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RESUMO

A Educagao Infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral das criangas,
e a Matematica ¢ uma area do conhecimento essencial desde os primeiros anos de vida. Com
o avango das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao (TDIC), surge o
questionamento sobre como essas ferramentas podem ser incorporadas de maneira eficaz no
ensino de Matematica na Educacdo Infantil, em conformidade com as diretrizes nacionais.
Este trabalho busca analisar a relagdo entre a Educacao Infantil, o ensino de Matematica e o
uso de TDIC, levando em consideragao os documentos orientadores nacionais, como a
Referencial Nacional Curricular para a Educagdo Infantil (RCNEI) e a Documentagio
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (DCNEI). A justificativa para esta pesquisa
reside na importancia de compreender como as TDIC podem ser utilizadas de forma
pedagogicamente adequada, respeitando as caracteristicas e necessidades das criangas em
seus primeiros anos de vida. O objetivo principal deste estudo ¢ analisar como as TDIC podem
ser integradas ao ensino de Matematica na Educacdo Infantil, considerando as reflexdes e
orientagdes presentes nos documentos orientadores nacionais. A pesquisa foi conduzida por
meio de uma revisdo da literatura, analise documental e estudo de casos, com foco nas
diretrizes da RCNEI e da DCNEI relacionadas ao ensino de Matematica naEducacao Infantil.
Foram examinadas abordagens pedagdgicas, exemplos de praticas e recomendacdes
especificas sobre o uso de TDIC nesse contexto. Os resultados desta pesquisa destacam a
relevancia da Matematica na Educagdo Infantil e a necessidade de uma abordagem
pedagogica que valorize a participagdo ativa das criangas. As TDIC foram identificadas como
ferramentas que podem enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, desde que utilizadas
de forma criteriosa e alinhadas aos principios da educagdo na primeira infincia. Este estudo
conclui que a integracdo das TDIC no ensino de Matemadtica na Educagdo Infantil requer uma
abordagem pedagogica sensivel as necessidades das criancas, formagdo adequada de
professores e ambientes educacionais que promovam a interatividade e a colaboracdo. As
reflexdes dos documentos orientadores nacionais fornecem diretrizes importantes para
garantir que as TDIC sejam utilizadas de maneira eficaz, preparando as criangas para enfrentar
os desafios de um mundo cada vez mais tecnologico, a0 mesmo tempo em que promovem o
desenvolvimento matematico e integral das criangas na primeira infancia.

Palavras-chave: Tecnologia. Educacao Infantil. Documentos Norteadores.



ABSTRACT

Early Childhood Education plays a crucial role in the integral development of children, and
Mathematics is an essential area of knowledge from the first years of life. With the ad-
vancement of Digital Information and Communication Technologies (DIT), the question
arises as to how these tools can be effectively incorporated into the teaching of Mathematics
in Early Childhood Education, in accordance with national guidelines. This work seeks to
analyze the relationship between Early Childhood Education, Mathematics teaching and the
use of TDIC, taking into account national guiding documents, such as the National Curricu-
lar Reference for Early Childhood Education (RCNEI) and the National Curricular Docu-
mentation for Early Childhood Education (DCNEI). The justification for this research lies in
the importance of understanding how TDIC can be used in a pedagogically appropriate way,
respecting the characteristics and needs of children in their first years of life. The main
objective of this study is to analyze how TDIC can be integrated into the teaching of Math-
ematics in Early Childhood Education, considering the reflections and guidelines present in
national guiding documents. The research was conducted through a literature review, doc-
ument analysis and case studies, focusing on the RCNEI and DCNEI guidelines related to the
teaching of Mathematics in Early Childhood Education. Pedagogical approaches, exam- ples
of practices and specific recommendations on the use of TDIC in this context were examined.
The results of this research highlight the relevance of Mathematics in Early Childhood
Education and the need for a pedagogical approach that values children's active participation.
TDIC were identified as tools that can enrich the teaching and learning pro- cess, as long as
they are used judiciously and aligned with the principles of early childhood education. This
study concludes that the integration of TDIC into Mathematics teaching in Early Childhood
Education requires a pedagogical approach sensitive to children's needs, adequate teacher
training and educational environments that promote interactivity and col- laboration.
Reflections from national guidance documents provide important guidelines to ensure that
TDIC is used effectively, preparing children to face the challenges of an increas- ingly
technological world, while promoting children's mathematical and integral develop- ment in
their early years. infancy.

Keywords: Technology. Child education. Guiding Documents.
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1 INTRODUCAO

A escrita académica ¢ dificil e traz muitos aspectos relacionados ao pessoal e a sua
trajetoria como estudante. Em toda minha trajetoria académica cabe ressaltar o periodo em
que ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em 2016.
Logo no primeiro ano de curso tivemos a disciplina Metodologia do Ensino de Matematica
com o professor Doutor Guilherme Saramago. O professor me fez ver algo , em que eu ainda
ndo havia pensado: existem varias formas de ensinar o mesmo conteudo.

Durante a disciplina, lembrei-me do meu Ensino Fundamental e Médio. Recordei-
me de alguns conteudos que me pareceu tdo dificil na minha fase escolar, mas que o
professor Doutor Guilherme fez parecer tdo mais facil ensinando-os de maneira que ainda
ndo havia visto.

Cursando a disciplina, comecei a participar do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que oferece bolsas de iniciagao a docéncia aos alunos de
cursos presenciais nas escolas publicas. O objetivo ¢ antecipar o vinculo entre os futuros
mestres e as salas de aula da rede publica. E também fiz estdgio em uma escola particular.
Meu maior objetivo era observar como acontecia o ensino dos contetidos matematicos.

Ao comegar frequentar as escolas, percebi que varios fatores poderiam influenciar
muito o ensino da Matematica e também dos demais conteudos. Sendo eles: a repulsa e medo
por parte dos alunos com relacdo a disciplina (um pré-conceito cultural); a metodologia
ultrapassada utilizada pelo professor; professores que tentam ensinar algo que ndo
aprenderam de forma solida, dentre outros fatores.

Isso me gerou alguns questionamentos, sendo alguns deles: sera que os professores
foram ensinados em sua formacdo inicial ou continuada, outras formas de se ensinar
matematica? Ou sera que existe uma resisténcia por parte dos professores a experimentar um
método novo?

Junto a esses questionamentos, ainda cursando a disciplina de Metodologia do Ensino
de Matemadtica, comegamos a ter contato com novas metodologias de ensino, como elas
funcionam e contribuem para o processo de ensino-aprendizagem dos contetidos. Desde
entdo, comecei a pensar como seria introduzir essas metodologias em sala de aula e como as

mesmas iriam contribuir positivamente ao ensino do contetido.
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Ao finalizar a graduagdo e comegar a atuar como professora, essas indagagdes
tornaram-se ainda mais fortes. Uma experiéncia especificamente me deixou mais curiosa
quanto a aplica¢ao de novas metodologias.

No ano de 2020 me tornei professora de uma turma de 1° ano do ensino fundamental
e quando estdvamos finalizando o ano, comecei a conversar com os alunos que no ano
seguinte iriamos aprender multiplica¢ao e divisao. Um dos meus alunosdemonstrou muito
medo com relagdo ao conteido por ouvir de sua irma mais velha queera muito dificil e
este aluno comecgou a demonstrar repulsa e pavor de ir para o ano seguinte. Os pais deste
aluno chegaram a conversar comigo pelo fato dele estar apavorado com tais conteudos.

Em 2021 me tornei professora do 2° ano acompanhando meus alunos e com o
proposito de introduzir a multiplicagdo, propus uma brincadeira em sala em que usariamos
graos de feijao e uma cartela de ovos. A proposta era fazer a multiplicagdo através da cartela
e dos feijdes da seguinte maneira: eu colocava no quadro a conta e evidenciava que o
primeiro niimero representava a quantidade de feijdo e o segundo niimero representava a
quantidade de espagos que seriam utilizados na cartela, ou seja, na multiplicacdo 2x3, o aluno
deveria colocar 2 feijoes em cada espaco e deveria ocupar 3 espacos da cartela. Colocando
2 feijdes em cada espaco, ao finalizar, para obter o resultado da conta, o estudante deveria
contar quantos feijoes foram utilizados.

Ao finalizarmos a atividade lembro do aluno que estava apavorado me perguntar “tia,
multiplicar ¢ s6 isso? Podemos fazer de novo?”. Os demais alunos também adorarama
proposta e todos os dias pediam para repetirmos a brincadeira.

Ao passar no concurso da Prefeitura Municipal de Uberlandia, tive que mudar meu
seguimento de atuagdo, comecei ministrar aulas na Educacdo Infantil. Porém, meu interesse
pelas formas de ensinar Matematica ndo diminuiu e comecei a observar como as criangas ja
lidavam com a Matemadtica diariamente mesmo sendo tdo pequenas: ao guardar os
brinquedos seriando-os por cores, tamanhos ou formas geométricas; ao dividir os brinquedos
com os colegas de forma com nenhuma crianga ficasse sem brinquedos, a contagem dos
alunos presentes naquele dia, quantidade de meninas e meninos entre diversas outras
situagdes no contexto de sala e aula e na vida pessoal dos alunos em que eles lidavam e lidam
com contetidos matematicos.

Dessa maneira, comecei a me questionar como seria de grande aproveitamento

ensinar nocoes e conteudos matematicos através das Tecnologias Digitais da



12

Informacgao e Comunicagdo — TDIC ja na Educagdo Infantil uma vez que as criangas ja lidavam
com as tecnologias desde bem pequenas.

Ao entrar no Mestrado Profissional em Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo
(PPGCE) da Universidade Federal de Uberlandia em agosto de 2021, impulsionada ainda por
estes questionamentos, me propus a elaborar uma dissertagdo mostrando, principalmente aos
docentes, as contribui¢des que as TDIC podem oferecer ao ensino de Matematica gerando
menores casos de fracasso na matéria e tentar despertar o interesse em utiliza-las emsala de
aula.

A Educagdo em geral enfrenta muitas dificuldades, mas em particular a Matematica
tem apresentado, em indices estatisticos, grandes fracassos pautados em varios fatores. O
sistema de avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB) - Prova Brasil, ao avaliar alunos deixa
comprovada a dificuldade dos estudantes na assimilacdo dos conteidos matematicos e
evidenciam os resultados insatisfatorios com relagdo a aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Oliveira (2011), existem diversos fatores que contribuem para estes
maus resultados em Matematica. Dentre eles, o autor cita: o tipo de formagao inicial e
continuada do professor; as crengas que os professores tém a respeito da Matematica e ainda
suas metodologias dentro de sala de aula.

Segundo Nérice (1987, p.284), a metodologia de ensino ¢ entendida como um “[...]
conjunto de procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”.
As metodologias de ensino sdo utilizadas com o propdsito de alcancar objetivos do ensino e
de aprendizagem obtendo o maximo de rendimento dos discentes.

Para Fossa e Bezzerra (1998) as metodologias utilizadas pelos professores nas aulas
de Matematica sdo, em geral, baseadas em transmissdo verbal, cOpia, treino e repeticado e,
infelizmente, os discentes ndo conseguem ver sentido e utilidade nas férmulase nas regras
matematicas. Para Sadovsky (2007, p. 7), esse tipo de situagdo “[...] revela a inadequagao
do método de ensino, ndo permitindo, portanto, a oportunidade de desenvolver um trabalho
intelectual mais profundo em sala deaula”.

Essas maneiras de entender o mundo através da otica Matematica,percebendo sua
utilidade e como ela esta presente em todos as esferas da vida humana, ¢ chamada de
letramento matematico. Quando o aluno percebe sentido no que estd aprendendo e aprende
fazendo, praticando, brincando, jogando, testando hipoteses, resolvendo problemas
contextualizados, ele demonstra mais interesse pelo objeto de estudo e isso tende a aprimorar

sua assimilacao dos conhecimentos.



13

Este estudo utilizard a abordagem de pesquisa documental, que consiste na analise critica
de documentos e materiais escritos relacionados ao tema da Educagdo Infantil, Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) e o ensino de Matematica. A coleta de dados sera
realizada por meio da busca e analise de documentos oficiais e académicos, tais como: Serdo
examinados documentos governamentais, diretrizes curriculares, politicas educacionais e
orientagdes pedagdgicas que abordem a Educacao Infantil, TDIC e o ensino de Matematica no
contexto brasileiro.

Literatura Académica: Serdo revisados artigos cientificos, livros, teses e dissertagdes
que abordem o uso de TDIC na Educac¢ao Infantil e sua relagdo com o ensino de Matematica. A
selecdo dos documentos serd realizada de forma sistemadtica, utilizando palavras-chave
relevantes, como "Educagdo Infantil", "Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo",
"Ensino de Matematica" e outras relacionadas. A busca sera realizada em bases de dados
académicas, bibliotecas digitais e sites oficiais do governo.

Serdo estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo para garantir a relevancia dos
documentos selecionados. Documentos que nao estiverem diretamente relacionados ao tema ou
que forem considerados desatualizados serdo excluidos.

A analise dos dados sera realizada de forma qualitativa, com foco na identificacao de
tendéncias, diretrizes, recomendagdes e reflexdes presentes nos documentos selecionados.
Serdao destacadas as principais informagdes relacionadas a integracao das TDIC no ensino de
Matematica na Educagdo Infantil, com énfase nas perspectivas dos documentos orientadores.

Nao serdo necessdrias consideragdes éticas especificas, uma vez que a pesquisa
documental envolve a andlise de documentos publicos e académicos disponiveis para consulta.
Sera respeitado o devido crédito aos autores e fontes consultadas. E importante reconhecer que
esta pesquisa documental pode estar sujeita a algumas limitagdes, como a disponibilidade e
acessibilidade de documentos relevantes, bem como a possibilidade de viés nos documentos
analisados.

Todas as fontes utilizadas na pesquisa documental serdo devidamente citadas e incluidas
na lista de referéncias de acordo com as normas de formatacdo académica escolhidas. Esta
metodologia servird como um guia sélido para a condugdo de sua pesquisa documental sobre a
Educacéo Infantil, TDIC e o ensino de Matematica.

A pesquisa bibliografica também sera utilizada e consistird na revisdo sistematica e
analise critica da literatura académica disponivel sobre os temas relacionados a Educacao

Infantil, Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicagdo (TDIC) e o ensino de Matematica.
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Os resultados da pesquisa documental e da pesquisa bibliografica serdo sintetizados e
discutidos em conjunto, permitindo a constru¢cao de uma visdo mais abrangente e embasada
sobre o uso de TDIC no ensino de Matematica na Educacdo Infantil. E importante reconhecer
que a pesquisa bibliografica pode estar sujeita a limitagdes, como a disponibilidade de fontes
atualizadas e a possibilidade de viés nas obras selecionadas. Todas as fontes bibliograficas
utilizadas na pesquisa serdo devidamente citadas e incluidas na lista de referéncias de acordo
com as normas de formatacao académica escolhidas.

A inclusdo da pesquisa bibliografica na metodologia complementard a pesquisa
documental, enriquecendo sua fundamentacdo teodrica e aprofundando as analises e discussoes

em seu TCC.
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2 O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Com o passar dos anos, o Brasil enfrentou diversas mudangas em todos ossetores
da sociedade (social, econdmico, politico entre outros). Essas transformagdes
influenciaram diretamente a concep¢ao da Educacgdo Infantil, uma vez que a medida que
a mulher assume um novo papel na sociedade, adentrando no mercado de trabalho, as
criangas também precisam se adaptar nessa nova rotina de socializacdo com novas
criangas € novos espacos.

Outra mudanga significativa a etapa da Educacgdo infantil esta relacionada ao
avanco da ciéncia que evidenciou o quao importante é promover subsidios para o
desenvolvimento fisico, afetivo, social e cognitivo da crianga, ou seja, promover estimulos
ao0s pequenos ja nos seus primeiros anos de vida.

Dessa forma, foram criadas as creches comunitarias, que eram construidas perto
das industrias e até mesmo dentro delas. Nesse primeiro momento, essa institui¢ao possuia
um carater somente assistencialista, com o objetivo de olhar a crianga enquanto a mae
trabalhava. A medida que o nimero de mulheres atuando no mercado de trabalho
aumentou, percebeu-se a necessidade de aumentar o nimero de creches afim de atender
as demais familias. Entdo, a partir dos anos de 1970, surgiram varios movimentos, com
apoio da igreja, de Luta por Creches. Esses movimentos reivindicavam pela construcao
de mais institui¢des e também pedia ao poder publico para manté-las.

Com o passar dos anos, a motivacao desses movimentos mudou. Nao se lutava
apenas por um local onde deixava-se as criangas para a mulher trabalhar e sim pelo direito
da crianca a uma educagdo de qualidade. Surgiram entdo as pré-escolas cujo a perspectiva
era mais preparatoria para a escolarizacao obrigatdria das criancas de quatroa seis anos de
idade.

Por meio dos avangos dos estudos que demonstravam a importancia do trabalho
pedagbgico orientado para as criancas pequenas (KHULMANN Jr, 2000, SILVA e
VIEIRA, 2008; dentre outros), as creches comegaram a receber muitas criticas por nao
oferecerem atividades significativas para as criangas que ali estavam. A partir de entdo
surgiram novos jardins-de-infincia e também cursos de aperfeigoamento para professoras.

Dessa maneira, os conselheiros do Conselho Federal de Educagdao em 1974,
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comecaram a dar uma maior aten¢do a essa etapa da educacdo, criando leis e diretrizes a
serem seguidas para orientagcdo do trabalho nessa fase.

Para entender como a Educagdo Infantil foi ganhando espaco na sociedade, ¢
interessante analisar os dados e as quantidades de criangas atendidas em anos anteriores
para os dados mais atuais.

De acordo com o Diagnostico Preliminar da Educagdo Pré-Escolar no Brasil —
primeiro levantamento de dados realizado pelo MEC, em 1975 — de um total de 21 milhdes
de criangas entre dois e seis anos, apenas 3,8% estavam sendo atendidas por algum
mecanismo educacional especializado". O quadro abaixo exemplifica bem a situagdo das

criangas entre os anos de 1979 a 1991:

Quadro 1. Evolugao da populagdo de 0 a 6 anos de idade e das matriculas no pré-
escolar e percentual de criangas atendidas no pré-escolar — Brasil, 1979/1991

Ano Populacdo | Matricula no | Percentual de criancas
da 0 a6 anos| Pré-ascolar atendidas (%)

1979 | 21607168 | 1.198.104 55

1980 | 22.536.396 | 1.335.317 549

1981 21994 879 | 1543822 70

1982 | 22.830.755 | 1.B66.868 82

1983 | 23.266.679 | 2.084.109 a0

1984 | 23334177 | 2481848 10,8
1985 (1) | 23.618.510 | 2.524.000 10,7

1986 | 23.759.776 | 3.083.997 13,0

1987 | 23.806.397 | 3.296.010 138

1988 | 23.407.707 | 3.375.834 14,4

1989 | 23.133.083 | 3.396.074 14.7

1991 23391541 | 3628285 15,5

Fontes: IBGE. Censo Demografico 1980 ¢ 1991e MEC/SEEC. Censo Escolar. (1) Dados estimados.

Por meio desse quadro, conclui-se que os nimeros demonstram uma situagao a
qual a maior parte das criancas de 0 a 6 anos ainda ndo estavam matriculadas em alguma
instituicio de ensino, porém, ele também aponta para o processo gradativo de
democratizagdo da educacao infantil.

E interessante observar que os dados e estatisticas sobre a Educacio Infantil s6
comecaram a fazer parte do Anudrio Estatistico em 1974 e a principal causa era a
suposicao de que a educacdo verdadeira se iniciava apenas na primeira série do ensino

fundamental, chamado primeiro grau na época. Porém, com o passar dos anos, essa
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interpretacdo mudou e tem mudado cada dia mais, dando mais sentido e valorizacdo a
educagdo na primeira infancia dos cidadaos.
Conforme visto no quadro abaixo, o numero de criancas atendidas pela

Educacao Infantil foi crescendo com o passar dos anos.

Quadro 2. Populacdo de 0 a 6 anos: frequéncia a creche ou pré-escola, segundo as
Grandes Regides — 1996

Grandes regides | Populagio de 0 |Proporgio de criancas freglentando

a 6 anos de idade creche ou pré-escola (%)
De 0 a 3 anos De 4a 6 anos

Brasil (1) 20.870.125 743 43,22
Morte (2) 1.226.151 5,89 44 41
Nordeste 7.041.023 6,75 50,51
Sudeste 8.050.352 8,50 52,34
Sul 3.059.716 823 38,49
Centro-oeste 1492883 472 38,96

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1996, micro dados!.

Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), haviam
1.722.462 criangas menores de 1 ano no Brasil no ano de 2005; 6.772.971 criangas de 0
a4 anos e 3.311.520 criangas de cinco ou seis anos de idade. Ao somar esses trés dados,
constata-se que haviam 11.806.953 criangas de até seis anos de idade no Brasil em 2005.

Ao cruzar estes dados com informagdes obtidas pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) o quantitativo de criangasmatriculadas

em alguma instituicao de ensino no pais em 2005 erade 1.414.343 (1 a3 anos) €5.790.670
(4 a 6 anos).

Portanto, somando a quantidade de criangas de 1 a 6 anos em 2005, obtém-se um
total de 10.084.491 criangas, e destas aproximadamente 71,4% estavam matriculadas em
alguma instituicao de ensino - ou seja, 7.205.013 alunos. Sendo assim, percebe-se que o
quantitativo de criangas que frequentam as escolas cresceu de 3,8% para 71,4% em um

periodo de 30 anos.

"' (1) Exclusive a populagdo rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard, Amapa e Tocantins. (2) Exclusive a populagdo da
zona rural.
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De acordo com o MEC (Ministério da Educa¢do), o numero de criangas que
possuiam acesso as escolas de Educagao Infantil cresceu ainda mais nas ultimas décadas.
Os dados do IBGE e do Censo Escolar demonstram que em 2000, essas instituicdes
atendiam 916.864 criangas até trés anos de idade. Em 2010, o nimero de matriculas
chegou a 2.298.707 correspondendo a um aumento de 150% atendendo 23,6% das
criancgas até trés anos de idade.

O Censo de 2010 do IBGE também obteve dados importantes com relagdo as
criangas entre quatro e seis anos, constatando que 80,1% dos brasileiros entre quatro e
seis anos frequentavam a escola. Em 2000, esse nimero era de 61,4%.

Os dados do Censo escolar de 2019, realizado anualmente pelo INEP vinculado
ao MEC apontam que o nimero de matriculas na Educa¢do Infantil entre os anos de 2015
a 2020 aumentaram 12,6%. Em 2019, eram 8.972.778 matriculas em creches e pré-
escolas. Em 2015, foram registrados 7.972.230 alunos. Esse crescimento foi conduzido
pelo aumento de matriculas em creches especificamente, ou seja, criangas de 0 a 3 anos
de idade, com 167,8 mil registros a mais em 2019 do que em 2018.

Sendo assim, conclui-se que a procura pela Educacdo infantil cresceu
significativamente nos ultimos anos e por isso, essa etapa da educagdo basica deve ser
estudada e pesquisada constantemente.

A Educacdo Infantil como mencionado anteriormente, ¢ uma etapa da educacao
basica que atende criancas de 0 a 6 anos de idade. Ela possui alguns documentos
orientadores que guiam o trabalho dos profissionais da area. Um desses documentos € o
Referencial Curricular da Educagdo Infantil (RCNEI) de 1998 - primeiro documento, em
contexto nacional, com objetivo de conduzir as a¢gdes dos profissionais da educagdo com
relacdo ao publico da Educacdo Infantil - construido por professores e diversos
profissionais que atuavam diretamente com as criancas. Este documento simboliza um
enorme avango na Educag¢do Infantil ao procurar solu¢des pedagogicas e educativas para
a suplantacdo da tradigdo assistencialista das institui¢des.

O documento traz o seguinte apontamento quanto ao seu objetivo:

Atendendo as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei 9.394/96) que estabelece, pela primeira vez na histéria de
nosso pais, que a educacdo infantil é a primeira etapa da educagdo
basica, nosso objetivo, com este material, € auxilia-lo na realizacdo de
seu trabalho educativo diario junto as criangas pequenas.Considerando
a fase transitoria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por
uma ag¢do integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados
essenciais das criangas e suas brincadeiras, o
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Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para
que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a
infincia sdo reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa
realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a ampliagdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural. (RCNEI,

1998, v.1, p.5)

Conforme o RCNEI, a Educacao Infantil possui alguns principios basilares que
norteiam todo o trabalho desenvolvido nela: o cuidar e o educar. Estes principios sdao
indissocidveis e complementares e juntos visam a promog¢ao de uma educagao integral as
criangas. O documento afirma:

Educar significa, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca, ¢ o acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (RCNEI,
1998, v.1, p.23)

O Cuidar, conforme o RCNEI (1998, v. 01, p. 25) “[...] € sobretudo dar atengao
dada a crianca como pessoa que esta num continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades”.

Cuidar e educar significam compreender que o direito a educacdo parte do
principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana. As duas acdes se
complementam, ofertando uma educagdo integral para o cidadao, ou seja, a crianga recebe
uma educagdo que abrange varios aspectos de sua vida pessoal e social. Os discentes
aprendem muito mais que numeros, formas geométricas, cores, letras, consoantes e
vogais, eles aprendem a respeitar regras para uma boa convivéncia em grupo, a
compartilhar brinquedos, experiéncias, ideias, a fazer negociagdes, entre outras
possibilidades. Sao nesses momentos que a magia da Educacdo Infantil acontece: a
crianga aprende brincando.

Todas as agoes realizadas na escola sdao intencionais ¢ baseadas num método
cientifico e concepgdes teodricas. Aqui cabe uma importante discussdo com relagdo ao
desuso da palavra creche — que vem do francés ,,créche” cuja traducao € ,,manjedoura™:
local em que, de acordo com a religido catolica, acolheu o menino Jesus - e a escola nao
¢ apenas um local de acolhimento e sim de aprendizado constante por meio do educar e

do cuidar.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de
1990, ¢ um agrupado de normas que consideram as criangas e¢ os adolescentes como
sujeitos de direitos que se encontram em condi¢do peculiar de desenvolvimento, dessa
maneira necessitam protecao integral e prioritaria por parte da familia, da sociedade e do

Estado. O documento pontua:

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser educados e
cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou
degradante, como formas de correg¢do, disciplina, educacdo ou qualquer
outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia ampliada, pelos
responsaveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles,
trata-los, educa-los ou protegé-los (BRASIL, 1990).

Outro documento muito importante para o funcionamento da Educagao Basica sdo
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (DCN) elaboradas em
2010. Essas diretrizes buscam:

Prover os sistemas educativos em seus varios niveis (municipal,
estadual e federal) de instrumentos para que criangas, adolescentes,
jovens e adultos que ainda nao tiveram a oportunidade, possam se
desenvolver plenamente, recebendo uma formagao de qualidade
correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando suas
diferentes condigdes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas.
(BRASIL, 2010, p. 4).

As DCS apontam a importancia e a necessidade das dimensdes do cuidar e do

educar na Educacao basica:

Na Educacdo Basica, é necessario considerar as dimensdes do educar e
do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungdo
social desse nivel da educagdo, a sua centralidade, que é o educando,
pessoa em formagdo na sua esséncia humana. (BRASIL, 2010).

O mesmo documento, no artigo 13 paragrafo II traz a consideragdo que: “[...]
educar ¢ responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade”. As diretrizes também
afirmam que ¢ imprescindivel que aparecam estas duas tarefas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas.

Art. 19. Cada etapa (da Educagdo Basica) é delimitada por sua
finalidade, seus principios, objetivos e diretrizes educacionais,
fundamentando-se na inseparabilidade dos conceitos referenciais:
cuidar e educar, pois esta é uma concepgdo norteadora do projeto
politico-pedagégico elaborado e executado pela comunidade
educacional (BRASIL, 2010).
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O PPP ¢ o documento mais importante em relagdo a execucdo da identidade e
funcionalidades daquela comunidade escolar, porque retine propostas de agdes concretas
a serem executadas durante determinado periodo de tempo. A sua elaboragdo conta com
a colaboracdo de toda a comunidade escolar (alunos, familias, professores, pedagogos,
diretores etc).

De acordo com as DCN, essas duas tarefas - cuidar e educar — afetam diretamente
na aprendizagem dos conteudos, porque ¢ por meio dessas agdes que o professor elege
uma ou outra metodologia de ensino, considerando o perfil de seus alunos.

Art. 56. A tarefa de cuidar e educar, que a fundamentagdo da agdo
docente e os programas de formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educacgdo instauram, reflete se na eleicio de um ou
outro método de aprendizagem, a partir do qual é determinado o perfil
de docente para a Educagdo Basica, em atendimento as dimensdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas (BRASIL, 2010).

Por ultimo, o documento oficial mais recente publicado em 2017, que orienta todo
o curriculo da Educacdo Bésica ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC
¢ um documento normativo para as todas redes de ensino, seja institui¢gdes publicas ou
privadas, que consiste em uma referéncia obrigatoria para elaboragcdo dos curriculos
escolares e propostas pedagogicas para a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio no Brasil.

O documento ¢ organizado por meio de competéncias gerais e especificas
conforme cada modalidade da Educagdo Basica. A base traz como defini¢ao de
competéncia:

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
¢ do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 6).

A competéncia geral da Educagdo basica nimero 8, torna valida e reforca o
conceito de que as acdes de cuidado estdo plenamente integradas com as acdes de
conhecer e explorar o mundo, gerando assim um campo propicio para a sistematizagao
dos conhecimentos.

A Competéncia geral da educacdo basica nimero 8 afirma que a educagdo deve

promover subsidios para que o aluno possa,
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Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;
(BRASIL, 2018, p.8).

A escola ndo € o tnico local em que a educagdo acontece, ela acontece em vérias
esferas da sociedade e estd ligada ao modo de viver das pessoas, aos valores éticos,
principios, artes, tecnologias, costumes, ou seja, a cultura de uma determinada sociedade,
por isso a educacao ¢ um processo complexo que envolve varias esferas do individuo em
sua totalidade.

E por meio da educacido que os cidaddaos podem se organizar como sociedade e
como um sujeito de direitos e deveres, por isso ¢ de suma importancia discutir sobreo
papel da educagdo no contexto brasileiro atual, na condi¢ao socioecondmica da presente
era da informacao e tecnologia.

Dessa forma, ¢ necessario pensar em metodologias de ensino que transitem entre
as areas da tecnologia, comunicagdo ¢ da educagdo, encaixando melhor no contexto das
criangas atuais. Segundo Rabelo (2013):

Nesse cenario em que os nascidos digitais chegam a escola, serapreciso
repensar o modelo de educagdo praticado, liberando os estudantes de
um ambiente fixo de aprendizagem, incorporando materiais
pedagbgicos cada vez mais criativos, aceitando as incertezas,
compartilhando experiéncias, promovendo e incentivando a
autoaprendizagem, explorando a potencialidade das redes virtuais de
relacionamento, buscando tecnologias muitas vezes invisiveis ao

docente, mas que propiciam a aprendizagem dos estudantes (RABELO,
2013, p. 235).

Afim de nortear o trabalho do professor, estas metodologias de ensino devem ser

usadas afim de alcancar os objetivos estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular.

2.1 O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL
2.1.1 O desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem da matematica

De acordo com Moraes et al. (2017) o desenvolvimento cognitivo das criangas na
primeira infincia ¢ um periodo crucial e fundamental para a construgdo das bases do
conhecimento em diversas areas, incluindo a matematica. E nessa fase que os alicerces do
pensamento logico, da resolugdo de problemas e da compreensdo de conceitos matematicos

comecam a ser estabelecidos. Neste texto iremos abordar como o desenvolvimento cognitivo
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das criangas na educacdo infantil exerce uma influéncia significativa em sua capacidade de
aprender matematica.

Segundo Ribeiro, Silva e Goulart (2018) ¢ importante compreender que a primeira
infancia, que geralmente compreende os primeiros anos de vida até os seis anos de idade, ¢ um
periodo de rapido crescimento e desenvolvimento do cérebro. Durante esse tempo, as conexdes
neurais estdo sendo formadas a uma taxa impressionante, e essa plasticidade cerebral
proporciona um ambiente propicio para a aquisicdo de conhecimento matematico.

As habilidades cognitivas que as criangas desenvolvem nessa fase sdo essenciais para a
matematica. Por exemplo, a capacidade de abstragdo, que comega a se manifestar por volta dos
dois anos de idade, ¢ fundamental para a compreensao de conceitos matematicos abstratos, como
numeros e operagdes. A medida que as criangas brincam e interagem com objetos, elas
comecam a perceber padrdes, relagdes e quantidades, elementos essenciais para amatematica
(LEONARDO; MENESTRINA ; MIARKA, 2014).

Além disso, Moraes et al. (2017) esclarece que a resolucdo de problemas ¢ uma
habilidade cognitiva que se desenvolve de forma natural na primeira infancia. As criangas
enfrentam situagdes do cotidiano que exigem que elas encontrem solugdes, seja na hora de
organizar brinquedos, distribuir objetos ou resolver quebra-cabecas simples. Esse processo de
resolucdo de problemas, ainda que aparentemente trivial, estd intimamente ligado ao
pensamento 16gico-matematico. A medida que as criangas desenvolvem essas habilidades, elas
estdo, na verdade, praticando o raciocinio matematico de base.

De acordo com Cassimiro, Alencar e Cavalheiro (2021) a linguagem também
desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e, consequentemente, no
aprendizado da matematica. A medida que as criangas ampliam seu vocabulério ¢ desenvolvem
a capacidade de expressar ideias, elas também adquirem as palavras e os conceitos necessarios
para descrever e discutir problemas matematicos. A linguagem ¢ a ponte que permite que as
criangas traduzam suas intui¢des e observagdes matematicas em comunicacdo compreensivel.

E importante ressaltar que o ambiente e as interagdes sociais desempenham um papel
significativo no desenvolvimento cognitivo das criangas na primeira infancia. Brincadeiras,
jogos e interagdes com adultos e outras criancas sdo oportunidades valiosas para a exploragao
matematica e o desenvolvimento das habilidades cognitivas necessarias para a matematica.

O desenvolvimento cognitivo das criangas na educacao infantil ¢ inegavelmente um
fator determinante em sua capacidade de aprender matematica. Durante esse periodo, as bases

para o pensamento matematico sdo estabelecidas por meio do desenvolvimento da capacidade
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de abstragdo, resolucdo de problemas, linguagem e interagdes sociais. Portanto, promover um
ambiente estimulante e enriquecedor durante a primeira infancia ¢ fundamental para o sucesso

futuro das criangas no aprendizado da matematica e em sua jornada educacional como um todo

(RUIZ, 2002).

2.1.2 O ensino da matematica na Educaciao Infantil segundo as teorias de de

Piaget e Vygotsky

Diversas teorias tém sido propostas para explicar como as criancas desenvolvem suas
habilidades cognitivas, e duas delas, as teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, tém sido
especialmente influentes e aplicaveis no contexto educacional..

Segundo Ribeiro (2021) Piaget propds uma teoria do desenvolvimento cognitivo que
descreve quatro estagios pelos quais as criancas passam ao longo de seu crescimento: o estagio
sensoOrio-motor, pré-operacional, operacional concreto e operacional formal. Esses estagios
representam mudangas qualitativas na forma como as criangas pensam e aprendem sobre o
mundo ao seu redor. No estagio sensério-motor (0-2 anos), as criancas exploram o ambiente
por meio dos sentidos e desenvolvem nog¢des iniciais de quantidade, como a percep¢ao de mais
ou menos objetos. No estagio pré-operacional (2-7 anos), elas comegcam a usar simbolos e
linguagem, mas ainda tém dificuldade com operacdes logicas concretas.

O autor explica como aplicar a teoria de Piaget ao ensino de matematica para criangas
pequenas :

Atividades Sensoriais: No estdgio sensorio-motor, atividades que envolvem a
manipulacdo de objetos e a exploracdo de texturas, tamanhos e formas podem ajudar as criangas
a desenvolver nogdes matematicas basicas, como a contagem e a classificagao.

Abstragao Gradual: No estagio pré-operacional, os educadores podem introduzir
gradualmente conceitos matematicos abstratos usando representagdes concretas, como blocos
de construcdo para ensinar no¢des de numeros e formas.

De acordo com Campos et al. (2020) Vygotsky enfatizou a importancia das interacdes
sociais ¢ da linguagem no desenvolvimento cognitivo. Ele introduziu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere a diferenca entre o que uma crianga pode fazer
de forma independente e o que ela pode fazer com apoio de um adulto ou colega mais
competente.

Ainda conforme explica o autor, a teoria de Vygotsky ao ensino de matematica pode ser

aplicada da seguinte maneira:
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Aprendizado Colaborativo: O ensino de matematica pode ser promovido por meio de
atividades de aprendizado colaborativo, onde as criancas trabalham em pares ou grupos para
resolver problemas matematicos, auxiliando-se mutuamente conforme avangam na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Mediagao do Professor: Os educadores desempenham um papel crucial na media¢ao do
aprendizado matematico das criangas. Eles podem fornecer suporte personalizado, fazer
perguntas orientadoras e oferecer ferramentas que auxiliem na resolu¢do de problemas.

Uso de Ferramentas Culturais: Vygotsky enfatizou a importancia das ferramentas
culturais, como jogos e historias, na aprendizagem matematica. Integrar elementos culturais as
ligdes pode tornar o ensino mais significativo e envolvente.

As teorias de desenvolvimento de Piaget e Vygotsky oferecem perspectivas valiosas
para o ensino de matematica para criangas pequenas. Enquanto Piaget destaca a importancia de
respeitar o estagio de desenvolvimento cognitivo da crianga, Vygotsky enfatiza a influéncia do
ambiente social e das interacdes. A combinacdo dessas abordagens pode enriquecer o ensino de
matematica na primeira infancia, proporcionando uma base solida parao aprendizado futuro.
Portanto, os educadores podem aplicar essas teorias de maneira integrada, adaptando suas
estratégias de ensino as necessidades individuais de cada crianga e promovendo o

desenvolvimento matematico de maneira significativa e eficaz.

2.1.3 As abordagens pedagogicas no ensino da matematica na Educacio Infantil

As abordagens pedagogicas desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
educacional das criangas na Educacdo Infantil. Nesse contexto, a pedagogia Montessori, a
abordagem Reggio Emilia e o construtivismo sdo trés filosofias educacionais que se destacam
por suas visdes Unicas sobre o ensino de matematica para criancas pequenas. A partir daqui
analisaremos e compararemos essas abordagens, destacando suas principais caracteristicas e
como influenciam o ensino de matematica na Educacao Infantil.

De acordo com Paschoal e Machado (2019) a pedagogia Montessori, desenvolvida pela
médica italiana Maria Montessori, enfatiza a autonomia, a aprendizagem autodirigida e o
ambiente preparado. No ensino de matematica na Educacdo Infantil, essa abordagem sedestaca
por utilizar materiais educativos especificos € manipulativos, como os "materiais dourados",
que permitem que as criangas explorem conceitos matematicos de forma tangivel, como

quantidades, operagdes e geometria.
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Respeita o ritmo de aprendizado de cada crianca, permitindo que avancem para
conceitos mais avancados a medida que demonstram compreensao, promovendo, assim, a
constru¢do gradual do conhecimento matematico. Oferece um ambiente organizado e calmo,
projetado para estimular a explorag@o e a independéncia das criancas, facilitando o acesso aos
materiais matematicos ( PASCHOAL; MACHADO, 2019).

Segundo Santos € Godoy (2020) a abordagem Reggio Emilia, originaria da cidade
italiana de Reggio Emilia, enfatiza a criatividade, a expressdo artistica e a constru¢ao do
conhecimento por meio de projetos colaborativos. No ensino de matematica na Educagao
Infantil, essa abordagem se destaca por:

Abordagem Interdisciplinar: Integra a matematica a projetos mais amplos, relacionando-
a a temas explorados pelas criangas, como ciéncia, arte e natureza.

Enfase na Comunicagio e Registro: Encoraja a documentagio visual e escrita das
descobertas matematicas das criangas, promovendo a comunicacao ¢ a reflexdo sobre os
conceitos matematicos.

Aprendizado Social: Valoriza a aprendizagem colaborativa, onde as criancas
compartilham ideias e descobertas matematicas, enriquecendo o entendimento de todos.

Segundo Cavalcante et al. (2019) o construtivismo, desenvolvido por tedricos como Jean
Piaget, Vygotsky e Bruner, enfatiza a constru¢do do conhecimento pelas criangas por meio da
interacdo com o ambiente e dos proprios processos cognitivos. No ensino de matematica na
Educacao Infantil, essa abordagem se destaca por:

Aprendizado Ativo: Promove a resolu¢do de problemas matematicos por meio de
atividades praticas e desafiadoras que permitem as criangas explorar conceitos matematicos por
sl mesmas.

Scaffolding: Os educadores desempenham um papel de apoio, oferecendo orientagdo e
suporte conforme as criangas avancam em direcdo a compreensdo de conceitos matematicos
mais complexos.

Aprendizado Contextualizado: Integra o ensino de matematica ao cotidiano das criangas,
relacionando-o a situagdes reais e contextualizadas, tornando-o mais significativo e aplicavel.

Embora essas abordagens pedagogicas tenham diferencas significativas em suas
filosofias e praticas, todas reconhecem a importancia de adaptar o ensino de matematica a idade
e ao desenvolvimento das criangas na Educa¢do Infantil. A pedagogia Montessori enfatiza a
autonomia e a manipulagdo de materiais; a abordagem Reggio Emilia promove a exploragao

criativa e a interdisciplinaridade; e o construtivismo valoriza a constru¢do ativa do
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conhecimento. A escolha entre essas abordagens dependera das metas educacionais, dos valores
da escola e das necessidades das criangas, mas todas tém o potencial de enriquecer o ensino de

matematica na Educagao Infantil, oferecendo experiéncias de aprendizado ricas e significativas.

2.1.4 A ludicidade no ensino de matematica

A Matematica, muitas vezes vista como uma disciplina arida e desafiadora, pode se
tornar mais eficaz e prazerosa quando incorporamos atividades ladicas e interativas em sala de
aula. Neste texto dissertativo, discutiremos como o brincar e a ludicidade podem ser
incorporados no ensino de matematica. Souza (2021) destaca os beneficios desse enfoque:

O ludico ¢ inerentemente motivador para as criangas: Quando os conceitos matematicos
sdo introduzidos por meio de jogos, quebra-cabegas e atividades interativas, as criancas se
sentem naturalmente motivadas a participar. Esse engajamento voluntario e entusiastico €
essencial para o aprendizado eficaz. Atividades ludicas permitem a contextualizacdo dos
conceitos matematicos. Por exemplo, ao usar blocos de construgdo para ensinar geometria, as
criancas podem explorar e entender intuitivamente conceitos como formas, tamanhos, simetria
e coordenadas sem a necessidade de abstragdes complexas.

A ludicidade muitas vezes envolve a resolucdo de problemas: Jogos de quebra-cabecga,
quebra-cabegas matematicos e jogos de estratégia estimulam as criangas a pensar logicamente,
analisar situagdes e desenvolver estratégias para superar desafios, habilidades essenciais para o
dominio da matematica. Muitos conceitos matematicos sdo abstratos e podem ser dificeis de
entender apenas com explicacdes tedricas. Brincadeiras e atividades praticas permitem que as
criancas experimentem esses conceitos de maneira concreta. Por exemplo, ao usar blocos de
construgdo para criar padroes, as criancas podem compreender melhor a ideia de sequéncias e
repeticdes.

Atividades ludicas frequentemente envolvem interagdes sociais: Jogar jogos
matematicos em grupo ou resolver problemas em conjunto promove a socializacdo e a
colaboragdo, permitindo que as criangas compartilhem conhecimento e aprendam umas com as
outras. A Matematica pode ser uma fonte de ansiedade para muitas criancas. O uso de
abordagens ludicas cria um ambiente menos intimidante, onde os erros sdo vistos como
oportunidades de aprendizado e ndo como fracassos.

Atividades ludicas envolvem repeticao e pratica, o que ¢ essencial para a retengdo de

conceitos matematicos. As criangas tém mais probabilidade de lembrar o que aprenderam
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quando estdo envolvidas em atividades divertidas e repetitivas. O ensino de matematica por
meio de brincadeiras permite que as criangas vejam a aplicagdo pratica dos conceitos
matematicos no mundo real, o que torna o aprendizado mais significativo e relevante para suas
vidas.

Para Soares e Santos (2021) a ludicidade desempenham um papel crucial no ensino de
matematica para criangas, tornando o aprendizado mais eficaz e prazeroso. Ao incorporar
atividades ludicas, os educadores podem promover a motivagdo, o engajamento, a compreensao
e a retencdo de conceitos matematicos, a0 mesmo tempo em que reduzem a ansiedade em
relacdo a Matematica. Essa abordagem ndo apenas facilita o processo deaprendizagem, mas
também ajuda as criancas a desenvolverem uma apreciagdo duradourapela matematica e suas
aplicacdes no mundo real. Portanto, o brincar e a ludicidade devem serconsiderados recursos
valiosos em qualquer ambiente de ensino de matematica para criancas.

Os principais conceitos matematicos adequados para criancas em idade pré-escolar sdo
aqueles que proporcionam uma base so6lida para o desenvolvimento de habilidades matematicas
mais avangadas no futuro. Esses conceitos sao apresentados de forma ludica e concreta, levando
em consideragdo o estagio de desenvolvimento cognitivo das criancas de acordo com D'Avila

et al. (2022):

Quadro 3: Conceitos matematicos adequados para criancas em idade pré-escolar

NUMEROS E FORMAS

CONTAGEM OPERACOES BASICAS | GEOMETRICAS
- Identificacao e
reconhecimento de - Identificacao e
numeros de 1 a 10 (ou nomeagao de formas
mais, dependendo do - Adicao simples e subtragdo |basicas, como circulo,
desenvolvimento (usando objetos, como quadrado, tridngulo e
individual). contar brinquedos ou frutas). |retangulo.

- Exploragdo de objetos

- Contagem oral em ordem do cotidiano que tém
crescente e decrescente. - Nogao de mais e menos. formas geométricas.
- Correspondéncia numeral-
quantidade (saber que o
numero 3 representa trés
objetos, por exemplo).
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PADROES E CLASSIFICACAOE

SEQUENCIAS MEDIDAS E COMPARACAO CATEGORIZACAO
- Reconhecimento - Classificagao de
e criacao de objetos com base em
padrdes simples, - Compreensdo de conceitos como caracteristicas simples,
como ABAB ou  maior/menor, mais alto/mais baixo, como cor, forma,
AABB. mais longo/mais curto. tamanho, etc.
- Sequéncias - Categorizagdo de
simples, como dias - Uso de unidades de medida objetos em grupos (por

da semana, meses simples, como comparar tamanhos exemplo, animais de
do ano e estacdes de objetos usando palavras como  estimagao, frutas,

do ano. "maior" e "menor". veiculos).
RESOLUCAO DE
PROBLEMAS NOCC)ES ESPACIAIS TEMPO
- Estimulagdo de resolugdo - Compreensao de
de problemas cotidianos, - Compreensdo de conceitos conceitos temporais
como dividir brinquedos  espaciais, como dentro/fora, em bdasicos, como
igualmente entre amigos.  cima/embaixo, ao lado de. manha/tarde/noite.

- Uso de calendarios

simples para marcar
- Exploragao de diregdes, como eventos e datas
esquerda/direita. importantes.

RACIOCINIO LOGICO

- Introducdo a quebra-cabegas e jogos logicos que estimulam o pensamento critico
e a solu¢do de problemas.

Esses conceitos matematicos formam a base para o desenvolvimento de habilidades
matematicas mais avancadas no futuro. Eles sdo apresentados as criancas em idade pré- escolar
de maneira ludica e concreta, proporcionando uma base solida para a compreensdo da

matematica e o estimulo ao interesse por essa disciplina desde cedo.
2.2 -FORMACAO DO PROFESSOR ENSINANTE NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Fonseca (2019) a formagao do professor ensinante na Educagdo Infantil ¢ um
dos pilares fundamentais para assegurar um ambiente de aprendizado de alta qualidade e
promover o desenvolvimento adequado das criangas. Trata-se de um aspecto crucial na
constru¢do de uma base solida para o sucesso educacional e pessoal das criancas nos estdgios
iniciais de suas vidas. Essa formag¢ao baseia em sélidos fundamentos tedricos, como as teorias
do desenvolvimento infantil, que auxiliam os educadores a compreenderem as necessidades, os

estagios e as peculiaridades das criancas nessa faixa etaria.
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Essas teorias, como as de Piaget e Vygotsky, fornecem a base para praticas pedagdgicas
eficazes, adaptadas ao estagio de desenvolvimento especifico das criancas. Através da
formagdo, os professores sdo capacitados a desenvolver praticas pedagogicasadequadas a
Educacao Infantil. Isso envolve a criagdo de um ambiente de aprendizado seguro,inclusivo e
estimulante, onde as criangas podem explorar, descobrir, brincar e construir seu conhecimento

de maneira ativa.

“E possivel que os professores(as) de Educacio Infantil constituam um dos
segmentos mais dindmicos e melhor formados para o seu trabalho em relagao
aos professores(as) em geral. Isso representou que a etapa infantil sempre
tenha sido uma espécie de oasis criativo e de regeneragdo das praticas de
ensino escolares” (ZABALZA, 1998, p.26).

A LDB n° 9394/96, em seu art. 62, estabelece como regra que a formagao dos
docentes para a educacdo basica far-se-4 em nivel superior. Reivindicagdo antiga dos
educadores em nosso pais e ja consolidada em grande parte dos paises desenvolvidos. No
mesmo artigo, no entanto admite-se como forma¢do minima para as séries iniciais e para a
educacdo infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. Nesse caso, em nada
superaria a situacdo historicamente vivida em relagdo a habilitacdo especifica do
magistério. Por outro lado, as disposi¢des transitorias da referida lei (Titulo IX, art. 87,
paragrafo 4°), determinam que até (2007), somente serdo admitidos professores habilitados
em nivel superior ou formados por treinamento em servico.

A Lei institui, também, a possibilidade de que a formacao dos professores para todos
os niveis de escolaridade ocorra nos Institutos Superiores de Educagdo, nao
necessariamente universitarios. A partir de entdo, aceleram-se algumas alteragdes no
cenario da formacao de professores, o que aponta para a urgéncia de um posicionamento
quanto a formacdo dos docentes como profissionais da educagdo. As inovagdes
curriculares, interdisciplinaridade, sala-ambiente, ciclos de aprendizagem e outras,
requerem dos professores novas exigéncias de atuacdo profissional e em conseqiliéncia,
novos saberes pedagogicos, que nem sempre tiveram lugar em sua formagao.

De acordo com Araujo et al. (2021) a educagdo ¢ fruto do surgimento de formas
sociais de condu¢do da aventura magica e cotidiana do ensinar, aprender e ensinar. O aluno
deve ser encorajado a se posicionar € enfrentar o mundo atual como sujeito participativo,
reflexivo e independente. O educador infantil € responsavel pela dimensao educacional do
atendimento as criangas, tanto interagindo diretamente com elas quanto assumindo o
planejamento, a coordenagdo e a supervisdao da educacdo e do cuidado com concepgdes

articuladas e de dimensodes indissociaveis.
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A realizagdo do trabalho docente exige do educador o profundo conhecimento sobre
a crianga, de como se processa o seu desenvolvimento, a constru¢ao do conhecimento para
poder facilitar, encorajar a crianca a apensar ativa ¢ autonomamente em todos os tipos de
situacdes. O educador tornar-se-a4 o facilitador da aprendizagem do aluno, através da
problematizagdo que faz das situagdes, dos questionamentos que oferecea crianca, para que
ela construa hipdteses.

A calma, o respeito ao ritmo do aluno ao seu tempo ideal de maturidade e o
encaminhamento adequado ao processo de desenvolvimento infantil, sdo caracteristicas do
trabalho de um profissional que espera promover a seguran¢a, o0 dominio, a autonomia, o
desenvolvimento integral do seu aluno. Um educador que, enquanto profissional do ensino
tem a docéncia com base na sua identidade profissional, domina o conhecimento especifico
de sua area, articulado ao conhecimento pedagogico, em uma perspectiva de totalidade do
conhecimento socialmente produzido que lhe permita perceber as relagdes existentes entre
as atividades educacionais e a totalidade das relagdessociais, econdmicas, politicas e
culturais em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente de
transformagdo da realidade em que se insere. (CARVALHO, 2019).

Por outro lado, Vitaliano (2019) ressalta que a formagao de professores tem que ser
vista também para além da formacao inicial, ou seja, formag¢ao continuada em servico.
Entretanto, corremos o risco de cair em outra armadilha, projetar a melhoria da qualidade
do trabalho docente para além do espaco de formacao inicial deixando de investir entdo na
melhoria das instituigdes de nivel superior, responsaveis por esta formacao, investindo- se
maci¢amente em formagao continuada.

Para Perdigao (2015) pensar a formacgdo do educador infantil significa pensa-la
continuamente, ja que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas vivenciadas dia apos dia nos contextos educativos, num processo de
auto-formagao. Temos como um dos desafios da atualidade, permitir que essa formagao
estimule no professor atitudes critico-reflexivas, desencadeando dinamicas de
aprendizagens socializadas em prol de um trabalho cada vez mais pessoal e criativo.

Segundo Carvalho (2019) ¢ de fundamental importancia que se criem condig¢des
para que os proprios educadores participem como profissionais atuantes na elaboragdo e
transformagao das politicas educativas, construindo sua identidade enquanto profissional
da educacdo. O desenvolvimento profissional ¢ uma caminhada que envolve crescer, ser,

sentir, agir e sustentar-se na integragdo do conhecimento e da paixao.



32

A demanda pelo aperfeicoamento do quadro de qualificacdo profissional ¢ alta tanto
nas redes publicas de educacdo, como também entre as escolas particulares. Por esse
motivo a formacdo de educadores tem sido cada vez mais destacada na discussdo da
melhoria da qualidade do trabalho pedagodgico nelas realizado. No que diz respeito a
formagao continuada, denominada pelas autoras como educagdo permanente, a formacao
ndo se esgota na formacgao inicial devendo prosseguir ao longo da carreira, de forma
coerente ¢ integrada, respondendo as necessidades de formagao sentidas pelo proprio e as
do sistema (ARAUJO et al., 2021).

O que se tem observado na realidade ¢ que os resultados dessa ampliacdo na
escolaridade dos educadores ndo trazem uma maior competéncia profissional. Isso ¢é
decorrente do fato das propostas pedagogicas serem apreendidas de modo superficial
tornando o professor insuficientemente critico e autonomo. Apds a promulgacao da LDB,
foram criados foruns estaduais e regionais de educagdo infantil para que fossem
reivindicadas mais verbas para programas de formagdo profissional para educadores
infantis. O MEC formulou um Referencial Curricular Nacional e o Conselho Nacional de
Educagao definiu as Diretrizes Nacionais para a Educagao Infantil, como forma de redefinir
as propostas pedagdgicas para essa area. Uma boa formagdo inicial dos professores ¢ a
porta de entrada na eficiéncia do trabalho pedagdgico.

O Ministério da Educacao esta dando énfase a formacao de professores de Ensino
Fundamental. Os Cursos de Pedagogia e o Normal Superior foram considerados ao lado
dos de Medicina e Direito prioritarias numa lista de avaliagcdo nacional de faculdades e

universidades. A iniciativa da criacdo do Sistema Nacional de Formacao do Magistério
preveé uma articulagdo entre os dirigentes municipais e estaduais e as instituigdes de Ensino
Superior. Enquanto a qualidade da graduacao nao melhorar, os programas das secretarias
o trabalho pedagdgico em cada escola deverdo ser articulados visando melhores resultados.

Muitas redes buscam parcerias com as universidades para implementar programas
de aprimoramento (formag¢do continuada), isso nos retoma a uma duavida: Se os cursos de
pedagogia ndo estao formando profissionais que sobem ensinar, essa formagaocontinuada
ndo esta repetindo os mesmos erros iniciais? A erosdo do prestigio dosprofessores, nos
ultimos anos, fica evidente nas observagdes desabonadoras sobre a perdade nivel do corpo
docente e, principalmente, no tratamento desrespeitoso conferido pelo Estado e pelas
mantenedoras de escola ( SOUZA; RIOS; OLIVEIRA, 2020).

Eles se viram relegados a um plano inferior na hierarquia das profissdes e
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precisam acatar determinagdes de patrdes, pais, técnicos em educacdo e, principalmente,
alunos que estdo muito interessados na obten¢ao do diploma cumprindo poucas exigéncias
escolares. Isso demonstra que a identidade social dos docentes ficou severamente
comprometida diante de seu publico, provocando um sentimento de humilha¢do pelo
exercicio de uma atividade que seria menor e estranha ao sistema produtivo.

Segundo Carvalho (2019) os professores perderam estimulo para exercer
disciplinadamente o seu oficio e buscar o indispensavel aperfeicoamento continuo numa
sociedade que vem passando por incessantes transformagdes tecnologicas. Os salarios
tradicionalmente baixos sofreram intensa deterioragdo, principalmente nas instituicdes
publicas de todos os niveis, comprometendo a préopria subsisténcia com o minimo de
dignidade para um membro de classe média numa economia totalmente monetizada. Isso
afetou o valor social da fungdo, provocando criticas maldosas de quem estava obtendo
vantagens com a erosao do prestigio dos docentes.

E possivel citar, nesse caso, aqueles que pretendem conter as despesas com
educagdo, transferir os melhores em capacidade intelectual para outros postos de trabalho
ou assumir atividades de treinamento profissional além dos cursos formais. Esse quadro
precisa mudar sob risco de comprometimento irremedidvel do sistema educacional
brasileiro. A medida primordial sera a recuperagao do prestigio da categoria por um amplo
programa de atualizagdo que viabilize a constru¢do da identidade social de cada mestre
diante de si mesmo, dos alunos e da sociedade.

“A docéncia ndo pode permanecer a margem do processo de qualificacdo plena
oferecida a outros profissionais”. (CARVALHO, 2019, p. 12). O professor ¢ um
profissional qualificado para realizar um trabalho complexo, mas ndo obtém
reconhecimento social neste pais. Cabe a ele assegurar qualificacdo plena para o trabalho
e, principalmente transmitir com convicgao os ideais prezados pela sociedade, que sofre ao
aumentar as estatisticas e os indices de pessoas alfabetizadas através de programascom
carga horaria reduzida e no momento em que participam de concursos publicos, sao
massacradas por aqueles que estdo devidamente preparados.

Se ainda existem instituicdes que trabalham numa perspectiva de trabalho
assistencialista ¢ porque ainda existem profissionais desqualificados, que ndo atendem as
exigéncias minimas estabelecidas por lei, disposta pela LDB, no titulo VI, art.62 que diz,

A formagdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
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superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como formac¢do minima
para o exercicio do magistério da educacao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (LBD, 9.394/96).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), especificamente no Titulo
VI, art. 62, estabelece claramente as diretrizes para a formag¢ao de docentes que atuarao na
educagdo basica. No entanto, apesar da existéncia dessas diretrizes claras, ainda é possivel
encontrar institui¢des e profissionais que adotam uma perspectiva assistencialista na Educagao
Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

A persisténcia do assistencialismo na educacao estd, em grande parte, relacionada
a presenca de profissionais desqualificados que ndo atendem as exigéncias minimas
estabelecidas por lei. A LDB ¢ explicita ao afirmar que a formacdo de docentes para a
educacdo bésica deve ocorrer em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduagdo
plena, ministrados por universidades e institutos superiores de educag¢dao. No entanto, ha
situacdes em que profissionais sem a devida formagdo académica sdo designados para atuar
na Educagdo Infantil ( SOUZA; RIOS; OLIVEIRA, 2020).

Segundo os autores, essa falta de qualificagdo profissional tem implica¢des diretas na
qualidade da educagdo oferecida as criangas. Profissionais ndo preparados tendem a adotar
abordagens assistencialistas, focadas apenas no cuidado basico das criangas, em vez de oferecer
uma educacao de qualidade que promova o desenvolvimento integral dos alunos.

Para superar esse desafio, ¢ fundamental investir na formacdo adequada dos
profissionais da educacdo. As instituicdes de ensino superior devem oferecer cursos de
licenciatura que atendam aos padrdes estabelecidos pela LDB e preparem os futuros professores
para atuar de forma eficaz na Educa¢do Infantil. Além disso, é importante garantirque os
profissionais em exercicio recebam oportunidades de atualizacao e capacitagdo ao longo de suas
carreiras.

A qualidade da educagdo ¢ um direito de todas as criangas, ¢ a legislagdo brasileira
estabelece as bases para garantir esse direito. Portanto, é crucial que as politicas publicas e as
institui¢cdes de ensino trabalhem em conjunto para assegurar que todos os professores sejam
devidamente qualificados e preparados para oferecer uma educagdo que va além do
assistencialismo, promovendo o pleno desenvolvimento das criancas desde a Educagdo Infantil.
Somente assim se pode construir um sistema educacional verdadeiramente inclusivoe de alta
qualidade (VITALIANO,2019).

A formacao do especialista na Educacdo Infantil aborda uma realidade ainda mais
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intricada devido ao seu compromisso com o cuidado e a instrucao de criangas em seus estagios
iniciais de desenvolvimento, exigindo uma atencao especifica. Esse topico tem sido o foco
central das discussdes sobre educacao, € novos empreendimentos de pesquisa t€ém emergido.
Contudo, os cursos de Formacdo de Professores tém investido predominantemente na
preparagdo do educador como um executor técnico, encarregado de aplicar regulamentos,
planos e diretrizes estabelecidos por especialistas, em detrimento de uma formagao mais ampla,
critica e reflexiva.

Segundo Araujo et al. (2021) o elemento central precisa ser a analise da experiéncia
pratica vivenciada pelo profissional, em uma jornada que considera a sua esséncia, sentimentos
e agoes. Infelizmente, no Brasil, a qualificagdo dos profissionais que trabalham na Educagio
Infantil praticamente ndo existe como uma habilitacdo especifica. No entanto, observa-se
esforcos e movimentos que buscam destacar a necessidade urgente de estabelecer identidades
profissionais na area da Educagdo Infantil. Em 1994, o Ministério da Educagdo (MEC) divulgou
o documento intitulado "Por uma Politica de Capacitagdo do Especialista em Educacao
Infantil"..

Desenvolver curriculos adequados as necessidades e ao estagio de desenvolvimento
dos futuros educadores é um desafio constante. E fundamental criar curriculos que
promovam a aprendizagem ativa, a curiosidade e o desenvolvimentosocioemocional. A
formacao desses docentes deve ser inclusiva e atender as necessidades de todos,
independentemente de suas origens culturais, linguisticas ou de habilidades. Isso exige que
os professores formadores estejam preparados para lidar com a diversidadee fornecer
suporte adequado a cada um ( SOUZA; RIOS; OLIVEIRA, 2020).

A integragao adequada da tecnologia na € um desafio crescente. Os professores precisam
aprender a usar a tecnologia de maneira eficaz, garantindo que ela seja apropriada a idade e
contribua para o desenvolvimento das criangas. Desenvolver métodos de avaliagdo adequados
para criangas pequenas ¢ complexo. Para Silva (2021) os professores precisam equilibrar a
observagao, a analise de portfolios e a avaliagdo formal de maneira eficaz. A falta de recursos,
incluindo materiais didaticos adequados, espacgo fisico adequado e acesso a tecnologia, ¢ um
desafio comum que afeta a qualidade do ensino. As mudangas frequentes nas politicas
educacionais e regulamentacdes podem criar incertezas e dificuldades para os professores se
adaptarem a novos requisitos e diretrizes.

Segundo Ferreira e Guedes (2020) a formagdo dos professores da Educagdo Infantil ¢
um processo complexo e desafiador, que requer investimento, valorizagdo, formacdo de

qualidade e um compromisso continuo com a melhoria das praticas pedagdgicas. Superar
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esses desafios ¢ essencial para garantir que as criancas recebam uma educagao de alta qualidade

durante os anos criticos de sua primeira infancia, preparando-as para um futuro de sucesso.

3 USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

O uso de tecnologias digitais da informagao e comunicagao (TDIC) na Educagao Infantil
¢ um topico de grande relevancia e interesse, que tem gerado debates e reflexdes profundas na
comunidade educacional. De acordo com Santos (2019) a incorporagao dessas tecnologias nas
praticas pedagogicas da Educacdo Infantil ¢ uma questdo complexa, que envolve oportunidades
e desafios significativos. Neste texto dissertativo, exploraremos os aspectos essenciais
relacionados ao uso de TDIC na Educagao Infantil.

A Educacao Infantil ¢ uma etapa fundamental na formacao das criangas, pois marca o
inicio de seu percurso educacional. Até recentemente, a abordagem tradicional dessa fase era
predominantemente baseada em interagdes presenciais, brincadeiras e atividades manuais. No
entanto, o mundo contemporaneo estd cada vez mais impregnado de tecnologias digitais, e as
criancgas estdo expostas a essas influéncias desde tenra idade. Nesse cenario, € inevitavel que as
TDIC desempenhem um papel na Educagdo Infantil.

O uso de TDIC na Educagao Infantil pode ser uma ferramenta valiosa para enriquecer o
aprendizado das criancas, desde que seja implementado de maneira equilibrada, cuidadosa e
bem planejada. A chave esta em aproveitar os beneficios das tecnologias digitais enquanto se
mantém o foco no desenvolvimento integral das criancgas, considerando seus interesses,
necessidades e estadgios de desenvolvimento. Com a devida atencdo a formagao dos professores
e a selecdo adequada de contetido, as TDIC podem ser um recurso poderoso para preparar as
criancas para um mundo cada vez mais digitalizado, sem comprometer o carater ludico e afetivo

tao importante na Educagdo Infantil.

3.1 AGERACAO INFANTIL DA ERA DIGITAL

Vivemos em uma era em que a tecnologia digital se tornou onipresente, moldando a
maneira como interagimos com o mundo, trabalhamos, nos comunicamos e, fundamentalmente,
como aprendemos. Esse contexto historico da era digital € especialmente significativo quando

observamos o impacto que ele exerce sobre a infancia contemporanea.
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O surgimento da era digital pode ser rastreado até¢ meados do século XX, com o
desenvolvimento dos primeiros computadores e sistemas de processamento de dados. No
entanto, foi a revolucao tecnologica das ultimas décadas que impulsionou a disseminagao
exponencial da tecnologia digital. O advento da Internet e a miniaturizacdo de dispositivos
eletronicos permitiram que a tecnologia digital se tornasse acessivel e ubiqua.

Nos anos 90, a popularizagdo da Internet e a proliferagao dos computadores pessoais
mudaram radicalmente a forma como as criangas interagem com o mundo. Essa revolugao
tecnologica proporcionou as criangas oportunidades sem precedentes de acesso a informacao,
comunicagdo instantanea e aprendizado. No entanto, também trouxe desafios e preocupagoes
em relagdo ao uso excessivo, a seguranga online e ao impacto nas habilidades sociais. A partir
dos anos 2000, com a explosao dos dispositivos méveis, como smartphones e tablets, as criangas
passaram a ter acesso a tecnologia digital desde tenra idade. Esses dispositivos, muitas vezes
equipados com aplicativos e jogos educacionais, transformaram a maneira como as criangas
aprendem, oferecendo oportunidades interativas e envolventes (JUNIOR; OLIVEIRA, 2016).

Hoje, ¢ comum ver criangas manuseando smartphones com facilidade, pesquisando
informacdes online para suas tarefas escolares e at¢é mesmo utilizando ferramentas de
comunicagdo digital para se conectar com amigos e familiares. A tecnologia digital se tornou
uma parte integral da vida cotidiana das criancas, afetando ndo apenas a forma como aprendem,
mas também como brincam, se relacionam e se expressam.

Esse contexto histérico da era digital apresenta um cenario complexo para pais,
educadores e sociedade em geral. Por um lado, as tecnologias digitais oferecem inimeras
oportunidades de aprendizado, criatividade e interacdo. Por outro lado, existem preocupagdes
sobre o tempo de tela excessivo, a seguranga online e os efeitos nas habilidades sociais e
emocionais das criancas.

Portanto, compreender o contexto historico da era digital € essencial para abordar essas
questdes de maneira equilibrada. E preciso promover o uso responsavel e educativo da
tecnologia, capacitando as criangas para aproveitarem ao maximo as oportunidades que ela
oferece, a0 mesmo tempo em que se mantém conscientes dos desafios e preocupagdes que a era
digital traz consigo.

A forma como as criangas tém acesso a dispositivos e tecnologias digitais, como
computadores, tablets e smartphones, € um topico de grande importancia e impacto. Neste texto
dissertativo, exploraremos como as criancas obtém acesso a tecnologia e os desafios e

oportunidades associados a esse acesso.
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O acesso a tecnologia digital por parte das criangas ¢ influenciado por diversos fatores,
como a disponibilidade de dispositivos nas familias, a politica de uso de tecnologia em escolas
e o ambiente sociocultural em que estdo inseridas. Aqui estdo algumas das principais formas de
acesso a tecnologia comentadas por Costa e Fortunato (2022):

Acesso Familiar: Muitas criangas t€ém acesso a tecnologia por meio de dispositivos
pertencentes a seus pais ou cuidadores. Isso inclui computadores domésticos, tablets
compartilhados e smartphones familiares. O acesso familiar pode variar em termos de
disponibilidade e restricdes impostas pelos adultos responsaveis.

Uso Escolar: As escolas desempenham um papel importante na introdugdo das criangas
as tecnologias digitais. Muitas instituicdes educacionais disponibilizam computadores ¢ tablets
nas salas de aula e incorporam a tecnologia ao curriculo, promovendoa aprendizagem digital.

Dispositivos Pessoais: Conforme as criangas crescem, algumas recebem dispositivos
pessoais, como smartphones e tablets, como presentes ou para fins educacionais. Esses
dispositivos pessoais podem proporcionar maior independéncia digital, mas também exigem
monitoramento por parte dos pais.

Locais Publicos: As criangas podem acessar tecnologia digital em locais publicos, como
bibliotecas, centros comunitarios e escolas com laboratérios de informatica. Esses locais
oferecem acesso gratuito ou supervisionado a tecnologia.

Internet Movel: A disponibilidade de redes de internet moével permite que criancas
acessem a tecnologia digital em qualquer lugar, por meio de smartphones e dispositivos moveis
conectados a internet.

No entanto, o acesso a tecnologia também traz desafios e preocupagdes. Estes incluem:

Tempo de Tela: O uso excessivo de tecnologia pode levar a um tempo de tela
prolongado, o que pode ser prejudicial a satde fisica e mental das criancas.

Contetido Inadequado: As criancas podem encontrar conteido inadequado ou
prejudicial na internet, tornando essencial a supervisao dos pais e educadores.

Seguranca Online: A seguranga online € uma preocupagao, pois as criangas podem ser
expostas a riscos, como cyberbullying e interagcdes inadequadas.

Desigualdades Digitais: Nem todas as criangas tém acesso igual a tecnologia, o que pode
criar desigualdades educacionais e sociais.

Privacidade: A privacidade online ¢ uma preocupagao, e as criangas precisam aprender

sobre a importancia de proteger suas informagdes pessoais.
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O acesso a tecnologia digital por parte das criangas ¢ uma realidade inegéavel na era
digital. E crucial que pais, cuidadores e educadores compreendam como as criangas tém acesso
a tecnologia e estejam cientes dos desafios e oportunidades associados a esse acesso. A
promoc¢do de um uso responsavel, equilibrado e educativo da tecnologia ¢ fundamental para
garantir que as criangas possam tirar o maximo proveito das ferramentas digitais enquanto se
mantém seguras e bem-informadas na era digital em constante evolucdo (COSTA;
FORTUNATO, 2022).

O aprendizado digital na infancia ¢ uma realidade crescente e fundamental na sociedade
contemporanea. Criangas desde muito cedo tém a oportunidade de interagir com tecnologias
digitais, como tablets, smartphones e computadores. Neste texto dissertativo, exploraremos
como as criancas aprendem a usar tecnologias digitais e desenvolvem habilidades digitais desde
cedo, preparando-se para um futuro cada vez mais digitalizado.

E notavel como as criangas tém uma afinidade natural com dispositivos digitais. Muitas
vezes, sdo capazes de navegar em aplicativos e interfaces de maneira intuitiva, sem instrugdes
formais. Esse nivel de intuicao digital ¢ um reflexo da crescente presenca de tecnologia na vida
cotidiana. Elas frequentemente aprendem a usar tecnologias digitais por meio da exploragdo e
da descoberta. Isso pode envolver experimentagdo com aplicativos, jogos e dispositivos. A
abordagem ludica e curiosa das criangas as leva a aprender rapidamente como interagir com
essas tecnologias (OLIVEIRA; MARINHO, 2020).

A educagdo formal e o apoio dos pais desempenham um papel significativo no
aprendizado digital. Escolas que incorporam tecnologia ao curriculo fornecem oportunidades
para que as criangas desenvolvam habilidades digitais de maneira estruturada. Além disso, pais
que incentivam o uso responsavel da tecnologia e participam das atividades online de seus
filhos contribuem para o desenvolvimento digital saudavel.

Muitos jogos e aplicativos sdo projetados especificamente para criangas, oferecendo
experiéncias educacionais envolventes. Essas ferramentas promovem o aprendizado de
conceitos matematicos, linguagem, resolucdo de problemas e criatividade de maneira interativa
e divertida. Segundo Santos ( 2019) o aprendizado digital na infancia vai além do uso superficial
de dispositivos. As criangas podem desenvolver habilidades digitais, como pensamento
computacional, alfabetizagdo digital, programagao e habilidades de pesquisa na internet. Essas
competéncias sao cruciais para o sucesso na sociedade digital do século XXI.

De acordo com Almeida et al. (2020) paralelamente ao aprendizado digital, ¢ importante
ensinar as criangas a seguranca online e a alfabetizagao digital. Elas devemaprender a discernir

informagdes confidveis de fontes ndo confidveis, proteger sua privacidade
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e manter comportamentos seguros na internet. Embora o aprendizado digital seja valioso, ¢
essencial equilibrd-lo com outras atividades, como interagdes sociais offline, atividades fisicas
e leitura. O tempo de tela excessivo pode ser prejudicial ao desenvolvimento infantil.

O aprendizado digital na infincia ¢ uma realidade que molda a preparagdo das criancas
para um futuro cada vez mais digitalizado. Para Oliveira e Marinho (2020) o desenvolvimento
de habilidades digitais desde cedo ¢ uma vantagem significativa, mas ¢ importante que esse
processo seja equilibrado e orientado por pais e educadores responsaveis. A medida que as
criancas exploram o mundo digital, eles devem receber orientagdes para garantir que esse
aprendizado seja educativo, seguro e construtivo, preparando-as para os desafios e as

oportunidades do futuro digital.

3.1.1 O impacto das tecnologias digitais no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criancas

A maneira como as criangas interagem com dispositivos digitais e passam tempo na
internet tem implicagdes significativas em seu crescimento.

O uso de tecnologias digitais pode enriquecer o desenvolvimento cognitivo das criancas,
proporcionando acesso a informagdes, aplicativos educacionais e jogos que estimulam o
pensamento critico, a resolu¢do de problemas e o desenvolvimento de habilidades matematicas,
linguisticas e cientificas. No entanto, um dos desafios ¢ o tempo de tela excessivo, que pode
resultar em distragdo, falta de concentragdo e potencialmente afetar negativamente o
desenvolvimento de habilidades interpessoais e cognitivas, como a capacidade de focar em
tarefas mais longas (FORTUNATO, 2021).

Segundo Santos (2020) as criangas t€ém a oportunidade de se conectar com amigos e
familiares por meio de plataformas de midia social e aplicativos de mensagens. Essas interagdes
podem ser positivas, permitindo a manutencdo de relacionamentos, mas também podem criar
preocupacdes com relagdo a cyberbullying e exposicdo a conteudo inadequado. O uso
responsavel da tecnologia digital pode promover o desenvolvimento da empatia, a medidaque
as criangas interagem com perspectivas diversas e aprendem sobre outras culturas e realidades.

De acordo com Santos e Minayo (2020) ¢ essencial promover um equilibrio saudavel
entre atividades offline e online para garantir que as criangas desenvolvam habilidades sociais
e emocionais de maneira completa. Isso inclui a promo¢do de interagdes presenciais,

brincadeiras ao ar livre e atividades em grupo. A orientagdo e a supervisao dos pais e
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cuidadores desempenham um papel fundamental no desenvolvimento saudéavel das criangas na
era digital. E importante que os adultos estejam envolvidos nas atividades online das criangas,
estejam cientes do conteudo que elas acessam e fornecam orientagdo sobre comportamento

online responsavel.

3.1.2 A educacgio digital infantil

A educacao digital também desempenha um papel importante na promocao do
desenvolvimento cognitivo e social saudavel das criancas. As escolas e os pais devem ensinar
habilidades de alfabetizacdo digital, ética online e como identificar fontes confidveis de
informagdes na internet. O impacto das tecnologias digitais no desenvolvimento infantil ainda
esta sendo amplamente estudado, e as pesquisas continuam a fornecer insights valiosos sobre
como maximizar os beneficios e minimizar os riscos dessas tecnologias (NEUENFELDT et al.,
2022).

A geragdo de criancas que cresce na era digital estd moldando o futuro de maneiras
fascinantes e diversas. Elas t€ém o potencial de impulsionar a inovagao, influenciar a cultura e
transformar a sociedade e o trabalho de maneiras que s6 comegamos a compreender. A medida
que essa geracdo se torna a forga motriz da sociedade, ¢ importante fornecer orientagcdo e
oportunidades para que desenvolvam habilidades digitais responsaveis e setornem agentes
positivos de mudanga em um mundo cada vez mais digitalizado.

Essa geracao ja estd influenciando a forma como aprendemos e ensinamos. A tecnologia
digital trouxe consigo uma mudanc¢a no paradigma educacional, com a introducdo de recursos
digitais, plataformas de ensino online e métodos de aprendizado mais personalizados. Essas
mudancas podem levar a uma educagao mais acessivel e adaptavel, preparando as criangas para
lidar com um mundo em constante evolu¢do ( MOREIRA ; SCHLEMMER, 2020).

Essas criangas sdo expostas a conceitos como startups, comércio eletronico e marketing
digital desde cedo, o que pode impulsionar sua capacidade de inovagdo e empreendedorismo no
futuro. De acordo com Vieira e Silva (2020) estao aprendendo desde cedo sobre questdes de
seguranca online, privacidade e ética digital. Isso pode moldar sua capacidade de navegar de
forma responsavel no ciberespaco e participar ativamente da sociedade digital, promovendo
valores como respeito, inclusdo e equidade online.

Cresce em um ambiente em que a criacao e compartilhamento de conteudo digital sao

comun. Isso pode levar ao florescimento da expressao criativa, com jovens desenvolvendo
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habilidades em areas como design grafico, musica, video e escrita digital. Essa expressao
criativa pode contribuir para a evolu¢do da cultura digital. A medida que essa geragio atinge a
idade adulta, seu envolvimento na politica e na cidadania digital terd um impacto significativo.
A habilidade de usar tecnologia para mobilizagdo social e advocacia podemoldar o futuro das
questdes politicas e sociais (NEUENFELDT et al., 2022).

Embora haja um grande potencial positivo, a geracdo de criangas digitais também
enfrentara desafios, como o gerenciamento do tempo de tela, a protecao da privacidade e a
compreensdo das consequéncias do uso da tecnologia. Pais, educadores e a sociedade em geral
tém a responsabilidade de orientar e apoiar essa geragdo a medida que ela navega pelo mundo

digital.

3.2 OS IMPACTOS DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO INFANTIL

A crianca ¢ considerada um ser historico e social, que participa de forma coletiva e atua
ativamente na sociedade na qual se encontra. Nessa perspectiva, ela ndo pode ser vista como
um individuo uniforme, pois faz parte de grupos sociais, etnias, racas, géneros e regides
diversas, o que permite uma maneira de perceber e experienciar o mundo de maneira distinta
uma da outra. Devido a isso, cada espago estrutural e cultural tende a adotar uma concepgao de
infancia particular.

Conforme Souza e Terroni (2022, p.38), a escola necessita ser o epicentro de inovacdes
e tem como papel fundamental "orientar, criticamente, especialmente as criangas e jovens, na
busca de uma informacao que os faga crescer € ndo tornar-se brutos". Da mesma forma que
Santos (2019), acredita-se que a educagdo tecnoldgica deve iniciar na educacdo infantil, e a
escola deve oferecer uma formacdo abrangente, preocupando-se em promover uma educacao
completa.

Segundo Vieira e Silva (2020, p.02), por meio da utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao, a escola estard formando "individuos mais inventivos que estardo
adquirindo novos saberes e integrando-se com um novo método de aprender e de interagir com
a sociedade". A partir desse principio, o professor precisa propor atividades pedagogicas que
permitam aprendizagens significativas, contribuindo para o processo de desenvolvimento dos
alunos de maneira independente e participativa, por meio de situagdes e trabalhos de
compartilhamento de conhecimento.

O advento da tecnologia trouxe consigo diversas transformacdes na vida cotidiana da

sociedade, incluindo no campo educacional. Progressivamente, o computador tem se
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integrado ao contexto educacional, suscitando indagagdes em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. E importante destacar que as tecnologias néo se limitam apenas a dispositivos e
aparelhos. Elas abrangem um amplo conjunto de elementos concebidos pela mente humana em
diferentes épocas, métodos de utilizacao e aplicagdo. Assim, o ser humano faz uso de muitas
tecnologias que ndo necessariamente estao ligadas a dispositivos, como a linguagem, que ¢ uma
criacdo da inteligéncia humana que viabiliza a comunicagdo entre os membros de uma
sociedade, dando origem aos diversos idiomas que moldam a identidade do povo e sua cultura
(KLEIN et al., 2020).

No que diz respeito as tecnologias digitais, estas estdo relacionadas a conhecimentos
advindos da eletronica, da microeletronica e das telecomunicagdes. Elas estio em constante
evolucdo e ndo se materializam em maquinas € equipamentos, uma vez que existem no ambito
virtual, apoiadas em informacgdes. "Elas possuem suas proprias logicas, idiomas e modos
especificos de se comunicar, que se alinham com as capacidades perceptivas, emocionais,
cognitivas, intuitivas e comunicativas das pessoas" (SANTOS, 2019).

Nas ultimas décadas, houve significativos progressos tecnologicos que possibilitaram
diversas maneiras de empregar as tecnologias da comunicagdo e informagdo, incluindo a
capacidade de produzir e disseminar informagdes, interagir € comunicar de forma instantanea.
A informatica educacional pode ser caracterizada como uma area de estudo que contribui para
o aprimoramento da educagdo escolar em sua totalidade.

Deve estar em conformidade com os objetivos delineados no plano pedagogico da
instituicdo de ensino, bem como com as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei 9394/96). Seu proposito € proporcionar aos alunos e educadores mais um
ambiente propicio para estimular o aprendizado. Isso ocorre por meio da combinagdo dos
recursos da informatica com os objetivos especificos de cada disciplina ou com o intuito de
desenvolver projetos que envolvam a interdisciplinaridade e a cooperagao entre os alunos.

Como meio de promover a inclusdo social, a tecnologia assume a fungao de promover a
cidadania dos individuos, assegurando o acesso a informacao e reduzindo os custos dos meios de
producdo multimidia por meio de ferramentas que ampliam o potencial do cidaddo. Portanto, se
considerarmos a nossa condi¢do de cidaddos e consumidores, emissores e receptores de
conhecimento e informagdes, individuos que estdo simultaneamente conectados e
independentes, ¢ fundamental que a escola se torne o espaco propicio para essa transformagao
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

Nesse contexto, o papel das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo

(TDICs) no ambiente educacional ¢ promover a constru¢ao de conhecimento de forma a
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contribuir para a concep¢do de um novo paradigma educacional. A educacdo deve ser realizada
de maneira colaborativa, em que o aluno desempenha um papel ativo, especialmenteporque,
como nativo digital, ele possui habilidades para utiliza-las e facilidade para se comunicar por
meio das novas midias.

Segundo Garofalo ( 2019) assim como em qualquer geragdo, o comportamento social
ndo surge no vacuo, pois grande parte de nossas atitudes ¢ moldada pelo contexto social em que
estamos inseridos. Consequentemente, as criangas agem e pensam de acordo com as interagdes
que tém com o mundo exterior. Portanto, a escola deve criar estratégias para acolher esses
alunos, que nao devem ser vistos como desatentos ou desinteressados. Na verdade, como nativos
digitais, eles desenvolveram a capacidade de realizar multiplas tarefas simultaneamente, o que
pode ser a principal razdo para a suposta falta de atencdo e interesse,ja que nao estdo
acostumados a se concentrar em uma unica atividade, mas sim a lidar com varias a0 mesmo
tempo.

O autor explica que essa conduta estd presente devido ao fato de que o uso constante da
tecnologia no cotidiano das criangas influencia significativamente seu comportamento ¢ modo
de pensar, resultando em impactos consideraveis na forma como aprendem e se relacionam com
o mundo. As criangas da atualidade estdo imersas em um universo digital. Esta gera¢@o ja possui
conhecimentos para acessar a internet e utilizar dispositivos como computadores, smartphones,
tablets e outras ferramentas tecnologicas. Além de servirem como meios de comunicagdo e
entretenimento, essas tecnologias também se tornam aliadas no contexto educacional.

Segundo Vieira e Silva (2020) Mesmo que a crianca ainda nao saiba ler ou escrever, ja
existem ferramentas educacionais que podem ser aplicadas tanto dentro quanto fora da sala de
aula. Além disso, para os pais e responsaveis, que muitas vezes anseiam por acompanhar o
progresso escolar das criangas, a tecnologia se mostra como uma solugdo conveniente para
facilitar a comunicagdo ¢ manter um acompanhamento mais proximo da rotina escolar. No
entanto, € essencial lembrar que a incorporacao da tecnologia na educagdo infantil deve ser feita
com o propdsito de complementar o processo de aprendizado e jamais substituir atividades
tradicionais como brincadeiras, exercicios fisicos, contato com a natureza e interagdes sociais,
que sdo igualmente cruciais para o desenvolvimento infantil.

Quando aliada a educagdo, a tecnologia pode proporcionar resultados positivos,
contribuindo para o processo de aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. As
tecnologias digitais oferecem maior acesso a informagao, oportunidades para explorar novas

formas de linguagem e aproximam o contetido educacional das novas geracdes (SANTOS,
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2022).

As ferramentas digitais incentivam as criangas a explorar ainda mais. Imagens,
musicas, jogos, cores e outros elementos estimulam a imaginagao e a capacidade das criangas
de absorverem o conteudo de maneira divertida. A interacdo com a tecnologia ajuda as criangas
a desenvolverem uma mente mais aberta e a capacidade de assimilar informagoes sobre diversos
topicos. Para Neuenfeldt et al. (2022) elas também aprimoram o raciocinio € a concentragao.
Isso ocorre porque, diante de informagdes diversas, cores vibrantes e movimentos na tela, as
criangas precisam manter a aten¢do no que esta acontecendo, especialmente durante atividades
interativas. Essa pratica auxilia no desenvolvimento da capacidade de concentragdo e foco. O
mesmo se aplica ao raciocinio, a medida que as criancas aprendem rapidamente como operar
diferentes dispositivos tecnolégicos. Tudo isso contribui para que as criangas compreendam
melhor o funcionamento de suas habilidades l6gicas.

Santos (2022) afirma que a tecnologia também aprimora a comunica¢do durante a fase
em que as criangas estdo explorando o mundo e suas nuances. Ainda de acordo com o autor,
atualmente, ¢ cada vez mais comum encontrar aplicativos e jogos desenvolvidos
especificamente para criangas, com foco no aprendizado. A utiliza¢ao dessas plataformas online
ajuda as criangas a associar simbolos as palavras de forma natural e descomplicada, melhorando
sua capacidade de comunicagao.

Na era da tecnologia e da informagdo, ¢ mais do que necessario criar ambientes que
promovam o desenvolvimento da autonomia e a constru¢do do conhecimento coletivo. A
tecnologia desperta a criatividade das criangas, permitindo que produzam seu proprio conteudo.
Sob a orientacdo do professor, elas podem gravar videos, escrever historias e compartilha-los
com seus colegas de classe. Dessa forma, ¢ possivel promover oprotagonismo do aluno na sala
de aula. S3o inimeros os beneficios da integra¢do da tecnologia na educacdo (KLEIN et al.,

2020).

3.2.1 Reflexdes sobre os desafios da insercio da tecnologia na educacio infantil

A tecnologia na educacgdo infantil oferece ferramentas interativas e engajadoras que
podem tornar o aprendizado mais atrativo para as criancas. Aplicativos educacionais, jogos
digitais e recursos multimidia podem transformar conceitos abstratos em experiéncias praticas
e ludicas. Isso pode estimular o interesse das criangas pela aprendizagem e tornar o ambiente

escolar mais envolvente. A tecnologia, como dispositivos digitais e softwares educacionais, oferece
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ferramentas interativas, ou seja, que permitem as criangas interagir diretamente com o contetido. Essas
ferramentas sdo projetadas para serem envolventes, fazendo com que o aprendizado seja mais do que
apenas ouvir informagdes, tornando-o uma experiéncia ativa.

Cada crianga ¢ tnica, com ritmos de aprendizado diferentes. Sendo assim a tecnologia
permite a personaliza¢do do ensino, adaptando o conteudo e as atividades de acordo com as
necessidades individuais de cada crianga. Isso possibilita que cada crianga progrida em seu
proprio ritmo, construindo uma base sélida para o desenvolvimento académico futuro
facilitando a exploracao e a descoberta do mundo ao redor das criancas. Elas podem acessar
informacdes sobre diversos tdpicos, explorar diferentes culturas e idiomas, e ampliar seus
horizontes de conhecimento com a orientagdo adequada.

A crescente integragdo da tecnologia na educagdo infantil desempenha um papel
fundamental na preparacdo das criancas para os desafios do futuro. Esta geracdo de jovens
estudantes ja estd imersa em um mundo digital desde os primeiros anos de vida. A familiaridade
com ferramentas digitais e a experiéncia em aprender e se adaptar em um ambiente digital em
constante evolucao sao competéncias essenciais que moldardo seu sucesso no mundo moderno
( OLIVEIRA; MARINHO, 2020).

Desde cedo, as criancas tém a oportunidade de se familiarizar com dispositivos digitais,
aplicativos educacionais e recursos tecnoldgicos. Isso as coloca em contato com a tecnologia
como uma ferramenta de aprendizado, comunicac¢do e expressdo. A capacidade de operar e
utilizar essas ferramentas de maneira eficaz ¢ uma habilidade valiosa que serd relevante em suas
vidas académicas e profissionais futuras.

O ambiente digital estd em constante evolucdo, com novas tecnologias e tendéncias
emergindo regularmente. As criangas que crescem em um ambiente digital desde cedo estdo
acostumadas a aprender e se adaptar a novas tecnologias de forma agil. Essa mentalidade de
aprendizado continuo e habilidade de se ajustar a mudancas serdo vantagens significativas em
um mundo em constante transformagao.

A tecnologia na educagao infantil frequentemente envolve atividades que incentivam o
pensamento critico e a resolu¢do de problemas. Jogos educacionais, aplicativos interativos e
projetos digitais desafiam as criangas a resolver questdes complexas de maneira criativa. Essas
habilidades sdo fundamentais para enfrentar os desafios futuros, que exigirdo solugdes
inovadoras.As criangas que usam a tecnologia desde cedo desenvolvem habilidades de
comunica¢do e colaboragdo online. Elas aprendem a se comunicar de maneira eficaz em
ambientes digitais, bem como a colaborar em projetos online. Essas habilidades sdao valiosas

tanto em contextos académicos quanto profissionais (MORALIS, 2021).
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Em um mundo cada vez mais orientado pela tecnologia, a integragdo da tecnologia na
educagdo infantil ndo € apenas uma vantagem, mas uma necessidade. Ela prepara as criangas
para enfrentar os desafios do futuro, garantindo que estejam bem equipadas para prosperar em
um ambiente digital em constante mudanca. Estardo a vontade com as ferramentas digitais,
serdo ageis na aprendizagem de novas tecnologias e terdo uma vantagem competitiva nas
oportunidades educacionais e profissionais que o futuro lhes reserva. Portanto, a tecnologia na
educagdo infantil € um investimento essencial na formacao das futuras geracoes ( SIQUEIRA,
2019).

Embora a tecnologia ofereca oportunidades valiosas, a mediagdo adulta ¢ fundamental.
Pais e educadores desempenham um papel crucial na orientagdo das criangas para fazer escolhas
apropriadas online, entender questdes de seguranga digital e aproveitar ao maximo as
ferramentas disponiveis. E importante encontrar um equilibrio entre o uso da tecnologia e a
aprendizagem tradicional, como brincadeiras ao ar livre, interacdes sociais face a face e
atividades praticas. Complementar a educagdo com a tecnologia, em vez de substitui-la, ¢ uma

abordagem equilibrada.

33 A FORMACAO DIGITAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

Os educadores da educagao infantil enfrentam um desafio crescente e transformador em
sua jornada pedagdgica: a necessidade premente de adquirir habilidades digitais s6lidas. Em um
mundo em constante evolugdo, onde a tecnologia digital permeia todos os aspectos da vida
cotidiana, incluindo a educac¢do, os educadores da educagdo infantil ndo podem se dar ao luxo
de permanecer alheios a esse cenario. Ha varias razdes pelas quais eles precisam urgentemente
desenvolver essas habilidades digitais.

De acordo com Oliveira et al. (2021), a tecnologia digital ¢ uma realidade na vida das
criangas desde muito cedo. Tablets, smartphones e computadores sdo comuns nos lares e nas
salas de aula, proporcionando as criangas um ambiente rico em estimulos digitais. Para atender
as necessidades dessa geragdao digital, os educadores da primeira infancia devem estar
preparados para oferecer experiéncias de aprendizado que incorporem tecnologia de maneira
adequada e enriquecedora.

Segundo o autor a tecnologia digital oferece ferramentas poderosas para a
personalizacdo da aprendizagem. Com o acesso a recursos educacionais online e aplicativos

especificos, os educadores podem adaptar o ensino as necessidades individuais de cada



48

crianga, proporcionando um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz. A capacidade de
usar a tecnologia para diferenciar a instru¢do pode ser uma ferramenta valiosa paraalcancar
criancas com habilidades e estilos de aprendizagem diversos.
Outra razdo fundamental ¢ a preparagio das criangas para o futuro. A medida que
avancamos no século XXI, as habilidades digitais sdo cada vez mais exigidas no mercado de
trabalho. Os educadores da primeira infancia desempenham um papel crucial na formagao das
bases do conhecimento e das habilidades das criangas. Portanto, ao incorporar a tecnologia de
maneira eficaz em suas praticas, eles estdo contribuindo para preparar as criangas para um
mundo onde a fluéncia digital € uma competéncia fundamental (MOREIRA; RANGEL,2021).
A formagdo digital também pode promover a criatividade e o pensamento critico nas
criangas, incentivando-as a explorar, criar e resolver problemas de maneira colaborativa. Os
educadores que possuem habilidades digitais estio mais bem posicionados para criar ambientes
de aprendizado estimulantes que cultivam essas habilidades cruciais. Por fim, a pandemia da
COVID-19 destacou ainda mais a importancia das habilidades digitais para os educadores da
primeira infancia. Com o fechamento de escolas e a transi¢do para o ensino a distancia, os
professores precisaram rapidamente adaptar suas praticas para um contexto digital. Aqueles que
ja possuiam habilidades digitais tiveram uma transi¢do mais suave ¢ puderam manter o
engajamento dos alunos, mesmo a distancia (SILVEIRA; PIRES, 2021).

Portanto os educadores da primeira infancia precisam de habilidades digitais porque a
tecnologia faz parte do mundo das criancas, oferece oportunidades de personalizagdo da
aprendizagem, prepara as criangas para o futuro, promove a criatividade e o pensamento critico,
e ¢ essencial para enfrentar desafios como a educacao a distancia. Portanto, investir naformacao
digital desses educadores ¢ um passo crucial para garantir uma educagdo de qualidade na
primeira infancia e preparar as criangas para um futuro digitalmente orientado.

A tecnologia oferece oportunidades interativas e envolventes que podem tornar a
aprendizagem mais atraente para as criancas. Jogos educacionais, aplicativos interativos e
recursos online animados sdo exemplos de ferramentas que capturam a atencdo das criangas,
estimulando sua curiosidade e motivando-as a explorar conceitos e habilidades ( ARAUIJO;
GOMES; SILVA, 2021).

Além disso, a tecnologia pode personalizar o aprendizado, adaptando-se ao ritmo e ao
estilo de aprendizagem individuais de cada crianga. Isso ¢ particularmente importante na
educagdo infantil, onde as criancas tém niveis de desenvolvimento variados. Com programas

educacionais baseados em tecnologia, as atividades podem ser ajustadas de acordo com o
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nivel de habilidade de cada crianga, garantindo que elas recebam desafios apropriados paraseu
estagio de desenvolvimento.

De acordo com Leite et al. (2020) a tecnologia também oferece acesso a uma ampla
gama de recursos educacionais, como videos educativos, livros digitais, aplicativos de
matematica e ciéncias, entre outros. Isso enriquece a experiéncia de aprendizado, permitindo
que as criangas explorem topicos de seu interesse de maneira mais aprofundada e diversificada
e muitas vezes apresentam informagdes de forma visualmente estimulante, tornando conceitos
complexos mais acessiveis para as criangas pequenas.

Para Leal e Sousa (2021) outro aspecto importante ¢ a promocao da colaboracdo e da
comunica¢do. A tecnologia permite que as criancas interajam com seus colegas de classe de
maneira criativa e colaborativa, mesmo a distancia. Por meio de videochamadas, foruns online
e ferramentas de compartilhamento de projetos, as criangas podem trabalhar juntas, trocar ideias
e aprender com os outros, desenvolvendo habilidades sociais ¢ de comunicagdo fundamentais.
Além do mais , a tecnologia também pode auxiliar os educadores na avaliagao do progresso das
criancas. Plataformas de aprendizado digital geralmente registram o desempenho das criancas,
permitindo que os professores identifiquem areas em que cada crianca pode precisar de mais
apoio ou desafio.

Para Silveira e Pires (2021) a tecnologia pode enriquecer a experiéncia de aprendizado
das criangas pequenas oferecendo atividades envolventes e interativas, personalizando o ensino,
fornecendo acesso a recursos educacionais variados, promovendo a colaboragdo e a
comunicagdo, e auxiliando na avaliagdo do progresso. No entanto, ¢ importante que a tecnologia
seja usada de maneira equilibrada e supervisionada, com um foco continuo no desenvolvimento
de habilidades criticas, como pensamento critico e criatividade, para garantir que a
aprendizagem seja verdadeiramente enriquecedora e significativa para as criangas.

Uma das tecnologias mais impactantes ¢ a realidade virtual (RV) e a realidade
aumentada (RA). Essas tecnologias permitem que as criancas explorem ambientes virtuais
tridimensionais que simulam experiéncias do mundo real, tornando o aprendizado mais
imersivo e envolvente. Por exemplo, estudantes podem viajar virtualmente para locais distantes,
explorar a anatomia humana em 3D ou interagir com personagens historicos em ambientes
virtuais, tudo isso ampliando suas compreensdes e tornando o aprendizado mais memoravel
(LEAL; SOUSA, 2021).

A falta de treinamento e desenvolvimento profissional ¢ um obstaculo significativo.
Muitos educadores podem nao se sentir confortdveis ou confiantes em usar tecnologias digitais

em suas salas de aula, especialmente se ndo tiverem recebido formagao adequada. A
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resisténcia a mudanga e o medo de cometer erros podem impedir a adogdo eficaz da tecnologia.
Os educadores precisam estar cientes das politicas de protecao de dados e das melhores praticas
para garantir a seguranca das informagdes dos alunos ao usar tecnologias digitais. A
preocupacao com a privacidade muitas vezes leva a um cuidado extra na selecdo de ferramentas
e na gestdo de dados pessoais.

A sobrecarga de informagdes também ¢ um desafio comum. Com a profusao de recursos
digitais disponiveis, os educadores podem se sentir sobrecarregados ao tentar encontrar ¢ avaliar
o melhor conteudo para suas aulas. Isso pode levar a uma falta deconsisténcia e coeréncia no
uso da tecnologia. A falta de tempo ¢é outro obstaculo importante. Os educadores muitas vezes
tém agendas lotadas e muitas responsabilidades. Integrar tecnologias digitais eficazmente pode
ser demorado, especialmente quando se trata de desenvolver materiais de ensino personalizados
ou de acompanhar o progresso dos alunos em ambientes digitais. A dependéncia excessiva da
tecnologia pode ser um obstaculo em si. E importante encontrar um equilibrio entre o uso de
tecnologia ¢ métodos de ensino tradicionais. A tecnologia deve ser uma ferramenta para
melhorar o ensino, ndo um substituto completo (SCHERER; BRITO, 2020).

Os educadores enfrentam uma série de obstaculos comuns ao adotar tecnologias digitais,
incluindo a desigualdade de acesso, a falta de treinamento, preocupacdes com seguranga ¢
privacidade, sobrecarga de informacdes, falta de tempo e o risco de depender excessivamente
da tecnologia. Superar esses desafios requer investimento em formagdo profissional,
infraestrutura adequada, politicas claras de privacidade e um foco continuo na integragio
equilibrada da tecnologia no ambiente educacional (OLIVEIRA; GARBIN; PIRILLO, 2021).

A inclusdo da formacao digital nos programas de formagdo de professores ¢ um passo
fundamental para preparar os educadores do século XXI. Vivemos em uma era digital, onde a
tecnologia permeia todos os aspectos de nossas vidas, e a educag@o nao ¢ excegao. Portanto, é
crucial que os professores estejam aptos a utilizar as ferramentas digitais de forma eficaz em
suas salas de aula. Uma das principais razdes para incluir a formagao digital na preparacao de
professores ¢ a necessidade de preparar os alunos para o mundo digital em que vivemos.

Os estudantes estdo cada vez mais expostos a tecnologia desde cedo, e € papel da escola
proporcionar-lhes as habilidades necessarias para navegar e utilizar as ferramentas digitais de
forma critica e responsavel. Os professores desempenham um papel fundamental nesse
processo, pois sao os facilitadores do aprendizado.

Além disso, a inclusdo da formagdo digital prepara os professores para enfrentar os
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desafios de uma sala de aula moderna. A tecnologia pode enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem, tornando-o mais dinamico e envolvente. Ferramentas como tablets,
computadores e softwares educacionais podem ajudar os professores a personalizar o ensino,
adaptando-o as necessidades individuais de cada aluno.

A formagdo digital também permite que os professores aprimorem sua propria pratica
pedagdgica. Eles podem acessar recursos educacionais online, colaborar com outros educadores
em todo o mundo e utilizar a analise de dados para monitorar o progresso dos alunos. Isso cria
uma abordagem mais orientada por evidéncias para o ensino, permitindo que os professores
identifiquem areas que precisam de melhoria e ajustem suas estratégias de ensino de acordo

(ARAUJO ; GOMES; SILVA, 2021).
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4- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Oliveira e Silva (2011), considerando que um dos principais fatores que
interferem diretamente na aprendizagem dos conteidos matematicos esta relacionado a
metodologia utilizada em sala de aula pelos professores, a pesquisa tem como foco
principal analisar alguns documentos oficiais da Educagdo infantil levando em
consideracdo o que eles trazem de contribuicdo a respeito do uso das Tecnologias Digitais
da Informag¢do ¢ Comunicagdo como ferramenta de ensino dos contetidos e nogdes da
disciplina de matematica na Educagao Infantil.

A pesquisa documental qualitativa que sera utilizada nesse estudo, surge como um
instrumento relevante e necessario para a compreensao e aprimoramento dessa abordagem.
Os Documentos Orientadores, que muitas vezes sdo emitidos pelas instituigdes de ensino,
governamentais ou outras entidades, fornecem diretrizes, principios e recomendagdes para a
educacdo na primeira infancia. Eles representam uma fonte rica e valiosa de informagdes, que
podem ser analisadas sob uma perspectiva qualitativa, a fim de explorar suas implicagdes no
contexto da Educagao Infantil e do uso das TDIC no ensino de Matematica.

A pesquisa documental qualitativa permite uma investigacdo aprofundada desses
documentos, indo além de uma andlise superficial. Ela possibilita a identificacdo de
tendéncias, énfases e nuances presentes nos documentos, fornecendo insights valiosos para
os educadores. Além disso, a abordagem qualitativa ¢ particularmente apropriada para
examinar as implicagdes pedagdgicas e os desafios praticos da integracao das TDIC no ensino
de Matematica na Educacao Infantil.

Ao refletir sobre a pesquisa documental qualitativa na Educagao Infantil e TDIC, ¢
importante destacar a necessidade de uma interpretacdo sensivel e contextualizada dos
documentos. Isso implica uma analise cuidadosa dos conceitos-chave, diretrizes e
recomendacdes presentes nos documentos orientadores, a luz das necessidades e realidades
da Educacdo Infantil. A pesquisa documental qualitativa oferece um espaco para compreender
como as politicas educacionais e diretrizes nacionais sdo traduzidas em praticas pedagogicas
reais, considerando as especificidades da Educagao Infantil.

Além disso, a pesquisa documental qualitativa pode contribuir para a identificagao de
desafios e obstaculos na implementacdo de praticas inovadoras que integrem as TDIC no

ensino de Matematica para criangas pequenas.
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Essa compreensdo ¢ fundamental para o desenvolvimento de estratégias eabordagens
mais eficazes, bem como para o aprimoramento constante da qualidade da educagdo na
primeira infancia.

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem que se baseia na coleta e analise de dados em
formato textual, visual, ou em audio e video, com o propdsito de alcangar uma compreensao
profunda e contextualizada de um fendmeno. essa abordagem ¢ altamente adequada para
investigar temas complexos, explorar perspectivas individuais e coletivas, e interpretar o
contexto no qual o fenomeno ocorre. ela valoriza a qualidade dos dados e se concentra na
obtengdo de insights, em oposicao a quantificagdo estatistica, que € caracteristica da pesquisa
quantitativa. essa flexibilidade e énfase na riqueza dos dados tornam a pesquisa qualitativa
uma ferramenta valiosa em uma variedade de campos académicos e profissionais.

Denzin e Lincoln (2005a, p. 3) definem pesquisa qualitativa como:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que posiciona o
observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas
interpretativas € materiais que tornam o mundo visivel. Essas praticas
transformam o mundo, fazendo dele uma série de representacdes,
incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravagdes
¢ anotagOes pessoais. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
postura interpretativa e naturalistica diante do mundo. Isso significa que
os pesquisadores desse campo estudam as coisas em seus contextos
naturais, tentando entender ou interpretar os fendmenosem termos dos
sentidos que as pessoas lhes atribuem (DENZIN; LINCOLN, 2005, p.

3).

A pesquisa qualitativa ¢ conhecida também por outros nomes como: "entrevista

qualitativa", "observacao participante", "estudo de campo", "abordagem de estudo de

caso", "interacionismo  simbolico",  "perspectiva interna", "interpretativa",

"etnometodologia”, "descritiva", "pesquisa naturalista”, "pesquisa fenomenologica",
"pesquisa-acao", dentre outros.

O autor Bogdan (1982 apud TRIVINOS, 1987, p. 128-130), traz suas contribuigdes

a respeito da pesquisa qualitativa apresentando cinco caracteristicas marcantes sobre a

mesma, sendo elas:
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1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa
qualitativa € descritiva; 3°) Os pesquisadores qualitativos estdo
preocupados com o processo € ndo simplesmente com os resultados € o
produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente; 5°) O significado ¢ a preocupacao essencial na

abordagem qualitativa [...] (BOGDAN apud TRIVINOS, 1987, p. 128
- 130).

Ao longo da pesquisa sera utilizado a pesquisa documental - que se constitui como
uma técnica de pesquisa qualitativa utilizando de fontes diversificadas como: jornais,
relatorios, documentos oficiais, pinturas, videos, tabelas estatisticas entre outros. Os
documentos escolhidos e analisados podem ser atuais ou antigos.

CELLARD (2008) afirma que: “A andlise documental favorece a observacao do
processo de maturag¢do ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.”

A pesquisa documental ¢ caracterizada pela busca de materiais que ainda nao foram
submetidos a uma analise detalhada, ou que ainda podem ser reprocessados de acordo com os
objetivos da pesquisa (GIL, 2008, p. 45). A utilizagdo de documentos para a investigacao
proporciona uma riqueza de informagdes, visto que elas podem ser aplicadas em diversas
areas das ciéncias humanas e sociais, aprimorando a compreensao do tema dentro de seu
contexto histérico e sociocultural (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009). Além disso,
a fase de documentacdo pode reforgar a pesquisa, fornecendo dados que se alinham com
informagdes obtidas por outras fontes, a fim de validar a confiabilidade dos dados
(MARTINS; THEOPHILO, 2009).

A pesquisa documental ¢ um procedimento metodologico de grande importancia,
especialmente nas areas das ciéncias humanas e sociais. Em muitos estudos, os documentos
representam a principal fonte de informacdes, embora também possam ser utilizados em
conjunto ou como complemento a outras abordagens metodoldgicas. A distingdo entre
pesquisa documental e pesquisa bibliografica pode ser um desafio. Para isso, o pesquisador
deve estar atento ao objeto de estudo e a pergunta de pesquisa para diferenciar essas
abordagens, considerando a semelhanca na natureza das fontes.

A pesquisa documental se concentra no estudo de documentos que ainda ndo passaram
por uma analise aprofundada em relagdo a um objeto de estudo especifico, mesmoque esse
objeto ja tenha sido examinado sob a oOtica de outras investigacdes. Tomemos o exemplo do

ambiente escolar, onde um livro didatico pode ser tanto uma referéncia
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bibliografica, quando utilizado como material de estudo, quanto uma fonte documental, se o
proprio livro for o objeto de estudo e tem como objetivo gerar novos conhecimentos, criar
novas maneiras de compreender os fenomenos e revelar como esses fendmenos tém se
desenvolvido (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 14).

Trabalhar com documentos promove confianca e representatividade (SA SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009). Nesse contexto, Martins; Theophilo (2009, p. 88) destacam
que "Um dos grandes desafios da pratica da pesquisa documental ¢ a confiabilidade dos
documentos...". Portanto, podemos enumerar como vantagens da pesquisa de arquivo: uma
fonte rica e estdvel de informacgdes, durabilidade ao longo do tempo, custo reduzido e a ndo
necessidade de interagdo com os participantes da pesquisa. Entre as desvantagens deste tipo
de pesquisa, encontram-se a falta de representatividade e a subjetividade dos documentos
(GIL, 2008).

Os documentos trazem informagdes que devem ser apreciadas e valorizadas
porque estas informagdes possibilitam a ampliagdo do entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizagdo sociocultural e historica, sendo assim, o
documento escrito constitui uma fonte muito preciosa para todo pesquisador no campo
das ciéncias sociais.

A andlise documental comeca com a analise preliminar de cada registro, envolvendo
a revisao e a avaliagdo critica sob a perspectiva de diversos elementos, incluindo contexto,
autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave. Os elementos sujeitos
a analise podem variar dependendo das necessidades do pesquisador. Apds a avaliacdo de
cada documento, procede-se a analise documental propriamente dita, que envolve o
"momento de reunir todas as partes - elementos da problematica ou do quadro teorico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave" mais uma
vez (CELLARD, 2008, p. 303). No entanto, o que realmente caracteriza a analise documental
¢ a execugdo dessa analise, com base em uma interpretacdo coerente, considerando a teméatica
proposta e a pergunta de pesquisa (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A pesquisa documental qualitativa desempenha um papel crucial na investigagdo
sobre a Educacao Infantil e o uso das TDIC no ensino de Matematica. Ela oferece uma base
solida para a compreensao das diretrizes e recomendacdes presentes nos Documentos
Orientadores, bem como para a reflexdo sobre as implicagdes praticas e desafios da
implementa¢do dessas diretrizes. Dessa forma, contribui significativamente para o avango e
aprimoramento da qualidade da Educacgdo Infantil e do ensino de Matematica nas fases

iniciais da educag¢do, preparando as criangas para um futuro mais tecnolédgico e globalizado.
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Os documentos analisados serdo: Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998); Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(DCNEI) (BRASIL, 2009).

Levando em conta o primeiro documento citado — Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 1998), ¢ importante considerar novas
possibilidades de trabalho na EI porque: Ha constatagdes de que as criangas, desde muito
pequenas, constroem conhecimentos sobre qualquer area a partir do uso que fazem deles
em suas vivéncias, da reflexdo e da comunicagao de ideias e representacdes (RCNEI, 1998
v.3, p. 211).

O documento aborda que os assuntos tratados e trabalhados em sala de aula devem
comegar por meio das vivéncias que os alunos possuem fora do contexto educacional e ¢
neste ponto que o uso das tecnologias entra, uma vez que esse instrumento estd cada vez

mais entrelagado no dia a dia das criancas atuais.

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de
fendmenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pelainteracao
com o meio natural e social no qual vivem, as criangas aprendem sobre
o mundo, fazendo perguntas e procuram respostas as suas indagagoes e
questdes. Como integrantes de grupos socioculturais singulares,
vivenciam experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores,
ideias, objetos e representagdes sobre os mais diversos temas a que tém
acesso na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos
sobre o mundo que as cerca (BRASIL, 1998. p. 163).

Afim de promover o interesse dos discentes ¢ extremamente importante
proporcionar a crianca atividades e propostas pedagogicas que despertem suacuriosidade
e espontaneidade e ¢ dessa maneira que elas vao descobrindo e aprendendo algo novo
sobre o mundo que habitam.

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009)
também trazem contribuigdes importantes para as praticas pedagogicas na Educagado
Infantil, sendo uma elas diretamente relacionadas as TDIC como pode ser observado no
trecho seguinte: (p. 26 e 27): “[...] utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,

maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos” por parte das criangas.
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5- DA ANALISE DOCUMENTAL PARA AS TDIC: EVIDENCIAS E
RESULTADOS

5.1 Analise documental do Referencial Curricular Nacional para a Educacao

Infantil (RCNEI) para a TDIC

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) ¢ um documento
fundamental no contexto educacional brasileiro, que visa orientar e subsidiar as praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil. Criado pelo Ministério da Educacdo, o RCNEI estabelece
diretrizes para a educacao de criangas de zero a seis anos de idade, enfatizando a importancia
do desenvolvimento integral, da participagdo ativa e da promocgao de valores essenciais para o
seu crescimento (AMORIM; DIAS, 2012).

Neste contexto, as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDIC)
desempenham um papel significativo ao serem consideradas como ferramentas de apoio ao
desenvolvimento das criangas. O RCNEI, embora tenha sido criado em uma época em que as
TDIC ainda ndo eram tdo difundidas, permite uma interpretacdo atualizada que reconhece a
relevancia dessas tecnologias no contexto da Educagdo Infantil (ANDRADE et al., 2015).

As TDIC podem ser utilizadas como recursos que enriquecem o ambiente de
aprendizagem, proporcionando oportunidades para a exploragdo, a experimentagdo € a
descoberta. Aplicativos educacionais, jogos interativos e conteudo multimidia podem ser
incorporados de maneira sensivel e pedagogicamente relevante para estimular o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e socioemocional das criancas. Isso esta alinhado com
os principios do RCNEI, que enfatizam a importancia de oferecer ambientes ricos em estimulos
para o desenvolvimento infantil (AMORIM; DIAS, 2012).

Além disso, as TDIC podem ser usadas como ferramentas de registro e documentagao
do processo de aprendizagem das criangas, auxiliando os educadores na observagdo, avaliacao
e planejamento de atividades que atendam as necessidades individuais de cada criancga. Isso se
alinha com o enfoque do RCNEI na importancia de uma pratica pedagogica reflexiva e centrada
na crianga.

No entanto, € crucial enfatizar que o uso das TDIC na Educacao Infantil deve ser pautado
por diretrizes éticas e pedagogicas claras. O RCNEI preconiza a importancia do respeito a
individualidade das criangas e do estabelecimento de relagdes afetivas, valores que também

devem ser considerados na incorporacao das TDIC. Além disso, ¢ fundamental que
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os educadores estejam adequadamente preparados para utilizar as TDIC de maneira eficaz,
integrando-as ao curriculo de forma apropriada e garantindo um ambiente seguro e inclusivo
(ANDRADE et al., 2015).

O RCNEI ¢ composto por trés volumes, cada um abordando uma faixa etaria especifica
da Educacgdo Infantil: um volume para criancas de zero a trés anos, outro para criangas de quatro
a cinco anos e um terceiro volume com orientagdes gerais. Esses volumes oferecem diretrizes
pedagogicas que visam a promover o desenvolvimento integral das criangas, abrangendo
aspectos fisicos, emocionais, sociais, cognitivos e culturais. Uma das caracteristicas mais
marcantes do Referencial ¢ a énfase na importancia da brincadeira como meio fundamental de
aprendizado. Reconhece-se que o brincar ¢ uma atividade intrinsecamente educativa para as
criangas, permitindo-lhes explorar, experimentar, construir conhecimento e interagir com o
mundo ao seu redor.

Segundo Ferraz e Macedo (2001) o RCNEI enfatiza a valorizacdo da diversidade
cultural, reconhecendo que as criangas trazem consigo uma variedade de experiéncias, culturas
e contextos familiares. A diversidade ¢ vista como uma riqueza a ser explorada e respeitada, e
incentiva praticas educacionais inclusivas que atendam as necessidades de todas as criangas,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Segundo os autores citados no paragrafo anterior, outro aspecto importante do RCNEI ¢
a orientacdo para uma educacdo que promova a autonomia € a participacao ativa das criancas
em seu proprio processo de aprendizado. Isso significa que as criancas devem ser encorajadas
a tomar decisoes, fazer escolhas, expressar suas opinides e participar ativamente das atividades
educacionais. Também destaca a importancia da parceria entre a escola e a familia. Reconhece
que as familias desempenham um papel crucial no desenvolvimento das criancas e na sua
educacdo, e encoraja a comunicagcdo e a colaboracdo entre professores epais.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil ¢ um documento que serve
como guia para a pratica educacional na primeira infancia no Brasil. Suas diretrizes valorizam
a brincadeira, a diversidade, a participagdo das criangas e a parceria com as familias. Ao
promover uma educagao que respeita as necessidades e os direitos das criangas, contribui para
o desenvolvimento saudével, o aprendizado significativo e a forma¢ao de cidadaos conscientes
e participativos desde os primeiros anos de vida. Portanto, € um recurso valioso para
educadores, gestores e todos aqueles envolvidos na Educacao Infantil no Brasil (BRUNO

: HEYMERYER, 2003).
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Lancado em 1998, ele representa um marco na definicdo de objetivos e diretrizes para a
Educacao Infantil, reconhecendo-a como a primeira etapa da educagio basica e respeitando as
especificidades desse periodo crucial no desenvolvimento infantil. Os objetivos e diretrizes do
RCNEI sao fundamentais para orientar as praticas pedagdgicas, planejamentos curriculares e a
formagdo de professores, proporcionando uma base so6lida para a educagdo das criangas
pequenas. Vamos explorar esses objetivos e diretrizes com mais detalhes de acordo com a
literatura de Andrade et al. (2015):

Desenvolvimento Integral: Um dos principais objetivos do RCNEI ¢ promover o
desenvolvimento integral das criangas. Isso significa que a educagdo infantil ndo se concentra
apenas no aspecto cognitivo, mas também abrange as dimensoes fisicas, emocionais, sociais e
culturais. As diretrizes reconhecem que todas essas areas estdo interconectadas ¢ devem ser
desenvolvidas harmoniosamente.

Respeito a Individualidade: O RCNEI valoriza a individualidade de cada crianca,
reconhecendo que elas tém ritmos e trajetdrias de desenvolvimento diferentes. Isso implica em
planejar atividades que atendam as necessidades, interesses e caracteristicas de cada crianga,
promovendo uma educacao personalizada.

Brincadeira como Meio de Aprendizado: O documento enfatiza a importancia da
brincadeira no processo de aprendizado das criangas. A brincadeira € vista como um meio
fundamental para explorar, experimentar, aprender e desenvolver habilidades cognitivas,
emocionais e sociais.

Participagao Ativa das Familias: O RCNEI reconhece o papel essencial das familias no
processo educacional das criangas. Ele promove a participacao ativa das familias na escola,
incentivando a comunicagdo, o didlogo e a colaboracgdo entre educadores e pais.

Valorizagdo da Diversidade: As diretrizes do RCNEI enfatizam a importancia de
valorizar a diversidade cultural, étnica e social das criancas e suas familias. Isso promove o
respeito a pluralidade de culturas e perspectivas, contribuindo para uma educacao inclusiva.

Formacao de Cidadaos Conscientes: O RCNEI ndo se limita a aspectos académicos, mas
também visa a formacgao de cidaddos conscientes e participativos desde a primeira infancia. Isso
inclui o desenvolvimento de valores éticos, atitudes responsaveis € a promocao de uma
consciéncia cidada.

Avaliagdo Formativa: As diretrizes promovem uma abordagem de avalia¢do formativa,
que busca compreender o processo de aprendizado das criangas e orientar a pratica pedagogica.

A avaliagdo ¢ vista como uma ferramenta para adaptar o ensino de acordo com as
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necessidades individuais.

Os objetivos e diretrizes do RCNEI tém como foco principal o desenvolvimentointegral
das criancas na Educacdo Infantil, promovendo uma abordagem pedagodgica centrada na
crianga, na brincadeira, na valorizacao da diversidade ¢ na formag¢ao de cidaddos conscientes.
Esse documento desempenha um papel fundamental na constru¢ao de uma base solida para o
desenvolvimento futuro das criangas, preparando-as para uma participagdo ativa na sociedade e
no mundo da educacao. Portanto, ¢ uma referéncia essencial para educadores e gestores que
atuam na Educagao Infantil no Brasil (ANDRADE et al., 2015).

A andlise do O RCNEI em relag¢do ao uso das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDIC) na educacdo revela um reconhecimento crescente da importancia dessas
ferramentas no contexto educacional. O documento aborda o uso das TDIC como um elemento
relevante para a promoc¢do de uma educagdo mais atual, conectada com as demandas da
sociedade contemporanea. Vamos analisar alguns pontos-chave relacionados a esse topico
Oliveira (2015) segundo as explicagdes de :

Incorporagdo das TDIC como Competéncia Fundamental: A Incorporacdo das
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo (TDIC) como Competéncia Fundamental
no contexto educacional ¢ um tema de extrema relevancia no O RCNEI. Este reconhece a
importancia vital de formar estudantes que sejam proficientes no uso das TDIC, destacando essa
competéncia como uma habilidade essencial para a participagdo ativa na sociedade
contemporanea. Essa abordagem reflete a compreensao critica de que as TDIC sao ferramentas
ubiquas que permeiam todas as esferas da vida moderna e, portanto, os estudantesprecisam estar
preparados para utiliza-las de maneira critica, responsavel e proativa.

A necessidade de incorporar as TDIC como competéncia fundamental decorre das
transformagdes profundas que a sociedade experimentou nas ultimas décadas. Vivemos em uma
era digital, na qual a tecnologia esta intrinsecamente ligada a nossa vida cotidiana, ao trabalho,
a comunicagdo e a aprendizagem. Nesse contexto, a habilidade de utilizar as TDIC ndo ¢ mais
uma op¢ao, mas uma exigeéncia para uma participagdo plena e bem-sucedida na sociedade do
século XXI.

O RCNEI aborda que a mera exposi¢do as TDIC ndo ¢ suficiente. Os estudantes devem
ser capacitados a utiliza-las de maneira critica, compreendendo ndo apenas como operar
dispositivos e aplicativos, mas também como avaliar informacdes, identificar fontes confiaveis,
discernir entre opinides e fatos, e entender as implicagdes éticas e sociais das tecnologias. Para
Colello (2016) uma competéncia fundamental relacionada as TDIC ¢ a alfabetizagdo digital.

Isso envolve a capacidade de ler, interpretar, criar e compartilhar
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informacdes de maneira digital. Os estudantes devem ser capazes de usar ferramentas de
processamento de texto, planilhas, apresentagdes, e-mails e outros recursos com facilidade.
Além disso, devem ser capazes de navegar na internet de forma segura, avaliando criticamente
a qualidade das informagdes encontradas e evitando riscos online.

Outro aspecto importante segundo o autor ¢ a promogao da criatividade e inovagdo por
meio das TDIC. Os estudantes devem ser incentivados a utilizar a tecnologia como uma
ferramenta para a resolug¢do de problemas, a expressao criativa e a colaboragao. Isso ndo apenas
fortalece suas habilidades tecnologicas, mas também desenvolve habilidades sociais e
cognitivas essenciais.

A importancia de incorporar as TDIC como competéncia fundamental também se
estende a preparacdo para o mercado de trabalho. Cada vez mais, as profissdes exigem
habilidades tecnoldgicas, e os estudantes que ndo possuem um dominio adequado das TDIC
podem enfrentar desafios significativos em suas carreiras.

De acordo com Fortunato et al. (2021) o RCNEI reconhece com clareza a necessidade
de preparar os estudantes para o mundo digital, incorporando as TDIC como competéncia
fundamental. Essa abordagem ndo se limita a mera utilizagcdo de tecnologias, mas abrange a
formagdo de cidadaos criticos, responsaveis e adaptaveis que podem contribuir positivamente
para uma sociedade cada vez mais conectada e dependente da tecnologia. Portanto, ¢
fundamental que as escolas adotem praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento
dessas competéncias, garantindo que os estudantes estejam verdadeiramente preparados para
enfrentar os desafios e oportunidades do mundo digital.

A Promocdo da Aprendizagem Ativa e Significativa ¢ um dos pilares essenciais no
documento em relagdo ao uso das Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicacao (TDIC)
na educagdo. O RCNEI reconhece a importancia de abordagens pedagégicas que se utilizem
das TDIC como ferramentas poderosas para transformar o processo de ensino e aprendizagem
em uma experiéncia mais envolvente, interativa e contextualizada. Essa visdo representa um
avango significativo na forma como a educacao ¢ concebida e implementada.

Segundo Andrade et al. (2015) a aprendizagem ativa refere-se a uma abordagem na qual
os estudantes desempenham um papel central em seu proprio processo de aprendizado. Em
contraste com métodos tradicionais de ensino, nos quais o professor € o principal detentor do
conhecimento, a aprendizagem ativa coloca o estudante no centro da agdao. As TDIC t€ém um
papel fundamental nesse contexto, pois permitem a criagdo de ambientes de aprendizagemnos
quais os estudantes podem explorar, investigar, criar e colaborar.

A aprendizagem significativa, por sua vez, diz respeito a capacidade de os estudantes
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atribuirem significado ao que estdo aprendendo. Isso implica a conexdo entre novos
conhecimentos e experiéncias anteriores, bem como a aplicacao do conhecimento em contextos
do mundo real. As TDIC sdo ferramentas valiosas para facilitar a aprendizagem significativa,
uma vez que permitem a apresentacdo de informagdes de maneira diversificada, contextualizada
e envolvente.

Dentro desse contexto, o RCNEI encoraja a utilizacdo de recursos digitais, como
simulagoes, videos, jogos educacionais ¢ ambientes virtuais de aprendizagem. Esses recursos
oferecem varias vantagens como explica Camara (2022) :

Enriquecimento do Contetido: Simulagdes e videos podem tornar conceitos abstratos
mais tangiveis, facilitando a compreensao dos estudantes.

Engajamento: Jogos educacionais t€ém o potencial de envolver os estudantes de forma
ativa, tornando a aprendizagem mais divertida e motivadora.

Contextualizagdo: Ambientes virtuais de aprendizagem permitem que os estudantes
apliquem conceitos em contextos do mundo real, tornando a aprendizagem mais relevante.

Individualizacdo: Recursos digitais podem ser adaptados as necessidades de cada
estudante, oferecendo um ensino mais personalizado.

Colaboragao: As TDIC também facilitam a colaboragdo entre estudantes, criando
oportunidades para o trabalho em equipe e a troca de ideias.

Além disso, a utilizagdo de TDIC na promogado da aprendizagem ativa e significativa
pode ser particularmente eficaz na superacdo de barreiras geograficas e culturais. Ela permite
que estudantes de diferentes partes do mundo compartilhem conhecimentos e experiéncias,
ampliando seus horizontes e preparando-os para a cidadania global.

Segundo Tavares (2021) a promogao da aprendizagem ativa e significativa com o auxilio
das TDIC representa uma evolugado positiva na educacdo. O RCNEI identifica a necessidade de
aproveitar o potencial dessas tecnologias para criar ambientes de aprendizagem mais
envolventes e relevantes. Isso ndo apenas torna a educagdo mais atraente para os estudantes,
mas também prepara os individuos para enfrentar os desafios e oportunidades de uma sociedade
cada vez mais digital e globalizada. Portanto, a integra¢do adequada das TDIC na educacdo ¢
um passo fundamental na construgdo de um futuro educacional mais eficaz e significativo.

Para Fortunato et al. (2021) o acesso equitativo as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicagdo (TDIC) ¢ um dos principios fundamentais enfatizados pelo RCNEI no contexto
da educacdo no Brasil. O documento aponta a importancia de garantir que todas as criangas e

jovens, independentemente de sua origem socioecondmica, tenham a oportunidade
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de se beneficiar das oportunidades educacionais proporcionadas pelas TDIC. Isso ndo éapenas
uma questdo de igualdade, mas também de justica social e preparacdo para a sociedadedo
conhecimento.

Para Oliveira (2015) o acesso as TDIC tornou-se uma necessidade basica. Essas
tecnologias desempenham um papel central na comunicagdo, na obtencdo de informagdes, na
aprendizagem e até mesmo no acesso a servigos governamentais e oportunidades de emprego.
Portanto, negar o acesso as TDIC a determinados grupos de estudantes significa negar-lhes
igualdade de oportunidades e perpetuar as desigualdades existentes. O RCNEI sabe que dessa
realidade e destaca a importancia de fornecer a infraestrutura necessaria para que todas as
escolas possam oferecer acesso as TDIC. Isso inclui a disponibilidade de computadores,
dispositivos moveis, acesso a internet de qualidade e softwares educacionais adequados. O
acesso a internet, em particular, ¢ uma questao critica, pois muitos recursos educacionais online
e colaboracao digital dependem de uma conexao estavel.

Além do acesso a infraestrutura tecnologica, o RCNEI enfatiza a necessidade de oferecer
oportunidades de desenvolvimento de competéncias digitais para todos os estudantes. Isso vai
além de simplesmente fornecer acesso as TDIC; significa capacitar os estudantes para usa-las
de maneira eficaz e responsavel. O desenvolvimento de competéncias digitais inclui a
compreensdo de como utilizar a tecnologia de maneira segura, a capacidade de avaliar
criticamente informagdes online e a habilidade de criar contetido digital.

A inclusdo digital ndo ¢ apenas uma questdo técnica, mas também uma questdo
pedagdgica e social. As escolas tém um papel fundamental na promog¢ao da inclusao digital, ndo
apenas como meio de acesso a informacgdo, mas também como ferramenta para a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento de habilidades do século XXI (BONILLA, 2011).

E importante observar que as desigualdades digitais ndo se limitam ao acesso fisico as
TDIC. Elas também podem envolver questdes de literacia digital, ou seja, a capacidade de
utilizar as TDIC de forma eficaz e critica. Portanto, além de fornecer acesso, as escolas devem
investir em programas de formagdo de professores e estratégias de ensino que ajudem os
estudantes a desenvolver competéncias digitais solidas.

O RCNEI destaca a importancia da igualdade de oportunidades no acesso € na inclusao
digital na educagdo brasileira. Garantir que todos os estudantes tenham acesso a TDIC de
qualidade e desenvolvam competéncias digitais ¢ uma etapa fundamental para a construgdo de

uma sociedade mais justa e preparada para os desafios e oportunidades do mundo digital.
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A integracdo curricular das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC)
¢ um dos aspectos cruciais enfatizados pelo Referencial no contexto da educacao. O RCNEI
reconhece a necessidade premente de incorporar de forma eficaz as TDIC ao curriculoescolar,
de modo que elas ndo sejam apenas acessOrios opcionais, mas sim ferramentas integradas e
centrais no processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem representa um avango
significativo na maneira como a educagao ¢ planejada e implementada, considerando o ambiente
digital como parte fundamental da sala de aula (AMORIM; DIAS, 2012).

A integragao curricular das TDIC implica que essas tecnologias ndo devem ser utilizadas
de maneira isolada ou como mero complemento ao curriculo tradicional. Em vez disso, devem
ser incorporadas de forma intrinseca ao planejamento e a execugao das atividades pedagogicas.
Isso significa que as TDIC devem ser vistas como ferramentas que potencializam a
aprendizagem, aprofundam a compreensdo e permitem abordagens mais diversificadas e
personalizadas de ensino.

Uma das principais vantagens da integragdo curricular das TDIC ¢ a capacidade de
tornar o processo de aprendizagem mais envolvente e relevante. As TDIC oferecem acesso a
uma vasta gama de recursos educacionais, como simulagdes interativas, videos educativos,
aplicativos educacionais e ambientes virtuais de aprendizagem. Esses recursos permitem que
os estudantes explorem conceitos de maneira pratica, visualizem fendmenos complexos,
participem de experi€ncias interativas e se engajem em atividades de aprendizadocolaborativo.
Além disso, as TDIC tém o potencial de tornar o ensino mais flexivel e personalizado.
Elas podem ser adaptadas para atender as necessidades individuais dos estudantes, permitindo
que avancem no seu proprio ritmo e explorem areas de interesse pessoal. A aprendizagem
baseada em projetos, por exemplo, pode ser enriquecida por meio da utilizacdo de ferramentas
digitais que auxiliam na pesquisa, na criagdo € na apresentacao de projetos.

No entanto, a integracao curricular das TDIC ndo deve ocorrer de maneira aleatoria. Ela
requer planejamento cuidadoso e alinhamento com os objetivos educacionais. Os professores
desempenham um papel fundamental nesse processo, pois sdo responsaveis por projetar
atividades que explorem as potencialidades das TDIC de maneira pedagogicamente relevante.
Além disso, a formacdo continua de professores ¢ essencial para garantir que eles estejam
preparados para utilizar eficazmente as TDIC em suas praticas pedagogicas.

Para Almeida e Valente (2012) a integracdo curricular das TDIC representa uma
abordagem pedagodgica essencial e transformadora na educacdo contemporanea. O RCNEI

destaca a importancia de considerar as TDIC ndo como um mero apéndice ao curriculo, mas
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como elementos centrais que podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.
Quando realizada de forma planejada e alinhada com os objetivos educacionais, essa integracao
permite que a educagdo seja mais dinamica, envolvente e eficaz, preparandoos estudantes para
enfrentar os desafios e oportunidades do mundo digital.

Avaliacdo Formativa com Uso das TDIC: A Avaliagdo Formativa na Educagdo Infantil
com o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) representa uma
abordagem pedagoégica inovadora e fundamental na perspectiva do RCNEI reconhecendo a
importancia de incorporar as TDIC como ferramentas valiosas na avaliacdo dos estudantes,
promovendo uma compreensdo mais abrangente e precisa de seu progresso, bem como
permitindo uma adaptacdo mais eficaz do ensino as suas necessidades individuais. Isso contribui
significativamente para uma abordagem mais personalizada da educagdo, que atende de forma
mais efetiva as necessidades de cada aluno (FERNANDES, 2006).

A avaliagdo formativa ¢ um processo continuo que ocorre durante todo o periodo de
ensino, permitindo que professores obtenham informagdes sobre o desempenho dos estudantes
ao longo do tempo. Ela ¢ destinada a orientar e aprimorar o processo de ensino- aprendizagem,
em vez de simplesmente medir o desempenho em um momento especifico.

A integracdo das TDIC na avaliacdo formativa traz diversas vantagens. Primeiramente,
as TDIC permitem a coleta de dados em tempo real, por meio de ferramentas como
questionarios online, quizzes, avaliagdes interativas e registros digitais. Isso proporciona aos
professores informagdes imediatas sobre o entendimento € o progresso dos estudantes,
permitindo a identificagdo rapida de areas de dificuldade (FERNANDES, 2019).

Além disso, as TDIC oferecem a oportunidade de personalizar a avaliagdo de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes. Isso significa que os alunos podem ser
direcionados a atividades especificas com base em seu desempenho atual, garantindo que
recebam apoio adicional nas areas em que tém mais dificuldade e desafios mais complexos onde
tém mais habilidades.

As TDIC também facilitam a diversificagdo das estratégias de avaliagdo. Os professores
podem utilizar uma variedade de recursos digitais, como multimidia, simulagdes interativas,
jogos educacionais e ambientes virtuais de aprendizagem, para avaliar o conhecimento e as
habilidades dos estudantes de maneira mais envolvente e contextualizada.

Além disso, a avaliacdo formativa com TDIC promove uma maior transparéncia e
comunicagdo entre professores, estudantes e seus responsaveis. Os estudantes podem
acompanhar seu proprio progresso e compreender melhor seus pontos fortes e areas demelhoria.

Isso contribui para o desenvolvimento da responsabilidade do estudante em relacao
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ao seu aprendizado.

No entanto, ¢ fundamental destacar que a integragcdo das TDIC na avaliagdo formativa
requer planejamento e formagdo adequados por parte dos professores. Eles precisam entender
como usar eficazmente as ferramentas digitais, como interpretar os dados gerados e como agir
com base nas informacdes obtidas. A formacao continua dos professores ¢ fundamental para
garantir que eles possam tirar o maximo proveito das TDIC como parte integrante da avaliagdo
formativa.

De acordo com Barreira (2019) a avaliacao formativa com o uso das TDIC, conforme
incentivada pelo RCN, representa uma evolucdo significativa na avaliacdo educacional. Ela
permite uma compreensao mais precisa e abrangente do progresso dos estudantes e promove
uma abordagem mais personalizada da educa¢do. Quando implementada de forma eficaz, essa
abordagem contribui para melhorar o aprendizado dos estudantes, tornando-o mais relevante,
dindmico e centrado nas necessidades individuais, preparando-os melhor para enfrentar os
desafios do século XXI.

A formagdo de professores em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais da Informacgao e
Comunicacdo (TDIC) ¢ um elemento crucial na implementagdo bem-sucedida das diretrizes
estabelecidas pelo O RCNEI . O documento reconhece a importancia da formagao continua de
professores no contexto das TDIC, destacando a necessidade de capacitar os docentes nao
apenas para integrar efetivamente as tecnologias em suas praticas pedagogicas, mas também
para orientar os estudantes em seu uso responsavel e critico. Essa énfase na formacdo dos
professores ¢ fundamental para garantir que as TDIC sejam aproveitadas ao maximo no
processo educacional.

De acordo com Marfim e Pesce (2019) a formagdo de professores em relagao as TDIC
aborda diversas dimensoes:

Dominio Técnico: Os professores precisam adquirir habilidades técnicas para utilizar as
TDIC de maneira eficaz. Isso inclui o conhecimento sobre hardware e software, familiaridade
com aplicativos e ferramentas educacionais, bem como a capacidade de solucionar problemas
técnicos basicos. A formacdo técnica ¢ essencial para que os professoresse sintam a vontade ao
usar as TDIC em sala de aula.

Integragdo Curricular: Além do dominio técnico, os professores devem aprender a
integrar as TDIC de forma eficaz ao curriculo escolar. Isso envolve a capacidade de planejar
aulas que incorporem tecnologias de maneira pedagogicamente relevante, alinhada aos

objetivos de aprendizagem.
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Avaliacdo e Feedback: Os professores também precisam compreender como as TDIC
podem ser usadas para avaliar o progresso dos estudantes e fornecer feedback significativo. Isso
inclui o uso de plataformas de avaliagdo online, registro de dados e analise de desempenho.

Literacia Digital: A formacao de professores deve incluir uma énfase na literacia digital,
que envolve a capacidade de avaliar criticamente informacgdes online, entender questdes de
seguranca digital e promover comportamentos €ticos na internet.

Metodologias Pedagdgicas: Os professores devem ser capazes de adaptar suas
metodologias pedagogicas para aproveitar o potencial das TDIC. Isso pode envolver a utiliza¢ao
de aprendizado baseado em projetos, ensino colaborativo online e outras abordagens inovadoras.

Orientagdo dos Estudantes: Além de usar as TDIC em suas proprias praticas, os

professores devem orientar os estudantes sobre como usar as tecnologias de maneira

responsavel, segura e ética. Isso inclui questdes relacionadas a privacidade online,
cyberbullying e a importancia de citar fontes de maneira adequada.

Formagdo Continua: A formagao de professores em relagdo as TDIC ndo é um evento
unico, mas um processo continuo. A rapida evolucdo tecnoldgica exige que os docentes estejam
sempre atualizados e dispostos a aprender e a adaptar suas praticas a medida que novas
tecnologias emergem.

A formagao de professores em relagdo as TDIC é uma parte essencial da preparagao para
o ensino no século XXI. Ela ndo apenas capacita os docentes a utilizar as tecnologias de maneira
eficaz, mas também os ajuda a criar ambientes de aprendizagem enriquecedores € a preparar os
estudantes para uma participacdo responsavel e critica na sociedade digital. Portanto, o
reconhecimento da importancia da formacdo de professores por parte do RCN ¢ um passo
fundamental na constru¢do de uma educagdo mais relevante e preparada para os desafios do
mundo digital (DA MATTA,2020).

A énfase do RCNEI na ética digital e seguranca online ¢ um reflexo da crescente
importancia desses temas no mundo digital contemporaneo. O documento aponta que, a medida
que as Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagdo (TDIC) desempenham um papel
cada vez mais central em nossas vidas, ¢ fundamental que os estudantes sejam educadosnao
apenas em termos de conhecimentos técnicos, mas também em relacdo ao uso responsavel,

ético e seguro dessas tecnologias.
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Para Silva e Lopes (2023) a inclusdo de questdes relacionadas a ética digital e seguranca
online no curriculo escolar € crucial por varias razoes:

Promocdo de Comportamentos Responsdveis: O uso ético das TDIC envolve a
compreensdo de como interagir de forma apropriada e respeitosa no ambiente digital. Isso inclui
questdes como o respeito as opinides dos outros, a prevencao do cyberbullying e a promogao
da inclusao digital.

Protecdo da Privacidade: O RCNEI reconhece que a privacidade online ¢ uma
preocupacao importante. Os estudantes precisam entender como proteger suas informacgdes
pessoais e como reconhecer praticas que podem colocar em risco sua privacidade online.

Combate a Desinformagdo: A era digital também trouxe consigo um aumento na
disseminagdo de desinformagdo e fake news. Os estudantes devem ser capacitados paraavaliar
criticamente as fontes de informagdo, discernir entre fatos e opinides e entender os riscos
associados a propagacao de informagdes falsas.

Prevencdo de Riscos Online: As TDIC também podem apresentar riscos, como
exposicdo a conteudo inadequado ou interagdes perigosas. O ensino sobre seguranga online
ajuda os estudantes a reconhecer e evitar esses riscos.

Etica na Criacdo de Contetido: Os estudantes também devem ser orientados sobre
questdes éticas relacionadas a criagcdo e compartilhamento de conteudo online, como o respeito
aos direitos autorais e a importancia de dar crédito apropriado aos criadores.

Cidadania Digital: A ética digital e a seguranga online estdo intrinsecamente ligadas a
cidadania digital. Isso implica a compreensdo de como os comportamentos online afetam nao
apenas os individuos, mas também a sociedade como um todo.

O papel dos educadores ¢ fundamental na promocgao desses principios. Os professores
devem ser capacitados e preparados para abordar questdes de ética digital e seguranca online
em suas aulas, criando um ambiente propicio para discussdes significativas. Além disso, as
escolas podem implementar politicas e programas que promovam a ética digital e a seguranca
online em toda a comunidade escolar.

O foco do RCNEI na ética digital e seguranga online ¢ uma resposta essencial as
complexidades e desafios do ambiente digital. Além de fornecer habilidades técnicas, a
educacdo deve capacitar os estudantes para serem cidadaos responsaveis, criticos e éticos no
mundo digital, preparando-os para navegar com seguranga e integridade na sociedade cada vez

mais conectada e dependente da tecnologia.
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5.2 Analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio

Infantil (DCNEI) para a TDIC

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) sdo um conjunto
de orientacdes pedagdgicas e principios norteadores estabelecidos pelo Ministério da Educacao
do Brasil em 2009. Essas diretrizes tém como objetivo oferecer um referencial para a
organizacdo e a implementagdo de praticas educativas de qualidade na Educagao Infantil, que
compreende criancas na faixa etaria de zero a cinco anos de idade.

Essas diretrizes foram desenvolvidas com base em principios fundamentais que
reconhecem a importancia da Educacdo Infantil como uma etapa educacional relevante e
especifica, que vai além do mero cuidado e assisténcia as criangas. As principais caracteristicas
e objetivos incluem:

Um dos pilares fundamentais das DCNEI ¢ o reconhecimento do direito a educagado
como um direito humano basico. Isso significa que todas as criangas, independentemente de sua
origem social, étnica, econdmica ou cultural, t€ém o direito inalienavel de acesso a educagao
desde o nascimento. Essa perspectiva amplia nossa compreensdao da Educacaolnfantil, indo
além da ideia de que seu Unico propdsito € o cuidado e a assisténcia as criancgas pequenas.

A partir desse reconhecimento, as DCNEI estabelecem que a Educacdo Infantil tem
como principal objetivo proporcionar oportunidades para o desenvolvimento integral das
criangas, abrangendo suas dimensdes fisicas, emocionais, sociais, cognitivas e culturais. Elas
reconhecem que essa fase da vida € um periodo de rapido crescimento e aprendizado, e que as
experiéncias nesse periodo t€ém um impacto profundo no desenvolvimento futuro das criangas.
Além disso, as diretrizes valorizam a importancia da interagdo social, do brincar e da
explora¢do como meios fundamentais de aprendizado na primeira infancia. Elas destacam que
a Educacdo Infantil deve ser centrada na crianga, respeitando suas individualidades e
necessidades especificas. Isso implica em oferecer um ambiente seguro e estimulante, onde as
criangas possam desenvolver sua curiosidade, criatividade e capacidade de expressao.

Outro aspecto fundamental das DCNEI ¢ a parceria entre a escola e as familias. Elas
reconhecem que as familias desempenham um papel crucial no desenvolvimento das criangas e
na sua educagdo. Portanto, promovem a participagdo ativa das familias na escola, incentivando
o didlogo, a colaboracdo e o envolvimento nas atividades educacionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil sio um reflexo do

compromisso do Brasil com o desenvolvimento integral das criangas desde o nascimento. Elas
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reconhecem o direito a educagdo como um direito humano fundamental e estabelecem diretrizes
que promovem uma abordagem pedagogica centrada na crianga, no brincar, na valorizagdo da
diversidade e na parceria com as familias. Ao fazé-lo, as DCNEI contribuem para a construgao
de uma base solida para o desenvolvimento futuro das criangas, preparando- as para uma
participagdo ativa na sociedade e na vida educacional.

O respeito a individualidade ¢ um dos principios fundamentais que permeiam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) no Brasil. Esse principio
reconhece a singularidade de cada crianga, enfatizando que elas tém ritmos de desenvolvimento
e aprendizagem diferentes. Esse aspecto € essencial para garantir que a educacdo na primeira
infancia seja verdadeiramente inclusiva e sensivel as necessidades de cada crianga. O respeito
a individualidade significa que os educadores devem considerar as caracteristicas Unicas de cada
crianca ao planejar e implementar atividades educacionais. Isso envolve reconhecer que as
criangas tém diferentes estilos de aprendizado, interesses, talentose desafios. Nao ha um tnico
caminho ou ritmo de desenvolvimento que se aplique a todas as criangas.

Ao levar em conta a individualidade das criangas, os educadores podem criar um
ambiente educacional que seja mais inclusivo e eficaz. Aqui estdo alguns aspectos-chave
relacionados ao respeito a individualidade nas DCNEI segundo Persicheto e Perez (2020):

Observagao e Escuta Ativa: Os educadores sdao incentivados a observar atentamente as
criangas € a ouvir suas vozes. Isso significa estar atento as pistas que as criangas dao sobre seus
interesses, necessidades e progresso no aprendizado.

Curriculo Flexivel: As DCNEI permitem a flexibilidade no planejamento curricular. Isso
permite que os educadores adaptem as atividades de acordo com as necessidades e interesses
individuais das criangas.

Apoio as Diferencas: O respeito a individualidade também envolve o apoio as criangas
que possam ter desafios especiais, sejam eles fisicos, emocionais ou cognitivos. E fundamental
oferecer o suporte necessario para que todas as criangas tenham oportunidades iguais de
aprender e se desenvolver.

Autonomia e Escolha: As criangas sdo encorajadas a fazer escolhas e tomar decisdes
dentro de um ambiente educacional estruturado. Isso promove sua autonomia e senso de
responsabilidade.

Avaliagao Formativa: A avaliacdo nas DCNEI ndo se limita a testes ou notas, mas busca
compreender o progresso de cada crianga de maneira individualizada. Isso ajuda os educadores

a adaptar suas praticas para atender as necessidades especificas de cada crianga.
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Comunica¢ao com as Familias: A parceria com as familias ¢ essencial para compreender
a individualidade de cada crianga. Os pais e responsaveis podem compartilhar informagdes
valiosas sobre o desenvolvimento e as caracteristicas de seus filhos, auxiliandoos educadores
no planejamento e na implementagao de atividades.

O respeito a individualidade nas DCNEI ndo apenas reconhece a diversidade das
criangas, mas também promove a equidade na educagdo. Ele busca assegurar que cada crianga
receba o apoio necessario para prosperar em sua jornada educacional, independentemente de
suas diferencas. Dessa forma, as DCNEI contribuem para a construgao de uma educagao infantil
mais inclusiva, sensivel e eficaz, preparando as criangas para uma aprendizagem significativa e
um desenvolvimento integral (PERSICHETO; PEREZ, 2020):

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) representam um
importante marco na promocao do desenvolvimento integral das criangas desde a primeira
infancia no Brasil. Um dos principios fundamentais que norteiam as DCNEI ¢ o compromisso
com o desenvolvimento integral, reconhecendo que as criancas sdo seres complexos que se
desenvolvem em diversas dimensdes: cognitiva, emocional, social, fisica e cultural.

Segundo Costa e Cruz (2021) as DCNEI entendem que o desenvolvimento integral ndo
se limita apenas a aquisi¢ao de conhecimentos académicos, mas abrange todas as areas da vida
da crianga. Vamos explorar como essas diretrizes promovem o desenvolvimento integral em
varias dimensdes:

1. Dimensdo Cognitiva: As DCNEI incentivam praticas pedagogicas que estimulem a
curiosidade, a exploracdo e a construgao do conhecimento pelas criangas. Isso ¢ feito por meio
de atividades ludicas que desafiam as criangas a pensar, resolver problemas e explorar o mundo
ao seu redor.

2. Dimensdo Emocional: Reconhecendo a importincia das emogdes no
desenvolvimento humano, as DCNEI promovem um ambiente afetivo e acolhedor. Os
educadores sdo orientados a ajudar as criancas a identificar e expressar suas emogoes de maneira
saudavel, desenvolvendo habilidades emocionais fundamentais.

3. Dimensao Social: A interacao social ¢ fundamental para o desenvolvimento infantil.
As DCNEI incentivam atividades que promovam a socializagdo, a cooperagdo € a construcao
de relagdes saudaveis entre as criangas. Isso inclui a valorizagdo da diversidade e a promogao
do respeito mutuo.

4. Dimensao Fisica: O desenvolvimento motor ¢ abordado nas DCNEI por meio de
atividades fisicas e de movimento. As criancas sdo encorajadas a explorar seu corpo, a

desenvolver habilidades motoras e a adotar habitos saudaveis, contribuindo para seu bem-
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estar fisico.

5. Dimensao Cultural: As DCNEI reconhecem a importancia da cultura na formagao das
criancas. Elas valorizam a diversidade cultural e estimulam atividades que promovam o contato
com diferentes culturas, tradigdes e formas de expressao.

Ao promover o desenvolvimento integral, as DCNEI reconhecem que as criancas sao
protagonistas ativas de seu proprio aprendizado e que suas experiéncias na Educagdo Infantil
desempenham um papel crucial em seu crescimento futuro. As diretrizes incentivam uma
abordagem pedagogica centrada na crianga, que respeita suas individualidades, interesses e
necessidades. E importante destacar que o desenvolvimento integral ndo é uma tarefa exclusiva
da escola, mas também envolve as familias e a comunidade. As DCNEI promovema parceria
entre escola e familia, reconhecendo o papel essencial dos pais e responsaveis no apoio ao
desenvolvimento das criancas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) tém como um
de seus principios fundamentais a valorizacdo da brincadeira e da interagdo social e afetiva
como elementos centrais no processo de aprendizado e desenvolvimento das criangas na
primeira infancia. Essa abordagem reconhece que a brincadeira ndo ¢ apenas uma atividade
ludica, mas também um meio fundamental pelo qual as criangas exploram o mundo, constroem
conhecimento e desenvolvem habilidades essenciais.

Para Nunes e Gongalves (2020) a énfase na importancia da brincadeira nas DCNEI
reflete uma compreensdo profunda da natureza das criangas e de como elas aprendem de
maneira mais significativa. Aqui estdo alguns pontos-chave relacionados a brincadeira e a
interacao nas DCNEI:

Aprendizado Ludico: As DCNEI reconhecem a brincadeira como uma atividade
intrinsecamente educativa. Durante a brincadeira, as criangas exploram, experimentam, fazem
descobertas e desenvolvem habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Elas aprendem
conceitos matematicos, desenvolvem a linguagem, aprimoram habilidades motoras e exploram
o mundo que as cerca de maneira ativa.

Exploragdo e Criatividade: A brincadeira permite que as criangas expressem sua
criatividade, imaginagdo e curiosidade. Elas podem criar cenarios, histérias e personagens,
desenvolvendo habilidades de pensamento criativo e solugdo de problemas.

Interagdo Social: As DCNEI destacam a importdncia das interagdes sociais no
desenvolvimento infantil. Através da brincadeira em grupo, as criangas aprendem a
compartilhar, cooperar, negociar e resolver conflitos. Elas desenvolvem habilidades de

comunicacdo e construcao de relacionamentos.
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Papel do Educador: Os educadores sdo orientados a desempenhar um papel ativo na
promocao da brincadeira. Eles podem criar ambientes ricos em materiais ¢ oportunidades para
a brincadeira, observar as criangas, fazer perguntas provocativas e apoiar o desenvolvimento
durante as atividades ludicas.

Ambientes Preparados: As salas de aula da Educagdo Infantil devem ser ambientes
preparados para a brincadeira, com materiais variados que estimulam a exploracdo e a
criatividade. Esses espagos devem ser seguros, acolhedores e flexiveis para acomodar diferentes
tipos de brincadeira.

Interagao Afetiva: Além das interagdes sociais, as DCNEI também destacam a
importancia das interagdes afetivas, ou seja, o vinculo emocional entre educadores e criangas.
Relagdes afetivas positivas contribuem para o bem-estar emocional das criangas e seu
engajamento nas atividades.

Ao enfatizar a brincadeira e a interacdo social e afetiva, as DCNEI promovem uma
abordagem pedagogica centrada na crianga, na qual o aprendizado € significativo, envolvente
e prazeroso. Elas reconhecem que as criangas sao ativas construtoras de conhecimento e que o
ambiente educacional deve ser projetado para apoiar essa jornada de descobertas e aprendizado
(NUNES; GONCALVES, 2020).

A constru¢do de um curriculo significativo e contextualizado ¢ um dos principios- chave
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) no Brasil. Essa
abordagem reconhece a importancia de considerar a realidade das criangas, suas experiéncias
culturais, sociais e familiares como ponto de partida para o planejamento e desenvolvimento
das atividades educacionais na Educacao Infantil.

Segundo Ferreira e Vieira (2020) a ideia central por tras desse principio € que o curriculo
ndo deve ser um conjunto de conteidos desconexos e abstratos, mas sim um conjunto de
experiéncias educacionais que tenham significado e relevancia para as criangas. Aqui estdo
alguns pontos-chave relacionados a um curriculo significativo e contextualizado nas DCNEI:

Valorizagao da Cultura e Diversidade: As DCNEI reconhecem a diversidade cultural do
Brasil e a importancia de valorizar e respeitar as diferentes culturas presentes na sociedade.Isso
implica em incorporar elementos culturais locais, regionais e étnicos nas atividades
educacionais, proporcionando as criancas a oportunidade de explorar e compreender sua propria
cultura e a dos outros.

Dialogo com as Familias: As DCNEI promovem a parceria entre escola e familias,

reconhecendo que os pais e responsaveis sao os primeiros educadores das criangas. Os
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educadores sdo encorajados a ouvir as familias, entender suas expectativas e compartilhar
informacodes sobre o progresso das criangas.

Experiéncias Auténticas: Um curriculo significativo inclui experiéncias auténticas que
tém relevancia para a vida das criancgas. Isso pode envolver a realizagdo de atividades praticas,
visitas a locais da comunidade, exploracdo de temas relacionados ao ambiente local e a
realidade cotidiana das criancas.

Contextualizacdo: O curriculo deve ser contextualizado, ou seja, deve levar em
consideracdo o ambiente em que as criancas vivem. Isso significa que as atividades
educacionais devem ser relevantes e aplicéveis a vida das criangas, tornando o aprendizado mais
significativo.

Flexibilidade: As DCNEI permitem que os educadores tenham flexibilidade para adaptar
o curriculo de acordo com as caracteristicas e interesses das criangas em sua turma. Isso permite
que o aprendizado seja mais personalizado e adequado as necessidades individuais.

Observacao e Escuta: Um curriculo significativo requer que os educadores observem e
escutem atentamente as criancas. Isso ajuda a identificar seus interesses, necessidades e
momentos de aprendizado, permitindo que as atividades sejam planejadas de acordo com suas
experiéncias e desenvolvimento.

Aprendizado Significativo: As atividades educacionais devem ser projetadas de forma a
promover um aprendizado significativo, no qual as criangas possam fazer conexdes com suas
experiéncias anteriores € construir seu conhecimento de maneira ativa.

A abordagem de curriculo significativo e contextualizado nas DCNEI contribui para

tornar a educa¢do mais relevante e envolvente para as criangas, a0 mesmo tempo em que
respeita suas identidades culturais e suas realidades familiares e sociais. Segundo Drumond
(2022) isso ndo apenas torna o aprendizado mais significativo, mas também ajuda a fortalecer
os lacos entre a escola e a comunidade, promovendo uma educagdo mais inclusiva e equitativa.

Participacdo da Familia: Reconhecem a familia como um parceiro fundamental na
educacdo das criangas, enfatizando a importancia da colaboragdo entre escola e familia.

Profissionais Qualificados: Valorizam a formagao e a capacitacao dos profissionais que
atuam na Educacdo Infantil, enfatizando a importancia de sua atuacdo reflexiva e sensivelas
necessidades das criangas.

Avaliagao Formativa: Propdem uma abordagem de avaliagdao formativa, que busca

compreender o processo de aprendizagem das criancas e orientar a pratica pedagogica, em vez
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de focar apenas em resultados finais.

As DCNEI servem como um guia para gestores escolares, professores e demais
profissionais envolvidos na Educagdo Infantil, auxiliando na elaboragdo de curriculos, planos
de aula e praticas pedagodgicas que estejam alinhados com os principios estabelecidos. Elas
também tém como objetivo garantir que as criangas tenham acesso a uma educagdo de qualidade
desde os primeiros anos de vida, preparando-as para etapas posteriores da educagao formal. Sao
um conjunto de orientagdes pedagogicas fundamentais que buscam assegurar a qualidade da
educagdo oferecida as criangas na primeira infancia no Brasil, promovendo seu
desenvolvimento integral e respeitando sua individualidade e direito a educacdo (NUNES;
GONCALVES, 2020).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) estabelecem
objetivos e diretrizes fundamentais para a organizagdo e implementacdo da educacdo das
criangas na faixa etaria de zero a cinco anos de idade no Brasil. Elas foram criadas para orientar
gestores, professores e demais profissionais envolvidos na Educagdo Infantil, garantindo a
qualidade do ensino e o desenvolvimento integral das criancas nessa fase crucial da vida.
Abaixo, sdo destacados os principais objetivos e diretrizes das DCNEI:

Segundo Drumond (2022) os objetivos das DCNEI incluem:

Promover o Desenvolvimento Integral: As DCNEI tém como objetivo central promover
o desenvolvimento integral das criancas, abrangendo aspectos fisicos, emocionais, sociais,
cognitivos e culturais.

Garantir o Direito a Educacao: Reconhecer o direito das criangas a educacao desde o
nascimento, assegurando que elas tenham acesso a experiéncias educativas de qualidade.

Valorizar a Infancia: Valorizar a infancia como uma fase unica na vida das criangas,
caracterizada pelo brincar, pela curiosidade e pela construcdo de conhecimentos a partir das
experiéncias.

Promover o Respeito a Diversidade: Estimular o respeito a diversidade cultural, étnica,
social e individual, reconhecendo a importincia de acolher as diferentes identidades e
experiéncias das criancas e de suas familias.

Fomentar a Participagdo da Familia: Envolver as familias no processo educativo,

reconhecendo-as como parceiras na educacao das criangas e respeitando suas culturas evalores.
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J4 as Diretrizes sdo :

Etica: Promover praticas educativas pautadas em valores éticos, respeitando os direitos
e a dignidade das criangas.

Politica e Gestao: Garantir a articulagdo entre os diferentes niveis de governo e setores
da sociedade para a efetivacao da Educagdo Infantil, além de garantir uma gestdo democratica
e participativa das instituicdes educacionais.

Curriculo: Elaborar um curriculo que seja flexivel, contextualizado e significativo para
as criangas, levando em consideracao suas experiéncias e necessidades.

Formacao de Professores: Promover a formagao e a capacitagao dos profissionais que
atuam na Educacdo Infantil, garantindo que estejam preparados para trabalhar de forma sensivel
e reflexiva com as criangas.

Avaliacdao: Adotar uma abordagem de avaliagdo formativa, que busca compreender o
processo de aprendizagem das criangas e orientar a pratica pedagogica, em vez de focar apenas
em resultados finais.

Infraestrutura e Recursos: Garantir que as instituicdes de Educago Infantil disponham
de infraestrutura adequada e recursos pedagdgicos que favorecam o desenvolvimento das
criangas.

Participacdo da Comunidade: Estimular a participacdo ativa da comunidade escolar e da
sociedade como um todo na promogao da qualidade da Educagao Infantil.

Interacdo com a Familia: Estabelecer canais eficazes de comunicagao e intera¢ao entre
a escola e as familias, reconhecendo a importancia da parceria no processo educativo.

As DCNEI representam um marco importante na garantia da qualidade da Educagado
Infantil no Brasil. Elas tém como objetivo criar bases sélidas para a constru¢do de praticas
educativas que respeitem as especificidades das criangas pequenas, valorizem suas experiéncias
e promovam seu pleno desenvolvimento. Além disso, as diretrizes visam assegurar que a
Educagao Infantil seja um espago de respeito a diversidade e de promocao de valores éticos,
preparando as criangas para uma cidadania ativa e participativa desde os primeiros anos de vida
(D'AVILA, 2020).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) desempenham
um papel fundamental na formacao e desenvolvimento educacional de criangas na primeira
infancia no Brasil. Seu impacto abrange varias dimensdes da educagdo e contribui de maneira
significativa para a construcdo de uma base solida para o desenvolvimento futuro dos

individuos.
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Segundo Oliveira (2019) aqui estdo algumas das maneiras pelas quais as DCNEI
influenciam a formacao e o desenvolvimento educacional:

Promocdo do Desenvolvimento Integral: As DCNEI enfatizam a importancia de
promover o desenvolvimento integral das criancas, abrangendo aspectos fisicos, emocionais,
sociais, cognitivos e culturais. Isso significa que a Educacdo Infantil ndo se concentra apenas
em aspectos académicos, mas também no desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais
€ motoras, que sao cruciais para o sucesso futuro.

Estimulo ao Pensamento Critico ¢ a Curiosidade: As DCNEI valorizam o papel da
brincadeira e da exploracdo na aprendizagem das criangas. Isso promove a curiosidade natural
das criangas e ajuda a desenvolver habilidades de pensamento critico, criatividade e resolugdo
de problemas.

Valorizagdo da Cultura e da Diversidade: As diretrizes reconhecem a importancia de
valorizar a cultura e a diversidade das criancas e suas familias. Isso contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia cultural e social, promovendo a tolerancia e o respeito as
diferengas.

Participac¢ao Ativa da Familia: As DCNEI incentivam a participacdo ativa das familias
no processo educacional de suas criangas. Isso cria um ambiente de colaboragdo entre a escola
e a comunidade, o que ¢ benéfico para o desenvolvimento das criangas.

Preparacdo para Etapas Posteriores da Educagdo: A Educagdo Infantil, orientada pelas
DCNEI, prepara as criangas para etapas posteriores da educacao, como o EnsinoFundamental.
Ela contribui para o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a alfabetizacdo, a
numeracia e a socializa¢do, que sao essenciais para o sucesso académico.

Promogdo da Etica e da Cidadania: As diretrizes enfatizam a importancia de promover
valores ¢ticos e cidadania desde os primeiros anos de vida. Isso ajuda a criar uma base solida
para a formagao de cidadaos responsaveis e participativos.

Formacgao de Professores: As DCNEI também tém um papel importante na formagao de
professores que atuam na Educagdo Infantil. Elas orientam a formagao inicial e continua dos
profissionais, preparando-os para trabalhar de maneira sensivel e reflexiva com criancas
pequenas.

As DCNEI desempenham um papel central na formacgao e desenvolvimentoeducacional
das criangas na primeira infancia. Elas estabelecem um referencial pedagogico que valoriza o
desenvolvimento integral, a participacao da familia, a diversidade cultural e o pensamento
critico. Ao fazer isso, contribuem para a constru¢do de uma base solida para o desenvolvimento

futuro das criangas, preparando-as para uma participagao ativa na sociedade
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e no mundo da educagao.

A incorporagdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) tem o
potencial de ter um impacto significativo nas praticas educacionais € no desenvolvimento das
criangas na primeira infancia. A avaliagdo desse impacto envolve considerar como as TDIC
podem ser utilizadas de maneira eficaz e adequada para promover os objetivos e diretrizes
estabelecidos nas DCNEI.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) reconhecem que as
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicacdo (TDIC) tém o potencial de oferecer
recursos ¢ ferramentas que enriquecem o desenvolvimento integral das criangas na primeira
infancia. Isso inclui uma variedade de recursos, como aplicativos educacionais, jogos
interativos, videos e simulac¢des, que podem abordar diferentes aspectos do desenvolvimento
infantil, englobando dimensdes cognitivas, emocionais, sociais ¢ fisicas (ANJOS;
FRANCISCO, 2021).

Nas DCNEI, O uso das TDIC ¢ considerada como um componente essencial para
garantir que essas tecnologias contribuam para uma experiéncia educacional equilibrada e de
qualidade para as criangas. Aqui estdo alguns pontos-chave relacionados a como as TDIC
podem ser aplicadas baseada nas DCNEI segundo Oliveira (2023):

Relevancia para os Objetivos Educativos: A avaliagdo deve comecar considerando como
as TDIC se alinham aos objetivos educacionais estabelecidos nas DCNEI. Isso significa
verificar se as tecnologias estdo sendo usadas para apoiar o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e fisico das criangas de acordo com os principios e diretrizes das DCNEIL.

Adequagdo ao Desenvolvimento Infantil: As tecnologias e conteudos digitais devem ser
avaliados quanto a sua adequagdo ao nivel de desenvolvimento das criangas na Educagdo
Infantil. Devem ser escolhidos aplicativos, jogos e recursos que sejam desafiadores, mas que
estejam de acordo com as capacidades e interesses das criancas.

Complementaridade e Equilibrio: As TDIC devem ser usadas de forma complementar e
equilibrada em relagdo a outras atividades educacionais, como a brincadeira, a interacao social e
as experiéncias praticas. A avaliagdo deve considerar se as tecnologias estdo sendo integradas
harmoniosamente ao curriculo, sem substituir experiéncias cruciais para o desenvolvimento
infantil.

Mediacdo Pedagogica: Os educadores desempenham um papel fundamental na
mediacao do uso das TDIC. A avalia¢ao deve considerar como os educadores estdo orientando

as criangas no uso das tecnologias, promovendo discussdes criticas e garantindo
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que as atividades com tecnologia sejam relevantes e enriquecedoras.

Diversidade de Recursos: A diversidade de recursos e atividades digitais também deve
ser avaliada. E importante que haja uma variedade de aplicativos, jogos e contetidos que
abordem diferentes areas do conhecimento e promovam diferentes habilidades e competéncias.

Avaliacdo Formativa: A avaliacdo nao deve se limitar a verificar o uso das TDIC, mas
também deve considerar o progresso € o engajamento das criangas com essas tecnologias. Isso
contribui para uma abordagem de avaliacdo formativa, na qual os educadores podem adaptar

suas praticas com base nas necessidades e no desenvolvimento das criangas.

A exploracao e a curiosidade sdo caracteristicas naturais ¢ fundamentais das criangas na
primeira infancia. Elas tém uma sede de conhecimento e uma vontade inata de explorar o mundo
ao seu redor. As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) podem
desempenhar um papel importante no estimulo a essa curiosidade e na promog¢ao da exploragao
ativa, desde que sejam usadas de maneira adequada e sensivel. Isso esta alinhado com a énfase
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) na importancia da
brincadeira e da exploragdo no desenvolvimento das criangas.

Dantas et al. (2020) citam algumas maneiras pelas quais as TDIC podem estimular a
exploragdo e a curiosidade das criangas na Educagao Infantil:

Contetdo Interativo e Multimidia: Aplicativos educacionais, jogos interativos e recursos
multimidia podem oferecer experiéncias de aprendizado envolventes que incentivam as criangas
a explorar conceitos, histérias e informagdes de maneira interativa. Isso pode despertar a
curiosidade e a motivagdo para aprender.

Exploracao de Diferentes Temas: As TDIC podem abranger uma ampla variedade de
temas, desde ciéncia e natureza até arte e cultura. Isso permite que as criancas escolham topicos
de interesse pessoal e explorem esses temas de maneira autonoma, encorajando a curiosidade e
a pesquisa.

Recursos de Pesquisa: As TDIC oferecem acesso a recursos de pesquisa, como motores
de busca e enciclopédias digitais, que permitem as criangas buscar informacdes sobresuas
perguntas e interesses. Isso promove habilidades de pesquisa e descoberta ativa.

Jogos de Resolugdo de Problemas: Jogos educacionais frequentemente envolvem
desafios e quebra-cabecas que incentivam as criangas a usar o pensamento critico e a
criatividade para resolver problemas. Isso estimula a exploragdo de estratégias e abordagens

diferentes.
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Videos Educacionais: Videos educacionais podem apresentar topicos interessantes de
maneira visual e acessivel. Eles podem ser usados como ponto de partida para discussdes e
investigacdes mais aprofundadas sobre os assuntos abordados.

Acompanhamento dos Educadores: Os educadores desempenham um papel importante
na orientacdo da exploracao das criangas com as TDIC. Eles podem fazer perguntas, fornecer
contexto e direcionar as criangas para recursos relevantes, promovendo uma exploracao
direcionada.

O uso das TDIC para estimular a exploragao e a curiosidade deve considerar como essas
tecnologias sdo incorporadas ao curriculo de maneira a promover o desenvolvimento cognitivo
¢ a autonomia das criangas. Também ¢ importante avaliar se as criangas estdo usando as TDIC
como uma ferramenta para buscar respostas as suas perguntas e para expandir seus
conhecimentos.

No entanto, ¢ fundamental que o uso das TDIC esteja equilibrado com outras atividades
de exploragdo, brincadeira ao ar livre, interagdes sociais € experiéncias praticas, conforme
preconizado pelas DCNEIL A combinag¢do de diversas abordagens de aprendizado proporciona
uma experiéncia educacional completa e enriquecedora para as criangas, estimulando sua
curiosidade e seu desejo de aprender de maneira ativa e significativa.

A valorizagdo da diversidade cultural ¢ um principio fundamental nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e desempenha um papel importante
no desenvolvimento das criangas na primeira infancia. As Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacdo (TDIC) podem ser uma ferramenta valiosa para expor as criancas a uma
variedade de culturas, idiomas e perspectivas, contribuindo para a promog¢do da compreensao
intercultural. A avaliagdo do uso das TDIC nesse contexto deve considerar como essas
tecnologias promovem a valorizagao da diversidade cultural.

De acordo com Moro e Pereira (2023) existem algumas maneiras pelas quais as TDIC
podem ser usadas para promover a diversidade cultural € a compreensao intercultural conforme
as DCNETI:

Acesso a Conteudo Multicultural: As TDIC proporcionam acesso a uma ampla gama de
recursos digitais, como livros, videos, musicas e jogos que representam diferentes culturas,
tradigoes e idiomas. Os educadores podem selecionar conteudos que introduzam as criancas a
histérias e perspectivas de diferentes partes do mundo.

Aprendizado de Idiomas: Aplicativos e jogos educacionais podem ser usados para
introduzir as criancas a diferentes idiomas de maneira ladica. Isso ndo apenas enriquece seu

repertorio linguistico, mas também as familiariza com a diversidade de idiomas falados em
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todo o mundo.

Exploragdo Cultural: As TDIC podem oferecer experiéncias de exploracdo cultural
virtual, como visitas virtuais a museus internacionais, passeios por cidades em outros paises e
exploracdo de tradi¢des culturais por meio de recursos interativos.

Narrativas e Histérias Multiculturais: Videos, aplicativos de contagdo de historias e
recursos digitais podem apresentar narrativas que celebram a diversidade cultural e promovem
a compreensao ¢ a empatia em relagdo a pessoas de diferentes origens.

Interagdo com Pares de Diferentes Culturas: As TDIC também podem ser usadas para
estabelecer conexdes com criancas de diferentes partes do mundo por meio de programas de
colaboragao online. Isso permite que as criangas compartilhem experiéncias, historias e culturas
com seus pares globais.

De acordo com Mapelli (2018) o uso das TDIC para promover a diversidade cultural
deve considerar como essas tecnologias estdo sendo incorporadas ao curriculo de maneira a
criar um ambiente enriquecedor e inclusivo. Os educadores desempenham um papel
fundamental na mediagdo dessas experiéncias, orientando as criangas para uma compreensao
respeitosa e sensivel da diversidade cultural.

E importante que a avalia¢do inclua ndo apenas a exposi¢do a diversidade cultural, mas
também a reflexdo e o didlogo sobre as experiéncias vividas. Isso permite que as criangas
desenvolvam habilidades de pensamento critico € uma apreciacdo mais profunda da riqueza
cultural do mundo.

A participagdo da familia no processo educacional das criangas desempenha um papel
crucial no desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes. Nesse sentido, as Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdao (TDIC) tém se revelado ferramentas valiosas para
facilitar a comunicagao e a colaboragao entre escola e familias.

As TDIC oferecem diversos meios de interacdo, como e-mails, aplicativos de
mensagens, plataformas educacionais online, videoconferéncias e redes sociais, que permitem
uma comunicagdo mais rapida e eficaz entre pais, responsaveis e educadores. Essas ferramentas
sdo especialmente Uteis para manter os pais informados sobre o progresso académico de seus
filhos, eventos escolares, reunides de pais e mestres, e atividades extracurriculares.

Além disso, as TDIC possibilitam uma participacdo mais ativa dos pais no processo
educacional. Por meio de plataformas online, os pais podem acessar informagdes sobre o
curriculo, materiais didaticos, tarefas de casa e at¢ mesmo participar de foruns de discussao e

grupos de estudo relacionados aos temas abordados na escola. Isso cria uma ponte entre o
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ambiente escolar e o lar, permitindo que os pais compreendam melhor o que esta sendo ensinado
e como podem apoiar o aprendizado de seus filhos em casa.

Segundo Flores e Albuquerue (2015) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI) apoia o uso das TDIC para envolver os pais no processo
educacional. E importante analisar como as tecnologias estdo sendo incorporadas de forma
eficaz na comunicacao entre escola e familias, se estdo sendo oferecidas ferramentas de facil
acesso € compreensdo para os pais, € se os educadores estdo devidamente capacitados para
utilizar essas tecnologias de maneira produtiva.

A preparagdo das criangas para as etapas posteriores da educacao, como o Ensino
Fundamental, ¢ um objetivo essencial do ensino na Educacdo Infantil. Nesse contexto, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC) desempenham um papel
significativo na promog¢do do desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a
alfabetizagdo e a numeracia.

As TDIC oferecem uma ampla gama de recursos educacionais que podem ser usados de
forma interativa e engajante para auxiliar as criangas no processo de aprendizado. Por exemplo,
aplicativos e jogos educacionais podem tornar a alfabetizacdo e a numeracia mais atrativas e
envolventes para os pequenos. Eles podem ajudar as criancas a reconhecer letras, palavras,
nimeros € conceitos matematicos de maneira ludica, o que torna o processo de aprendizado
mais agradavel e eficaz.

A avaliacdo do uso das TDIC na preparacdo das criangas para etapas posteriores da
educacdo deve levar em consideragdo alguns aspectos importantes. Primeiramente, ¢ necessario
analisar se as tecnologias estdo sendo usadas de forma pedagogicamente adequada,ou seja, se
os aplicativos e recursos digitais estao alinhados com os objetivos de aprendizado estabelecidos
para a Educag¢do Infantil.

Além disso, a avaliagdo deve verificar se as TDIC estdo sendo incorporadas de maneira
equilibrada no ambiente escolar, garantindo que as criangas tenham a oportunidadede participar
de atividades tanto digitais quanto ndo digitais, de modo a desenvolver habilidades diversas.

A incorporagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicag¢ao (TDIC) no
ambiente educacional ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimento académico, mas
também desempenha um papel fundamental na promogao de valores éticos e cidadania digital.
E crucial que as criangas desenvolvam uma compreensio solida das questdes relacionadas a
ética digital, seguranga online e responsabilidade digital, e as TDIC podem ser ferramentas

poderosas para alcancar esse objetivo.
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A avaliacdo do uso das TDIC para promover ética e cidadania digital deve levar em
consideragdo varias dimensoes:

Conteudo educacional: Deve-se verificar se o contetido digital utilizado na Educagao
Infantil aborda questdes éticas relacionadas a tecnologia, como o respeito a privacidadeonline,
a importancia da identificacdo segura e a preven¢ao contra o cyberbullying. Osrecursos digitais
devem ser projetados de maneira a ensinar valores éticos de forma clara e acessivel as criangas.

Experiéncias praticas: A avaliagdo deve examinar como as criancas estao interagindo
com as TDIC no ambiente escolar. Isso inclui atividades praticas que envolvem a aplicagdo de
conceitos €ticos, como a criagdo de regras de etiqueta online ou a resolu¢do de situagdes
hipotéticas relacionadas a seguranca digital.

Mediagio dos educadores: E importante avaliar a capacidade dos educadores de orientar
as criangas no uso ético das TDIC. Os professores desempenham um papel crucial ao fornecer
orientacdo e estabelecer normas éticas em relagdo ao uso das tecnologias. Portanto, a formagao
e 0 apoio continuo dos educadores sdao aspectos-chave dessa avaliagao.

Integracdo curricular: A avaliacdo deve verificar como as questdes éticas e de cidadania
digital estdo integradas ao curriculo escolar. As TDIC ndo devem ser tratadas como um topico
isolado, mas sim incorporadas as atividades de aprendizado regulares.

Participagdo dos pais: Os pais desempenham um papel importante na promogao da ética
e cidadania digital. A avaliagdo também deve considerar como as escolas envolvem os pais na
discussdo e no apoio as praticas éticas em casa e no uso responsavel das TDIC.

Seguranga online: A avaliagdo deve garantir que medidas adequadas de seguranga online
estejam em vigor para proteger as criancas enquanto elas exploram o mundo digital. Isso inclui
filtros de contetido, configuracdes de privacidade e supervisao adequada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) destacam a
importancia desses aspectos, e a avaliagdo deve alinhar-se a essas diretrizes para garantir que
as TDIC sejam usadas de maneira ética e responsavel, contribuindo para a formagao de cidadaos
digitais conscientes e éticos desde a infancia.

A formagdo de professores para o uso eficaz das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDIC) desempenha um papel fundamental na promoc¢ao de uma educagio de
qualidade e na maximizagao dos beneficios dessas tecnologias no ambiente escolar. A avaliagao
desse aspecto ¢ de extrema importancia para garantir que os educadores estejam adequadamente
preparados para integrar as TDIC de maneira sensivel, pedagogicamente relevante e alinhada

com as diretrizes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
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Infantil (DCNEI).

A avaliagdo da formacao de professores para o uso das TDIC pode incluir os seguintes
elementos:

Adequacdo do curriculo de formagdo: Verificar se os programas de formagdo de
professores incluem contetidos relacionados ao uso pedagogico das TDIC, enfatizando sua
aplicacdo na Educacao Infantil. Esses conteudos devem abordar tanto a teoria quanto apratica,
garantindo que os professores compreendam os principios pedagdgicos por trds douso das
TDIC.

Acesso a recursos e tecnologias: Avaliar se os educadores tém acesso a recursos
tecnologicos adequados durante sua formagao, permitindo que experimentem e se familiarizem
com as TDIC. Isso pode incluir acesso a hardware, software, internet e treinamento especifico.

Abordagem pedagdgica: Analisar como a formacdo dos professores enfatiza a
integracao das TDIC de maneira sensivel e pedagogicamente relevante. Os educadores devem
ser capazes de desenvolver estratégias de ensino que incorporem as TDIC de forma a apoiar o

aprendizado das criangas e promover a constru¢ao de conhecimento.

Apoio continuo: Verificar se hd programas de desenvolvimento profissional continuo
para os professores, a fim de manté-los atualizados em relacdo as novas tecnologias e as
melhores praticas no uso das TDIC. Isso pode incluir workshops, cursos de atualizagdo e
oportunidades de compartilhamento de conhecimento entre os educadores.

Avaliagado da pratica docente: Observar como os professores aplicam o que aprenderam
em suas praticas pedagogicas. Isso pode envolver a andlise de planos de aula, atividades
realizadas em sala de aula e a interacao dos professores com as criangas nocontexto digital.

Feedback e adaptacdo: Avaliar se existe um sistema de feedback que permite aos
professores ajustar suas abordagens em rela¢do ao uso das TDIC com base em resultados e
experiéncias anteriores. Isso incentiva a melhoria continua.

Alinhamento com as DCNEI: Garantir que a formagao dos professores esteja alinhada
com as diretrizes das DCNEI, de modo a garantir que as praticas pedagogicas estejam em
conformidade com as metas e objetivos da Educagao Infantil no contexto das TDIC.

A formacgao de professores para o uso eficaz das TDIC ¢ fundamental para o sucesso da
integragdo dessas tecnologias na Educacao Infantil. A avaliagdo desse aspecto assegura que os
educadores estejam preparados para aproveitar o potencial das TDIC de maneira

pedagogicamente significativa e em consonancia com as diretrizes educacionais estabelecidas.
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A avaliagdo formativa desempenha um papel fundamental na promog¢do do aprendizado
das criangas e na orientagcdo da pratica pedagogica na Educagdo Infantil. A incorporacao das
Tecnologias Digitais de Informacao ¢ Comunicagao (TDIC) nesse processo de avaliagdo deve
ser avaliada quanto a sua eficidcia em compreender o progresso das criangase em direcionar a
pratica pedagogica, como preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil (DCNEI).

Aqui estdo alguns aspectos a serem considerados na avaliagdo da incorporagdo das
TDIC na avaliagao formativa:

Alinhamento com os objetivos de aprendizado: Verificar se as atividades e ferramentas
digitais utilizadas na avaliagdo formativa estdo alinhadas com os objetivos de aprendizado
estabelecidos nas DCNEI. As TDIC devem ser usadas para medir o progresso das criangas em
relagdo as habilidades e competéncias esperadas na Educagao Infantil.

Variedade de ferramentas: Avaliar a diversidade de ferramentas e recursos digitais
utilizados na avaliagdo formativa. Isso pode incluir jogos educacionais, aplicativos interativos,
plataformas online e outras tecnologias que oferecem diferentes maneiras de as criangas
demonstrarem seu conhecimento e habilidades.

Coleta de dados significativos: Analisar se as TDIC estdo sendo usadas para coletar
dados significativos sobre o desempenho das criangas. Isso pode incluir avaliacdes de
habilidades cognitivas, emocionais e sociais, bem como a capacidade de resolver problemas e
comunicar ideias de forma eficaz.

Feedback imediato: Verificar se as TDIC possibilitam a obtencdo de feedback imediato
sobre o progresso das criancas. Isso permite aos educadores ajustar suas praticas de ensino de
acordo com as necessidades individuais das criangas.

Registro e documentacdo: Avaliar como as TDIC facilitam o registro e a documentagao
do progresso das criancas ao longo do tempo. Isso pode incluir a criagdo de portfolios digitais
que mostram o desenvolvimento das criancas em diversas areas.

Inclusdo e acessibilidade: Garantir que as TDIC utilizadas na avaliacao formativa sejam
acessiveis a todas as criangas, independentemente de suas habilidades, necessidades especiais
ou background cultural. Isso promove a equidade na avaliacao.

Capacitagao dos educadores: Avaliar se os educadores estao devidamente capacitados
para usar as TDIC na avaliagdo formativa de maneira eficaz e ética. A formacao continua dos
professores € essencial nesse processo.

Uso reflexivo: Verificar se os resultados da avaliagdo formativa com o uso das TDIC

sdo usados de forma reflexiva pelos educadores para tomar decisdes informadas sobre a
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instrugdo e o apoio as criangas. Isso envolve a adaptagdo de estratégias de ensino com base nas
necessidades identificadas.

A avaliagdo da incorporac¢do das TDIC na avaliagdo formativa na Educagdo Infantil deve
ser continua e baseada em evidéncias. Ela visa garantir que as tecnologias sejam usadas de
forma eficaz para compreender o progresso das criangas, personalizar a instru¢do e promover
um ambiente de aprendizado rico e inclusivo, alinhado com as diretrizes dasDCNEI.

A avaliacao do impacto das TDIC nas diretrizes e praticas educacionais presentes nas
DCNEI deve ser uma analise abrangente que considera como as tecnologias contribuem para a
promogao do desenvolvimento integral, da curiosidade, da diversidade cultural, da participacao
da familia, da preparagdo para etapas posteriores, da ética e da cidadania digital, da formagao
de professores e da avaliacdo formativa. O objetivo ¢ garantir que as TDIC sejam usadas de
maneira aprimorar e enriquecer a experiéncia educacional das criangas na Educagdo Infantil,
em conformidade com os principios e objetivos estabelecidos pelas DCNEIL

A incorporagdo das Tecnologias Digitais da Informac¢do ¢ Comunicagdo (TDIC) na
educacdo no contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
pode influenciar significativamente a qualidade e a eficacia do ensino e aprendizadodas criangas
na primeira infincia. Aqui estdo algumas das principais maneiras pelas quais as TDIC podem
influenciar a educagdo no contexto das DCNEI:

As TDIC oferecem acesso a uma vasta gama de recursos educacionais, como aplicativos
interativos, videos educativos, jogos e simuladores. Isso enriquece o ambiente de aprendizado
das criangas, proporcionando oportunidades de exploragdo e descoberta que sdo consistentes
com a énfase nas DCNEI na brincadeira e na curiosidade como motores da aprendizagem.

As TDIC permitem que o ensino seja mais personalizado, atendendo as necessidades
individuais de cada crianca. Plataformas educacionais podem adaptar os conteudos de acordo
com o nivel de habilidade e interesse de cada crianga, proporcionando um aprendizado mais
eficaz e significativo.

As TDIC podem ser usadas para promover a inclusdo de criangas com diferentes
necessidades. Aplicativos e recursos digitais podem ser adaptados para atender asnecessidades
de criangas com deficiéncias, facilitando sua participag¢ao na educagao infantilde acordo com as
DCNEL

As TDIC podem ser uma ferramenta eficaz para expor as criangas a diferentes culturas

e perspectivas, promovendo a valorizacdo da diversidade cultural, como preconizado pelas
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DCNEL

A introdugdo das TDIC desde cedo ajuda as criangas a desenvolverem habilidades
digitais fundamentais, preparando-as para a sociedade digital em que vivem. Isso esta alinhado
com o reconhecimento nas DCNEI da importancia da educagado integral e do desenvolvimento
de habilidades cognitivas e sociais.

As TDIC também podem promover a colaboragdo entre as criangas € a comunicagao
com suas familias. Plataformas online e aplicativos permitem que as criangas compartilhem seu
trabalho, colaborem em projetos € se comuniquem com seus entes queridos, apoiando a
participagdo da familia conforme preconizado pelas DCNEIL

E importante observar que, para que as TDIC influenciem positivamente a educagdo no
contexto das DCNEI, sua integragdo deve ser planejada e implementada de maneira
pedagogicamente eficaz. Isso significa que as tecnologias devem ser utilizadas como
ferramentas que enriquecem e apoiam as praticas pedagogicas, em vez de substituir a interacao
e a exploracao diretas das criangas com o ambiente fisico e social.

Uma das caracteristicas mais notdveis das Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ sua
abertura para a inclusdo de recursos tecnoldgicos e midiaticos no ambiente educacional da
Educacdo Infantil. A compreensio de que a tecnologia ¢ uma parte intrinseca da vida
contemporanea e que as criangas desde cedo estdo imersas em um mundo digital permeia as
diretrizes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam a necessidade de proporcionar um
ambiente educacional rico e diversificado que estimule a curiosidade, a exploragdo e a
construgdo do conhecimento pelas criangas. Nesse contexto, a possibilidade de utilizar
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnologicos e
midiaticos € vista como uma oportunidade para enriquecer as experiéncias de aprendizagem das
criangas.

A integracdo desses recursos tecnologicos e midiaticos ndo tem como objetivo substituir
as praticas pedagodgicas tradicionais na Educacdo Infantil, mas sim complementa-las e
enriquecé-las. Os gravadores, por exemplo, podem ser usados para registrar as vozes das
criangas, permitindo que elas oucam e reflitam sobre suas proprias expressdes. Projetores
podem ser usados para mostrar imagens que enriquecam a compreensao das criangas sobre
diferentes temas, enquanto os computadores podem ser ferramentas valiosas para explorar jogos
educativos e atividades interativas que estimulam o raciocinio légico e a resolugdo de
problemas.

As maquinas fotograficas, por sua vez, podem ser usadas para documentar o processo
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de aprendizagem das criangas, registrando suas descobertas, criagdes e interagdes. Esse registro
visual ndo apenas enriquece o portfolio das criangas, mas também envolve os pais e
responsaveis na jornada de aprendizado de seus filhos.

No entanto, ¢ importante enfatizar que a utilizacdo desses recursos deve ser orientada
por principios pedagogicos solidos. Os educadores devem considerar cuidadosamente como e
quando integrar essas tecnologias, garantindo que sua utilizacdo seja adequada ao
desenvolvimento das criangas e que promova interagdes significativas. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil reconhecem a importancia da integragao de
recursos tecnologicos e mididticos no ambiente educacional, desde que isso seja feito de forma
pedagogicamente apropriada. Esses recursos tém o potencial de enriquecer as experi€ncias de
aprendizado das criangas, estimulando sua curiosidade e sua capacidade de explorar e
compreender o mundo que as cerca, enquanto mantém o foco no desenvolvimento integral e na
promogao de praticas pedagdgicas de qualidade.

Nas DCNEI ¢ proposto que as praticas pedagogicas na Educagdo Infantil atendam a
principios éticos, politicos e estéticos. Assim, abordar temas com a utilizagdo das TDIC no
ensino de Matematica por meio de atividades ludicas, pode conduzir praticas que abarquem tais
principios. Desse modo, a propositura de um ensino de Matematica as criangas, relacionado a
questdes sociais, contextualizadas, envolvendo as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, permite-lhes ampliar as possibilidades de compreensdo sobre omundo e envolve
principios éticos que estdo presentes nas discussdes das relagdes tecnoldgicas, tendo em vista
que

Desde muito pequenas, as criancas devem ser mediadas na construgdo de uma
visdo de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes
de solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitosque incidem
sobre as diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto
pessoas [...] (BRASIL, 2009, p. 8).

Uma das maneiras pelas quais as tecnologias enriquecem a aprendizagem matematica ¢
através de aplicativos e jogos educacionais. Esses recursos oferecem atividades interativas que
tornam o aprendizado da matematica mais envolvente e divertido para as criangas. Os jogos, por
exemplo, podem transformar conceitos matematicos em desafios emocionantes, estimulando o
pensamento logico e a resolucao de problemas de forma ludica.

Além disso, os recursos tecnoldgicos proporcionam uma personalizagdo unica da
aprendizagem. Eles podem se adaptar ao nivel de habilidade de cada crianga, oferecendo
atividades mais simples para aqueles que estdo apenas comegando a explorar a matematica e

desafios mais complexos para os que estdo progredindo rapidamente. Isso garante que cada
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crianga tenha a oportunidade de aprender no seu proprio ritmo, sem pressdo excessiva ou
tédio.

Outro aspecto importante ¢ a visualizagdo de conceitos matematicos. As tecnologias
permitem que as criangas vejam representacdes visuais de problemas matematicos, o que pode
tornar conceitos abstratos mais tangiveis. Graficos, animagdes € modelos interativos ajudam as
criancas a compreender melhor as ideias matematicas, desde a contagem e a nocao de
quantidade até a geometria e as operagdes matematicas.

A acessibilidade também ¢ uma vantagem das tecnologias na Educacao Infantil. Com a
disponibilidade crescente de dispositivos como tablets e computadores em ambientes
educacionais, criancas de diversas origens socioecondmicas t€ém a oportunidade de acessar
recursos educacionais de qualidade. Isso contribui para a equidade na educagao, permitindo que
todas as criancas tenham acesso a ferramentas que podem enriquecer seu aprendizado
matematico.

Além disso, a natureza interativa das tecnologias favorece a colaboragdo e a
comunicagdo entre os alunos. Jogos e atividades online podem ser projetados para promover
interagdes sociais positivas, estimulando a resolucdo de problemas em grupo e o
compartilhamento de ideias.

As DCNEI citam que as criangas devem experiemntar experiéncias de exploragdo e
ampliacdo de conceitos e relagdes matematicas. Sabe-se que As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) sdo um documento fundamental que orienta a
pratica educacional voltada para as criangas na primeira etapa da educagdo formal. Em seu
ambito, as DCNEI enfatizam a importancia de proporcionar as criangas experiéncias de
exploragdo e ampliagdo de conceitos e relacdes matematicas desde os primeiros anos de vida.
Esse enfoque na matematica precoce ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo das
criangas e seu preparo para a vida académica e além.

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs)
desempenham um papel significativo como aliadas na concretizagdo dessas diretrizes. As
TDICs oferecem uma gama diversificada de recursos e ferramentas que podem enriquecer a
experiéncia de aprendizagem matematica das criangas na Educacdo Infantil de varias maneiras.

Em primeiro lugar, as TDICs podem proporcionar atividades interativas e envolventes
que incentivam as criangas a explorar conceitos matematicos de forma préatica e divertida. Jogos
educacionais, aplicativos interativos e programas de computador podem transformar a

aprendizagem matematica em uma experiéncia ludica, estimulando o pensamento critico e a
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resolucao de problemas.

Além disso, as TDICs tém a capacidade de oferecer representagdes visuais ricas e
dinamicas de conceitos matematicos. Graficos, animacdes ¢ simulacdes interativas permitem
que as criancas visualizem abstragcdes matematicas de maneira concreta, facilitando a
compreensdo ¢ a retencao de informagdes.

Outro ponto relevante ¢ a personalizagdo do aprendizado. As TDICs podem adaptar o
conteudo e o nivel de dificuldade com base no progresso de cada crianga, garantindo que elas
tenham desafios apropriados ao seu estagio de desenvolvimento. Isso assegura que nenhuma
crianga seja deixada para tras e que todas tenham a oportunidade de experimentar o sucesso na
matematica.

As TDICs também facilitam a documentagdo ¢ o acompanhamento do progresso das
criangas. Os educadores podem usar sistemas digitais para registrar as atividades matematicas
das criangas, identificar areas de melhoria e personalizar ainda mais o ensino com base em
dados concretos.

No entanto, ¢ fundamental destacar que o uso das TDICs na Educag¢ado Infantil deve ser
feito com critério e supervisdo. Os educadores desempenham um papel crucial na selecio de
recursos adequados, na orientagdo das criangas € na promoc¢ao de um equilibrio saudéavel entre
o tempo de tela e outras atividades de desenvolvimento. As TDICs sdo ferramentas valiosas,
mas seu uso deve ser integrado de forma equilibrada ao curriculo, respeitando os principios
pedagdgicos das DCNEI e garantindo uma educacao matematica rica e significativa para todas
as criancas na Educacao Infantil.

As DCNEI citam que:

As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira e
Garantir experiéncias que: Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e
midiaticos (DCNEI, 2010, p. 27).

Diante dessas informagdes, a utilizacdo de objetos como gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e mididticos tem se
revelado uma estratégia valiosa para aprimorar o ensino da matematica na Educagao Infantil.

Esses recursos oferecem inimeras oportunidades para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem das criancas, tornando o processo educacional mais envolvente, pratico e eficaz.

Os gravadores, por exemplo, possibilitam que os educadores gravem discussdes e

atividades matematicas realizadas em sala de aula. Isso ndo apenas preserva o registro do
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progresso das criangas, mas também permite uma analise detalhada das intera¢des e do
desenvolvimento de habilidades matematicas ao longo do tempo. Os educadores podem
revisar as gravacoes para identificar areas de melhoria e aprimorar suas abordagens de ensino.
Os projetores e computadores oferecem a oportunidade de apresentar conceitos
matematicos de forma visualmente rica e interativa. Graficos, animagdes e aplicativos
educacionais podem transformar conceitos abstratos em representagdes concretas, ajudando as
criancas a compreender e relacionar conceitos matematicos complexos. Além disso, a
projecdo de problemas matematicos em telas grandes permite que as criangas colaborem em
sua resolucdo, promovendo a aprendizagem colaborativa.

As maquinas fotograficas podem ser usadas para documentar atividades praticas
relacionadas a matematica. Por exemplo, as criangas podem tirar fotos de suas construgdes com
blocos, suas medigdes de objetos ou suas representagdes visuais de conceitos matematicos. Isso
ndo s6 ajuda a registrar o processo de aprendizagem, mas também permite que as criancas
revisitem e compartilhem suas realizacdes com colegas e familiares, fortalecendo ainda mais a
compreensao matematica.

Esses recursos tecnologicos e mididticos podem ser usados para a criagdo de contetido
educacional personalizado. Os educadores podem desenvolver materiais digitais especificos
para atender as necessidades de cada crianca, adaptando o contetido e os desafios matematicos
de acordo com seu nivel de desenvolvimento. Isso garante que todas as criangas tenham a
oportunidade de aprender no seu proprio ritmo e de acordo com suas capacidades individuais.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a integragdo desses recursos deve ser realizada
com sensibilidade pedagdgica. Os educadores desempenham um papel fundamental na selecao,
planejamento e uso dessas tecnologias, garantindo que elas estejam alinhadas com os objetivos
educacionais e que promovam uma abordagem equilibrada que inclua interagdes sociais,
atividades praticas e uso responsavel da tecnologia.

A utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros
recursos tecnologicos e midiaticos pode ser uma poderosa ferramenta para enriquecer oensino
da matematica na Educacdo Infantil. Quando usados de maneira cuidadosamenteplanejada e
integrada, esses objetos ampliam as possibilidades de aprendizagem, tornando a matematica
mais acessivel, interessante e significativa para as criancas desde os primeiros anos de sua

jornada educacional.
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Segundo as DCNEI, o curriculo nada mais ¢ que:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (DCNEI, 2010,

p. 12).

O curriculo da Educagdo Infantil, conforme delineado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdao Infantil (DCNEI), ¢ concebido como um conjunto de praticas
pedagogicas cuidadosamente planejadas e adaptadas as necessidades e caracteristicas das
criangas de 0 a 5 anos de idade. Seu objetivo fundamental ¢ articular as experiéncias e saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico. Dessa forma, busca-se promover o desenvolvimento integral dos
pequenos, considerando todas as dimensdes do desenvolvimento humano: cognitiva,
emocional, social e fisica.

Quando se trata da inser¢do das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacio
(TDICs) no ensino da matematica para essa faixa etaria, ¢ importante abordar essa questao com
sensibilidade e cuidado. As TDICs podem ser uma ferramenta valiosa para enriquecer o
curriculo da Educagdo Infantil, desde que sejam utilizadas de maneira apropriada e alinhadas
aos principios pedagogicos das DCNEIL

Aqui estdo algumas maneiras pelas quais as TDICs podem ser inseridas no ensino da
matematica para criangas de 0 a 5 anos na Educac¢do Infantil conforme cita Rabelo (2013):

Aplicativos e jogos educacionais: Existem aplicativos e jogos especialmente projetados
para criangas pequenas que abordam conceitos matematicos de maneira ludica e interativa.
Esses recursos podem envolver atividades como contar, classificar, comparar tamanhos e
formas, além de estimular o raciocinio logico.

Contetido multimidia: Videos educativos e animagdes podem ser usados para introduzir
conceitos matematicos, como padrdes, formas geométricas e nimeros, de maneira visualmente
atraente e envolvente.

Ferramentas de criacdo: As TDICs podem ser usadas como ferramentas de criacao,
permitindo que as criangas explorem conceitos matematicos através de atividades praticas,
como desenhar, construir e até mesmo programar jogos simples.

Atividades de resolucao de problemas: Apresentar problemas matematicos do cotidiano
das criangas, como dividir brinquedos entre amigos ou medir ingredientes em uma receita, pode
ser uma abordagem eficaz para ensinar matematica de maneira pratica.

Acompanhamento e avaliagdo: As TDICs também podem ser usadas para registrar o
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progresso das criancas na aquisi¢ao de habilidades matematicas. Isso permite que os educadores
personalizem o ensino com base nas necessidades individuais de cada crianga.

De acordo com Silva e Lopes (2023) ¢ fundamental ressaltar que o uso das TDICs na
Educacdo Infantil deve ser complementar e ndo substituir as interagcdes sociais, a exploragao
fisica do ambiente e as atividades praticas. Os educadores desempenham um papel crucial na
sele¢do de recursos digitais apropriados e na orientacao das criancas em seu uso. Além disso, €
importante garantir que o tempo de tela seja equilibrado com outras atividades, mantendo um
ambiente de aprendizagem diversificado e enriquecedor, em conformidade com as DCNEI, que
buscam promover o desenvolvimento integral das criangas nessa fase tdo importante de suas

vidas.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal investigar o uso das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) no ensino de Matematica na Educagdo Infantil,
a partir das reflexdes presentes nos documentos orientadores nacionais, tais como a Referencial
Curricular Nacional da Educagdo Infantil (RCNEI) e a Diretrizes Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (DCNEI). Ao longo desta pesquisa, exploramos a interse¢do entre a educagdo
na primeira infancia, o ensino de Matematica e o potencial das TDIC como ferramentas
pedagogicas.

A andlise dos documentos orientadores revelou um alinhamento claro com os principios
de uma educagdo inclusiva, participativa e contextualizada. Tanto o RCNEI quanto a DCNEI
enfatizam a importancia do desenvolvimento integral das criangas, reconhecendo a Matematica
como uma area do conhecimento relevante desde a Educacdo Infantil. Alémdisso, esses
documentos ressaltam a necessidade de abordagens pedagdgicas que consideremo contexto das
criangas, suas experiéncias e suas multiplas linguagens.

No contexto das tecnologias na aprendizagem, o RCNEI faz consideragdes importantes.
Embora o documento nao tenha sido originalmente concebido para tratar especificamente do
uso de tecnologias digitais, ele oferece principios e orientagdes que podemser interpretados e

aplicados a luz dos avangos tecnoldgicos. O RCNEI enfatiza que o ensino na Educagdo Infantil
deve ser pautado na compreensdo da crianga como sujeito ativo, curiosoe capaz de construir
seu proprio conhecimento. Isso esta alinhado com a visdo de que as tecnologias digitais podem
ser ferramentas poderosas para a exploracdo, a experimentagao e a construgdo do conhecimento.
Uma das consideragdes centrais do RCNEI ¢ o valor do brincar na Educagdo Infantil.
Ele destaca a brincadeira como uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil,
ressaltando que as criancas aprendem através do jogo e da exploracdo. Nesse sentido, as
tecnologias digitais podem ser incorporadas de maneira a ampliar as possibilidades de
brincadeira e de aprendizado. Jogos educativos, aplicativos interativos e conteido multimidia
podem enriquecer as experiéncias das criancas, proporcionando um ambiente de aprendizado
ludico e desafiador.

Outra consideragdo relevante do RCNEI ¢ a importancia do didlogo entre a familia e a
escola na Educacdo Infantil. O documento incentiva a parceria entre educadores e pais,
reconhecendo o papel fundamental da familia no desenvolvimento das criancas. Nesse contexto,

as tecnologias digitais podem servir como ponte de comunicagao entre a escola e as
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familias, permitindo que os pais acompanhem o progresso de seus filhos, tenham acesso a
recursos educacionais e participem ativamente do processo de aprendizado.

Além disso, o RCNEI sublinha a necessidade de respeitar o ritmo e as individualidades
das criangas. Cada crianga € nica e se desenvolve de maneira singular, e as tecnologias digitais
podem ser flexiveis o suficiente para se adaptar a essas diferengas. A personalizagdo do
aprendizado, com o uso de tecnologias que permitem abordagens individualizadas, podeser uma
maneira eficaz de atender as necessidades especificas de cada crianga.

O RCNEI, embora nao tenha sido concebido em uma era de tecnologias digitais, oferece
consideracdes valiosas para o uso dessas tecnologias na Educacdo Infantil. Ele enfatiza a
importancia do brincar, do didlogo entre a familia e a escola, da individualizagdo doaprendizado
e do respeito as caracteristicas das criangas, principios que podem ser aplicados de forma
coerente com as potencialidades das tecnologias na promog¢ao do desenvolvimento integral das
criangas na primeira infincia. Portanto, ao integrar as tecnologias de forma reflexiva e sensivel,
a Educacdo Infantil pode se beneficiar significativamente da riqueza que essas ferramentas
oferecem para o aprendizado e o desenvolvimento das criancas.

As DCNEI, em sua esséncia, destacam a Educagdo Infantil como uma fase crucial para
o desenvolvimento integral das criangas, que engloba aspectos afetivos, cognitivos, sociais €
fisicos. E, embora ndo tenham sido originalmente concebidas para tratar especificamente do uso
de tecnologias, essas diretrizes oferecem principios que podem ser adaptados para orientar a
incorporagdo das tecnologias digitais na aprendizagem das criancas pequenas.

Um dos pontos-chave das DCNEI ¢ o reconhecimento do brincar como uma atividade
fundamental para a Educagao Infantil. Essa énfase na importancia do jogo e da exploragdo esta
alinhada com a ideia de que as tecnologias digitais podem ser usadas de forma aenriquecer as
experiéncias de brincadeira das criangas. Jogos educativos, aplicativos interativos e outros
recursos digitais podem oferecer oportunidades de aprendizado ludico, onde as criangas podem
explorar, experimentar e construir conhecimento de maneira envolvente.

Além disso, as DCNEI sublinham a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
considere as singularidades de cada crianca. Cada crianga ¢ Unica, e as tecnologias digitais
podem ser flexiveis o suficiente para se adaptar a essas diferencas. A personalizagdo do
aprendizado, com o uso de tecnologias que permitem abordagens individualizadas, pode ser
uma maneira eficaz de atender as necessidades especificas de cada crianca.

As DCNEI também ressaltam a importancia da interagdo entre criancas e adultos,

reconhecendo o papel fundamental dos educadores na promog¢do do desenvolvimento das
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criangas. As tecnologias digitais podem ser ferramentas que facilitam essa interagao, a medida
que permitem que os educadores acompanhem o progresso das criangas, fornecam orientagdes
personalizadas e criem ambientes de aprendizado ricos e estimulantes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) oferecem
consideragdes valiosas para o uso das tecnologias digitais na Educacao Infantil. Elas destacam
a importancia do brincar, da individualizacdo do aprendizado, da interagdo entre criangas e
adultos, e do respeito as singularidades de cada crianga. Todas essas consideragdes podem ser
aplicadas de forma coerente com as potencialidades das tecnologias na promocao do
desenvolvimento integral das criancgas na primeira infancia. Assim, ao integrar as tecnologias
de forma reflexiva e sensivel, a Educacdo Infantil pode se beneficiar das riquezas que essas
ferramentas oferecem para o aprendizado e o desenvolvimento das criangas.

A insercao das TDIC nesse contexto educacional foi vista como uma oportunidade para
enriquecer as praticas pedagdgicas. As TDIC podem proporcionar experiéncias de aprendizado

mais dindmicas, envolventes e adaptadas as caracteristicas das criancgas da geracdo digital. No
entanto, a pesquisa também destacou a importancia de um uso critico e responsavel dessas
tecnologias, garantindo que sua implementagao seja orientada por objetivos pedagogicos claros.
Durante a revisdo da literatura e a analise documental, ficou evidente que a integracao
das TDIC no ensino de Matematica na Educa¢do Infantil requer formacdo adequada de
professores e a criagdo de ambientes educacionais que promovam a interatividade, a
colaborag¢do e o pensamento critico. Além disso, ¢ fundamental que os educadores estejam
atentos as necessidades individuais das criangas, respeitando seu tempo e ritmo de aprendizado.
As reflexdes apresentadas indicam que as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacao (TDIC) tém o potencial de desempenhar um papel significativo na promogao do
desenvolvimento matematico das criangas, desde que sejam aplicadas de maneira criteriosa e
alinhadas aos principios da educacdo na primeira infancia. Este estudo destaca a importancia de
uma abordagem pedagodgica centrada na crianga, que valorize sua participagdo ativa e seu
potencial como sujeito de aprendizagem, preparando-as para enfrentar os desafios de um mundo
cada vez mais tecnologico.

O desenvolvimento matematico nas criangas pequenas ¢ uma area de extrema
relevancia. Ele ndo se resume apenas a aprender nimeros e operagdes, mas também envolve o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, logicas e de resolugdo de problemas que sao

essenciais ao longo da vida. Nesse contexto, as TDIC podem ser aliadas valiosas na promogao
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do interesse das criangas pela matematica.

No entanto, o uso das TDIC na Educagdo Infantil deve ser pautado por principios
pedagoégicos solidos. E fundamental que as atividades com tecnologias sejam desenhadas para
serem interativas, estimulantes e significativas. Elas devem se basear na abordagem
construtivista, onde as criangas sdo vistas como construtoras ativas de seu conhecimento. A
interatividade das TDIC permite que as criangas explorem, experimentem e construam
conceitos matematicos de forma ludica e envolvente.

A abordagem pedagogica centrada na crianga destaca a importancia de respeitar o ritmo
de aprendizado e as caracteristicas individuais de cada crianga. Isso significa que as TDIC
devem ser flexiveis o suficiente para atender as necessidades especificas de cada crianga. Além
disso, a participagdo ativa da crianga na escolha e no direcionamento de suas atividades com as
tecnologias ¢ fundamental para promover a motivagao e o envolvimento.

Preparar as criangas para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais tecnologico
¢ uma responsabilidade da educagdo na primeira infancia. As TDIC desempenham um papel
crucial na formagao de habilidades que serdo valiosas no futuro,como a capacidade de usar
a tecnologia de forma critica e criativa, resolvendo problemas e tomando decisdes informadas.

As TDIC tém o potencial de promover o desenvolvimento matematico das criangas na

Educagao Infantil, desde que sejam aplicadas de maneira cuidadosa e alinhada aos principios
da educacdo centrada na crianga. Uma abordagem pedagdgica que valorize a participagdoativa
das criangas, respeite suas individualidades e prepare-as para um mundo tecnologico ¢é
essencial. Ao adotar essa abordagem, as TDIC podem se tornar ferramentas poderosas para
enriquecer o aprendizado matematico das criangas pequenas, proporcionando uma base solida
para seu desenvolvimento educacional e futuro.

As reflexdes dos documentos orientadores indicam que as TDIC podem ser aliadas
valiosas no ensino de Matematica na Educacgao Infantil, contribuindo para o desenvolvimento
integral das criangas. No entanto, ¢ fundamental que essa integracdo seja pautada por uma
abordagem pedagogica cuidadosa, que respeite os principios da Educagdo Infantil e valorize o

protagonismo das criangas em seu proprio processo de aprendizado.
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