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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi investigar a utilizacdo do portal educacional da Secretaria de
Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEEMG) - o Centro de Referéncia Virtual do Professor
(CRV) pelos docentes de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia. A tematica central ¢
a pratica docente vinculada ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC).
Adotou-se a metodologia caracterizada pelo estudo de caso desenvolvido em carater
exploratorio. A operacionalizagdo da pesquisa foi feita mediante andlise bibliografica e
documental, questionarios ¢ entrevistas estruturadas. Portanto, utilizou-se de dados
quantitativos e qualitativos. A amostra representativa foi composta de 20% dos professores de
Sociologia das escolas publicas de Uberlandia que fizeram parte o quadro docente da
disciplina no ano letivo de 2012. A san¢do da Lei 11. 684/2008, que tornou a Sociologia
disciplina obrigatoria para o ensino médio, foi um marco historico para os licenciados em
Ciéncias Sociais da cidade de Uberlandia e de todo o pais. Por isso, o desenvolvimento desta
pesquisa iniciou-se recordando, brevemente, a historia recente da Sociologia no ensino médio
e discorrendo sobre o que consta nos documentos oficiais nacionais (LDB, PCN, e OCEM) e
estadual (CBC) para este contetido. O suporte que direcionou este estudo compds-se da
apresentacao das TIC, tratando de conceitos basicos, o uso do computador e da Internet como
fonte de informacao e as mudangas legais e na postura do professor exigidas pela cibercultura.
Como vértice desta pesquisa, apresentou-se a distingdo entre site e portais. Em remate,
mostrou 0 CRV como uma interface pedagodgica virtual: seus ambientes e 0s recursos
disponiveis para os professores de Sociologia. A analise dos dados permitiu concluir que o
portal apresenta contetidos e informagdes confiaveis, capazes de fornecer suporte e apoio para
a pratica docente de Sociologia. Porém, percebeu-se que o CRV € um recurso que esta sendo
subutilizado devido a falta de divulgagdo desta interface pedagodgica virtual para os
professores. Os resultados deste estudo poderdo contribuir para que os professores de
Sociologia possam conhecer e recorrer ao CRV, a fim de obterem auxilio para suas atividades
didatico-pedagogicas e, também para reivindicar do 6rgdo governamental da Educagdo, que
criou esse espaco na Internet, atualizacdo, divulgacdo e fomento para participagdo interativa e

colaborativa de todos os que se inserem no campo do ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Ensino médio. Tecnologias da Informagdo e

Comunicagao. Portais Educacionais. Centro de Referéncia Virtual do Professor.



ABSTRACT

The objective of this research was to investigate the use of the educational portal of the State
Department of Education of Minas Gerais - Virtual Reference Center Teacher (VRC)— by
teachers of Sociology from public schools of Uberlandia. The central theme is the teaching
practice linked to the use of Information and Communication Technologies (ICT). Were
adopted a methodology known as exploratory case study. The operationalization of the
research was done by analyzing literature and documents, questionnaires and structured
interviews. Therefore, were used quantitative and qualitative informations. A representative
sample was composed of 20% of teachers of Sociology from Public Schools of Uberlandia.
The participants were part of the teaching staff responsible for teach this discipline in the
2012 academic year. The enactment of Law 11. 684/2008, which became the subject
Sociology compulsory for high school, was a milestone for graduates in Social Sciences from
the city of Uberlandia and across the Brazil. Therefore, the development of this research
began recalling, briefly, the recent history of sociology in high school, and discussing what is
in the national officials’ documents (LDB, PCN, and OCEM) and state documents (CBC) for
this content. The support that guided this study consisted of the presentation of ICT, together
with basics concepts, like the use of computers and the Internet as a source of information
and in legal changes and in teaching posture required by the cyberculture. This research
shows the distinction between websites and portals. Were shown the VRC as a pedagogical
virtual interface: their environment and the resources availables to teachers of sociology. The
data analysis concluded that the portal presents contents and reliable information, able to
provide support and support for the teaching practice of Sociology. However, it was noticed
that the VRC is a resource that is being underutilized due to lack of disclosure of this
pedagogical virtual interface among the teachers. The results of this study will contribute to
teachers of sociology to know and use the VRC, in order to obtain aid for teaching and
pedagogical activities, and also to claim the government agency for Education, who created
this space on the Internet, aiming updating, dissemination and promotion for interactive and

collaborative participation of all who fall within the field of teaching and learning.

Keywords: Teaching Sociology. High School. Information Technology and Communication.

Educational Portals. Reference Center Virtual Teacher.
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APRESENTACAO AUTOBIOGRAFICA

1999... Marco inicial. Ingresso no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Uberlandia. Foram quatro anos de “desafios” e confronto com reformulacao de objetivos,
estabelecimento de metas, autodisciplina e automotivacdo para concretizar o sonho da
formagao superior.

Por se tratar de autobiografia, o discurso sera usado, temporariamente, na primeira
pessoa do singular, considerado o mais adequado ao texto narrativo do qual se vale, a partir de
agora, nesta apresentacao e na se¢do subsequente

Fui aluna da terceira turma do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Uberlandia. Posso dizer que meu encontro com a pesquisa e, posteriormente, com a escola
publica j4 tem uma histéria. Em 2001, iniciei como bolsista da CAPES/PIBIC' uma pesquisa
cientifica na area da Sociologia da Religido e tive a oportunidade de perceber a dimensdo
pratica da minha formacgdo. Entretanto, pensar estritamente no campo da pesquisa em
Ciéncias Sociais ndo correspondia ao meu anseio de atuar na Educag@o. Em 2003, recebi o
titulo de Licenciada em Ciéncias Sociais, mesmo ano em que iniciei minha atuagdo como
professora de Sociologia em escola ptblica nesta cidade de Uberlandia/MG. A predilecao pela
docéncia me conduziu a pos-graduacao stricto sensu.

A experiéncia da docéncia motivou-me a aprimorar meu conhecimento e buscar
alternativas pedagogicas, metodologicas e didaticas para as aulas. A intengao era atuar de uma
forma que conscientizasse os alunos da importancia da Sociologia, uma vez que, naquele
momento, a disciplina transitava intermitentemente no curriculo das séries do ensino médio.

Naquela época, a caréncia de material didatico adequado para jovens estudantes do
ensino médio me fez adotar como alternativa a criagdo de apostilas, a reformulagdo de textos
para uma linguagem acessivel aos discentes e a sua realidade, numa incessante busca da
edificagdo do conhecimento socioldgico e de sua legitimagdo na instituigdo escolar.

O uso do computador e da Internet fez parte dos momentos de preparacdo das minhas

aulas. Embora o curso de informatica que havia feito fosse de um nivel basico, dediquei-me a

! Sob orientagio do saudoso Prof. Micheloto:

ALVES, Elaine Gongalves. A renovacio carismatica em Uberlandia: ritos, gestos e acdes, espaco de fé e
solidariedade em tempos de soliddo. 2002. 28 f. Iniciagdo Cientifica. Universidade Federal de Uberlandia,
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Prof. Dr. Antonio Ricardo
Micheloto. Revisto e reeditado em Abril/2008.
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navegar’ e a aprimorar meu desempenho junto as tecnologias e & utilizagio das ferramentas
disponiveis no computador.

Selecionada para atuar como Monitora da disciplina “Pratica de Ensino de
Sociologia™ em 2003, ministrei o curso “Utilizando o Data Show na sala de aula” aos
discentes da disciplina — oportunidade de fomentar o uso das Tecnologias da Informagdo e de
Comunicagao (doravante, TIC) na docéncia.

Em 2004, participei do Grupo de Desenvolvimento Profissional, colaborando com o
Programa de Desenvolvimento Profissional de Educadores — que ficou conhecido como PDP

— implantado pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais - SEEMG.

A atenc@o do PDP de 2004 esteve voltada para a proposicao e discussdo de um
CBC — curriculo basico comum -, capaz de se constituir como direito basico
de aprendizado de qualquer estudante das escolas publicas estaduais. A
proposi¢do do CBC, portanto, ndo se assenta num minimo a ser ensinado, mas
no basico que, sendo direito de todos, nenhum estudante da escola publica
deve sair dela sem saber. (LIMA; BARBOZA, 2005 apud BARBOZA; LIMA,
2005)

Nao atentei para a importancia do Programa, confesso. Naquele momento, a falta de
percepcao da relevancia de um documento como o CBC desviou minha atengdo para outros
aspectos dos encontros. A apresentagdo dessa constatacdo adquire importancia pelo fato de
que, nesta pesquisa, um dos objetivos especificos foi, justamente, saber se os professores de
Sociologia conhecem e se recorrem aos documentos/diretrizes e propostas oficiais da SEEMG
para o ensino da disciplina.

No decurso da busca de novos horizontes que possibilitassem meu crescimento
profissional, em 2006 atuei, pela FAGEN - Faculdade de Gestao de Negocios da Universidade
Federal de Uberlandia, no Curso de Administragdo modalidade a distancia (EaD) como

Orientadora Académica Especialista em Seminario Tematico e, posteriormente, Orientadora

% Navegar - Termo utilizado na Internet para quem estd vagando entre sites, procurando informagdes, sobretudo
no www (sigla de World Wide Web). WWW ¢ uma teia de alcance mundial, que interliga documentos através de
vinculos de hipertexto.

HIPERTEXTO ¢ um Sistema de organizacdo da informagdo, no qual certas palavras de um documento estio
ligadas a outros documentos, exibindo o texto quando a palavra € selecionada. Os documentos sao apresentados
com palavras em destaque, que representam ligacdes com outros documentos - e ideias - e permitem que vocé
visualize, com cliques ou por meio de teclas, esses outros documentos. Os documentos acessados podem ter
vinculos com outros documentos.

Qualquer duvida relacionada a conceitos, sugere-se consultar <http://www.dicionarioweb.com.br>.

* Atualmente, apés mudanca no curriculo do Curso de Ciéncias Sociais, a disciplina ¢ denominada de “Estagio
Supervisionado”.
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Académica Especialista em Sociologia. Esse momento foi o “despertar” do meu interesse
pelas TIC.

O fascinante mundo da Internet e o sucesso observado no aprendizado dos discentes
do Curso de Administragdo, na modalidade a distancia -EaD- provocaram reflexdes acerca da
utilizagdo das TIC no processo de ensino-aprendizagem.

A atividade docente em escolas da rede publica passou por uma “interrupgao” quando,
em 2010, o IMDC - Instituto Mineiro de Desenvolvimento e Cidadania - convidou-me para
implantar e coordenar o Projeto PROJOVEM TRABALHADOR na cidade de Januaria/MG.
Na ¢época, eu ja fazia parte do quadro de servidores da SEEMG como professora de
Sociologia, efetivada’. A mudanga para a cidade no norte de Minas compeliu-me a
exoneragdo desse cargo. Embora a atuagdo em tal projeto me obrigasse a deixar as salas de
aula, a proposta estava inserida no campo educacional e de formagdo dos jovens, o que, de
certa forma, possibilitou-me permanecer na area do Ensino/Educacao.

Com a finalidade de Operacionalizar o Sistema de Informagdes do PROJOVEM, o
Ministério do Trabalho ¢ Emprego - MTE - promoveu um curso de Capacitagdo do qual
participei (2010). Esse curso versou exclusivamente sobre procedimentos diante das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC). Tratou do manuseio das ferramentas
disponiveis no computador de uma forma geral, mas, especificamente, do acesso a um sistema
de informacdo do MTE para cadastrar, disponibilizar e atualizar dados. Instigou-me observar
que varias pessoas que participavam do curso para habilitar o trabalho com o
SINPROJOVEM® se sentiam discriminadas ou envergonhadas por nio serem capazes de
realizar algumas atividades. A questdo levou-me a pensar sobre como as TIC, ao mesmo
tempo em que otimizam a transmissdo das informag¢des, podiam, por outro lado, trazer um
constrangimento diante do obsticulo de manuseio dessa tecnologia por falta de preparo
técnico.

A caminhada junto as tecnologias ndo parou. A cada nova descoberta um assombro,
um desafio, uma surpresa, um “espirito de procura” sem fim. Nesse periodo, mais uma

experiéncia fez parte da minha historia. Capacitei-me no curso de Extensdo Universitaria em

* Um dos principais objetivos do ProJovem Trabalhador é preparar o jovem para o mercado de trabalho e para
ocupacdes alternativas geradoras de renda. Podem participar do programa os jovens desempregados com idades
entre 18 e 29 anos, e que sejam membros de familias com renda per capita de até meio salario minimo. Para
saber mais, acesse <http://portal.mte.gov.br/politicas juventude/projovem-trabalhador-1.htm>.

S EFETIVADO = Quem foi designado para o exercicio da fungio piblica apds 16 de Dezembro de 1998 até 31
de Dezembro de 2006 e esta enquadrado na Lei n°. 100, de 05/11/2007, regulamentada pelo Decreto 44.674, de
13/12/2007. Para a integra do Decreto acesse http://www?2.appmg.org.br/appmg/imagens/auxiliares/Decretol.gif
% SINPROJOVEM-Sistema de Informagdes Projovem Trabalhador.
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Formagio de Preceptores’ pela Universidade de Uberaba — UNIUBE. O curso foi ministrado
na modalidade EaD; portanto, mediado pelo uso do computador.

Este pequeno quadro autobiografico recortado corrobora os meus questionamentos
referentes ao uso das TIC como interface pedagodgica virtual para a pratica docente de
Sociologia. As impressdes que tive acerca das dificuldades enfrentadas pelas pessoas quando
em contato com ambientes virtuais, as agruras no inicio da atividade docente e as angustias
frente ao acesso e cumprimento das diretrizes e propostas colocadas pela SEEMG sao
justificativas contundentes para validar o meu interesse em relacdo ao tema.

A afinidade com a informatica motivou-me a realizar pesquisas na Internet, o que
contribuiu para elaboracdo de programas anuais e planejamento das aulas de Sociologia.
Procurando informagdes confiaveis, questionando, analisando e selecionando os dados
encontrados na Internet - coletanea de ideias, técnicas, materiais de apoio para o
desenvolvimento dos conteudos, didaticas e metodologias de ensino — somando com o
conhecimento prévio adquirido na formacdo académica me conduziram a percep¢do de que
estava enriquecendo o planejamento das aulas, logo, me aperfeigoamento profissionalmente.

Um Portal Educacional retine uma série de caracteristicas diferenciadas dos demais
sites de busca da Internet. Trata-se de uma fonte de informagdes dentro do enfoque
educacional capaz de complementar, subvencionar, favorecer e potencializar o processo de
construcdo e planejamento didatico-pedagdgico para a docéncia. Quando encontrei o Portal
Educacional Centro de Referéncia Virtual do Professor — CRV, objeto de andlise desta
pesquisa despertou-me o interesse em socializar com meus colegas docentes a existéncia deste
espaco considerando-o como um dentre os recursos alocados no ambiente virtual que pode
contribuir de forma eficaz no processo de aquisi¢do da informagdo, convertendo-se em
conhecimento para que o professor de Sociologia do ensino médio possa na sua pratica em
sala de aula, alcancar os objetivos especificos desta disciplina: desenvolver o senso critico do
aluno para que, através da lente sociologica ele possa cada vez mais participar ativamente de

sua “pratica social” atuando como sujeito em meio a sociedade.

7 Preceptor é um profissional que atua no Ensino a distancia (EaD), no Pélo de Apoio Presencial, com formagio
superior na 4rea do curso ou afim. E responsavel pelo acompanhamento ao aluno, durante todas as etapas do
curso, deve ter formagio em EAD e saber usar as midias (TIC) adotadas no curso. E um elemento capaz de
cooperar com 0 aluno em seu percurso de formagio, auxiliando-o. Esclarecimentos podem ser obtidos acessando
0 Manual do Preceptor da UNIUBE: http://pt.scribd.com/doc/78513072/Manual-Do-Preceptor-28dez2010
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PONTO DE PARTIDA DA INVESTIGACAO, o simbolo “*”.

Esta secdo ¢ condi¢do sine qua non para que se entenda a adog¢do do Portal
Educacional Centro de Referéncia Virtual — CRV como objeto especifico desta pesquisa.

“Ponto de partida” ¢ uma express@o usada para indicar o inicio de algo. O asterisco
“*” em letras miudas, no final do quadro de conteudos para prova de conhecimentos
especificos do Concurso Piblico para professores de Sociologia da SEEMG® — edital
SEPLAG/SEE N° 01 /2011 - foi um simbolo que despertou a minha “curiosidade”
convertendo-se numa observagdo que criou a problematica deste estudo.

Explicado o titulo desta se¢do, apresento o processo que desencadeou o “recorte” e a
defini¢do do problema da investigagao.

A ideia inicial do estudo surgiu de minha experiéncia docente da disciplina Sociologia
em escolas publicas da cidade de Uberlandia. O projeto original de investigacdo deveria tratar
da problematica referente ao material didatico utilizado por professores da rede publica de
ensino para as aulas de Sociologia. Posteriormente, em virtude da politica de distribuicao de
livros didaticos pelo PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico do MEC - Ministério da
Educacdo e Cultura, este mesmo projeto intentava apresentar, descrever e analisar os livros
didaticos disponibilizados para escolha dos professores, os quais seriam encaminhados para
uso dos alunos, no ano letivo de 2012. Vislumbrava estudar o processo de escolha desses
exemplares, acompanhar sua distribuicdo aos discentes do ensino médio e sondar os planos de
aulas elaborados pelos professores, mediante a utilizagao do livro didatico.

A experiéncia de mais de uma década ministrando aulas de Sociologia permitiu-me
testemunhar muitos desafios enfrentados pelos docentes dessa disciplina. Entre eles, os
relacionados as questdes pedagogicas de adequagio ao Contetdo Basico Comum’ da
disciplina, angustia frente ao contetido programatico exigido para as provas dos processos

seletivos (vestibular UFU, PAAES'®, ENEM'); elaboragio de material didatico para que os

8 O Concurso Pablico foi destinado a selecionar candidatos para o provimento de cargos das carreiras de
Professor de Educacgdo Basica de diversas areas do conhecimento — inclusive Sociologia -, Analista Educacional,
Especialista em Educagdo Basica, Assistente Téc. Educacional e Assistente Téc. de Educag@o Basica do quadro
de pessoal da SEEMG.

? Deste ponto em diante, todas as vezes em que se referir ao documento: Contetido Basico Comurm, seré utilizada
a sigla CBC — inclusive por ser mais utilizada no ambito educacional.

'O Programa de Agdo Afirmativa de Ingresso no Ensino Superior (PAAES), da Universidade Federal de
Uberlandia, é um exemplo dos processos seletivos seriados de ingresso no ensino superior. O PAAES visa
preencher 50% (cinquenta por cento) do total das vagas dos cursos com entrada semestral e 25% (vinte e cinco
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alunos pudessem acompanhar as aulas e fossem contemplados com o conteido que os
capacitassem a participar de forma justa e democratica na concorréncia com os alunos das
escolas particulares por uma vaga na universidade.

Dentre as idas e vindas da Sociologia no curriculo do ensino médio, participei
efetivamente do processo que envolvia paciéncia e apreensdo nas designagdes; argumentacao
frente a gestores das escolas na busca pelo reconhecimento e respeito perante o corpo docente
das institui¢des de ensino; ansiedade desde 2008, quando a disciplina se tornou obrigatéria no
ensino secundario, aguardando um Concurso Publico da SEEMG capaz de oferecer certa
“seguranga” aos docentes.

Enfim, a Secretaria de Estado de Educagcdo de Minas Gerais divulgou o edital
SEPLAG/SEE N°. 01 /2011, de 11 de julho de 2011'* do concurso que contemplava o cargo
de Professores da Educacdo Basica para o conteido Sociologia, com 23 vagas, cinco das
quais reservadas para portadores de deficiéncia.

No anexo V desse edital constava, além dos conteiidos exigidos para as provas de
Conhecimentos Gerais — Portugués e Matematica, especificamente para o cargo de Professor

em Educacdo Basica — PEB — Sociologia, disposto conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 - Contetdo exigido para o cargo de Professor de Sociologia

CARGO CONTEUDO DA PROVA:
CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor em Educagdo Basica Proposta Curricular — CBC* (Contetido Basico
— PEB - Sociologia Comum) e Orientagdes Pedagogicas da SEE/MG
para o ensino de Sociologia*. Conhecimento do
conteudo relacionado a area de ensino.

* O contetido destacado esta disponivel na Internet, na pagina do Centro de Referéncia Virtual do
Professor: http://crv.educacao.mg.gov.br (p. 377).

Fonte: Edital SEPLAG/SEE N°. 01 /2011

Conforme elucidado no inicio desta se¢do, para a problematica motivadora deste
estudo, a referéncia “(*)” foi essencial: “* O conteudo destacado esta disponivel na Internet,

na pagina do Centro de Referéncia Virtual do Professor: http://crv.educacao.mg.gov.br”.

por cento) do total das vagas dos cursos com entrada anual. As vagas desse processo seletivo seriado sdo
destinadas exclusivamente aos candidatos que tenham cursado os ltimos quatro anos do Ensino Fundamental e
estejam cursando o Ensino Médio Regular na rede publica.

""" O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 pelo Ministério da Educagdo e objetiva
averiguar a qualidade geral dos egressos do Ensino Médio no Brasil.

12 Disponivel em <http://www.concursosfcc.com.br/concursos/spgmgl10/edital see 12 07 imprensa.pdf> .
Acesso em 20/06/2013.
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Atentar para a informagdo que se apresentava, mediante o simbolo “*”, permitiu o meu
“encontro” com o Portal Centro de Referéncia Virtual do Professor - CRV.

Ao acessar o endereco <http://crv.educacao.mg.gov.br> percebei que se tratava de

um Portal Educacional. A designagao feita, neste momento, particularizando esta “tela” inicial
como ‘“Portal”, e mais, como um “Portal Educacional”, s6 foi possivel apds iniciar a
investigacdo sobre as Tecnologias de Informac¢do e Comunicagdo (TIC). Como existe uma
gama de conceitos, denominagdes e “ambientes” virtuais, para compreendé-los e diferencia-
los uns dos outros, dedicar-se-a um dos capitulos deste trabalho.

A incursdo pelo Portal Educacional CRV possibilitou-me descobrir contetidos
concernentes as diversas arcas do conhecimento, informagdes institucionais, noticias, recursos
didatico-pedagogicos e links" direcionadores a outros sifes para interagio na Web'*.
Relacionado ao curriculo educacional, o Portal Educacional CRV disponibiliza, para os
professores, além da proposta curricular (CBC), orientagdes pedagogicas, roteiro de
atividades, forum de discussdes e um sistema de troca de recursos educacionais.

Encontrar os elos que possibilitavam acesso ao documento oficial da SEEMG como
proposta diretriz para o Programa de Sociologia a ser adotado para o nivel médio (o CBC) e,
ainda, orientacdes pedagogicas e atividades sugeridas, novamente me levaram a reflexdo
sobre obstaculos relacionados ao material didatico da disciplina. A partir de entdo, elegi o
campo de investigacdo mantendo a perspectiva relacionada com inquietagao inicial referente a
pratica docente de Sociologia.

Encontrar o referencial tedrico para orientacdo da pesquisa fez parte de uma busca
exploratéria que, em muitos momentos trouxeram duvidas, angustia, ansiedade, incertezas
com relagdo ao cumprimento de um trabalho que fosse sistematizado como requer o
arcabougo cientifico. Foi em trabalhos relacionados as TIC e a pratica educativa que surgiram
alguns teoricos, tais como Lévy (1999), Moran (1997; 2000; 2001) Kenski (2003; 2007) e
Ponte (2000) com os quais foi possivel dialogar.

A escolha do Portal Educacional CRV, um “ambiente” de pesquisa na Internet, serviu
para investigar como as informagdes, diretrizes e¢ orientacdes pedagogicas para a pratica
docente de Sociologia nas escolas publicas de Uberlandia sdao apresentadas dentro do contexto

das TIC.

Aa S6

" Do inglés “vinculo”. Forma reduzida de hiperlink.
4 Do inglés “teia”. Forma reduzida de se referir a WWW — World Wide Web (Teia de alcance mundial). Estes
conceitos serdo esclarecidos no capitulo 02.
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O projeto de criagdo do Portal Educacional CRV foi uma iniciativa da SEEMG para
subsidiar professores da rede estadual de ensino em sua atividade laborativa. A questdo de
adequagdo aos conteudos exigidos para o conhecimento socioldgico a serem inseridos no
Programa da disciplina para alunos do ensino médio ¢ um embate quando se trata do material
didatico. Assim foi que se constituiu como objetivo geral desta pesquisa investigar se, em
meio as TIC e a pratica incontestavel do uso do computador e da Internet, os professores de
Sociologia nas escolas publicas da cidade de Uberlandia/MG conhecem o Portal Educacional
CRV, e se utilizam o material didatico-pedagogico nele disponibilizado.

A pesquisa ganha relevancia considerando-se que, mesmo com alguns estudos
realizados sobre o emprego das TIC no 4mbito educacional'’, a investigacdo sobre a pratica
docente de Sociologia subvencionada pela utilizagdo de um Portal Educacional como
interface pedagogica virtual ¢ uma inovacgdo. O impacto gerado mediante o conhecimento da
existéncia do CRV provocou-me uma aspiragdo de carater solidario, coletivo, socializante,
convertendo-se nas duas fortes razdes que colaboraram para justificar a realizacdo desse
estudo: (1) divulgar o Portal Educacional CRV para os professores de Sociologia da rede
publica de Uberlandia/MG, (2) fomentar o acesso desses docentes ao CRV como interface
pedagogica onde, além do conteido a ser ministrado eles poderdo interagir, colaborar e
compartilhar métodos e didaticas com outros profissionais dessa area do conhecimento para

auxiliar na preparacao das aulas, enriquecer e dar qualidade a docéncia da disciplina.

'3 Cf. citados anteriormente: Lévy (1999), Moran (1997; 2000; 2001) Kenski (2003; 2007) e Ponte (2000).
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INTRODUCAO

O objetivo principal desta pesquisa foi investigar a pratica docente de Sociologia
subsidiada pelo uso do Portal Educacional da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais — SEEMG, o Centro de Referéncia Virtual do Professor — CRV. Portanto, o objero de
estudo em foco foi o Portal Educacional CRV. Os embates nos quais se deparam os
professores'® de Sociologia das escolas piblicas de Uberlandia/MG para a formulagdo dos
programas anuais da disciplina e de planejamento das aulas levaram-nos ao problema a ser
investigado: se estes professores conhecem e utiliza o CRV como interface pedagogica virtual
para subvencionar sua atividade de elaboracdo do programa da disciplina e do planejamento
das aulas.

A temadtica central dessa dissertacdo ¢ a pratica docente de Sociologia, vinculada a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC). O campo geral do
conhecimento no qual se situa esta pesquisa ¢ o Ensino de Sociologia, especificamente o
campo da pratica docente da disciplina, com énfase na especificidade da elaboracdo do
Programa da disciplina para o ano letivo do ensino médio e planejamento das aulas no
decorrer do periodo anual de ensino. Pretende-se apresentar e discutir a problematica
concernente a essa questio relacionando o uso das TIC, particularizando o uso do computador
e da Internet. Nesta rede mundial que interliga milhdes de computadores em todo o mundo,
encontra-se um Portal Educacional criado pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais, 0 CRV - Centro de Referéncia Virtual do Professor cuja finalidade ¢, segundo o 6rgao
governamental, subvencionar a pratica docente no encaminhamento de sua atuagdo em sala de

aula.

'S Toda vez que se usar “professor/professores” entenda-se professor(es) e/ou professora(s)
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locus — cidade de Uberlandia/MG

Perimetro Urbano

Escolas Estaduais
(Ensino Médio)

Professores
de Sociologia

Figura 1 — Escopo da Pesquisa Periodo: Ano letivo de 2012

Fonte: Criado pela autora

Contextualizando o OBJETO
Cidade de UBERLANDIA/MG

SOCIOLOGIA
| Escolas Rede Pratica Docente
Puablica 1 no
ENSINO DE Ensino Médio
SOCIOLOGIA -
Escolas Rede 1
Privada Computador |
Tecnologias da
Informacgdo e
Comunicacgé&o (TIC)
Internet I
]
Portal

Educacional

Gy

Centro de Referéncia
Virtual do Professor

Figura 2 — “Recorte” — Contextualizando o objeto
Fonte: Criado pela autora

Florestan Fernandes (1955) por ocasido do I Congresso Brasileiro de Sociologia, em
1954, escreve um texto intitulado “O ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira”
referindo-se a importancia do ensino da Sociologia nesse nivel educacional. Segundo o autor,
este ensino “representa a forma mais construtiva de divulgacdo dos conhecimentos
sociologicos e um meio ideal, por exceléncia, para atingir as fungdes que a ciéncia precisa

desempenhar na educagdo dos jovens na vida moderna” (FERNANDES, 1955, p. 89-90). Esse
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socidlogo defendia o ensino da disciplina nas escolas secundarias, com vista no preparo dos
jovens, pelo caminho da ciéncia, para ir ao encontro de um mundo em constante mudanga, de
relagdes extremamente complexas e intrincadas que, para serem compreendidas, necessitam
de capacidade critica e consciéncia historico-sociologica.

No texto supra citado, Paul Arbousse-Bastide ¢ apontado por Florestan Fernandes

como um autor que analisou

[...] as alternativas que se colocam na organiza¢do de um programa de ensino
de Sociologia na escola secundaria, as quais se refletem em todos os planos
possiveis de programacdo da matéria, de graduagdo do treinamento, de fixagado
dos limites de idade e de critérios pedagogicos de orientagdo da conduta ativa
do professor em face do aluno, etc.(FERNANDES, 1955, p. 94)

Ao ponderar sobre a pratica docente de Sociologia considera-se importante entender
que a disciplina deve ser apresentada aos discentes do ensino médio de forma sistematizada,
estruturada, adequada para a finalidade a que se propde para esses jovens. O que se quer dizer
¢ que, a mera reproducdo de conceitos e teorias tais como sdo apreendidas na formacdo
académica, nos cursos de Ciéncias Sociais, ndo alcangara o proposito da disciplina pois,

conforme Fernandes (1955),

O ensino secundario € formativo por exceléncia; ele ndo deve visar a
acumulag@o enciclopédica de conhecimentos, mas a formagdo do espirito dos
que os recebem. Torna-se, assim, mais importante a maneira pela qual os
conhecimentos sdo transmitidos, que o conteudo da transmissgo. (Ibidem, p.
95)

O objeto de estudo desta dissertacdo, situa-se como uma alternativa capaz de nortear
os professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia nas escolhas que fazem dos
temas e conteidos a serem abordados, na dindmica do ensino-aprendizagem, de critérios e
métodos pedagdgicos a fim de permitir que os jovens estudantes do ensino médio
desenvolvam o “olhar” para a realidade social mediante o conhecimento sociologico.

E imprescindivel ressaltar que esta pesquisa concentrou-se na importincia que se
destina a qualidade do ensino de Sociologia no nivel médio. Assim ¢ que, apresenta para o
corpo docente de Sociologia, o Portal Educacional CRV como apoio pedagogico onde se

encontra acessivel e disponivel material especifico e dirigido a docéncia da disciplina. Até

entdo, as discussoes, trabalhos, estudos e pesquisas realizadas sobre o ensino de Sociologia
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enfatizaram a questdo da inser¢io desta disciplina no curriculo do ensino médio'” intentando
legitimar a pertinéncia da apreensdo deste conteido pelos jovens discentes como um
instrumento fortalecedor do exercicio da cidadania apontando o estranhamento e a
desnaturaliza¢do dos fendmenos sociais como requisitos para tornd-los sujeitos mais criticos
e reflexivos.

A relevancia deste estudo estd em seu carater de novidade, uma vez que os estudos
disponiveis no pais se incumbiram de apresentar o historico da presenca ou ndo da Sociologia
no curriculo do ensino médio e/ou de questdes relacionadas a pratica de ensino da disciplina
tratando de outras problematicas. Isoladamente, ndo se observou estudos sobre a pratica
docente de Sociologia, especificamente na elaboragdo dos programas anuais da disciplina e
planejamento de aulas, relacionando essa pratica a utilizagdo dos recursos tecnologicos e
informacionais possibilitados pelo uso das TIC. Eis a originalidade desta pesquisa: a
utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo para contribuir na elaboragdo das
atividades didatico-pedagogicas dos professores de Sociologia.

Consideracdo que deve ser ressaltada ¢ o fenomeno “recente” da estruturacdo de
portais educacionais como interface pedagdgica. Outro fator que colabora para justificar a
realizacdo de um estudo dessa natureza ¢ a necessidade de divulgar a disponibilidade de
informagdes confidveis e oficiais para a pratica docente de Sociologia por provir de uma
instancia governamental da educacdo —a SEEMG.

A Sociologia ja ¢ disciplina obrigatéria nos curriculos do ensino médio. A
preocupacdo imediata ¢ fazer com que essa obrigatoriedade seja efetiva mediante uma
docéncia que cumpra os objetivos propostos ndao apenas respeitando o que se diz legalmente,
mas, considerando a importancia da formacao dos jovens com a difusdo dos conhecimentos
socioldgicos. Tem-se, portanto, que rever a pratica docente da disciplina considerando as
particularidades que perpassam a vida social e, dentre muitas, a “facilidade” do acesso a
informagdes que as TIC sdo capazes de proporcionar.

Portanto, a duvida principal, pergunta norteadora que justifica a realizagdo deste
estudo é: “Os professores de Sociologia, docentes das aulas nas escolas publicas da cidade
de Uberlindia/MG que conhecem o Portal Educacional Centro de Referéncia Virtual do
Professor — CRV utilizam o material diddtico-pedagogico nele disponibilizado para sua

prdtica educativa?”’.

'7 Para interessados em aprofundar essas questdes, consta no Anexo A, referencias bibliograficas de um artigo e
Dissertagdes sobre o ensino de Sociologia. Fonte: (COAN, 2006)
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A hipotese central ¢ que a maioria'® dos professores de Sociologia de Uberlandia
entrevistados sabe da existéncia do portal, mas ndo utiliza o material pedagdgico
disponibilizado pela SEEMG no portal CRV como recurso pedagdgico para suas aulas.

De acordo com Trivifios (1987, p. 106-107) quando se trata de pesquisa descritiva e
exploratoria, as hipoteses podem ser substituidas por “questdes de pesquisa”. Quivy e
Campenhoudt (1998, p. 119) enunciam que o investigador, quando formula a hipotese, diz, de
fato: “Penso que ¢ nesta direc¢do que ¢ necessario procurar, que esta pista sera a mais

fecunda”. Ainda na linha de orientag¢do desses autores,

[...] a hipdtese fornece a investigagdo um fio condutor particularmente eficaz
que, a partir do momento em que ela ¢ formulada, substitui nessa funcdo a
questdo da pesquisa, mesmo que esta deva permanecer presente na nossa
mente. (...) fornece o critério para selecionar, de entre a infinidade de dados
que um investigador pode, em principio, recolher sobre um determinado
assunto, os dados ditos “pertinentes” (QUIVY; CAMPENHOUDT, 1998,
p.119-120).

’

E assim que, derivadas do problema em investigacdo, formularam-se as seguintes

hipoteses:

(1) os professores ainda ndo utilizam efetivamente o CRV como sistema de apoio a
sua pratica docente devido as limitagdes de acesso aos recursos digitais via Infernet, além da

falta de conhecimento na utilizacdo de tais recursos;

(2) os professores que acessaram o Portal Educacional CRV, o fizeram pela primeira
vez ap6s o direcionamento’ dado pelo edital SEPLAG/SEE N°. 01 /2011 do Concurso

Publico, contemplando cargo para Professores de Sociologia, da SEEMG;

(3) os professores que conhecem o Portal Educacional CRV ndo o acessam com
frequéncia devido a falta da incorporacdo de uma cultura de utilizacdo das Tecnologias da

Informagao e Comunicacao (TIC) para a pratica docente da disciplina;

(4) a maioria dos professores de Sociologia pesquisada, embora possa ter, em algum
momento, conhecido as propostas da SEEMG para o ensino da disciplina no nivel médio,
mediante contato com o CBC, prioriza os conteudos exigidos pelos programas de ingresso a

Universidade para elaborarem seus programas anuais da disciplina e

'8 Considera-se, para esta pesquisa, a “maioria” como mais de 50% dos professores entrevistados.

19 Considera-se como direcionamento o simbolo asterisco (*) informando que, no Portal Educacional Centro de
Referéncia Virtual do Professor (CRV) o candidato encontraria o material especifico para estudo do contetido
especifico de Sociologia exigido para aprovagdo na primeira etapa do Concurso Publico.
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(5) o conhecimento ¢ a utilizagdo do CRV pelos professores de Sociologia de
Uberlandia como interface pedagogica virtual ¢ capaz de subvencionar suas atividades de

elaboracdo do programa da disciplina e no planejamento das aulas.

O objetivo geral desta pesquisa é desvendar se os professores de Sociologia da rede
estadual de ensino de Uberlandia que conhecem o Portal Educacional Centro de Referéncia
Virtual do Professor (CRV) utilizam o material didatico/pedagogico nele disponivel para
auxilia-los no Programa da disciplina e na elaboracdo das aulas. Para fundamentar as analises

e confrontar as hipoteses agregaram-se, os seguintes objetivos especificos:

» apresentar o que consta sobre o ensino de Sociologia nos documentos oficiais

orientadores para a pratica docente (LDB, PCNEM, PCN+, OCEM, CBC);

> mostrar as ORIENTACOES PEDAGOGICAS — um dos contetidos disponiveis no
Portal CRV como documento oficial da SEEMG;

» relacionar os documentos oficiais nacionais ¢ de Minas Gerais apresentados com a

insercdo da disciplina Sociologia como obrigatoria no ensino médio;

» conhecer o perfil dos professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia a
partir de amostra representativa dos que fizeram parte o quadro docente da disciplina

no ano letivo de 2012;

» verificar se os professores de Sociologia da rede publica de ensino de Uberlandia se
relacionam com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) -
especificamente investigando o uso que fazem do computador ¢ da Internet para a

pratica docente;

» descrever os recursos digitais no Portal Educacional Centro de Referéncia Virtual do

Professor (CRV) para o contetido de Sociologia no Ensino Médio e

» analisar como os professores de Sociologia que ndo conhecem o Portal Educacional

CRYV elaboram o Programa da disciplina e planejam suas aulas.

A abordagem metodologica adotada caracteriza-se pelo estudo de caso desenvolvido
em carater exploratorio. A operacionalizacdo da pesquisa foi feita mediante analise
bibliografica e documental; questionario e entrevista estruturada. Portanto, utilizou-se de
dados quantitativos e qualitativos. Queiroz (1991) esclarece que nas Ciéncias Sociais a
necessidade de dados obtidos de diversas fontes para ampliar o conhecimento da realidade

estudada tem sido uma unanimidade constante entre os pesquisadores. Minayo (1999), da
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mesma forma, esclarece que “o conjunto de dados quantitativos e qualitativos [...] ndo se
opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (p.22). Esta autora diz ainda que o critério
numérico ndo garante a representatividade na pesquisa qualitativa; a totalidade do problema
investigado pode ser feita por meio do processo de amostragem.

Para composic¢ao da amostra, solicitou-se da 40 SRE — Superintendéncia Regional de
Ensino, a lista das escolas estaduais de Uberlandia/MG que possuiam turmas do nivel médio.
A listagem obtida continha informagdes com nome, endereco e telefone das 27 escolas
situadas neste locus. Dados referentes aos professores de Sociologia ndo foram fornecidos.
Foi feita uma visita as escolas, a fim de subsidiar a constru¢do de um quadro que
possibilitasse o contato com o publico alvo desta pesquisa.

Esclarece-se que, das 27 escolas publicas de ensino médio, a autora desta dissertagdo
ministrava aulas em 2 instituicdes. Por conseguinte, a amostra foi selecionada considerando-
se 25 unidades escolares nas quais se apurou um total de 35 professores que exerciam, no ano

letivo de 2012, a docéncia de Sociologia. O total foi assim distribuido:

Tabela 1 — Professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia (2012)

Quantidade de N° de Professores de Sociologia Total de Professores
Escolas em cada escola
02 03 06
06 02 12
17 01 17
25 -0- 35

Fonte: Dados da pesquisa.

A amostragem representativa corresponde a 20%" - 7 professores - do universo da
pesquisa. Com relacdo ao ntimero de entrevistados, Minayo (1999) afirma que o importante
para a andlise qualitativa na Pesquisa Social ndo ¢ a quantidade de sujeitos componentes da
amostra, e que esse numero ndo deve ser muito grande, mas deve ser suficientemente
pequeno, de forma a permitir que o pesquisador seja capaz de conhecer bem o objeto de
estudo. O mais importante ¢ um maior aprofundamento e abrangéncia da sondagem, a fim de

contribuir para a compreensdo do objeto investigado pelo pesquisador.

% Paiva (2002) ao pesquisar sobre “Tecnologias de Informagio e Comunicagio (TIC) nas escolas e em
estabelecimentos de ensino superior” utilizou a taxa de amostragem de 15% do total de professores
correspondente ao universo de estudo. Segundo a autora, esta dimensdo da amostra permitiu “generalizar
conclusdes” para a totalidade dos docentes. Da mesma forma, justifica-se a amostra percentual de 20% dos
professores de Sociologia das escolas ptblicas de Uberlandia/MG, para a investigagdo feita nesta dissertacao.
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Para a coleta dos dados foi utilizado um questiondrio impresso e entregue ao professor
para que o mesmo pudesse respondé-lo. A entrevista seguiu o roteiro de perguntas
previamente elaboradas, registrando-se, por meio de um gravador, as informagdes buscadas.
O uso do gravador, segundo Queiroz (1991), ¢ viavel pelas vantagens que esse equipamento
apresenta: a) possibilita apreender a riqueza de detalhes da conversacdo, conservando a
“narra¢do uma vivacidade de que o simples registro no papel as despojava, uma vez que a voz
do entrevistado, suas entonacdes, suas pausas, seu vai € vem no que contava constituiam
outros tantos dados preciosos para estudo” (p. 2) e b) guarda com fidelidade o didlogo entre
“informante” e pesquisador, “por todo o tempo em que [0 arquivo de audio da gravagdo] se
mantiver intacto” (p. 56).

A transcricdo das entrevistas foi feita na integra, conservando a linguagem do
“informante”, obedecendo a ordenacgdo de suas ideias ¢ mantendo fielmente a caracterizacdo
da fala do depoente para posterior analise. Da mesma forma, foram tratados os documentos
oficiais nacionais (LDB, PCN, e OCEM) ¢ estadual (CBC), ¢ os links do Portal Educacional

CRYV como fonte de dados e subsidio para a analise, que

[...] em seu sentido essencial, significa decompor um texto, fragmenta-lo em
seus elementos fundamentais, isto €, separar claramente os diversos
componentes, recortd-los, a fim de utilizar somente o que ¢ compativel com a
sintese que se busca (QUEIROZ, 1991, p..5).

Ap0s a coleta, os dados do questionario foram tabulados e agrupados para elucidar e
confrontar analises capazes de confirmar ou refutar as hipdteses levantadas no inicio da
investigacdo. Desenvolveu-se um trabalho de pesquisa que terd sua apresentacdo estruturada
da seguinte maneira:

O capitulo 1 “Sociologia no Ensino Médio — Figuragdo nos curriculos, contetdos nos
documentos oficiais e o ensino da disciplina na cidade de Uberlandia” trata de recordar,
brevemente, a historia recente da Sociologia no ensino médio, suas idas e vindas nos
curriculos e o “movimento” dos conteudos exigidos para o programa da disciplina nos
documentos oficiais. Além disso, apresenta o ensino de Sociologia na cidade de Uberlandia.

O referencial tedrico do qual se extraiu o suporte ao capitulo que versa sobre a
tematica Sociologia no Ensino Médio compoe-se de: documentos da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996; 1998; 1999; 2002 e 2006); ¢ do Estado de Minas Gerais (MINAS GERALIS,
2007) e demais contetdos disponibilizados no Portal Educacional Centro de Referéncia

Virtual do Professor (CRV); dissertagoes de mestrado (COAN, 2006), (FERREIRA, 2011),
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(MEUCCI, 2000), (QUEIROZ, 2011), (SARANDY, 2004), (SILVA, 2005; 2010),
monografia (CARIDA, 2009) e artigos (BARBOZA; LIMA, 2005), (DWYER, 2010),
(FERNANDES, 1955), (GUIMARAES, 1994; 1999; 2000; 2001; 2004a; 2004b; 2005; 2007;
2009; 2010; 2011), (LIMA; BARBOZA, 2005), entre outros.

O capitulo 2 “Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢do (TIC) mediando as
praticas educativas” expde um quadro teorico sobre as TIC e praticas educacionais; elucida
alguns conceitos e termos utilizados na linguagem informatica; trata da utilizagdo do
computador e da Internet na Educagdo e das tendéncias, desafios e expectativas que se
colocam em relacdo a pratica docente, mediada pelo uso das tecnologias digitais na
contemporaneidade finalizando com a apresentagdo do perfil e analise dos dados referentes a
pesquisa com os professores de Sociologia das escolas ptblicas de Uberlandia.

Para exposi¢do do capitulo sobre as Tecnologias da Informagdo e de Comunicagdo
(TIC), apoiou-se, prioritariamente, na apresentacdo que Lévy (1999) faz das novas
tecnologias, seu uso e suas questdes; nas ideias de Moran (1997; 2000; 2001) sobre a
utilizacdo das TIC como mediagdo pedagogica; Kenski (2003; 2007) numa coletinea de
textos que analisa as alteragdes na atuagdo docente decorrente do uso das TIC e as relacdes
entre estas e a Educagdo e no artigo de Ponte (2000) sobre os desafios que as TIC colocam

para a formagao, capacitagdo e a pratica docente.

O capitulo 3 “O Portal Educacional CRV — Centro de Referéncia Virtual do
Professor, subvencionando a pratica docente de Sociologia” inicialmente informa sobre o
que se discute com relagcdo ao conceito, distingdes e funcionalidades dos “Portais”. Procurara
definir o que é um Portal; estabelecer a diferenga entre “Portal” e “Portal Educacional”;
esclarecer qual é a fungdo de um Portal Educacional. Posteriormente apresenta o portal
educacional CRYV, a finalidade para a qual foi criado, para que tipo de publico, sua estrutura
basica e os elementos presentes no ambiente online. Em “recorte” exclusivo para este
trabalho, exibe em print screen”’ o conteudo digital disponivel para os professores de
Sociologia. Finaliza o capitulo, a secdo “O Portal e a pratica dos professores de Sociologia de
Uberlandia/MG” que tratara especificamente da pratica docente relacionada ao uso do portal
CRYV, apresentara os dados obtidos de questiondrio e entrevistas com os professores da rede

publica que ddo aulas de Sociologia.

2l Uma espécie de foto da tela do computador em uso. Este recurso funciona apertando-se a tecla Print Screen
(ou <prt sc>) (localizada no canto superior direito dos teclados convencionais) e em seguida colando em um
documento de qualquer programa de edi¢@o de texto ou imagem (como Word ou Paint, por exemplo).
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A fundamentacdo para a andlise do Portal Educacional CRV ¢ obtida de tese de
doutorado (OLIVEIRA, 2009), (BOTTENTUIT JUNIOR, 2010), dissertacdoes de mestrado
(DORFMAN, 2002), (VILELA, 2003), e artigos (BOTTENTUIT JUNIOR, 2013),
(BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO, 2009), (OLIVEIRA, 2011), (SANTOS; SALGADO,
2011), (SILVA; MACHADO, 2009), entre outros, que tratam especificamente do objeto
“Portais”, elucidando conceitos e instrumentalizando o estudo que orientou a investigacdo a
fim de que o confronto com o Portal especifico estudado fosse apresentado com suas
peculiaridades e na singularidade que o distingue de outras interfaces pedagogicas.

Nos subitens finais dos capitulos 2 e 3 sdo apresentadas a descri¢@o, as analises e o
didlogo com os dados e informagdes obtidas através da pesquisa empirica realizada com a
amostra de professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia/MG, discutindo-os e
confrontando-os com as hipoteses iniciais este estudo.

O embasamento metodoldgico direcionador desta pesquisa foi obtido de Queiroz
(1991; 1992), Quivy e Campenhoudt (1998), Minayo (1999) e Trivifios (1987).

As Consideracoes Finais sintetizam os resultados de analise, destacando
confirmacdes e/ou refutagdes das hipoteses pré-formuladas, e reflete sobre a aplicabilidade e
importancia deste estudo para o ensino da disciplina. Convém esclarecer que esta pesquisa
ndo tem como objetivo defender o portal educacional CRV como um material de apoio
exclusivo a ser utilizado “por exceléncia” pelos professores. A preocupacdo consiste em
sugerir a interface pedagogica virtual pela facilidade do acesso online, um espago onde a
maioria das pessoas estd “conectada”. Espera-se que esse trabalho contribua para que os
professores de Sociologia possam utilizar-se do recurso disponivel no ciberespago, mas,
também, intenta reivindicar do 6rgdo governamental da Educagdo que o criou: atualizagdo,
divulgagdo e o fomento da participag@o interativa e colaborativa de todos os que se inserem

no campo do ensino-aprendizagem como docentes.
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CAPITULO 1 - “SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO - FIGURACAO NOS
CURRICULOS, CONTEUDOS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DA
DISCIPLINA NA CIDADE UBERLANDIA”

1.1 Apresentacio

Este capitulo ¢ o cenario para que se compreenda o contexto no qual o objeto desta
pesquisa esta inserido. Inicialmente apresenta memoria do processo de retorno da Sociologia
no ensino médio e exibe o que consta nas diretrizes e propostas curriculares — documentos
oficiais (LDB/96, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM,
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM, Contetido Basico Comum - CBC e as
Orientagdoes Pedagdgicas no Portal Educacional CRV) — que norteiam o ensino dessa
disciplina. A intengdo ¢ mapear o rol de orientagdes para o ensino de Sociologia, a partir de
meados da década de 1990, possibilitando aqueles que tiverem acesso a este estudo converter
as informacdes que ora se apresentam em pauta para reflexdo, andlise, critica, construcao de
conhecimento.

A dinamica das a¢des que desencadearam o retorno oficial e obrigatorio da Sociologia
ao curriculo do ensino médio com a Lei 11.684/2008 ¢ exibida a fim de demonstrar que os
objetivos hoje consolidados sdo resultados de disputas nos campos académico, politico e
pedagogico.

Discussdes que envolvem o processo historico de intermiténcias e de lutas para que a
Sociologia se institucionalizasse enquanto disciplina obrigatéria no ensino médio, os
primeiros manuais e livros didaticos e a sistematizagdo das representagdes e sentidos
produzidos pelos sujeitos envolvidos na relagdo de ensino e aprendizagem ja foram temas de
interesse contemplados em dissertagdes, teses e artigos por pesquisadores brasileiros™. No
momento atual, considerando a superacdo da questdo da obrigatoriedade da disciplina no nivel
médio, a proposta ¢ discutir sobre aspectos da acdo docente, em recorte, no locus especifico
da cidade de Uberlandia - cidade pioneira a incluir a conteidos de Sociologia no Processo

Seletivo (Vestibular) da Universidade Federal.

> Para aprofundamento das questdes referentes ao ensino de sociologia na escola média brasileira: a
intermiténcia desse ensino, a fragmentagdo das pesquisas, as dificuldades na consolida¢do de conteudos minimos
¢ de material didatico, consulte, entre outros, MORAES, 2003; MEUCCI, 2000; SARANDY, 2004; SILVA,
2005; COAN, 2006.



37

A novidade deste topico ¢ a apresentagao das “Orientacdes Pedagdgicas” - documento
da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais — SEEMG. Este documento,
considerado fonte confidvel de informagao, pode ser acessado no portal educacional Centro de
Referéncia Virtual do Professor — CRV, objeto especifico desta pesquisa. Ressalta-se
que o uso do CRV ¢ apresentado como uma oportunidade para que o professor de Sociologia
possa incorporar essa interface pedagodgica como mais um referencial para auxilia-lo no
processo educativo. Contudo, utilizar-se, exclusivamente, das informagdes e dos materiais
disponiveis no Portal Educacional CRV nao é a proposta desta dissertagdo. Compreende-se
que o uso desses recursos sera um beneficio na medida em que sejam aplicados para subsidiar
a pratica docente ¢ nunca a determinando. Elucida-se, desta forma, que ndo se trata de
“defender” o uso do Portal CRV como ingrediente mais importante. A pretensdo € que, a
partir do que se pode encontrar no Portal, os professores de Sociologia da cidade de
Uberlandia descubram e construam novas possibilidades de trabalho nas salas de aula,
contribuindo para que o conhecimento socioldgico seja ensinado com critério em uma aula de
“qualidade” .

Para conhecer o perfil e a pratica docente dos professores de Sociologia que ministram
aulas nas escolas publicas de Uberlandia, a secdo “O Ensino de Sociologia em Uberlandia”,
arremata o capitulo apresentando e discutindo os dados obtidos na pesquisa realizada com

€SS€S pI'Of@SSOI'@S.

1.2 Da experiéncia emana o “problema”

E foi assim que
“ensinou um principio fundamental da epistemologia: a

cabega pensa onde os pés pisam. (...)
(FREI BETTO, 1997, p.2)

Por que “experiéncia” no subtitulo desta secdo?!... Responde-se que é para mostrar o
percurso pessoal desta autora, considerado como itinerario que teve um carater indispensavel

para a génese dos questionamentos e a defini¢do da problematica desta pesquisa.

Segundo Cardoso (2007),

20 termo “qualidade” é aqui empregado para designar o cumprimento da expectativa que se tem com relagdo ao
ensino de Sociologia no nivel médio, qual seja, conduzir o aluno a reflexdo, analise e postura critica diante dos
acontecimentos sociais, politicos e culturais através do conhecimento sociolégico exercitado em sala de aula.
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Em sua conotacdo geral, a palavra “experiéncia” refere-se a um certo tipo de
conhecimento, fruto da relagdo direta do sujeito com a realidade, incluindo, as
vezes, a ideia de repeti¢do. Por exemplo, dizer que alguém ¢ experiente num
determinado assunto significa que ele ja4 se deparou com tal assunto varias
vezes, 0 que dd a experiéncia um carater de confiabilidade. (CARDOSO,
2007, p. 49)

Diniz-Pereira (2010) também corrobora para a explicagdo do que se entende por
“experiéncia” ao tratar das consideragdes que John Dewey faz sobre a relagdo entre a teoria e
a pratica na educacdo e, mais especificamente, sobre a natureza tedrico-pratica da acdo
educativa.

Dewey (1997 apud DINIZ-PEREIRA, 2010), em seu livro Art as Experience, de 1934,

traz uma defini¢do para o termo “experiéncia’:

A experiéncia, em seu sentido vital, define-se por aquelas situagdes e
episodios que chamamos espontaneamente de ‘experiéncias reais’; por aquelas
coisas das quais dizemos, quando as lembramos ‘aquela foi uma experiéncia’.

(p-89)

As experiéncias reais, da forma como se compreende, envolvem atividade. Se a
vivéncia ¢ uma abertura dos sentidos aos acontecimentos sem que tenhamos tempo de focar

um ou outro aspecto para nos determos, em oposi¢ao,

A experiéncia envolve, em primeiro lugar, atividade. Atividade de
reconstrugdo do vivido, o que envolve um distanciamento critico em relagdo a
esse. Para que uma vivéncia tenha se tornado experiéncia, houve uma tomada
de consciéncia, isto ¢, reflexdo. [...] Entramos no universo da experiéncia
quando nos detemos sobre um aspecto do que foi vivido, alcangando uma
elaboragdo. (D’AGORD, 2005, p.87)

Aspecto importante do pensamento de Dewey, ressaltado por Diniz-Pereira (2010, p.
90) ¢ que “toda experiéncia humana ¢é essencialmente social: envolve contato [relagdes
intersubjetivas] e comunicacdo [mediada por linguagens]”. Depreende-se disso que a
experiéncia ndo acontece em um vacuo, mas, que sio as fontes que se encontram fora do
individuo que a alimentam, ou seja, as condi¢des do entorno sdo que moldam a experiéncia
real.

De fato, com base nesses esclarecimentos, compartilha-se com o leitor a “experiéncia”
da autora dessa dissertagdo, a fim que se possa compreender como se deu o processo de

reflexdo e elaboragdo da problematica deste estudo.
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De forma semelhante ao caminho de intermiténcia que o ensino de Sociologia
percorreu para em 2008 tornar-se legalmente reconhecido e obrigatorio com a Lei 11.684, a
“estrada” desta docente de Sociologia foi permeada de incertezas, insegurancas, angustias,
enfim, uma trajetoria irregular, pois ndo se podia ter certeza de que a escola em que se estava
ministrando aulas em determinado ano letivo seria a mesma no ano subsequente. A falta de
um concurso publico para efetivagdo de professores de Sociologia colocava os licenciados em
Ciéncias Sociais numa posi¢do de vulnerabilidade. A intermiténcia da disciplina no curriculo
do ensino médio, mas também sua reduzida carga horaria — em torno de uma hora/aula
semanal - conduzia ao tormento relativo ao risco de ndo conseguir escolher aulas no processo
de designagdo para professores da rede publica nas escolas de Uberlandia.

Dentre as referencias experienciais24 desta autora, quais sejam: mudangas frequentes de
escolas, turmas e horarios; a realidade da sala de aula com esfor¢o pela superagdo dos problemas
de indisciplina e desinteresse dos alunos; a relacdo com os colegas, relagdo com os superiores
hierarquicos: diretores e supervisores, especialmente o melindre nas conversas com estes
Gltimos, os quais exigiam o cumprimento do CBC — Contetido Bésico Comum® de forma
despotica sem reflexdo ou adequacdo a realidade da carga horaria da disciplina; o hesitante
momento de elaboragdo de um Programa que pudesse seguir as diretrizes oficiais para o ensino,
mas também contemplar os contetidos exigidos pelo Processo Seletivo da Universidade Federal de
Uberlandia, sdo indicadores do que se considera ser a “experiéncia” - que passa de 10 anos -
desta pesquisadora na area do Ensino de Sociologia na cidade de Uberlandia.

Somado aos empecilhos descritos acima o problema-chave da precariedade dos
materiais didaticos disponiveis para o trabalho pedagdgico em sala de aula foi crucial para a
reflexdo sobre a pratica docente de Sociologia nesta cidade. Embora na disciplina “Pratica de

Ensino de Sociologia” *°

quando se cursou a Licenciatura em Ciéncias Sociais (UFU, ano de
2001) fossem discutidos os conteudos para as aulas no ensino médio ¢ mesmo construidas

apostilas e materiais didaticos de apoio®’ para a pratica docente, a inquietagio perdurou nos

24 Coligado com Diniz-Pereira (2010, p.92), entende-se por referéncias experienciais, tanto as praticas sociais
construidas ao longo de toda a trajetoria de vida — escolar ou ndo — dos sujeitos, antes, durante e depois destes
ingressarem em um processo formal de preparagdo de professores, como aquelas mais diretamente ligadas aos
momentos especificos em que assumem a condi¢do de docentes.

23 0 CBC - Contetido Basico Comum é um dos documentos oficiais da Educagdo. Sera apresentado em se¢io
ulterior, neste capitulo.

*® Atualmente, “Estagio Supervisionado”, na UFU.

27 Sob orientagdo da Prof*. Dr*. Elisabeth da Fonseca Guimaraes, os alunos da turma de 2001 elaboraram uma
coletdnea de musicas que poderiam ser trabalhadas nas aulas de Sociologia. Cada aluno escolheu um tema, uma
musica referente a esta tematica e “construiu” um planejamento de aula com objetivos, metodologia, recursos,
etc. Apds apresentagdo dos trabalhos, montou-se um album o qual foi disponibilizado para todos os alunos
envolvidos.
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momentos de atuacdo profissional convertendo-se em objeto de investigagdo para esta

pesquisadora. Assim declara Queiroz (1992):

[...] todo cientista, ao determinar o tema da sua pesquisa, se encontra inserido
num universo fisico, social e intelectual que a delimita; ¢ também por meio da
percepgdo do que neste universo existe que formula o que pretende investigar.
(QUEIROZ, 1992, p.16)

Mostraram-se, nas linhas precedentes as condicdes da experiéncia que levaram a
escolha do tema e de que forma o mesmo € decorrente do contexto historico e cultural em que

esta pesquisadora estd imersa por que,

A escolha de uma problematica ndo depende, (...) do acaso ou da simples
inspirag@o pessoal do investigador. Ele proprio faz parte de uma época, com
seus problemas, os seus acontecimentos marcantes, os seus debates,
sensibilidades e correntes de pensamento em evolugdo. A investigacdo em
ciéncias sociais contribui para produzir esses diferentes elementos de
contexto, sendo, por sua vez, influenciada por eles. (QUIVY;
CAMPENHOUDT, 1998, p.96)

Assim € que, a construcao deste estudo e da dissertacdo, iniciando pela elaboracao do
projeto, expressa os caminhos percorridos no processo de construcdo do conhecimento da
atividade docente. Por isso abre esta secdo Frei Betto (1997) citando o célebre educador
brasileiro, Paulo Freire “A cabeca pensa onde os pés pisam...”.

Antes de prosseguir, convém esclarecer o que se estd denominando de “pratica
docente”. Lembrou-se de Marx, nas suas reflexdes sobre o sistema capitalista quando este
autor explica que a atividade dos homens no processo de produgdo constitui a base da
atividade pratica a qual determina todas as demais atividades. Encontra-se na VIII tese das
Teses sobre Feuerbach que “A vida social € essencialmente prdtica” (MARX, 1971, p. 25),
ou seja, o processo de conhecimento do mundo fisico, as concepgdes, ideologias, relagdes e,
enfim, a dindmica da vida humana acontece e se transforma mediante o confronto com a
realidade objetiva através da pratica.

Deste pensador alemdo, o conceito de “prdxis” como instincia mediadora entre
objetividade e subjetividade (teoria e pratica) também contribui para a defini¢do que ora se
apresenta de “pratica docente”. Para Marx “prdxis” ¢ uma atividade tedrico-pratica capaz de
transformar o meio social. Este conceito ndo significa somente uma articulacdo, mas
compreende a unidade entre teoria e pratica numa relacdo de interdependéncia, que ¢

consciente e de carater essencialmente transformador. Embora seja inquestionavel a
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importancia da atividade tedrica, somente esta ndo transforma a realidade, ndo podendo ser
confundida com a “prdxis”. Sem a atividade pratica, o conjunto de teorias ndo mudara
concepgdes, visdo de mundo, nem tampouco levard o aluno a capacidade critica que a lente
socioldgica pode proporcionar.

Assim, o conceito de “pratica docente” para este estudo ¢ a atuagdo do professor no
ambito do exercicio da sua profissdo, ¢ o trabalho que ele executa, a sua maneira de “fazer”
para ensinar Sociologia considerando a experiéncia de vida, suas preferéncias tedricas, o
conhecimento adquirido na sua formagao profissional, a realidade social, politica, economica
e cultural da qual ¢ integrante. Corresponde tanto as atividades de fora - estudo, pesquisa,
planejamento - quanto de dentro - didatica, recursos, avaliacdes - da sala de aula, organizadas

para alcancar os resultados que se pretende com o ensino da disciplina.

1.3 Sociologia no Ensino Médio

O ensino de Sociologia, ao longo do tempo, passou por varias transformacgdes
referentes a obrigatoriedade ou ndo da disciplina nos curriculos oficiais da educagdo basica.
Subsumida no periodo militar, figurando com outros nomes e diretrizes; ponto de discussdao
durante o periodo redemocratizacdo do pais; reinserida no curriculo das escolas estaduais de
Minas Gerais por meio da Constituicdo do Estado, em setembro de 1989, sua historia ¢
marcada por embates e disputas politicas. Idas, vindas, inser¢@o, supressdo e (re) inser¢ao....
Assim se processou a histéria do Ensino de Sociologia no nivel médio.

Dentre trabalhos anteriores sobre a historicidade da Sociologia no ensino médio
lembramos Braganca (2001), Santos (2002) e Silva (2010) 28 cujos estudos permitem
compreender a sequéncia de eventos do processo pendular de inclusdo e exclusdo da
Sociologia na educacdo brasileira. Braganga faz uma breve analise cronolédgica e divide esta
historia em trés periodos: (1891-1941) periodo de sua institucionalizagdo; (1941-1981)
periodo de alijamento e (1982-2001) periodo de retorno gradativo. Santos (2002), na sua
dissertacdo de mestrado, expde os fatos basicos relativos as diversas reformas educacionais de
cada um dos trés periodos e analisa as concepgdes epistemologicas que justificaram a inser¢ao

ou a retirada da Sociologia no ensino médio. Este autor sintetiza o processo historico com os

28 ~ , C o, P . L, qe . . .
Ressalta-se que ndo se detera na historia da disciplina no ensino médio, por isso sugere-se ao leitor interessado
que consulte o estudo dos autores supracitados.
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principais acontecimentos no Quadro-Resumo que, segundo ele, permite ao leitor obter uma
visdo geral do movimento da disciplina no curriculo do ensino médio brasileiro. A sintese
apresentada por Santos encerra com destaque para o ano de 2001, quando o Presidente da
Republica, (o socidlogo) Fernando Henrique Cardoso, vetou o projeto de Lei — PL. 178/1997
de autoria do deputado Padre Roque Zimmermann, que tornava obrigatorio o ensino de
Sociologia e Filosofia em todas as escolas publicas e privadas. “A partir daquela data, a
energia direcionada a aprovacdo do projeto do Padre Roque, e que transformou o movimento
em uma maratona de resisténcia, foi enderecada a novas estratégias que possibilitassem
reverter o quadro que se instalara com a negacio.” (GUIMARAES, 2007, p.72).

A “memoria de um processo” que se propde nesta dissertagdo para contextualizar o
campo geral do conhecimento da pesquisa — o Ensino de Sociologia - esta representada no
Quadro 2 sintetizado por Silva (2010). A autora reforca a cronologia de eventos dispostos no
Quadro-Resumo de Santos (2002), completando-o com acontecimentos importantes apds o

ano de 2001 até 2009, apresentado a seguir,

Quadro 2 - Cronologia de reinser¢do da Sociologia no Ensino Médio (1982-2009)

(1982-2001) REINSERCAO GRADATIVA DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

1982 — Lei 7.044, de 18 de outubro, que torna optativa para escolas a profissionalizagdo no ensino
médio.

1983 — Associagdo dos Socidlogos de Sdo Paulo promove a mobilizagdo da categoria em torno do
“Dia Estadual de Luta pela volta da Sociologia ao 2° Grau”, ocorrido em 27 de outubro.

1984 — A Sociologia ¢ reinserida nos curriculos das escolas de Sao Paulo.

1986 — A Sociologia passa a constar dos curriculos das escolas do Para e do Distrito Federal.

1989 — As constituintes mineira e fluminense tornam obrigatorio o ensino de Sociologia. [grifos da
autora desta dissertacdo]

1996 — Nova Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9394, de 20 de dezembro, na qual, os conhecimentos
de Sociologia e Filosofia sdo considerados fundamentais no exercicio da cidadania.

1997 — A Sociologia torna-se disciplina obrigatéria do vestibular da Universidade
Federal de Uberlandia. [grifos da autora desta dissertagdo]

1998 — Aprovagdo do Parecer n° 15, de 1° de junho, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), nas quais os conhecimentos de Sociologia sdo incluidos na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

1999 — Ministério da Educacdo lanca os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM) que
trazem as competéncias relativas aos conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.
2000 — No novo curriculo das escolas publicas do Distrito Federal, a Sociologia aparece como
disciplina obrigatoria das trés séries do ensino médio, com carga horaria semanal de duas horas-aula.
2001 — Vetado pelo Presidente da Republica, o projeto de lei do Deputado Padre Roque, do Partido
dos Trabalhadores do Parana, que torna obrigatdrio o ensino de Sociologia e Filosofia em todas as
escolas publicas e privadas.

2001 — Veto presidencial em apreciacdo no Congresso Nacional.

2003 — Inicia-se nova equipe no MEC e nas secretarias de ensino médio e ensino profissionalizante
(Governo Luiz Inécio Lula da silva— LULA, 2003-2006).
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2004 — Forma-se uma equipe para rever os PCNEM. O MEC solicita as sociedades cientificas a
indicagdo de intelectuais ligados ao ensino para reformularem os PCNEM. Amaury Moraes e sua
equipe iniciam a elaboracdo das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) — Sociologia.
2005 — Amaury Moraes elabora o Parecer que questiona as DCNEM e encaminha ao MEC que
encaminha ao CNE.

Cria-se o Grupo de Trabalho GT Ensino de Sociologia na Sociedade Brasileira de Sociologia e
ocorrem duas sessoes especiais sobre as questdes do ensino no Congresso em Belo Horizonte.
2006 — O CNE analisa a matéria e vota favoravel ao Parecer e a mudanca das DCNEM, tornando a
Filosofia e a Sociologia componentes ou disciplinas curriculares obrigatérias em ao menos uma série
do Ensino Médio.
2007 — Varios estados da federacdo questionam essa medida junto ao CNE e aguardam o debate antes
de implementarem; foram os casos de SP ¢ RS. A maioria dos estados continuou a implantacdo da
disciplina, elaborando diretrizes curriculares estaduais, realizando concursos publicos para professores
de Sociologia e estruturando materiais didaticos.

A SBS realiza junto com a USP o 1° Seminario Nacional de Ensino de Sociologia.

Cria-se a Comissao de Ensino de Sociologia no Congresso da SBS em Recife e mantém-se o
GT Ensino de Sociologia, entre outras tantas atividades.

A Editora Escala cria a Revista mensal Sociologia: Ciéncia & Vida, revista vendida na maioria
das bancas do Pais.
2008 — Diante das resisténcias de alguns estados em acatar a mudanga das DCNEM o Sindicato dos
Sociodlogos de Sao Paulo — Sinsesp liderou mais um movimento de pressdo pela aprovacdo da lei que
obriga o ensino de Filosofia e Sociologia nas trés séries do Ensino Médio, no Congresso e Senado
Federal. Em 2 de junho de 2008, o Presidente da Republica em exercicio, José de Alencar,
assinou a lei 11.684. [grifos da autora desta dissertagdo]
2009 — O CNE regulamenta o modo de implantacdo da Filosofia e Sociologia nas trés séries do Ensino
Meédio pela Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2009, ordenando que se conclua a efetivacdo dessa
medida até 2011.

Fonte: (SILVA, 2010, p. 41-43).

Assim foi que, apds varios anos percorrendo um caminho de intermiténcias, com idas
e voltas ao curriculo, a Sociologia retorna como disciplina obrigatoria nas séries do Ensino
Meédio, coroando as lutas de docentes e graduandos do curso de Ciéncias Sociais e varios
outros setores da sociedade civil. Tal conquista é oficialmente alcangada em 2008, com a
sangdo da Lei 11.684/2008%°, que alterou a redagdo do Art. 36 da Lei 9.394/96 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB), revogando o terceiro paragrafo com a

seguinte redacdo:

[...] serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em
todas as séries do Ensino Médio. [grifo da autora]

A luta coroada com a Lei 11.684/2008, que coloca a obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia no curriculo do ensino médio, foi ardua. Conquista de socidlogos brasileiros,
professores de Sociologia, entidades representativas dos Estados, parlamentares que

abracaram a causa, dos estudantes, das entidades da sociedade civil, enfim, de todos que

% Acesse http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11684.htm para a integra da Lei.
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acreditaram e levaram adiante o movimento para inclusdo desta disciplina nas escolas
brasileiras de nivel médio.

Pode-se constatar, no quadro apresentado por Silva (2010), que no ano que segue a
assinatura da Lei 11.684/2008, tornando obrigatorio o ensino de Sociologia em todas as séries
do nivel médio das escolas brasileiras, o Conselho Nacional de Educacdo - CNE
regulamentou o modo de implantagdo da disciplina nas trés séries do Ensino Médio. O CNE
ordenou que, até o ano de 2011, essa medida fosse efetivada.

No ambito nacional, a implantacdo da Sociologia em todas as escolas do ensino médio

pode ser acompanhada desde o primeiro semestre de 2009 (SILVA, 2010) *°.

Acredita-se que, apds alcangar a legalidade, com a Lei 11.684/2008, a Sociologia foi
paulatinamente sendo reconhecida como presenga importante capaz de proporcionar
elementos auxiliares numa formagdo critica e mais reflexiva dos jovens estudantes do ensino
médio.

Este estudo busca situar as questoes referentes ao ensino € ao componente curricular
de Sociologia no interior de educag@o nacional (termo utilizado pela LDB). Para isso, ¢
necessario conhecer as leis que regem a educacdo no Brasil e as diretrizes da Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de Minas Gerais — SEEMG. O movimento no processo da
reforma educacional, cada uma das elaboracdes e reformulagdes nos documentos norteadores
para o ensino da Sociologia, marcou posicdo nas transformacdes que possibilitaram a
obrigatoriedade da disciplina no ensino médio. Dentre essas a¢des destaca-se na esfera
nacional: a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) ou Lei
9.394/96, considerada, aqui neste estudo, o ponto de partida das mudangas; a formulagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM) de 1999 e¢ os PCN+ (complemento dos PCNEM) de 2002. Na
esfera estadual - MG -, ressalta-se a proposta do Contetido Basico Comum (CBC) de 2005 e
as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de 2004, que foram elaboradas em
2006. Originalmente, apontam-se as Orientagdes Pedagogicas, oferecidas como guia pelo
Portal Educacional CRV, da SEEMG, para subsidiar a pratica docente.

Os documentos acima mencionados (LDB, PCNEM, PCN+, OCEM, CBC) sao
apresentados a seguir, mostrando os direcionamentos e propostas para o ensino de Sociologia

no nivel médio. Esses documentos serdo desvelados, obedecendo a cronologia conforme

3% 0 processo de implantagio da Sociologia nas escolas publicas de Uberlandia/MG serd apresentado na segio
1.6 deste capitulo.
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foram elaborados, relacionando-os e destacando possiveis mudangas, avangos e/ou retrocessos
em suas concepcdes. As Orientagdes Pedagodgicas da SEEMG disponiveis na interface
pedagogica virtual — o portal CRV, sugeridas nesta dissertacdo para subvencionar a pratica
docente dos professores de Sociologia da cidade de Uberlandia, também figuram entre o que

se considera ser um dos documentos oficiais.

1.4 Legislacdo e Orientacdes Nacionais para a pratica docente de Sociologia

Como se pode apreender da secdo anterior, 0 movimento intermitente da Sociologia no
ensino médio brasileiro aconteceu entremeado pela elaboracdo, formulagdo ¢ adendos na
legislagdo e nas orientacdes nacionais para a pratica docente da disciplina. De tal observacao
conclui-se que esse percurso foi muito importante para que em 2008, sob for¢a de lei, a
Sociologia tornasse conteido obrigatdrio no curriculo do ensino médio.

No Brasil, a reforma do ensino médio aparece como uma das prioridades da politica
educacional do governo federal, com o intuito de adequacdo desse ensino no contexto de
mudangas nas dindmicas sociais e culturais e, ainda, “pela ruptura tecnologica caracteristica
da chamada terceira revolugdo técnico-industrial” (BRASIL, 1999, p.7): um processo de
impacto cientifico e tecnologico que alterou o mundo da producdo e difusdo de novas
exigéncias na Educagdo. A fim de realizar a reforma proposta, o Ministério da Educacao
partiu de principios definidos pela LDB/96. Posteriormente, o Conselho Nacional de
Educagio — baseado no Parecer CEB n.15/98*" — aprovou a Resolugdo CEB n.3 de 26/6/98,
instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio (DCNEM). Tais
diretrizes determinam as normas obrigatorias que orientaram o planejamento do curriculo das

escolas. Em seu primeiro artigo, ficou estabelecido que elas se constituem,

[...] num conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagao pedagdgica e curricular de
cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em
atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educa¢do com o
mundo do trabalho e a pratica social, consolidando a preparagdo para o
exercicio da cidadania e propiciando preparagdo basica para o trabalho.
(BRASIL, 1999, 101)

No que se refere ao Ensino Médio, como proposta de reforma curricular em nivel

nacional para atender aos objetivos almejados na LDB/96 e DCNEM/98, foram elaborados,

310 Parecer CEB n°. 15/98, de 01/06/98, apresentou, inicialmente, a proposta de regulamentagio da base
curricular nacional e de organizagdo do Ensino Médio.
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sob coordenagdo do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (1999). Posteriormente, produziram-se as
Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN+
(2002) para subsidiar a implementacdo da reforma pretendida. Tais documentos (PCNEM e
PCN+) apresentam a ideia de um ensino por competéncias como recomenda as DCNEM. A
fim de aprofundar e esclarecer alguns pontos dos PCNEM foram elaboradas as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), posteriormente, em 2006.

Nos subitens que se seguem intenta-se apresentar um mapeamento do que consta nos
documentos oficiais elaborados pelos o6rgdos da Educagdo brasileira, considerado aqui um
ponto de partida para compreender algumas questdes que dizem respeito ao ensino de
Sociologia. Mais do que uma simples compilagdo de informagdes que, sem davida, facilitara
o conhecimento dessas diretrizes e propostas pelos professores da disciplina, também
esclarecerd ao leitor desta dissertacdo sobre o que, oficialmente se deve “ensinar” na area do
saber socioldgico: quais conhecimentos o aluno deve adquirir ao estudar Sociologia no Ensino
Médio.

Silva (2007, p. 87) evoca que “nds, profissionais da educagdo, temos de entender e nos
apropriar da Lei que nos rege, das normas que nos organizam”. Passa-se, pois, para a incursao

por esses documentos.

1.4.1 LDB/96

Sancionada em 20 de dezembro de 1996, a Lei n°. 9.394 “foi a principal referéncia
legal para a formulagdo das mudangas propostas, na medida em que estabelece os principios e
finalidades da Educagdo Nacional” (BRASIL, 1999, p.19). Considerada matriz para o
surgimento dos demais documentos da Educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacédo explicita no seu § 1° do Art. 1° que se trata da Lei que disciplina a educagdo escolar,
por meio do ensino, desenvolvida em instituicdes proprias. Subsequentemente, apresenta no
§ 2° a determinagdo de que “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a
pratica social” (BRASIL, 1996).

Subordinada a Carta Magna, a LDB/96 traz um novo significado. Ao termo
“educacdo”, vem complementado o atributo “basico”. Consoante com o Art. 22. TITULO V,
que trata “DOS NIVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO”, a

“educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
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comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 1999, p. 11)

Esta Lei afirmava no seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso III que o ensino de Sociologia
e Filosofia seriam necessarios ao exercicio da cidadania, sem, todavia, explicitar sua
obrigatoriedade como disciplina escolar. Ou seja, Sociologia ndo era considerada nem como
disciplina escolar, nem como obrigatéria. A ordenagdo era de que ao final do ensino médio o
educando demonstrasse “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania” (p.16). Ora, “conhecimentos” ndo determinavam uma “disciplina”
especifica, com carga horaria deliberada no curriculo educacional. Portanto, esse documento
legal ndo apresentou com clareza a necessidade do conhecimento que a disciplina Sociologia
proporcionaria na formacdo dos alunos do ensino médio.

Contudo, a assertiva acima mencionada, o movimento de luta para mudar a LDB/96 se
empenhou em dar uma redacdo enfatica sobre a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas
escolas de nivel médio. Esse embate durou 11 anos — 1997 a 2008 e foi, sem davida, uma
importante conquista para o processo de formacdo dos jovens. Com o conhecimento

sociologico aprendido nas aulas de Sociologia, o aluno:

[...] podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno
da cidadania, mudangas estruturais que apontem para um modelo de sociedade
mais justo e solidario (BRASIL, 1999, p.37).

1.4.2 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) de 1999

Elaborados a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e divulgado em fins de 1999 pelo Ministério da Educagdo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) 32 trouxeram conceitos e principios
politicos e pedagogicos que apareceram nos documentos anteriores numa versao mais
elaborada. “Pardmetros”, portanto, sem “forga de Lei”, essas orientagdes podem ou ndo serem
executadas pelas escolas. Na sua apresentagdo, afirmam que elas “norteardo os curriculos
minimos, de modo a assegurar uma formacdo basica comum”; para os agentes do processo

educacional, “servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica diaria, ao planejamento

32 Disponivel para download em:
< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13558&Itemid=1152> Acesso em
19/07/12
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de suas aulas e, sobretudo ao desenvolvimento do curriculo de sua escola, contribuindo ainda
para sua atualizacdo profissional ” (BRASIL, 1999, p. 11).

De acordo com os PCNEM, a importancia da Sociologia no Ensino Médio relaciona-
se com uma das finalidades centrais neste nivel do ensino, qual seja, “a construcdo da

cidadania do educando”, pois,

[...] o conhecimento sociolégico tem como atribui¢cdes basicas investigar,
identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos
relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o aluno para que
possa decodificar a complexidade da realidade social (Ibidem, p.37).

Ainda que os PCNEM “sejam propostas detalhadas de conteudos que incluem
conhecimentos, procedimentos, valores e atitudes no interior de disciplinas, areas e matérias,
articulados em temas que se vinculam as varias dimensdes da nog¢do de cidadania”
(FERREIRA, 2011, p. 59), muito pouco foi esclarecido sobre a efetividade desses conteudos
para a experiéncia docente, para o trabalho pratico de sala de aula.

Os PCNEM sdo exibidos em quatro volumes. As bases legais que ddo sustentacdo e a
discussao das justificativas para a elaboragdo do documento constam no primeiro livro. Os
outros trés volumes referem-se aos saberes organizados por divisdo de trés areas do
conhecimento: “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da natureza, matematica
e suas tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. A Sociologia, apesar de ainda
ndo ter uma atribuicdo de “disciplina” obrigatoria no curriculo do ensino médio, ¢ assim
incorporada na area de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, junto com a Antropologia e a
Ciéncia Politica” (BRASIL, 1999, p.317). A referéncia direta quanto a presenca dessa
disciplina nesse nivel do ensino ¢ feita em uma das seg¢des desse volume, discutindo seus
aspectos epistemologicos, didaticos e metodoldgicos. Essa observacdo mostra que as agdes
para tornar a Sociologia disciplina obrigatéria com carga horaria especifica no curriculo do
ensino médio encontraram respaldo e se sustentaram nas linhas dos proprios documentos da
Educacao.

As competéncias fixadas pela Resolugdo n® 3/98, da Camara de Educacgdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo sdo consideradas, nesse documento, como indispensaveis
para o nivel médio de ensino. Os PCNEM esclarecem que tais competéncias sdo necessarias
para que o aluno ndo limite suas agdes e que possa “prosseguir em seus estudos na area e de
se preparar adequadamente para a vida em sociedade”. A diretriz considera, ainda, que essas

competéncias sejam indicagdes que devem “apoiar as escolas e os professores na montagem
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de seus curriculos e na proposicdo de atividades, projetos e programas de estudo ou
disciplinas, através das quais serdo desenvolvidas pelos estudantes”. (BRASIL, 1999, p. 11).
A presenca da area de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” na organizacdo curricular do
ensino médio, segundo esse documento, tem por objetivo a constituicdo de competéncias que

permitam ao educando:

Quadro 3 - Competéncias nos PCNEM

— Os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade propria e a dos outros;

— A sociedade, sua génese e transformacdo, e os multiplos fatores que nela
intervém como produtos da acdo humana; a si mesmo como agente social; e
aos processos sociais como orientadores da dinamica dos diferentes grupos
de individuos;

— O desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagdo de espagos
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politico, sociais, culturais, econdmicos e humanos;

— A produgdo e o papel historico das instituicdes sociais, politicas e
econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais,
aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e
deveres da cidadania, a justi¢a e a distribuicdo dos beneficios econémicos.

Compreender

—  Os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas

sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise, problematizagdo e
Traduzir protagonismo diante de situacdes novas, problemas ou questdes da vida
pessoal, social, politica, econdmica e cultural.

—  Os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da
sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento, organizagdo,
gestdo e trabalho de equipe, e associa-los aos problemas que se propdem
resolver;

— O impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua vida

Entender pessoal, os processos de produgdo, o desenvolvimento do conhecimento e a
vida social;

— A importdncia das tecnologias contemporaneas de comunicagdo e
informagdo para planejamento, gestdo, organizagdo e fortalecimento do
trabalho de equipe.

—  As tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no trabalho e em

Aplicar outros contextos relevantes para sua vida.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Ministério da Educagio, 1999.

A sistematizacdo do documento foi feita “com base em trés grandes campos de
competéncias de carater geral que se aplicam as trés areas da organizagdo curricular do
Ensino Médio”, com o objetivo de “auxiliar as equipes escolares na tarefa de construir uma

proposta curricular de carater efetivamente interdisciplinar, cruzando os diversos
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conhecimentos especificos” (BRASIL, 1999, p.17). Para a Sociologia, elas integram trés

campos:

“Representagdo e

“Contextualizagdo sécio-cultural”.

comunicacao’’;

“Investigacdo e compreensdo”; e

Quadro 4 - Competéncias e habilidades nos PCNEM - Sociologia, Antropologia e Politica.

Competéncias

Habilidades

Representagdo e
comunicacgio

— Indicam as linguagens
como instrumentos de produgao
de sentido e, ainda, de acesso
ao proprio conhecimento, sua
organizagao e sistematizagao.

— Identificar, analisar e comparar o0s
diferentes discursos sobre a realidade: as
explicagdes das Ciéncias Sociais, amparadas
nos varios paradigmas teoricos, € as do senso
comum.

— Produzir novos discursos sobre as
diferentes realidades sociais, a partir das
observagoes e reflexdes realizadas.

Investigacao e
compreensao

— Indicam os conhecimentos
cientificos, seus diferentes
procedimentos, métodos e
conceitos, como instrumentos
de intervengdo no real e de
solucdo de problemas.

— Construir instrumentos para uma melhor
compreensao da vida cotidiana, ampliando a
“visdo de mundo” e o “horizonte de
expectativas”, nas relagdes interpessoais com
0s varios grupos sociais.

— Construir uma viso mais critica da
industria cultural e dos meios de comunicagao
de massa, avaliando o papel ideologico do
“marketing” enquanto estratégia de persuasao
do consumidor e do proprio eleitor.

— Compreender e valorizar as diferentes
manifestagdes culturais de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade.

Contextualizagio
socio-cultural

— Indica a relagdo da
sociedade e da cultura, em sua
diversidade, na constitui¢do do
significado para os diferentes
saberes.

— Compreender as transformagdes no mundo
do trabalho e o novo perfil de qualificagdo
exigida, gerados por mudangas na ordem
econdmica.

— Construir a identidade social e politica, de
modo a viabilizar o exercicio da cidadania
plena, no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efetivamente, uma
reciprocidade de direitos e deveres entre o
poder publico e o cidaddo e também entre os
diferentes grupos.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Ministério da Educagdo, 1999.

Segundo os PCNEM, “o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como
objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodologicas das
disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica” (Ibidem, p.36). A secdo que aponta as

orientacdes para o ensino de Sociologia aparece com titulo “Conhecimentos de Sociologia,
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Antropologia e Politica”. E possivel perceber que o documento refere-se ao “estudo das
Ciéncias Sociais” e, o topico que discorre sobre “o que ensinar” figura com o titulo de “O que
e como ensinar em Ciéncias Sociais™ (Ibidem, p- 38). Ha, portanto, segundo Takagi (2007),
um uso indiscriminado do termo “Sociologia” para referir-se aos conteudos das Ciéncias
Sociais, além de uma concepcdo equivocada, presente no proprio titulo da secdo, sobre a
Ciéncia Politica, identificando-a apenas como “Politica” — 0 que ndo remete diretamente ao
conjunto de conhecimentos e métodos daquela ciéncia. O Quadro 5 “Organizagdo da proposta
curricular dos PCNEM”, apresentado por Ferreira (2011, p. 63), comprova que os topicos e

conceitos relacionados a Sociologia se sobressaem, quantitativamente, diante daqueles

relacionados a Antropologia e a Ciéncia Politica.

Quadro 5 - Organizagdo da proposta curricular dos PCNEM

Toépicos

Conceitos

Processos Sociais

Acgdo Social
Manuten¢do/Mudanca
Ordem social

Direitos do cidadéo
Participag@o politica
Poder publico

Familia Senso comum
Estado Socializagdo Total
. . Trabalho Interacgdo social
Sociologia . ..

Sistemas sociais Classes, castas e estamentos

Exclusdo/concentragéo Estruturas

Socializagdo Fatos sociais

Industria cultural Ideologia
Alienacdo/conscientizagdo
Cotidiano

Observagao participante

Diversidade

X Cultura
. Sociedades complexas e
Antropologia . Subjetivagdo

Expericncia Estranhamento

Identidade

Papeis sociais

Cidadania Plena Relagoeg de poder

[ Soberania

Politica .
Estrutura e funcionamento

Estado :

. A Sistemas de poder
A . [ Sistemas econdmicos
Ciéncia Politica . Formas de governo
Democracia

Regimes politicos
Publico e privado
Centralizagdo
Legitimidade

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Ministério da Educagio, 1999.

33 Grifos da autora desta dissertagdo.
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Embora a leitura dos PCNEM indique que seus autores ndo apresentaram temas e
conceitos explicitos para a disciplina de Sociologia, a observagdo cuidadosa dessa proposta
permite o diagnodstico sobre um conjunto de contetidos conceituais sugeridos ao professor. No
proprio quadro de competéncias e habilidades, ¢ facil diagnosticar alguns temas caros as
Ciéncias Sociais, tais como industria cultural, meios de comunica¢do de massa, ideologia,
manifestagdes culturais, direito, cidadania, diversidade, identidade, dentre outros. No corpo
do documento, também ¢ possivel relacionar mais de sessenta conceitos destacados com
recursos graficos (em negrito). Ainda assim, como o texto ndo explicita a existéncia de um
recorte conceitual, também ndo propde uma reflexdo aprofundada sobre a selecdo dos
conteudos e as condi¢des de ensino da Sociologia.

Encaminhando para o final da apresentacdo dos PCNEM, ¢ importante lembrar que o
documento prefigura como uma proposta flexivel, dando autonomia para a escola, fazendo
entender que as matrizes curriculares ndo seriam compostas por disciplinas, mas divididas em
trés areas do saber. Trata-se de uma proposta panordmica que lista em texto Unico, sem
qualquer distingdo tematica, um conjunto de termos em negrito sem diferenciar Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica como areas do conhecimento especificas das Ciéncias
Sociais. Conquanto afirme que, para os professores, esses parametros “Servirdo de estimulo e
apoio a reflexdo sobre a pratica diaria, ao planejamento de suas aulas e, [...], contribuindo
ainda para sua atualizacdo profissional” (BRASIL, 1999, p.11), a caréncia de um
aprofundamento compromete e dificulta o entendimento daqueles professores que precisam
apreender os conceitos para alid-los a sua didatica e desenvolver as preconizadas
competéncias e habilidades da disciplina, propostas para os estudantes do ensino médio.

Enfim, relacionando a pratica docente, o que se pode concluir é que além de ndo
conhecerem a fundo a proposta dos PCNEM, os professores de Sociologia das escolas
publicas de Uberlandia ndo entenderam o carater generalizado do documento que, mediante
um texto mais dissertativo e argumentativo, se prop0s a orientar esses docentes atribuindo-
lhes a responsabilidade de definir os eixos norteadores da disciplina. Ainda percebeu-se que o
documento desconsiderou o carater introdutorio da disciplina, nessa etapa da educagdo basica,
relacionando o conhecimento de Sociologia como capaz de instrumentalizar o aluno para um
“projeto” de sociedade — a cidadania. Portanto, a preocupagdo expressa nos PCNEM foi de
carater “instrumental”, com a finalidade de um ajustamento aos fendmenos considerados

socialmente relevantes e ndo o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, capaz de
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conduzir o jovem estudante do ensino médio a uma participacdo mais consciente na sua
realidade social.

Relembrando como a Sociologia aparece nos documentos oficiais apresentados até
esta se¢do, observou-se que, com a LDB, Lei n°. 9.394/96, a Sociologia ¢ incluida ora como
“conhecimento”, ora como disciplina a ser aprendida pelo estudante durante o Ensino Médio.
Nos PCNEM o valor dado as Ciéncias Sociais, em conformidade com a LDB/96, indica uma
“acanhada” revalorizacdo da disciplina Sociologia no “estudo das Ciéncias Sociais”, logo no
primeiro paragrafo (BRASIL, 1999, p. 317). Pode se considerar um progresso que foi, a
passos lentos, um “caminhar” para o retorno da Sociologia as escolas, que, na pratica, ndo se

mostrou imediato nem tampouco facil.

Quadro 6 - Relembrando como “figura” a Sociologia nos Documentos Oficiais Federais

Ano de

Documento Oficial . ~ Figuracdo da Sociologia
Divulgacao
O artigo 36 refere-se aos conhecimentos
Lein®. 9.394 - LDB 1996 de Sociologia como necessarios para a
formacao da cidadania.
DCNEM - Diretrizes ~ O estudo de Sociologia constitui a area
. L Resolucdo 03 e
Curriculares Nacionais para o de “Ciéncias Humanas e suas
. g de 01/07/1998 .
Ensino Médio Tecnologias”.
Sugerem conhecimentos e competéncias
PCN — Parametros Curriculares para Sociologia, inserida na area de
N 1999 v
Nacionais Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias”.

Fonte: Criado pela autora

1.4.3 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCN+ de 2002

Dirigido ao professor e a equipe escolar com a intengdo de aperfeicoar as diretrizes
para o aprendizado dos alunos, o Ministério da Educacdo publicou, em 2002, os PCN+ “Sem
pretensdo normativa e de forma complementar aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio”. As orientagdes sdo apresentadas em volumes, como nos PCNEM, por divisdo
de trés areas do conhecimento: “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da
natureza, matematica e suas tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”.
Argumentando que “tém em vista a escola em sua totalidade”, a interdisciplinaridade ocupa

um lugar de destaque no documento, justificando que a articulagdo do trabalho educativo
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entre as disciplinas ¢ fundamental para a promog¢do de competéncias. Os PCN+ reconhecem
que “as disciplinas ndo sejam sacrarios imutaveis do saber”, e fundi-las ou redefini-las ndo ¢
interesse para objetivos educacionais. Neste sentido, esclarece que o carater disciplinar do
conhecimento deve ser reconhecido, orientado e organizado a fim de promover o aprendizado
“de forma que cada disciplina, na especificidade de seu ensino, possa desenvolver
competéncias gerais”, que fazem parte dos recursos de todas as disciplinas; devem se
desenvolver no aprendizado de cada uma delas e estar integradas a todas as praticas
educativas. O objetivo central declarado nos PCN+ é “facilitar a organizagdo do trabalho da

escola, em termos da area de conhecimento” (BRASIL, 2002, p. 7).

Assim, os PCN+ apontam como competéncias gerais:

Informar e informar-se, comunicar-se, expressar-se, argumentar logicamente,
aceitar ou rejeitar argumentos, manifestar preferéncias, apontar contradigdes,
fazer uso adequado de diferentes nomenclaturas, de diferentes codigos e de
diferentes meios de comunicagdo. [...] fazer avaliagdes quantitativas e
qualitativas, em termos praticos, éticos e estéticos, equacionar e enfrentar
problemas pessoais ou coletivos, participar socialmente, de forma solidaria,
ser capaz de elaborar criticas ou propostas. (Ibidem, p. 16)

Além das competéncias gerais, também sdo apresentados no documento os “conceitos
estruturadores” ¢ sugestdes de femas do ensino disciplinar por area do conhecimento.
Sociologia (Ibidem, p. 87-98) compreende a area das “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”
que, nos PCN+ de 2002 ¢ disposta em quatro topicos, a seguir:

1. “Os conceitos estruturadores da Sociologia”: cidadania, trabalho e cultura.

Para elaborar o conceito de cidadania, orienta o documento que o professor considere,

[...] as relagdes entre individuo e sociedade; as instituigdes sociais € 0 processo
de socializagdo; a defini¢@o de sistemas sociais; a importancia da participagao
politica de individuos e grupos; os sistemas de poder e os regimes politicos; as
formas do Estado; a democracia; os direitos dos cidaddos; os movimentos

sociais, entre outros principios. (BRASIL, 2002, p. 68).

O trabalho também ¢ considerado outro conceito fundamental do conhecimento
socioldgico por ser admitido, no seu aspecto econdmico, como um dos elementos
estruturantes do social.

O terceiro conceito estruturador, apontado pelos PCN+, € o de cultura que, segundo o
documento, por tratar de “identidade cultural; diversidades culturais; ideologia e alienag@o;

industria cultural e meios de comunicacdo de massa; cultura popular e cultura erudita;
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tradi¢do e renovagdo cultural; contracultura; cultura e educacdo.” (Ibidem, p..88) permite a
analise do cotidiano do aluno, através de uma série de atividades escolares.

Nesse topico, ressalta-se a referéncia que os PCN+ fazem aos cléassicos da Sociologia -
Comte, Durkheim, Weber e Marx. Segundo o documento, esses pensadores “procuraram
estabelecer alguns dos conceitos basicos do conhecimento socioldgico de sua época” e que,
“as grandes transformacdes sociais-politicas-culturais ocorridas no século XX [...] exigiram
dos cientistas sociais a formulacdo de novas teorias, novos conceitos € novas categorias de
analise” (Ibidem, p.87). Essa assertiva conduz a inferéncia de que, na esteira desse
pensamento, os classicos sdo considerados ‘“ultrapassados”, sendo necessarias novas
categorias analiticas que “avancem” no conhecimento socioldgico.

2. “O significado das competéncias especificas da Sociologia”

Repetem-se as mesmas competéncias especificas da Sociologia constantes no PCNEM
de 1999°*, com algumas orientacdes pedagégicas diferentes.

3. “A articulagdo dos conceitos estruturadores com as competéncias especificas da

Sociologia”

Nesses topicos, exemplificam a articulacdo entre as competéncias da Sociologia e os
conceitos estruturadores (cidadania, trabalho e cultura), ilustrando para o professor como
essa articulagdo pode ser realizada nas atividades pedagdgicas executadas durante as aulas. A
fim de entender a combinagdo das competéncias com os conceitos estruturadores, ¢ preciso
recordar que dentre as habilidades a serem desenvolvidas nos alunos para a competéncia
“Investigacdo e compreensdo” esta a de leva-los a “Compreender e valorizar as diferentes
manifestagdes culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a

diversidade” (Quadro 4). Ora, essa competéncia especifica da Sociologia,

[...] ajusta-se perfeitamente a cultura, enquanto conceito estruturador. Cultura
¢ diversidade cultural, identidade cultural, industria cultural, midia e
propaganda, alienagdo e conscientizacdo etc. Compreender melhor a
diversidade de vivéncias cotidianas nas metropoles pos-industriais, ou
perceber o poder de persuasdo dos meios de comunicagdo nas comunidades
afastadas, sdo possibilidades que exemplificam a articulagdo entre as
competéncias elencadas e o conceito estruturador de cultura. (BRASIL, 2002,
p- 92)

4. “Sugestdo de organizagdo de eixos tematicos em Sociologia”

3* Quadro 4 “Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e Politica”, nesta
dissertagao.
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Segundo os PCN+ (Ibidem, p. 92), a organizagcdo programatica por eixos tematicos
teve com objetivo “direcionar e facilitar o trabalho do professor”, servindo “para que o
professor possa refletir e realizar escolhas a partir das propostas pedagogicas da Escola e,
também, do resultado das atividades diagnoésticas realizadas no inicio do ano letivo”. Tal
expressdo pressupde que o professor conheca as propostas pedagogicas da Escola e que a
elaboracdo do seu programa anual da disciplina seja feito apods realizacdo de atividades
diagnosticas. Observa-se uma aparente flexibilidade, ao dizer que o docente pode “escolher” o

que vai ou ndo trabalhar em sala de aula. No entanto, adverte que,

[...] isso, € claro, se o professor souber estabelecer os recortes necessarios, € se
as circunstancias forem favoraveis. Nao seria logico nem produtivo se o
professor elaborasse um programa que pulasse de um eixo tematico para
outro, a todo momento. Mais importante do que a quantidade de informagoes
trabalhadas é a qualidade do trabalho desenvolvido com os alunos. (BRASIL,
2002, p. 93)

S6 para lembrar ao leitor, no ano de 2002, a Sociologia ainda nio era disciplina
obrigatoria no curriculo do ensino médio; era s6 um “conhecimento” proposto pela LDB/96
no artigo 36. Portanto, ndo havia um “corpo docente” de Sociologia que, instituido, pudesse
interagir e dialogar com os elaboradores dos Pardmetros de 2002. E ainda, nas escolas
estaduais que incorporaram a disciplina no curriculo do ensino médio, a carga horaria
destinada a esse contetido figurava em alguma das trés séries do ensino médio, com uma
unica aula por semana. Ou seja, o professor que ministrava Sociologia frequentava a escola
pouquissimas vezes o que, consequentemente o impedia de estreitar relacdes com a equipe de
educadores ou se inteirar das mudangas, exigéncias e propostas (tais como os PCN+) para
direcionar sua pratica docente. Portanto, sem condi¢des de “refletir e realizar escolhas a partir
das propostas pedagogicas da Escola” (Ibidem, p. 92), e muito menos tomar conhecimento de
propostas “complementares”, como foi designado nos PCN+ (2002).

Apo6s essas consideracdes experienciais da autora desta dissertacdo (em desabafo),
segue a apresentacdo dos quatro eixos tematicos com seus respectivos temas ¢ subtemas,
conforme sdo propostos pelos PCN+ (2002), para direcionar a pratica de ensino de

Sociologia.
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Quadro 7 - Sugestodes de organizagdo dos Eixos Tematicos no PCN+ 2002

Eixos tematicos

Temas

Subtemas

Individuo e

1. As Ciéncias Sociais € o cotidiano

* As relacdes individuo sociedade
* Sociedades, comunidades e grupos.

2. Sociologia como ciéncia da sociedade

» Conhecimento cientifico versus senso
comum
* Ciéncia e educagio

Sociedade 3. As instituigdes sociais € o processo de | * Familia, escola, Igreja, Justiga
socializagdo * Socializa¢do e outros processos
sociais
4. Mudanga social e cidadania * As estruturas politicas
* Democracia participativa
1. Culturas e sociedade * Cultura e ideologia
* Valores culturais brasileiros
2. Culturas erudita e popular e industria | * As relagdes entre cultura erudita e
Cultura e cultural cultgra Popular .
sociedade * A industria cultural no Brasil
3. Cultura e contracultura * Relagdes entre educagdo e cultura
* Os movimentos de contracultura
4. Consumo, alienagdo e cidadania * RelagGes entre consumo e alienacao
» Conscientizagio e cidadania
1. A organizagdo do trabalho ) O S modos de producdo ao longo da
historia
* O trabalho no Brasil
2. O trabalho e as desigualdades sociais | * As formas de desigualdades
* As desigualdades sociais no Brasil
Trabalho e * O trabalho nas sociedades utdpicas
sociedade 3. O trabalho e o lazer

* Trabalho, 6cio e lazer na sociedade
pos-industrial

4. Trabalho e mobilidade social

* Mercado de trabalho, emprego e
desemprego
* Profissionalizacdo e ascensdo social

Politica e
sociedade

1. Politica e relagoes de poder

* As relagdes de poder no cotidiano
* A importancia das ag¢des politicas

2. Politica e Estado

* As diferentes formas do Estado
* O Estado brasileiro e os regimes
politicos

3. Politica e movimentos sociais

* Mudangas sociais, reforma e
revolugdo
* Movimentos sociais no Brasil

4. Politica e cidadania

* Legitimidade do poder e democracia
* Formas de participacdo e direitos do
cidaddo

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (BRASIL, 2002) — Parte IV (p. 93-98).
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A organizagdo de eixos tematicos em Sociologia, segundo os PCN+ (Ibidem, p.98), foi

realizada em conformidade com as finalidades preconizadas na LDB/96, quais sejam:

» a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integragdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em
que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

* a preparagdo e orientag@o basica para a sua integracdo ao mundo do trabalho,
com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e
permitam acompanhar as mudangas que caracterizam a producdio no nosso
tempo;

* 0 desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
auténoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

Tais finalidades, em conclusdo nesse documento de 2002, sintetizam as fungdes da
Educacdo e indicam o caminho a ser percorrido para que se realize um trabalho eficaz,
comprometido com uma realidade mais democrética e politicamente articulada.

Salienta os elaboradores deste documento que ele “mantém uma estreita vinculagdo
com os conceitos estruturadores da Sociologia (cidadania, trabalho e cultura) e foram
pensados para permitir variados recortes e colagens”. Porque, justificando a condicdo de
proposta, “parametro”, “¢ o professor quem vai decidir se o trabalho deve se estender por um
bimestre, pelo semestre ou por todo o ano letivo” (BRASIL, 2002, p. 92).

Ainda sobre a pratica docente, os PCN+ recomendam que o professor tenha a postura
de “mediador” do conhecimento em sala de aula, aconselhando que os temas e conteudos
sejam contextualizados e¢ apresentados por dindmicas que substituam as “discursivas” ou
“expositivas”. A proposta € que, juntamente com os alunos, enfatize uma investigagao social a
partir das questdes do cotidiano. Atribui ao professor a responsabilidade para orientar e

encaminhar teoricamente as discussdes dos temas os quais “devem ser de interesse do

educando” (Ibidem). Além disso,

[...] professor e aluno devem executar suas tarefas de maneira inovadora,
rompendo a tradigdo da entrega de trabalhos escritos. E importante a utilizagdo
dos mais diferentes suportes para a apresentacdo dos resultados das pesquisas:
semindrios, apresentagdes de musica e outras expressdes artisticas coletivas,
oficinas de fotografia, producdo de textos, teatro etc. O professor ndo pode se
esquecer de que a integracdo da informatica as atividades pedagogicas ¢ um
recurso que, de certa forma, facilita a interagdo de todos os outros suportes.
(BRASIL, 2002, p. 91).
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Considerando o que foi apresentado, no geral, os PCN+ de 2002 seguem as mesmas
orientacdes dos PCNEM de 1999. Porém, em uma proposta diferente — e ndo exatamente
complementar, os PCN+ definiram um rol de conteudos para nortear o ensino de Sociologia,
sistematizaram aqueles conceitos citados aleatoriamente nos PCNEM, organizando-os em
quatro eixos tematicos subdivididos em temas e subtemas contemplando conteudos de
Antropologia e de Ciéncia Politica, embora os de Sociologia ainda correspondam a cinquenta
por cento do total.

Portanto, algumas distingdes puderam ser apuradas. O que se percebeu, ao analisar o
documento reelaborado, foi uma maior preocupagdo em esclarecer os conceitos que nortearam as
escolhas feitas pelos seus autores para selecionar os contetidos socioldgicos, ou seja, observou-se
maior clareza no desenvolvimento dos conceitos que, nos PCNEM (1999) eram apenas citados.

Recorda-se também que, nos PCNEM (BRASIL, 1999) as orientacdes referem-se
sempre as “Ciéncias Sociais” trazendo o titulo de “Conhecimento de Sociologia, Antropologia
e Politica” para o topico que trata das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, mas,
ndo estritamente a Sociologia como objeto de ensino-aprendizagem pelos alunos do ensino
médio. Observou-se que, embora os PCN+ indiquem “Os conceitos estruturadores da
Sociologia35”

Ciéncia Politica (BRASIL, 2002, p. 87).

, remetem a questdes conceituais e metodologicas de Sociologia, Antropologia e

Tal como o documento de 1999, o PCN+ (2002) ndo esclarece em que séries do ensino
meédio, nem sob que carga horaria, a proposta deveria ser efetivamente desenvolvida na
Sociologia. Certamente, a pouca divulgacdo do documento estava atrelada a condicdo da
disciplina no seu aspecto legal: sem a obrigatoriedade, considerada passivel de ser ou ndo
contemplada por escolas estaduais do ensino médio para compor o curriculo desse nivel da

Educacio.

1.4.4 Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)

O processo de claboragdo das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) iniciou-se no ano de 2004 quando o Departamento de Politicas do Ensino Médio da
Secretaria de Educag@o Basica do MEC convocou um grupo de especialistas para se reunirem
e refletirem sobre a organizagdo curricular do ensino médio. Em 2006, resultante de uma

“ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educag@o, professores e

3% Grifos da autora desta dissertagdo.
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alunos da rede publica e representantes da comunidade académica [com o objetivo de]
contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente” (BRASIL, 2006, p.
5), o MEC publicou e distribuiu as OCEM para todas as escolas publicas de ensino médio do
pais. Na apresentacdo geral do documento, o MEC conclamou os professores a aproveitarem
as orientacdes como incentivo para revisarem suas praticas pedagogicas, esclarecendo que a
“publica¢do ndo ¢ um manual ou uma cartilha a ser seguida, mas um instrumento de apoio a
reflexdo do professor a ser utilizado em favor do aprendizado” (Ibidem, p.6).

As OCEM foram apresentadas, tal como os PCNEM e os PCN+, em volumes
separados pelas areas do conhecimento: “Linguagem, Codigos e suas Tecnologias”; “Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”.
Aborda-se nesta dissertagdo, em especial, o capitulo “Conhecimentos de Sociologia” que
consta, nesse ultimo volume, nas paginas 101-133. Apresenta-se, portanto, as OCEM-
Sociologia. O texto foi elaborado pelos consultores Amaury Cesar Moraes (USP), Elisabeth
da Fonseca Guimardes (UFU) e Nélson Dacio Tomazi (UEL), professores de universidades
publicas brasileiras com diversas produgdes sobre Sociologia no ensino médio®®. Iniciam com
um breve historico da presenca da Sociologia no ensino médio, posteriormente analisando os
pressupostos metodolégicos e finalmente discorrendo sobre as praticas e recursos didaticos
para o ensino desta disciplina.

Guimaraes (2007) considera que a elaboracdo e divulgacdo das OCEM-Sociologia
tiveram singular importancia para reforcar a necessaria obrigatoriedade da Sociologia®” no
curriculo do ensino médio. Para compreender como figura a Sociologia nesse documento,
retoma-se brevemente, com a autora, os passos do movimento que tornou a disciplina
obrigatoria em todas as escolas de nivel médio brasileiras. Guimardes descreve que a
solicitagdo feita, em abril de 2005, pelo Departamento de Politicas de Ensino Médio do
Ministério da Educacdo para que o professor Amaury César Moraes (Sociologia) enviasse
“uma proposta de Parecer que estabelecesse as diretrizes para a obrigatoriedade das
disciplinas Filosofia e Sociologia no ensino médio” configurou-se como uma resposta
positiva a empreitada de todos que lutavam pela reintegragdo da Sociologia no curriculo.

No Parecer, o professor Amaury faz uma exposicdo das divergéncias entre as
diretrizes curriculares ¢ a LDB/96, propondo que o artigo 36, §1°., inciso III desta Lei fosse

corretamente interpretado, garantindo que os jovens estudantes do nivel médio obtivessem

*®Algumas dessas produgdes constam nas Referéncias Bibliograficas desta dissertagio.

TR importante lembrar que todo o processo ¢ “movimentagdo” eram para que as duas disciplinas, Filosofia e
Sociologia, se tornassem obrigatdrias no ensino médio. Porém, como o recorte desta pesquisa ¢ Sociologia, por
vezes nao se refere a Filosofia embora esta também estivesse presente nas reivindicagdes pela obrigatoriedade.
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com o ensino de Sociologia os “conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania”. Em
julho de 2006, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo se
posicionou favoravel ao Parecer 38/2006 sobre a “Inclusdo obrigatéria das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no curriculo do ensino médio”. No més seguinte, em 16 de agosto de
2006, o artigo 10 da Resolugio CNE/CEB n°. 3/98, que institui as DCNEM®® ¢ alterado

através da Resolugdo CNE/CEB n°. 4, acrescentando-se o §3° com a seguinte redagdo:

No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagdo curricular
estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

Guimaraes (2007) ressalta que “o texto ¢ objetivo e ndo deixa duvidas”. E com relagdo

a data para a inclusdo das disciplinas informa:

[...] o documento determina que “os sistemas de ensino deverdo, no prazo de
um ano, a contar da publicacdo desta Resolugdo, fixar as medidas necessarias
para a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das
escolas de Ensino Médio” (GUIMARAES, 2007, p.7).

Outrora tratada como conhecimento pela LDB, a Sociologia passou a ser disciplina
que deveria constar na organizagdo curricular do ensino médio. Embora considerado um
avango no processo reivindicatdrio da obrigatoriedade da Sociologia no grau médio do ensino,
a Resolucdo CNE/CEB n°. 4 de 2006 ndo trouxe expressa em suas linhas a tdo clamada
obrigatoriedade nem tampouco foi assegurado que sua presenga deveria constar em todas as
séries do ensino médio. Indiscutivelmente, foi um “salto”. Contudo, era preciso assegurar o
retorno da disciplina com forca de Lei contemplando esses aspectos pontuais.

Neste curto memorial de dois anos (2004-2006) pode-se deduzir que foi um momento
de “inquietacdo” mesclado por incertezas, ansiedade, entusiasmo, contestacdo, enfim... de
esperanga.

As OCEM-Sociologia foram escritas antes da obrigatoriedade da disciplina. Apesar
disso e contribuindo nos debates subsequentes para que, efetivamente, o carater obrigatorio
fosse instituido, seus autores fazem uma contundente defesa, argumentando ser um equivoco
pensar que os “conhecimentos” da Sociologia sejam tratados pelas outras disciplinas de modo

“interdisciplinar” (Ibidem, p. 113).

38 . . ~ ~ . ;.
Os documentos citados constam nos “Anexos” desta dissertacdo e estdo disponiveis em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12768&Itemid=866 Acesso em 13
ago 2012.
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As OCEM foram o ultimo dos documentos oficiais publicados em nivel nacional que
trataram sobre o ensino de Sociologia. A experiéncia demonstrou uma dificuldade na
definicdo dos contetidos para lecionar a disciplina devido a quantidade diversa de abordagens
que a Sociologia pode utilizar para discutir sobre as relagdes e os fendmenos sociais. Em
algumas ciéncias, como a Fisica ou a Matematica, por exemplo, os conceitos sdo 0s mesmos,
ndo mudam. Nas Ciéncias Sociais, os conceitos diferem conforme a perspectiva de
abordagem utilizada, no caso, podendo servir-se do aparato tedérico de um ou outro classico
dessa ciéncia — Durkheim, Marx ou Weber.

A proposta das OCEM visava a retomada dos debates considerados necessarios para

[...] aprofundar a compreensdo sobre pontos que mereciam esclarecimentos,
como também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer
alternativas didatico-pedagogicas para a organizagdo do trabalho pedagodgico,
a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos
professores na estruturagdo do curriculo para o Ensino Médio. (BRASIL,
2006, p. 8).

Assim, as OCEM foram elaboradas como desdobramento dos PCNs — avancaram com
relagdo aos parametros e, de acordo com Silva (2010), contribuiam para a reformulagdo
curricular e demonstraram uma nova definicdo dos principios para o ensino de Sociologia.

Ferreira (2011) observa que nas OCEM percebe-se,

[...] uma concepgdo mais bem acabada da Sociologia e suas possibilidades no
ensino médio, ja que se propde uma problematizacdo entre os papéis que
podem ser desempenhados por ela, considerando as particularidades entre a
ciéncia e a disciplina escolar (FERREIRA, 2011, p. 65).

Sem constituirem-se como uma proposta normativa de programa para o ensino de
Sociologia, as OCEM esclarecem que seu maior objetivo foi fazer com que os professores
elaborassem suas proprias propostas de uma maneira mais auténoma, partindo de uma
problematizagdo alicercada na tradigdo sociologica e em seus pressupostos cientificos.

As OCEM apresentam uma perspectiva mais apropriada do que aquela presente nos
Parametros, ditando que, o duplo papel da Sociologia como ciéncia — dimensionado a partir
dos principios epistemologicos da desnaturalizacdo e estranhamento — podem ser “traduzido
na escola basica por recortes, a que se da o nome de disciplina escolar” e instrumentalizam a

formacao do jovem brasileiro,
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[...] modificando as concep¢des de mundo, a economia, a sociedade e o outro,
isto €, o diferente — de outra cultura, ‘tribo’, pais, etc. Traz também modos de
pensar [..] ou a reconstrugdo e desconstrugio dos modos de pensar. E
possivel, observando as teorias sociologicas, compreender os elementos da
argumentagdo — logicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma
sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade (BRASIL, 2006, p. 105).

Estranhamento e desnaturalizagdo sdo principios essenciais para possibilitar aos
estudantes desenvolverem o pensamento socioldgico. O estranhamento significa admirar-se,
no sentido de achar estranho algo que se apresenta diferente do que se conhece ou se espera; ¢
surpreender-se, espantar-se com a descoberta daquilo que se revela diferente da experi€ncia
de vida do espectador. A partir do questionamento, de “se incomodar” diante de situagdes
consideradas como ordinarias, normais e conhecidas de imediato, as interpretagdes marcadas
pelo senso comum poderiam ser ultrapassadas transformando-se em objeto de reflexdo. Estas
seriam importantes aprendizagens aos alunos do ensino médio para os estudos de Sociologia.

Examinar a realidade para além de sua aparéncia imediata remete ao outro principio, o
da desnaturalizagdo das concepcdes ou explicagdes dos fendmenos sociais. Esta expressao
remete a ideia de algo que sempre foi, € ou sera da mesma forma, imutavel no tempo e no
espaco. O exercicio desse principio conduz ao entendimento de que os fendmenos sociais nao
sdo de origem natural; eles sdo constituidos socialmente, historicamente produzidos, resultado
das relagdes que se estabelecem na sociedade. Desta forma, a tendéncia a naturalizar as
explicacdes dos modos de vida, das agcdes humanas coletivas ou individuais, da estrutura
social, das instituicdes, das rela¢des sociais pode ser superada. Portanto, os fendmenos sociais
devem ser observados atentamente e explicados, a fim de deixar de parecer ser ordinarios,
triviais, corriqueiros, normais, em virtude de se estar “acostumado” a vivencia-los. Assim, o
conhecimento socioldgico no ensino médio propiciara aos estudantes assumirem uma postura
mais critica ao examinar esses fenomenos, a partir de situagdes da sua vida cotidiana.

Ainda no documento das Orientagdes, os autores sinalizam para a necessidade de se
evidenciar a diferenca que existe entre ciéncia e disciplina. Indicam que o professor deve
adequar a “linguagem, objetos, temas e reconstru¢do da historia das Ciéncias Sociais para a
fase de aprendizagem dos jovens”, pois, um dos problemas apontados no ensino de Sociologia
¢ que os professores transpdem para a sala de aula os conteudos da formagao académica, sem
fazer a devida mediagdo pedagogica. Como mediadores do conhecimento sociologico, devem
apresentar um contedo que possibilite “criar condi¢des para estimular nos alunos a
capacidade de abstrairem da vivéncia cotidiana e compreendé-la como parte de processos

sociais mais amplos” (BRASIL, 2011, p. 11).
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Para o ensino de Sociologia no nivel médio, as OCEM apresentam trés pressupostos
teorico-metodologicos: conceitos, temas e teorias que, em articulacdo, servem para orientar o
trabalho dos professores. O documento esclarece que o professor pode fazer recortes
tematicos, conceituais ou por teorias alertando para que a op¢ao por um dos recortes deva se
remeter aos outros dois como referenciais. Assim, um dos caminhos seria a utilizacdo dos
conceitos traduzidos para uma linguagem adequada a compreensdo do aluno do ensino médio
estabelecendo conexdes com as teorias e articulando-os com temas da realidade social
concreta. “Isso se torna fundamental para que [...] ndo se conduza o trabalho em sala de aula
como se fosse a producdo de um glossario técnico, transformando os alunos em ‘dicionarios

299

de Sociologia ambulantes’” (Ibidem, p. 118). A vantagem da utilizagdo desse recorte, segundo
os autores das OCEM, ¢ que ira se desenvolver no aluno a capacidade de abstragdo, necessaria
para a analise dos fenomenos sociais. Outra proposta seria trabalhar com temas pertinentes as
Ciéncias Sociais (como por exemplo, globalizagdo, violéncia, desigualdade social, dentre
outros) para, a partir da realidade dos alunos, remeter aos conceitos e as teorias dos autores
classicos e contemporaneos. A vantagem desta op¢ao, apontada pelos autores, “é evitar que os
alunos sintam a disciplina como algo estranho, sem entender por que t€ém mais uma disciplina
no curriculo e para que ela serve” (p. 121). Ou seja, esse recorte permite abordar, através da
Sociologia, questdes significativas para os discentes, que estdo presentes e sdo vividas na sua
realidade social. Optando pelas teorias como centro da sua proposta programatica, elas
deverdo ser utilizadas pelo professor como “modelos explicativos” utilizando-se de uma
linguagem rigorosa, porém compreensivel para os alunos, tendo com referéncias principais
alguns temas e conceitos “destacados e discutidos com os alunos para garantir a compreensao
do papel de uma teoria cientifica, sua linguagem, seus objetos e métodos de pesquisa, ¢ suas
relagdes com a realidade” (p. 124). A vantagem atribuida para esse recorte ¢ que a historia do
pensamento socioldgico pode ser conhecida pelos alunos, fornecendo uma visdo geral dessa

ciéncia e das possibilidades de compreender e explicar os fenomenos sociais.



65

Quadro 8 - Exemplos de conhecimentos a serem desenvolvidos na disciplina de Sociologia, a partir
dos “recortes” sugeridos nas OCEM.

Recortes possiveis Exemplos de conteudos
Conceitos Ideologia —Individuo — Sociedade —Trabalho — Produg@o - Classe social —
Poder — Dominagao - Ideologia — Cultura - Mudanga social
Temas Violéncia — Globalizacdo - Movimentos sociais - Questao racial — Género
Preconceito - Sexualidade — Meio ambiente — Direitos humanos - Religido e
religiosidade - Cidadania - - Meios de comunicag@o de massa - Etnocentrismo
. Funcionalista — Marxista — Compreensiva — Fenomenoldgica — Estruturalista -
Teorias Dialética

Fonte: BRASIL, 2006.

Um ponto importante considerado nas OCEM ¢ a questdo da aparente desvantagem da
Sociologia em relagdo a outras disciplinas escolares, por ndo apresentar um ‘“‘corpus
consensualmente definido e consagrado”. O fato do docente da disciplina ficar “a vontade”
para ministrar o conteudo, numa aparente “liberdade” para escolher os temas e topicos a
serem trabalhados também evidenciam uma certa “angustia” desses professores diante das
escolhas que devem fazer segundo os propoésitos que transitam, ora nas determinagdes
oficiais, ora nos programas para ingresso na Universidade. Esta questdo, porém, sera tratada
nas discussdes mediante dados de questionarios e entrevistas realizadas, tendo como
referéncia os docentes da disciplina no /ocus da cidade de Uberlandia.

Informou-se que o documento “Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio”
(OCEM) foi o ultimo, de &mbito nacional, o qual trouxe em volume distinto a proposta para o
ensino de Sociologia. Importante notar que, ao sugerir um programa direcionado por
conceitos, teorias e temas proprios da Sociologia, estava reforcando a necessidade do
reconhecimento desta como disciplina propria. As OCEM foram um referencial para as
discussdes sobre a obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio trazendo ainda, nas suas
entrelinhas, a importincia de um professor capacitado para desenvolver os conceitos
socioldgicos de maneira contextualizada, sem perder o referencial, contetido, tema e teoria; ou

seja, um profissional habilitado para ministrar a disciplina.
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1.5 Documentos Oficiais —- SEEMG

No quadro das agdes educacionais implantadas pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, doravante SEEMG, no periodo de 2003 a 2006, foram
implementados projetos que objetivavam a reformulagdo da estrutura educacional mineira,
dentre os quais o Projeto Escolas-Referéncia® . No conjunto das agdes estava a proposta de
promover o desenvolvimento e a valorizagdo profissional dos professores em exercicio nas
escolas estaduais, o que foi concretizado no Projeto de Desenvolvimento Profissional de
Educadores (PDP). Os docentes que participaram do projeto, implantado em 2004,
desenvolveram atividades relacionadas a elaboracdo das propostas curriculares para cada
disciplina integrante do curriculo basico comum das séries finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, bem como elaboraram a¢des de implementacdo dessas propostas, a partir de
2005. Uma das linhas de estudos relacionava-se ao planejamento do ensino; recursos e
métodos; contexto, saberes e fazeres relacionados a sala de aula; e avaliacdo de aprendizagem
escolar. A outra se ocupava com o acompanhamento e a orientagdo da implementacdo de
novas propostas curriculares da Educacdo Basica. Os trabalhos desenvolvidos por essa linha
de estudos resultaram na elaboracdo de topicos de contetidos que se tornaram, posteriormente,
a base para elaboracdo dos Curriculos Basicos Comuns (CBC) destinados aos anos finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Esses contetidos basicos foram apresentados as
escolas do Projeto Escolas-Referéncia, no inicio de 2005, para estudo e implementacdo. A
primeira versdo impressa do documento foi encaminhada as escolas nesse mesmo ano -
expresso na Resolugio SEEMG n°. 666, de 27 de abril de 2005*°. (ROCHA, 2009)

Segundo a SEEMG, a proposta mineira se pautou nas concepgdes trazidas pela
LDB/96, que reconhece o Ensino Médio como etapa final da educagdo basica, colocando-o
como parte constituinte do exercicio da cidadania. Sinalizou referenciar-se nas proposi¢des
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Essas
diretrizes expressaram mais claramente os objetivos da LDB/96, ao estabelecerem habilidades
a serem adquiridas pelos alunos, ¢ pressuporem o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, praticas e sociais como aspectos basicos da formacgdo cidada (MINAS GERAIS,

2007).

* Sobre o Projeto Escolas-Referéncia consultar: ROCHA, Ivonice M. A Contribui¢iio do Projeto Escolas-
Referéncia para incorporacio das Tecnologias da Informacdo e Comunicagio no cotidiano da Pratica
Educativa de Professores da Rede Estadual de Minas Gerais. Rio de Janeiro, RJ, 2009. 113p.

0 CBC foi reformulado e apresentado em novas versdes em 2006 e 2007 (Resolugio SEEMG N° 1025, de 26
de dezembro de 2007).
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O Portal Educacional Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), objeto de
estudo desta pesquisa, o qual serd apresentado aos docentes de Sociologia das escolas
publicas de Uberlandia e analisado particularmente no Capitulo 3 desta dissertagao, foi criado
com o proposito de facilitar o acesso dos professores das Escolas-Referéncia as informagdes
da SEEMG. Dentre as divulgacdes desta Secretaria no CRV estdo as Orientagdes
Pedagogicas (OP), que serdo apresentadas com exclusividade no item 1.5.2 subsequente. Até
2006 “o acesso ao CRV era restrito aos profissionais das escolas participantes do Projeto
Escolas-Referéncia” (ROCHA, 2009, p. 59). Atualmente, as divulgagdes, informacdes e
orientacdes da SEEMG podem ser acessadas por todos os que tiverem interesse em obté-las,
no Portal Educacional CRV disponivel no ciberespaco.

A énfase de apresentagdo deste topico sera colocada na proposta do CBC de
Sociologia. Convém lembrar que, no ano de divulgagdo do documento, este conteido ainda
ndo estava legitimado como obrigatorio em todas as séries do ensino médio. Portanto, o CBC
pode ser considerado um progresso alcancado em nivel estadual, configurando-se como um
dos argumentos para apoiar o movimento que vislumbrava legalizar a obrigatoriedade da

Sociologia no curriculo do ensino médio.

1.5.1 Conteudo Basico Comum (CBC)

O Contetido Basico Comum (CBC) de Sociologia ¢ um documento oficial de ambito
Estadual, elaborado a partir da operacionalizacdo das propostas esbocadas nos PCNs e nas
OCEM traduzidas “em sugestdes que possam favorecer e apoiar o trabalho dos professores”
(MINAS GERAIS, 2007, p.7). Pode-se considerar que a produgdo deste documento foi um
avango, no que diz respeito a pratica docente. Ele foi escrito, conforme consta nos seus
objetivos, para “apresentar ¢ definir os temas e topicos considerados fundamentais para o
ensino de Sociologia na educacdo de nivel médio e, [...] sugerir uma ‘estratégia’ para tal
ensino”. Esta foi, portanto, uma diretriz importante para os professores de Sociologia das
escolas mineiras construirem seus programas e planejamentos das aulas da disciplina.

Quando da elaboragdo do CBC-Sociologia, a disciplina ainda ndo era obrigatéria no
curriculo do ensino médio; por isso o documento propde um trabalho interdisciplinar
avaliando que a Sociologia ocupa um importante espaco no didlogo com as outras disciplinas.

Segundo os autores do CBC, os principios epistemologicos da desnaturaliza¢do e do

estranhamento, esclarecidos enfaticamente nas OCEM, quando atrelados aos conceitos e
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teorias que constituem a identidade da Sociologia podem contribuir para desenvolver
habilidades cognitivas capazes de fazer com que os jovens estudantes do nivel médio superem
as concepgoes de senso comum mediante a elaboragdo tedrica e sistematica da ciéncia. Para
os elaboradores do documento, a Sociologia ¢ um veiculo capaz de propiciar ao estudante do
ensino médio “uma oportunidade para aprender [...] aspectos basicos da andlise dos
fenomenos sociais e do conhecimento sociologico.” (Ibidem, p. 9).

Nessa perspectiva, caracterizando-se como orientacdo a pratica docente, “um
documento aberto que devera ser aperfeicoado e reformulado” introduzindo ou utilizando
novas abordagens para serem desenvolvidas em sala de aula, o CBC-Sociologia ndo segue
uma lista linear de conteudos e se organiza de uma forma que possibilita a construgdo de
diferentes caminhos a partir da sua estruturagdo. Composto por trés blocos denominados de
eixos temadticos, sugere um tema geral que se desdobram em topicos, habilidades a serem

desenvolvidas pelos alunos ¢ temas complementares, que sdo indicados como sugestdes para

ampliar o estudo e a discussdo em sala de aula. Os autores enfatizam que,

A proposta de CBC aqui apresentada ndo deve ser entendida como uma estrita
programacdo para o professor desenvolver em sala de aula. Como uma
definicdo de conteudo basico, a proposta deve ser trabalhada pelo professor
ajustando-a as suas condi¢des e as de seus alunos, levando em consideragdo a
realidade da comunidade escolar e de seu meio (Ibidem, p. 9).

A “estratégia” que o CBC sugere para o ensino de Sociologia tem a finalidade,
anunciada pelos seus autores, de evitar a reproducdo “académica” peculiar & maioria dos
cursos de formagdo superior e de ndo reduzir o objetivo da disciplina sociologica a formagao
do “cidadao critico”.

Abaixo, mostra-se na integra, o quadro da proposta do CBC-Sociologia. Isto se faz
devido a intencdo de divulgar este documento para os professores que ministram aulas da
disciplina Sociologia em Minas Gerais, ¢ também pelo fato desta proposta ser a base que
constitui as “Orientagdes Pedagogicas” disponiveis no Portal Educacional CRV, objeto

especifico selecionado para a investigacdo feita nesta pesquisa.
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Eixo Tematico 1: A Sociologia como Disciplina Cientifica Autonoma: Conhecendo nosso Mundo

Social
Topicos Habilidades Basicas Temas Complementares
1. A desnaturalizagdo das | 1. Identificar os principios que | 1. O argumento durkheimiano
definigoes de realidade | tornam uma abordagem | sobre o carater social da

implicadas pelo senso comum.

sociologica diferente de uma
abordagem de senso-comum.

divisdo do trabalho e sobre as

2. Senso-comum e conhecimento
socioloégico (por exemplo: a

abordagem  sociolégica  do
suicidio em Durkheim e/ou a
analise de Weber sobre as
principais  caracteristicas da

reforma protestante relacionadas
ao “espirito do capitalismo”)

2. Compreender a diferenca
entre as categorias sociais
utilizadas na convivéncia do dia-
a-dia e aquelas desenvolvidas a
partir de wuma atitude mais
objetiva, distanciada do contexto
em que vivemos.

bases  pré-contratuais  do
contrato, como forma de
contrapor ~um  argumento

socioldgico a uma abordagem
econdmica.

2. O argumento desenvolvido
por Luckmann e P. Berger, a
partir da fenomenologia de A.
Shutz, sobre a construgdo do
mundo social.

3. O argumento weberiano
sobre as caracteristicas do
capitalismo moderno.

Eixo Tematico 2: Analise Sociologica do Mundo Moderno: a Sociedade em que Vivemos.

Topicos Habilidades Basicas Temas Complementares
1. Tipos de sociedade: as | 1. Identificar os elementos de | 1. O argumento weberiano de
sociedades tradicionais e a | contraste entre  sociedades | que ha trés modos possiveis de
sociedade moderna: | tradicionais e modernas, tendo | domina¢do: o racional, o
caracteristicas basicas. como referéncia maior os | tradicional e o carismatico.

contrastes na realidade brasileira
entre a sociedade rural e a
moderna  sociedade urbano-
industrial.

2. O argumento weberiano de
que no mundo moderno o modo
racional universalizou-se, em
razdo de ser o unico capaz de se
ajustar a economia de grande
escala.

3. A analise de Sérgio Buarque
de Holanda, em Raizes do
Brasil, a respeito da relagdo
entre dominagdo tradicional e
dominagdo racional no Brasil; a
apropriacdo privada da esfera
publica no Brasil; nepotismo na
atualidade brasileira.

2. As grandes mudangas do

periodo  moderno e  as
consequéncias para a vida
social: a industrializagdo, a

urbanizagdo, as classes sociais,
grupos étnicos e a desigualdade.

1. Relacionar a industrializagdo
e urbanizagdo aceleradas no
Brasil: os problemas do
desemprego, dos transportes
publicos, das desigualdades na
ocupacdo do solo e da
habitagio.

1. Crescimento populacional e
industrial e a problematica do
meio ambiente.

2. Pobreza, exclusdo ¢ mercado
de trabalho.

3. A questdo do emprego para o
jovem no Brasil de hoje.
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2. Analisar e interpretar tabelas
de dados simples referentes as
desigualdades sociais no Brasil.

4. A distingdo entre os
argumentos marxista e
weberiano a respeito das classes
sociais na sociedade moderna.

5. Sociedade da informagdo e
globalizagdo.

3. Valores, normas e a
diversidade cultural; identidades
grupais e sociais; diferengas e
tolerancia.

1 — Identificar focos e bases de
identidade  que  mobilizam
pessoas e grupos dentro da
sociedade. (género, faixa etaria,
raca, classe, grupos étnicos,
etc.).

1. A diversidade familiar no
Brasil: novas formas de familia.
(Os pais solteiros, unido civil
homossexual).

2 A diversidade religiosa na
atualidade brasileira.

4. Estado de Direito e a
democracia moderna: cidadania,
direitos e deveres; eleicdes e
partidos politicos.

Participacéo e representacdo (os
problemas da ‘“agdo coletiva™:
solidariedade e interesse).

1 — Identificar as tensdes entre
os direitos e os deveres da
cidadania.
2 — Distinguir um sistema
politico representativo de um
autoritario
3 — Identificar situagdes nas
quais se aplica a “logica do
caroneiro”.

1. Corporativismo e liberalismo
na politica

brasileira

2. O velho e 0 Novo
Sindicalismo no Brasil: a
questdo da participagdo e da
representatividade

3. Os novos movimentos sociais
em busca de identidade.

Eixo Tematico 3: A abordagem sociologica de questdes sociais no Brasil contemporaneo

Toépicos

Habilidades Basicas

Temas Complementares

1. Raga e seus efeitos sobre
desigualdade e discriminagdo

1. Identificar os processos de
preconceito e discriminagdo

1. A constitui¢do multirracial da
sociedade brasileira. (A

racial no Brasil;, Raca e | racial no Brasil concepgdo de Gilberto Freyre)

mobilidade social. 2. Ler e analisar tabelas simples | 2. A questdo da discriminacdo
sobre dados de mobilidade e | de minorias na sociedade
estratificagdo social no Brasil brasileira: indios, gays, idosos.

2. Género como fator de | 1. Distinguir entre os efeitos de | 1. Desigualdade e discriminagio

desigualdade de oportunidades

género de outros fatores que
afetam diferengas ocupacionais
e salariais no Brasil.

da mulher na cultura brasileira.
2. Os movimentos feministas.

3. Homossexualidade masculina
e feminina.

4. O jovem, a jovem e a
gravidez na adolescéncia.

3. Delinquéncia e criminalidade

Diferenciar entre explicacdes
sociologicas e as de senso
comum sobre as taxas de
criminalidade

1. As gangues, o trafico e a
criminalidade violenta.

2. O crime organizado

3. Drogas: o mercado das
drogas e sua relagdo com a
violéncia; as  consequéncias
sociais do uso de drogas licitas e
ilicitas; a politica de reducdo de
danos.

4. As manifestacdes culturais e
politicas dos jovens nas
assimetrias do espago urbano
brasileiro

Identificar as novas formas de
identidade e expressdo dos
jovens nas tribos, galeras, etc. -
através da musica, estética e
estilos de vida.

1. sociabilidade no ciberespago,
2. a midia e as comunicagdes de
massa

Fonte: MINAS GERAIS, 2007.
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O Eixo Tematico 1: “A Sociologia como Disciplina Cientifica Auténoma:
Conhecendo nosso Mundo Social” estrutura o inicio do estudo das Ciéncias Sociais criando
as condicdes necessarias para discorrer sobre os outros temas que integram a disciplina. Trata-
se de apresentar um quadro geral que conduz a discussdo dos fundamentos da Sociologia
como ciéncia. E sugerido o emprego de um pensamento teérico. Por isso o documento faz
referéncia a autores como Durkheim, Weber, Berger, entre outros, ressaltando a importancia
de se fornecer aos alunos um conhecimento que “permita desmistificar concepgdes
equivocadas, embora bem aceitas, quer pelo senso comum, quer por alguma outra disciplina
cientifica” (MINAS GERAIS, 2007, p.14). Ao mesmo tempo em que se estrutura para iniciar
o estudo das Ciéncias Sociais, possibilita criar condi¢des para modificar a percepgao do aluno
sobre as suas concepgdes “comuns” da vida social e desenvolver o conhecimento socioldgico.
Deve-se salientar que os temas de trabalho propostos pelo Eixo Tematico 1 ndo implicam o
tratamento direto com as obras dos autores citados. Os fatos cotidianos dos alunos, escola e
comunidade deverdo ser os pontos de referéncia, ou melhor, a estratégia para trazer as
questdes levantadas pelos classicos, especialmente Durkheim e Weber, dependendo das
circunstancias e do contexto escolar, dentro e fora da sala de aula (Ibidem, p.16).

O Eixo Tematico 2: “Andlise Sociologica do Mundo Moderno: a Sociedade em que
Vivemos” tem o objetivo de despertar nos alunos a curiosidade de entender o mundo em que
eles vivem fazendo-os conhecer e refletir sobre as transformacgoes da sociedade, utilizando-se
das analises sociais produzidas por teéricos como Weber, Marx ¢ Durkheim.

O Eixo Tematico 3: “A abordagem socioldgica de questées sociais no Brasil
contempordneo” ¢é a proposta para discussdo de temas considerados pelos autores
“importantes e de grande interesse para o nosso pais”. O contato com esses temas contribuira
“para que os estudantes percebam os contrastes ¢ as diferengas entre a abordagem sociologica
das questdes em foco e as visdes do senso comum”. (Ibidem, p. 20) Desta forma, os alunos
poderdo compreender as transformagdes da sociedade brasileira, a partir do desenvolvimento
do saber sociologico.

Observou-se que, como nos documentos oficiais nacionais, o CBC da SEEMG
também ndo define as séries ou a quantidade de aulas que devera ser utilizada para
desenvolver este trabalho. Mas, percebeu-se que a proposta evidencia a preocupacdo com a
construcdo do conhecimento socioldgico, fundamental para a formacdo critica, reflexiva e

emancipatoria do aluno do ensino médio das escolas de Minas Gerais.
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1.5.2 Orientacdes Pedagégicas no Portal Educacional CRV

O documento “Orientagdes Pedagoégicas” (OP) ¢ um material que se encontra
digitalizado em um suporte da SEEMG na Internet: o Portal Educacional Centro de
Referéncia Virtual do Professor (CRV), o qual sera apresentado no Capitulo 3 desta
dissertacdo.

Além do CBC, que ¢ a proposta curricular oficial do 6rgdo da Educagdo de Minas
Gerais, ao acessar o Portal Educacional CRV, os professores podem chegar as OP que sdo
“guias” para o plancjamento das aulas de Sociologia“. Essas OP foram criadas por
consultores da SEEMG, de acordo com o0s eixos temdticos, 0s topicos e os temas
complementares indicados no CBC. A finalidade foi orientar e nortear o trabalho didatico-
pedagogico dos docentes. Por isso, elas sdo consideradas, também, um documento oficial
Estadual.

Dentre os recursos disponiveis no CRV, complementando as OP, encontram-se
roteiros de atividades e modulos didaticos para guiar a pratica de ensino de Sociologia no
nivel médio. Num padrao explicativo ao docente, as Orientagdes Pedagdgicas sdo
organizadas com os seguintes itens: por que e o que ensinar, como ensinar, condi¢des prévias,
habilidades cognitivas em foco, como avaliar, etc. Os Roteiros de Atividades trazem material
voltado para o professor e atividades para o aluno. Sugerem experiéncias simples a serem
realizadas em sala de aula com o auxilio do professor. Nos roteiros sdo apresentadas as
habilidades a serem desenvolvidas, os pré-requisitos necessarios para a execugao da atividade,
a descrigdo dos procedimentos sugeridos, as possiveis dificuldades encontradas pelos alunos
durante a sua execucdo, um pequeno glossario e algumas questdes a serem trabalhadas depois
da atividade. Os Modulos Didaticos apontam contetidos distribuidos por aulas. Cada modulo
didatico ¢ finalizado com exercicios e perguntas para fixar os contetidos, numa apresentacao
semelhante aos livros didaticos. Trata-se, portanto, de um importante recurso de apoio a
pratica docente de Sociologia, o que se considera ser de grande valia para possibilitar um

melhor ensino e maior aprendizagem dos alunos.

I Conforme o objetivo desta dissertagdo, o enfoque é para a disciplina de Sociologia. Porém, informa-se que no
Portal Educacional CRV, encontram-se versdes atualizadas do CBC de todas as disciplinas, bem como as
Orientagdes Pedagogicas, os roteiros de atividades e modulos didaticos.
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Ressalta-se que esses recursos estdo disponibilizados no CRV, sem restri¢cdo, de modo

que todos os professores, independentemente de serem da Rede Estadual de Minas Gerais ou

~ )
ndo, podem ter acesso a eles .

Conforme se informou, as OP esbocam os temas complementares relacionados aos

topicos sugeridos no CBC de Sociologia. Sdo 30 temas que remetem aos eixos temdticos do

CBC dessa disciplina, apresentados no Quadro 10, abaixo:

Quadro 10 - Temas Complementares nas OP — Sociologia

Eixos tematicos

Temas Complementares nas OP

Eixo Tematico 1:

“A Sociologia como | 1. O Vocabulario Cientifico
Disciplina 2. A natureza das explicacdes socioldgicas
Cientifica 3. O objeto de estudo da sociedade
Auténoma: 4. A questdo do método
Conhecendo nosso
Mundo Social”
5. A natureza do mundo moderno na visdo de Karl Marx

Eixo Tematico 2:
“Analise
Sociologica do
Mundo Moderno: a
Sociedade em que
Vivemos”

6. A natureza do mundo moderno nas visdes de Max Weber e de Emile
Durkheim

7. As caracteristicas do Mundo Moderno

8. Os efeitos da industrializagdo e da urbanizacao sobre o
comportamento humano

9. Desigualdade social e as classes sociais — o entendimento de suas
condigdes no século XX e XXI

10. Desigualdade social e as classes sociais — a pluralidade de classes no
século XX e XXI

11. Desigualdade social e as classes sociais — a social-democracia

12. Valores e Normas sociais

13. Processo de Socializagao e identidades sociais

14. O problema da ordem social — a autoridade politica e a legitimidade do
poder

15. A Relagdo entre a Democracia e ao Estado de Direito

16. Problemas da democracia

17. Partidos politicos e participagdo politica

18. Representagao e processo eleitoral

42 As OP, os RA e os MD. Ambientes como o Férum de Discussido e o Sistema de Troca de Recursos
Educacionais requerem cadastro dos professores da rede publica no Sistema do Portal Educacional CRV.
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19. Raga e etnicidade

20. Preconceito e discriminagdo raciais; racismo
21. Raga, desigualdade e mobilidade Social

22. Género e desigualdade

23. Género e os movimentos feministas

24. Género, classe e raga

25. O tratamento sociolégico do fendmeno da criminalidade
26. A teoria das janelas quebradas

27. A politica de tolerancia zero

28. Juventude e musica

29. Juventude e estética

30. Jovens e estilo de vida

Eixo Tematico 3:
“A abordagem
sociologica de

questoes sociais no
Brasil
contemporaneo”

Fonte: Criado pela autora.

Esses temas apresentados nas “Orientacdes Pedagogicas”, em conformidade com as
estratégias sugeridas pelo CBC — Sociologia constitui-se como a “novidade” apresentada
nesta dissertacdo. Isto porque, embora se possa “salvar” as OP em arquivo no computador, em
formato.PDF, somente se tem acesso a elas no Portal Educacional Centro de Referéncia
Virtual do Professor, no ambiente da Internet. A titulo de exemplo, expde-se um dos temas

disponibilizados em um dos /inks do CRV:

Quadro 11 — Exemplo de “Orientagdo Pedagogica” — Sociologia

EIXO TEMATICO I: A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA CIENTIiFICA AUTONOMA
Toépico: A Desnaturalizacdo das Definicoes de Realidade Implicadas pelo Senso Comum
Temas Complementares: O Vocabulario Cientifico

Porque ensinar

Quando, em 1969, o homem pisou pela primeira vez no solo lunar, houve quem néo acreditasse ¢ houve
quem se perguntasse se ndo era perigoso o astronauta “despencar 14 de cima”. Poucas pessoas, em nossos
dias, tém duvidas a respeito da chegada do homem a lua, e chega a ser motivo de galhofa o fato de alguém
imaginar que um astronauta pudesse cair “la de cima”. Afinal de contas, ao contrario do que parece, a lua
ndo estd “l4 em cima”. Em se tratando do espago, ndo ha “l4 em cima” nem “la em baixo”. Qualquer
estudante secundarista sabe que nao faz sentido pensar que um astronauta possa cair da lua e, se o sabe, ¢
porque também sabe que, ao contrario do que parece, a lua ndo esta “acima” da Terra. Mas, para saber isto,
¢ necessario haver uma ciéncia que desfaca a nogéo de que no espaco ha “la em cima” e “la em baixo”.
Esta ciéncia ¢ a fisica moderna, que surgiu somente no século XVII. Até entdo, o que havia era a fisica
aristotélica e, de acordo com ela, nada haveria de impréprio em imaginar que um homem pudesse cair da
lua se algum dia 14 chegasse.

Estas consideragdes apontam para o fato de que a fisica moderna “desnaturalizou” todo um conjunto de
concepgdes, dentre as quais, as de “em cima” e “em baixo”. Qualquer ciéncia, para merecer este nome,
precisa ser capaz de fazer uma coisa semelhante. Ela precisa mostrar que conceitos perfeitamente aplicaveis
em certas situagdes (conceitos como os de “em cima” e “em baixo”) ndo se aplicam a outras. Ela precisa
mostrar, em outras palavras, que o entendimento de certos fendmenos requer a formagéo de conceitos que
nao se aplicam ao uso cotidiano.
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Condicoes Prévias Para Ensinar — nenhuma
O que ensinar

Ensinar que na sociologia, tanto quanto na fisica, o entendimento de certos fendmenos requer a formagao
de conceitos que ndo se aplicam ao uso cotidiano. Mas esta “desnaturalizagdo” ndo basta. E necessario
também que as explicagdes sociologicas ndo tenham um carater a posteriori, conforme se esclarecerd na
Orientag@o Pedagogica da aula seguinte (ainda neste mesmo topico).

Como Ensinar

Para ensinar que a sociologia teve que forjar um vocabuldrio proprio, ¢ necessario o Professor dar exemplo
de situagdes em que as concepgdes de senso comum nao se aplicam as disciplinas cientificas. Por exemplo,
ndo faz sentido algum, do ponto de vista da fisica moderna, dizer que a lua esta “acima” da terra, embora na
linguagem de senso comum possamos dizer tal coisa. Explicar “Como ensinar”, neste caso, ¢ indissociavel
de mostrar o Roteiro de Atividades e, portanto, passemos a ele.

Orientacio Pedagogica: O Vocabulario Cientifico

Curriculo Basico Comum - Sociologia Ensino Médio

Autor: Renan Springer de Freitas

Centro de Referéncia Virtual do Professor - SEE-MG / marc¢o 2009

Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 10/08/2012

Embora possa parecer uma “receita”, as perguntas direcionadoras “por que”, “o que”,
“como”, em destaque nas OP, sdo importantes para que o professor possa fazer o
planejamento das aulas a partir da problematizacdo socioldgica. Portanto, embora sugira um
“senso comum” pela didatica, ndo se pode “despreza-las” como diretrizes norteadoras para o
trabalho docente.

Para este estudo, considerou-se que essas OP sdo mais importantes para a pratica
docente de Sociologia que o CBC, do qual se originam, porque esse documento expde de
forma mais “didatica” as sugestdes dos contetdos basicos para que sejam aplicados pelo

professor na sua atuagdo em sala de aula.
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1.6 O Ensino de Sociologia em Uberlandia

Além de sua posicdo diante do objeto a estudar, urge
considerar o momento historico-cientifico em que [0
pesquisador| se encontra, a maneira de compreender as
ciéncias no mundo intelectual de que faz parte (QUEIROZ,
1992, p. 13).

De acordo com Guimaraes (1999), em Minas Gerais, na época da constituinte mineira
de 1989, os profissionais das Ciéncias Sociais ¢ da Filosofia empreenderam uma mobiliza¢do
que resultou no Art. 195 da Constituicdo do Estado, que estaria garantido o ensino de
Filosofia e Sociologia nas escolas publicas de segundo grau, atualmente nivel médio. Note-se
que o referido artigo trazia “ensino” e, portanto, a Sociologia ainda ndo tinha o status de
“disciplina” especifica. Porém estabeleceu-se que, a partir de 1990, as escolas publicas
estaduais de Minas Gerais somente teriam seus curriculos aprovados se houvesse estipulado
horario especifico para as duas disciplinas.

A autora reconhece que,

O estado de Minas Gerais, com énfase em Uberlandia, assume posig¢do de
destaque na analise [da docéncia de Sociologia no nivel médio], uma vez que
a cidade foi uma das primeiras do pais a incluir as disciplinas Filosofia e
Sociologia no vestibular da Universidade Federal, em uma época em que a
obrigatoriedade era apenas uma esperanca. (GUIMARAES, 1999, p.02)

Em Uberlandia, objetivando preparar minimamente os profissionais da rede publica, o
Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Uberlandia
promoveu palestras, encontros, cursos de extensdo e de especializacdo. Os professores
escreveram textos didaticos e organizaram coletaneas. Inclusive, o curso de Ciéncias Sociais,
criado em 1997, foi uma resposta as incipientes dificuldades decorrentes da obrigatoriedade
da Sociologia, determinada pela Constitui¢do Mineira de 1989.

Para Guimarédes, a inclusdo dessas duas disciplinas no vestibular foi resultado da
participagdo ativa dos professores das Ciéncias Humanas no féorum avaliativo desse processo
seletivo, promovido pela Universidade e iniciado em 1994. A conclusdo dos participantes
desse evento foi de que era fundamental o candidato, independente da sua op¢do no
vestibular, estar capacitado a responder por todas as disciplinas ministradas no ensino médio.
Sociologia era uma dessas disciplinas. Além disso, o processo seletivo deveria incluir também

a formacao ética, social e reflexiva relacionada a area de humanidades.
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O documento sobre as disciplinas incluidas nos exames foi aprovado e, em 1997, a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) realizou seu primeiro vestibular com a exigéncia
de conteudos de Sociologia, Filosofia e Literatura.

Desde que a UFU passou a requerer esses conhecimentos no Processo Seletivo, as
escolas da rede publica e privada de ensino da cidade de Uberldndia comegaram a ministrar o
conteido de Sociologia embora ainda contassem com obstaculos referentes a adequagdo da
carga horaria curricular, de professores habilitados e de material didatico apropriado e

condizente com o contetido que se esperava contemplar no ensino da disciplina.

Uberlandia ¢ a principal cidade do Tridngulo Mineiro, sede do Po6lo Regional
Triangulo pertencente ao grupo de sete municipios que compde a 40* Superintendéncia

Regional de Ensino (SRE), conforme apresenta o Quadro 12, abaixo.

Quadro 12 - Pélo Regional Tridngulo — Superintendéncia Regional de Ensino

POLO SRE SEDE

Ituiutaba
Monte Carmelo
Paracatu
Patos de Minas Uberlandia
Patrocinio
Uberaba
Uberlandia

Regional
Triangulo

Fonte: https://www.educacao.mg.gov.br/images/stories/noticias/polos-regionais-sres.pdf

No enderego eletronico institucional <https://www.educacao.mg.gov.br>, a SEEMG

explica que as Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) t€ém por finalidade exercer, em
nivel regional, as acdes de supervisdo técnica, orientagdo normativa, cooperagao, articulacdo e
integracdo do Estado e Municipio em consondncia com as diretrizes e politicas educacionais.
Estas seriam elencadas em competéncias, dentre as quais, a de “orientar as comunidades
escolares [...] na elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos, programas e projetos

educacionais”.

Sob jurisdicdo da 40*° SRE, na cidade de Uberlandia estdo, conforme lista
disponibilizada no site da SEEMG e atualizada no primeiro semestre de 2013, um total de 69
escolas. Sdo instituigdes que oferecem Educag@o Infantil, Ensino Fundamental, Ensino

Meédio, Educacdo Profissional, Educa¢do de Jovens e Adultos ¢ Educagdo Especial. Dentre
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essas, selecionou-se para este estudo as que oferecem ensino médio ¢ que se localizam no

. 43
perimetro urbano™.

De acordo com este recorte, para a finalidade de sondar o conhecimento e a utilizagao
do Portal Educacional CRV pelos professores de Sociologia de Uberlandia, chegou-se ao
namero de 27 estabelecimentos de ensino (ativos) da 40* SRE, os quais constam no Quadro

13, conforme nome da escola e bairro de localizagcdo nesta cidade.

Quadro 13 - Escolas Estaduais de Uberlandia — Ensino Médio

ESCOLAS ESTADUAIS — Ensino Médio (ATIVAS) da 40" SER
Lista ATUALIZADA em Julho de 2013

Nome da Escola Localizacio/Bairro

1 | EE AMERICO RENE GIANNETTI TABAJARAS

2 | EE ANGELA TEIXEIRA DA SILVA DANIEL FONSECA

3| EE ANTONIO LUIS BASTOS APARECIDA

4| EE ANTONIO T FERREIRA DE REZENDE JD BRASILIA

5| EE BUENO BRANDAO CENTRO

6 | EE DA CIDADE INDUSTRIAL INDUSTRIAL

7 | EE DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO SAO FRANCISCO

8 | EE DE UBERLANDIA CENTRO

9 [ EE DO BAIRRO JD DAS PALMEIRAS JD DAS PALMEIRAS
10 | EE DO PARQUE SAO JORGE PARQUE SAO JORGE I
11 | EE FREI EGIDIO PARISI STA MONICA
12 | EE GUIOMAR DE FREITAS COSTA PRES ROOSEVELT
13 | EE HORTENCIO DINIZ MARTA HELENA
14 | EE IGNACIO PAES LEME MARTINS
15| EE JERONIMO ARANTES TAIAMAN
16 | EE JOAO REZENDE CUSTODIO PEREIRA
17 | EE LOURDES DE CARVALHO CONJ ALVORADA
18 | EE MARIO PORTO CANAA
19 | EE MESSIAS PEDREIRO ERLAN
20 | EE NEUZA REZENDE TOCANTINS
21 | EE PROFESSOR EDERLINDO LANNES BERNARDES MORUMBI
22 | EE PROFESSOR INACIO CASTILHO STA LUZIA
23 | EE PROFESSOR JOSE IGNACIO DE SOUSA BRASIL
24 | EE PROFESSORA JUVENILIA FERREIRA DOS SANTOS LUIZOTE FREITAS I
25| EE SEGISMUNDO PEREIRA STA MONICA
26 | EE SERGIO DE FREITAS PACHECO TIBERY
27| EE TEOTONIO VILELA PLANALTO

Fonte: Site da SEEMG, disponivel em https://www.educacao.mg.gov.br/escolas/lista-de-escolas. Lista
readequada para o objetivo desta pesquisa. Acesso em 20/07/2013

** Na zona rural do municipio de Uberlandia, somente a “Escola Estadual Méario Quintana” oferece ensino médio
regular.
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Devido a inser¢do da Sociologia no vestibular em 1997, Uberlandia se tornou
referéncia nos estudos que descrevem a trajetoria de intermiténcia da disciplina que, ora ¢
inserida, ora ¢ retirada do curriculo do ensino médio, até culminar com a obrigatoriedade

sancionada pela Lei 11.684/2008.

Segundo Guimaraes (2011), em pesquisa realizada no ano de 2001, verificou-se que a
Sociologia estava inserida em, praticamente, todas as escolas de ensino médio da cidade,
contudo, “mantinha um quadro de professores cuja maioria, cerca de 77%, eram habilitados
em outras areas”. Comparativamente, em outra pesquisa realizada entre 2009 e 2010, a autora
informa que os “resultados foram mais animadores”, pois, dentre os professores entrevistados,
todos eram licenciados em Ciéncias Sociais, portanto, apresentava um quadro docente mais

favoravel a disciplina. (GUIMARAES, 2011, p.9-10)

1.7 Consideracoes do capitulo

Conforme se apresentou neste capitulo, pode-se observar que, a cada passo e em cada
documento oficial elaborado ou reformulado, a Sociologia foi ganhando espago no curriculo
do nivel médio. As reflexdes e criticas sobre da alternancia da disciplina nessas diretrizes
educacionais - ora vista como ‘“conhecimento necessario” (LDB/96), “conhecimento e
competéncias” (PCNEM/1999), “conhecimento interdisciplinar na area das Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias” (PCN+/2002) ou, sem especificar carga horaria e em quais séries do
ensino médio, como “disciplina que deveria constar na organizagado curricular” (OCEM/2006)
e, por fim, “importante para constru¢do do conhecimento sociologico” (CBC-Sociologia) —
foram fundamentais para o movimento que alcangou a obrigatoriedade. Em 2 de junho de
2008, o Senado aprovou o projeto de lei, ordenando que fossem incluidas “a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio” (SENADO
FEDERAL, 2008). A atencdo para o que consta nos documentos oficiais possibilita
compreender o processo que culminou com a obrigatoriedade e fez com que a Sociologia
angariasse para si o status de disciplina nas escolas de nivel médio. Dentre os documentos
apresentados, as Orientacdes Pedagogicas (OP) da SEEMG foram inseridas no Portal
Educacional CRV, apds a legalizagdo da disciplina no curriculo — em marco de 20009.
Exclusivamente, nesta pesquisa, ¢ o inico documento posterior a Lei 11.684/2008 que segue a
mesma organizagdo do CBC, porém, com um “plano” mais pontual, didatico-pedagdgico e

dirigido ao professor de Sociologia.
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O Portal Educacional CRV, foco de analise desta pesquisa ¢ um espago virtual onde se
encontram as diretrizes estaduais — o CBC e as OP — para o ensino de Sociologia. E a partir do
portal educacional que este estudo fez as indagagdes que levaram ao conhecimento da atuagdo
dos professores de Sociologia de Uberlandia. Averiguar se esses docentes acessam e utilizam
os recursos que o CRV disponibiliza para a pratica do ensino da disciplina ndo é apenas saber
se eles estdo alfabetizados digitalmente: significa apreender se eles usufruem das

possibilidades institucionais para uma a¢do didatico-pedagogico da pratica da disciplina.

Os proximos capitulos objetivam desvendar o conhecimento, a consulta e a utilizagdo
do Portal Educacional CRV como interface pedagogica virtual para subvencionar a atividade
docente de Sociologia, mediante um didlogo constante com a edificacdo da disciplina na
cidade de Uberlandia. Construido o “pano de fundo” deste trabalho, prossegue a sondagem,
tratando-se de apresentar e analisar o papel das TIC relacionadas a Educagdo e a docéncia de

Sociologia nas escolas estaduais de ensino médio desta cidade.
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CAPITULO 2 - “TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC)
MEDIANDO AS PRATICAS EDUCATIVAS”

2.1 Apresentacio

Neste capitulo apresentam-se as Tecnologias da Informagdo e Comunicagio (TIC) **
na perspectiva de alguns tedricos que, além de discutirem questdes gerais sobre essas
tecnologias discorrem também sobre a necessidade de uma alfabetizagdo digital capaz de
permitir aos professores usufruirem dos recursos digitais disponiveis no ciberespago para
subvencionar suas praticas educativas.

E de extrema necessidade que educadores conscientizem-se de que as TIC sdo
instrumentos opcionais inovadores para auxilia-los na atividade docente. Por isso, a reflexao
que se fara sobre a tendéncia, desafios e contribui¢do dessas tecnologias para a pratica
docente.

Dentro dessa perspectiva, neste capitulo, ira se tratar de uma nova cultura, uma
“cultura digital” inserida no contexto da pratica educacional priorizando a questio da
utilizagdo de uma interface virtual — o Portal Educacional CRV - que disponibiliza
informagdes institucionais suscetiveis de subsidiar a pratica didatico-pedagogica dos
professores de Sociologia do ensino médio. Basicamente, discorrer-se-a sobre trés questdes:
1) as TIC nos seus aspectos gerais e inseridas no contexto educacional como recurso de apoio
para as atividades didatico-pedagogicas; 2) artefatos tecnologicos: o computador e a Internet
relacionados a educagdo e 3) a pesquisa realizada com os professores de Sociologia das
escolas publicas de Uberlandia, para verificar como esses docentes se relacionam com as TIC:
o nivel de conhecimento para o manejo das ferramentas digitais ¢ o uso que fazem do

computador e da Internet para a pratica docente e outras praticas sociais.
2.2 TIC — Tecnologias da Informaciao e Comunicacio
Os homens realizam atividades para as quais precisam de produtos e equipamentos.

Estes s@o resultantes de estudos, planejamentos e construgdes especificas, visando alcancar

melhores formas de viver. Diante dessa constatagdo, Kenski (2007) enuncia que “tecnologia”

* Tecnologias da informagio e comunicagio. A sigla TIC tem sido utilizada com recorréncia, dai seu uso nesta
dissertacdo.
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¢ “o conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade” e
complementa: “Para construir qualquer equipamento — uma caneta esferografica ou um
computador -, os homens precisam pesquisar, planejar e criar o produto, o servico, o processo.
Ao conjunto de tudo isso, chamamos de tecnologias” (KENSKI, 2007, p. 24).

Conforme explica Kenski, a fim de tornar viavel a comunicacdo entre seus
semelhantes, o homem criou a chamada “tecnologia de inteligéncia”, de base imaterial. Ela
ndo existe como maquina, mas como linguagem que, para ser utilizada em diferentes espacos
e tempos, contou com o desenvolvimento de intimeros processos e produtos. No bojo do
processo de producdo industrial da informagdo surgiram profissdes com foco de ac¢do na
comunicagdo de informagdes e no oferecimento de entretenimento. As midias (novos meios
de comunicacdo em massa) fizeram expandir o acesso a noticias e informagdes para as
pessoas. Os suportes midiaticos (jornais, revistas, radio, cinema, etc.) invadiram a sociedade.
“Baseados no uso da linguagem oral, da escrita e da sintese entre som, imagem e movimento,
o processo de producdo e o uso desses meios compreendem tecnologias especificas de
informagdo e comunicagdo, as TICs” (Ibidem, p.27). Posteriormente, o avanco tecnoldgico
impulsionou novas formas de uso das TIC para a producdo e propagacdo de informagdes, a
interacdo e a comunicagdo em tempo real. Surgiram, entdo, a televisdo, as redes digitais, a
Internet que, independente de suas caracteristicas e suas especificidades “todas sdo chamadas
de TICs” (Ibidem, p. 28).

O fenomeno da globalizagdo conduziu a humanidade a experimentar inimeras
transformagdes em todos os setores da sociedade, nas areas econdmica, social, politica e
cultural. De uma forma cada vez mais intensa e rapida, as TIC tém criado novas
possibilidades nesses setores, produzindo revolugdes significativas na vida cotidiana das
pessoas e em todas as suas praticas. Segundo Ponte (2000, p. 64), “Todas as épocas t€m as
suas técnicas proprias que se afirmam como produto e também como fator de mudanga
social”. Na contemporaneidade, as TIC representam uma forca determinante do processo

dessa mudanga social, que se referem a trés dominios distintos, embora interligados entre si:

[...] G) o processamento, armazenamento e pesquisa de informagao realizados
pelo computador; (ii) o controle e automatizagdo de maquinas, ferramentas e
processos, incluindo, em particular, a robotica; e (iii) a comunicacdo,
nomeadamente a transmissdo e circulagdo da informagdo (Coelho, 1986 apud
PONTE, 2000, p. 65).
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A emergéncia da tecnologia, segundo Ponte, representa uma nova etapa na evolugao
da relagdo homem-maquina. Para esclarecer, este autor cita a investigadora Lucia Santaella e

a descri¢do que ela faz dos principais momentos dessa evolugao :

1. nivel muscular-motor - proporcionado o aumento da capacidade fisica
humana, permitem a amplica¢do da for¢a, a mecaniza¢do da locomogdo e a
ampliagdo da precisdo. As maquinas musculares produzem objectos.

2. nivel sensorio — envolvendo a extensdo dos nossos sentidos, em especial o
aperfeicoaento da vista e da audi¢@o. Os aparelhos caracteristicos desta fase
(prensa, radio, televisdo, cinema) produzem e reproduzem signos, imagens e
sons.

3. nivel cerebral — passando-se a imitar e simular processos mentais. Os
computadores sdo dispositivos que processam simbolos, permitindo a
digitalizagdo de processos e introduzindo, assim, novos elementos na relagdo

homem-maquina. (Santaella apud PONTE, 2000, p. 67)

Neste contexto, as mudangas provocadas pelo avango da tecnologia — desde os
utensilios de pedra, o dominio do fogo e a linguagem — transformaram a economia, o trabalho,
o lazer, a comunicacgdo e as relagdes sociais. A propagacdo do uso das TIC entre o final do
século XX e o inicio do século XXI, fez com que as distancias fossem encurtadas e
expandissem-se as fronteiras, alterando a dimensdo espago-temporal, potencializando e
acentuando as mudangas.

O filésofo Pierre Lévy (1999), ao tratar do aprimoramento tecnologico, diz que ele ¢
resultado da evolugdo geral da civilizagdo; tanto o surgimento quanto o aperfeigoamento das
tecnologias devem ser vistos como uma consequéncia das mudancgas ocorridas na sociedade e
produzidas dentro de uma cultura. Moran (1995) concorda com Lévy (1999), declarando que
existe uma tendéncia em se atribuir ao surgimento das TIC parte dessas transformacdes.
Porém, contrarios a essa ideia, esses autores ressaltam que ndo sdo propriamente as TIC que
provocam as mudangas na sociedade, mas, a sua utilizagdo cada vez mais frequente nos

diferentes setores da vida social. Nas palavras de Pierre Lévy,

As verdadeiras relagdes [...] ndo sdo criadas entre ‘a’ tecnologia (que seria a
ordem da causa) e ‘a’ cultura (que sofreria os efeitos), mas sim entre um
grande numero de atores humanos que inventam, produzem, utilizam e
interpretam de diferentes formas as técnicas.” (LEVY, 1999, p. 23).

Analisando as mudangas provocadas pelas TIC nas relagdes humanas, a partir da
vivéncia nesse mundo sem fronteiras em que tudo se conecta a tudo pela Internet, Lévy afirma

que, “se avaliarmos a tempo a importancia do que estd em jogo, a rede mundial de
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computadores pode renovar as relagdes sociais, proporcionando mais fraternidade e ajudando
a resolver os problemas que hoje preocupam a humanidade” (LEVY, 2001).

Os termos “ciberespaco” e “cibercultura” que aparecem nesta dissertacdo sdo
utilizados conforme o conceito atribuido por Lévy (1999) e, por isso, considera-se adequado

apresenta-los para prosseguir.

O ciberespago [que o autor também chama de “rede”] ¢ o novo meio de
comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacéo digital, mas
também o universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os
seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica [...] o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco. (p.17)
[grifos da autora]

Lévy (1999) para quem “a emergéncia do ciberespago acompanha, traduz e favorece
uma evolugdo geral da civilizagdo”, considera que a sociedade encontra-se condicionada®
pelas técnicas produzidas dentro de uma cultura, e ¢ esse condicionamento que abre as
possibilidades para que algumas opg¢des culturais ou sociais possam ser pensadas. O avango
tecnoldégico cria novas condicdes e “possibilitam ocasides inesperadas para o
desenvolvimento das pessoas ¢ das sociedades, mas elas ndo determinam automaticamente
nem as trevas nem a iluminagao para o futuro humano”. (p.17) Ou seja, a mudanga e o uso da
tecnologia s3o da humanidade e, apropriar-se e fazer uso positivo e consequente dessa
tecnologia ¢ de cada pessoa, ndo ¢ da maquina. O autor observa que, “muitas possibilidades
sdo abertas, e nem todas serdo aproveitadas” (p. 25), chamando a atengdo para o fato de que o
aprimoramento das técnicas ocorre de forma acelerada, “tdo forte e tdo generalizada que até
os mais ‘ligados’ encontram-se, em graus diversos, ultrapassados pela mudanga” (p. 28).

A cultura tecnoldgica, entendida como o conjunto complexo de valores,
comportamentos, linguagens, habitos e relagdes sociais caracteristicas dessa sociedade
tecnologica ndo se restringe ao progresso observado das técnicas, novos equipamentos e
produtos. Sua importancia relaciona-se com a modificacdo de comportamentos que possibilita
ao individuo agir socialmente, a partir da apropria¢do e desenvolvimento do saber tecnoldgico

(KENSKI, 2003).

3 “E digo condicionada, ndo determinada” (LEVY, 1999, p.25)
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No Portal Educacional CRV, objeto central de pesquisa desta dissertagdo, ao acessar a

proposta do CBC no Plano Curricular para o Ensino Médio*® argumenta-se que,

A educacdo, nas ultimas décadas, e em varios paises, vem passando por
grandes transformagdes para ajustar-se as novas caracteristicas e exigéncias de
uma sociedade moderna, por muitos identificada como "sociedade da
informagdo” ou do "conhecimento". [...]

Com o recurso das novas tecnologias da informacao e da comunicagdo e com
os progressos nos campos da didatica e da cognigdo, o trabalho educacional
pode se estruturar em bases mais adequadas, podendo ajudar a promover, com
ganho de produtividade, a oferta de educagdo escolar formal e de
aperfeicoamento profissional de boa qualidade. [...]

Nao ha davida que a incorporacdo as TIC na Educagdo trouxeram mudancgas
consideraveis e positivas. Porém, para que possam alterar efetivamente o processo educativo
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. “E preciso respeitar as
especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder garantir que o seu uso,
realmente, faga a diferenca.” (KENSKI, 2007, p. 46). O que vai fazer essa diferenca
qualitativa, segundo Kenski, ¢ a capacidade de adequacdo do processo educacional aos
objetivos que levaram ao encontro com a tecnologia. Ou seja, o conhecimento do professor,
que ¢ a base do processo de ensino-aprendizagem aliado aos recursos oferecidos pelo
ciberespago se articulam e “configuram um processo de intera¢des que define a qualidade da
educagao” (Ibidem).

Nesta dissertacdo, ao apresentar o Portal Educacional CRV para subvencionar a
pratica dos professores de Sociologia do ensino médio, se o faz compartilhando a visdo de
Lévy (1999). O autor considera o ciberespaco como espaco de complementaridade e nao
como forma de substituicdo ou transposicao das praticas sociais e, para o caso deste estudo,
educativas. Trata-se de uma articulacdo capaz de possibilitar aos docentes de Sociologia
relembrar conceitos, teorias, abordagens proprias desta ciéncia apreendidas no curso de
formag@o superior; de proporcionar o estudo e consequentemente o aprofundamento dos seus
conhecimentos mediante a pesquisa; de permitir elaborarem seus programas da disciplina e
fazer o planejamento de aulas; de interagir com outros professores da mesma area de atuacdo

colaborando, expandindo sua criatividade e didatica. Enfim, usufruir de um espago virtual

* Disponivel em:
http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index.aspx?id_projeto=27&id_objeto=45343 &tipo=ob&cp=000
000&cb=&n1=&n2=Proposta%20Curricular%20%20CBC&n3=Ensin0%20M%C3%A9dio&n4=Plano%20curri
cular%20d0%20Ensin0%20M%C3%A9dio&b=s Acesso em 11/08/2012

O caminho para acesso a partir da pagina inicial do Portal Educacional CRV é:

HOME > Proposta Curricular — CBC > Médio > Plano Curricular do Ensino Médio
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acessivel e confiavel, com informag¢des fundamentadas nos documentos oficiais da Educagao.
Contra?!... A favor do uso dessa interface pedagdgica virtual?!... Ndo € esta a questdo. Outra
vez, com Lévy (1999) deseja-se que esses docentes estejam “abertos, benevolentes, receptivos
em relacdo a novidade” e que possam “compreendé-la, pois a verdadeira questdo ndo ¢é ser
contra ou a favor, mas sim reconhecer as mudangas qualitativas” que se pode obter tanto no
aspecto do desenvolvimento profissional quanto na qualidade das aulas de Sociologia.

Neste cenario, o qual refor¢ca que as TIC provocam uma mudanca cultural nas praticas
de todos os setores da vida social, é imprescindivel considerar que, inserida nessa mudanga
estd a “cultura de utilizagdo” das TIC. Para acessar o ambiente virtual e manejar as
ferramentas digitais, ¢ necessario apropriar-se dessa cultura. Acreditando e contribuindo para
isso, no Quadro 14, elucidam-se alguns conceitos ¢ definicdes basicas da “ciéncia do
tratamento da informagdo ¢ a da Rede mundial que suporta a transmissdo dessa informacdo: a
informatica e a Internet” (SAWAYA, 1999). Em tempo, esclarece-se que a linguagem
apresentada ¢ bastante clara e objetiva’’, sem a pretensdo de abarcar a complexidade de
termos aplicados nessa ciéncia. Primeiro por ndo se tratar, nesta dissertacdo, com especialistas
em informatica, o que poderia requerer o uso da linguagem técnica propriamente dita e,
segundo, embora esse dominio esteja se tornando cada vez mais conhecido pelas pessoas,
ocorre, muitas vezes, sem a precisdo e a clareza indispensaveis & compreensdo para que se
utilizem com eficacia os recursos do ciberespago.

Reafirma-se, portanto, que ndo se trata de um glossario, mas uma compilacdo
adaptada® para facilitar a compreensio do leitor leigo e dos demais usuarios do computador e
da Internet.

Importante informar que, alguns termos referentes a Internet ja sdo encontrados em
Dicionario da Lingua Portuguesa. Constata-se, com essa observagdo, que esses termos ja
passaram pelo momento de aceitacdo e foram incorporados no vocabulo da lingua patria,
deixando de se configurar como neologismo. No Dicionério Aurélio — Século XXI, por
exemplo, ja se pode encontrar o significado para: backup, chat, e-mail, hacker, homepage,

html, interface, Internet, link, , login, logoff, , net, on-line, site, web, entre outros.

*7 As referéncias sio em sua maioria em inglés, porque (ainda) ¢ a lingua universal da Internet.
¥ (SAWAYA, 1999)
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Quadro 14 - Conceitos e defini¢des basicas da Informatica

ARPANet (Advanced
Research Projects
Agency Network)

Rede precursora da Internet, criada em 1969 pela Advanced
Research Projects Agency (ARPA), do Departamento de Defesa
dos EUA.

Browser

(também conhecido como navegador) € um programa que habilita
0s usuarios a interagirem com documentos em hipertexto. Ex:
Internet Explorer, Mozila.

CPU (Central
Processing Unit)

Designa o processador central de um computador. Nos
microcomputadores é também chamado de microprocessador.

Delete Apagar, cancelar, eliminar.
Download Transferir da origem, descarregar, “baixar’.
E-mail Troca de mensagens utilizando redes de computadores.

(Electronic Mail)

(correio eletrbnico)

Um texto que embute uma forma de relacionamento tematico na

Hipertexto prépria estrutura, através de enlaces (hyperlinks) a outros
documentos ou outras areas do mesmo documento.
HTML (HyperText A linguagem de codificacdo para criar documentos em

Markup Language)

hipertexto— as homepages— no WWW.

HTTP (HyperText
Transport Protocol)

(Protocolo de Transferéncia de Hipertexto) € o servigo que oferece
aos usuarios a opg¢ao de navegacdo em paginas da Internet
clicando em links. (Web, WWW).

Em uma pagina WWW, o local (texto ou grafico) onde ha um URL

Hyperlink para buscar outro recurso de informacédo da Internet. O mesmo
que hyperlink, link ou hiperelo.
Link Ligagéo, elo, vinculo; ligar, conectar.
in
Parte de um subprograma que interage com o programa principal.
Login Identificagdo de acesso a um computador, email, site, e outros.
N = Ato de buscar recursos de informacdo ou realizar conexdes a
avegacao .
diferentes computadores da Internet.
Navegador Sinbénimo browser.
Net Frequentemente usado como abreviatura de Internet.
Netiqueta Normas de bom comportamento social na Internet.

Nome de dominio

Consiste de uma sequéncia de nomes separados por ponto
segundo regras hierarquicas de batismo de redes. Por ex.: A parte
“http://www” do endereco eletrdnico refere-se ao nome de dominio.

Numero IP

Numero composto de quatro partes separadas por pontos.
Utilizado para identificar de modo unico cada computador na
Internet. Ex: 200.18.179.12.
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Off-line Estado da conexao desativada ou desligada.
On-line Estado da conexao ligada ou ativa.
Password Ver senha
Rede Qualquer grupo de dois ou mais computadores interconectados.
Senha Cddigo usado para ter acesso a um sistema privado. Ver também
login.
. Sistema que oferece servigos de gerenciamento de informagéo
Servidor
em uma rede.
Sistema local conectado a Internet que oferece um ou mais
Site servigcos publicos ou privados a usuarios locais ou de outros sites
da Internet.
Software

Programa ou conjunto de programas de um computador.

Spam (ou Spamming)

Uma versao na Internet para “junk mail’ (maladireta indesejada).
Mensagem enviada a um grande numero de enderegos de
usuarios que ndo necessariamente querem recebé-la.

Spamming é muito usado para disseminacao ilegal ou indevida de
"correntes" e ofertas de produtos.

TCP/IP (Transmission
Control
Protocol/Internet
Protocol)

Conjunto de protocolos de controle e transporte que define a
comunicagao de dados na Internet.

Terminal

Dispositivo para enviar comandos a um computador. Tipicamente,
um terminal minimo é composto de um teclado, um monitor de
video e circuitos para conecta-lo ao computador.

URL (Uniform
Resource Locator)

(localizador de destino padrao), € uma indicagéo do protocolo e do
enderego para acessar informagdes da Internet.

protocolo://servidor.dominio

Ex.: http://www.uol.com.br

Web Sinénimo de WIWW.
Literalmente, “Teia (Rede) Mundial”. A World Wide Web é um acervo
universal de paginas da Web (Web pages) interligadas por vinculos
WWW (World Wide (links), as quais fornecem ao usuario informagdes de um completo
Web) banco de dados multimidia, utilizando a Internet como mecanismo de

transporte. A WWW permite que o usuario “navegue” de uma
localidade (site) a outra com simples cliques sobre os links.

Fonte: Adaptado de Sawaya (1999)..
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2.3 Informacido X Conhecimento

Pierre Lévy (1999) relembra os anos 50 quando Albert Eisntein declarou em entrevista
que uma das bombas que havia explodido durante o século XX foi a das telecomunicagdes™ .
A esta, o tedrico da arte em rede, Roy Ascott, chamou de “segundo diluvio”, o das

informagdes. Concordando, Lévy disse que,

[...] a quantidade bruta de dados disponiveis se multiplica e se acelera. A
densidade dos links entre as informagdes aumenta vertiginosamente nos
bancos de dados, nos hipertextos e nas redes.[...] E o transbordamento cadtico
das informagdes, a inundagdo de dados (LEVY, 1999, p. 13)

O autor reforca que com as tecnologias digitais “sugiram [...] um novo mercado da
informagao e do conhecimento” (Ibidem, p. 32). De fato, as TIC tornaram disponivel grande e
diversificado volume de informagdes que se pode obter na Internet. Porém, isso ndo implica
na conversdo direta da obtencdo da informagdo para um nivel de conhecimento. Para que isto
ocorra, ¢ preciso “tratar” a informagdo de forma eficiente, objetiva e seletiva para que se
possa construir e reconstruir permanentemente o conhecimento.

McCarry (1999, p. 2) diz que “Por sua propria natureza, o conhecimento deve de
alguma forma depender da informacao; os dois termos sdo frequentemente intercambidveis”.
Segundo a autora, a falta de precisdo da semantica dos termos [informac¢do x conhecimento]
“recai sobre a lingua inglesa, na qual o verbo fo know [saber, conhecer] ¢ levado a exercer
diferentes fungdes, em muitos contextos diferentes”. (Ibidem)

Tragando um paralelo entre o conhecimento e a informagdo, McGarry (1999) concorda
com a dificuldade de distinguir esses termos. Porém, ao utilizar um ou outro, deixa-se
implicito que existe uma realidade externa que ¢ a origem do que se denomina “informacgao” e
que ha um “eu” que justifica o emprego dessas informacdes para varias e distintas formas de
conhecimento. Na explicagdo da autora,

Se fossemos apenas passivas maquinas bipedes de processar informagdes,
talvez o problema fosse menor, ou mesmo nem existisse. Mas somos seres
humanos obstinados e caprichosos que decidem por conta propria qual
informagdo sera utilizada ou rejeitada, e se sabedoria ¢ conhecimento, ou
conhecimento ¢é informagdo. (McGARRY, 1999, p. 2)

No seu estudo da Teoria da Informagdo e da Comunicagdo, McGarry considera a

informagdo como possibilidade de alterar as estruturas mentais. Para ela, a informacdo ¢ um

> As outras duas bombas seriam, para Einstein, a bomba demogréfica e a bomba atémica. (LEVY, 1999, p. 13)
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elemento que as pessoas precisam quando se deparam com uma escolha ¢ é também uma
medida de redugdo da fonte de tensdo causada pelas “incertezas”. Assim, “a informagdo deve
ser ordenada, estruturada ou contida de alguma forma, sendo permanecera amorfa e
inutilizavel” (Ibidem, p.11). McGarry considera que a informacdo possui os seguintes

atributos:

[...] quase sindnimo de um fato; um refor¢o do que ja se conhece; a liberdade
de escolha ao selecionar uma mensagem; a matéria-prima da qual se extrai o
conhecimento; aquilo que é permutado com o mundo exterior e ndo apenas
recebido passivamente; definida em termos de seus efeitos no receptor; algo
que reduz a incerteza em determinada situagdo (McGARRY, 1999, p. 4).

O conhecimento é considerado pela autora como “algo tedrico e mais generalizado”
que implica: causas e principios tedricos; determinada técnica; um fato especifico e um estado
de espirito que se constroi a partir da percepgdo, analise, descobertas e conjecturas (p. 22). Em
destaque, enuncia que: “por mais sofisticada que seja nossa tecnologia eletronica sempre
dependera de alguém para decodificar signos graficos de algum tipo” (p.18).

Valente (2005), ao analisar as questdes técnicas e pedagogicas envolvidas no uso das
TIC na Educacido, diz que a facilidade de acesso as informacdes no ciberespago pode ou nao
contribuir para o processo de construcdo de um conhecimento. Antes de iniciar a discussao
que ele faz das trés grandes aplicagdes do computador na educagdo, enfatiza que “¢
importante entender a distingdo fundamental entre alguns conceitos como informagdo e
conhecimento” (VALENTE, 2005, p.24). O autor concebe a informagdo como “os dados que
encontramos nas publica¢des, na Internet ou mesmo aquilo que as pessoas trocam entre si”;
conhecimento “¢ o que cada individuo constréi como produto do processamento, da
interpretagdo, da compreensao da informagdo” (Ibidem). Portanto, coincide com a concepgao
de McGarry (1999), ou seja, o conhecimento é o significado que as pessoas atribuem e
representam nas suas mentes sobre suas realidades. “E algo construido por cada um, muito
proprio e impossivel de ser passado — o que ¢ passado ¢ a informacdo que advém desse
conhecimento, porém nunca o conhecimento em si” (VALENTE, 2005, p.24).

E comum a maioria das pessoas conceber as TIC como capazes de promover
interagdo, comunicacdo, informagdo e, em consequéncia disso, de construir conhecimentos.
Contudo, “o conhecimento, para ser efetivamente conhecimento, tem que ser mais do que um

estoque de dados linearmente organizados” (MAMEDE-NEVES; DUARTE, 2008, p. 771). E

necessario que essas informacdes colhidas no ambiente virtual passem por um processo



91

cognitivo, se adaptem e se ajustem ao mundo da experiéncia do sujeito, entrem na ordem da
significacdo e se convertam, entdo, em conhecimento. Portanto, ¢ preciso reforgar a distin¢do
entre informagdo e conhecimento para se servir dos recursos digitais e transforma-los de
maneira proficua na atuacdo como professor.

Lévy (1999), McGarry (1999) e Valente (2005) possibilitaram esclarecer alguns
aspectos importantes para a defini¢do e distingdo dos termos supra mencionados. Mas, € por
meio da pirAmide ilustrada (FIG. 3) e explicada pelo educador Nilson Machado (2000) que se
vai formar o amdlgama da compreensdo de como se did o processo de constru¢do do

conhecimento, a partir da obtencdo de dados e informagaées.

INTELIGENCIAS
(projetos/valores)

CONHECIMENTOS
(compreenséo/teoria)

INFORMAGOES
(significado/organizagao)

DADOS
(qualitativos/quantitativos)

Figura 3 - Piramide informacional
Fonte: (MACHADO, 2000, p. 65).

Conforme explica Machado, na base da piramide estdo os dadoes; elementos
qualitativos e quantitativos disseminados na realidade. As pessoas manifestam interesse por
esses dados e lhes atribuem significado, produzindo informagao a partir deles. Noutras

palavras, € o sujeito que produz a informacgao, a partir do dado. O autor argumenta que:

Seu valor informacional depende justamente da existéncia de pessoas
interessadas, que os organizem e lhes atribuam significado, transformando-os
em informacdo. Assim, informagdes ja seriam dados analisados, processados,
inicialmente articulados constituindo, entdo, um segundo nivel da pirdmide
informacional. (MACHADO, 2000, p. 66)

Para Machado, o dado remete a “banco”, a ideia de acumulacdo. A informacao

remete a veiculo, a ideia de comunicagdo. E a realidade externa que fornece a informagdo. Na
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sequéncia, o autor alerta que somente o acimulo de informagdo ndo conduz ao terceiro nivel
da piramide, ndo garante a producao de conhecimentos.

O conhecimento remete a ideia de teoria, de compreensdo. Para alcanga-lo, “¢
fundamental a capacidade de estabelecer conexdes entre elementos informacionais
aparentemente desconexos, processar informagdes, analisa-las, relaciond-las, armazena-las,
avalia-las segundo critérios de relevancia, organiza-las em sistemas” (MACHADO, 2000, p.
67-68). Disso depreende-se que o conhecimento ocorre a partir da compreensao, da apreensao
do “novo” com o ja conhecido previamente.

Importante esclarecimento de Machado é com relacdo a producdo do conhecimento
cientifico, para a qual é imprescindivel “inserir as informag¢des num arcabougo tedrico que
permita a compreensdo da realidade” (Ibidem, p. 68).

O conhecimento, conforme afirma Machado, ¢ o meio para as pessoas realizarem seus
projetos. Falar de pessoas e de projetos significa falar de valores e isto remete ao conceito de
inteligéncia, no topo da pirdmide informacional do autor. Portanto, a inteligéncia esta
associada as pessoas, a ideia de projetos: “Em uma palavra, a inteligéncia encontra-se
diretamente associada a capacidade de ter projetos; a partir deles, dados, informagdes,
conhecimentos sdo mobilizados ou produzidos.” (MACHADO, 2000, p. 68).

Conforme se pode observar, informagdo e conhecimento embora sejam categorias que
tém implicagdo, precisam ser discutidas com valor seméantico distinto. Informacdo nao ¢
conhecimento. Conhecimento é o ato de conhecer, por meio de informacgdes, estabelecendo
relagdes, julgamentos, analises. Desta forma, pode-se perceber que a vasta quantidade de
informagdes disponiveis no ciberespaco possibilita a construgdo e (re)construgdo de
conhecimentos. Por conseguinte, os recursos digitais potencializam a capacidade de
atualizacdo profissional e enriquecimento da pratica educativa, na medida em que o professor
se disponha a transformar a gama de informagdes obtidas em conhecimento consistente para
escolher, tomar decisdes e agregar valor as suas atividades didatico-pedagogicas.

Enfim, apresentam-se as seis competéncias para o processo de busca da informagao,
segundo Kuhlthau (apud COLENCI JUNIOR, et al. 2008, p. 7):

1 - Inicio: reconhecer a necessidade de Informagao

2 - Selegdo: identificar o topico geral

3 - Exploragdo: investigar a informacao dentro do topico geral

4 - Formulagdo: formular o foco de interesse

5 - Coleta: buscar a informagao pertinente ao foco definido

6 - Apresentagdo: finalizagdo do processo e apresentagdo dos resultados
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2.4 O uso do computador

Processador de textos, relatorios, confeccdo de tabelas e execucdo de calculos,
montagem de slides para reproducao de imagens, poucas producdes autorais de videos ¢ o que
se tem constatado como finalidades de uso do computador pelos professores das escolas
publicas de nivel médio. A experiéncia desta autora, de mais de uma década exercendo
atividade docente em escolas publicas de ensino médio, permitiu que se verificasse essa
realidade. Efetivamente, ndo foi averiguada essa questdo com o rigor cientifico, contudo
considera-se que a observagdo empirica ¢ importante para as analises que se seguem, além de
figurar como sugestdo para pesquisas futuras. Observando a atuagdo didatica e as atividades
elaboradas pelos professores de todas as disciplinas, constatou-se que, a ndo ser para
elaboracdo de atividades, provas, relatério de notas em avaliagdes, reservas de sala de TV
para apresentacdo de filmes, pouquissimas vezes se viu, com relacdo as atividades docentes,
que professores utilizassem o computador para além de uma maquina de datilografar ou
calculadora “avancada”. No maximo, o recorrente era que alguns reservassem a sala de video
(equipada com TV/DVD) para “passar filme para os alunos”. Nao que este ultimo recurso
tenha se tornado obsoleto, mas, considerando que o computador possibilita tranquilamente
que se o utilize para esse expediente, tal reconhecimento chamou a atengdo desta
pesquisadora. Diante do exposto, para dar sequéncia nas analises propostas para este estudo,
exibe-se um panorama iniciando com Lévy (1999), num breve historico do surgimento do
computador, destacando-se trés grandes aplicacdes desse equipamento tecnoldgico na
Educacdo mediante a perspectiva de Valente (2005b) arrematando com Dwyer (2010) que
focaliza a pesquisa socioldgica mediante a utilizacdo desse artefato tecnologico.

Lévy (1999), ao tragar a “Infra-Estrutura Técnica do Virtual”, narra que o surgimento
dos primeiros computadores ¢ atribuido ao Exército Americano, em 1945, com a finalidade de
realizar rapidamente célculos cientificos. Eram maquinas complexas, grandes e caras que
ficavam em salas isoladas com ar condicionado e eram operadas por especialistas. Nos anos
60, seu uso civil disseminou-se ¢ ja era previsivel o aumento constante do seu desempenho.
Naquela época, insinuaram-se as primeiras tentativas de intera¢do e emergiu a necessidade da
ampliac@o das técnicas de comunicacgdo de dados.

Em meados dos anos 1970, os computadores eram utilizados apenas por bancos e
grandes empresas. O desenvolvimento e a comercializagdo do microprocessador (unidade

logico-aritmética localizada em um pequeno chip eletronico) “dispararam diversos processos
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econdmicos ¢ sociais de grande amplitude”. Desde entdo, “o uso de aparelhos eletronicos,
computadores e redes de comunicacdo de dados, aos poucos foi tomando conta do conjunto

das atividades econdmicas” (LEVY, 1999, p. 31). Nas palavras do autor,

[...] o computador iria escapar progressivamente dos servigos de
processamento de dados das grandes empresas e dos programadores
profissionais para tornar-se um instrumento de criagdo (de textos, de imagens,
de musicas), de organizagdo (banco de dados, planilhas), de simulagdo
(planilhas, ferramentas de apoio a decisdo, programas para pesquisa) e de
diversdo (jogos) nas mdos de uma propor¢do crescente da populacdo dos
paises desenvolvidos. (Ibidem, p.32)

Ap6s essa década, os computadores se tornaram cada vez mais velozes, com tamanho
menor e prego mais acessivel. As aplicagdes interativas tornaram-se cada vez mais frequentes,
apresentando também uma crescente necessidade de incremento na capacidade de calculo e
armazenamento. Assim, na década de 1980, apareceu a multimidia. O computador passou a
fazer uso das telecomunicagdes: televisdo, radio, telefone. Surgiram novas formas de
mensagens “interativas” e mais “a invasao dos videogames, o triunfo da informatica [...] e o
surgimento dos hiperdocumentos (hipertextos, CD-ROM)” (Id. Ibidem). A partir dos anos
1990, as redes de computadores que se formaram desde final dos anos 1970 agregam-se umas
as outras enquanto o numero de pessoas “conectadas” comecou a crescer velozmente. A
invencdo do computador pessoal impds um movimento crescente de evolucdo técnica

acompanhada de “mutacdes sociais e culturais”. Conclui o autor:

As tecnologias digitais surgiram, entdo, como a infra-estrutura do ciberespago,
novo espaco de comunicagdo, de sociabilidade, de organizagdo e de transacao,
mas também novo mercado da informagado e do conhecimento (LEVY, 1999,
p.32).

Para a discussdo que se faz nesta dissertagdo, a questdo técnica ndo ¢ fundamental,
porém, partindo da hipétese levantada, que aos professores de Sociologia das escolas publicas
falta a incorporagdo de uma cultura de utiliza¢do das TIC para a pratica docente da disciplina,
considera-se importante mostrar como se formou essa “cultura digital” a partir do uso do
computador como instrumento cultural para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e
ndo somente como uma “maquina”, com recursos avangados de processadores de texto,

tabelas e aplicativos multimidia. S6 a “maquina”, sem a interven¢do do ser humano, ndo tem

qualquer fungao.
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Diante do exposto, Valente (2005b) contribui para analise da aplicacdo do computador
na Educacdo partindo de trés funcdes: construgdo e representagdo do conhecimento; busca e
acesso a informagdo € comunicagdo.

Para a aplicacdo do computador como construgdo e representacio do conhecimento,
Valente parte da concepgdo de um ciclo de agdes, um esquema a partir do qual as tarefas com
o computador devem ser orientadas. Essa ideia de ciclo foi desenvolvida pelo autor para
analisar as acdes que o aluno realiza quando programa o computador. (VALENTE, 2002, p.
17). Pelo que se pode compreender dessa ideia, ¢ perfeitamente adequado refletir sobre o
ciclo: descri¢dao-execugao-reflexdo-depuragdo para o uso do computador pelo professor.

No ciclo, as agdes acontecem a partir da descrigdo quando o usuario utiliza sua
estrutura cognitiva e representa, mediante comandos no computador, o problema que planeja
resolver. Apos a inser¢do dos dados o computador executa a tarefa solicitada apresentando, na
tela, o resultado, uma “resposta” ao usuario. Ao analisar o resultado obtido e comparar com o
que se pretendia o usudrio ira refletir, verificando se esse corresponde as suas expectativas e
depurar o que for necessario, de acordo com a busca almejada. Apos a etapa de depuragdo,
nova descri¢do ¢ gerada e o ciclo se repete em um novo nivel. Valente (2002) ampliou a ideia
de ciclo para a de Espiral de Aprendizagem, ao constatar que,

As agdes podem ser ciclicas e repetitivas, mas a cada realiza¢do de um ciclo,
as construgdes sdo sempre crescentes. Mesmo errando e ndo atingindo um
resultado de sucesso, o [usuario] esta obtendo informag¢des que sdo uteis na
constru¢do de conhecimento. Na verdade, terminado um ciclo, o pensamento
nunca ¢ igual ao que se encontrava no inicio de sua realizagdo. Assim, a ideia
mais adequada para explicar o processo mental dessa aprendizagem ¢ a de
espiral (VALENTE, 2002, p. 27).

Reflexao (2) ®e e

Reflexao

Execugao (2)

Execugao

Descricdo

Depuragéo

Figura 4 — Espiral de Aprendizagem
Fonte: Adaptado de Beline (2006)
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Assim, a aplicagio do computador como constru¢do e representacdo do
conhecimento, embora sejam apresentadas por Valente (2005b) em acdes independentes e
sequenciais, na pratica ocorrem de modo simultdneo. O usudrio pode, na medida em que o
resultado vai sendo produzido, ter novos pensamentos, refletir e alterar a investigagdo até que
se obtenham as respostas para suas buscas. Portanto, as ac¢des do ciclo e da espiral de
aprendizagem ocorrem concomitantemente, uma alimentando a outra.

O computador também tem aplicabilidade para a busca e o acesso a informagdo. Esse
¢, segundo Valente (2005b), um dos mais eficientes recursos apresentados por esse artefato
tecnologico. A obtengdo da informagdo pode ser feita de modo muito rapido através dos
mecanismos de busca existentes em banco de dados, CD-ROMSs e mesmo na Internet. No caso
desse ultimo, existe ainda a facilidade de combinagdo de textos, imagens, animagdo, sons e
videos que tornam a informacao mais atraente.

A interagdo entre o usuario e o computador ocorre na tela, “no avango na sequéncia de
informagdo, na escolha da informacdo e/ou na resposta de perguntas que sdo fornecidas ao
sistema” (Ibidem, p. 27). O usuario pode escolher entre as opgdes oferecidas pelo computador
e, a partir dessa escolha, obter uma resposta, refletir sobre ela conforme seus objetivos e,
entdo, selecionar outras opgdes, provocando “idas e vindas entre topicos de informacgdo” (Id.
Ibidem). O autor ressalta a necessidade de se ter claramente um objetivo, a fim de que a
informagdo ndo se perca e se converta em conhecimento.

A comunicagdo proporcionada pelo uso do computador esta diretamente relacionada a
interligacdo do equipamento em rede e esse, por sua vez, conectado a Internet. Valente
(2005b) considera que, “do ponto de vista de construcdo do conhecimento, a cooperacido que
acontece entre pessoas de um determinado grupo ¢ uma das maneiras mais interessantes de
uso das facilidades de comunicacdo do computador” (p.28). Por meio de e-mails, dos
ambientes de bate-papo (chats), foruns, conferéncias, redes sociais, dentre outros sitios do
ciberespaco, as pessoas podem estabelecer relagdes, interagirem, se comunicar sem deixar seu
local de trabalho, de estudo ou sua habita¢do. Desta forma, rompe-se a barreira espacial, ou
seja, a distancia ndo é mais empecilho para o processo de interagdo ¢ a “mensagem” chega ao
destinatario em tempo excepcionalmente rapido, ndo importando a distancia que separa quem

emite e quem ¢ (ou sdo) o destinatario.
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Além da troca de mensagens, o “estar junto virtual”', vai além da simples
comunicacdo via Internet. Ele constréi um ambiente colaborativo, um espago de socializacao,
de ajuda mutua, onde cada membro/usuario € ao mesmo tempo produtor e beneficiario das
informagdes. Relacionado com a concepcdo de “processo de aprendizagem”, Pino (1999)
esclarece que o ambiente colaborativo, no campo da comunicagdo com o uso do computador
em rede implica em determinadas formas de organizagcdo das condigdes tecnologicas, de
maneira a permitir a participagdo de multiplas pessoas no processo comunicativo, ou seja,
permitir que a comunicagdo se faca numa via de “maos multiplas” e ndo na forma linear de
“mao unica”. De acordo com Valente (2005b), as interagdes que ocorrem no “estar junto”
possibilita, “a troca de ideias, o questionamento, o desafio e, em determinados momentos, o
fornecimento da informacdo necessaria para que o grupo possa avancar” (p. 29).

As elucidacdes acima sdo relevantes para justificar como o acesso ao Portal
Educacional CRV pode contribuir para o aprimoramento da pratica docente de Sociologia.
Forum e Sistema de Troca de Recursos Educacionais sdo sitios virtuais no CRV que, se
acessados pelos professores, possibilitam discussdes, debates, cooperagdo por meio da troca
de experiéncias e compartilhamento de atividades didatico-pedagodgicas.

Valente (2005b) diz que “no caso do uso das tecnologias, ¢ importante saber o que elas
oferecem do ponto de vista pedagogico” (p. 25). Concorda-se com as ideias apresentadas pelo
autor, presumindo que desvelar as aplicacdes do computador para as praticas educativas
possibilita ao professor utilizar-se desse artefato tecnoldgico com consciéncia critica para
alcangar os objetivos de um processo de ensino efetivo. Desta forma, considerou-se adequado
apropriar-se dessas concepgdes e transporta-las para o ambito educativo, sob a dtica da acao
docente, para apreender como o uso computador pode ser um instrumento para complementar
e aperfeicoar as atividades dos professores para melhorar a qualidade de ensino.

Dwyer (2010) ao discutir a questdo “do uso do computador para pesquisar a sociedade
contemporanea e como este uso pode ajudar a testar e resolver controvérsias cientificas sobre
o Brasil contemporaneo, ¢ também informar”, afirma que, “o uso das TIC na pesquisa
socioldgica pode servir para a andlise sociologica e permitir descobertas” (p.164). Contudo, o
autor adverte que a mera existéncia das TIC ndo garante, por si s, que essas descobertas
sejam feitas, alertando para o fato de que “é preciso ter pesquisadores dotados de

qualificagdes em Informatica e Sociologia” (p.165). Ou seja, aprender a manejar 0s recursos

7

%0 “estar junto virtual” é uma das abordagens da educacdo a distancia para se referir 4 interagio entre os
aprendizes e especialistas (tutores) desta modalidade de ensino, envolvendo o acompanhamento e o
assessoramento constante dos membros do grupo na busca de informagdes, construindo o conhecimento a partir
dessa interatividade que acontece no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
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tecnologicos € tdo importante quanto o conhecimento especifico da disciplina; é a interagdo
entre questdes técnicas e pedagogicas que poderdo assegurar um avango na construcdo do
conhecimento e, por conseguinte, um salto qualitativo a pratica docente. Depreende-se da
explicacdo do autor que a alfabetizacdo digital tem que estar articulada com a formacado
académica/profissional do docente. A Educacdo, na visdo classica de Emile Durkheim®!, &,
para a sociedade, “o meio pelo qual ela prepara no intimo das criangas, as condicdes
essenciais da propria existéncia”. Logo, se a fun¢do da educacdo ¢ formar o ser social que a
sociedade requer, o aprimoramento docente, mediante as alteragdes causadas pela existéncia
das TIC, deve se adequar a um novo contexto permeado pela interferéncia que as tecnologias
provocam e suscitam na dindmica de ensino-aprendizagem do ambiente educacional.

E inquestionavel que as TIC estio cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas,
influenciando suas relagdes, interagdes e praticas. Percebe-se no ambito educacional, que a
adocdo dos artefatos tecnologicos™, particularmente do computador e a Internet, como
recursos de apoio pedagogico tém somente substituido algumas das agdes outrora realizadas
pela maquina de datilografar, a calculadora ou o retroprojetor de slides. Nao ¢ facil se adaptar
as modernas tecnologias que podem provocar melhorias no setor educacional. Acredita-se que
uma mudanca eficaz no processo de ensino-aprendizagem demanda tempo e dedicagdo. Por
isso, a formacdo ou o aprimoramento profissional do professor necessita ser direcionado para
uma nova relacdo com as TIC, pois pode fornecer novas visdes para a construgdo do
conhecimento e uma agdo mais critica em relagdo ao processo educacional.

Dwyer (2010) ratifica a dedug¢do de Valente (2005b), ao relembrar que, “apesar da
for¢a das TIC, estas ndo criam, por si so, ideias novas. E preciso saber interpretar os dados
colhidos, e a atividade de interpretacdo e de teorizacdo ¢ uma atividade conduzida por seres
humanos” (DWYER, 2010, p. 180). Portanto, a mudanga provocada pela existéncia das TIC
reclama por um ajustamento reflexivo das agdes dos novos atores sociais inseridos na “cultura
digital”. Isto nao significa desprezar as praticas tradicionais, mas, sim, ressignifica-las,
conservando a bagagem teorica, conceitual e de abordagens proprias da sua area de formagao

académica, indispensaveis para a atuacdo profissional. Trata-se, portanto, de um novo

31 DURKHEIM, Emile. . A educagio como processo socializador: fungdo homogeneizadora e fungio

diferenciadora In PEREIRA, LUIZ e FORACHI, Marialice. Educagdo e sociedade: leituras de sociologia da
educagdo. 8. ed. Sao Paulo: Nacional, 1977. isponivel em http:/www.ufrgs.br/tramse/pead/textos/durkheim.pdf
Acesso em 11/08/2012 [nao paginado]

52 Sdo considerados “artefatos tecnologicos”, em educagdo, o uso de recursos didaticos como: radio, televisao,
DVD, computador, Internet, etc.
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habitus™ que possibilite ao docente utilizar-se dos recursos oferecidos na virtualidade,
recorrendo as TIC para o ensino de Sociologia.

Ora, entender o uso do computador como possibilidade na realizagdo das atividades
docentes implica em concordar com a necessidade de o professor redefinir, redimensionar e
assumir o papel que possui como mediador da constru¢do do conhecimento do aluno. Trata-se
da questdo da formacdo continuada que abarca, além do estudo, a pesquisa e atualiza¢do
teorica na sua area do conhecimento, refletir sobre incorporar as técnicas e possibilidades

oferecidas pelo uso do computador as suas praticas pedagogicas.

2.5 A Internet em foco: fonte de informacio e recursos para a pratica docente

As TIC, através da Internet, ¢ uma das formas mais evidentes e capazes de confirmar a
instauragdo de uma “cultura digital” jamais prevista na histéria da humanidade. E a cultura da
informagdo acessivel e abundante; da comunicacdo virtual - em que a presenca “fisica” das
pessoas ¢ descartada; de praticas diferenciadas configurando um novo contorno nos processos
de interacdo com o saber e com os “outros”. Essa nova realidade, vivenciada também no
ambito educacional, exige reflexdo e mudanga por parte de todos os agentes da Educacao.

Com o intuito de prover o professor de elementos que o conduza a reflexdes e a
mudang¢a no desenvolvimento da sua pratica docente, apresenta-se nos subitens abaixo um
brevissimo histérico do surgimento da Internet, sua expansao, infra-estrutura basica de acesso
e como utilizar-se dos mecanismos de busca no ciberespaco. A intencdo ndo ¢ esgotar os
recursos que a Internet oferece para os usuarios, mas, sim, a forma mais efetiva para adquirir
as informagdes que se precisa, mediante o recurso “basico” de busca, capaz de auxiliar os

professores na elaborag@o das suas atividades didatico-pedagogicas.

2.5.1 Breve histérico da Internet e um pouco de “técnica”

A Internet surgiu em meados da década de 60, quando o governo americano criou um
sistema para que os militares pudessem trocar informagdes entre si para solucionar o conflito
entre os Estados Unidos e a ex-Unido Soviética na chamada Guerra Fria. Para maximizar o

uso dos recursos do computador e compartilhar dados remotos com rapidez, seguranca e

53 . . , « . . o . c o~
O habitus, afirma Bourdieu & Wacquant é um “[...] sistema socialmente constituido de disposigcdes

estruturadas e estruturantes adquirido pela pratica e orientado constantemente para fungdes praticas”.
(BOURDIEU & WACQUANT, 1992, p.97)
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compatibilidade, na década de 1970 os Estados Unidos criaram o projeto Advanced Reserch
Projects Agency (ARPA). O aspecto principal das pesquisas do ARPA era a intercomunicagio
entre os computadores. Entdo, para solucionar esse problema, foi criada uma espécie de regra,
o Protocolo de Controle de Transmissao/Protocolo Internet (TCP/IP). Foi esse procotolo que
permitiu que os computadores do mundo inteiro se comunicassem entre si. No inicio da
década de 1980, a Fundagdo Nacional para a Ciéncia dos Estados Unidos (NSF) criou uma
rede para instituicdes (universidades e centros de pesquisas) desvinculadas da area militar. A
expansdo dessa rede ocorreu rapidamente e, em pouco tempo foi difundida para outras
instituicdes e quase todas as agéncias governamentais. O crescente interesse pela participacao
nessa rede de comunicag¢do fez com que aumentasse a quantidade de computadores que se
interligavam a Inter-Net-Networking, como ficou conhecida inicialmente e, posteriormente,
denominada Internet. Assim, os anos 1990 constituiram o periodo de desenvolvimento e
aprimoramento da Internet, possibilitando o acesso cada vez maior de usudrios e tornando-se
um espaco significativo de troca de informacdes. (LEVY, 1999; AZEVEDO, 2010)

Web, WWW, ou Internet sdo sindnimos utilizados para se referir a cole¢do de
programas (softwares) que facilitam o acesso a informacdo e ddo suporte a comunicagdo no
ciberespaco. De acordo com o esclarecimento de Azevedo (2010, p.17-18), uma pagina da
WWW ¢ um documento de texto com informagao adicional de formatagdo na Linguagem de
Marcacgao de Hipertexto (HTML). Essa Linguagem HTML possibilita incluir ligagdes (/inks)
para outras paginas. O usudrio interage com a web, invocando um software de um navegador
ou browser (como o internet Explorer, por exemplo) e digitando uma URL. Esses
navegadores usam esse recurso de URL (Universal Resource Locator) para localizar e definir
o endereco de uma determinada pagina na WWW. Um endereco URL refere-se a primeira
pagina (home page) de um espaco reservado na web. Ao chegar na primeira pagina, indicando
no browser o endere¢o desejado, o usuario encontrard um repositorio de informagdes que
permitira que ele navegue, clicando com o mouse em palavras ou simbolos-chave dispostos
no texto, conforme corresponda ao que se quer buscar.

Essa infra-estrutura da Internet permite que as pessoas obtenham e compartilhem
informagdes, comuniquem-se, discutam topicos de interesse, busquem apoio e auxilio para
solugdo de seus problemas, entre outras atividades. Embora se configure como um extenso
repositorio de informacgado, conforme exposto anteriormente, somente o acesso a Internet ndo ¢é
suficiente para a construgdo do conhecimento. E necessario, além de definir claramente o que

se deseja obter ao recorrer a web, assumir uma postura critica e reflexiva diante dos resultados



101

da busca, para que a informagdo conseguida seja capaz de corresponder aos objetivos

almejados.

2.5.2 Recursos da Internet: o sistema de busca pela informacio

Uma das grandes vantagens da Internet é poder ser utilizada pelos seus diversos
usudrios com as mais variadas finalidades, sendo possivel o acesso a uma enorme quantidade
de dados e informacdes armazenados em diferentes espagos virtuais. Informacao,
comunicagdo e entretenimento sdo motivos para se conectar a web, mas a Internet também
dispde de uma infinidade de recursos que sdo de interesse e utilidade para o professor.

O computador € apenas um instrumento que, sozinho, ndo ¢ capaz de trazer avangos
educacionais. A Internet, embora possibilite o acesso a uma grande quantidade de
informagdes, ndo € suficiente para garantir a qualidade da pratica educativa. Para utilizar a
Internet de forma significativa, a fim de auxiliar na atividade docente, os professores precisam
ser informados sobre como conduzir as suas buscas e, assim, servirem-se dessa ferramenta
para aprimorarem sua formacdo profissional e elaborarem suas atividades didatico-
pedagogicas.

Fonte de recursos inesgotaveis, a Internet possibilita uma variedade de informagao que
pode ser acessada em diversos sites ¢ ambientes virtuais, auxiliando o usuario na construgdo
do conhecimento desenvolvendo competéncias e habilidades necessarias para o exercicio da
profissdo. Moran (2003) reforga essa afirmagdo considerando que “a Internet pode ajudar o
professor a preparar melhor a sua aula, a ampliar as formas de lecionar, a modificar o
processo de avaliacdo e de comunicagdo com o aluno e com os seus colegas”. O autor
acrescenta que novos desafios e incertezas surgiram com o advento da Internet e que “ndo
podemos esperar das redes eletronicas a solucdo magica para modificar profundamente a
relagdo pedagogica”. Reitera que a Internet podera auxiliar os “professores inquietos”, atentos
a inovagdo, e que desejam atualizar-se. Ou seja, para o professor ‘acomodado’, que se
acostumou a usar as mesmas fontes para elaboragdo das suas atividades pedagogicas, que
utiliza a mesma didatica de ensino e se julga detentor de todo o conhecimento, a Internet pode
ser uma “tortura”, pois requer além da mudanca de paradigma, o empenho para utilizagdo dos
recursos tecnologicos, convertendo-se, portanto, numa nova maneira de preparar a sua
atuacdo docente.

Desta forma, no contexto atual, reconhece-se que as mudancas culturais advindas da

facilidade de acesso a Internet exigem que o professor busque atualizar-se constantemente
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para “ndo ficar para tras”. Em termos pedagogicos, a web disponibiliza uma grande variedade
de materiais que pode tornar o processo educativo mais enriquecido. Dentre outras
possibilidades, os professores podem, na Internet, encontrar livros, textos, artigos cientificos e
outras publicagdes digitalizadas; usar dicionarios online; baixar arquivos de softwares
educacionais; criar blogs e comunidades virtuais para interagdo com os alunos; encontrar
planos de aula e atividades didaticas; participar de cursos visando seu crescimento
profissional; participar de grupos de discuss@o em foruns ou chats; compartilhar materiais
didaticos com outros professores; localizar e estabelecer contato com profissionais de
diferentes areas.

E imprescindivel, porém, que o professor assuma a postura de um pesquisador que se
inquieta e deseja respostas para seus problemas, sendo capaz de avaliar o processo de
pesquisa ¢ a validade do resultado alcangado. Ou seja, requer que se estabelega um objetivo
claro para escolher, dentre as multiplas possibilidades oferecidas pela Internet, o recurso que
conduzira a localizacdo das informagdes e contetidos virtuais com fins pedagdgicos que
poderdo ser uteis conforme seus objetivos. Assim, de posse das informagdes, o professor ira
selecionar, analisar, interpretar, refletir e criticar para decidir sobre aquela que seja
significativa conforme a finalidade almejada e que contribua de forma efetiva para alcancar
seus objetivos didatico-pedagogicos.

Pesquisar na Internet exige paciéncia e concentracdo para que o usuario ndo se perca
pelos milhares de enderecos e hiperlinks desse espaco virtual. A busca requer ndo sé a
definicdo do que se deseja descobrir, mas, também, o conhecimento de como funcionam os
sistemas de busca e algumas técnicas para que o uso desse mecanismo possibilite o sucesso na
obtencdo das respostas esperadas. Moran (2007) confirma que ¢é preciso conhecer as

ferramentas de busca na Internet, uma vez que,

[...] as tecnologias nos ajudam a encontrar o que estd consolidado e a
organizar o que estd confuso, cadtico, disperso. Por isso é tdo importante
dominar ferramentas de busca da informagdo e saber interpretar o que se
escolhe, adapta-lo ao contexto [...] e situar cada informacdo dentro do universo
de referéncias [do usuario] (MORAN, 2007, p. 101).
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Dentre as diversas ferramentas que podem orientar a pesquisa na Internet, destacam-se
os motores de busca, os diretérios e os portais“.

Os motores de busca fazem a pesquisa através de um software que inspeciona todos os
documentos que encontra e os remete ao banco de dados do buscador. O processo automatico
que classifica e armazena as informacdes € a indexacdo da web” e o banco de dados do
buscador é chamado de indice da web. Eles possuem um maior volume de informagdes do
que os diretorios, porém, ndo organizam nenhuma das informagdes coletadas navegando

automaticamente pela web de link em link. O Google <www.google.com.br> é um exemplo

de motor de busca.

Os diretdrios sdo como catalogos de enderegos que contam como recurso de uma
equipe especializada que organiza, classifica e trata a informagdo, de forma que o usuario
encontre no diretoério um “filtro” para suas pesquisas, obtendo dados importantes que evitardo

perda de tempo e tentativas intteis para busca correta. O Yahoo <www.yahoo.com.br>

oferece um diretério com informagdes agrupadas por temas, paises, cidades, areas de
conhecimento. Os portais sdo homepages que disponibilizam [links para informagoes
referentes a uma area tematica especifica, diferente dos diretérios que apresentam /inks para
diversas 4areas temadticas consoantes com categorias selecionadas. Os motores de busca
também utilizam os portais como ponto de partida para as suas escolhas, principalmente se
procurarem conteudos sobre um determinado tema.

Segundo Bottentuit Junior e Coutinho (2008), os portais se constituem como
repositorios e distribuidores de diferentes informagdes para diversos grupos sociais na web.
Conforme a definicdo dos autores, nesta dissertagdo, enfoca-se um portal especifico, do tipo
Educacional, que tem como finalidade a distribuicdo e o consumo de informagdes
relacionadas a educacdo para um grupo especifico: os professores. No proximo capitulo,
esclarecer-se-4 sobre as especificidades dessa ferramenta de pesquisa e apresentar-se-a o
Portal Educacional Centro de Referéncia Virtual do Professor — CRV

<http://crv.educacao.mg.gov.br> como um sistema de busca da informagdo para subsidiar a

pratica docente dos professores de Sociologia das escolas publicas.

>4 O artigo que apresenta a caracterizagdo dos “portais” como ferramenta de busca da Internet encontra-se
disponivel online em <http://visibilidade.net/tutorial/motores-de-busca-directorios-portais.html> Acesso em:
10/08/2013.

53 A indexagdo & a forma mais eficiente de organizar e encontrar um arquivo numa base de dados. Para cada
item, associam-se varias palavras representativas ou particularidades que permitam ao arquivo de ser
identificado entre um grande numero de itens. [on/ine] Disponivel em:
<https://sites.google.com/site/historiasobreossitesdebusca/historia-site/indexacao>. Acesso em 14/08/2013.
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Machado (2004) explica como funciona o sistema de localizacdo de documentos na

web, a partir de conceitos basicos, porém importantes para a pesquisa no ciberespago:

O lugar onde esta armazenada a informag@o que vocé acessa na web, chama-se
URL (Uniform Resource Locator). E o endereco que aparece no box do alto
de seu navegador. As letras "http://" significam documento hipertexto, que é
como sdo designados os documentos usados na Internet. WWW significa
World Wide Web ou "rede de alcance mundial". [...] O nome que segue o
"www." ¢ chamado de dominio. Exemplo '"unesco.org". Portanto,

"http://www. unesco.org" é exemplo de URL. (MACHADO, 2004, p. 4)

A extensdo do dominio significa, em geral, o tipo ou fim da organizacdo, empresa ou

individuo que o utiliza e pode indicar também a localiza¢do geografica (pais) da organizacdo,

conforme exemplificado no Quadro 15, abaixo.

Quadro 15 - Extensdes de dominios e significados

org organiza¢do ndo-governamental
gov governamental

mil militar

com comercial

edu educagio

tur turismo

tv televisdo

"com.br" | Brasil (localizagdo)

"org.ar" | Argentina (localizagao)

Fonte: Adaptado de Machado (2004)

Machado (2004) e Silva; Menezes (2005) informam sobre os comandos e operadores

que podem ser utilizados para filtrar os resultados de busca na Internet. Com base no que os

autores ensinam, eclaborou-se o Quadro 16, intentando colaborar para que os usuarios

identifiquem aqueles que poderdo acionar, a fim de obterem resultados mais depurados e

precisos nas suas pesquisas.

Quadro 16 - Comandos utilizados na busca de informagdes na Internet

sinal de
inclusdo +
(mais)

E utilizado antes de uma palavra ou frase para informar ao programa de busca que ele
deve selecionar os documentos que tenham obrigatoriamente todas as palavras
precedidas do sinal +, em qualquer ordem que seja. Por exemplo: +textos + sociologia

sinal de
exclusdo —
(menos)

E utilizado antes de uma palavra ou frase para informar ao programa de busca que ele
nao deve incluir os documentos que contenha aquela palavra(s) ou frase(s). Por
exemplo: + ensino — infantil
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Sao utilizadas para que a ferramenta de busca considere as palavras como sendo uma
aspas " " frase. Por exemplo, ao colocar duas palavras entre as aspas, “sociologia para jovens”,
a busca ficard limitada a documentos que contenham exatamente essa frase.

E utilizado para solicitar ao programa de busca que busque todos os documentos que

terisco * contenham a parte inicial da palavra (até o asterisco) com qualquer terminagdo. Por
asterisco
exemplo: produ*

v’ para recuperar producdo, produtivo, produto, produtos, produtividade

Fonte: Criado pela autora conforme esclarecem Silva; Menezes (2005 p. 57-58).

Para que os usudrios ndo tenham problemas ao utilizar tipos diferentes de teclado, os
programas de busca, em geral, ndo fazem distingdo entre letras maiusculas e minusculas,

n.n

ignoram as acentuacdes da lingua portuguesa ("), (), ("), (), (7) e interpretam o "¢" como c. O

nen

mesmo acontece também quando a palavra inclui caracteres como "ii", "#", "g€", "¢", "i
(MACHADO, 2004).

Outro recurso de busca, que possibilita a ampliacdo ou a restrigdo e o refinamento dos
resultados, ¢ o uso dos operadores boleanos’® (AND, OR, NOT, NEAR), conforme pode ser

observado nos exemplos (Quadro 17):

Quadro 17 - Operadores Boleanos — Exemplos de uso para busca da informag&o na Internet

AND "AND ensino AND médio" serdo mostradas todas as paginas que contenham ambos os
termos "ensino" e "médio".

OR "OR antropologia OR sociologia" mostrara todas as paginas contendo apenas uma das
palavras.

NOT "AND escola AND NOT privada" resultara em paginas que contém escola e excluem
"privada".
NEAR aula NEAR Sociologia resultara em paginas que contém essas palavras proximas

NEAR A
uma da outra - dez caracteres de distancia.

Fonte: Criado e adaptado pela autora conforme Machado (2004).

S0 operadores que estabelecem relagdo logica entre os termos a serem pesquisados. “Tais operadores sdo
derivados da teoria de conjuntos e sdo de uso universal para aplica¢@o na recuperagdo da informagdo.” (SILVA;
MENEZES, 2005, p. 58)
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Um aspecto importante, ¢ que pode ser um problema no uso da Internet para pesquisa
da informacdo, ¢ a credibilidade de que o resultado obtido seja proveniente de uma fonte
confiavel. A liberacdo da expressdo publica, considerada por Lévy (1999) como o fator mais
surpreendente dessa nova “cultura digital”, ao mesmo tempo em que permite a qualquer
pessoa, oOrgdo ou instituicdo publicar, divulgar e recolher informagdes, sem nenhuma
restricdo, também da margem a desconfianga na veracidade do conteudo que ¢é veiculado no
ciberespaco. Mesmo refinando a pesquisa, ainda pode-se obter resultados intiteis ou
inadequados para o propdsito do investigador. Diante dessa possibilidade, a busca pela
informagdo na Internet requer do usudrio o desenvolvimento de habilidades de analise
objetiva e de escolha cuidadosa das fontes, a fim de que possa avaliar o conteudo conforme
seja proveniente de fonte confiavel. Atentar e utilizar critérios como: verificar as credenciais
do autor, examinar se ha cita¢des de fontes, aferirem as datas de criacdo e atualizacdo do site,
a qualidade da escrita (linguagem, ortografia, gramatica) pode minimizar esse problema.

O Portal Educacional CRV, criado pelo 6rgdo governamental da Educagcdo de Minas
Gerais, ¢ considerado, nesta dissertagdo, um repositorio confidvel de informagdes que podem
auxiliar os professores de Sociologia das escolas publicas nas suas atividades docentes.
Conforme podera ser constatado, os documentos oficiais da Educagdo (CBC) — de todas as
areas do conhecimento - disponiveis em formato digital nessa interface virtual correspondem
as propostas elaboradas pela SEEMG. As Orientagdes Pedagodgicas e Recursos Didaticos
(com autoria identificada) foram elaborados por académicos e pesquisadores com credenciais
reconhecidas. Além disso, os professores podem acessar links que informam sobre a
legislacdo da Educagdo de MG e acompanhar noticias, informes e atualizagdes desse orgao

disponibilizadas em tempo efetivo.
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2.6 As TIC no contexto educacional

O vertiginoso desenvolvimento das TIC nos ultimos anos, com a grande difusdo da
informagdo e uma capacidade diversa de comunicacdo no ciberespago, tem proporcionado
uma mudanca na cultura, rompendo paradigmas e exigindo novas posturas que solidificam
novos habitos das pessoas em todas as dimensdes da vida social. A exigéncia de um dominio
cada vez maior de conhecimentos e habilidades para tratar desta realidade diversa e complexa
impoe novas concepgdes de educacdo, escola e ensino.

A presenga das TIC no contexto educacional promove alteracdes significativas na
concepgdo de ensino e aprendizagem. O advento do computador ¢ da Internet mudou a
maneira como era realizada a busca pelo saber. Antes, o saber era construido passo a passo, de
forma gradativa e linear. Apds o surgimento desses dois recursos tecnologicos, a producao do
conhecimento se tornou dindmica, constante e circular. Lévy (1999) com relacdo a isso, diz
que, “na web, tudo se encontra no mesmo plano. E, no entanto, tudo ¢ diferenciado. Nao ha
hierarquia absoluta. Longe de ser uma massa amorfa, a web articula uma multiplicidade
aberta de pontos de vista” (p.160).

Sao inegéveis as possibilidades que se pode desfrutar da atuacdo, reflexdo e difusdo do
conhecimento mediante o uso da informatica. Gragas as redes de comunicagdes e as telas
interativas, a utilizacdo do computador e da Internet fazem parte das praticas educacionais e
podem servir como recurso no processo de ensino-aprendizagem para alcangar os objetivos da
Educacao.

A abordagem de aspectos referentes ao uso das TIC no contexto educacional ndo
constitui vanguardismo, pois, esta discussdo ndo ¢ recente. Pesquisadores como Gongalves
(2005), Kenski (1998, 2003, 2007), Lévy (1999), Moran (2000, 2003, 2007, 2009), Daniel
(2003), Ponte (2000, 2002) entre outros, se dedicaram ao estudo dessa tematica sob diferentes
perspectivas. Contudo, considera-se que a complexidade desse assunto requer constantes
discussdes dentre as quais se destacam: a integracdo das TIC na escola, os novos papéis,
postura e desafios para o professor frente a essas tecnologias ¢ a questdo da formagdo docente

num contexto que exige transformacoes e reflexdes relacionadas as praticas educativas.
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2.6.1 A integracao das TIC na Escola

A implementagdo das TIC nas organizacdes empresariais € na pesquisa cientifica,
indubitavelmente, tém cumprido suas fungdes, contudo, quando se observa o processo de
ensino e aprendizagem, ndo se percebe o mesmo éxito.

Ponte (2000), ao apontar as trés perspectivas pelas quais se iniciou a inser¢do das TIC
na escola, alfabetizacido informatica, ensino assistido por computador ou o seu uso como
ferramenta, explica que elas possuem seus méritos numa esfera mais ou menos delimitada,
sendo que a Unica que se firmou nos espagos educativos foi o uso do computador como
ferramenta.

Na perspectiva da alfabetizacdo informatica, a ideia fundamental foi fazer do
computador um objeto de estudo que deveria ser bem conhecido pelos alunos. Assim,
“ensinam-se as partes constituintes dos sistemas informaticos e o respectivo funcionamento,
as suas utilizagdes profissionais, as suas multiplas implica¢des de natureza social, econdmica
e cultural como uma matéria especifica” (PONTE, 2000, p. 72). Nesse tipo de abordagem das
TIC, elas servem de base para uma nova disciplina escolar, sendo tratadas pedagogicamente
de forma tradicional como qualquer outro conteudo curricular.

No ensino assistido por computador (EAC), esse artefato tecnologico ¢ colocado
como um “professor eletronico”, com a finalidade de transmitir para os alunos conhecimentos
pré-definidos, mediante programas tutoriais que explicam o contetido da matéria. Na verdade,
o recurso didatico do livro ¢ substituido pela tela do computador, mantendo-se a nogdo de que
o objetivo da escola estd centrado na transmissdo de conhecimentos € na concepcao
equivocada de aprendizagem pela simples memorizagado e pratica repetitiva. Outro problema ¢
que, “pressupde a nogdo que ¢ possivel prescindir do professor e da interagdo social na sala de
aula” (Ibidem, p.72). Isto equivale a desconsiderar que o docente desempenha um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, ao se relacionar com o aluno, negociando e
renegociando significados para que esse possa construir o conhecimento. Ponte considera que
“0 desprezo pelo papel fundamental das interagdes sociais na aprendizagem ¢ uma forte
limitagdo do EAC, que no fundo se limitava a transformar o computador num manual escolar
e num livro de exercicios eletronico” (Id. Ibidem).

Assim como em diversas profissdes técnicas e administrativas ou na investigagdo
cientifica, as TIC também podem ser usadas na escola como uma ferramenta de trabalho.
Nessa perspectiva, as tecnologias surgem como instrumentos para que professores, alunos e

gestores realizem uma variedade de tarefas “como o processamento de texto, a folha de
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calculo, as bases de dados, ¢ os programas de apresentacdo, tratamento de imagem e
tratamento estatistico de dados.” (Ibidem, p. 73) Embora possa se considerar essa perspectiva
mais interessante do que as anteriores, possibilitando ao aluno um protagonismo na
aprendizagem, ela tem igualmente suas limitagdes, dentre as quais a de ser reduzida ao
aprendizado por processos formais e repetitivos, pois, muitos dos programas utilitdrios nao
foram concebidos levando-se em conta as especificidades do processo educativo.

Pode-se, dessa forma, observar que qualquer dessas abordagens pressupde uma

perspectiva simplista de relagdo das TIC com a técnica:

No EAC pde-se essa técnica a desempenhar os papéis dos suportes educativos
tradicionais. Na alfabetizacdo informatica transformamos a técnica em objecto
de estudo a maneira livresca. O uso das novas tecnologias como ferramenta
conduz ao seu dominio instrumental, mas ficam na sombra os propositos e as
condi¢gdes fundamentais da sua plena integracdo na actividade humana.
(PONTE, 2000, p. 74)

Moran (2009) concorda com Ponte (2000) ao enfatizar que, embora o computador,
Internet e softwares educativos ja se fagam presentes no ambiente escolar, as TIC ainda sdo

subutilizadas, tanto pelos professores, quanto pelas escolas. Nas suas palavras:

[...] as tecnologias chegaram nas escola, mas estas sempre privilegiaram mais
o controle, a modernizagdo da infra-estrutura e a gestdo do que a mudanga. Os
programas de gestdo administrativa estdo mais desenvolvidos do que os
voltados a aprendizagem. Ha avangos na virtualizagdo da aprendizagem, mas
s6 conseguem arranhar superficialmente a estrutura pesada em que estdo
estruturados os varios niveis de ensino. (MORAN, 2009)

Apesar das pesquisas e avancos teoricos com énfase nas mudangas requeridas pelo
ensino-aprendizagem na contemporaneidade, o modelo de educagdo que foca o professor
como ator principal desse processo ainda predomina. Isto porque a escola ainda se configura
como uma instituigdo mais tradicional do que inovadora. Quem acompanha de perto a
realidade escolar pode confirmar que, na quase totalidade das instituigdes, o professor ocupa o
centro do processo de ensino e ainda sdo utilizadas as metaforas tradicionais de transmissao,
controle, retencdo, aprovacao, controle, absor¢do e reprovacao.

A escola, enquanto instituicdo social, ¢ convocada a atender de modo satisfatorio as
exigéncias da modernidade. Neste momento em que as TIC estdo presentes nas diversas
dimensoes da vida humana, é importante que o ambiente escolar proporcione a apreensdo do

conhecimento e o exercicio das habilidades com essas tecnologias. Para isso, ndo basta
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somente inserir as TIC na escola; € preciso que a escola seja um espago de formacdo, criando
condicles para oportunizar a todos os que atuam na Educagdo, a insercdo na cibercultura.
Sera inttil o investimento na aquisicao de recursos e artefatos tecnoldgicos pela escola se esse
ndo se traduzir em mudancas significativas no processo educativo. Para que as transformacoes
possam acontecer, apontam-se além de um amplo acesso as TIC, a condicdo de protagonismo

dos professores, como atores educativos fundamentais.

2.6.2 O professor e as TIC - outra postura, novos papéis, ...desafios

A cibercultura instaurou um ritmo acelerado na producdo e na absor¢do de novos
conhecimentos, contetidos e conceitos, o que, por sua vez, gerou novas demandas, habilidades
e competéncias aos sujeitos da educagdo. Quanto a isso, Kenski (1998) diz que, “as velozes
transformagoes tecnologicas da atualidade impdem novos ritmos ¢ dimensdes a tarefa de
ensinar ¢ aprender. E preciso que se esteja em permanente estado de aprendizagem e de
adaptagdo ao novo” (KENSKI, 1998, p. 20). A autora lembra ainda que existe, hoje, o “duplo
desafio da educacdo: adaptar-se aos avangos tecnoldgicos e orientar o caminho de todos para
o dominio e a apropriagdo critica desses novos meios” (KENSKI, 2007, p. 18). Lévy (1999)

também argumenta que,

[...] ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e de
aluno.(LEVY, 1999, p.172)

Portanto, ndo basta inserir as TIC no contexto de ensino simplesmente como forma de
inovar ou aligeirar o processo de aprendizagem. E preciso analisar, discutir, ¢ repensar esse
processo, considerando que a inser¢do dessas tecnologias altera ndo s6 a forma de ensinar e
aprender, mas, também, os papéis de professores e alunos.

Ha que se observar as marcas que as TIC imprimiram na sociedade contemporinea
fazendo com que emergissem espagos plurais de interagdo e obtencdo de qualquer tipo de
informagdes que se queiram. Em se tratando de uma nova cultura, um aspecto importante é o
reconhecimento de que os estudantes que chegam as escolas trazem um historico de contato
com as tecnologias que fazem parte das suas experiéncias, independentemente do contexto em

que vivem. (SILVA; ALMEIDA, 2011). Habituados desde crianga ao conteudo digital ¢ a
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comunicagdo instantanea, os jovens que nasceram nos anos 80, em diante, sdo considerados
os nativos digitais, e revelam os atributos de uma geracdo que nasceu e cresce na
cibercultura. Deve-se salientar que muitos dos cibernativos’’ desconhecem um mundo sem
Internet, suas preferéncias musicais estdo numa midia que ¢ essencialmente digital como o
mp3; as formas de comunicagdo para eles sdo igualmente baseadas em dispositivos digitais —
geralmente moveis (smartphones, tablets, notebooks, SMS, Skype, MSN, etc.) e seus
relacionamentos sociais extrapolam as questdes espaco-temporais (Twitter, Orkut, Facebook
etc.). Isso porque as TIC, que permeiam as acdes humanas na contemporaneidade, ja existiam
quando eles nasceram. Prenski (2001, p.1 apud LIMA, 2012) aproximando essa constatacdo

do cenario educacional, argumenta que,

Nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de hoje ndo sdo os mesmos
para os quais o nosso sistema educacional foi criado. [...] Aconteceu uma
grande descontinuidade. [...] Os alunos de hoje — do maternal a faculdade —
representam as primeiras geragdes que cresceram com esta nova tecnologia.
Eles passaram a vida inteira cercados e usando computadores, videogames,
tocadores de musica digitais, cameras de video, telefones celulares e todos os
outros brinquedos e ferramentas da era digital. [...] Agora fica claro que, como
resultado deste ambiente onipresente € do grande volume de interagdo com a
tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam as informagdes de modo
bem diferente das geragdes anteriores. (LIMA, 2012, p. 22)

Por outro lado, a maioria dos professores ainda faz parte da geracdo dos imigrantes
digitais, designagdo de Prenski (2001 apud LIMA, 2012) para aqueles que ndo nasceram em
meio as novas tecnologias, mas que as adotaram ao seu “fazer”; seriam os entusiastas,
incluindo o grupo de pessoas que teve ou tem de se adaptar compulsoriamente as exigéncias

da cibercultura. Na explicagdo de Prenski,

[...] os Imigrantes Digitais aprendem — como todos os imigrantes, alguns mais
do que os outros — a adaptar-se ao ambiente, eles sempre mantém, em certo
grau, seu “sotaque”, ou seja, seu pé no passado. O “sotaque do imigrante
digital” pode ser percebido de diversos modos [...] entre eles estdo a impressao
de seu e-mail [...]; a necessidade de imprimir um documento do computador
para edita-lo (ao invés de edita-lo na tela) e trazer as pessoas ao seu escritorio
para ver um web site interessante (em vez de lhes enviar a URL).(PRENSKI,
2001 apud LIMA, 2012, p.23)

As diferengas de comportamento entre nativos e imigrantes digitais, apresentadas por

Prenski (2001), permitem a deducdo de que a aquisicdo e o desenvolvimento do ensino, a

3" Neologismo criado por Lima (2012).
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construcdo do conhecimento, logo, a dindmica do processo de ensino-aprendizagem, deve
passar por readequagdes e mudangas para corresponder as exigéncias da cibercultura. Por um
lado, os alunos utilizam-se das TIC, entendendo-as como meios € instrumentos de
comunicacdo, de interacdo social virtual e ndo as identificam como recursos, ferramentas ou
interfaces para a aprendizagem. Por outro lado, mas, do mesmo modo, os professores utilizam
as TIC no seu dia-a-dia, porém, sem transpo-las para sua pratica de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento do curriculo. (SILVA; ALMEIDA, 2011)
Segundo Moran (2009),

[...] os professores sentem cada vez mais claro o descompasso no dominio das
tecnologias e, em geral, tentam segurar o maximo que podem, fazendo
pequenas concessdes, sem mudar o essencial. Creio que muitos professores
tém medo de revelar sua dificuldade diante do aluno. Por isso e pelo
habito mantém uma estrutura repressiva, controladora, repetidora. Os
professores percebem que precisam mudar, mas ndo sabem bem como fazé-
lo e ndo estdo preparados para experimentar com seguranca. (MORAN, 2009,
s/p).

Nesse contexto, ressaltando-se o fato de que a escola ¢, em sua maioria, gerida por
“imigrantes digitais”, enquanto seu corpo discente €, soberanamente, cibernativo, nao tem
como desconsiderar que as experiéncias vividas por esses jovens, influenciadas pelas
tecnologias, sdo constituintes do processo de socializacdo através do qual eles constroem suas
identidades, aprendendo a conviver em sociedade. Isso, portanto, constitui-se num desafio
para que os agentes educativos reconfigurem a Educacdo, de forma que corresponda as
imposicdes da cibercultura. Sdo exigéncias nos sistemas de educagdo, em suas estratégias e
finalidades sociais e, sobretudo, em suas metodologias. Para responder a essas demandas e
oferecer uma educacdo adequada as culturas jovens, serd preciso reinventar a pedagogia e
ampliar muito os investimentos — tanto materiais quanto de auto-aprimoramento profissional -
¢ as inovagoes.

No que diz respeito a postura do professor, as exigéncias extrapolam o limite das
habilidades cognitivas. Considerando-se a 1dgica propria da cibercultura, o docente tera que se
atualizar constantemente. Precisa ser flexivel e, além de orientar, tera que estimular e
relacionar, mais do que informar. Devera “aprender a aprender”. Sabe-se que a organiza¢io
do ensino ¢ delineada mediante o conhecimento prévio e o nivel de desenvolvimento do
aluno; por isso, o professor deve estar atento a moldar-se ao contexto em que atua, aos

objetivos pretendidos e a forma como o aluno pensa, aprende e vivencia suas experiéncias.
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Ponte (2000), ao tratar o papel do professor relacionado as TIC, diz que esse tem que
ser um explorador, capaz de perceber o que lhe pode interessar, e de aprender, por si s6 ou em
conjunto com os colegas mais proximos, a tirar partido das potencialidades que lhe sao
oferecidas. O autor aponta que as TIC provocam alteragdes na relacdo professor-aluno, no
modo como ele se relaciona com os seus colegas € com o saber. Na relacdo professor-aluno,
Ponte diz que o professor deve compreender as ideias, duvidas e questdes do aluno, e
estabelecer com ele uma “parceria” na constru¢do do conhecimento; ou seja, considerar
aspectos que ocasionalmente ndo tinha considerado inicialmente. Além disso, na perspectiva
de uma pratica “inovadora”, o papel do professor, antes percebido como o de fornecer
informagdes aos alunos, controlar o discurso ¢ o desenvolvimento da aula, procurando fazer
com que todos alcancassem os mesmos objetivos no mais curto espago de tempo, agora
devera ser marcado pela preocupagdo em criar situagdes de aprendizagem estimulantes,
desafiando os alunos a pensarem e apoiando-os em seu trabalho, favorecendo a diversificagdo
dos percursos de aprendizagem (PONTE; VARANDAS, 2003).

No modo como o professor se relaciona com os seus colegas, as TIC, com énfase na
comunicacdo pela Internet, impulsiona ao papel colaborativo do professor que, além do envio
de documentos, sugestdes e permuta de planejamento de aulas, recursos e metodologias,
podera usufruir das possibilidades de interagdo com professores de outras escolas e com
organizagdes profissionais, e acompanhar o que se passa noutros paises na sua area de

trabalho (PONTE, 2000).

Ponte (2000) considera que uma das consequéncias fundamentais da nova ordem
social potenciada pelas TIC, e que constitui uma revolucdo educativa de grande alcance, ¢ o
deslocamento da énfase essencial da atividade educativa — da transmiss@o de conteudos para
a (co)aprendizagem permanente. Na relacdo dos atores educativos com o saber, segundo

Ponte, aumenta a responsabilidade dos professores:

Mais do que intervir numa esfera bem definida de conhecimentos de natureza
disciplinar, eles passam a assumir uma fung¢do educativa primordial. E t€m de
o fazer mudando profundamente a sua forma dominante de agir: de
(re)transmissores de conteudos, passam a ser co-aprendentes com 0S seus
alunos, com os seus colegas, com outros actores educativos e com elementos
da comunidade em geral. (PONTE, 2000, p. 77)

Neste contexto, o papel do professor muda de transmissor de conhecimento para

mediador do processo de ensino-aprendizagem; mais do que transmitir conteudos, ele deve
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possibilitar que o aluno reflita sobre suas relagdes com o mundo e o conhecimento. Para isso,
as TIC poderdo ser inseridas nas suas atividades educativas partindo da perspectiva do
planejamento pedagogico de pensar, antes da tecnologia, nos objetivos, no curriculo e nas
expectativas de aprendizagem. Como dizem Silva e Almeida (2011, p. 29), “ao fazer
pedagogico, ¢ preciso apoderar-se de suas propriedades intrinsecas, utilizd-la na propria
aprendizagem e na pratica pedagogica e refletir sobre por que e para que usar a tecnologia”.

Por esse motivo, o professor deve atentar para o fato de que sua formagdo deve ser
dindmica e continuada. E preciso despertar para um auto-aperfeicoamento, utilizando-se das
TIC para contextualizar, ampliar, atualizar e melhorar sua pratica docente. Nem sempre,
porém, os individuos se mostram preparados para responder adequadamente a tais desafios
(MARINHO, 2002). Contudo, o alerta é para que se possam fazer uso das tecnologias
entendendo que, adquirir o conhecimento para isso é importante, mas ndo é suficiente. E
fundamental que o professor assimile que a alfabetizagdo digital ndo pode estar desarticulada
da formacao profissional basica. A utilizacdo das TIC s6 faz sentido se o professor sabe como,
por que ¢ aonde quer chegar, a fim de que a sua pratica educativa e o seu desenvolvimento
profissional sejam facilitados por meio do uso desse ou daquele recurso digital.

A utilizagdo das tecnologias como auxiliares no processo educacional ¢ feita em
alguns momentos do processo pedagdgico que envolve: planejamento das disciplinas,
elaboracdo de atividades e provas, planilhas de resultados (didrios de classe) e recurso
didatico de ensino. Tem-se percebido que essas experiéncias tém incorporado as TIC as
praticas pedagogicas apenas como ferramentas, como mero auxiliares em atividades que sdo
impostas aos agentes da Educacdo. Nesse sentido, concorda-se com Silva e Almeida (2011),
ao declararem que “no cenario atual, o uso das tecnologias na educacdo ndo pode ser
confundido com o aproveitamento de maquinas, estratégias ou ferramentas” (p. 30). Ndo se
trata de realizar velhas praticas de uma maneira nova, mas, sim, de renovar acgoes.

Portanto, a influéncia das novas tecnologias na educacdo requer uma revisdo das
rotinas € comportamentos de seus agentes de modo a atender as demandas geradas pela
cibercultura. Do ponto de vista pedagogico, os inimeros recursos oferecidos pelas TIC,
especialmente pela Internet, conduzem a reflex@o sobre a maneira como os professores vém
planejando e executando seu trabalho docente. Funcionando como repositério de informacao,
configurando-se como uma rede de aparatos tecnoldgicos com grande potencial didatico, as

TIC, indiscutivelmente oferecem suporte para o desenvolvimento de praticas didaticas, além
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da possibilidade de o professor se atualizar, a partir da pro-atividade, num intento de
“autocapacitacdo” ou formagao continuada.

A especificidade desse novo contexto educacional requer profissionais que sejam
alfabetizados para o uso das tecnologias. Para que o professor desenvolva sua relagdo com o
meio digital, & preciso que ele se aproprie e internalize os significados e a dinamica que essa
cultura pode representar para suas praticas. S3o novas formas de comportamento, novas
linguagens com novos objetos que s6 terdo sentido para a finalidade a qual se pretende
alcancgar se passarem pela critica e reflexdo. Mesmo porque, a relacdo do educador com a

tecnologia vai muito além da simples utiliza¢do, conforme afirma Kenski (1998):

[...] n3o resta apenas ao sujeito adquirir os conhecimentos operacionais para
poder desfrutar das possibilidades interativas com as novas tecnologias. [...]
Exige também a apropriacdo e uso dos conhecimentos e saberes disponiveis
ndo como uma forma artificial, especifica e distante de comportamento
intelectual e social, mas integrada e permanente, inerente a propria maneira de
ser do sujeito. (KENSKI, 1998, p. 67)

O que se quer frisar, neste texto dissertativo, ¢ que, como argumenta Kenski (Ibidem),
considerando a era digital que se vivencia na contemporaneidade, enfrentando constantes
desafios oriundos das novas tecnologias que perpassam o cotidiano da vida das pessoas, o
docente, ao contrario de se tornar adepto incondicional — ou de oposi¢do radical — ao ambiente
eletrénico, carece da apropriacdo dos conhecimentos tecnologicos a fim de que “domine” a
maquina de forma critica para conhecer as vantagens-desvantagens, risco-possibilidades,
transformando-a em ferramenta 1til ou ndo. Uma proposta pedagogica ancorada no uso dos
recursos digitais deve ser pensada, criticamente, para transformar a pratica docente. Esse
ainda ¢ um desafio que “impoe a quebra de paradigmas e de toda uma formacao académica e

vivéncia profissional.” (FARIA, 2004, p.63). Nas palavras de Kenski,

[...] para que as novas tecnologias ndo sejam vistas como apenas mais um
modismo, mas com a relevancia e o poder educacional transformador que elas
possuem, ¢ preciso que se reflita sobre o processo de ensino de maneira
global. Para isto, é preciso, antes de tudo, que todos estejam conscientes e
preparados para a defini¢do de uma nova perspectiva filoséfica que contemple
uma visdo inovadora da escola, aproveitando-se das amplas possibilidades
comunicativas e informativas das novas tecnologias para a concretizacdo de
um ensino critico e transformador de qualidade. (KENSKI 1998, p. 133)
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Sendo assim, no contexto da cultura digital, o professor ¢ conclamado a responder
pelo dominio do conhecimento especifico da sua area disciplinar; a desenvolver saberes e
praticas que antecedem, sucedem e permeiam sua atividade profissional. Um desses saberes ¢

o dominio e a utilizacdo das Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao.

2.6.3 A formacio docente — pratica modelada para a cibercultura

Em todos os segmentos, o mercado de trabalho tem exigido um profissional que esteja
em constante atualizagdo e que se aproprie da tecnologia a servico de seu foco profissional.
Na Educacdo ndo ¢ diferente. H4 que se promover mudangas na pratica pedagogica, a partir
de uma adequada formagdo e entendimento claro do sentido do trabalho docente. Esse

sentido, conforme elucida Basso (1998), ¢ a mediacdo que o educador realiza entre o

estudante e a cultura, com a finalidade especifica de, na educacao formal,

[...] propiciar a apropriacdo de instrumentos culturais basicos que permitam
elaboragdo de entendimento da realidade social e promog¢do do
desenvolvimento individual. Assim, a atividade pedagdgica do professor é um
conjunto de a¢des intencionais, conscientes, dirigidas para um fim especifico
(BASSO, 1998, p. 25).

O investimento na formagdo de professores ¢ apontado como um dos aspectos
fundamentais para que a incorporacdo das TIC acontega e promova transformacdes efetivas
nos processos de ensino e aprendizagem. Integrar as TIC como suporte ao trabalho
pedagogico e disponibilizar recursos para esse fim, ainda é um projeto ndo realizado na
totalidade dos ambientes educacionais.

As TIC aplicadas a educagdo, na formagdo e capacitacdo e de professores, devem ser
capazes de instrumentalizar o corpo docente para que esse possa melhorar a qualidade das
suas aulas e galgar um desenvolvimento profissional congruente com a cultura digital na qual
esta inserido. No comeco, o ensino baseava-se nos recursos didaticos da lousa, do giz e do
livro, a servigo de um educador cujo trabalho, salvo alguma atividade mais criativa, limitava-
se a repetir conceitos, formulas, esquemas e modelos prontos e acabados. Depois, veio o
computador ¢ a Internet, com uma gama de informacgdes e recursos os quais ainda parecem ser
subutilizados pelos professores. Resisténcia? Falta de conhecimento técnico? Seja qual for o
motivo, é, sem duvida, uma mudanca significativa para a Educacdo nessa cultura que
pressupoe continuidade e visdo de processo num permanente “vir a ser”. Tal constatagdo

remete a questdo da formagio (ou aperfeigoamento) do professor para atuar nesse contexto. E
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imprescindivel que o educador seja conduzido ao questionamento e a reflexdo sobre sua
pratica, que seja apresentado as oportunidades oferecidas pelo uso das tecnologias digitais e
que seja inserido num campo de agdo e estimulo para “aprender a aprender” na cultura digital.

Na perspectiva de formacao dos professores, Ponte (2002) diz que,

As TIC devem estar o mais possivel presentes na formacgdo inicial de
professores, sendo importantes que os formandos va3o muito para além do seu
simples dominio instrumental. Para isso, elas devem ser enquadradas por uma
pedagogia que valorize, sobretudo a pessoa que aprende e os seus projectos,
debatendo as grandes questdes, promovendo permanentemente uma atitude
critica. (PONTE, 2002, p. 9)

A partir desta assertiva, o autor considera que sejam desenvolvidas, na formagao dos

professores, as seguintes agdes relativamente ao uso das TIC (Quadro 18):

Quadro 18 - Ag¢des dos professores relativamente as TIC

—  Disposicao de receptividade relativa as potencialidades das TIC;

2

Interesse pelo conhecimento das novas tecnologias;

Atitudes . . N
— Aceitar os novos papéis que emergem como consequéncia

dessas tecnologias (principalmente o de atuar como mediador do
conhecimento).

—  Analisar as implicagdes sociais, culturais, éticas e legais das
Valores TIC, desenvolvendo praticas coerentes com as perspectivas
defendidas e promovendo uma atitude responsavel e critica.

—  Aprender a usar as TIC para a realizag@o do seu trabalho pessoal

Instrumento para o e para a sua pratica profissional;

trabalho pessoal e a ~ . -
Ao p . —  Compreender as operagoes e conceitos basicos das TIC;

pratica profissional

— Integrar as TIC na realizagdo das mais diversas atividades.

—  Situar as TIC num novo paradigma do conhecimento e da
aprendizagem, atentando para as suas implica¢des na esfera
educacional.

Utilizacao no
ensino-aprendizagem

Fonte: Adaptado de Ponte (2002, p. 3-4).

A pratica docente se configura como um conjunto de agdes pedagdgicas em que 0s
professores utilizam métodos e recursos para realiza-la. Além de planejar, aplicar e avaliar
atividades educativas utilizando-se das TIC, o professor precisa compreender que ndo basta
integra-las a pratica pedagogica. E importante visualizar o papel que essas tecnologias podem

desempenhar num processo educativo, reconhecendo que o éxito depende do uso eficaz que
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se fizer delas para realizar suas atividades profissionais. Acredita-se que a utilizagdo das
tecnologias como recursos adicionais facilitadores na elaboracdo das atividades didatico-
pedagogicas de forma integrada com o conhecimento tedrico-pedagogico, permite vislumbrar
um caminho para promover a melhoria da atuagdo docente. O referido autor complementa sua
explicacdo sobre as TIC na pratica pedagbgica, afirmando que elas tém “um importante papel
a desempenhar. Elas devem surgir como uma ferramenta de trabalho, como meio de
comunicagdo e como suporte de colaboracdo.” (PONTE, 2002, p.8).

Embora Ponte se refira — no Quadro 18 - a formacdo dos “novos” professores,
considera-se que essas mesmas agdes devem ser observadas e incorporadas por todos os
educadores, inclusive, pelos que ja atuam na area da Educagfo, a fim de que possam
aprimorar, adequar e se (re)formar para a fun¢do e a atividade docente pois, conforme julga
Kenski (1998), “sua formagdo [...] ndo se da apenas durante o seu percurso nos cursos de
formagdo de professores mas, permanentemente, durante todo o seu caminho profissional,
dentro e fora da sala de aula.” (p. 69). Concordando com a autora, compreende-se que devem
ser dadas oportunidades para que os docentes reflitam sobre suas praticas e que se
familiarizem com as TIC, conhecendo suas possibilidades e limites para que fagam escolhas
conscientes sobre a forma de utiliza-las adequadamente, para alcancar os objetivos desejados
no ensino-aprendizagem dos seus alunos.

Reconhece-se que o professor deve adotar uma postura dindmica de busca pelo
conhecimento, desenvolver uma autodisciplina e investir em cursos que contribuam para o seu
aprimoramento profissional e para melhorar o seu curriculo. Contudo, ndo se pode deixar de
mencionar a responsabilidade que as instituicdes de educagdo de nivel superior possuem na
formagdo inicial e continuada dos docentes. A Universidade™ precisa se converter em um
espaco para discussoes, orientacdes, estudos e aprendizagem, no que se refere a inser¢do das
TIC nas praticas educativas. A necessidade do conhecimento técnico para manusear as
ferramentas digitais requer que essas institui¢des oferecam formacdo compativel com as
exigéncias deste novo contexto educativo, em que, as formas de ensinar, de aprender e de
realizar o trabalho docente sofreram mudangas que ndo condizem mais com a pratica
tradicional, baseada somente no conhecimento adquirido no espago académico. Os docentes
devem ser preparados para lidar com a quantidade de informagdes disponiveis no ciberespaco,
a fim de que saibam selecionar, analisar e criticar, para utilizd-las como fonte para o

desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Como ressalta Kenski (2007):

58 . . . N .. - ; .
Por Universidade considera-se todas as Instituigdes que ministram cursos de formacdo de nivel Superior.
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A presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudangas
na maneira de organizar o ensino [...] existe uma relacdo direta entre educagéo
e tecnologia. Usamos muitos tipos de tecnologias para aprender e saber mais e
precisamos da educagdo para aprender e saber mais sobre as tecnologias.

(KENSKI, 2007, p. 44)

Kenski, no trecho destacado acima, ratifica a incumbéncia que a Universidade deve
assumir com relacdo ao aprendizado e ao conhecimento das tecnologias. Nutrindo essa
discussdo, encontra-se no Portal Educacional CRV, apresentado no capitulo seguinte, uma
interface virtual para subsidiar a pratica docente dos professores de Sociologia das escolas

publicas, do ensino médio, cuja

[...] questdo central a ser examinada refere-se a participacdo das novas
tecnologias no processo educacional segundo duas possibilidades: como meio
auxiliar de apoio as atividades de ensino ¢ como parte integrante da
propria concepcao do processo formativo.
(<http://crv.educacao.mg.gov.br>. Acesso em 11/08/2012)”° [grifos da
autora].

Esses argumentos sustentam que os cursos de formagdo de professores devem, além
do saber cientifico/académico e do saber pedagogico, se preocupar em garantir competéncias
para que os docentes possam se “formar” como agentes, operadores e criticos diante das
tecnologias para aplica-las na sua pratica educativa.

Embora este item tenha colocado o foco de discussdo na atuagdo docente, conforme a
finalidade da pesquisa desta dissertacdo, lembra-se com Silva & Almeida (2011) que, integrar
as TIC no contexto educacional ndo depende, exclusivamente, da formagdo e do “letramento
digital” dos agentes da Educacdo, mas, requer, também, “a implantacdo de infra-estrutura
tecnologica; o provimento de acesso as tecnologias; [...] politicas consistentes de uso; a

insercao dos envolvidos no mundo das tecnologias; entre outros.” (p.31).

2.7 TIC < Professores® de Sociologia das escolas publicas de Uberlindia

A utilizagdo das novas tecnologias digitais implica para o educador repensar sua
pratica docente. Desse modo, ao utilizar a informatica como ferramenta pedagogica, o

> Disponivel em:
http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index.aspx?id_projeto=27&id_objeto=45343 &tipo=ob&cp=000
000&cb=&n1=&n2=Proposta%20Curricular%20%20CBC&n3=Ensin0%20M%C3%A9dio&n4=Plano%20curri
cular%20d0%20Ensin0%20M%C3%A9dio&b=s Acesso em 11/08/2012

O caminho para acesso a partir da pagina inicial do Portal Educacional CRV é:

HOME > Proposta Curricular — CBC > Médio > Plano Curricular do Ensino Médio

50 Utilizou-se o substantivo no masculino, para designar professoras e professores.
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professor precisa reestruturar seu planejamento escolar e adaptar sua pratica as novas
possibilidades de ensino e de aprendizagem, pois, conforme salienta Dwyer (2010),

O mundo no qual vivemos esta sendo sacudido pelas mudangas dos processos
intensivos de globalizagdo, que é em parte turbinado por tecnologias de
informagdo e comunicacdo (TIC) (...) Assim, o ambiente no qual a Sociologia
esta sendo reintroduzida no Ensino Médio, neste final da primeira década do
século XXI, ¢ muito diferente daquele de 1954, quando o 1° Congresso
Brasileiro de Sociologia foi realizado, e quando se disputa o papel da
Sociologia no (que hoje chamamos) Ensino Médio. (DWYER, 2010, p.164)

A imersdo das pessoas na cibercultura para as experiéncias com as TIC requer novas
formas de aprendizagem e uma nova mentalidade. Sublinha-se que a finalidade desta secdo ¢
apresentar e expor o resultado da analise dos dados obtidos da pesquisa realizada com os
professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia para verificar como estes se
inserem na cultura digital, a partir do relacionamento que tém com as TIC: o nivel de
conhecimento para o manejo das ferramentas digitais ¢ o uso que fazem do computador e da
Internet para a pratica docente e outras praticas sociais.

A trajetoria da pesquisa foi cerceada por cuidados que passou pela aplicagdo “pré-
teste” dos instrumentos de coleta dos dados - questiondrio e roteiro para entrevista - (nos
Apéndices), readequacdo das questdes de forma a torna-las mais objetivas e claras e a
delimitagdo e sele¢do dos professores componentes da amostra para representar, efetivamente,
o universo dos docentes de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia. Os questionarios
foram elaborados para obter dados gerais: o perfil pessoal e profissional dos professores
(Apéndice A) e para os que responderam que conhecem o portal CRV (Apéndice B). Da
mesma forma se fez os roteiros para as entrevistas: para todos os professores da amostra
(Apéndice C) e somente para os que conhecem o portal (Apéndice D).

Lembra-se que, a populagdo-alvo do estudo foram professores de escolas publicas
estaduais da area urbana de Uberlandia/MG, as quais oferecem a modalidade de educacdo:
Ensino Médio. Efetuou-se um levantamento junto a 40* Superintendéncia Regional de Ensino
sobre a quantidade de escolas com as caracteristicas buscadas para, posteriormente, investigar
quantos e quais professores de Sociologia atuavam no ano letivo de 2012. A inten¢do inicial
era obter dados de todos os professores pertencentes ao universo estabelecido, pois, apds o
levantamento inicial, chegou-se ao niumero de 35 professores — 0 que se pensou ser um
namero possivel de ser concretizada a aplicagdo dos instrumentos. Porém, na 6* entrevista,
observou-se que as “falas” ndo apresentavam discrepancias significativas e apontavam para

uma dire¢do convergente. Lembrou-se da orientagdo de Minayo (1999):
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[...] esse tipo de pesquisa [qualitativa] ndo pode basear-se no critério numérico
para poder garantir sua representatividade [...] a amostragem boa ¢ aquela que
possibilita abranger a totalidade do problema investigado em suas multiplas
dimensodes. (MINAYO, 1999, p.43)

A autora recomenda que o pesquisador observe no processo da pesquisa se ocorre
reincidéncia de informagdes ou saturacdo dos dados e julga que, se isto acontece, continuar o
processo de investigacdo torna-se pouco produtivo ou até mesmo inutil. A prescrigdo ¢ de que
o numero de sujeitos pesquisados seja suficiente para permitir apreender o objeto de estudo.
Assim, para esta dissertagdo, considerou-se a amostragem -sete professores- ideal e
representativa para o estudo. Em reflexdo, para apresentacdo dos dados e dos resultados
obtidos, optou-se pelo uso de numeros absolutos a fim de melhor visualizacdo e discussdo
analitica.

Além da convergéncia nas “falas”, constatou-se que o grupo pode ser dividido
equitativamente, considerando-se dois aspectos importantes para a finalidade de uma pesquisa
— como a que aqui se disserta — relacionando a docéncia da Sociologia nas escolas publicas
com a utilizagdo de um Portal Educacional, portanto, a relagdo desses com as TIC.

Surpreendeu-se ao reconhecer os seguintes dados:

Tabela 2 — Docéncia iniciada antes e apds a obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio

Inicio da docéncia (Sociologia) em Antes da Lei 11.684/2008 4 (quatro)

escolas publicas Ap6s a Lei 11.684/2008 3 (trés)

Fonte: Dados da pesquisa

Grafico 1 — Idade dos Professores da amostragem.

Idade dos Professores da Amostra

- 48

33

q .
m. 22| —m— “Imigrantes Digitais’

—m— “Nativos Digitais’

—#— “Geracgao Intermediaria”
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O ntimero de professores cuja pratica docente de Sociologia iniciou-se antes da Lei
11.684/2008 — que registrou a obrigatoriedade da disciplina nos curriculos do ensino médio-,
correspondente a 4 (quatro) dos componentes da amostra, esta “equilibrado” com os 3 (trés)
que comecaram a lecionar Sociologia apds a sang¢ao da Lei. Observando o Grafico 1
representativo da idade dos respondentes, pode-se perceber que estd contrabalangado o grupo
dos “nativos digitais” - as pessoas que revelam os atributos de uma geragdo que nasceu e
cresce na cibercultura -, os “imigrantes digitais” - aqueles que estdo se adaptando a essa nova
cultura, que ndo nasceram em meio as novas tecnologias — e o que se denominou de “geracao
intermediaria” — referindo-se aos que se posicionam entre os “nativos” e 0s “imigrantes
digitais”, nascidos no periodo de 1980-1985. Este é um aspecto importante a se considerar,
em se tratando das TIC: a maneira como se lidam com os recursos digitais na cibercultura.
Como se poderdo comprovar, esses critérios corresponderam a expectativa da investigacao
corroborando para conclusdes possiveis de serem atribuidas a totalidade da populagdo-alvo da
pesquisa.

A analise dos dados foi realizada tentando compreender as falas produzidas pelos
sujeitos da amostra, tecendo algumas reflexdes embasadas no estudo tedrico, e confrontando
com resultados da pesquisa que o Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacao e da
Comunicacdo (Cetic.br) — brago executivo do Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr)*!
—, realizou, em 2011, sobre o Uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo nas Escolas
Brasileiras — TIC Educacdo.(CGL.br, 2012)

Durante o trabalho de campo, a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados
(questionario e entrevista gravada em audio) teve a duragdo média de 35 minutos. Identificou-
se cada respondente por letras alfabéticas ndo correspondentes aos nomes reais dos
professores para preservar-lhes a identidade. Fez-se a tabulagdo dos dados do questionario ¢ a
transcrigdo literal das entrevistas. Os dados quantitativos dispdem-se em tabelas e graficos, a

fim de contribuir para a visualizagdo e acompanhamento das discussdes. Analisaram-se as

10 Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (Cetic.br), a segunda edigdo de
uma pesquisa, em 2011, sobre o Uso das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicacdo nas Escolas Brasileiras —
TIC Educagdo. Um dos objetivos dessa pesquisa era identificar os usos e apropriacdes das tecnologias de
informagdo e comunicagdo (TIC) nas escolas brasileiras por meio da pratica pedagogica e, assim, acompanhar
possiveis mudangas na dindmica escolar provenientes desses usos. Considerando os professores como uma das
unidades de analise, investigaram-se o perfil, estagio da carreira e dedicacdo ao ensino, habilidade e capacitag@o
no uso de TIC, emprego de TIC nas atividades escolares e limitagdes para a integragdo das TIC. A coleta dos
dados foi realizada entre os meses de outubro e dezembro de 2011 utilizando-se uma amostra de 1.822
professores. (CGLbr, 2012, p. 75-87)
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transcricdes das entrevistas agrupando-as em categorias, conforme o interesse da
investigacdo. A discussdo que ora se apresenta neste item versa sobre o perfil profissional e
académico dos professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia e a relagdo que
eles estabelecem com as TIC.

Os professores da amostra, conforme se apresentou no Grafico 1, acima, tém idade
média de 33 anos, o que revela que a maioria é de pessoas jovens. A area de atuagdo dos
docentes corresponde a sua formagdo, pois, 100% deles sdo Licenciados em Ciéncias Sociais,
sendo que 3 (trés) possuem outro curso de graduacdo. Esse mesmo indice foi, outrora,
observado na pesquisa realizada entre 2009 e 2010, e considerado por Guimardes (2011)
como resultado “animador”, quando confrontado com a pesquisa realizada em 2001. Naquele
ano, a Sociologia estava inserida em, praticamente, todas as escolas de ensino médio da
cidade, contudo, “mantinha um quadro de professores cuja maioria, cerca de 77%, era
habilitada em outras areas”. (GUIMARAES, 2011, p. 9).

Quanto a pods-graduacdo, um dos docentes possui mestrado em Ciéncias Sociais, 2
(dois) declararam ter feito especializa¢do; e 4 (quatro) revelaram ndo possuir nenhuma pos-
graduacgdo. O fato de mais da metade dos professores ndo possuir especializacdo indica que a
empreitada pela capacitacdo e a busca por aperfeicoamento profissional ainda ¢ deficiente na
categoria. A pesquisa CGlL.br (2012) apresenta, praticamente, o mesmo resultado sobre as
modalidades de pos-graduag@o dos professores da Regido Sudeste, o que confirma a deducao
que se fez sobre o interesse pelo aperfeicoamento profissional: 45% dos professores das
escolas publicas da regido ndo fez nenhum curso apés a formacdo basica profissional.
(CGLbr, 2012, p. 211).

Outrossim, a intencdo em efetivar-se no cargo docente foi revelada quando se
perguntou sobre a participacdo no Concurso Publico realizado em 2012: somente um dos
entrevistados afirmou ndo ter participado desse processo. A instabilidade de permanéncia
desses professores no quadro de servidores das escolas ¢ evidenciada no tipo de contrato
desses profissionais: mais da metade — 4 (quatro) - sio designados® para a fungdo; 2 (dois)
foram efetivados® e somente um deles ocupa efetivamente o cargo na disciplina.

Esses professores lecionam, em média, em 17 turmas. Em todas, a carga horaria de

64

Sociologia corresponde a 1 hora/aula™ semanal. Considerando que um cargo completo na

2professores DESIGNADOS sio docentes contratados por tempo determinado para o exercicio da fungéo.

81 ei n°. 100, de 05/11/2007, regulamentada pelo Decreto 44.674, de 13/12/2007, tornou o professor que fora
designado para o exercicio da fung¢@o publica apos 16 de Dezembro de 1998 até 31 de Dezembro de 2006
enquadrado no quadro de servidores publicos como: “Efetivado”.

541 hora/aula corresponde a 50 minutos, no relégio.
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Educacdo compde-se de 16 horas/aula, depreende-se, desse resultado que alguns professores
possuem mais de um cargo ou fracdo de aulas, além da carga horéria determinada para o

ensino.

Tabela 3 — Perfil Académico e profissional dos Professores.

Faixa etaria de 22 a 50 anos (média de 33 anos de idade)
Licenciados em Ciéncias Sociais 100%
Possui outro curso de Graduagao 3 (trés)
Latu senso 2 (dois)
Pés-Graduagao Mestrado em Ciéncias Sociais 1 (um)
N&o possui 4 (quatro)
Inicio da docéncia (Sociologia) em Antes da Lei 11.684/2008 4 (quatro)
escolas publicas Ap6s a Lei 11.684/2008 3 (trés)
Efetivo 1 (um)
Tipo de contrato (em 2012):
Efetivado “Lei 100” 2 (dois)
Designado 4 (quatro)

Fonte: Dados da pesquisa

O processo de analise das informacdes que constitui o nucleo central da pesquisa e
proporciona respostas as indagacdes, confirmagdo ou refutacdo das hipoteses inicia-se na
apropriacdo da realidade do professor mediante as tecnologias. Os Graficos 2 e 3, abaixo,
expressam a distribui¢do dos dados referentes ao relacionamento dos docentes com as TIC,

especialmente com o computador e a Internet:
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Grafico 2 — Perfil da relacdo dos professores com as TIC.

Possui Possui MSN Perfil em
computador ~ impressora 6/7 Redes Sociais
com Internet em casa 100%

100% 417

De acordo com a pesquisa do CGL.br (2012), “apenas 51% dos domicilios urbanos do
pais possuem computador e s6 43% tém acesso a Internet” (p. 106). Diferente deste cendrio, a
posse do computador conectado a Internet € universalizada entre os professores de Sociologia:
100% possuem computador com Internet em casa. E notvel, também, que esses professores
utilizam a Internet para a comunicag¢ao e interacdo virtual: 100% dos docentes possuem perfil
em Redes Sociais e 6 (seis) asseveram utilizar o Messenger (MSN) para comunicar-se na
virtualidade. Tal constatacdo ¢ relevante para a resposta que se pretende sobre as praticas

sociais desses informantes, para além das atividades docentes.
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Grafico 3 — Desempenho, frequéncia e dificuldade dos professores com a Internet.

Usa Internet
Todos os dias Dificuldade para usar

Desempenho a Internet
Uso da Internet

BOM EXCELENTE Maisde entre Nenhuma Problema Excesso

47 317 2hrs 1e2hrs Dificuldade _ 9€ de
517 217 57  Conexdo Informacéo
117 17

A percepcao que os professores t€ém do proprio desempenho com relagdo ao uso da
Internet, confrontada com as respostas para as dificuldades que eles dizem enfrentar para tal
pratica, possui equivaléncia, pois, 4 (bom) e 3 (excelente) sdo dados coletados e estdo
coerentes com a afirmacdo de 5 (cinco) professores que garantem nao possuir nenhuma
dificuldade com essa tecnologia. Tais dados podem ser observados na pesquisa TIC
Educacdo, do CGLbr: 65% dos professores das escolas publicas brasileiras disseram possuir
habilidade na medida certa/suficiente para utilizar o computador e a Internet; e 17%
consideram que possuem habilidade maior do que a necessaria (CGLbr, 2012, p.258). Essa
pesquisa concluiu que “o professor € usudrio de Internet mais assiduo do que os brasileiros
em geral: 79% declararam acessar a rede diariamente contra 67% da populacdo residente em
areas urbanas.” (p. 106). Verificou-se que os professores inquiridos também fazem uso da
Internet “todos os dias”: 5 (cinco) ficam conectados por mais de duas horas/dia ¢ 2 (dois)
entre uma e duas horas diarias.

Explorando as finalidades para as quais os docentes pesquisados utilizam a Internet,
com opgdes de ordenarem as que sdo prioritarias, numa escala de 1 para finalidade principal e

7 para a ultima, obtiveram-se sete (7) Graficos abaixo:
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Figura 5 — Legenda dos Graficos “Finalidades de Uso da Internet”
Fonte: Criado pela autora.

Grafico 4 — Primeira finalidade de Uso da Internet

PRIMEIRA finalidade

Comunicacéo
Redes sociais

Trabalho 3 (trés)
2 (dois) Pesquisa Entretenimento
Académica lazer
1 (um) 1 (um)
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Grafico 5 — Segunda finalidade de Uso da Internet

SEGUNDA finalidade

Trabalho
r
Recurso ~ . )
pedagogico Informag@o  Entretenimento Comunicagao
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Grafico 6 - Terceira finalidade de Uso da Internet

TERCEIRA finalidade
Pesquisa
Académica
Informagso 3 (trés) Entretenimento
Noticias lazer
2 (dois) 2 (dois)

Grafico 7 - Quarta finalidade de Uso da Internet

QUARTA finalidade

Trabalho Recurso

2 (dois) pedagogico Informacdo  Pesquisa  Entretenimento ~ Comunicagéo
auxiliar Noticias ~ Académica lazer Redes sociais
1 (um) 1 (um) 1 (um) 1 (um) 1 (um)
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Grafico 8 - Quinta finalidade de Uso da Internet

QUINTA finalidade

Informacéao Comunicacéo
Recurso Noticias Redes sociais
pedaadaico 2 (dois) Entretenimento 2 (dois)
auxiliar lazer Curiosidades
1 (um) 1 (um) 1 (um)

] lm

Grafico 9 — Penultima (6%) finalidade de Uso da Internet

PENULTIMA finalidade
Curiosidades
4 (quarto)
Informacéo Pesquisa Entretenimento
Noticias Académica lazer
1 (um) 1 (um) 1 (um)

Grafico 10 - Ultima finalidade de Uso da Internet

ULTIMA finalidade

Recurso
pedagdgico
auxiliar
4 (quarto)
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A leitura dos graficos permitiu constatar que a primeira finalidade para a qual os
professores de Sociologia pesquisados utilizam os recursos da Internet € a
comunicagdo/intera¢do nas redes sociais, 3 (tré€s) deles. Este mesmo indice aparece como
segunda opcao para o trabalho docente, considerando as atividades de elaboracdo de provas,
exercicios ou planilha de notas e, em terceira opgdo, para a pesquisa académica.
Surpreendentemente, mais da metade dos investigados (4/7) relataram que a Wltima
finalidade para a qual usam a Internet é como recurso pedagogico auxiliar para o ensino de
Sociologia. Essa op¢do ndo foi ordenada nem mesmo como penultima finalidade pelos
professores (0%), o que permite dizer que ndo ha uma busca efetiva por recursos para uma
intervengio pedagogica diferenciada. As demais opgdes® variam de ordenacio e, conforme se
pode verificar nos graficos representativos, em indices também oscilantes, mas equilibrados.
Destacou-se a primeira e a ultima finalidade pela relevancia em razao dos objetivos do estudo
apresentado nesta dissertagao.

Na entrevista com os professores, perguntou-se, especificamente sobre o uso da
Internet para preparar as aulas, e curiosamente, 6 (seis) confirmaram que o fazem apesar de
terem dito que a utilizagdo da Internet como recurso pedagogico auxiliar é a ultima na ordem
das opgoes elencadas como finalidade para o uso dessa tecnologia. O Unico professor que

disse ndo utilizar a web explicou:

Eu uso pra pesquisas em geral assim...se eu preciso de algum livro, de algum
material...ja encontrei apostilas que me ajudaram....(Professor G)

Pode-se perceber, nas falas dos professores, que eles usam a Internet mais como
pesquisa por atividades para os alunos do que como recurso para subsidiar seus planejamentos

das aulas. Eis o que diz o Professor C:

Tiro, tiro bastante materiais. Especialmente, charges, tirinhas... Tem um site
interessante chamado Café com Sociologia, por exemplo. [...] e la existe
varios links que direcionam para o material, né, que é utilizado nas minhas
aulas.[...] que geralmente, eu tenho utilizado em avaliagdes e etc.
(Professor C)

Reparou-se que a frequéncia de uso da Internet para auxiliar na pratica docente de
Sociologia — 4 (quatro) declararam ter acessado “na tltima semana” para preparar suas aulas e

3 (trés) s6 o fez “no ultimo semestre” - ainda ¢ acanhada, considerando que 100% dos

55 As opgdes que ndo aparecem nos graficos corresponderem ao indice de 0%, ou seja, ndo foram assinaladas por
nenhum professor.
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professores afirmaram possuir perfil em redes sociais, ter bom ou excelente desempenho para
lidar com a Internet e conectarem-se todos os dias na web, por mais de uma hora. Conclui-se,
portanto, que a Internet pertence ao universo das praticas sociais desses sujeitos, afora a
atividade docente. Diante disso, considera-se, que a pouca utilizacio da web para as
atividades docentes estd na questdo da falta de apropriagdo das tecnologias, ou seja, ndo se
estdo inserindo-as em todas as atividades da vida social, que ¢é a logica propria da cibercultura.

Para as pesquisas na Internet, os docentes relatam:

Ah, geralmente, assim, eu faco busca, né, no Google.[...] Ndo existe assim um
especifico. [...] eu busco o tema (Professor C)

Eu ndo tenho sites especificos. [...] sdo em blogs, [...] O Google em geral, o
Google Académico também me traz artigos importantes que eu gosto de ler.
(Professor D)

[..] ah eu procuro no Google, sites de trabalhos académicos...Google
académico...(Professor F)

Os trechos das falas, exemplificados acima, retratam o que se verificou em 100% das
respostas: a utilizacdo do Google como site de busca mais lembrado pelos professores.
Apenas o Professor D adicionou: “tem o Centro de Referéncia do Professor também, da
educagdo do Estado”.

A totalidade dos professores respondeu que considera que as informacdes encontradas
na Internet podem contribuir no planejamento e elaboragdo de atividades para as aulas. De
acordo com Moran (1997), a Internet pode ajudar o professor a preparar sua aula e ampliar
suas formas de lecionar. Lévy (1999), em opinido convergente, lembra que a utilizagdo das
novas tecnologias para a pratica pedagogica permite ampliar e transformar a aprendizagem.

Questionados sobre os motivos que justificariam ndo utilizarem os recursos da Internet
para auxiliar em suas atividades docentes, um dos professores de Sociologia escolheu a opgao
“consome muito tempo” e outro docente assinalou que “o contetido ndo ¢ confidvel”. Na
percepgao dos professores das escolas publicas no ambito nacional, segundo levantamento do
CGL.br, 35% concordam que falta tempo para planejar aulas ou realizar outras atividades da
escola usando computador e/ou Internet, e apenas 2% colocam em duvida as informagdes
contidas na Internet. (CGLbr, 2012, p. 301 e 322). Sobre a confiabilidade das informagdes, os

professores advertem:
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O conteudo ndo é confidavel, é em geral; ndo é sé para Sociologia. Isso é para
todas as disciplinas. Se vocé ndo verifica as fontes, se elas ndo sdo confidveis,
elas acabam mais atrapalhando do que ajudando. (Professor B)

Tem que tomar cuidado justamente com a questdo de conteudo ndo confiavel.
Isso ai a gente tem que tomar um pouco de cuidado, para olhar se existe
bibliografia e tudo mais. (Professor C)

Essas contribuigdes reforcam a orientagdo de Moran (2007) ao alertar para a
importancia em dominar as ferramentas de busca da informacgéo e saber interpretar o que se
escolhe. Requer, portanto, que o professor desenvolva habilidades para selecionar, analisar,
interpretar, refletir cuidadosamente sobre a procedéncia das informagdes a fim de que possa

avaliar o conteudo conforme seja proveniente de fonte confiavel.

Grafico 11 — Motivos da ndo utilizagdo da Internet para auxiliar nas atividades docentes.

Consome muito
tempo
[ 1 (um)
__ Contetdo no e

confiavel
1 (um)

Outros motivos
5 (cinco)

Conforme representado no Grafico 11 acima, 5 (cinco) dos 7 (sete) docentes de
Sociologia da amostra optaram pela alternativa “outros” com relagdo aos motivos para nao
usarem a Internet como subsidio das suas praticas, especificando-os conforme as categorias
em destaque:

v" Desinteresse:
[...] eu vejo particularmente que ha um desinteresse em utilizar como recurso,
especialmente por parte dos mais velhos.Os que estdo encerrando a carreira
muitas vezes ndo tem uns bons olhos para com a Internet. [...] eu vejo é que
ha um desinteresse, uma, iniciativa, até uma preguica em utilizar esse
material. (Professor B)
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Na cibercultura, apesar da existéncia de paradigmas que sdo dificeis de serem
quebrados, Kenski instrui que “E preciso que se esteja em permanente estado de

aprendizagem e de adaptagao ao novo” (KENSKI, 1998, p. 20). Moran (2009) reforga:

Na educagdo, porém, sempre colocamos dificuldades para a mudanga, sempre
achamos justificativas para a inércia ou vamos mudando mais os
equipamentos do que os procedimentos. A educagdo de milhdes de pessoas
ndo pode ser mantida na prisdo, na asfixia e na monotonia em que se encontra.
(MORAN, 2009, s/p).

v'  Infraestrutura:

[...] as escolas estdo equipadas com poucos computadores, mas existe sim
pelo menos um computador por escola, a gente tem essa visdo la, mas ele ndo
é utilizado por uma grande parte dos profissionais [...], a gente tem também
os casos de escolas que ndo disponibilizam equipamentos pra todo mundo,
[...] a demanda acaba sendo maior do que a quantidade de equipamentos.Isso
também desmotiva o profissional” (Professor E)

v' Capacitagdo profissional:

[...] o profissional ele ndo foi preparado pra acompanhar as mudangas
tecnologicas, elas avancaram numa velocidade que o profissional,
infelizmente ele ficou pra trdas. Hoje o recurso tem muito mais dinamismo do
que ele pode acompanhar, entdo, ele acaba perdendo o interesse por aquilo,
colocando obstaculos, achando que é dificil usar e que é trabalhoso, que... e
ai vdo se criando obstaculos e o professor nunca consegue adaptar essa nova
tecnologia a diddtica dele. (Professor E)

Se ndo souber, se ndo tiver o conhecimento, se vocé so pesquisar e acreditar
naquilo ali, vocé acaba encontrando informagées erradas...e passando coisas
erradas pros alunos” (Professor G)

v' Nio tem motivo para ndo usar:

Eu acredito que ndo tem nenhum motivo pra ndo utilizar.... Porque eu vejo
como sendo essencial, uma ferramenta muito util, eu acho, na minha opinido.
(Professor C)

Eu acho que nada ndo justifica. [...] Acho que toda informagdo é valida, acho
que num tem porque ndo....[...] Ndo, ndo tem uma justificativa para a ndo
utilizar a internet. Acho que, conquanto o professor tenha esse acesso, ndo ha
Justificativa para a ndo utiliza¢do da internet. (Professor D)

Ao que se apresenta, embora apontem alguns obstaculos, a maioria dos professores

entrevistados parece concordar que a Internet pode ser uma instrumento util no
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desenvolvimento de suas atividades profissionais. Como diz Moran (2009), “Os
professores percebem que precisam mudar, mas ndo sabem bem como fazé-lo e ndo estdo
preparados para experimentar com seguranca.” (MORAN, 2009, s/p).

Na opinido dos docentes investigados, para utilizarem melhor os recursos disponiveis
na Internet, a fim de auxiliar-lhes na pratica docente, seria preciso ter tempo: “Primeiro o
tempo. E um elemento fundamental vocé ter tempo” (Professor A). Na sequéncia, aparece
como fator limitante ao uso da Internet no processo de ensino-aprendizagem, a Infra-estrutura

da Escola. O Professor B reclama:

[...] ld na escola tem dois laboratorios de informdtica que estdo fechados, eles
poderiam ser utilizados, né?[...] cai na questdo da estrutura. [...] Tem o
projetor, tem o notebook, mas ndo tem um lugar adequado (Professor B).

Ainda com relagdo a esse obstaculo, a queixa do Professor E exemplifica a falta de
oportunidades para o uso dos recursos da Internet no processo de ensino-aprendizagem pelos
alunos. Este Professor considera importante que o acesso a esses recursos seja democratico

tanto pelo professor quanto pelo aluno. Eis o que ele diz:

[...] o que falta hoje pra que eu consiga usa-la de forma a modificar o meu
trabalho é que o que eu encontro ld eu possa transmitir pro meu aluno mas
ndo de forma verbal: eu li uma reportagem [,...], eu achei um video...[...] Eu
preciso que essas informagoes que eu tenho acesso cheguem ao aluno no
momento da minha aula, [...] que as informagoes da Internet sejam
compartilhadas em tempo real com meus alunos em sala de aula. Ela ndo
pode ser uma ferramenta exclusiva do professor e nem s6 uma indicac¢do do
professor pro aluno que muitas vezes ele também ndo possui o equipamento
em casa, ndo tem disponibilidade de Internet e perde essa oportunidade, né,
de aproveitar melhor aquele recurso. (Professor E)

Reporta-se a Silva e Almeida (2011), lembrando com as autoras que a integracao das
TIC no contexto educacional extrapola a questdo do “letramento digital” dos agentes da
Educacdo, mas, requer, também, “a implantacdo de infra-estrutura tecnologica; o provimento
de acesso as tecnologias” (SILVA; ALMEIDA, 2011, p.31). Nesse sentido, a pesquisa
mostrou que, uma vez que o professor possui acesso as TIC e que demonstra motivagdo para
seu uso, os desafios de infra-estrutura tecnologica na escola precisam ser superados. O acesso
de alunos e professores aos computadores e¢ a Internet, na visdo desses docentes, ¢
fundamental para aumentar as chances de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, contribuindo
assim para a integragdo das tecnologias a educagao.

Outro impedimento que os professores consideraram dificultar o melhor uso da

Internet para suas atividades foi relacionado ao aperfeicoamento para o uso das TIC:
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Eu precisaria fazer um curso de aperfeicoamento, porque tudo que eu sei, eu
aprendi é...por mim mesmo, né, mexendo e tal. Nunca fiz um curso de
informatica. Mas eu acredito, eu tenho vontade, que se eu fizer esse curso eu
posso aproveitar mais ainda, né, fazer um curso técnico de informatica que é
o meu desejo no momento. (Professor C)

O aspecto salientado pelo Professor C remete a questdo da necessidade de capacitagdo

e aperfeicoamento para utilizar-se das TIC na Educag@o. O Professor E concorda e diz que,

[...] era necessario, sim, que a Secretaria da Educagdo promovesse cursos
de capacitagdo que incluissem também o conhecimento de informdtica, o
basico, para que a gente pudesse operar um computador, nem que seja pra
acessar a Internet, pra que a gente pudesse utilizar os equipamentos da escola
sem que aquilo fosse algo trabalhoso, uma dificuldade excessiva como é
apresentado por alguns professores da rede publica .(Professor E)

Concluindo, este entrevistado finaliza:

O professor ele ndo acompanhou, ndo se preparou e a Secretaria da
Educagdo também ndo tem oportunizado isso ao profissional, ela também
desconsidera essa realidade dele. Entdo, nessas duas pontas [referindo-se a
falta de infra-estrutura e capacitacio profissional do docente], a Internet acaba
sendo algo um pouco distante da realidade de muitas pessoas, principalmente
do ensino. (Professor E)

Na maioria das vezes, os professores se consideram autodidatas nessa empreitada pela
busca de informagdes na Internet. Contudo, percebeu-se que eles precisam conhecer e
aprender a aproveitar os recursos da informatica e o potencial que a tecnologia pode ter para
sua atuacdo profissional. Devem entender a dinamica da constru¢do do conhecimento,
mediante as informagdes que obtém na Internet, o modo de acessa-las para analisar, refletir,
selecionar, e converté-las no propdsito que almejam para seu trabalho educativo. Considera-se
que, uma vez familiarizado com as questdes técnicas, agregadas a sua base de formacdo
profissional e ajustadas segundo seus objetivos educativos, o professor podera explorar as
possibilidades da Internet para que possa ocorrer uma transformagdo efetiva da sua pratica
docente.

Na apresentagdo da pesquisa e solicitagdo do consentimento para gravagdo em audio
das entrevistas, foi dito aos professores que se tratava do estudo de um Portal Educacional na
Internet. Questionados sobre o que precisariam para utilizarem melhor os recursos disponiveis
na web, mais da metade dos professores (4/7) mencionaram “portal” para se referirem a
demanda por um site especifico capaz, de subsidiar sua pratica docente. Mas, como se pode

perceber em suas falas abaixo, eles desconhecem a existéncia dessa interface virtual:
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[...] ter um site especifico que realmente te dé subsidio, conteudos mais
especificos, mais elaborados e ter interatividade dentro desse site, que seria o
caso do portal la né, do professor. Mas, pelo que eu ja entrei la, num é o
adequado, entendeu? (Professor A)

[...] eu acho que, como professor, o nosso governo, o nosso Estado,[...]
deveria ter um centro especifico, um portal exclusivo para que ele unificasse
o0 tipo de conhecimento que é dado na nossa disciplina, fornecesse material
para o professor ter uma referéncia objetiva. . (Professor D)

[...] que houvesse mais sites confiaveis mesmo,[...] com filtro de conteudo
(Professor F)

[...] eu acho que se fosse difundido esses...esses portais, esses sites bem
embasados e se eles fossem mais filtrados mesmo, se as coisas que a gente
pesquisa fosse melhor filtradas acho que facilitaria bastante, [...]...até hoje eu
ndo encontrei assim, nenhum lugar, nenhum site [...], assim...de qualidade

(Professor G)

Esse diagnostico da busca dos professores de Sociologia por recursos disponiveis na
Internet que sejam especificos para sua area de atuacdo profissional, com “material para o
professor ter uma referéncia objetiva” (Professor D), que disponibilize informagdes
“confidveis” e possibilite “interatividade” entre os docentes, justifica o objetivo do estudo
aqui exposto. Um dos recursos reivindicado pela maioria dos professores ja existe
disponibilizado na Internet, e foi criado pela propria Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado de Minas Gerais- SEEMG: o Portal Educacional Centro de Referéncia Virtual do
Professor, interface virtual apresentado no Capitulo 3 desta dissertagao.

Ao serem questionados sobre a contribuicdo da Internet para o aperfeicoamento
profissional, um alegou ndo ter opinido a respeito; 2 (dois) concordaram plenamente,
considerando que “a Internet nos nossos dias é uma importante ferramenta para auxiliar no
trabalho pedagogico” (Professor C) e que “a informacdo estd la, depende de mim apenas me
aperfeicoar com o que estd ld. Entdo eu acho muito util” (Professor D). Desta forma, esses
professores concordam com a proposi¢ao de Moran (2003), para quem a Internet oferece aos
educadores recursos que contribuem em sua pratica pedagogica. As justificativas dos 4
(quatro) que concordaram parcialmente oscilaram e evidenciaram que:

v' Falta conhecimento da possibilidade de comunicag@o, interatividade e construgdo de

um ambiente virtual colaborativo:

Porque ¢ um sistema sem intera¢do (Professor A).
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Reporta-se a Ponte (2000), lembrando que esse autor enfatiza que a comunicagdo pela
Internet ¢ capaz de impulsionar o papel colaborativo dos professores no relacionamento com
seus colegas, lhes permitindo usufruir das possibilidades de interacdo e de troca de opinides,
sugestoes, materiais didaticos, etc.

v' Os professores desconhecem os recursos de pesquisa na Internet e, portanto, sentem

inseguranca diante das informagdes obtidas:

[...] vocé ndo tem uma especifica¢do dentro daquilo que vocé precisa é...pra
elaborar sua pratica diddtica, sua pratica cotidiana (Professor A)

[...] ela é um instrumento, s6 que ,tem, o que esta disponivel na internet ndo é
adequado. Nado é a Internet que ndo ajuda muito, é o conteudo disponivel
nela.[...] a Internet, ela disponibiliza. Agora o que ela disponibiliza ndo é o
adequado, assim , ndo completa, ndo é totalmente adequado por que o que
quero lecionar. (Professor B)

[...] porque eu acho que s6 a Internet ndo... Eu busco livro, bibliografia pra
ler, pra complementar, eu acho que so a internet ndo é suficiente. (Professor
F)

Essa seguranca encontra respaldo na reivindicagdo que os professores fizeram, ao se
referirem a necessidade de um “local” especifico na Internet, onde pudessem encontrar o
que precisam, com a garantia de que fosse um contetido confiavel. E possivel inferir que a
maior parte das atividades que o professor realiza exija um conhecimento minimo da
informatica. Isso conduz ao pensamento de que a alfabetizacdo digital dos docentes das
escolas publicas ¢ insuficiente para atender as necessidades da pratica pedagogica docente.
Eles conhecem, e até realizam o “basico” nas suas incursdes pela web, mas € notavel que
precisam apropriar-se dos recursos disponiveis e aplica-los conforme as exigéncias da
cibercultura.

v' Ainda existe uma cultura de aprendizado “dependente”, sem autonomia, desprovida

de analise, de conversdo da informagdo em conhecimento através da reflexividade:

[...] ela auxilia na pesquisa mas ela vicia um pouco...[...], ela te da muitas
coisas prontas e isso pra mim ndo é aperfeicoar, né? Mas quando ela me da
sO caminhos, assim, pra onde eu devo pesquisar, o que eu devo procurar,
quais livros eu devo ler, nisso eu acho que ela me ajuda muito, ela me facilita.
Mas, muitas vezes a gente acaba encontrando as coisas copiando,
colando...isso ndo é legal.” (Professor G)

Quanto a justificativa do Professor G, fica nitida, a concepcdo tradicional de ensino-
aprendizagem transposta para a propria realidade profissional do docente. Ele considera que

encontrara na Internet as informagdes prontas e apropriadas para aperfeicoar-se. Ja se disse
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que so apreender essas informagdes ndo ¢ suficiente. Elas tém que ser “processadas”,
transformadas conforme conhecimentos prévios do usuario. Contudo, lembrando dessa
importante questdo, Kenski (2003) ressalta que o processo de amadurecimento do uso
pedagodgico das TIC ¢ lento e vai além do dominio das ferramentas técnicas. E preciso
sensibilidade para articula-las aos contetidos, na constru¢do do saber e, complementando o
que Kenski diz, no aperfeigoamento profissional.

Ficou evidente, ao investigar o relacionamento dos professores de Sociologia das
escolas publicas de Uberlandia com as TIC, que isto ¢ feito a partir da perspectiva
instrumental de modo mais amplo e basico. Os docentes ainda desconhecem o potencial de
aplicacdo das TIC para auxiliar-lhes em sua pratica docente. Eles utilizam a Internet como
fonte de obtengdo da informagao de forma aleatoéria, utilizando-se de sites de busca e, ao que
pareceu, sem recorrer aos recursos de pesquisa na web, o que favoreceria na captura das
informagdes especificamente para o conteudo que lecionam. Portanto, mantém-se a suspeita
de que a maioria desses professores desconheca o Portal Educacional CRV, criado pela
SEEMG, uma interface virtual possivel de subsidiar suas atividades docentes.

Nao se quer dizer que os sites de busca sejam inadequados ou que respondam com
informagdes ‘“ndo confidveis”, nem tampouco afirmar que o Portal Educacional CRV ¢ o
melhor e mais “recomendado” para os professores. A proposta principal deste estudo ¢
apresentar o Portal Educacional CRV, mas, também, como se fez nas paginas anteriores,
informar e expor para o publico-alvo deste trabalho a configurag@o das TIC na Educacdo, suas
exigéncias para a atuacdo dos agentes do Ensino, no¢des basicas da técnica e recursos da

informatica, e, sobretudo, esclarecer-lhes que, convergindo com Moran (2009),

[...] a escola pode ser um espago de inovacao, de experimentagdo saudavel de
novos caminhos. N&o precisamos romper com tudo, mas implementar
mudangas e supervisiona-las com equilibrio e maturidade”. (MORAN, 2009,

s/p)

2.8 Consideracoes do capitulo

As reflexdes constantes neste capitulo confirmam um vasto campo de pesquisa
relacionando a utilizacdo das TIC no processo educativo, considerando dois elementos

fundamentais: a ampliacdo do uso das TIC de forma democratica por todos os agentes da
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Educacdo e o redimensionamento do papel do professor, a partir da sua formagdo e

capacitagdo profissional.

Nos seus aspectos gerais e inseridas no contexto educacional, as TIC oferecem
recursos para o ensino-aprendizagem capazes de auxiliar os professores na sua pratica docente
e, ainda, favorecer e enriquecer as aulas. Entretanto, apesar da habilidade de lidar com os
artefatos tecnoldgicos ser importante, ¢ preciso apreender a distingdo entre informacgdo e
conhecimento, compreendendo que a construcdo do saber exige que o usuario seja capaz de
estabelecer relacdes, fazer julgamento e analise do que se obtém nas pesquisas pela web. A
Internet ndo ¢ um ponto de partida, mas fornece informagdes para que se possa tracar o
“caminho”. Isto ndo ocorre quando se faz uma busca “desordenada”, tentando descobrir
alguma coisa, mas, aprendendo, escolhendo e captando, criticamente, aquilo que interessa.
Somente apropriando-se adequadamente das potencialidades das TIC é que os professores
poderdo se lancar a novos desafios e reflexdes sobre sua pratica docente e se desenvolver
profissionalmente.

Para usufruir dos recursos que as tecnologias oferecem para as atividades docentes, 0
educador precisa aprender a manejar esses artefatos, ¢ tornar-se flexivel para se inserir nessa
“cultura digital”, readequando seu papel ¢ mudando posturas, convertendo-se em
“explorador”, com predisposicdo para um “aprender a aprender” permanente. Portanto,
explorando o uso do computador ¢ da Internet, a capacitagdo do professor surge como um
tema relevante que congrega auto-aprimoramento e responsabilidade das instituicoes
formadoras desses profissionais, para inserir nos curriculos o conhecimento basico das TIC
como instrumento possivel de ser utilizado nas suas praticas.

Desvendando a realidade dos professores de Sociologia das escolas publicas de
Uberlandia, no relacionamento que estabelecem com as tecnologias, observou-se que o nivel
de conhecimento desses docentes para a utilizacdo da Internet, embora eles proprios
considerem possuir desempenho suficiente para isso, precisa ser aprimorado, pois, como se
verificou, a finalidade prioritaria em que se utilizam desses recursos - comunicagdo e
interacdo pelas redes sociais — ndo requer, de fato, alfabetizagdo informatica. Por outro lado,
conquanto alguns dos entrevistados afirmassem utilizar-se da Internet para preparar suas
aulas, ficou explicita nas limitagcdes e reivindicacdes que esses professores declararam -
escassez de tempo, falta de aperfeicoamento profissional e de um site especifico que contenha

, .

informagdes confiaveis -, a subutilidade com que essa “ferramenta” é aproveitada por eles.
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Igualmente, ficou nitido que esses professores consideram que a Internet pode auxilia-los na

pratica docente e no aperfeicoamento profissional.

Observou-se no decorrer do trabalho de campo para este estudo que, embora as TIC
marquem a sociedade atual com efeitos ndo s6 na vida economica, mas também na cultura e
nos processos de sociabilidade, as pesquisas relacionadas a formacdo e pratica docente
subvencionadas por portais ainda sdo exiguas. S3o poucas as investigacdes cientificas a
respeito do processo de capacitacdo e formagdo continuada de professores mediante Portais
Educacionais para a pratica educativa. Por isso, no proximo capitulo se fara a apresentacio do
Portal CRV como um ambiente virtual institucionalizado, da SEEMG, que contém
informagdes confidveis, capazes de auxiliar na elaboracdo do planejamento das aulas de

Sociologia, e que contribui para a formacao continuada dos professores dessa disciplina.

Assim, infere-se que os recursos disponiveis na Internet podem se constituir em
instrumentos de apoio para uma mudanga de paradigma educacional se estiverem suportados
por reflexdes epistemologicas, pedagdgicas e apds a utilizagdo e compreensdo da

potencialidade das tecnologias.
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CAPITULO 3 “O PORTAL EDUCACIONAL CRV - CENTRO DE REFERENCIA
VIRTUAL DO PROFESSOR, SUBVENCIONANDO A PRATICA DOCENTE DE
SOCIOLOGIA”

3.1 Apresentacio

O desenvolvimento do ciberespagco proporcionou a emergéncia de diversos géneros
digitais“, como: blogs, orkut, MSN, Facebook, foruns de discussdo, videoconferéncia, aula a
distancia, entre outros, como consequéncia das mudangas sociais ¢ culturais da sociedade
contemporanea. Na avaliacdo de Assad e Jardzwski (2005, s/p), “[...] existem intimeros
enderegos na Internet com o objetivo de oferecer apoio aos profissionais da educagdo. Muitos
de qualidade, outros de menor relevancia, alguns especificos, outros mais gerais”. Em meio a
esses diversos enderecos, os portais surgem dentre os géneros digitais como repositorios e
distribuidores de informacdes diversas para grupos sociais na web.

Com tantas possibilidades de acesso a informag¢des que permitem a construgdo do
conhecimento, a obtencdo de contetidos e materiais didaticos pelas diversas opcoes de
insercdo que se tem aos meios digitais e pelas formas de se interagir e colaborar, os portais
educacionais surgem como mais uma ferramenta que insere as TIC nas praticas educativas.
Noutras palavras, os portais desse tipo oportunizam a formag¢ao dos docentes com perfil que a
“cultura digital” exige: um profissional capaz atuar com as TIC e comprometido com o
desenvolvimento do ensino. Esta interface virtual pode fornecer subsidios para planejamento
das aulas, materiais para consulta e aprimoramento profissional, além de estimular o processo
de comunicagdo, interagdo e colaboragdo com outros profissionais do campo educativo.

Nessa perspectiva, pode-se definir os portais educacionais, foco de interesse desta
pesquisa, como um género digital que tem como finalidade a distribuicdo ¢ o consumo de
informagdes relacionadas a um tépico especifico — a Educacdo. No caso do portal educacional
Centro de Referéncia Virtual do Professor, o CRV, este capitulo tem como objetivo central

desvendar se os professores de Sociologia da rede estadual de ensino de Uberlandia que

% Géneros Digitais sio considerados como novos meios de comunicagdo na Internet ¢ a sua influéncia na
evolugdo dos géneros tradicionais que se conhece. “As caracterisiticas especificas e exclusivas dos géneros
digitais - como a interatividade simultdnea a qualquer hora e em qualquer lugar, por exemplo, proporcionada
pela velocidade de transito das informagdes na rede que acontece nao s6 de internauta(s) para com texto(s), mas
também de internautas entre si, ou mesmo a influéncia de outras formas de comunicagio (oral, visual, sonoro,
musical) na modalidade escrita - resultam em mudancgas de fatores de ordem funcional, formal e estrutural, que
sdo, por conseguinte, responsaveis por transformacdes de géneros.” (PINHEIRO, 2010, p. 63).
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conhecem o referido portal educacional utilizam o material didatico/pedagdgico nele
disponivel para auxilia-los no planejamento da disciplina e na elaborag@o das aulas. Por outro
lado, ird analisar como os professores de Sociologia que ndo conhecem o Portal Educacional
CRYV elaboram o Programa da disciplina e planejam suas aulas.

Em subsecdes, define-se o que ¢ um portal, a diferenca entre estes e o tipo de portal
“educacional” apontando suas funcionalidades. Posteriormente, apresenta-se o Portal
Educacional CRV nos seus aspectos e estruturas basicas exibindo, na sequéncia, o que o
portal disponibiliza de contetido e material para a disciplina de Sociologia. Finaliza este
capitulo a apresentacdo dos dados e os resultados obtidos da pesquisa realizada com os
professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia verificando se esses docentes
utilizam o CRV como recurso para subsidiar suas praticas de ensino e analisando a forma

como elaboram seu planejamento de aulas.

3.2 Portal: Conceitos, tipos e funcionalidades.

A Internet ¢ utilizada em diversos contextos e praticas sociais colocando a disposi¢do
dos usudrios um conjunto de facilidades que possibilitam a gestdo de atividades pessoais,
laborais, ludicas, etc. Entre essas atividades, destacam-se: a facilidade de busca pela
informagdo, a possibilidade de comunicacdo com outras pessoas, a gestdo comercial e
administrativa, a realizagdo de publicidade e pesquisa, a facilidade na distribuicdo de
materiais educativos on-line e digitalizados, desenvolvimento profissional, processos de
aprendizagem, entretenimento, etc.

Como se pode perceber, o uso das TIC perpassa as mais diferentes praticas sociais. Na
Educacdo ndo ¢ diferente. Com habilidades especificas para o manuseio dos artefatos
tecnoldgicos, a Internet também ¢ um recurso usado como ferramenta pedagdgica, para
pesquisas e processos do ambito educacional. Indubitavelmente, como extensdo dos espacos
fisico, geografico e temporal, a Internet favorece a interagdo e a comunicagdo entre varios
usuarios que compartilham (ou ndo) os mesmos objetivos e intengdes ao adentrar nesse
espaco virtual. A maioria dos usuarios das TIC possui grande dificuldade na defini¢do dos
diferentes espagos ocupados pela informagdo na virtualidade da web. Site, Web, Homepage,
Blogs, Portais, entre outras denominagdes, sdo conceitos que se misturam e confundem

provocando duvidas que acabam interferindo no resultado final da busca pela informacao.
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Segundo Rodrigues (2005), o profissional que ndo sabe identificar cada um desses
espacos na Internet ndo so se arrisca em prejudicar o resultado final do seu trabalho, como
fica perdido ao tentar destrinchar livros e sites sem alcancar os objetivos pretendidos.

De acordo do Medeiros e Ventura (2008),

Pagina, site e portal sdo termos muito utilizados para designar ambientes na
Internet. Com significados diferenciados, porém muito proximos, a utilizagdo
desses vocabulos se confunde e, em muitos casos, sdo vistos como sindnimos.
(MEDEIROS ¢ VENTURA, 2008, p. 12).

Na concepgdo dos autores, os portais “sdo sites da Internet que oferecem servigos e
informagdes aos seus usuarios, de forma dindmica e atualizada, além de permitir o acesso a
outros sites” (Id. Ibidem).

Para Tahn (2001%” apud BOTTENTUIT JUNIOR e COUTINHO, 2013, p.118), “os
portais constituem-se como meio de apresentacdo e recuperacdo da informagéo, permitindo a
combinacdo de elementos como: som, imagens, videos, graficos, etc.” Os diferentes
significados que um portal pode assumir dependera da sua area de atuacao.

Bottentuit Junior e Coutinho (2009, p.1), conceituam portal como “um endere¢o na
Internet que pode funcionar também como um apontador para uma infinidade de outros sites
ou subsites dentro do proprio portal ou para paginas exteriores”.

Detlor®® (2002, apud VILELA, 2003, p. 64) entende que, “portais sdo um ponto tnico
[...] na Web, usado para promover a busca, o compartilhamento ¢ a disseminagdo da
informacdo”.

Observando as definigdes apresentadas, nota-se que o portal figura como um espago
“mediador” entre o usudrio e informagdes pré-selecionadas, “filtradas” conforme determinado
tema. Para compreender esta peculiaridade, considera-se importante destacar as diferengas
entre site e portal, principais espagos da informagao na Internet (RODRIGUES, 2005).

O site (ou website) ¢ um espaco basico da informacdo a qual é estruturada numa
hierarquia para que todo o conteudo seja concentrado, entendido e acessado com facilidade
por um publico generalizado. Segundo Rodrigues (Ibidem) trata-se de um “grande arquivo”.

Diferentemente, o portal,

7 JAHN, Luciene Ferreira. Portal Educacional: uma anlise do seu papel para a educagio virtual. Dissertagio
de Mestrado em Engenharia de Produgao, especializagdo em Midia e Conhecimento. Universidade Federal de
Santa Catarina. 2001.

8 DETLOR, Brian. Towards a framework for Government Portal design: The case of the Government of
Canada’s Youth Cluster Project. In: Electronic government: Design, applications, and management. A. Gronlund
(Ed.), Hershey, Pennsylvania: Idea Group, 2002.
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[...] tem 100% do foco nos seus publicos, e cria contetidos especificos para
eles, [...] possui ferramentas que constroem um real relacionamento entre
quem produz e quem consome a informagdo, como foruns bem conduzidos e
compilados, pesquisas online sérias [...] que promovem a construgdo de um
real Conhecimento. (RODRIGUES, 2005)

Este autor considera o portal como um tipo especifico de sife, porém, com a

caracteristica de tratar de um tema especifico, para usuarios distintos.

Aparicio, Martins e Lopes (2004), informam que, “O conceito de portal surge da

necessidade de fornecer aos utilizadores informacdo coerente, percebivel, organizada e

precisa” (p.244). Em contraponto, esclarecem que o sife oferece recursos e servigos mais

amplos tais como: motores de busca, e-mail, propagandas e uma diversidade de informagdes

on-line. O conceito de portal é exposto por estes autores, citando Vieira (2003) ®, para quem

0s portais sdo:

[...] servicos de informacdo interactivos direccionados para grupos especificos
(...), criacdo de espagos de cooperagdo entre leitores (...) distinguem-se de
simples paginas de Web pela capacidade que tém de identificar os
utilizadores, proporcionando-lhes a possibilidade de comunicarem entre si,
permitindo que as pessoas se associem em fungdo de interesses partilhados
retirando dessa relacdo beneficios mutuos. (VIEIRA, 2003 apud APARICIO,
MARTINS E LOPES, 2004, p. 244).

A diferenca basilar entre site (Website) e portal estd na forma de difusdo e acesso a

informagdo. No site as informagdes estdo dispersas pela rede, enquanto, no portal, elas sdo

disponibilizadas mediante recursos estruturados ¢ organizados conforme a area de abordagem

deste espago virtual. A Fig. 6 abaixo, representa essa diferenca.

Website

Figura 6. Formas de acesso a informagdo.
Fonte: Autoria propria adaptada de APARICIO, MARTINS e LOPES (2004, p. 245).

69 VIEIRA, J., 2003. “Velhas questdes novas tecnologias. As bibliotecas publicas face a sociedade da
informacgao”, p. 68-77. Cadernos BAD (2/2003). Lisboa: BAD
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A ilustracdo permite anunciar que, ao acessar a Internet pelo site, o usuario acede a
informacdes desordenadas, dispersas e espalhadas pela rede. Na situacao de acesso pelo
portal, o usuério ¢ direcionado a varias fontes, porém a informacao ¢ estruturada, organizada,
selecionada conforme os propdsitos do portal.

Embora a maioria dos usudrios considere que o portal é simplesmente a pagina inicial

do browser quando se conecta e entra na Internet, as definicdes encontradas desvelam a
distincdo e a singularidade deste espaco virtual de busca que ¢, essencialmente, a organizacao
da informagao para usuarios especificos.

Os portais podem ser categorizados segundo a forma de acesso, quanto a sua gestdo e
as funcionalidades. Eles podem assumir diferentes significados conforme a sua area de
atuacdo.

De acordo com a forma de acesso, Grande (2003) classifica os portais em duas
categorias: os horizontais e os verticais. Para o autor, “um portal horizontal pode ser entendido
como um site com informacgdes e servigos destinados a um publico genérico, com o objetivo de
atender as necessidades do maior nimero de pessoas possivel, nos mais diversos assuntos”. Ja o
portal vertical “¢ especializado em determinado seguimento especifico, ou seja, procura atender
as necessidades de um determinado grupo de usuérios relacionado a um Unico assunto ou a uma
area de interesse” (GRANDE, 2003, p.19). No portal Aorizontal o usuario tem acesso a toda a
informagao disponivel, e no vertical é preciso que se faga um cadastro para validar seu acesso
a algumas informagdes, portanto, o usudrio possui uma visdo parcial da informacao
disponibilizada. (Boettcher & Strauss, 20007 apud APARICIO, MARTINS e LOPES, 2004).

Bottentuit Junior ¢ Coutinho (2013) julgam que,

Os portais (em sua grande maioria) sdo geralmente verticais, ou seja, possuem
um assunto ou tema especifico, visando a criacdo de uma comunidade virtual
de interesses comuns, com a possibilidade de agregacdo de um grande niimero
de pessoas que compartilham os mesmos interesses. (BOTTENTUIT
JUNIOR, 2013 p. 120-121)

No que diz respeito a gestdo, os portais também podem ser categorizados, conforme
sejam criados ou mantidos por organizagdes privadas ou 6rgaos publicos.

A necessidade da criagdo de portais esta diretamente relacionada com o acesso e troca de
informagdo, obtengdo de dados e aquisi¢do de conhecimento sobre assuntos gerais e especificos.
Para Angulo e Albertin (2000, apud VIEIRA, PACHECO e RODRIGUES, 2004), “as principais

fungdes de um portal relacionam-se com a realizagdo de buscas (informag¢do ou contetidos), com a

70 BOETTCHER, J & STRAUSS, H., 2000. “Howard Strauss What is a Portal, Anyway?” Syllabus.
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comunicagdo e, também, com o comércio eletronico.” (BOTTENTUIT JUNIOR e COUTINHO,
2013, p. 121).

No aspecto das funcionalidades, os portais caracterizam-se por proporcionar aos seus
utilizadores a forma apropriada de pesquisa da informacdo, a inclusdo de pontos de acesso
para outros portais e/ou sites, o acesso a conteudos especificos e organizados e a
interatividade com outros usudrios.

Vilella (2003) ao pesquisar sobre portais estaduais brasileiros para prestacdo de
servigos publicos e disseminagdo de informagdes na Web, estabeleceu seis parametros para
avaliar a dimensdo da funcionalidade desses portais: adequacdo (faz o que foi proposto de
forma correta?), acuracia (o quanto se consegue chegar proximo dos objetivos, metas),
interoperabilidade (capacidade de comunicagdo e interagdo), conformidade (se estd de acordo
com normas ¢ lei) e seguranga de acesso (se evita o acesso ndo autorizado aos dados).
Considera-se que esses critérios sejam pertinentes para avaliacdo dos portais, em geral.

Bottentuit Junior e Coutinho (2009) indicam que ha varios tipos de portais: infantis,
politicos, de entretenimento, de jogos e educacionais. Embora seja dificil promover uma
classificacdo rigorosa dos tipos de portais, tendo em vista a quantidade desses espagos
existentes na Internet, Cruz (2002”" apud BOTTENTUIT JUNIOR e COUTINHO, 2013 p.
120) afirma que existem basicamente cinco tipos de portais, que podem ser utilizados de

forma Unica ou mesmo combinados entre si. Sdo eles:

— Portal Generalista (ou horizontal) — Tem como caracteristica possuir um grande
volume de dados, informag¢des e conhecimento conectados de uma grande variedade
de fontes. A sua finalidade ¢ atender ao maior nimero possivel de necessidades dos
usuarios;

— Portais Verticais (ou vortal) — Sdo portais especializados em bens ou servicos
especificos a uma tematica;

—  Portal de Conhecimento — Embora muito parecido com o portal generalista, esse tipo
de portal diferencia-se por um detalhe importante: nele ndo existem dados e
informacdes, mas somente conhecimento, ou seja, nele os dados e as informagdes ja
se encontram contextualizados;

— Portal de Negodcio — E especifico para transagdes comerciais;

—  Portal Composto — Este portal pode conter todos os quatro tipos anteriores dentro de
seus dominios.

m CRUZ, Tadeu. Geréncia do Conhecimento — Enterprise Content Management Sao Paulo: Cobra Editora e
Marketing, 2002. 166 p.
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Ainda segundo Cruz (2002), para cada tipo de portal existe um conjunto de
ferramentas, softwares, modulos, linguagens de programacdo e sistemas que sustentardo as
funcionalidades criadas para cada um deles. Vilela (2003) diz que, segundo Terra & Gordon
(2002) 7, independentemente do tipo, as necessidades basicas de todos os portais, do ponto de
vista técnico, sdo as mesmas: ‘“Todos os portais requerem uma infra-estrutura [que]
disponibilize informacdes relevantes para cada usudrio, aumentando sua eficiéncia e
produtividade” (TERRA & GORDON, 2002 apud VILELA, 2003, p. 66). Na mesma linha de

analise, Bottentuit Junior (2013) ressalta que,

Um portal pode assumir diferentes significados dependendo da sua area de
atuacdo. Porém, a Unica coisa que ndo se altera nas diferentes areas ¢ a sua
filosofia, alicer¢ada em ser um local de entrada ou de fluxo de pessoas ou de
informagdes. (BOTTENTUIT JUNIOR, 2013 p. 118)

O conceito de portal mais abrangente, dentre os que se obteve na exaustiva busca pela
defini¢do desse espaco da informagdo na Internet, foi o do autor supra citado. Eis a conclusdo

que ele apresenta:

[...] pode-se concluir que um portal ¢ um enderego na Internet que funciona
como um grande repositdrio e, ao mesmo tempo, um apontador para [...]
outros sites ou subsites dentro do proprio portal ou a paginas exteriores. Na
sua estrutura, podem identificar-se elementos como: um motor de busca,
um conjunto considerdvel de areas subordinadas com contetudos proprios,
uma area de noticias, um ou mais tépicos num forum, outros servigos de
geragdo de comunidades e um diretério, podendo incluir ainda outros tipos
de conteudos de acordo com a tematica que aborda. (BOTTENTUIT
JUNIOR, 2013 p. 119-120)

Ao conceito do autor, envolveram-se duas consideragdes importantes feitas por Lévy
(1999) e Aparicio, Martins e Lopes (2004). Com estes, considera-se que os portais surgem
“ndo s6 como uma ferramenta que permite dispor a informagao de uma forma estruturada e de
facil difusdo, como também assume um papel facilitador as comunidades de pratica”
(APARICIO, MARTINS E LOPES, 2004, p. 246). Com aquele, compreende-se que o portal
ndo substitui o territério € seus processos, mas, ¢ um espago que o complementa, que o
amplia, que coloca em sinergia a contribuicdo de cada um e de todos os seus usudrios.

(LEVY, 1999).

72 TERRA, José C.C. & GORDON, Cindy. Portais Corporatives. A Revolu¢do na Gestdo do Conhecimento.
Sdo Paulo: Negocio Editora, 2002. 453 p.
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Assim, reconhece-se que o portal consiste num conjunto de servicos num espago da
Internet que facilita o acesso a informagdo e a hiperlinks especializados e focados. As
informagdes nesse espaco virtual sdo organizadas, “filtradas” e direcionadas a um publico-
alvo determinado conforme a finalidade e os objetivos para o qual foi criado. Entende-se,
porém, que o significado da existéncia do portal consiste na medida em que a informagdo que
ele disponibiliza seja utilizada e transformada em conhecimento, ou seja, ha que ter
aplicabilidade, e ainda, a informagao deve ser integrada de forma que faga sentido para o

usuario.

3.3 Os Portais Educacionais

Como uma das principais formas de aceder as informagdes na Internet, o portal
encaminha o usudrio a conteudos e hiperlinks selecionados e organizados. Esta se¢@o objetiva
abordar algumas particularidades dessa forma de acesso a informacdo: os portais na
especificidade do Portal Educacional.

Como o proprio nome indica, um portal educacional tem o foco na Educacdo e
disponibiliza contetidos, informacdes e /inks na Web que sdo direcionados para seu publico-
alvo: professores, alunos, educadores, etc.

O portal educacional retine uma série de atributos e caracteristicas que o diferencia de
outro site educativo qualquer. Ele abriga varios ambientes, funciona como uma “porta” de
entrada, o lugar onde o usuario inicia sua navegagdo por conteudos tematicos relacionados a
Educacdo obtendo informacdes condizentes com as finalidades para as quais o portal foi
criado. Se bem utilizados e explorados o Portais Educacionais podem ser valorosas
ferramentas para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem com potencial para subsidiar a
pratica docente, fomentar a cultura do trabalho colaborativo mediado pelas TIC e de qualificar
continuamente os professores. Essas justificativas e motivacdes sdo consideradas por Assad e
Jardzwski (2013) como uma das principais frentes de iniciativa para o surgimento dessa
interface virtual.

Bottentuit Junior (2010) anuncia que ¢ possivel encontrar alguns portais de temas
gerais e outros de temas especificos, embora muitos sifes que se dizem portais, ndo o sejam
realmente por ndo apresentarem as verdadeiras caracteristicas de portais educacionais, sendo
classificados mais como repositorios.

Dentre as diversas possibilidades que o portal educacional pode oferecer destacam-se:

o0 acesso a documentos e conteudos especificos para as atividades docentes, a oportunidade de
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interacdo com outros professores, de compartilhar materiais didaticos e de trocar experiéncias
com profissionais da mesma area de interesse: a Educacao.

Sampaio e Nascimento (2009) afirmam que:

\

Face a necessidade de os professores pesquisarem, desenvolverem e
partilharem conteidos e recursos educativos, aliada as vantagens das
tecnologias para esse trabalho e desenvolvimento individual e coletivo, tem-se
verificado uma procura e um desenvolvimento crescente de portais
educacionais. (SAMPAIO e NASCIMENTO, 2009, p. 1368 apud
BOTTENTUIT JUNIOR, 2010, p.247).

Sendo assim, um portal educacional deve proporcionar um ambiente colaborativo para
que o professor possa desenvolver, avaliar, partilhar informagdes, obter contetidos que
subsidiem sua pratica educativa entre outros recursos. Para Gongalves (2002), os portais

educacionais sdo:

Portas de acesso a outros websites de carater educativo, para além de
oferecerem ambientes Web que disponibilizam diversos servigos as
comunidades educativas (professores, educadores, alunos e familias):
informagdo, mecanismos de pesquisa de dados, ferramentas de comunicagdo
ou colaborativas, atividades didaticas e de formacao, catalogos ou diretorios
de recursos didaticos, materiais de apoio ou outros recursos educativos,
entretenimento  ou lazer, etc. (GONCALVES, 2002, p.137 apud
BOTTENTUIT JUNIOR, 2010, p. 247).

Dessa forma, os portais educacionais ndo podem ser considerados simplesmente como
ambientes virtuais, mas como locais onde os professores podem encontrar apoio para suas
atividades de ensino-aprendizagem. E nesta perspectiva que Tahn (2002) concebe os portais

educacionais, como aqueles especializados na area da Educacao;

[s80] ambientes de apoio e extensdo das escolas no processo ensino e
aprendizagem, [...] sdo fontes de recursos e informagdes variadas [e devem]
dar total importancia a qualidade do contetido que ¢ disponibilizado e
atualizado constantemente. (IAHN, 2002, p. 63 apud BOTTENTUIT
JUNIOR e COUTINHO, 2013, p. 122)

Nas palavras de Bottentuit Junior e Coutinho (2009), pode-se identificar em um Portal

Educacional:

[...] elementos como: um motor de busca, um conjunto consideravel de areas
subordinadas com contetdos proprios, uma area de noticias, um ou mais
topicos num forum, outros servicos de geracdo de comunidades e um
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directério, podendo incluir ainda outros tipos de contetidos de acordo com a
tematica que aborda (BOTTENTUIT JUNIOR e COUTINHO, 2009, p. 1).

Na perspectiva de Gongalves (2002), Ianh (2002) e Bottentuit Junior e Coutinho
(2008, 2009, 2013), os portais educacionais t€m como um dos principais publicos-alvo, os
professores que procuram um espago para trocar experiéncias, que querem obter informacoes
sobre cursos e novidades na area de educacdo, que buscam materiais para utilizagdo nas suas
aulas, etc.

Quanto a finalidade de um portal educacional, Marques (2001) e Gongalves (2002)
afirmam que ele devera ser um ambiente na Internet que proporcione ao usuario, de forma

estruturada, os seguintes atributos:

— Acesso a conteudos ou paginas da Web, caracterizados por diversos elementos
multimidia;
— Mecanismos que facilitem a pesquisa de conteudos internos ou externos;

— Servigos genéricos: comunicacdo/interagdo, colaboragdo e troca de ideias e
experiéncias (correio eletronico, forum de discussdo, transferéncia de arquivos, em
alguns casos, videoconferéncia, publicacdo de conteidos e¢ materiais didaticos),
informacdo sobre legislacdo, filtragem de informacdo, sugestdes didatico-

pedagobgicas, entre outras informagdes de interesse educativo.

Considerando que o portal educacional seja portador desses atributos, mesmo assim,
se ele ndo for divulgado e conhecido pelos professores ¢ demais atores da Educagdo, este
espaco sera inutil por deixar de cumprir sua finalidade basica de existéncia — oferecer servigos
¢ informagdes didatico-pedagogicas ao seu publico-alvo. Outra questdo importante ¢ que,
além de conhecer o portal, ha que se estimular e motivar o usuario a fim de que ele retorne ao
portal e possa usufruir dos recursos disponibilizados nesse ambiente virtual. Dorfman (2003)
apresenta as prerrogativas que devem ser ponto de partida para avaliar o estimulo dos usuarios

para navegar pelo portal educacional. Sdo elas:
— Conveniéncia: Facilidade para obter o que se deseja;
— Confiabilidade: Confianga do usuario em relacdo ao portal;
— Acessibilidade: Facilidade com que o usuario acessa o portal;

— Atualizagdo: Periodicidade com que os conteudos sdo atualizados;
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— Variedade de Servigos: Se o portal oferece exatamente o que o usuario necessita;
— Personalizacdo: Se o portal utiliza a linguagem do usuario;

— Interatividade: Possibilidade que o portal oferece de interacdo entre usuarios;

— Navegacdo: Facilidade de acesso as diversas paginas do portal;

— Conteudo: Profundidade do assunto desenvolvido pelo portal;

— Design: Impressdo grafica causada ao usuario.

Dos atributos listados pela autora, destacam-se a questdo da confiabilidade, a
atualizag@o, a interatividade e o contetido, aspectos importantes para analisar os dados obtidos
para a pesquisa que aqui se disserta. Quando se trata de contetidos e informagdes na Internet,
esbarra-se, inevitavelmente, na questdo da confianca e da credibilidade nessas informagdes. A
atualizacdo periodica de noticias, cursos, informes e conteudos com fonte reconhecida sao
primordiais para que o usuario se sinta seguro e incitado a recorrer mais frequentemente ao
portal. Sobre o quesito interatividade, este se configura como a oportunidade de assumir e
favorecer-se da postura colaborativa que se requer do professor na cibercultura.

Em tempo, lembra-se que a problematica central da pesquisa apresentada nesta
dissertacdo & saber se os professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia
conhecem ou ndo o portal educacional CRV e se recorrem as informacdes disponiveis nesta
interface virtual para auxiliar na sua pratica docente. Embora o aspecto “motiva¢do” nao
tenha constado nos objetivos especificos deste estudo, considera-se que a apresentagdo dos
atributos necessarios para estimular a visita e o acesso dos usudrios a esse ambiente na
Internet (DORFMAN, 2003) pode ser proveitosa. Primeiro para despertar o interesse por
futuros pesquisadores e, também, como instrumento para que os gestores dos portais
educacionais possam avaliar e, se preciso, reestruturar essas interfaces a fim de melhorar a
dindmica e fomentar o acesso do seu publico-alvo a este espaco da informagao na web.

A necessidade de confirmar a qualidade e avaliar os portais educacionais influenciou
autores como Iahn (2001, 2002), Sampaio e Nascimento (2009) e Bottentuit Junior (2010),
dentre outros que se embrenharam por este espaco na intencdo de analisar esta interface
virtual. Partindo da contribuicdo destes autores e considerando aqueles que estudaram os

portais de uma forma generalizada73 , Bottentuit Junior (2010) delimitou seis (6) itens, os

73 Aparicio, Martins e Lopes (2004); Vilella (2003); Cruz (2002); entre outros.
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quais o autor considera ser fundamental para avaliar a qualidade de um portal educacional:
facilidade de uso; servigo; comunicag@o; contetido; desempenho e informacao.

Por conseguinte, um portal educacional deve proporcional ao usuario facilidade para
manusear icones e simbolos os quais precisam ser entendidos e corresponderem aos servigos
oferecidos pelo portal (facilidade de uso); deve oferecer servigos como download® de
arquivos — documentos, videos, audios, etc. (servicos), precisa oferecer ferramentas e
ambiente de comunicacdo — férum, e-mail, contato com os gestores e suporte técnico
(comunicagdo). Como se trata de um portal educativo devera, obrigatoriamente, oferecer aos
usudarios contetidos e recursos didaticos nos mais variados formatos, com recursos multimidia
- texto, imagem, som, video e animagdo (conteudo); devera oferecer um tempo de
carregamento das paginas que seja satisfatorio, o que significa que o usuario ndo devera ter
que esperar muito para visualizar o contetido (desempenho). Como caracteristica basica, um
portal educacional devera oferecer informagdes, se possivel com atualizacdes diarias e de
fontes confiaveis - este € um dos fatores que pode favorecer a motivacdo e estimular o retorno
do usuario ao portal (informagdo) (BOTTENTUIT JUNIOR, 2010).

Os itens acima se referem aos critérios para andlise da qualidade de um portal
educacional. Convém destacar também o direcionamento que, segundo Bottentuit Junior e
Coutinho (2009) deve ser adotado para verificar os servicos oferecidos por um portal
educacional.

No artigo de Bottentuit Junior e Coutinho (2009, p.2), os autores citam uma estrutura
de analise dos portais educacionais criada por Marques (2001), da Universidade de Barcelona,
na qual este autor indica sete itens importantes para verificar os servigos oferecidos por um
portal educacional. S@o eles: informativos, instrumentos para a busca de informacao,
informagdes para os professores, recursos didaticos, assessoria, canais de comunicacio,
instrumentos para a comunicagdo e entretenimento.

Segundo Fialho e Lopes (2011), os pesquisadores Bottentuit Junior e Coutinho (2009)
consideraram a Ficha de Andlise de Marques (2001) obsoleta e, portanto, publicaram uma
estrutura nova que eles denominaram de “grelha”, uma grade para avaliar os portais
educacionais “com aspectos mais atuais”, integrando ‘“alguns recursos nido contemplados

anteriormente” (FIALHO e LOPES, 2011, p.2). Abaixo, apresentam-se as vinte € uma (21)

\

™ Significa “baixar”, numa tradugio simples. Corresponde 4 agio de transferir dados da Internet para um
computador local. Assim pode-se “salvar” um arquivo para acessa-lo, depois, sem a necessidade de conexdo em
rede.
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questdes propostas por Bottentuit Junior e Coutinho (2008) para direcionar a avaliacdo dos

servigos oferecidos por um portal educacional:

. Informagdes destinadas: alunos, professores, universitarios, pais, comunidade em geral.
. Area do conhecimento.

. Acesso livre, restrito ou misto.

. Origem das informagdes do Portal: responsaveis pela alimentacdo e gestdo de dados.

. Agenda com datas de eventos e congressos.

. Disponibilidade de artigos, teses e dissertagdes.

. Entrevistas com professores e investigadores.

. Disponibilidade de jornais, revistas, radio.

o 0 N SN N A WN -

. Recursos educacionais: videos, softwares, livros.

[
S

. Ligacdes a outros ambientes (externo).

[y
-

. Ferramentas de busca.

[
[\°]

. Formacdo online, cursos para professores.

[
w

. Recursos didaticos e conteudos digitais.

[
=

. Ferramentas de comunicac¢do: forum de discussdo, blogs, “deixe o seu recado”, sugestoes.

[
)]

. Contador de visitas.

[
=)

. Registro de usuarios para envio de novidades e publicidades.

[
R

. Publicidade: util ou inutil.

[
=]

. Alimentacdo de informagdes com datas de postagem.

. Atividades ludicas.

N =
S o

. Materiais e contetidos disponiveis na web (externos).

N
[

. FAQ: perguntas e respostas para possiveis problemas na utilizagdo do portal.

Na concepg¢ao desses autores, um bom portal educacional precisa ser fonte de recursos
educativos e disponibilizar informag¢des que complementem o processo de ensino-
aprendizagem, por isso, € importante que esses requisitos sejam cumpridos para assegurar a
qualidade e os servigos oferecidos por um portal educacional. (FIALHO e LOPES, 2011).

E com base nesse instrumento criado por Bottentuit Junior ¢ Coutinho (2008) que se
analisara o Portal Educacional CRV, objeto de estudo desta pesquisa. Acredita-se que esse
género digital pode ser um dos recursos das TIC capaz de subsidiar a pratica docente dos
professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia.

Lemos (2004) afirma que “os portais sdo representagdes atuais do espago urbano no

ciberespaco”, portanto, pressupde-se que, como complementos da dimensdo territorial,
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espacial e temporal, o portal educacional CRV pode, além de proporcionar a interagdo entre
os docentes, suprir algumas das demandas desses profissionais, seus usudrios. Conforme

caracteriza Gama (2011),

Geralmente, um portal educacional contém informagdes, mecanismo de busca,
ferramentas de comunicacdo e/ou colaborativas, diretorios didaticos,
atividades didaticas, cursos de aperfeicoamento entre outros recursos que o
torna um importante ambiente de apoio [ Educag@o]. Trata-se de um portal do
tipo vertical, informacional e misto em termo de destinadores, ja que seu
conteudo pode ser acessado em parte por qualquer utilizador da internet, mas
com areas destinadas a um grupo especifico que necessita de cadastro
(GAMA, 2011, s/p)

Para Bottentuit Junior e Coutinho (2013, p. 118), os portais educacionais “surgem
como uma forma de suprir as necessidades de reunir grande quantidade de contetido num
unico ambiente, bem como facilitar a busca de documento por parte dos utilizadores”. Estes
autores consideram ainda que seja fundamental que um portal educacional tenha como
finalidade ser fonte de recursos educativos e informag¢des que complementem o processo de
ensino/aprendizagem, por isso, € necessario que certos requisitos sejam cumpridos para
garantir a qualidade de portal desse tipo.

Entende-se que o cerne da proposta de criagdo dos portais educacionais é prover aos
usuarios o acesso a conteudos e servigos educacionais. O diferencial ¢ que a Internet
possibilita que isso seja feito em qualquer lugar, a qualquer momento e de forma segura,
simples, interativa, confidvel e conveniente. Advém dessa especificidade o julgamento que se
faz considerando esta interface como potencial recurso para facilitar a busca e tornar mais
ageis os processos de selecao e utilizacdo das informacdes. Dessa forma, pode contribuir com

o aumento da produtividade nos processos administrativos e pedagogicos. (SILVA, 2010).

Bottentuit Junior ¢ Coutinho (2013) informam que,

Os portais tornaram-se objeto de estudo em diversas areas do saber. Tanto no
Brasil como em Portugal, ¢ possivel verificar desde publicagdes cientificas até
estudos a nivel de mestrado e doutoramento abordando esta tematica
(BOTTENTUIT JUNIOR ¢ COUTINHO, 2013, p. 123).

O Quadro 19, abaixo, revela algumas das pesquisas realizadas por brasileiros:
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Quadro 19 — Estudos sobre Portais Educacionais realizados no Brasil

Autor/Autores Descricao sumaria dos objetivos
Verificar o papel e a contribuicdo dos Portais Educacionais existentes no
Iahn (2001) . ..
Brasil para a educagao virtual. (Mestrado)
Acompanhar a criagdo, a implantag@o e a utilizagdo de um portal na
Medeiros (2005)" 1nternef, caracterizado €OmMO UM NOVo espago de comunicagdo, de
interagdo e de troca de informagdes entre a comunidade escolar. Centrou-
se na figura do educador e sua percepg¢do acerca desse espago.
Batista & Rocha (2006) Apresentar o Portal Educacional do Colégio Sete de Setembro como um

recurso pedagogico facilitador da aprendizagem dos alunos na Web.

Contribuir com um método para avaliagdo de portais educacionais a partir
Nunes & Santos (2006) | da relagdo entre estes e a teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel.

Tratar de aspectos relacionados a melhoria de um portal infantil dedicado

76
Soares (2006) ao trabalho escolar de grupos.

Fonte: Autoria propria com base em Bottentuit Junior e Coutinho, 2013, p. 124-125.

Embora os portais educacionais tenham sido objetos de alguns estudos no Brasil,
conforme se apresentou no Quadro 19, eles possuem uma abordagem ampla, que tratam de
aspectos funcionais, técnicos e até pedagogicos. Vale relatar que, o que se observou na
exaustiva busca pelo assunto’’, inclusive no meio eletrénico, o termo “portal educacional”
parece ser confundido até pelos pesquisadores os quais, presume-se, devem ainda se utilizar
de outras denominagdes - “site”, por exemplo - para designar esses espacos virtuais. Esta ¢
uma hipotese que foi possivel levantar, mas que ndo foi averiguada devido a limitacdo desta
pesquisa. Inclui-se esta suposi¢do no rol das possibilidades de investigacdo para futuros
pesquisadores que se interessarem pela tematica.

Assim, pesquisas direcionadas & analise da qualidade e a adequagdo do material e

servicos disponibilizados para o professor de Sociologia ndo foram encontradas na busca que

> MEDEIROS, Z. A Apropriacio da Cultura Tecnolégica na Formagéo das Redes Sociotécnicas: um estudo
sobre o portal da rede municipal de ensino de Sdo Paulo. Dissertagdo de Mestrado em Educag@o Tecnoldgica.
Belo Horizonte: Centro Federal Tecnoldgico de Minas Gerais. 2005.

"® SOARES, S.C.M. Uma Abordagem Semiética e Participativa para Customizacgio de um Portal Infantil
ao trabalho de Grupos. Dissertacdo de Mestrado em Ciéncia da Computagido. Instituto de Computagio.
Campinas: Universidade Estadual de Campinas. 2006.

" Recorreu-se a busca seletiva, utilizando-se dos recursos sugeridos no capitulo 2, item 2.5 desta dissertagdo.
Pesquisou-se o termo especifico “portal educacional” desdobrando-o em outros como: “portais educativos”;
“portal para professores”; “portal pedagdgico”, para citar alguns. Contudo, o resultado das buscas nao retornou
de forma satisfatdria para os objetivos do estudo que aqui se apresenta. Por isso, infere-se que, se ha pesquisas
relacionadas a essa tematica ndo deve constar nos seus titulos ou resumos o termo “portal educacional”
considerado como um espago da informagdo na Internet, da forma como se o fez para esta investigacdo.
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se realizou sobre o tema. Entretanto, o embasamento tedrico com o qual se deparou foi
cuidadosamente observado e considerado pertinente para instrumentalizar e direcionar a
analise do portal educacional CRV, conforme se pretende neste estudo.

De acordo com o principio basico da distingdo entre os espagos da informacdo na
Internet, antecipa-se uma das conclusdes a que se pode chegar até¢ aqui: o CRV € um portal
inserido na categoria dos portais educacionais. E ainda, considerando a finalidade para a sua
criacdo e o publico-alvo a quem se destina, confirma-se esta conclusdo primaria. De antemao
sabe-se que o CRV agrega referenciais de suporte tedrico para o professor, informacgdes,
sugestdes para aplicar em sala de aula e ainda dispde de recursos e ferramentas de interacdo e
colaboragdo com outros professores. Desta forma, coloca a tecnologia como subsidio para
melhorar a qualidade dos processos educacionais, lembrando e concordando com Levy (1999)
ao dizer que,

Nao se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais. (p. 172)

Contudo, é preciso avangar para conhecer e desvelar os aspectos da qualidade e dos
servigos oferecidos por esta interface pedagodgica virtual: o portal educacional Centro de

Referéncia Virtual do Professor - CRV. E o que se fara nas proximas se¢des deste capitulo.

3.4 O Portal Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV)

Para compreender a origem do CRYV, retorna-se a década de 1990 quando, segundo
Silva (2010), o cenario politico-administrativo brasileiro passou por reconfiguragdo nas
esferas federal, estaduais e municipais em razdo das chamadas reformas neoliberais no campo
da gestdo publica (p.19).

Ao se acessar, no portal CRV, o /ink do Museu Virtual da Memoria da Educacdo de
Minas Gerais, encontrou-se no documento intitulado Centro de Referéncia do Professor:
“Um compromisso do governo mineiro com a educagdo e a cultura” um excerto lembrando
que, desde 1930, a SEEMG havia ocupado um prédio-sede, localizado na Praga da Liberdade,
em Belo Horizonte. Porém, ao deixar essas instalagdes, a Secretaria deu-lhe a destinagdo de

Centro de Referéncia do Professor (CRP). Eis o trecho afirmativo:

Fica criado, na estrutura orginica da Secretaria de Estado de Educacdo, na
Subsecretaria de Desenvolvimento Educacional, [...] o Centro de Referéncia
do Professor, com a finalidade de propiciar a realizagdo de estudos e
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investigagdes cientificas, a utilizagdo da tecnologia no processo pedagogico e
a reconstrucdo da histéria do ensino em Minas Gerais, com vistas ao
aperfeicoamento técnico-pedagogico dos profissionais da educacao.

(<http://crv.educacao.mg.gov.br/museu/port/crp.asp> Acesso em 14/09/2013).

= e SN

Figura 7 — Prédio do Centro de Referéncia do Professor - CRP
Fonte:
<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?&ID OBJETO=31920&tipo=0b&cp=000000&cb=>
Acesso em 14/09/2013.

Fernandes (200478, apud SILVA, 2010, p. 26) destaca entre outras atividades
desenvolvidas pelo CRP: a producdo e o lancamento de publicacdes pedagogicas, a
implantacdo de programas educacionais para servir de aporte aos profissionais do sistema
mineiro de Educacdo e debates com relatos de educadores, oficinas, etc.

No tempo em que funcionou, a logomarca adotada pelo CRP constituia de um tragado
representativo das formas e contornos geométricos da fachada do prédio-sede que o abrigou

desde a retirada da SEEMG, como ilustra a estampa (FIG. 08), abaixo.

RS, D
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Figura 8 — Logomarca do CRP
Fonte: Silva (2010, p. 27)

8 FERNANDES, Raymundo Nonato. Centro de Referéncia do Professor - Educacdo ¢ Dialogo. Revista:
Caderno do Professor. N° 12. Dez. de 2004. Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais. Subsecretaria de
Desenvolvimento da Educagio. Centro de Referéncia do Professor. Alfabetizagdo e seus desafios. ISSN 1806-
5899. p. 38-39.
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O documento do Museu Virtual da Memoria da Educagdo em Minas Gerais também
ressalta que “a experiéncia deste Centro mostrou-se de tal forma significativa que a Secretaria
da Educagdo criou quatro Centros de Referéncia do Professor no interior do Estado, em

Diamantina, Varginha, Governador Valadares ¢ Uberlandia.” ” [

grifo da autora].

A historia prossegue e, conforme relembra Silva (2010), em 2003, com a justificativa
de tornar o estado moderno eficiente e eficaz, o governo de Minas Gerais desenvolveu e
implantou o modelo denominado “choque de gestdo”. A partir de um novo organograma
administrativo cada secretaria estadual comegou a definir projetos estruturadores®’ e
complementares. Entre os Projetos Estruturadores da Educagdo, no ambito da SEEMG

constava o Programa de Desenvolvimento Profissional (PDP) *'

e no quadro dos projetos
Complementares, o Projeto “Escolas em Rede”.

Em outubro de 2003, o secretario adjunto de Estado de Educagdo, Jodo Antdnio
Filocre Saraiva, comunicou que estava sendo feito um grande esfor¢o para levar a informatica
para as escolas e que o Projeto “Escolas em Rede” era uma maneira efetiva de introduzir as
novas tecnologias na Educacdo. A intengdo, segundo o secretario, era transformar a rede
publica de ensino numa rede virtual. Nessa oportunidade, Filocre noticiou que a plataforma a
ser utilizada por esse projeto estava sendo desenvolvida para ser disponibilizada na Internet.
O secretario anunciou como “plataforma” o que se tratava do Portal Educacional CRV®2.

Outro destaque que se faz neste breve memorial historico da criacdo do CRV foi a
implantacdo do Projeto Escolas-Referéncia, o qual se constituiu de uma série de acdes
objetivando “a reconstrucdo da exceléncia na rede publica por meio do desenvolvimento
pedagbgico e institucional escolar, do desenvolvimento da gestdo educacional e¢ dos
educadores, e da solidariedade e cultura do trabalho colaborativo” (FIGUEIREDO e LOPES,
2009 apud SILVA, 2010, p. 44).

No contexto da reforma e da implantagdo das novas propostas curriculares, em 2004
formaram-se os GDP — Grupos de Desenvolvimento Profissional —, composto por professores
em exercicio nas Escolas-Referéncia. Esses grupos reuniam-se para discutir as primeiras

versdes dos textos das propostas elaboradas por consultores da SEEMG e, no dia 08 de abril

7 Disponivel em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/museu/port/crp.asp> Acesso em 14/09/2013.

0 0s Projetos Estruturadores constituem a orientagdo estratégica mediante a qual a administragdo publica
mineira planeja e executa as agdes de melhoria para o Estado. (SILVA, 2010)

8! Segundo a SEEMG o PDP “objetiva a promogio do desenvolvimento e a valorizagio profissional dos
educadores em exercicio nas escolas estaduais, [...]” (MINAS GERALIS, 2004, p.5).

82 Informe da Assessoria de Comunicagio Social da SEEMG, disponivel em:
<https://www.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/834-escolas-terao-educaca-patrimonial-a-partir-do-
ano-que-vem> Acesso em 02/09/2013.
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de 2005, o Diario Oficial de Minas Gerais publicou a Resolugdo SEE n°® 666/2005 que
estabeleceu os CBC a serem ensinados nas séries finais do ensino fundamental e médio em

todas as escolas estaduais mineiras. No Paragrafo Unico do seu Artigo 4° afirma:

A SEE devera desenvolver e disponibilizar na Internet o Centro de Referéncia
Virtual do Professor - CRV contendo orientacdes pedagogicas e recursos
didaticos para implementagdo dos CBC, bem como um Banco de Itens para
elaboragdo de testes de avaliagdo abrangendo todos os contetidos dos CBC.
(<http://crv.educacao.mg.gov.br>. Acesso em 14/09/2013).

No mesmo ano, o Manual dos GDP explicitava que uma das linhas basicas de agdo

envolvendo as atividades do Projeto de Desenvolvimento Profissional (PDP), destinava-se,

[...] a0 acompanhamento e orientagdo da implantacdo das Novas Propostas
curriculares para a Educag@o Basica, com atengdo especial para o processo nas
Escolas-Referéncia. Essa linha se desenvolverd como parte das atividades do
projeto do Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), que sera
implantado ao longo do ano de 2005. (MINAS GERAIS, 2005%, p.8, apud
SILVA, 2010, p. 45). [grifos da autora]

Constava, ainda, nesse Manual, a estruturacdo das atividades inscritas nessa linha de

acdo, descritas da seguinte forma:

Como trabalhar com os alunos um determinado tema? Que
bibliografia deve ser usada para planejamento de um tdépico desse
tema? Em relagdo a um determinado topico, o que devera ser objeto
para avaliagdo da aprendizagem? Como?

Diante do novo [implantagdo dos CBC], essas serdo algumas
perguntas que, provavelmente, muitos professores estardo se fazendo
ao longo deste ano, numa frequéncia maior que a de anos anteriores,
quando tiveram de respondé-las consultando um colega, buscando
bibliografias, sem qualquer tipo de orientagdo, usando sua
criatividade, muitas vezes improvisada, num processo solitario.

Com o objetivo de auxiliar o professor a encontrar respostas para suas
perguntas, o PDP planeou, em uma segunda linha de acdo, um recurso
que permite socializar duvidas e experiéncias dos professores e ao
mesmo tempo orientd-los na implantagdo das Novas Propostas
Curriculares. Este recurso se desenvolvera ligado ao Centro de
Referéncia Virtual do Professor (CRV).

[...] pretende-se apoiar a atividade docente de professores das escolas
do Estado de Minas Gerais com orientagdes especificas que incluem
exemplos de distribuicao de topicos do CBC [...], propostas de roteiros
para o ensino desses topicos, que ampliam as orienta¢des pedagogicas
disponibilizadas no CRYV, atividades a serem desenvolvidas na sala de

¥ MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacdo. Projeto Escolas - Referéncia: Compromisso com a
Exceléncia na Escola Publica. Manual dos Grupos de Desenvolvimento Profissional — PDP 2005. Belo
Horizonte, 2005.
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aula, sugestdes para avaliacdo da aprendizagem e indicagdes de
bibliografia. (MINAS GERAIS, 2005*, p.14-15, apud SILVA, 2010,
p. 45).

A dindmica de implantacdo do Portal Centro de Referéncia Virtual do Professor
(CRV) iniciou-se em 2005, com a intencdo explicita nos documentos de que este portal
educacional seria o veiculo difusor e irradiador do CBC para estruturar o ensino publico
mineiro, disponivel no meio virtual e, portanto, um sistema baseado nos recursos das TIC.

No ano de 2006, o Centro de Referéncia do Professor (CRP/BH) foi desativado ¢ o
espaco - o prédio-sede da antiga SEEMG - abrigou por oito (8) meses as instalagdes fisicas do
CRYV, que foi a fase de funcionamento experimental e de testes (SILVA, 2010).

Em um acordo celebrado no final do ano de 2006, a SEEMG firmou vinculo com o
Instituto Hartmann Regueira (IHR) *, para desenvolver o Projeto “Escolas em Rede” e, entre
as acOes que esse Instituto apresenta na sua homepage na Internet, consta que, no periodo de

trés anos (de dezembro de 2006 a dezembro de 2009), desenvolveu-se:

Identificagdo, avaliagdo e selecdo de conteudos didaticos para inser¢do no
“Centro de Referéncia Virtual do Professor” (10 mil itens de avaliagdo do
Curriculo Basico Comum - CBC, das disciplinas do ensino médio,
abrangendo a aprovacdo da diagramacdo, o processo de inser¢do e
disponibilizagdo no banco de itens do CRV).
(<http://www.institutohr.org.br/escolas-em-rede/> Acesso em 14/09/2013).

A conexdo das escolas a Internet e a instalagdo do CRV foram propositos do projeto
“Escolas em Rede” com os objetivos especificos de proporcionar o acesso de todos os
professores aos recursos, informagdes, servigos de orientagdo pedagogica e projetos didaticos
desenvolvidos via web; de fomentar a incorporag@o das novas tecnologias na pratica educativa
escolar e visando ao desenvolvimento da cultura do trabalho colaborativo por meio da
constituicdo de uma rede de permanente intercaimbio docente. No Banco de Noticias do site
da SEEMG, a Assessoria de Comunicacdo Social desta secretaria informou que,

Através do Escolas em Rede, foi criado o Centro de Referéncia Virtual do
Professor (http://crv.educacao.mg.gov.br), portal destinado aos professores
com prestacdo de servigos de orientagdo pedagogica e recursos didaticos,
indispensaveis a um ensino de qualidade em todas as regides do Estado.
(<https://www.educacao.mg.gov.br/imprensa/noticias/259-estado-investe-nos-
cursos-de-formacao>Acesso em 02/09/2012).

¥ MINAS GERALIS. Secretaria de Estado de Educagdo. Projeto Escolas - Referéncia: Compromisso com a
Exceléncia na Escola Publica. Manual dos Grupos de Desenvolvimento Profissional — PDP 2005. Belo
Horizonte, 2005.

% Disponivel em: <http://www.institutohr.org.br/escolas-em-rede/> Acesso em 14/09/2013.
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Centro de Referéncia
VIRTUAL do Professor

Logomarca do CRV
de 2006 - 2011

Centro de Referéncia

Virtual do Professor

Logomarca do CRV
a partir de 2011

Figura 9 — Logomarcas CRV desde o inicio da sua ativa¢do na web.
Fonte: Retiradas da Internet

Observe-se que a logomarca do CRV, desde sua implantagdo em 2006, até o ano de
2011, corresponde ao mesmo tragado do antigo prédio-sede da SEEMG, usado no logotipo do
CRP. Difere, porém, na cor de fundo (vermelho) chamando a atencdo o destaque dado para a
palavra VIRTUAL, na cor amarela e o contorno circular que se considera ser uma referéncia
ao simbolo “@” — arroba — utilizado geralmente para designar o espaco da Internet. A
logomarca usada atualmente, desde 2011, apresenta um design mais contemporaneo, com
listras ao fundo da imagem que remetem a ilusdo tridimensional. No entanto, nesta atual logo,
a palavra virtual aparece no mesmo formato das demais, o que significa, de certa forma, a
incorporagdo das TIC, uma apropriacdo do espaco da informacdo na Internet na cultura
digital. O que se obteve de informacdo na pesquisa realizada a fim de definir a data de
alteracdo da logo do CRYV foi que tanto o logotipo quando o design grafico e a webdesign do
portal foram desenvolvidos pela prestadora de servigos “Bebop — design.web.photo: Solucgdo
em identidade visual e logomarcas, impressos e publica¢des; criacio de websites e blogs” *¢

Em junho de 2010, a SEEMG divulgou um Relatorio Circunstanciado: Projeto
Escolas em Rede®, o qual divulgou que “com apenas cinco anos de criagdo” o CRV atingiu

aproximadamente 8,5 milhdes de acessos. O relatorio registra ainda, que “esse crescimento

% Disponivel em: <http://www.bebopdesign.com.br/portfolio/centro-de-referencia-virtual-do-professor-seemg/>
Acesso em 16/09/2013.

87 Disponivel em:
<http://terra.sistti.com.br/projetos/Arquivos/Biblioteca/Relat%C3%B3rio%20Circunstanciado%20Escolas%20e
m%20Rede_escolas_em_rede Assessoria_final alterado.pdf> Acesso em 19/09/2013.
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tem ocorrido sem nenhum esquema especial de divulgacdo do portal.”” (SEEMG, 2010,
p.24) [grifo da autora].
Conforme apresentados no Portal Educacional CRV™, seus principios sdo:
— O compromisso com a pesquisa, a discussdo e a avaliagdo de discussio e a
avaliacdo de diferentes estratégias educacionais, privilegiando aquelas que

incorporam conceitos atuais sobre os processos de cognicdo e o uso das novas
tecnologias da informagdo e comunicagio.

— O desenvolvimento de metodologias e materiais didaticos que imprimam novo
dinamismo ao processo de ensino e aprendizagem tanto no ambito presencial
como a distancia.

— A formagdo de geragdes de educadores conscientes da importancia da interface
entre educacdo e comunicacgdo para o desenvolvimento de sua criatividade e seu
constante aperfeicoamento.

— A redugdo das desigualdades regionais em relagdo as condi¢des de ensino,
possibilitando a todos os educadores o acesso aos mesmos recursos didaticos.

Em suma, o CRV foi um portal educacional criado pela SEEMG cujo acesso se pode

fazer através do enderego eletronico: <http://crv.educacao.mg.gov.br>. Este espaco na

Internet ¢ destinado a um publico-alvo especifico da Educagdo: os professores das escolas
publicas de Minas Gerais com a finalidade tornarem acessiveis a todos os seus usuarios
servicos pedagogicos e recursos didaticos uteis para suas atividades docentes. Pretende
possibilitar aos educadores a formagdo continuada nas diversas areas do conhecimento e
constituir-se, também, como um ambiente para a interacdo e a cooperagdo, contribuindo para
a integracdo de comunidades virtuais de aprendizagem e estimulando o educador a utilizar as
novas tecnologias.

O CRYV conta com um vasto acervo de material de apoio a atividade docente, que fica
disponivel para os educadores utilizarem no planejamento das aulas, além de informagdes que
possibilitam aos professores uma formagdo continuada em diversas areas de conhecimento.

Distinguiram-se trés areas de acesso na homepage do portal, conforme as finalidades
de: subsidiar as atividades de ensino-aprendizagem, possibilitar o aprimoramento e
capacita¢do profissional e obter informagdes gerais no ambito da Educagdo e informes da

SEEMG. Os recursos disponiveis em cada area sdo os que se apresentam:

Area I — “Curriculo” — compde esta area os materiais destinados a atuagdo docente:

88 <http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA CRV/index.aspx?token=195BE923-4ABE-4CB9-9CA2-
8F20332E0746&id_projeto=27&id_objeto=25317&tipo=ob>Acesso em 08/07/2012.
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— Propostas Curriculares — acesso aos documentos oficiais da SEEMG (CBC),
agrupados conforme o nivel de ensino: Ciclo de Alfabetizagdo, 6° ao 9° ano do

ensino fundamental e Ensino Médio;

— Orientacdes Pedagogicas — Direcionamento para elaboracdo da aula conforme o
tema. E um documento estruturado didaticamente, geralmente constando dos itens:

condig¢des prévias para abordar o contetdo, o0 que, porque € como ensinar;

— Roteiros de Atividades — sugestdo de discussdo dos contetudos, refere-se a questdo:

“como ensinar?”’;

— Forum de Discussdo — espago para que o professor possa se comunicar com outros
docentes, e discutir praticas pedagogicas. O acesso a esta area so ¢ possivel mediante

“cadastro”.

— Sistema de Troca de Recursos Educacionais - ambiente interativo destinado a
auxiliar os professores no desenvolvimento ¢ compartilhamento de ideias, projetos,
pesquisas, textos e outros recursos didaticos. Neste espago, o professor elabora de
maneira compartilhada e colaborativa seus textos didaticos, propostas de novos
projetos, planos de aula etc., sempre acompanhado por professores mediadores que o

“

auxiliam nesse processo. Para acessar os recursos que ainda estdo “‘em

desenvolvimento” ¢ preciso cadastro no sistema do portal.

Area II — “Biblioteca Virtual” do CRV — este espago possibilita a formagdo
continuada e capacitagdo dos professores.

As se¢des no menu principal do portal, as quais se desdobram em outros links,
conforme os assuntos sdo: Dicionario da Educagdo; Temas Educacionais; Dissertacdes e
Teses; PAIE — Programa de Apoio a Inovagdes Educacionais; Cadernos de Informatica;

PCNs; Legislagdo; Videos e Relato de Experiéncia.

Area III — “Destaques” na Tela Inicial do CRV — os topicos desta area sdo localizados
no meio da tela do portal, com excecdo dos “links para outros portais ou sites”. Por este
motivo escolheu-se designar esta drea como “destaques”. Além da secdo supra mencionada,
situam-se no centro da homepage, do CRV as secdes: “Escola Destaque”, “Dedicado ao

Mestre”, “Veja mais no CRV” e “Noticias”.



164

Nos quadros, 20, 21 e 22, abaixo, pode-se observar a distingdo dessas areas de forma

mais especifica, constando a quantidade de documentos disponiveis em cada subtitulo, todos

atualizados em 19 de setembro do presente ano.

Quadro 20 — Area I — Interface “Curriculo” do CRV

Titulos do Menu Subtitulos Toépico Subtépico N°. de
Documentos
Lingua 49
Ciclo da Portuguesa
Alfabetizagdo
Matematica 23
Propostas 6° ao 9° ano ”l."oc'las.as 115
. Disciplinas
Curriculares
Ensino Médio "l."oc'las.as 178
Disciplinas
Reinventando TOdO,S o8 14
conteudos
Orientacdes 6°ao0 9°ano e Todas as 753
Pedagogicas Ensino Médio Disciplinas
Roteiros de 6°ao 9°ano e Todas as 649
, Atividades Ensino Médio Disciplinas
Curriculo
6°a0 9°ano e Parte 216
Ensino Médio Diversificada
Educagao Afetiva
— Sexual 88
Moédulos
Didaticos Tematicas Educacao 16
Especiais Ambiental
Relagio Etnico- 8
Racial
Forum Ciclos ao Ensino Todas as “Pagina nio
oru Meédio Disciplinas encontrada”
Sistema de Troca Ciclos ao Ensino Todas as
de Recursos 1 oL 1425
Meédio Disciplinas

Educacionais

Fonte: Dados tabulados pela autora. Levantamento feito no portal CRV <_http://crv.educacao.mg.gov.br> em:

19/09/2013.
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Conforme explicado anteriormente, o acesso ao Forum no ambiente do portal s6 pode
ser feito apods o cadastro no sistema. De acordo com o quadro 20, acima, no subtitulo “Férum”
aparece a informacdo (no n°. de documentos): “Pagina ndo encontrada”. De fato, desde o
inicio desta pesquisa, a autora efetuou o cadastro nesse espago do CRV. No e-mail fornecido
nesta ocasido, obteve-se resposta confirmando login e senha para viabilizar o acesso. Porém,
nas varias tentativas de entrada no Forum, a pagina ndo respondia ou retornava com a frase:
“Usuario em processo de liberagdo. Verifique sua conta de e-mail”. Embora também se
tivesse tentado contato através do [ink no proprio portal, direcionado para o “suporte”

tecnoldgico, ndo se obteve sucesso e, até o momento desta escrita, ndao foi “liberado” o acesso

a esse ambiente.

Quadro 21 — Area II — Interface “Biblioteca Virtual” do CRV

Titulos do Menu Subtitulos N°. de
Documentos
Dicionario da Educacio 70
Temas Educacionais 40
Dissertacoes e Teses 54
PAIE — Programa de Apoio a Inovacdes Educacionais 140
Cadernos de Informatica 10
Educacao Infantil 3 volumes
. PCNs Ensino Fundamental 28 volumes
Biblioteca
Virtual Ensino Médio 8 volumes
Legislacao 143
Videos 383 (links)
Ciéncias da Natureza e suas
. 14
Tecnologias
on Ciéncias Humanas e suas
Relato de Experiéncia . 11
Tecnologias
Linguagens e Cddigo e suas
. 12
Tecnologias

Fonte: Dados tabulados pela autora. Levantamento feito no portal CRV <_http://crv.educacao.mg.gov.br> em:
19/09/2013.
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Os itens apresentados nos Quadros 21, acima e 22, abaixo, serdo detalhados na se¢do

seguinte quando se exibira os ambientes do portal educacional CRV.

Quadro 22 — Area III — Interface “Destaques” na Tela Inicial do CRV

Subtitulos N°. de Documentos

Secao “Escola

Destaque” 217
(Resenhas)
Links para
outros 19 (links)
portais/sites
Noticias Atualizacio diaria

“Dedicado ao

Mestre” 18 (homenagens)

“Veja mais no
CRV”

Fonte: Dados tabulados pela autora. Levantamento feito no portal CRV
< http://crv.educacao.mg.gov.br>em: 19/09/2013.

13 (secdes)

Em 2011, o CRV passou a fazer parte da estrutura da Magistra — Escola de Formagao
e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais®’. A intencdo foi fazer com
que o portal pudesse atender a um maior nimero de professores da rede publica mineira.

De acordo com Queiroz (2011, p. 48), a SEEMG acredita que a existéncia do portal
CRYV tenha grande representatividade no meio docente, devido a proposta desse 6rgdo em
fazer com que, por meio desse recurso, os professores de todas as escolas mineiras tenham a
possibilidade de acesso a materiais didaticos de qualidade para a organizacdo do seu trabalho.
Contudo, apesar do otimismo perceptivel no Relatorio Circunstanciado: Projeto Escolas em
Rede ao tratar do numero de acesos ao CRV, chamou a ateng@o o pronunciamento de que

“esse crescimento tem ocorrido sem nenhum esquema especial de divulgacio do portal.”

% MAGISTRA ¢ a Escola de Formagédo e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais, criada
pela Lei delegada n°. 180, de 20 de janeiro de 2011. Tem como objetivo promover a formagao e a capacitagdo de
educadores, de gestores e demais profissionais da Secretaria Estadual de Educagdo (SEE), nas diversas areas do
conhecimento e em gestdo publica e pedagogica. Além disso, visa ao fortalecimento da capacidade de
implementacdo de politicas publicas de educagdo. Sua proposta de formacdo e de desenvolvimento profissional
se estabelece na perspectiva de se reafirmar a interface educagido/sociedade, vinculando-a aos conceitos de
didlogo, integracdo, articulacdo, convergéncia, experimentagdo e inovacdo. Acesso pelo link
http://magistra.educacao.mg.gov.br/site/
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(SEEMG, 2010, p.24) [grifo da autora]. Em reflexdo, o que seria para a SEEMG um
“esquema especial de divulgagdo”? Ora, o portal educacional é para usuarios especificos. O
que justificaria ndo divulga-lo com especificidade de forma a contemplar, de fato, todos os
professores mineiros? Esse exame instigou a duvida sobre a verdadeira intencdo do 6rgdo
governamental ao criar esse espaco para os professores. O que se pode afirmar, neste
momento, ¢ que, o que se disse no relatorio citado acima, explicita uma contradicdo que
requer investigacdo e andlises envolvendo ideologia e politicas ptiblicas. Esses quesitos ndo
foram possiveis investigar devido ao limite desta pesquisa. Coloca-se-os, portanto, no
inventario de sugestdes para futuros estudos.

Compreende-se que ¢ de importancia singular para os professores terem o acesso
facilitado a recursos didatico-pedagogicos, aos documentos direcionadores do ensino e ainda,
poderem usufruir dos principios da colaboragdo e cooperatividade, proprios da cibercultura.
Por isso, usa-se esta dissertacdo como um “esquema especial de divulgacdo do portal”, a fim
de apresentar o CRV proporcionando um contato “prévio” para aqueles que ndo o conhecem,
demonstrar os caminhos para acesso aos recursos ¢ materiais disponiveis para o professor de
Sociologia e “provocar” (ao menos) a curiosidade em navegar nessa interface pedagogica

virtual.

Quadro 23 - Resumo: CRV — Endereco, criagdo, finalidade, ptblico-alvo.

Endereco: <http://crv.educacao.mg.gov.br>

Portal Educacional criado pela SEEMG (em funcionamento desde 2005).

Finalidade: favorecer o acesso de todos os professores a publicacdo de informagdes, aos
recursos, servigos de orientagdo pedagdgica e projetos didaticos desenvolvidos via web,
destinados a fomentar a incorporacdo das novas tecnologias na pratica educativa escolar e a
desenvolver a cultura do trabalho colaborativo em rede por meio do intercambio, relatos e
trocas de experiéncias.

Publico-alvo: os professores das escolas publicas de Minas Gerais.

Acesso gratuito a todos os usuarios, porém, com areas de acesso restritas.

Fonte: Criado pela autora.
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3.5 Ambientes do Portal Educacional CRV

Entre os fatores que propiciam a motivacdo dos usudarios para visitar um portal
educacional, segundo Dorfman (2002), destacam-se o design grafico e o contetido, ou seja, a
visualizacdo clara e o acesso facil para que se cumpra o principio da usabilidade. Conforme
esclarece Vilella (2003, p. 47), usabilidade “¢ a extensdo em que um produto pode ser usado
por usuarios especificos para alcancar objetivos especificos com eficicia, eficiéncia e
satisfagdo num contexto especifico de uso”. Por isso, revelam-se, nesta se¢do, os ambientes do
CRYV, apresentados conforme a distincdo que se fez em 4reas correspondentes com os
objetivos justificados pela SEEMG para a implantagdo desse portal destinado aos professores
das escolas publicas de Minas Gerais.

Ao acessar o endereco eletronico: <http://crv.educacao.mg.gov.br>, a tela inicial

(homepage) do Portal Educacional CRV aparece conforme retrata a FIG. 10. Note-se que a
ilustracdo € composta pelo agrupamento “a” e “b”. A tela “a” é a parte inicial que surge ao
acessar o /ink para o CRV. “Rolando” a tela, a imagem “b” , parte intermediaria, aparece
complementando o direcionamento aos contetidos armazenados e publicados no portal. Nao
foi capturada a tela que corresponde a parte final dessa pagina inicial, porque ela é somente
uma sequéncia das informagdes da parte intermediaria. Inseri-la na FIG. 10 seria redundante ¢
ocuparia o espagco que foi aproveitado dimensionando a imagem para que se pudessem

visualizar com maior nitidez os ambientes.
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Figura 10 — Homepage do CRV em 20/09/2013
a) Parte superior da tela do CRV
b) Parte intermediaria da tela do CRV
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

Observe-se que na parte superior “a” da FIG. 10 destacaram-se as duas areas distintas
para melhor informar sobre o conteudo no CRV, segundo as finalidades estabelecidas no

proposito de criagdo desse espago pela SEEMG para os professores mineiros. A Area I —
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“Curriculo”, recorte em amarelo ¢ a area II - “Biblioteca Virtual”, selecionada em vermelho.
Toda a extensao, ndo destacada, estd se concebendo como area III - “Destaques”.

Ao acessar a homepage do CRV, verifica-se no cabegalho, logo abaixo da logomarca e
do nome do portal “Centro de Referéncia Virtual do Professor”, uma barra menu que
disponibiliza o acesso a espagos que correspondem a Administragdo do CRV. Observe-se a

FIG. 11, abaixo, com o destaque desses objetos, apontados pela seta azul.

& HOMan gratuRo Feisonalzan ks [ Mem-vngo 30 Facenoo.. [ Metnw -Login de assin. gy woogie NEI - FIOgIAMAga0 02 il TAn0o! Brast » uuuos ray

mg.gov
@‘ Centro de Referéncia Virtual do Professor
Inicial Institucional Cadlastre Contato Diwicas Frequentes Mapa do Site SEEMG Busca: | DK

Figura 11 — Topo da péagina inicial do CRV
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

Da esquerda para a direita, na sequéncia, apresenta-se o que se encontra ao aceder a
esses links. A secdo “Inicial” corresponde a homepage do portal CRV. “Institucional”
informa ao usuario os compromissos ¢ o que o CRV lhe oferece. Para participar no Forum, e
na area especifica do espago “Sistema de Troca e Recursos Educacionais”, o usudrio deve se

cadastrar acessando o link “Cadastro”’, conforme ilustra a FIG. 12 “a”.

Cadastre-se
TodOS 05 campos 530 de preenchimento obrlgatério
Paolitica de Privacidade
Nome Completo:
Citlatle: UE:
| ac v
E-mail: CPF: (Somente Numerosy
MASP: Nimeros)
1 . x
Senha: Redigite a senha: A pagina em cry.educacao. ma.gay br dz:
- Digike o Mas)
) V g ]
a) /
=
b) Cadastre-s
o N R N TR NTE RS W | | P

Figura 12 — “Cadastro” no Sistema do CRV

a) Ficha para o cadastro no Sistema do CRV

b) Uso do MASP (obrigatério)

Fonte: Captura da tela: <http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/cadastro.aspx> Acesso em 20/09/2013
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Observe-se no recorte “b” da FIG. 12, a solicitacdo para digitar o MASP - Matricula
de Servidor Publico. Essa constatacdo certifica a especificidade do ptblico-alvo para quem a
SEEMG criou o portal educacional CRV: os servidores (professores) da rede publica de
Minas Gerais.

Na sequéncia da barra “cabecalho”, visualiza-se o servico de “Contato” (FIG. 13)

para que o usudrio possa enviar mensagens direcionadas ao Sistema CRV conforme as
seguintes categorias de assunto: situagdo funcional, itens de avaliacdo, ensino fundamental
Ciclos e 6* a 9* série, Ensino Médio, educacdo especial/escola inclusiva, educacdo de jovens e

adultos, concurso e certificacdo ocupacional, suporte técnico e CRV.

Enviar Mensagem

Eszte egpaen & moenado pam o stendirerto de Fosumo s miaeionados 3 s vidade pedagdgios &
utilizagdn deste site.

Nome:
E-mail:
Cidade:
UF: 3
Assunto: | Situagio funcional b

MASP;

Mensagem:

Figura 13 — “Contato” no Sistema do CRV
Fonte: <http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA CRV/formulario/default.aspx?token=195BE923-4ABE-
4CB9-9CA2-8F20332E0746&id_objeto=24098&id_projeto=27 >Acesso em 20/09/2013.

No espaco “Duvidas Frequentes” se encontram respostas para perguntas recorrentes
dos usudrios quanto a utilizacdo do portal. A estrutura em que estdo dispostos os links no
CRYV ¢ apresentada no “Mapa do site” e, por ultimo, o icone “SEEMG” direciona o professor

para o site da Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais, conforme mostra a FIG. 14.
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Figura 14 — Pagina inicial do site da SEEMG.

Fonte: <http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA CRV/formulario/default.aspx?token=195BE923-4ABE-

Fonte: ©O© ® Contraste: ##

4CB9-9CA2-8F20332E0746&id_objeto=24098&id projeto=27 >Acesso em 20/09/2013.
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No menu lateral esquerdo, conforme se mostrou na FIG. 10 da Homepage do CRV,

estdo destacadas duas areas de contetidos relacionados as finalidades de apoio a atividade

docente e interagdo (Area I), e informagio e desenvolvimento profissional (Area II).

A FIG. 15 apresenta a ilustragio em recorte da 4rea referente ao “Curriculo” — Area I —

e seus respectivos objetos. Essa area esta disponivel na parte superior esquerda da homepage

do CRV.

Area I Curricule

Roteiros de Atividades
Mbdulos Didaticos

Férum

Educacionais

Figura 15— Area I — “Curriculo” no CRV
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

Proposta Cumricular - CBC

Onentagdes Pedagédgicas

Sisterna de Troca de Recursos
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A Area 1, intitulada “Curriculo”, comporta os materiais destinados & atuagio docente.
Nela estdo armazenados os contetdos que visam “apoiar o professor no ensino dos topicos e
habilidades previstos nas Propostas Curriculares da Educacdo, com uma visdo operacional
focada na aplicacdo dos mesmos em sala de aula” (SILVA, 2010, p. 60), e também os
ambientes que possibilitam a interagdo colaborativa entre os professores.

As Propostas Curriculares sdo os CBCs de todas as disciplinas, desde o Ciclo de
Alfabetizagdo até o Ensino Médio, disponiveis em arquivos no formato PDF, que podem ser
“baixados” e armazenados no computador do usudrio. As Orientagoes Pedagogicas sao textos
curtos que tem por objetivo tratar dos topicos do CBC, com direcionamento didatico-
informativo para o que ensinar, como e porque, quais as condi¢cdes para ensinar € como
avaliar o aprendizado. Esse documento também contempla todas as disciplinas de todos os
niveis de ensino. Os Roteiros de Atividades sao textos curtos que explicam “como ensinar”.

No subitem “Modulos Didaticos”, pode-se encontrar textos mais elaborados com
aprofundamento teorico, sugestdo de bibliografia para o professor e questdes para discutir
com os alunos na apresentagdo do tema. Este espago possui conteudo para o Ensino
Fundamental (Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica) e o Ensino Médio (Biologia,
Filosofia, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e Sociologia). Em um subtépico,
exibe documentos para abordagem das Tematicas Especiais: Educagdo Afetiva — Sexual;
Educacdo Ambiental e Relacdo Etnico-Racial.

As extensdes Forum de Discussdo e Sistema de Troca de Recursos Educacionais sao
os ambientes com caracteristicas marcadamente pedagdgicas, com a finalidade de
democratizar conhecimentos concernentes as diversas disciplinas e as orientagdes dos CBCs.
Conforme apresenta o Anexo I, do Termo de Parceria firmado entre a SEEMG e o IHR,
destacado por Silva (2010, p. 60), “procura disseminar o uso de ferramentas colaborativas,
com isto melhorando a taxa de adesdo dos professores as novas tecnologias”.

O Forum de Discussdo ¢ um espago de acesso restrito a professores da rede estadual
de ensino, o qual exige cadastramento prévio no sistema do CRV. Cada férum ¢ presidido por
dois profissionais: um Orientador — especialista nos conteidos dos CBCs — ¢ um mediador —
professor selecionado e capacitado pela SEEMG, responsavel pela abertura de novos topicos
de discussdo. Esses profissionais totalizam, para o ensino médio, doze (12) Orientadores e
dez (10) Professores Mediadores. As disciplinas Lingua Estrangeira (Inglés) e Sociologia, sdo

as Unicas que ndo possuem professor mediador. A FIG. 16 ilustra a captura da tela inicial do
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forum. O Manual Passo a Passo para Professores, disponibilizado na pagina interna dessa

funcionalidade, consta nos anexos desta dissertacao. (Anexo F).

mg.gov.
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Figura 16 - Tela inicial do “Forum de Discussao” no CRV

Fonte:

<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?&usr=pub&id projeto=27&id objeto=64520& AREA=
AREA &tipo=ob&n1=&n2=F%C3%B3rum%20de%20Discuss%C3%A30%20d0%20CBC&n3=&nd4=&b=s&or
dem=campo3&cp=003366&cb=mfi&ie=IndiceForum> Acesso em 11/09/2013.

O Sistema de Troca de Recursos Educacionais ¢ a pagina para “a utilizacdo da

tecnologia no processo pedagogico” *°

, € pode ser acessada para obter, depositar e trocar
materiais didaticos, sugerir metodologias, entre outros procedimentos. Entretanto, para
publicar um recurso educacional, o professor da rede estadual precisa se cadastrar no Sistema
do CRYV, tal como para participar do forum. O processo é explicado no /ink “Como utilizar o
Sistema de Troca de Recursos Educacionais”, subtitulo deste ambiente, representado na FIG
17. Inicialmente, o professor envia sua proposta, a qual fica disponivel para que outros
professores cadastrados facam sugestdes. Apds o “aperfeicoamento” o material adquire o

status de versdo final e é, entdo, publicado no portal para ser acessado por professores nao

cadastrados.

90(<http://ch.educacao.mg.gov.br/museu/port/crp.asp> Acesso em 14/09/2013).
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Figura 17 - Como utilizar o “Sistema de Troca de Recursos Educacionais” no CRV.

Fonte:

<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?&usr=pub&id projeto=27&id objeto=43188&AREA=
AREA &tipo=ob&nl=&n2=Sistema%20de%20Troca%20de%20Recursos%20Educacionais&n3=Um%?20ambie
nte%20para%20a%20troca%20de%20conhecimentos&n4=&b=s&ordem=campo3 &cp=003366&cb=mfi>
Acesso em 23/09/2013.

Como se pode reparar, a Area I condiz com uma das atividades inscritas na linha de
acdo do projeto de implantacdo do CRV. A SEEMG cumpre o proposito que fundamenta sua
intengdo de que, com a criagdo do portal educacional Centro de Referéncia Virtual do
Professor

[...] pretende-se apoiar a atividade docente de professores das escolas do
Estado de Minas Gerais com orientagdes especificas que incluem exemplos de
distribuigdo de topicos do CBC [...], propostas de roteiros para o ensino desses
topicos, que ampliam as orientagdes pedagdgicas disponibilizadas no CRV,
atividades a serem desenvolvidas na sala de aula, sugestdes para avaliagdo da
aprendizagem e indicagdes de bibliografia. (MINAS GERAIS, 2005°", p.14-
15, apud SILVA, 2010, p. 45).

A seguir, a FIG. 18 ilustra o recorte delimitado como Area II — “Biblioteca Virtual” e
os links que direcionam para contetdos relacionados ao desenvolvimento profissional, a
formag@o continuada e a legislacdo no ambito educacional. Esse espaco localiza-se abaixo da

Area 1, na lateral esquerda da homepage do CRV.

% MINAS GERALIS. Secretaria de Estado de Educagio. Projeto Escolas - Referéncia: Compromisso com a
Exceléncia na Escola Publica. Manual dos Grupos de Desenvolvimento Profissional — PDP 2005. Belo
Horizonte, 2005.
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Biblioteca Virtual
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Figura 18 — Area II — “Biblioteca Virtual” no CRV.
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

O primeiro objeto disponivel na Biblioteca Virtual ¢ o Diciondrio da Educagdo que
apresenta como subitens verbetes relacionados aos seguintes temas: Avaliacdo, Curriculo,
Educaciao Inclusiva, Participacdo e Gestao Escolar, Tempos e Espacos Escolares. Todos esses
verbetes se desdobram em outros, inseridos na tematica correspondente. Sdo textos

b

fundamentados teoricamente, finalizados com a secdo “Para Saber mais...”, que traz
bibliografia recomendada.

No sitio Temas Educacionais, os textos se apresentam no mesmo estilo dos verbetes
do Dicionario da Educag¢do, com o diferencial de alguns sugerirem atividades orientadas.
Esses textos abordam diversos assuntos relacionados as categorias: Aprendizagem, Avaliagdo,
Ciéncia e Tecnologia, Curriculo, Curriculo por Niveis e Modalidades de Ensino e
Organizagdo Curricular.

Ao acessar o item Dissertacoes e Teses, os professores encontram pesquisas realizadas
em diversas areas do conhecimento e, no espaco PAIE — Programa de Apoio a Inovagédes

Educacionais, a SEEMG apresenta os relatos de projetos pertencentes a esse Programa,

desenvolvidos pelas escolas da rede estadual mineira. Segundo a Secretaria,

[esses projetos] demonstram o esfor¢o empreendido pelos educadores para
superar dificuldades, criar e inovar métodos. Nossa expectativa [da SEEMG] é
que a leitura dos relatos contribua para que as experiéncias se reproduzam e se
aperfeicoem, na busca da melhor qualidade para a educagdo publica.
(<http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index.aspx?&ID_OBJETO
=51717&tipo=0b&cp=000000&cb=> Acesso em 21/09/2013).
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Destacou-se na FIG. 19, o que se considera ser um ambiente importante para a
formag¢do continuada do professor. Trata-se dos Cadernos de Informdtica que
disponibilizam um conjunto de mddulos didaticos, compondo um material para introduzir

os professores nas TIC.

Participe !!! Escolas #

Biblioteca Virtual

Dicionario da Educagia z)ed’icaafa S mﬁﬁﬂ?'

Teras Educacionais

Dissertagdes e Teses

Veja mais no CRV

PATE - Prograrma de Apoio a

Incevagdes Educacionais Cartilhas Educativas
Cadernos de Informatica Bl Introducio a Informética
PCMs Montagem e Manutengdo de
. Computadores
Legislagdo .
" Multirnidia
Wideaos

Programacgdo em lava

cap

Relatos de Experiéncia

Banco de Dados
SINICAIES SRR . Sisterna Operacional Linus |
Programa de Avaliagio d: iores

Aprendizagem Escolar Cormputagio Grafica
[struin

llustragdo Digital L sete

Construcio de Weh Sites

lai da smmmmm =

Figura 19 — Subitens do espago “Cadernos de Informatica” na Area I do CRV
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013.

Os modulos oferecidos nesse curso introdutério para o uso da informatica sdo

divididos em: Introdu¢do a Informatica, Montagem e Manutencdo de Computadores,
4

9

Multimidia, Programag¢do em Java®, CAD”, Banco de Dados, Sistema Operacional Linux’
Computacdo Grafica, Ilustracdo Digital e Construgdo de Web Sites. Os cursos sao

desenvolvidos em formato tutorial, com explicag@o didatica e ilustracdo no “passo a passo”.

92 . : ~ . - a- .
“[Java] é uma linguagem de programagao bastante moderna, que inclui diversos conceitos e recursos para

facilitar a atividade de programacéo e torna-la mais produtiva”
(<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?ID_OBJETO=45267&tipo=0b&cp=003366&cb=&nl=
&n2=Biblioteca%20Virtual&n3=Cadernos%20de%20Inform%C3%A 1tica&n4=&b=s> Acesso em 23/09/2013).
% A sigla CAD vem do inglés "Computer Aidded Design" que significa Desenho Assistido por Computador. Na
verdade sdo programas (softwares) para computador, especifico para geracdo de desenhos e projetos.
(<http://www.brasilescola.com/informatica/autocad.htm> Acesso em 23/09/2013).

% O Sistema Operacional Linux ¢ um software Livre, diferente do Windows que ¢ de uso restrito a licenga.

(<http://winxlinux.com/algumas-diferencas-entre-windows-e-linux/> Acesso em 23/09/2013.
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Na sequéncia, depara-se com o [link para os PCNs de todos os niveis do ensino ¢ a
Legislagdo nos ambitos Federal, Estadual e, especificamente para o interesse do professor,
dos “Direitos e Deveres o Servidor Publico”. A FIG. 20 ilustra os /inks para acessar os
documentos da legislagcdo Estadual: a Constituicdo Estadual, Emendas Constitucionais, Leis,

Decretos, Resolucdes, Pareceres, Instrucdes, Portarias, Editais e Regulamento Interno.

- Estadual >

Biblioteca Virtual

- Legislacao

Elconstituigiio Estadual

EEmendas Caonstitucionais
Leis

EDecretns

EResolugdo 1993 - 2008

EResougio 2009 - 2012

EResolugdn 2013 -

ElPareceres

Elnstrucées

EPorarias

EEditais

EReanimento Inferno

Figura 20 — “Legislagdo” do Estado de Minas Gerais no portal CRV.
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013.

A extensdo Videos contém conteido multimidia e, no ultimo /ink dessa area II, na
secd0 Relatos de Experiéncia, sdo compartilhados alguns projetos realizados por escolas
publicas de Minas Gerais. A FIG. 21 exibe o agrupamento desses dois ambientes retratando
em “a”, os subtitulos disponiveis para acesso em Videos ¢ “b” os Relatos de Experiéncia,
conforme as trés areas do conhecimento estabelecidas pelos PCNEM (BRASIL, 1999).

Relatos de Experiéncia Maternatica - IMPA
Ciéncias do Ensino Fundarmental
SIMAVE / PAAE - Ciéncias do Ensino Médio

Programa de Avaliagho d: Video Escola
a) Aprendizagem Escolar

Colegdo Memdria Didatica

Relatos de Experiéncia Ciéncias da Matureza, Matermatica
e suas Tecnologias

Ciéncias Hurmanas & suas

SIMAVE / PAAE - Tecnologias
b Programa de Avaliacio di |inguagens e Codigas e suas
) Aprendizagem Escolar Tecnologias

Figura 21 — Subitens de “Videos” e “Relatos de Experiéncia” na Area I do CRV.
a) Subitens de “Videos” no CRV

b) Subitens de “Relatos de Experiéncia” no CRV

Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 23/09/2013.
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A extensio Area III que se classificou como “Destaques” na homepage do portal
CRYV, congrega os seguintes objetos: “Escola Destaque”, “Dedicado ao Mestre”, “Veja mais
no CRV” e “Noticias”, os quais ocupam a parte central dessa pagina. O que se denominou de

“links para outros portais ou sites”, estdo disponiveis na lateral esquerda do menu inicial.

Referéndia Virtual do Professor

Inicial Institucional Cadastro Contate Dividas Frequentes Mapa do Site SEEMG Busca:

“Escola Destaque’L 068 estd em: HOME

m’ E.E. DEP. EMILIO DE VASCONCELOS Sala de Aula 9.1

Proposta Curricular - CBG
Orientagdes Pedagdgicas
Roteiros de Atividades

hedcdulos Didaticos

Férum

Sisterna de Troca de Recursos
Educacionais

Clique saui

Assista aos videos e conhega mois
sobre o histaria do educagio

Participe ! Escolas Anteriores

“Dedicado ao Mestre” | Biblicteca Virtual

i 4 6@ FERNANDA AIRES GUEDES
Diciondtio da Educagss .?)edf.‘c £ ) mﬂfm: S = L
Temas Educacionais

Dissertagdes & Teses

PIE - Pragrarma de Apaio a Veja mals no CRY

Inovagdes Educacionais Canilhas Educativas PEAS Juveniude Simave
Cadernos de Inforps
Férum de Discussdo do CBC Museu Virtual Escola Viva, Comunidade Ativa
6 ; H 9y _
Veja mais no CRV’ Rt e uer e eers | o g LA e Pllulas da Cléncia

Legislas3n

Figura 22 — Area III — “Destaques” — Parte central da homepage do CRV.
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

A FIG. 22 estampa os trés primeiros objetos dessa area. No Escola Destaque aparece a
fotografia de uma escola estadual que é enviada pela propria escola contendo informagdes
sobre a instituigdo, suas atividades e projetos realizados. Pode-se acessar, na pagina interna
desse espaco, uma galeria de publicacdes de resenhas de “escolas anteriores”.

O quadro Dedicado ao Mestre tem por objetivo homenagear professores da rede
estadual de ensino com publicacdo de uma carta de agradecimento e reconhecimento prestado
por algum aluno, que hoje também ¢ professor, a um ex-educador.

Veja mais no CRV dispde de links para outros assuntos relacionados a Educagdo,

conforme se pode verificar na FIG. 23.
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Veja mais no CRV

Cartilhas Educativas PEAS Juventude Simave

Forum de Discussédo do CBC Museu Virtual Escola Viva, Comunidade Ativa
Recursos Educacionais - STR Acelerar para Vencer Pilulas da Ciéncia

Educagio Ambiental Alfabetizagio no Tempo Certo

Afrominas Educagio em Tempo Integral

Figura 23 — Area III — “Veja mais no CRV” — Parte central da homepage do CRV.
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 23/09/2013

Logo abaixo da secdo apresentada na FIG. 23 (acima), ao “rolar” a tela da pagina
inicial do portal CRV, conforme se observa na imagem de “tela inteira”, na FIG. 10, no inicio
desta secgdo, encontra-se a area de Noficias, onde sdo publicadas informagdes de interesse
geral do professor. Segundo Silva (2010, p. 68), “Os educadores mineiros participam dessa

secdo encaminhando informacgdes sobre suas escolas ou 6rgaos regionais de ensino”.

Noticias | Noticias Anteriores

20/9/2013 - Especial de Sabado - Hora do Conto e da Leitura - Os Gatos gue viraram
Histdrias

A BUU convida para mergulhar nas emocGes e aventuras das histérias de um dos felinos mais
estimados: 05 gatinhos, bichanos amigos e companheiros, Uma oportunidade

20/9/2013 - Governo de Minas oferece 1.117 vagas em concurso unificado

O periodo de inscricdo, somente pela internet, comecga em 30 de setembro e termina em 24
de outubro de 2013

AR AR A A CESNSREER, T S R S

Figura 24 — Area III — “Noticias” — Parte intermediaria da homepage do CRV.
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

Em remate, os “Links para outros portais/sites” sdo apresentados no agrupamento da

FIG. 25, distintos conforme a sua localizagio na homepage do portal: “a™, no lado esquerdo

% A fim de dirimir davidas sobre esses links informa-se que o “SIMAVE” ¢é o Sistema Mineiro de Avaliagdo da
Educacdo Publica que foi criado com o objetivo de fazer diagnodsticos para entender as muitas dimensdes do
sistema publico de educagdo do Estado de Minas Gerais e buscar seu aperfeigoamento e eficacia. Acesso em
23/09/2013). A “Lei de acesso a informagdes” é a Lei N° 12.527 de 2011 regulamenta o direito constitucional de
acesso dos cidaddos as informagdes publicas sendo aplicavel aos trés Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios com vigéncia a partir do dia 16 de maio de 2012.

(< http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index2.aspx?> Acesso em 23/09/2013).
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da tela, imediatamente abaixo da Area I e “b”, os que se posicionam na lateral esquerda da

pagina inicial do CRV.

Area lll ﬁﬁ

= o)
. iy
Links para outros o
Sites / Portais Educacionais
Atlas Weh

|’('t‘1-1| .'\I‘l].\liﬂ) ‘

SIMAVE / PAAE -
Programa de Avaliagio da
Aprendizagem Escolar

Interagdes na Web

Universidade das Criangas

Portal do Professor

Lei de acesso a TV Escola

informagoes Cursos de Idiomas

a e
) MAGISTRA Olimpiadas
) Projeto
L\ 705 | Matem stica Multimidia
Museus

Datas Comemorativas
Pro gestao Objetos de Aprendizagem

Outros Links

b)

Figura 25 — “Links para outros portais ou sites”, Area Il do CRV.

a) Links localizados na pagina inicial do CRV, lado esquerdo da tela, abaixo da area II.
b) Links localizados na pagina inicial do CRV, lado direito da tela.

Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 20/09/2013

No Anexo G desta pesquisa encontra-se disponivel uma lista de “Outros links *°

sugeridos no interior das paginas do Portal CRV, destacados abaixo:

—  Sites com corretor ortografico;

— Colecdo “Educadores” - vida e a obra dos 61 autores que contribuiram para o avango
da Educacio;

— Comunidades de pratica - oferece aos professores e alunos um espaco para troca de
informagdes online;

% Disponivel em:
<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?id_projeto=27&ID_OBJETO=58485&tipo=ob&cp=&cb
=> Acesso em 11/09/2013.
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Institui¢des publicas;
Metodologias de projetos;
Bibliotecas, enciclopédias;
Revistas online;
Dicionarios online;
Educacio fisica e cultura;

Temas gerais — escolas;

N I A 2 2 4

Filmes na web.

Retornou-se aos atributos motivacionais para o uso de portais educacionais, conforme
destacados por Dorfman (2002), na pretensdo de um ensaio avaliativo do Portal Educacional
CRYV, conforme se apresentou nesta secdo. Com esse subsidio, verificou-se que o portal CRV
atende a alguns dos requisitos elencados pela autora e considera-se que contém material capaz
de incentivar os professores efetivamente, a navegarem. Eis o que se pode concluir, mediante

as prerrogativas de Dorfman (2002) °’:

a) Conveniéncia e acessibilidade. Na homepage do Portal Educacional CRV existe a relacdo
dos assuntos contidos — no /link “Mapa do site”- ¢ ha também um espago para busca por

palavra-chave, facilitando a navegacao.

b) Confiabilidade. Este item pode ser confirmado com autoria referenciada de cada
documento e também pela variedade de informacgdes relacionadas a area da Educagdo

disponibilizas pelos gestores e servidores capacitados pela propria SEEMG.

¢) Atualizag¢do. “Noticias” foi o Unico espago que se observou ser feita a atualizagdo diaria.
Os demais ambientes, principalmente aqueles que sdo considerados como subsidios para a
pratica docente, sdo datados da primeira postagem. Verificaram-se, mais amiude os
documentos direcionados para os professores de Sociologia, contudo, os de outras disciplinas,
selecionados aleatoriamente a fim de confirmar esse atributo, também aparecem sem
atualizag@o. Inclusive, no banco do “Sistema de Troca de Recursos Educacionais”, observou-
se que ndo ha dindmica de participagdo e, portanto, que as informag¢des ndo possuem

mudancas constantes. Diante disso, ndo se considera a atualizacdo aceitavel.

d) Variedade de Servigos. O portal CRV atende plenamente a este atributo, uma vez que
contempla informacdes, contetidos e outros /inks que direcionam o professor para ambientes

nos quais ele pode “continuar” suas buscas relacionadas a Educagao.

%7 Foi utilizado espagamento de 6 pts entrelinhas para facilitar a visualizagio e leitura dos itens.
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e) Personalizagdo. A linguagem utilizada no portal estd de acordo com os termos utilizados

no ambito educacional, portanto, esse atributo esta atendido.

f) Interatividade. O portal ndo contempla esse atributo pois, ao acessar o /ink que direciona
para o Forum de Discussdo, se obtém como resposta a inscri¢do: “Pagina ndo Encontrada”.
Isso para todas as disciplinas, conforme investigagdo até a data de 22/09/2013. Dessa forma,

ndo ocorre, efetivamente, a comunicagdo entre os professores.
g) Navegagdo. O portal apresenta um sistema eficiente de navegacao.

h) Conteuido. O portal atende a esse atributo, contemplando todo o contetido solicitado nas

buscas.

1) Design. O portal apresenta recursos graficos considerados “apraziveis” no que diz respeito
as cores, tamanho das fontes e icones para identificacdo dos conteudos. Sabe-se, porém, que

ja existem recursos mais interativos com movimentagao de imagens, por exemplo.

A descricdo das areas que compdem o portal educacional CRV e a aplicacdo do
instrumental de Dorfman (2002) revelou que esse ¢ um ambiente com conteudos e
funcionalidades capazes de proporcionar aos professores, ferramentas e recursos que podem
auxilia-los em suas atividades docentes e, também, no seu aperfeicoamento profissional. No
entanto, pautada na experiéncia da autora desta dissertacdo como usuaria do portal,
identificou-se que o principio da interatividade ndo pode ser atingido, devido a

impossibilidade de participar do forum.

Assim, percebeu-se que o cumprimento do preceito da interatividade requer a
concentracdo de esforcos dos gestores do portal CRV, pois, a disponibilidade desses
ambientes para acesso pelos professores ¢ indispensavel, em se tratando do principio do

trabalho colaborativo mediado pelas TIC.

3.6 Sociologia no Portal Educacional CRV

O Centro de Referéncia Virtual do Professor, portal educacional oficial da SEEMG,
oferece recursos de apoio aos professores da rede publica de ensino, além de contribuir para o
aperfeicoamento profissional, mediante o uso das tecnologias digitais. O acesso a esse

ambiente na Internet permite, ainda, a interac@o entre os educadores mineiros, através de uma
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cultura colaborativa, com a troca de experiéncias e a partilha de materiais didatico-
pedagogicos para suas atividades docentes.

Conforme pesquisa de campo realizada com a amostra dos professores de Sociologia
das escolas publicas de Uberlandia, reparou-se que esses educadores estdo em busca de
materiais didaticos, atividades, recursos diferenciados para auxilid-los nos planejamentos e
desenvolvimento de suas aulas. Percebeu-se, também, que esses docentes consideram que o
uso da Internet pode favorecé-los na obteng@o de recursos para subsidia-los nessa tarefa.

De fato, a Internet é um veiculo de informagdes de acesso facil e disponivel a qualquer
tempo. Esse espaco da virtualidade vem tomando o lugar antes ocupado somente pelos livros
didaticos, impressos e apostilas. Os professores tém recorrido a web em busca de apoio para
auxilia-los nas suas praticas de ensino. Porém, ainda se sentem desconfiados e inseguros
diante das informacdes que encontram na Internet e, por isso, desejam “que houvesse mais
sites confidaveis mesmo, [...] com filtro de conteudo” (Professor F).

Embora, em primeira instancia, o objetivo da SEEMG ao criar o portal educacional
CRYV tenha se voltado a difusdo dos CBCs, percebe-se que, adjacente a esta finalidade, a
proposta da Secretaria vem ao encontro da demanda dos professores de Sociologia

entrevistados, exemplificada na reivindicacao:

[...] eu acho que, como professor, o nosso governo, o nosso Estado, [...]
deveria ter um centro especifico, um portal exclusivo para que ele unificasse o
tipo de conhecimento que é dado na nossa disciplina, fornecesse material
para o professor ter uma referéncia objetiva. . (Professor D)

Portanto, considera-se que o 6rgdo governamental do Estado, mesmo que este ndo seja
seu objetivo primordial ao disponibilizar recursos didatico-pedagogicos para os professores da
rede publica de Minas Gerais no portal CRV, possibilita aos educadores, além de usarem as
TIC, obterem, por meio desse uso, o apoio que reclamam para realizarem suas atividades de
ensino.

Neste contexto, esta se¢do se propoe a apresentar e descrever o material de Sociologia
armazenado no CRV, visto que ndo ha estudos elaborados acerca desse objeto. Isso contribui
para atenuar a falta de conhecimento dessa interface pedagodgica virtual, e também, para
divulgar materiais que os professores de Sociologia das escolas publicas podem utilizar como
apoio didatico-pedagogico recorrendo a esse ambiente virtual.

Certamente, ha sifes ¢ até mesmo portais educacionais que disponibilizam recursos

didaticos, contudo, a proposta do material de Sociologia encontrado no CRV ¢ diferente. E
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um diferencial importante, que ameniza as duvidas ressaltadas pelos professores com relagao
a confiabilidade e adequacdo dos conteudos para o ensino da disciplina. Isto porque os objetos
disponibilizados no portal sdo provenientes do 6rgdo governamental que regimenta o ensino
publico de Minas Gerais; o material ¢ confiavel, com as fontes e autores referenciados.
Pretende-se, ao expor a forma de adentrar nos ambientes proprios para a disciplina de
Sociologia, inseridos nas paginas internas do portal educacional CRV, divulga-lo e suprir,

minimamente, a necessidade apontada pelos professores, conforme a opinido deste docente:

[...] eu acho que se fosse difundido esses... esses portais, esses sites bem
embasados e se eles fossem mais filtrados mesmo, se as coisas que a gente
pesquisa fosse melhor filtradas acho que facilitaria bastante, [...]...até hoje eu
ndo encontrei assim, nenhum lugar, nenhum site [...], assim...de qualidade
(Professor G) [grifo da autora].

Destarte, descrevem-se os materiais de Sociologia no portal CRV para que os
professores tomem conhecimento do que podem, efetivamente, encontrar nesse ambiente. A
intencdo ¢ fomentar o uso pedagogico dessa interface virtual, promovendo, assim, a igualdade
de oportunidades e pretendendo juntar-se aqueles que buscam colaborar para que se alcance
uma melhoria da qualidade do ensino publico de Sociologia.

E importante salientar que ndo faz parte dos objetivos desta pesquisa, criticar ou
enaltecer a qualidade do material armazenado no portal, nem tampouco afirmar que ¢ somente
nesse espaco que se pode obter informagdes confiaveis e propicias para a finalidade que tem o
ensino de Sociologia no nivel médio. Trata-se de uma oportunidade para incorporar o uso das
TIC como uma referéncia para auxiliar os professores na construcdo do seu processo de
ensino.

Nas paginas anteriores deste estudo, ja se disse que apenas o uso das informagdes e
dos recursos da Internet ndo garante uma aula de “qualidade”. Entretanto, confia-se que
quando as informacdes sdo selecionadas, organizadas e transformadas em conhecimento, a
partir da reflexdo e da critica, elas podem contribuir para que os professores descubram novos
caminhos e construam, cada qual do seu jeito, novas possibilidades para ensinar Sociologia.
Desta forma, poderao lograr éxito na formacao do jovem para o “exercicio da cidadania”, tal
como todas as disciplinas do curriculo, mas, especificamente, como atributo singular desta
area do saber que ¢ estimular a critica, a analise e a reflexdo desse aluno diante dos
fenomenos sociais, politicos e culturais, mediante o conhecimento socioldogico exercitado em

sala de aula.
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Recorda-se de Kenski (2007) ao admitir que o conhecimento do professor seja a base
do processo de ensino-aprendizagem e que esse conhecimento, aliado aos recursos oferecidos
pelo ciberespago, define a qualidade da Educagdo. Portanto, a diferenca qualitativa nesse
processo ocorre mediante a adequag@o dos objetivos que levam ao encontro com a tecnologia.

Depois de expor os ambientes do CRV de uma forma mais geral, este estudo informa
como aceder ao conteudo especifico de Sociologia e descreve o que o professor das escolas
publicas que ministram aulas desta disciplina pode encontrar nessa interface pedagogica
virtual.

A FIG. 26, abaixo, mostra a homepage do portal ¢ o “caminho” para se chegar aos

objetos dessa disciplina, agrupado nas etapas “a” e “b”.
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Médulos Didaticos a) | Reinventando Curso Normal |
Férum Arte >
<
Sisterna de Trecs de Recursos Biclegia

Educacionais
Educagdo Fisica

Filosofia
Biblioteca Virtual Eises
Dicianirie da Educagie Geagrafia
Ternas Educacionais Histdria
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Figura 26 — “Caminho” para acesso ao CBC de Sociologia
Fonte: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index2.aspx??id_objeto=23967> Acesso em 25/09/2013

Posiciona-se o cursor do mouse no objeto desejado, conforme o exemplo, em
“Proposta Curricular - CBC”. Aparece um menu de itens que corresponde aos niveis de
ensino, destaque “a” na FIG. 26; aponta-se para “Médio”. No proximo desdobramento, “b”,
surgem as disciplinas, dentre as quais “Sociologia”, indicada pela seta.

Este procedimento é o mesmo para todas as segdes, as quais compdem a Area I -
“Curriculo”: Orientag¢oes Pedagogicas (OP), Roteiros de Atividades (RA), Modulos Diddticos
(MD), Forum e Sistema de Troca de Recursos Educacionais (STRE). Em duas (2) extensdes
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fora dessa area, também se encontram documentos especificos para Sociologia. Eles estdo
disponiveis na Area Il — Biblioteca Virtual: os PCN - “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias”, e “Sociologia e Antropologia da Educacdo”, no subitem Temas Educacionais.

Os PCN sdo diretrizes educacionais de dmbito nacional que podem ser consultadas
para aprimoramento profissional. Os topicos de “Sociologia e Antropologia da Educacgdo”, da
mesma forma, correspondem a tematicas relacionadas a formagao continuada do professor,
podendo ser utilizados para pesquisa e construcdo do conhecimento. A FIG. 27 exibe os links

tematicos armazenados nesse espago do portal CRV:

Biblioteca Virtual

- Temas Educacionais

SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO

Sociologia e Antropologia

B cultura

El sobre Palitica e Jardinagerm

El Trabalho

El Formadores de Opinidn Revelarn o Trabalhandor do Armanhd
B Educagdo - Desilusies e Esperancas - Parte |

ElEducagdno - Desilusfes e Esparancas - Parte ||

Bl Educagdo - Desilusdes e Esperancas - Respostas

Bl Educagin para os Meios, Educacdo com os Meios - Parte |
E Educagdo para os Meios, Educacdo com os Meios - Parte ||
E Educacdo para og Meios, Educacio com os Meios - Respostas
El A Escola coma Instituicdo e Organizagdo - Parte |

ElA Escola coma Instituicda e Oraanizagdo - Parte |

El A Escola como Instituicdo e Organizacéo - Parte Il

Bl Escola como Instituigdo e Organizacdo - Respostas

El Histdiria das Instituigfies Escolares - Parte |
E Histdria das Instituigfies Escolares - Parte ||

El Histdria das Instituigfies Escalares - Parte Il

B Histaria das Instituigfies Escolares - Respostas

El A Unidade e Diversidade do Hurnano - Parte |

B A Unidade e Diversidade do Hurnano - Parte |l

El A Unidade e Diversidade do Humano - Respostas

Bl Pensamento Social e Educagdo: ilusdo e critica - Parte |
ElPensamento Social e Educacdo: ilusén e critica - Parte Il

Bl Pensamento Social e Educagéo: ilusdo e critica - Parte IIl

B Pensamento Social e Educacén: iluséo e critica - Respostas

Figura 27 - Sociologia e Antropologia da Educacao na Biblioteca Virtual do CRV

Fonte: <
http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index.aspx?id_projeto=27&ID_OBJETO=29667&tipo=tx&cp=
000000&cb=&n2=Biblioteca%20Virtual&n3=Temas%20Educacionais&n33=Sociologia%20e%20Antropologia
%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30&b=s> Acesso em 24/09/2013.

Sociologia entrou no portal educacional CRV, conforme se constatou na postagem
inicial de cada documento, no mesmo ano em que a disciplina se tornou obrigatoria, com a
Lei 11.684/2008. O texto de todos os documentos possui o mesmo formato, contendo
informagdo de data, autoria, fundamentagdo e referencial tedorico. A op¢do “Gerar PDF”
também se oferece para que o professor possa salvar o documento em arquivo no seu

computador e acessa-lo quando lhe convier, sem necessidade de estar conectado a Internet.
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A sequéncia de figuras, abaixo, ilustra as telas iniciais de cada um dos ambientes

conforme convocados pelo usudrio, através dos /inks direcionadores na homepage do CRV.

Proposta Curricular - CBC
Sociologia - Ensino Médio

COLABORADORES:

Regina Maria Dias Carneiro (Coordenadora)
Antdnio Augusto Pereira Prates

Geralda Elvio Magalhes

Renan Springer de Freitas

Introdugdo

Aspectos basicos da Proposta

Eixo Tematico 1

Eixo Temdatico 2

Eixo Termatico 3

Proposta de Gonteddo Basico Comum
Bibliografia

[ Fur IS
j;; Cligue agui para haizar a proposta completa em pdf

Figura 28 - Proposta Curricular — CBC Sociologia - Ensino Médio
Fonte:

<http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA CRV/index.aspx?&usr=pub&id projeto=27&id _objeto=58868&id

pai=38935&tipo=txg&n1=&n2=Proposta%20Curricular%?20-

%20CBC&n3=Ensin0%20M%C3%A9dio&n4=Sociologia&b=s&ordem=campo3&cp=4E6127&cb=> Acesso

em 24/09/2013.

Note-se, na FIG. 29, abaixo, que ao escolher um dos Eixos Tematicos do CBC-

Sociologia, no proprio documento sdo oferecidos os /inks direcionadores para as Orientagoes

Pedagogicas e Roteiros de Atividades (veja seta indicativa na imagem).

@ " Centro de Referénda Virtual do Professor

Inicial Institucional Cadastro Contato Diividas Frequentes Mapa do Site SEEMG Busca: \

| ok ]

Vocé estd em: HOME * Proposeta Curricular - CBC » Médio * Sociologia »

Curriaulo Proposta Curricular - CBC
Fraposts Curricular - CEC Sociologia - Ensino Médio

Orientagdes Pedagdgicas

Roteiros de &tividades

Mddulos Didéticos \

Romim; Propostas Curiculares | Orientapfes Pedagdoicas | Roteiros de Alividades

Sisterna de Troca de Recursos
Educacionsis

Biblioteca Yirtual

CRIADC EM: 30/01/2008
MODIFIGADO EM: 30001/2008

Dicionario da Educagio

Ternas Educacionais

Figura 29 — Eixo tematico -
Fonte:
http://crv.educacao.mg.gov.

Este eixo apresenta e sugere o desenvolvimento de um tema geral que se desdobra em duas dimensdes: ele € inicial na medida em que
possul um cardter introdutdrio 30 estudo das Cigncizs Sociais e, 30 mesmo tempo, ele deve estar de alguma forma presente no
tratamento a ser dispensado a todos o5 outros ternas que integram a disciplina. O objetivo principal € propiciar aos alunos, de forma
CBC de Sociologia - Indicagdo para as OP, RE ¢ MD no CRV.

<

br/sistema_crv/index.aspx?id_projeto=27&id_objeto=58983 &tipo=0b&cp=4E6127

&cb=&n1=&n2=Proposta%20Curricular%20-%20CBC&n3=Ensin0%20M%C3%A9dio&n4=Sociologia&b=s>

Acesso em 24/09/2013.
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Além do documento oficial da SEEMG - o CBC -, encontram-se, nas paginas internas
do CRV, as OP, os RA e MD de Sociologia. Considera-se que esses documentos, tal como o
CBC, também sao de carater oficial, pois foram produzidos por consultores especialistas que
participaram da elaboragdo do CBC impresso e entregue nas escolas estaduais. A propria
Secretaria apresenta esses recursos como conteudos que visam “apoiar o professor no ensino
dos topicos e habilidades previstos nas Propostas Curriculares da Educacdo Basica, com uma
visdo operacional focada na aplicagdo dos mesmos em sala de aula” (MINAS GERALIS, s/d.)

No entanto, o diferencial é que esses materiais estdo disponiveis no ambiente virtual
da Internet e, portanto, com acesso facil e a qualquer tempo. Ainda mais, considerando-se
que, conforme explicito nos resultados da pesquisa realizada com a amostra dos professores
de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia, os investigados declararam que acessam a
Internet frequentemente, conforme se constatou, se consideram com desempenho suficiente
para utilizar essa tecnologia. Deduz-se, portanto, que, para esses professores acederem as
informagdes procedentes do orgdo institucional da Educacdo mineira, o que requer, de fato, é
a divulgag@o do conteudo que ele disponibiliza no CRV. Eis a colaboragdo do estudo aqui
dissertado.

A FIG. 30 ilustra o agrupamento da parte superior das telas iniciais das OP (a), RA
(b) e MD (c).
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Centro de Referéncia Virtual do Professor

Inicial  Insfitucional ~ Cadastro  Contato  Divias Frequentes  Mapaclo Site  SEEMG Busca: ) (oK
(oG cati om: HOME > OriontagGes Padagbgioas > Médio * Sosiologia >

Carriculo Orientagdes Pedagdyicas
Praposts Curricular - CBC Sociologia - Ensino Médio
Orientag6e; Pedagbaicas
Rateire; de Abvidades A 3
Médulo: Didsticos 30 obieig de #sfudo da sociologia
Fonm 4 Aouestio do método
a) ek AT R 5 Aralureza 4o MUIgo MOJEMO na wsac de Kar Man

#T)" Ceniro de Referénda Virtual do Professor

Dnical  Institudonal ~ Cadastio  Contato  Dinidas Frequentes  Mapa do Site  SEEMG Busca: [ | [ ok
océ et ems HOME > Roteiros de Athidades > Médio > Sociolagia >

Curriculo Roteiros de Atividades
Proposta Curicular- CBC Saociologia - Ensino Médio
(o ontagiss dodigivns

1 0varahlaio Cienfifico
Katenras de Stidades N - P

b) Madulos Didaticos % D0histn de estidn d Greinntia
Faum + & questio do métedo

)" Centro de Referéncia Virtual do Professor

Inicial  Insiitucional  Cadastro  Contats  Divicas Frequentes  Mapado Site  SEEM& Busca:

océ estd em: HOME > Modulos INddticas > Médio > Sociologia >

Currfaulo Médulos Didaticos
Proposts Curricular - CBC Sociologia - Ensino Médio
Crientacéies Pedagdgica:
T4 i iniges dz realidade impl cadas pelo senso comum
C) Rote ros de Atiidadies ik ] nigfies oz realidade impl cadas pelo senso tomum - Pare Il
[ERFRRY ST Ao b o Ao e et i1

Figura 30 — Telas iniciais: OP, RE e MD de Sociologia no CRV.
a) Orientagdes Pedagogicas Sociologia no CRV
b) Roteiro de Atividades Sociologia no CRV
¢) Médulos Didaticos Sociologia no CRV
Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index2.aspx??id_objeto=23967> Acesso em
24/09/2013.

O Quadro 24, abaixo, informa os contetidos de Sociologia constituintes das OP e RA,
no portal CRV. A titulo de exemplo, encontram-se nos Anexos 9 e 10, desta dissertagdo, as

OP e 0 RA para o topico “A questdo do método”.
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Quadro 24 - Orientagdes Pedagogicas e Roteiros de Atividades de Sociologia

Eixos tematicos
CBC - Sociologia

Orientacoes Pedagogicas e Roteiros de Atividades

Eixo Tematico 1:

“4 Sociologia como
Disciplina Cientifica
Autonoma:
Conhecendo nosso
Mundo Social”

31.
32.
33.
34.

O Vocabulario Cientifico

A natureza das explica¢des sociologicas
O objeto de estudo da sociedade

A questdo do método

Eixo Tematico 2.
“Analise Sociologica
do Mundo Moderno:
a Sociedade em que

Vivemos”

35.
36.

37.
38.

39.

40.

41.
42.
43.
44,

45.
46.
47.
48.

A natureza do mundo moderno na visao de Karl Marx

A natureza do mundo moderno nas visoes de Max Weber e de Emile
Durkheim

As caracteristicas do Mundo Moderno

Os efeitos da industrializagdo e da urbanizagio sobre o comportamento
humano

Desigualdade social e as classes sociais — o entendimento de suas condigdes
no século XX e XXI

Desigualdade social e as classes sociais — a pluralidade de classes no século
XX e XXI

Desigualdade social e as classes sociais — a social-democracia
Valores e Normas sociais
Processo de Socializagdo e identidades sociais

O problema da ordem social — a autoridade politica e a legitimidade do
poder

A Relagédo entre a Democracia e ao Estado de Direito
Problemas da democracia

Partidos politicos e participagao politica
Representagdo e processo eleitoral

Eixo Tematico 3:
“A abordagem
sociologica de

questoes sociais no
Brasil
contempordneo”’

49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.

Raga e etnicidade

Preconceito e discriminagdo raciais; racismo.
Raga, desigualdade e mobilidade Social.
Género e desigualdade

Género e os movimentos feministas

Género, classe e raga.

O tratamento sociologico do fendmeno da criminalidade
A teoria das janelas quebradas

A politica de tolerancia zero

Juventude e musica

Juventude e estética

Jovens e estilo de vida

Fonte: Criado pela autora. Disponivel em: < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 25/09/2013
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Convém lembrar que as “Orientagdes Pedagogicas”, da forma como sdo apresentadas
no portal CRV, ndo se encontram em material impresso disponibilizado pela SEEMG, a ndo
ser através do acesso a esse ambiente virtual. Esta constatacdo justifica o fato de se considerar
esse documento oficial como uma “novidade” para esta pesquisa.

Os Modulos Didaticos sdo textos para o professor. Com fundamentagdo tedrica,
constituem-se um “exercicio do pensamento critico”, mediado pelo instrumental socioldgico.
Remetem a autores classicos da Sociologia, referenciados na bibliografia, aprofundando
teorias e, inclusive, com atividades de reflex@o para o docente. Observou-se que alguns dos
autores sugerem temas para que os alunos possam pesquisar (trabalhos reflexivos extra-
classe) e que algumas das atividades podem ser utilizadas em sala de aula, com os alunos. No
Anexo 11, apresenta-se o item “As Sociedades tradicionais € modernas” como exemplo desse

material. Os itens que compde esse recurso no CRV sdo apresentados no Quadro 25, abaixo.

Quadro 25 — Modulos Didaticos de Sociologia

Moddulos Didaticos
A desnaturalizagdo das defini¢des de realidade implicadas pelo senso comum

A desnaturalizagdo das defini¢des de realidade implicadas pelo senso comum - Parte 11
As contradigodes e os desafios da modernizagdo brasileira

As sociedades tradicionais e modernas

Cultura e Sociedade

Desigualdade social: permanéncia e evolugao no Brasil

Estado e Democracia

Por uma Sociologia da Juventude - parte 1

. Por uma Sociologia da Juventude - parte 2

10. Violéncia e Criminalidade

o I N

Fonte: Criado pela autora. Disponivel em < http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em 25/09/2013

Para acessar o Forum e alguns recursos do STRE, o professor deve se cadastrar no
sistema do portal CRV. Esses espagos sdo considerados ambientes para interagdo com a troca
de experiéncias, de opinides, para promover debates e sugerir ou trocar materiais didaticos
para auxiliar na pratica docente.

A tentativa desta autora, até a data de 24/09/2013, para relacionar as postagens e
discussoes feitas no forum de Sociologia, foi desanimadora. Mesmo percorrendo todas as
disciplinas, deparou-se, em todas elas, com a mensagem “A pagina nao pode ser encontrada”,

conforme captura da tela ilustrada na FIG 31.
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[ & pagina n3o pode ser encor X Centro de Referéncia Vitual - %

&« C' | [J crv.educacao.mg.gov.brisisterna_crdforumidefault. asp ?token=1988DACA-0407-42A3-8AAE-DE7AFDAIF 1938us=pu sy =

A pagina ndo pode ser encontrada

A pégina que voes esta procurando pode ter sido removida, teve seu nome
alterado ou estd terporariamente indisponivel.

Por favor, tente o seguinte:

Figura 31 — Forum de Discussdo no CRV: “A pagina ndo pode ser encontrada”

Fonte: < http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/forum/default.asp?token=1988DACA-D407-42A3-8AAE-
DE7AFDAOF793 &usr=pub&id_projeto=27&id_forum=104933&n1=Ap0i0%20%C3%A0%20Atividade%20Do
cente&n2=F%C3%B3rum&n3=Ensin0%20M%C3%A9dio&n4=Sociologia&tipo=login> Acesso em
24/09/2013.

Excepcionalmente, em 25/09/2013, no processo de conclusdo desta dissertagdo, em
ultima tentativa, efetuou-se o login para acessar o Forum de Sociologia e, nesse dia, se obteve
éxito. Percorrendo esse ambiente, constatou-se que todos os topicos de discussdo, os quais
foram postados no ano de 2010, ja foram “fechados”. Portanto, o espaco ndo oferece, no
momento, a oportunidade de interagdo entre os professores dessa disciplina. Em tempo,
conforme se pode observar na FIG. 32, a logomarca do CRV, que aparece no topo da pagina

do forum de Sociologia, ainda € a que se usava até o ano de 2011: evidéncia de que o espago

esta desatualizado.

. Centro de Referéncia
VIRTUAL do Professer

» FORUM DO CRY - Sociologia voltar ao
Topicos em destague Respostas  VYisitas Ultima mensagem
Dutros Anteriores Respostas  VYisitas Ultima mensagem

0 CBC DE SOCIDLOGIA E SEUS DESDOBRAMENTOS PARA 2011

Urma diseussSe spaduns & & que diz paspeits &3 perspectivas de efetives rmovirmertss erm

cads Escols visando propiciar um melher entendimento do CBC de Socologia. Haveria

&2pags, na initie d= 2011, pars Uma diseussSs, entre o2 professares de Socialngia, 2 vespeits L
de uma politica interna na Escola ne sentido de tarnar o CBC uma referéncia mais efetiva na 0 57 [d N&o hd
elaborasio dos programas da disdipling por parte destes mesmos professores? O que term

Fechada sido faitn neste sentido? Que tal um semindria para discutir 3 questia”

Mederade por; ADMINIZS, GERALDO ELVID MACALMHAES

A ABORDAGEM SOCIOLOGICA A QUESTAD DAS DROGAS

A temgtica das drogas possui dois aspectos cudais quando se quer tratar da questio
sodologicamente, © primeiro diz respeito 3 sua importdndia e relevinda quando se pensa em
urn curso de Sociologia dirigido aos jowens. Esta & uma temidtica que certamente estd
presente na realidade cotidiana deles, &, portanto, & sociologia ndo pode esquivar-se a tratd-
la de forma responssvel e oporuna. Qutrs aspecto crucial & que esta temdtics &, pode-ze
afirrnar, daquelas em que o tratamento a seu respeito exigird umn cuidado especial pars que
nic ceja contaminade por wieses morais. As questfies propostas aqui dizem recpeito 3 estas
duas dimensdes. Como lidar com s temastica, ressaltando a sua importancia na vida cotidiana
dos jovens, mas prescupando-se, Re o entants, A0 MEIMS PEMPS, EMN Mantsr uras
equidistdncia em relagdo 3 julgamentos morais, sejam contra, sejam a faver, sgjam eles
exprarsio de repidic morsl ou de sprovacBo em relacio = seu uzo. Quaiz dificuldades e
vislumbram em relagSio a estes deis aspectos? Que experiéncias pesitivas pederiam ser

S— relatadas em relagie ao tratamente sdequade da questdc? Alguns sspecialistas sugerem que 0 26 [ M&o hd
urn barn fio condutor para o trataments da questio & aquele que remets para as politicas

Fechade  maisrecentes de redugio de danos, ©u seja, o5 gevarnes t&m reconheside que, mais do que .

Figura 32 — P4gina do Férum do CRV — Sociologia

Fonte: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/forum/default.aspx?token=1988DACA-D407-42A3-8AAE-
DE7AFDAOF793&usr=pub&id projeto=27&id forum=104933&n1=Ap0i0%20%C3%A0%20Atividade%20Do
cente&n2=F%C3%B3rum&n3=Ensin0%20M%C3%A9dio&n4=Sociologia&tipo=login> Acesso em
25/09/2013.




194

O STRE ¢ o espaco no CRV onde os professores podem compartihar: planejamento de

atividades e roteiros de aulas, projetos de ensino, referéncias de sites, bibliografia, textos para

os alunos e para os educadores, recursos de multimidia e avaliacdes da aprendizagem. Esses

recursos didaticos sdo, inicialmente, enviados pelo professor através da pagina do STRE;

passam pela apreciagdo e aprovagdo do professor orientador designado pela SEEMG para a

disciplina de Sociologia e, depois, sdo postados para os usuarios. No entanto, observando o

Quadro 26, abaixo, percebe-se que apenas alguns desses recursos estdo disponiveis para o

publico em geral. Para acessar todo o material armazenado nessa extensdo do portal, o usuario

deve efetuar o cadastro no sistema do CRV.

Quadro 26 - Recursos de Sociologia no /ink STRE no portal CRV

Disponivel
Ndo- icone / e Para Usuarios N°. Data de
(Y
Recursos Recurso CcCoOM SEM Acessos | postagem
cadastro | cadastro
O papel da mulher na X 9 21/11/2010
I sociedade (1)
N 0] 1d lh
apel da mulher na
03 Planejamento P SI(’)Cie i de“(z) X 19 21/11/2010
de Atividades
Didaticas 5
Jovem, umfa construcdo do X 08 /112011
uturo
O que ¢ Sociologia X 105 22/7/2010
Juventude X 65 29/7/2010
Drogas X X 1825 19/8/2010
Cultura e D1V%£s1dade X X 2068 20/3/2010
cultural
13 @ Tribos urbanas X X 1798 20/8/2010
Roteiros de
Aula Género X X 1570 20/8/2010
Eleigdes X X 1598 20/8/2010
Relagdes raciais X X 1583 23/8/2010
Aulas de ‘O Que E
Sociologia’, Politica, X 57 12/10/2010
Cultura e Ideologia

% No Anexo K desta pesquisa contém essa sugestdo de roteiro de aula. Sugere-se consultar.
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Desigualdade social 50 7/11/2010
Meio Ambiente 22 16/11/2010
Ciberespago e
Sociabilidade (hipermidia) 29| 30782010
Juventude e sexualidade 21 21/12/2010
1/}\\\ Meio Ambiente - Escola
01 ] Estadual de Serra do Salitre 00 13/03/2012
Projetos de SRE de Patrocinio
ensino
1 Teses e Dissertacdes sobre
Wi ensino de Sociologia no 22 15/9/2010
] nivel médio
02 Referéncias
de sites Site de referéncia para o
comentados professor P 24 12/10/2010
01 = Alguma bibliografia sobre 129 | 22/11/2010
Bibliografia o ensino de Sociologia
comentada
Aa
E—_hl ﬁ Discriminagdo social ou
01 50 129 | 22/11/2010
Textos para racial’
alunos
: 2 Livros-texto 1695 20/8/2010
03 §| [[ Mais 1 Livro-texto 1494 20/8/2010
Texto para
professores Estamos no centro do 55 25/10/2010
insolavel
: Filmes como recursos 55 | 1211012010
- didaticos
02 R
ceursos Revista de Sociologia e
multimidia cinema 25 12/10/2010
B4 1.H
A 2.H
138
00 Avaliagio da Nio existe nenhum item < <

Aprendizagem

para esse tipo de recurso

Fonte: <http://crv.educacao.mg.gov.br> Acesso em

: 25/09/2013 [ap0s login de usuario]
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Dentre todos esses recursos, o unico que consta dois (02) comentarios ¢ o tema “O
Papel da Mulher na Sociedade” no Planejamento de Atividades Diddticas: Gltimo comentario
em 08/10/2011.

Outra observacdo foi com relagdo ao recurso Referéncias de sites comentados. Nos
dois topicos: “Teses e Dissertagdes sobre Ensino de Sociologia no nivel médio” e “Site de
referéncia para o professor”, o site indicado ndo foi encontrado. A busca na Internet

respondeu com o aviso: “O endereco que vocé digitou ndo foi encontrado”.

Ao ponderar sobre os recursos disponiveis no CRV para apoiar a pratica docente dos
professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia, conclui-se que o portal da
SEEMG oferece a oportunidade de acesso a informagdes especificas e objetivas para a
disciplina, conforme reclamado por esses professores. Contudo, duas questdes importantes
precisam ser ressaltadas: 1) a divulgacdo dessa interface pedagogica virtual e 2) a atualizacdo

dos contetidos e dos ambientes de interagao.

O portal educacional CRV disponibiliza para os professores materiais instrutivos,
confiaveis e que podem auxilia-los no ensino de Sociologia. Porém, de que adiantara a
permanéncia dessa interface se os professores ndo forem informados da sua existéncia, de
suas possibilidades e atributos? A SEEMG designou o CRV especificamente para os
professores mineiros, com a proposta de apoia-los na sua pratica docente. No que concerne ao
corpo docente de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia, o CRV esta atingindo seu
objetivo? E quanto a funcionalidade da interacdo? O férum é um ambiente que esta, pelo

menos para a disciplina Sociologia, praticamente desativado!?

A participagdo no espago STRE, como se pode notar no Quadro 26 pela data da
postagem dos recursos, ¢ evidentemente pequena, levando-se em consideracdo que a
Sociologia ja esta ha mais de quatro anos legalizada como disciplina obrigatoria. Pensa-se
que o problema advém da falta de divulgagdo do portal pela SEEMG, ressaltando a finalidade
dessa interface e conclamando os professores a participarem da dindmica que ¢ propria da
cultura digital da contemporaneidade. Mas, também, essa divulgacdo poderia partir das
instituicdes de ensino e dos proprios professores, como se encontrou num depoimento, no
proprio ambiente do portal CRV, em “manchete”: “DIVULGACAO QUE SURTE EFEITO”
(FIG. 33).
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DIVULGACAD QUE SURTE EFEITO

isciplina  Lingua Portuguesa,
que leci

Portal por |
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Figura 33 — “Divulgagdo que surte efeito” —no CRV

Disponivel em: <

http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA CRV/index.aspx?id projeto=27&id objeto=64194&tipo=0b> Acesso
em 22/09/2013.

Desta forma, revela-se que é preciso um plano de agdo para divulgar e promover a

utilizagdo desta ferramenta virtual para todos os professores da rede publica de Minas Gerais.

3.7 CRYV s pritica docente de Sociologia em Uberlindia

Nesta secdo, apresenta-se a analise ¢ a interpretagdo dos dados coletados na pesquisa
de campo, realizada a partir da amostra’ representativa dos professores de Sociologia das
escolas publicas de Uberlandia. A discussdo aborda as questdes relacionadas ao conhecimento
que esses professores t€ém do portal CRV, como elaboram o programa anual da disciplina e

como planejam suas aulas.

99 EOY . . PRT N . .

Ao se referir a “amostra dos professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia” convencionou-se a
designacdo de “professores de Sociologia”, “professores”, “docentes”, “entrevistados” ou “educadores” a fim de
facilitar a leitura do texto, evitando expressdes extensas e repetitivas. Portanto, quando utilizar-se qualquer

destas designagdes, estara se reportando a amostra selecionada para esta pesquisa.
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Conforme se relatou no inicio desta dissertacdo, os dados da pesquisa foram obtidos
mediante a aplicacdo de questionarios (Apéndices A e B), e a realizacdo de entrevistas

gravadas em 4udio, direcionadas por roteiros previamente construidos (Apéndices C e D).

3.7.1 Os professores de Sociologia e o portal CRV

Constatou-se na analise dos dados referentes ao relacionamento dos professores com
as TIC, no item 2.7 do capitulo anterior, que todos possuem computador conectado a Internet.
Esses docentes consideram que possuem desempenho suficiente para acessar os recursos
digitais na web e que detém o conhecimento necessario para a utilizagdo de tais recursos.
Portanto, a hipdtese inicial de que os professores de Sociologia ndo utilizam o portal CRV,
devido as limitagdes de acesso aos recursos digitais via Internet para subsidiar a sua pratica
docente foi, comprovadamente, refutada. Da mesma forma, a pesquisa mostrou que esses
docentes tém conhecimento suficiente para usufruirem de tais recursos.

A apuracdo dos dados revelou que 5 (cinco) professores conhecem ou ja ouviram falar
sobre o portal CRV, e 2 (dois) desconhecem essa interface virtual (Grafico 12). Observou-se
que os que ndo sabem da existéncia do portal possuem menos tempo na docéncia de
Sociologia, concluindo-se que, realmente, o portal CRV nao estd sendo divulgado. Ao que
isso indica, a SEEMG priorizou mesmo a implantacdo do portal para difundir o CBC e

garantir que essas diretrizes fossem implementadas na educagdo mineira.

Grafico 12 — “Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre 0o CRV?” — A resposta dos Professores.

o Sim

B Nao

5 (cinco)

No que diz respeito a indica¢do do portal, feita através do simbolo “*” no Edital

SEPLAG/SEE N°. 01 /2011 do concurso publico para professores de Sociologia, nenhum dos
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entrevistados mencionou ter sido por meio dessa referéncia que fizeram o primeiro acesso ao
CRYV. Surpreendentemente, os 2 (dois) professores que disseram ndo conhecer o portal,
afirmaram ter participado desse concurso, ou seja, as “letras miudas”, dispostas abaixo do
quadro indicativo de conteudos para a prova desse processo, passaram despercebidas por

€SS€S professores.

Embora os entrevistados tenham afirmado conhecerem o portal CRV, ao perguntar-
lhes sobre quando o acessaram pela primeira vez, as respostas ndo foram objetivas. Eis as

declaragdes que fizeram:

Ndo me lembro. Acho que ja tem mais de um ano... (Professor A)
Ja faz muito tempo [...] (Professor B)

[...] tem mais ou menos uns Quatro, cinco anos. Eu ndo lembro bem a
data. (Professor C)

[...] acho que os colegas aqui da institui¢do falaram que tinha um site
ai eu joguei no Google e acabei achando... (Professor D)

Tem aproximadamente 2 anos. Eu tava navegando o portal do servidor
e num dos links eu acessei, ndo me lembro bem, que me encaminhou
pra esse Centro de Referéncia [...] e foi assim que eu fiquei
conhecendo. E mas ndo foi através da escola, foi uma busca
individual... Eu tava no site da Secretaria e achei ‘por acaso’ [risos].
(Professor E)

As expressdes atestam a pouca ou nenhuma divulgacdo do portal CRV como uma
interface para acesso a contetido especifico para auxiliar na pratica docente. Por mais que a
SEEMG tenha divulgado, na época da implantagdo do portal, que este teria como uma das
finalidades proporcionar um ambiente onde os professores poderiam encontrar apoio para
suas atividades docentes, isso ndo ¢ o que acontece na esfera docente, conforme se pode
perceber na fala dos entrevistados.

Constatou-se, ao perguntar para os professores, qual a finalidade do acesso ao CRV
pela primeira vez, que as respostas apontam para um corpo docente avido por encontrar
suporte didatico para auxiliar no planejamento das aulas. Veja-se, no Grafico 13, abaixo, o
resultado dos dados obtidos mediante aplicacdo do questionario (Apéndice B), o qual

confirma essa constatagao.
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Grafico 13 — Finalidade para a qual o professor utiliza o CRV

I:> Busca de materiais e

Roteiros de Atividades
Para as aulas
100%

Acesso aos Documentos e
Diretrizes para o Ensino de

‘ Sociologia e as OP
1 (um)

A busca de materiais didaticos e roteiros de atividades para as aulas correspondem a
finalidade para o acesso ao CRYV, assinalada por todos os professores. Apenas o Professor D,
que afirmou frequentar o portal constantemente, marcou, também, a finalidade de “acesso aos
documentos e diretrizes para o ensino de Sociologia e as OP”’.

Nas entrevistas, os docentes puderam expressar nos seus proprios termos, os motivos
que os levaram a acessar o portal pela primeira vez. Eles disseram que foi para,

[...] ver se tem algo assim, um material auxiliar que poderia ser
utilizado [...], se ja haveria videos, se teriam atividades que estariam

disponiveis, [...] se haveriam listas de exercicios disponiveis, se haveria
video-aula, nesse sentido. [...] material auxiliar mesmo (Professor B).

[...] saber se tinha conteudos que fossem compativeis com meu
planejamento. Foi essa a intengdo, achar ali material (Professor E).

Sobre essa questdo, recorreu-se, novamente a pesquisa realizada pelo CGLbr (2012).
A investigacdo que este Comité realizou em 2011, com os professores das escolas publicas
brasileiras apresentou os seguintes resultados:
— Com relagdo a busca por contetidos ¢ materiais didaticos na Internet:

30% buscam conteudo a ser trabalhado em sala de aula todos os dias ou quase,
48% buscam pelo menos uma vez por semana,

13% pelo menos uma vez por meés,

5% menos de uma vez por més e

4% disseram que ndo costumam realizar essa atividade. (CGL.br, 2012, p. 302)

Percebe-se que a demanda por recursos didaticos utilizando-se do recurso da Internet
ndo ¢ uma pratica local somente dos professores de Sociologia, mas que se estende para o

ambito nacional.
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Entre os docentes entrevistados que afirmaram conhecer o portal CRV, um deles disse

100

que o faz regularmente, mas que encontrou “muito pouco” material desse conteudo

naqueles ambientes virtuais. O unico que afirmou ser um usuario assiduo desta interface

disse:
[...] como eu tenho que trabalhar um topico por semana, ai eu tenho que ficar
sempre consultando pra ver qual é a indicagdo ‘deles’ (Professor D).
O Professor “A” foi categorico ao afirmar: “Fu 5o acessei duas vezes [...] e ndo acesso
mais”.
No que diz respeito a estrutura, acesso aos /inks e conteiidos do CRV, os professores
avaliaram:

Aquele portal tem duas coisas: ele tem conteudo programdtico e um negocio
de auxilio ao professor e, o menu aparece tudo igual entdo a gente acaba
confundindo os links. [...] Eu vou clicando até achar aonde ha o que eu
quero... Eu acho complicado aquele portal. [...] eu achei facil acessar o
portal, mas la dentro dele que eu achei que os links, as vezes, confundem um
pouco... Falta uma ‘organizagdozinha’... (Professor D)

[...] visualmente o site ndo era legal, ele ndo era atrativo, mas assim, até que
ele era claro nas informagoes....foi funcional (ndo tive dificuldade) (Professor
E)

O julgamento do professor “E” dificulta a andlise devido a notoria contradi¢do: o
portal “ndo é legal”, mas ¢ claro, funcional e o acesso ndo apresenta “dificuldade”. Por sua
vez, a avaliacdo do Professor D demonstra que é necessario que os gestores do portal
reavaliem o critério da usabilidade (Dorfman, 2002). A sondagem sobre esse atributo junto
aos usuarios, feita no proprio ambiente do portal. pode trazer uma importante contribui¢ao

para solucionar esse problema.

O otimismo despertado ao se perceber que pelo menos um dos professores de
Sociologia conhecia e utilizava-se dos recursos disponiveis no portal CRV se dissipou ao

constatar, na fala do entrevistado, que:

[...] de cabeca eu ndo saberia indicar nenhum link do portal... (Professor D)

100 (Professor B)
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Ora, se esse professor confirma ser frequentador assiduo do portal, e que o faz toda

semana a fim de consultar “qual é a indica¢do ‘deles’”, causou estranhamento ele nao

sugerir, ou a0 menos citar algum dos /inks do CRV.

O bloco de analise que se segue trata dos recursos didaticos, especificamente para o
conteudo de Sociologia, encontrado pelos professores da disciplina no CRV. Reconheceram-
se, no cruzamento das respostas dos entrevistados, evidentes contradicdes, conforme se
podera verificar.

A primeira pergunta desse bloco foi sobre o material de Sociologia que o educador
encontrou disponivel no portal. Dois professores (D e E) responderam “Sim”, sem maiores
detalhes. O entrevistado A asseverou: “Das vezes que eu acessei, ndo [....] Eu ndo achei
nada. Ndo tinha nada.”.

Antes de prosseguir, convém lembrar que, de acordo com o levantamento realizado e
exibido no item anterior deste capitulo, o portal CRV disponibiliza, desde 2008, cerca de 120
itens inseridos na area de apoio didatico para o professor. Assim, surpreendeu a afirmacao do
professore B, “Muito pouco”, reproduzida pelo professor E “Achei pouco, muito pouco
mesmo”.

Depreende-se destas declaragdes que: 1) os docentes ndo souberam procurar os
recursos de Sociologia no ambiente do portal e 2) o professor B, que afirma ter encontrado
“muito pouco” material de Sociologia ¢ 0 mesmo que disse acessar regularmente o portal
(entre duas a trés vezes por més). E, ainda, questionado sobre a utilizacdo de algum material
armazenado no CRV para suas aulas, ele diz:

[...] algumas coisas eu utilizei para cultura [...] textos, exercicios, videos,
musicas [...] cultura mesmo. A diversidade cultural, tinha um texto lda muito
bom sobre isso. (Professor B)

Na mesma direcdo, aparece o desacordo na declaragdo do Professor C. Ele foi incisivo
ao afirmar que “Ndo tem um material la direcionado, pra disciplina”. Porém, assegurou ter
utilizado um “material sobre Género e Sexualidade” em uma das suas aulas, justificando que

“Foi a unica vez, né, que eu consegui um material de Sociologia”.

Esses contrapontos fizeram despontar a duvida: esses professores estavam mesmo se
referindo ao CRV nas suas respostas ou a algum outro site ou portal educacional?... A
incerteza permanece como sugestdo para uma sondagem mais minuciosa em pesquisas

vindouras.
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Outro aspecto evidenciado na fala do Professor “E” confirma, mais uma vez, a falta de

divulgacdo do portal CRV e das finalidades dessa interface para os professores de Sociologia.

Eis o que ele disse:

Utilizei um material pra preparar uma aula especifica. O tema era sobre um
autor, um classico da Sociologia que era o Emile Durkheim e o tema, salvo
engano era uma parte especifica que ele falava sobre consciéncia coletiva.
Como nos ndo tinhamos livro didatico de Sociologia entdo eu usei 0s recursos
que tinha na pagina pra organizar... [...] Ndo transmiti pro aluno na integra
[...] como eu nao sei se o foco é o professor ou o aluno, entdio se o conteudo
disponivel no site for pro professor eu acho que ele precisaria ser melhor
elaborado, com mais teorias, mais indicacoes bibliogrdficas, uma discussdo
mais profunda (Professor E) [grifo da autora]

A falta de divulgagao ¢ a justificativa para a davida desse professor. Ele ndo sabe para

quem sao os recursos disponiveis no portal educacional CRV. Oportunamente, relembra-se do

destaque feito por Silva(2010), com relagdo ao documento da SEEMG, cujo trecho esclarece

uma das finalidades e os usuarios para quem foi criado o portal:

[...] pretende-se apoiar a atividade docente de professores das
escolas do Estado de Minas Gerais com orientagdes especificas que
incluem exemplos de distribuicdo de topicos do CBC [...], propostas
de roteiros para o ensino desses topicos, que ampliam as orientagdes
pedagbgicas disponibilizadas no CRV, atividades a serem
desenvolvidas na sala de aula, sugestdes para avaliagdo da
aprendizagem e indicagdes de bibliografia. (MINAS GERALIS,
2005, p.14-15, apud SILVA, 2010, p. 45). [grifo da autora]

Conforme apresentado nas paginas anteriores desta dissertagdo, a quantidade de

materiais disponiveis para os professores de Sociologia no CRV, na verdade, ndo condiz com

o numero de instituicdes de ensino do Estado de Minas Gerais. Ainda mais, se observando o

STRE, onde poucos professores enviaram contribuigdes para postagem. No entanto, o que

esta se analisando nesta pesquisa ndo ¢ a quantidade nem, tampouco, a qualidade dos objetos

que se encontram no portal, mas, sim, o interesse docente em pesquisar sobre novas

possibilidades e utilizar-se do recurso de um ambiente virtual, institucionalizado, para sua

pratica docente.

Embora tenha reclamado da quantidade de material para a disciplina de Sociologia,

comparando com outras areas do conhecimento, o Professor B expressa otimismo no

encerramento da sua entrevista:

"' MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educagdo. Projeto Escolas - Referéncia: Compromisso com a
Exceléncia na Escola Publica. Manual dos Grupos de Desenvolvimento Profissional — PDP 2005. Belo

Horizonte, 2005.



204

[...] se vocé for analisar outras disciplinas, tem muito mais coisas hda mais
tempo, mas em quantidade, so que é, pelo pouco tempo que se tem, tem muita
coisa de qualidade ja, é um pontapé inicial para a gente seguir (Professor B).

3.7.2 Os professores e a pratica docente de Sociologia

A possibilidade de acessar recursos confidveis para auxiliar na pratica docente de
Sociologia foi constatada nas andlises desse conteudo disponivel no portal CRV. Porém, a
pesquisa atestou que os professores que ministram as aulas essa disciplina nas escolas
publicas de Uberlandia desconhecem a potencialidade que esta interface pedagdgica virtual
possui para subsidia-los em suas atividades de ensino. Os dados da investigagdo feita com a
amostra desses professores revelaram que, embora 5 (cinco) docentes afirmassem conhecer o
portal, apenas trés deles disseram que fizeram uso de materiais de Sociologia encontrados
nesse espaco da Internet. Isto indica que, apesar da disponibilidade desses objetos para os
professores, ainda serd necessario planejar agdes para um proveito eficaz dos recursos e

conteudos.

Este item, nessa secdo, apresenta os dados referentes a pratica docente dos professores
de Sociologia. Analisa as questdes relacionadas ao conhecimento dos documentos oficiais
para o ensino da disciplina, procurando apreender como esses profissionais elaboram o
programa anual e o planejamento das suas aulas. As informagdes foram obtidas mediante

questionario (Apéndice A) e entrevistas (Apéndice C).

Grafico 14 — Foi vocé que elaborou o Programa Anual da disciplina para escola onde vocé deu aulas
de Sociologia (2012)?

2 (dois)
&= Sim
= Nao
5 (cinco)
Conforme representado no Grafico 14, 5 (cinco) dos professores entrevistados

elaboraram o programa anual de Sociologia na escola aonde atuaram no ano letivo de 2012.

Um dos que responderam nao terem sido os elaboradores do programa justificou:
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O programa ja ta pronto. Vocé so faz as readaptagdes, entdo vocé ndo
elabora. O programa ja ta pronto, tem as justificativas, tem tudo [...] O
conteudo ja ta pronto, é dentro da proposta da UFU (Professor A).

Com algumas nuances nas falas, os professores assumiram que priorizam o contetido
exigido pelos processos seletivos da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) para
elaborarem o programa anual de Sociologia. No entanto, dois professores iniciaram a resposta

com a assertiva:

[..] o CBC e o conteudo programadtico dos processos seletivos da
universidade, tanto o PAAES, quanto o vestibular. (Professor B)

Primeiro eu olho no CBC né... e vejo os eixos tematicos. Como eles sdo, ao
mesmo tempo, pequenos e absurdamente amplos — vocé pode encaixar
qualquer coisa que vocé quiser ali — eu tenho uma proposta minha [...]... eu
tento acompanhar sempre o que a Universidade Federal de Uberlandia ta
trabalhando. (Professor D)

A resposta de um entrevistado coloca em cheque a questdo do quanto esses
professores conhecem das diretrizes curriculares para o ensino de Sociologia. Com espanto,
ele responde: “como assim...??” e depois atesta que usa as OCEM. Porém, conforme ja se
apresentou nas paginas iniciais desta dissertacdo, as OCEM sdo orientagdes de ambito

nacional e ndo uma diretriz da SEEMG. Em conclusio da sua fala, o docente diz:

[...] vou pela ordem dos livros ja que ndo tem nada fixo né? (Professor F)

Mais uma fala confirma a “confusdo” ¢ o desconhecimento dos professores com

relagdo aos documentos oficiais. Eis como o professor manifesta essa divida:

[...] eu uso o programa do vestibular, da UFU; do ENEM e o.... ai...aquele
que a gente tem que seguir.....que tem um negocio la quando a gente vai
planejar aula... a escola exige que hoje tem que ter uma questdo de...umas
questoes interdisciplinares....que a gente tem que usar...eu esqueci agora
como eles chamam la na escola. Tem um nome, até pra preparar as provas
tem que ter isso..mas, aqui em Uberlandia [...] tem o habito de fazer o
planejamento de acordo com o cronograma que a UFU pede nas provas —
antes do PAIES, agora do vestibular. (Professor G)

Perguntou-se aos professores se eles conheciam os documentos e propostas para o
ensino de Sociologia da SEEMG. Na verdade, a pergunta foi propositalmente elaborada dessa
forma, a fim de detectar se os docentes tinham clareza de que o CBC ¢ a diretriz curricular

dessa Secretaria. A meng¢@o aos documentos oficiais nacionais nas respostas nao surpreendeu:
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[...] os PCNs, é, também as diretrizes da LDB (Professor C).

[...] conhego os PCNs, conhego 0s LDBs...... s6! (Professor D)

O fato dos professores confundirem e mencionarem uma ou outra proposta de dmbito

nacional ndo surpreendeu. Contudo, ndo citarem nenhum documento e responderem de

maneira indefinida, causou espanto!?. Observem-se as falas:

Ah ham... [conhego] todos. [...] eu utilizo estes documentos para estudar para
concursos, ah os das diretrizes mesmo, relacionadas a disciplina, o que ela
deve trabalhar, os objetivos, as atividades interdisciplinares que podem ser
feitas (Professor B).

[...] conhego, mas ndo a fundo. Conhego algumas coisas que a gente tem que
seguir...mas nem sempre a gente segue tudo (Professor G)

“«

O professor F também demonstrou estranhamento no inicio da sua resposta: “... que

documento?” Mas depois afirma que conhece as OCEM — que ¢ um documento nacional,

citado no CBC, mas que ndo foi elaborado pelos consultores da SEEMG.

O Grafico 15 mostra o nimero de professores que conhecem ¢ ja leram o CBC de

Sociologia.

Grafico 15 — Professores que conhecem e ja leram o CBC de Sociologia
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1 (um)

O Nao responderam

4 (quarto)

Na entrevista, os professores que conhecem e ja leram o CBC emitiram sua opinido

sobre este documento:

[...] eu vejo que ele é importante, porque ele serve de norte, [...] de
orientagdo. [...] ndo vejo assim uma critica a ser feita eh, contrario, claro que
algumas coisas [...] ele pode ser melhorado, seria interessante assim, a
temdtica ser aberta, flexivel, para temadaticas [...] além das que sdo
consideradas classicas as que acabam sendo contemporineas, como
trabalhar hoje a Internet, neh, [...] Vejo ele como uma ferramenta, um
instrumento pra dar um norte as aulas. (Professor B) [grifo da autora]
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[...] o CBC usado pela Sociologia, ele ta voltado mais para a realidade da
capital, Belo Horizonte. Foi preparado mais, se eu ndo me engano, por
pessoal da UFMG e ai ndo bate muito bem com a realidade uberlandense,
né? [...] O CBC de Sociologia ele é muito simples. E, falta também, na minha
opinido, nesse CBC, é, alguns autores cldssicos. [...] ele é muito resumido
na minha opinido. (Professor C) [grifo da autora]

As falas dos professores “B” e “C” ddo pistas de que o CBC ndo foi uma proposta bem
interpretada pelos docentes. Observem-se os destaques em negrito. O professor “B” sugere
que o documento contenha um direcionamento para questdes contemporaneas e cita a Internet
como uma possibilidade. Esclarece-se, pois, que no Eixo Tematico 3 — “A abordagem
sociologica de questdes sociais no Brasil contemporaneo” - desse documento, consta um
topico que propde o tema: “Sociabilidade no ciberespaco”, no qual se pode inserir a
subtematica “Internet”. O professor “C” expressa que o CBC “é muito resumido”. Talvez
tenha passado despercebido que se trata de uma diretriz e, portanto, sdo permitidos
desdobramentos para os eixos e topicos apresentados no documento. Com relagdo a falta de
“alguns autores classicos”, pode-se deduzir que o professor estd se referindo a Durkheim,
Weber e Marx, considerados os classicos da Sociologia, apresentados no ensino médio. Se
essa dedugdo esta certa, sugere-se rever o Quadro 9 nesta dissertacdo, que exibe todos os
eixos tematicos do CBC, dentre os quais aparecem referéncias aos classicos dessa ciéncia.

Antes que pareca se fazer uma “defesa” do documento da SEEMG, ressalta-se,
veementemente, que ndo € essa a inten¢do, mas, sim, esclarecer sobre seus aspectos, para que
a duvida dos professores, no que se refere ao CBC, seja dissipada.

Destacam-se, inseridas nas opinides que os professores expressaram sobre o CBC,
algumas questdes que precisam ser retomadas em pesquisas ou em reivindicagdes frente ao

orgio governamental da Educagao:

[...] eu acredito que a Secretaria Estadual de Educagdo ela precisa adequar o
CBC as varias realidades que Estado apresenta: as realidades culturais
regionais, a questdo da quantidade de carga hordria da disciplina, a
formagdo dos professores que atuam na Sociologia. Entdo, o CBC ele precisa
considerar essas variaveis pra ser elaborado como ele foi. E ele precisa
também, se for um caso de reformulacdo, ouvir as varias universidades, que
ele ndo seja feito por um nucleo homogéneo como ele foi feito no passado.
[...] ouvir as opinides de varios profissionais em diversas regioes do Estado
talvez pudesse fazer com que o CBC desse conta das diferentes realidades,
acho que seria uma possibilidade. E. aumentar né, a carga horadria da
disciplina que é, [suspiro].... uma necessidade urgente (Professor E)
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[...] eu acho que o CBC ajuda assim, é meio um roteiro, mas ndo é o fixo né?
Entdo eu acho que é mais pra dar uma base. Eu prefiro mais ir por mim
mesmo, pela escola, pelo livro que a escola utiliza.... (Professor F)

Observando essas opinides, sugerem-se possiveis questdes a serem pesquisadas pelos
interessados em temas relacionados a docéncia em Sociologia: a readequagdo do CBC
conforme as “diversas” realidades mineiras; a formacao dos professores de Sociologia e sobre
o numero de aulas (carga horaria) semanal da disciplina.

Devido a constatacdo de que a maioria dos professores entrevistados afirmou conhecer
o portal CRV, outra vez refutando a hipotese inicial desta pesquisa, o objetivo de analisar
como os docentes de Sociologia, que ndo conhecem o portal, planejam suas aulas foi
estendido. Portanto, apresentam-se os recursos utilizados por todos os professores
entrevistados e, ndo somente os que foram apontados pelos que declararam desconhecer o
portal educacional. Essa decisdo advém de outra constatagdo: os professores, mesmo aqueles
que conhecem o CRV, ndo utilizam os recursos que esta interface pedagogica virtual oferece.

A partir da analise das entrevistas, apurou-se que todos os professores usam o livro

didatico de Sociologia adotado pela escola:

[...] éo livro diddtico é o que a gente mais usa mesmo. (Professor G)

[...] geralmente eu trabalho com o livro que a escola coloca. (Professor D)

Apenas o professor “C” afirmou que, além do livro didatico, usa “fambém o material
que ¢ sugestdo da Secretaria de Educacdo”, mas ndo definiu que era o CBC de Sociologia.
Um ou outro professor citou a utilizacdo de jornais, revistas ou musicas, sem maiores
detalhes. Dois educadores apontaram a Internet, blogs ou “algum site” como recursos
empregados na busca por materiais para auxilid-los no planejamento das aulas.

Pode-se concluir que ha limitagdes no emprego de uma metodologia de ensino mais
“convidativa” e diversificada para o aprendizado da Sociologia. Contudo, ndo pareceu que os
professores sejam desinteressados em planejarem aulas mais “atrativas”. Foi para desvelar
este contraponto que, na entrevista, perguntou-se ao docente o que ele considerava
“facilidades” e “dificuldades” para elaboragdo do programa da disciplina.

Ficou subentendido nas respostas da maioria dos professores de Sociologia das escolas
publicas de Uberlandia que a “facilidade” para elaborarem o programa anual da disciplina ¢é
seguir o contetido programatico que a UFU exige nos processos seletivo de ingresso ao curso

superior. Verifiquem-se as consideracdes desses docentes:
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[...] porque o programa ja estd pronto (Professor A).

[...] nos temos processos seletivos que reforcaram a maior necessidade da
disciplina. (Professor B)

[...] os temas assim mais atuais que estdo sendo cobrados, né, como, por
exemplo, a questdo do trabalho, que é um tema bem atual, mesmo a questdo
de género. (Professor C)

[...] a escolha dos temas porque, é o que eu falei, ja tenho dividido, muito bem
dividido porque eu acompanho os temas do vestibular da UFU (Professor D)

Os outros entrevistados apontaram que a “facilidade” para preparar o programa anual
de Sociologia ¢ a flexibilidade de escolha dos temas propostos pelo CBC: “Por ele ser um
CBC muito amplo, ele ndo tem uma diretriz rigida, entdo, ele me permite acrescentar varios
conteudos” (Professor E) e o livro didatico adotado para a disciplina: “o acesso ao livro que a

escola fornece” (Professor F).

A falta de experiéncia no ensino foi o empecilho que o professor G declarou impedir

que ele pudesse avaliar alguma “facilidade” para construir o programa da disciplina:

[...] ndo sei... O que facilita pra eu planejar? Eu ndo encontrei muitas
facilidades porque eu ndo tinha experiéncia... Entdo eu acho que se eu tivesse
experiéncia, a minha experiéncia de outros anos me facilitaria no
planejamento. Eu tive ajuda de outros professores, eu pesquisei alguma coisa
na Internet... mas, so. (Professor G)

No que se refere as “dificuldades”, 5 (cinco) professores ressaltaram a questdo da

restrita carga horaria de Sociologia nas escolas publicas:

[a dificuldade] ¢ que vocé vai fazer um programa no aspecto pedagogico
diante de imensas restri¢oes, a propria condi¢do de uma aula por semana,
uma dificuldade imensa né? [se eu quiser usar um video], por exemplo, eu
tenho 50 minutos. Vocé chega, vocé tem que procurar isso, procurar aquilo,
as vezes num ta no lugar..[ndo tem] alguém que instala....Vocé ja gastou 20
minutos. Hora que vocé vai comegar o video so tem 20 minutos, entdo a coisa
ndo funciona ndo...[...] ai eu desanimei... ja ndo tenho usado mais esses
recursos. (Professor A)

A principal dificuldade acaba sendo o conteudo extenso para uma hora aula
semanal. (Professor B)

[...] é fazer esse programa ser pratico depois, porque com uma aula semanal
é muito complicado.. (Professor C)
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[...] é conseguir concentrar os principais temas em relagdo a carga hordria
da disciplina. (Professor E)

[...] ser pouca aula por semana. E muito dificil vocé elaborar uma disciplina
com somente uma aula por semana. Ndo da tempo mesmo, é muito escasso
(Professor F).

O professor D julgou que o mais dificil sdo as “habilidades e competéncias e aquelas
defini¢ées burocrdticas todas de cada conteudo”. Deduz-se que esse professor tem como
referéncia principal para elaboracdo do seu Programa Anual de Sociologia, as diretrizes dos
PCNEM, nas quais constam as “habilidades e competéncias” a serem desenvolvidas no ensino
das “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias™ '*%.

A dificuldade de adequagdo do programa ao contexto especifico de cada institui¢do

escolar foi a queixa do professor G:

[...] as dificuldades sdo as particularidades daquela comunidade ali, dos
alunos. Porque é dificil vocé seguir um plano muito geral que muitas vezes
ndo respeita a comunidade, o tipo de aluno que tem naquele ambiente, essas
coisas. Isso é uma dificuldade porque ds vezes vocé faz um planejamento e ele
ndo é aplicavel, assim.... (Professor G)

As respostas alcancadas para o bloco de questdes relacionadas a pratica docente
permitiram concluir que a maioria dos professores de Sociologia das escolas publicas de
Uberlandia, prioriza o contetdo programatico exigido pela UFU nos programas de ingresso ao
ensino superior, em detrimento do CBC de Sociologia, embora tenham afirmado que
conhecem e que ja leram o documento.

Esta pesquisa permitiu constatar que os professores ndo estdo “familiarizados” com a
proposta curricular da SEEMG (CBC), apontando para a caréncia de um estudo e
interpretagdo desse documento pelos educadores. Por outro lado, floresceu mais uma
problematica ao analisar como os professores planejam suas aulas. Trata-se de perguntar se
eles, de fato, elaboram um planejamento. Em que medida os professores buscam recursos,
refletem sobre eles e preparam as atividades para desenvolver a aprendizagem de Sociologia
dos alunos do ensino médio? Seguir a proposta da UFU é uma escolha ou uma imposi¢do dos
gestores das unidades de ensino, da familia ou dos alunos?

O desfecho da andlise permitiu concluir que ¢ preciso que os professores tenham o

[P}

documento oficial da SEEMG para o ensino de Sociologia mais “a mao”. O portal

192 Cf. Quadro 4, nesta dissertacdo.
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educacional CRV ¢ uma interface que contém esse documento na virtualidade da Internet,

l6cus que os docentes afirmaram se conectar diariamente. E, conforme Kenski (2003),

O professor, em um mundo em rede, [deve ser] um incansavel pesquisador.
Um profissional que se reinventa a cada dia, que aceita os desafios e a
imprevisibilidade da época para se aprimorar cada vez mais. Que procura
conhecer-se para definir seus caminhos, a cada instante. (KENSKI, 2003, p.
90)

3.8 Consideracoes do capitulo

A informacdo veicula, na atualidade, de forma diferente de um texto de um livro ou de
um documento impresso no papel. E uma dindmica que estd em constante movimento no
espaco acessivel da virtualidade, na Internet. Dessa forma, ndo ¢ mais necessario deslocar-se
do espago fisico da residéncia ou do trabalho para acessar documentos, leis, diretrizes,
manuais, enfim, informagdes que tém base legal, confiavel, com fontes reconhecidas. E claro
que, “nem tudo que cai na rede é peixe”, como disse uma professora,'” porém, se souber
selecionar, analisar e utilizar-se de recursos apropriados, pode-se confirmar a fidedignidade
das informacgdes e fazer bom uso delas. Diz Lévy (1999, p. 41) que, “Com um ou dois
cliques, obedecendo por assim dizer ao dedo e o olho, [0 ambiente da Internet] mostra ao
leitor uma de suas faces, depois outra, um certo detalhe ampliado, uma estrutura complexa
esquematizada”. Ora, pode ser uma estrutura complexa, mas, se ¢ esquematizada,
compreende-se que € sistematica e ¢, também, assim que se devem avaliar as informagdes que
se obtém nas buscas pela web. Eis uma peculiaridade do uso de recursos tecnolégicos como o
portal educacional: o dobrar e desdobrar de um texto e/ou informagdes. E o que instala
diferencas entre a interface da escrita (papel) e a interface virtual.

Distintamente do site, o portal disponibiliza para o usuario as informacoes
selecionadas, estruturadas e organizadas. Essas informagdes sdo direcionadas para um
publico-alvo especifico, conforme a area de abrangéncia tematica desse espago virtual.

Dentre os tipos de portais, na web, destacam-se os portais educacionais cujo contetido
se destina aos agentes da Educagfo. Acredita-se que os atributos desse tipo de espago virtual
podem ser importantes recursos para subsidiar a pratica de ensino-aprendizagem dos

professores. Por isso, apresentou-se 0 CRV, um portal criado pela SEEMG com a finalidade

103 . ,
Frase usada por uma professora em conversa informal sobre a confianga no contetido da Internet.
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de difundir a proposta curricular mineira (o CBC), de fomentar o uso das TIC pelos
professores, de possibilitar o desenvolvimento profissional (formagdo continuada) e de
auxilia-los em suas atividades docentes.

O ambiente do CRV armazena objetos especificos para apoiar os professores: OP, RA,
MD; disponibiliza espagos para discussdo (férum), interacdo e troca de experiéncias e
sugestdes didaticas (STRE). Destacam-se, numa das extensdes do portal, cerca de 120 itens
disponiveis para o acesso pelos professores de Sociologia.

A partir do levantamento dos recursos disponiveis no CRV, percebeu-se que ele possui
o principio da usabilidade (VILELLA, 2003), revelando-se um espacgo virtual da web com
conteudos e funcionalidades capazes de subsidiar a pratica docente de Sociologia, por meio de
objetos e recursos adequados e confiaveis para as finalidades do ensino desta disciplina no
nivel médio.

No entanto, a incursdo pelos ambientes do CRV permitiu constatar que o preceito da
interatividade ndo se aplica com relacdo ao foérum de discussdo, pois, esse recurso estd
desativado. Percebeu-se, também, a necessidade da atualizacdo dos contetidos. A tultima
participac@o dos professores no STRE foi no ano de 2011, conforme se observou nas datas
das postagens nessa extensao do portal.

Os problemas acima apresentados sublimam a principal revelagdo desta pesquisa: os
professores ndo conhecem o Portal da SEEMG. Portanto, a questio da falta de divulgacao do
CRYV ¢ ressaltada e coloca esta dissertagio como uma forma especial de divulgar essa
interface pedagogica virtual para os docentes de Sociologia.

Para usufruir dos recursos que o portal CRV oferece para as atividades docentes, os
professores precisam, primeiramente, serem informados da existéncia desse espaco. O que se
pode depreender das analises € que o CRV, devido a falta de divulgacdo pela SEEMG, ndo ¢é
ou estd sendo subutilizado. Deixar de utilizar-se desse recurso ¢ fazer com que o portal se
torne um /dcus digital sem funcionalidade. De certa forma, ¢ fazer “escoar-se” os recursos
financeiros que o 6rgdo governamental despendeu na criagdo e na manutengao dessa interface
pedagobgica virtual.

A pesquisa com a amostra dos professores de Sociologia das escolas publicas de
Uberlandia revelou que, embora afirmem conhecer o portal, suas consideragdes mediante
abordagem sobre o material e algum /ink do CRV mostraram que os docentes ndo souberam
procurar os recursos de Sociologia nesse ambiente. Foi citado um ou outro fema, mas nenhum

link do portal CRV foi apontado.
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A apresenta¢do dos dados da pesquisa, relacionada a pratica docente dos professores,
suscitou a problematica da falta de conhecimento do documento oficial da SEEMG - o CBC.
Reporta-se a necessidade de que esses docentes tenham acesso ao CBC e possam apreendé-lo
e interpreta-lo conforme estdo na proposta oficial. Desprezando as diretrizes desse
documento, os professores privilegiam o contetido programatico dos processos seletivos da
UFU para elaborar o programa anual da disciplina e planejam suas aulas tendo como suporte
principal o livro didatico de Sociologia adotado pela unidade escolar. Portanto, ndo utilizam

os recursos oferecidos pelo portal CRV para subsidiar a pratica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

No final de década de 90 aconteceu o “fendomeno web”. A Internet baseada no
hipertexto tornou-se uma tecnologia de acesso para usudrios comuns. Com isso, a interagdo
homem-maquina, ou, a inferface, que era uma questdo restrita ao desenvolvimento de
aplicativos de software passou a fazer parte de todos os tipos de negocios, industrias e
pesquisas através dos websites (ou sites) na Internet. (AZEVEDO, 2008)

Quando um computador, conectado em rede possui a capacidade de recuperar
informagdes de acordo com as solicitagdes do usuario, ou, em outras palavras, quando a
Internet “oferece ao usuario a possibilidade de especificar uma busca e, mediante essa
especificagdo, fornecer um resultado, surge entdo a figura de uma interface” (SANTOS,
2013, p. 13) [grifo da autora]. Nesse sentido, a designacdo do portal educacional CRV como
uma “interface pedagogica virtual” se justifica no conceito apresentado por Santos (2013).

Embora a confirmacgao e/ou refutagdes das hipoteses pré-formuladas para esta pesquisa
tenham sido feitas no decorrer das andlises na medida em que os resultados foram
apresentados, a partir deste momento, retorna-se a esses resultados, sintetizando-os neste
espaco de consideragdes finais desta investigacao.

Esta pesquisa demonstrou que o CRV, criado pela SEEMG, oferece recursos
pedagogicos e materiais didaticos capazes de subsidiar as atividades de ensino dos professores
de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia. Constatou-se que as informagoes ali
disponibilizadas sdo oficiais (documentos da Educagdo) e confidveis. Os documentos
armazenados no ambiente do portal apresentam, em cada objeto, as credenciais do autor e a
referéncia das fontes, o que ¢ um diferencial diante dos resultados que se obtém nas buscas
pela web.

Os professores entrevistados expressaram a incerteza que possuem com relacdo as
informagdes disponiveis na Internet. Na concepgdo desses educadores, ndo é a Internet que
ndo auxilia, mas, sim, o contetido que se obtém nas buscas, os quais eles consideram que néo
sdo “confidveis” ou “adequados”. Portanto, esses docentes revelaram que estdo em busca de
materiais que possa, efetivamente, corresponder as suas expectativas e, ¢ nesse sentido que
esta pesquisa oferece uma contribuicdo importante. A apresentacdo dos documentos para
subsidiar a pratica docente de Sociologia com fonte referenciada, indicando o autor, a data e a
procedéncia desses materiais colaboram para elevar a credibilidade e legitimidade do portal

CRV.
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O fato dos docentes ndo utilizarem os recursos disponiveis no portal CRV como
subsidio para auxilia-los na sua pratica docente ndo significa que eles desconsideram as
potencialidades das TIC ou que tenham dificuldade para utilizar-se dos recursos digitais.
Conforme se comprovou no resultado da investigacao sobre a relagdo dos professores com as
TIC, todos possuem computador conectado na Internet, consideram-se aptos e com
desempenho suficiente para usar os recursos digitais. Eles estabelecem relagdes e praticas
sociais que comprovam estarem inseridos e terem se apropriado de aspectos da “cultura
digital” como, por exemplo, o fato de possuirem perfil nas redes digitais (facebook). Apesar
de possuirem “familiaridade” com a Internet, os professores ndo utilizam o CRV como
recurso para auxiliar-lhes nas suas atividades profissionais. Portanto, esses professores ndo
acessam o CRV com frequéncia porque desconhecem as possibilidades oferecidas por esta
interface, e ndo pela falta da incorporag@o de uma “cultura digital” para a pratica docente.

A apresentacdo inicial do contexto de legalizagdo da Sociologia como disciplina
obrigatoria no curriculo do ensino médio, relacionando e apresentando os documentos oficiais
nacionais e estadual direcionadores para esta disciplina, configurou-se como um cendrio para
esclarecer e situar o objeto deste estudo — o portal CRV. A finalidade foi mostrar para os
professores, as diferencas e as semelhancas que se pode observar nos documentos oficiais e
também contextualizar a reformulacdo dessas diretrizes em meio ao percurso da Sociologia
para alcancar a obrigatoriedade no curriculo do ensino médio. Conforme se constatou, os
docentes se “confundem” com essas orientagdes institucionais. O resultado desta pesquisa
demonstrou que os professores ndo conseguem distinguir entre quais sdo os documentos
nacionais e a proposta especifica para o ensino de Minas Gerais, o CBC. A duvida presente
nas falas dos entrevistados flagrou a falta de conhecimento que eles tém deste documento e
apontou também que este ndo € o norteador principal para o planejamento das aulas e para a
elaboracdo do programa anual da disciplina. Segundo os entrevistados, eles priorizam para
essas atividades o conteudo exigido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU) nos
processos seletivos para ingresso ao ensino superior.

Tendo como referéncia as pesquisas nas areas do Ensino de Sociologia, das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo inseridas no contexto educacional e dos géneros
digitais caracterizados como portais educacionais, esta pesquisa tratou de investigar o uso que
os professores de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia fazem do portal CRV. Este
portal foi criado pela SEEMG num contexto histdrico especifico em que as mudangas nos

curriculos da Educacdo Basica de Minas Gerais estavam sendo reorganizadas e estruturadas
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para direcionar o ensino das escolas publicas mineiras. As finalidades prioritarias para
implantacdo do portal, segundo a Secretaria de Educacdo, estavam vinculadas a divulgagdo e
implementacdo do Curriculo Basico Comum (CBC) como diretriz para todas as escolas da
rede publica ensino. Além desta, o 6rgdo governamental afirmou que o uso das TIC seria
fomentado a partir da possibilidade oferecida por esta interface pedagogica virtual
concorrendo para o aperfeicoamento e a formagdo continuada dos professores e auxiliando-os
com a disponibilizac¢do de recursos didaticos para apoiarem o planejamento das suas aulas.

Ao discorrer sobre o uso das TIC representadas no género digital de um portal
educacional como um recurso a ser utilizado pelo professor para auxiliar na sua pratica
didatico-pedagogica, relembrando com Kenski (2007) e Lévy (1999), ndo quer dizer que
somente o uso dos materiais disponiveis no CRV seja suficiente para garantir que os alunos,
efetivamente, assimilardo o preceito que justifica a inser¢@o da Sociologia no nivel médio de
ensino. Mas, quer sugerir que os recursos na Internet, os quais perpassam a vida social de
todas as pessoas na atualidade, seja apropriado também no trabalho pedagogico, tendo em
vista a facilidade de conseguir objetos (teoria, atividade, recursos multimidia, etc.) disponiveis
nesse espaco e acessivel a qualquer hora, de qualquer lugar.

Nao se esta considerando que o fato de aceder aos recursos disponiveis no portal CRV
¢ o que garantira alcancar o objetivo do ensino de Sociologia, como defendeu o professor
Florestan Fernandes (1955), para a funcdo de desenvolver nos jovens do nivel médio a
capacidade critica e reflexiva a partir do conhecimento sociologico. A intengdo € sugerir o uso
do portal CRV como uma possibilidade, uma alternativa, um recurso dentre outros aos quais
se pode recorrer.

A conclusdo a que se chegou mediante a analise do resultado das entrevistas realizadas
com os professores de Sociologia, confrontando-os com questdes relacionadas ao uso dos
recursos disponiveis no portal educacional CRV, é que, efetivamente, esses docentes ndo
conhecem o portal, ndo o acessam, e, por isso, ndo utilizam os recursos oferecidos por esta
interface pedagdgica virtual para auxilid-los na sua pratica docente.

A reflexdo permitiu atestar que o CRV estd sendo subutilizado pelos professores
entrevistados por falta de divulgacdo e de informacao sobre o seu uso funcional no processo
de ensino-aprendizagem. Esta questdo ¢ importante ¢ deve ser pensada para alcangar, em sua
amplitude, os objetivos constantes na concepc¢do e implantagdo do CRV.

A SEEMG afirmou que o portal foi criado para os professores das escolas estaduais de

Minas Gerais. Mas, ela tem acompanhado quem sdo, de fato, os usudrios assiduos deste
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recurso? Professores mineiros ndo se restringem a circunscricdo da capital mineira. E as
outras cidades? E os professores uberlandenses? Os gestores do portal tém ferramentas que
possibilitam fazer um levantamento da utilizagdo do portal por regido, ou por SRE a fim de
constatar onde prevalece a necessidade de divulgacdo desta interface?

Estas questdes surgem sustentadas pelo fato de que, comprovadamente, o portal esta
“ativo” no ambiente da Internet. Conforme se constatou, o ambiente de “Noticias”’ é
atualizado diariamente, o que significa que a SEEMG tem a intencdo de que este espaco
permaneca disponibilizado para os professores. Contudo, o resultado desta pesquisa com os
professores de Sociologia mostrou que, embora a maioria deles tenha afirmado que conhece o
CRV, o primeiro acesso ao portal ndo foi decorrente do direcionamento dado pelo edital do
Concurso Publico da SEEMG, conforme se supds no inicio desta investiga¢do. O primeiro
contato nao foi “lembrado” objetivamente pelos professores, eles ndo utilizam e se confundem
quando se pede para citar algum material ou /ink do portal.

O estudo aqui apresentado refletiu sobre a aplicabilidade do uso de um portal
educacional para subsidiar a pratica docente dos professores de Sociologia. Porém, as analises
e o resultado alcancado pode, perfeitamente, ser transposto para qualquer area do
conhecimento; em outras palavras, as ideias e as discussdes apresentadas podem ser aplicadas
como contribui¢do para serem empregadas em estudos relacionados a docéncia de qualquer
disciplina do curriculo da educagao basica.

Em seus depoimentos, os educadores consideram as possibilidades que o uso da
Internet pode lhes proporcionar como apoio para a elaboracdo das suas atividades de ensino.
A necessidade de proporcionar aulas mais atraentes para os alunos vem crescendo entre os
professores e a utilizacdo de recursos tecnologicos é um meio capaz de auxiliar estes
profissionais na pratica docente.

Os resultados obtidos permitiram concluir que o portal criado pela SEEMG responde,
de fato, a muitas das necessidades apontadas pelos docentes de Sociologia que querem inovar
as suas praticas, mas que nem sempre encontram conteudos digitais selecionados e de
qualidade. No caso concreto desta pesquisa, a dificuldade de encontrar materiais e recursos
didaticos organizados em fun¢do da area especifica: Sociologia e do nivel de escolaridade:
Ensino Médio.

Ao articular as TIC, a qualidade da educacdo e do ensino, esbarrou-se em contradi¢odes
que precisam ser superadas. Uma das questdes que se destaca ¢ o fato de que, embora os

professores desejem e busquem os recursos digitais para preparar uma aula diferenciada, e
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atrativa, eles ndo tém uma infraestrutura de suporte para isso, como ¢ o problema reclamado
com relagdo a restricdo da carga horaria de 50 minutos semanais.

Verificou-se que ao longo do tempo em que decorreu a analise da permanéncia do
CRYV online, que o espaco de noticias e de informacdes provenientes da SEEMG ¢ atualizado
diariamente. No entanto, os conteudos e postagens de material por professores de Sociologia
permaneceram inalterados. Isso significa constatar que a Secretaria de Educagdo despende
investimento e recursos financeiros, obviamente necessarios para a manutencdo desta
interface, porém com um aparente “descompromisso” com relacdo aos objetivos definidos
para justificar a existéncia do portal por esta Secretaria. Notou-se a falta de politicas de agdo
para divulgar e incentivar os professores a se inserirem na dindmica participativa e
colaborativa dessa interface pedagogica virtual.

Percebeu-se que foi desenvolvido um processo de implementacdo do CRV no inicio da
sua idealizagdo, mas, ndo teve continuidade. Visivelmente houve uma diminui¢do no ritmo de
desenvolvimento do portal, comprovada ao verificar que a maioria dos conteiidos estd
desatualizada e que a ultima postagem de material, de Sociologia, no ambiente do STRE ¢
datada do ano de 2011. Até o momento em que se encerrou o levantamento desses recursos
didaticos, as postagens continuaram com a mesma data, a maioria sem nenhum comentario ou
modifica¢do. No entanto, este portal continua “ativo” na Internet.

Ademais, a existéncia do portal ndo s possibilita o acesso a documentos e contetidos
didatico-metodologicos, mas, sobretudo ¢ um ambiente propicio a partilha, a troca de
experiéncias e a construgdo do conhecimento na rede.

De acordo com essas consideracdes, destaca-se a preocupacdo especial pela
atualizag@o do contetido do portal e também pela liberacdo do ambiente do forum para que os
professores possam efetivamente contribuir e usufruirem do CRV como um canal capaz de
atender as reivindica¢des feitas pelos docentes.

Nao se considerou o uso do CRV como solucdo para todos os problemas e
dificuldades relacionadas ao planejamento de aulas mais dinamicas e atrativas. As questdes no
processo ensino-aprendizagem ndo estardo solucionadas, mas o professor ndo pode medir
esforgos para utilizar o que pode para contribuir com a melhoria deste processo. (desde que,
claro, ele saiba que existem recursos e espagos com 0s quais possa contar para isto).

Somente a partir da divulgacdo do portal CRV ¢é que ele podera se tornar um
instrumento potencializador da democratizacdo do acesso a recursos didatico-pedagogicos

inseridos na categoria das informacdes confidveis no ciberespago.
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O mais importante ¢ que quando se comprova a efetividade pedagogica de um portal
educacional, pode-se utiliza-lo com mais seguranga, conquanto se estabeleca a relagdo entre o
que se aprende nas disciplinas de licenciatura, portanto, na formagao do profissional docente,
e o contetido disponibilizado para o exercicio das atividades de ensino-aprendizagem.

Apesar de ter sido uma pesquisa com foco local, um estudo de caso, acredita-se que
ela trard contribui¢do para a compreensdo das finalidades dos portais educacionais enquanto
interface pedagogica virtual que poderiam ser mais bem utilizados para que os professores
pudessem atuar com mais preparo e seguranga.

Com a apuragdo dos dados expostos pode-se reivindicar do o6rgdo gestor do portal
CRV que, assim como foi afirmada na proposta de criagdo desse espago virtual para os
professores mineiros, também se estabeleca um movimento de agdo para divulgd-lo e
fomentar o uso e a participagdo dos professores. A existéncia do portal sem que os professores
saibam desse espago criado especificamente para eles é como o computador sem Internet nos
dias atuais; seria apenas tal qual a maquina de escrever foi outrora.

Da mesma forma que o aluno, o professor precisa de estimulo para o aprendizado. Ele
precisa estar seguro de que o ciberespago ¢ um bom lugar para se buscar novas praticas
pedagogicas. Com a visdo de professor e o conhecimento do potencial das tecnologias,
assumindo uma postura de “aprender a aprender” constantemente, os educadores poderdo se
tornar melhores agentes para as mudancas requeridas no &mbito educacional.

Acredita-se, que a utilizagdo do portal CRV também pode funcionar como um
mecanismo de difusdo e de apropriacdo das TIC no processo educacional, fazendo com que a
cultura digital se fortaleca entre os usudrios do portal. Pode-se dizer que o portal teria uma
funcdo implicita de ser facilitador da inclusdo e da apropriagdo da cultura digital.
Consequentemente, a socializagdo e a capacidade de atuacdo dos professores seriam
beneficiadas.

Este estudo de um portal educacional é apenas introdutério, haja vista que ele apontou
para novas questoes, sobretudo levando-se em conta a disciplina de Sociologia. Verificou-se
“pistas” e algumas questdes as quais se destacou na medida em que apareceram nas analises
da pesquisa de campo. Além daquelas apontadas nas paginas anteriores desta dissertacao,
suscitadas no decorrer deste trabalho, espera-se despertar para novas pesquisas sobre portais
educacionais e mesmo sobre o CRV a fim de que possa confirmar, ou nao, as descobertas
deste estudo. Considerou-se também apontar as seguintes problematicas: qual ¢ de fato a

questdo ideologica da SEEMG? Por que a dificuldade aparente de dar continuidade ao projeto
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inicial feito na implantagdo do CRV? E, porque este projeto parece ndo estar sendo levado
adiante? O que compromete a sua continuidade? Que estratégias de divulgagdo do portal a
SEEMG utiliza a fim de garantir que os objetivos de manutengao do portal sejam alcangados?

A propagagdo da existéncia do portal educacional Centro de Referéncia Virtual do
Professor (CRV), conforme se constatou, ainda ¢ incipiente face ao universo dos professores
de Sociologia das escolas publicas de Uberlandia. O problema da divulga¢do do portal foi o
mais iminente destaque deste estudo, requerendo do 6rgdo governamental que o mantém,
acOes praticas e imediatas no sentido de reverem a viabilidade de se manter este portal. Por
outro lado, trouxe a contribuicdo impar de colaborar para que os professores conhecam o que
podem usufruir do uso desta interface para subsidiar suas atividades docentes.

Este estudo, como se pode perceber, ndo se encerra aqui. A fim de dar continuidade a
reflexdo, salienta-se o seguinte argumento: para que uma interface se torne realmente util a
fim de que os usudrios possam obter &xito em suas pesquisas, ndo € necessario que ela seja
somente facil de usar, mas, hd que ter o principio da usabilidade, ou seja, tem que alcancar
seus objetivos especificos com eficacia, eficiéncia e satisfagdo. (AZEVEDO, 2008;
VILELLA, 2003).

Ao ressaltarem que “nunca a usabilidade foi tdo importante” como nos tempos atuais,

Nielsen e Loranger (2007, apud SILVA, 2010) '** definem a usabilidade como:

Um atributo de qualidade relacionado a facilidade do uso de algo. Mais
especificamente, refere-se a rapidez com que os usuarios podem aprender a
usar alguma coisa, a eficiéncia deles ao usa-la, o0 quanto lembram daquilo,
seu grau de propensdo a erros ¢ o quanto gostam de utiliza-la. Se as pessoas
nao puderem ou nio utilizar um recurso, ele pode muito bem nao existir.
(NIELSEN E LORANGER, 2007 apud SILVA, 2010, p. 41) [grifos da
autora].

1% NIELSEN, Jakob. LORANGER, Hoa. Usabilidade na Web: projetando websites com qualidade. Tradugio:
Edson Furmankiewicz & Carlos Schafranski, Docware Tradugdes Técnicas. Rio de Janeiro: Elsevier, 2007.
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APENDICE A - Questionério usado na coleta de dados da pesquisa

I - APRESENTACAO DA PESQUISA

Este questionario tem o objetivo de obter informacdes sobre o perfil dos professores de
Sociologia, o conhecimento e a utilizagdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo
para a pratica docente da disciplina. Em especial, quer saber sobre o acesso que os professores
tém ao portal educacional da Secretaria de Estado de Educag@o de Minas Gerais, o Centro de
Referéncia Virtual do Professor (CRV).

Os dados obtidos deste questiondrio serdo tratados de forma agrupada e suas respostas
individuais serdo mantidas em sigilo.

Para iniciar a pesquisa, precisamos de seu consentimento:

O Sim, concordo em participar voluntariamente desta pesquisa.

1. Idade: ~ anos

2. Sexo: () Feminino ( ) Masculino
3. E-mail:

4. Formacdo Académica:

() Licenciatura em
Instituicao: Ano de conclusao:

() Bacharelado em

Instituigdo: Ano de conclusio:
5. Possui outro(s) cursos de graduagdo?
( ) Nao

() Sim. Qual(is) ?
6. Pos-graduagdo:

() Latu Senso(especializa¢do ) em

() Mestrado em

() Doutorado em

() Outros. Especificar:
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7. Disciplina(s) que lecionou em 2012 (em escola publica):
8. Jé& lecionou outras disciplinas além de Sociologia?
() Nao. (' )Sim. Qual(is)
9. Em que ano comecou a lecionar na rede estadual?
10.  Tempo total de servigo (meses/anos)
11.  Tempo de docéncia em Sociologia (em escola estadual)
12. Tipo de contrato (em 2012): ( ) Efetivo ( ) Efetivado (Lei 100) ( ) Designado
13.  Vocé participou do Concurso Publico da Secretaria de Estado da Educagdo/MG para
professores de Sociologia, realizado no inicio de 2012? O Sim O Nao
14.  Vocé ministrou aulas (2012) em quantas escolas publicas?
15.  Vocé ministrou aulas (2012) em quantas turmas (em escola publica)?
16.  Cada turma possuia quantas aulas por semana (em escola publica)?
17.  Vocé possui computador em casa?

O Sim, e “com” conexao para usar a internet.

O Sim, mas “sem” conexao para usar a internet.

O Nao; uso o computador e internet da escola ou de amigos/familiares.

O Nao; uso computador de uma “Lan House”

18.

19.

Vocé possui impressora em casa? O Sim O Nao

Com que frequéncia vocé utiliza o computador ou a internet?

O Raramente — Média de uma vez por més

O Ocasionalmente — Média de uma vez por semana

O Regularmente — Todos os dias, entre 1 a 2 horas por dia.

O Frequentemente — Todos os dias por mais de 2 horas

20.

21.

Vocé possui MSN? O Sim O Nao
Vocé possui perfil em redes sociais de interagdo (orkut, facebook, twitter, etc)?

O Nao O Sim. Em qual(is)
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22. Com que finalidade(s) vocé utiliza a Internet:

(Numere conforme finalidade principal (1) e subsequentes, por ordem de importancia)
() Trabalho

() Recurso pedagogico auxiliar

() Informacdo / Noticias

() Pesquisa Académica

() Entretenimento/lazer

() Curiosidades

( )Comunicagado / Bate-papo (por exemplo, MSN); acesso a redes sociais (facebook, orkut,
twiter, etc)

(' )Outros. Qual(is)?

23.  Como vocé define o seu desempenho na utilizagdo da Internet?

O excelente O bom O razoavel O fraco
24, Qual sua maior dificuldade ao usar a Internet? (vocé pode marcar mais de uma
0pcao):

O excesso de informagao
O problemas de conexdo
O equipamento obsoleto
O inexperiéncia

O nenhuma dificuldade

O Outras. Especifique:

25. Qual(is) site(s) de busca vocé costuma utilizar para suas pesquisas na internet?

26. A Internet contribui para o seu aperfeicoamento profissional.
O concordo plenamente.

O concordo parcialmente.

O ndo tenho opinido a respeito.

O discordo plenamente (Justifique sua resposta)
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27.  Voceé utiliza a internet para preparar suas aulas?
O Nao

O Sim. Qual(is) site(s) / blog(s) / outros (especificar)

28. Quando foi a ultima vez que utilizou a internet para preparar suas aulas?
O Nao utilizo a internet para preparar minhas aulas

O Na ultima semana

O Na tultima quinzena

O No ultimo més

O No ultimo semestre

29. O que justificaria a ndo utilizagao dos recursos da Internet para auxiliar na pratica
docente (vocé€ pode marcar mais de uma opgao):

O consome muito tempo

O o contetido nao ¢ confiavel

O nao ¢ essencial a aprendizagem
O excesso de informacao

O outro(s) (especifique abaixo)

30.  Vocé considera que as informagdes encontradas na Internet podem contribuir no
planejamento e elaboracdo de atividades para as aulas

O Nao O Sim
31.  Vocé que elaborou o Programa Anual da disciplina para escola onde vocé deu aulas de
Sociologia (2012)?
O Sim O Nao. Quem elaborou?

32.  Vocé conhece os documentos e propostas para o ensino médio, da Secretaria de Estado
da Educacdo de Minas Gerais?

O Nao

O Sim.Qual(is)

33.  Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o portal Centro de Referéncia Virtual do
Professor (CRV)? O Sim O Niao
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APENDICE B - Questionario para professores que conhecem o CRV

1. Com que frequéncia vocé acessa o portal CRV?

O Raramente — Média de uma vez por ano
O Ocasionalmente — Média de uma vez por bimestre
O Regularmente — Entre 2 a 3 vezes por més

O Frequentemente — Toda semana

2. Vocé utiliza ou ja utilizou algum material disponivel no portal CRV para auxiliar

nas aulas de Sociologia?

O Sim O Nao.

3. Com que finalidade(s) vocé utiliza o portal CRV? (Pode marcar mais de uma das

opgoes)

O acesso aos documentos/diretrizes para o ensino de Sociologia
O busca de materiais e Roteiros de Atividades para as aulas

O Troca de Recursos Educacionais

O acesso a Orientagdes Pedagdgicas

O Participagdo no Forum

O Outra (s). Qual(is)
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APENDICE C — Roteiro de entrevista para todos os professores

1. Em sua opinido o que seria necessario para que vocé utilizasse melhor os recursos

disponiveis na Internet para auxiliar-lhe na pratica docente?
2. Que material vocé utiliza para planejar suas aulas?

3. Quais as diretrizes que vocé utiliza para elaborar o seu Planejamento Anual da

disciplina?
4. O que vocé considera facil para elaboracdo do Programa anual da disciplina?
5. Quais sdo as dificuldades para elaboragdo do Programa anual da disciplina?

6. Qual a sua opinido sobre o CBC de Sociologia.
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APENDICE D — Roteiro de entrevista para professores que conhecem o CRV

1. Quando foi que vocé acessou o portal CRV pela primeira vez?
2. Vocé acessou o portal CRV (pela primeira vez) com que finalidade?
3. Desde que acessou o portal CRV pela primeira vez vocé continuou a acessa-lo?

4. Qual a sua opinido sobre o Portal CRV: (acesso aos links, conteudos, divulga¢do do

portal, etc.).

5. Vocé encontrou material do conteido de SOCIOLOGIA no portal CRV? Lembra-se

de um Tema/Assunto ou Nome do texto?
6. Qual a sua opinido sobre este material?

7. Destaque um texto ou conteido que vocé tenha acessado no CRV e utilizado nas suas

aulas e comente sobre ele.
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ANEXO B - Parecer CNE/CEB n°. 38/2006, aprovado em 7 de julho de 2006

PARECER
HOMOLOGADO(*)
(*) Despacho do Ministro, publicado no Diario Oficial da Unido de
14/8/2006

CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO

INTERESSADO: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacao Basica UF: DF

ASSUNTO: Inclusdo obrigatoria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do
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I - RELATORIO
Historico

Em 24/11/2005, foi protocolado no Conselho Nacional de Educagdo o Oficio n°
9647/GAB/SEB/MEC, de 15 de novembro de 2005, pelo qual o Secretario de Educagéo
Basica do Ministério da Educagdo encaminhou, para apreciagdo, documento anexado sobre as
“Diretrizes Curriculares das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio”,
elaborado pela Secretaria com a participacdo de representantes de varias entidades.

O documento juntado contém uma série de consideragdes favoraveis a inclusdo
obrigatdria de disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.

Nesse documento, em sua “Parte I — Do contexto legal”, entre outras consideragdes, €
lembrado o artigo 36, § 1°, inciso III, da Lei n® 9.394/96 — LDB:

“§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo
serdo organizadas de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.”

Em contraposicdo, ¢ lembrado o artigo 10 da Resolu¢do CNE/CEB n° 3/98,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 15/98:

“§ 2° As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado para:

b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios ao
exercicio da cidadania.”
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E referido, ainda, o Parecer CNE/CEB n° 22/2003, no qual, ao tratar de
“questionamento sobre curriculos da Educa¢do Bdsica, das escolas publicas e
particulares”, e recorrendo a LDB e a Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, este Colegiado
ponderou que “ndo hd, dentro da legislagdo pertinente, obrigatoriedade de oferecer
Filosofia e Sociologia como disciplinas.”

Entretanto, com apoio no disposto na LDB, os proponentes desenvolvem
argumentacdo que conclui que Filosofia e Sociologia devem passar a ser entendidas como
disciplinas obrigatorias.

A “Parte Il - Do contexto pedagiogico”, do documento anexado, esta dividida em
trés titulos:

“l — Filosofia’

‘2 —Sociologia’

‘3 - Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio”.

Nos dois primeiros, entre varias consideragoes, sdo apresentadas razdes que justificam
a inclusdo de cada uma como disciplina obrigatoria no curriculo do Ensino Meédio,
contrapondo-se, em especial, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Parecer CNE/CEB n° 15/98 e Resolugao CNE/CEB n° 3/98).

No terceiro titulo, também entre outras consideracdes, sdo confrontadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM com os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, salientando que estes, diferentemente das
primeiras, apresentam op¢ao por estruturagdo disciplinar, “apenas fazendo certa concessdo a
imposi¢cdo que as DCNEM determinaram de se buscar a interdisciplinaridade”.

Indagam, ainda, quanto ao tratamento preconizado pelas DCNEM: “como garantir
que os ‘conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania’
sejam tratados efetivamente pelas demais disciplinas escolares, ou seja, como dizem as
DCNEM, com ‘tratamento interdisciplinar e contextualizado™?

Ao final da argumentacdo, acabam por propor que seja alterada a Resolugdo
CNE/CEB n° 3/98, no seu artigo 10°, § 2° com a supressdo da alinea b e inclusdo do § 3° com
a seguinte redacao:

I3 ro . ~
‘As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento de
componente disciplinar obrigatorio a Filosofia e a Sociologia”.

Antes de passar a analise da proposta, registra-se que, em 1° de fevereiro de 2006, a
Céamara de Educacdo Basica promoveu reunido, para a qual foram convidadas mais de 30
entidades e pessoas, para discussdo do tema “Alferacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio/inclusdo de componentes curriculares obrigatorios de
Filosofia e Sociologia”, com base na proposta da Secretaria de Educa¢do Basica do MEC.
Participaram dessa audiéncia 20 pessoas, entre socidlogos, professores de Filosofia e de
Sociologia, representantes de entidades, estudantes e outros profissionais. Foram apresentados
e discutidos os varios aspectos concernentes a reivindicacdo da inclusdo obrigatoria de
disciplinas de Filosofia ¢ Sociologia no curriculo do Ensino Médio, mediante alteragdo na
Resolugdo CNE/CEB n° 3/98.

A mesma preocupagdo com o ensino da Filosofia e da Sociologia esta presente em
outras instancias, inclusive no Legislativo, em que se registram iniciativas parlamentares
visando a sua inclusdo no curriculo do Ensino Médio: Projeto de Lei da Camara dos
Deputados n° 1.641, de 2003, e Projeto de Lei do Senado n° 4, de 2004.
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Analise do Mérito

Preliminarmente, reitera-se a importancia e o valor da Filosofia e da Sociologia para
um processo educacional consistente e de qualidade na formagdo humanistica de jovens que
se deseja sejam cidaddos éticos, criticos, sujeitos e protagonistas. Essa relevancia ¢
reconhecida ndo sé pela argumentacdo dos proponentes, como por pesquisadores e educadores
em geral, inclusive ndo filésofos ou nio socidlogos.

O legislador, por seu lado, reconheceu essa importancia ao destacar nominalmente
os conhecimentos de Filosofia e de Sociologia, dando-lhes valor essencial e ndo acidental,
com carater de finalidade do processo educacional do Ensino Médio. (artigo 36, § 1°, inciso
111, da Lei n° 9.394/96).

Nao ¢ demais destacar que, na otica da LDB, os conhecimentos de Filosofia
e Sociologia sdo justificados como “necessdrios ao exercicio da cidadania” (artigo 36, § 1°,
inciso III, da Lei n° 9.394/96). Com os demais componentes da Educacdo Basica, devem
contribuir para uma das finalidades do Ensino Médio, que ¢ a de “aprimoramento
como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (art. 35, inciso II, da LDB). E devem, ainda, mais
especialmente, seguir a diretriz de “difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica” (art. 27, inciso I, da LDB).

Outro ponto a considerar ¢ a realidade, expressa na adogdo crescente do ensino de
Filosofia e de Sociologia pela maioria das redes de escolas publicas estaduais. Segundo
informagdo do MEC, em 17 estados da Federagdo, a Filosofia ¢ a Sociologia foram
incluidas no curriculo, sendo optativas em 2 deles. Muitas escolas particulares, em todo o
pais, por seu lado, também, decidiram livremente a sua inclusao.

Essa inclusdo crescente ndo foi determinada por lei federal ou por norma
nacional, mas, sim, pelos proprios sistemas estaduais de ensino para suas redes publicas
escolares, seja por iniciativa propria, seja por forca de legislagdo estadual, em todos os
casos como resultado de uma persistente mobilizagdo de amplos setores ligados a
educacdo, que defendem a Sociologia e¢ a Filosofia no contexto dos esforcos de
qualificacdo do Ensino Médio no Brasil.

Esses avancos, ocorridos na maioria dos Estados, acabaram por criar uma situacao
desigual no acesso aos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia. Nos Estados que
ainda ndo incluiram o ensino da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio,
ha toda uma populagdo jovem posta a margem do acesso aos seus conhecimentos. Essa
desigualdade ocorre, igualmente, na rede particular de ensino, na qual, malgrado a iniciativa
de inclusdo por uma parte das escolas, muitas outras ndo o fizeram.

Essa reflexdo impde a manifestacio deste Conselho, propiciadora de uma
equalizacdo, visando a igualdade de direitos de acesso a esses conhecimentos no Ensino
Meédio do pais.

Uma andlise cuidadosa da legislacdo e das normas pertinentes a matéria permite
reunir os argumentos favoraveis a presenga da Filosofia e da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, inclusive na forma de disciplinas, nesse caso sempre e quando os sistemas
de ensino estruturarem os curriculos com o formato disciplinar.

Ja em maio de 1997, poucos meses apos a promulgacdo da LDB, esta Camara de
Educacdo Basica cuidava indiretamente da questdo, pelo Parecer CNE/CEB n° 5/97,
que tratou de “Proposta de Regulamenta¢do da Lei 9.394/96”. No item 3.1, referente as
Disposi¢des Gerais sobre a Educagdo Basica, indicava que:
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“A lei trata de uma base comum nacional na composi¢do dos curriculos do
ensino fundamental e do ensino médio. Cabera a Cdmara de Educag¢do
Basica do Conselho Nacional de Educacdo “deliberar sobre diretrizes
curriculares”, a partir de propostas oferecidas pelo Ministério da Educagdo
e do Desporto, nelas definidas, é claro, essa base comum nacional, por sua
vez, a ser complementada com uma parte diversificada, capaz de atender as
condigdes culturais, sociais e econdmicas de natureza regional. Essa
diversificacdo havera de ser feita pelos orgdos normativos dos sistemas e,
principalmente, pelas proprias instituicoes de ensino, a luz do interesse da
demanda em cada uma (art. 26). Além desse complemento curricular (parte
diversificada), o legislador impés (art. 27), tanto nas finalidades como sob a
forma de diretrizes, objetivos que ndo se enquadram como componentes
curriculares propriamente ditos, visto que abrangem a base comum nacional
e a diversificagcdo, ou seja, ndo de natureza ético/social. Dizem respeito a
valores fundamentais ao interesse social, direitos e deveres dos cidaddos,
envolvendo respeito ao bem comum e a ordem democrdtica, como
fundamentos da sociedade. Abrangem formacgdo de atitudes, preparagdo
para o trabalho, para a cidadania e para a ética nas relagdes humanas.

Sobre o assunto, estudos estdo em andamento neste Colegiado visando a
definicdo da base comum nacional e da especificagdo dos conteudos
definidos em lei, genericamente, como “o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social
e politica, especialmente do Brasil”. Além do ensino da arte como
“componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da educagdo bdsica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. A tais
componentes curriculares, somam-se a “educagdo fisica, ajustando-se as
faixas etarias e as condi¢oes da populagdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos” e o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢do.” (gg. nn.)

Note-se que a diversidade de termos correlatos utilizados pela LDB (componente,
contetdo, conhecimento, disciplina, estudo, matéria, ensino) foi unificada, nesse Parecer,
que adotou o termo “componente curricular”. Com efeito, na Se¢do I — Das Disposicdes
Gerais, e na Se¢do IV — Do Ensino Médio, que aqui interessa mais de perto, verificamos
equivalente ocorréncia desses termos, com sentido correlato. O termo “componente

curricular”, com este sentido abrangente, alids, ¢ utilizado na propria LDB, como, por
exemplo, no seu art. 24, inciso IV:

“IV — poderdo organizar-se classes ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o
ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes
curriculares;” (g.n.)

De todo modo, cabe assinalar que o Parecer CNE/CEB n° 5/97, no item 3.4,
referente ao Ensino Médio, ja profetizava que:

“Muito provavelmente, se pode antecipar a duvida que serd levantada nos
sistemas de ensino e nas institui¢ées que os integram, quanto a forma a ser
adotada, visando ao dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia”.
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Verifica-se, preliminarmente, que ndo ha relacdo direta entre obrigatoriedade e
formato ou modalidade do componente curricular (seja chamado de componente, conteudo,
conhecimento, disciplina, estudo, matéria ou ensino). Assim, o art. 26 da LDB, ao tratar
dos curriculos do Ensino Fundamental ¢ Médio, em seus paragrafos, ndo determina que
forma de organizagdo os respectivos estudo, conhecimento ou ensino deverdo ter, ao
comporem a base nacional comum e a parte diversificada. Todos os componentes referidos
sd0 obrigatorios, mas, sem determinacdo de forma ou modalidade. Mais diretamente ¢
colocada essa dissociacdo no art. 26-A, § 2° relativo ao ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira, o qual é obrigatorio, porém, seus contetidos “serdo ministrados no dmbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras™.

O Parecer CNE/CEB n° 16/2001, referente a “consulta quanto a obrigatoriedade da
Educagdo Fisica como componente curricular da Educa¢do Bdsica e sobre a grade
curricular do curso de Educagdo Fisica da rede publica de ensino”, tratou dessa questao:

“Portanto, o exame da LDB e do Parecer CNE/CEB n° 5/97, que a
esclarece, ndo permite concluir que os componentes curriculares devam
configurar disciplinas de mesmo nome. Antes disso, deverdo fazer parte
da Proposta Pedagogica da Escola, que detalhara a modalidade na qual
serdo abordados ao longo do trabalho pedagogico.
Para investigar mais profundamente a vinculagdo obrigatoria ou ndo entre
um componente curricular obrigatorio e uma disciplina escolar especifica,
caberia uma analogia entre a Educagdo Fisica e a Educacdo Ambiental.
A Lei 9.795/99 estabelece a Educa¢do Ambiental como componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo. Nado resta duvida que se trate de componente curricular
obrigatorio na escola bdsica inclusive. No entanto, em seu artigo 10,
afirma:
‘Art 10. A educagcdo ambiental serda desenvolvida como uma pradtica
educativa integrada, continua e permanente em todos o0s niveis e
modalidades do ensino formal.
§ lo. A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino. ’
Note-se, pois, que a mesma lei que determina a inclusdo de um
componente curricular recomenda que ele ndo conmstitua disciplina
especifica. A legislagcdo em vigor tem outras evidéncias da desvinculagdo
direta e automdtica entre componentes curriculares e disciplinas
especificas.’(...)
Conclui-se, portanto, que ndo existe vinculacio direta entre
componente curricular, mesmo obrigatorio e disciplina especifica no
curriculo de ensino.” (...)
Examinemos a situacdo do Ensino Médio. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Res. CNE/CEB n° 3/98) dispoem da mesma
forma em relagdo a constituicdo de Proposta Pedagogica da Escola
contemplando trés areas de conhecimento, que ndo correspondem
biunivocamente a disciplinas:
“Art. 10 A base nacional comum dos curriculos do Ensino Médio sera
organizada em dreas de conhecimento, a saber:
I - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, (...)
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1l - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, (...)
11l - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, (...)
§ 1° A base nacional comum dos curriculos do Ensino Meédio
devera contemplar as trés dreas do conhecimento, com tratamento
metodologico que evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizagdo.
§ 2° As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para:
a) Educacdo Fisica e Arte, como componentes curriculares obrigatorios;
b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio
da cidadania.”
Deve-se notar, novamente, que nenhuma das areas de conhecimento
configura disciplina escolar tradicional.”’(gg.nn.)

O Parecer CNE/CEB n° 22/2003, que tratou de “questionamento sobre curriculos da
Educagdo Basica das escolas publicas e particulares”, além de explicitar que “ndo hd,
dentro da legislacdo pertinente, obrigatoriedade de oferecer Filosofia e Sociologia como
disciplinas”, também, acrescentou que o artigo 12 da Lei n°® 9.394/96 dispoe que:

“Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I — elaborar sua proposta pedagogica”; que confere aos
estabelecimentos de ensino a competéncia de construirem os seus projetos
pedagogicos atendendo a toda a legislacdo existente e dando-lhes o
tratamento curricular que julgarem compativel com a sua proposta de
trabalho, como por exemplo, considerar alguns assuntos como temas
transversais.

Ademais, a atual LDB ndo contempla mais a existéncia de curriculos
minimos com disciplinas estanques, como muito bem explicitam os pareceres
e resolugoes desta Cdmara de Educag¢do Bdasica, que definiram Diretrizes
Curriculares Nacionais para os varios niveis e modalidades da Educagdo
Bdasica.” (gg.nn.)

A Filosofia e a Sociologia sdo explicitamente mencionadas, apenas, no art. 36, § 1°,
inciso III, da LDB, o qual determina que o curriculo do Ensino Médio observara o disposto
na Secdo I do Capitulo IT (onde esta o art. 26) e as seguintes diretrizes:

“Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

I—(.);

1—(..);

1Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.”

Quanto aos lembrados Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCNEM, deve-se esclarecer, primeiramente, que sdo subsidios valiosos, porém ndo sdo
normas, nem sdo de aplicacdo obrigatoria, como o sdo as DCNEM. No que se refere a
questdo em tela, se os PCNEM contemplam a Filosofia e a Sociologia, ndo deixam de
ressaltar que:
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“E importante compreender que a Base Nacional Comum ndo pode
constituir uma camisa-de-forca que tolha a capacidade dos sistemas, dos
estabelecimentos de ensino e do educando de usufruirem da flexibilidade
que a lei ndo so permite, como estimula. Essa flexibilidade deve ser
assegurada, tanto na organizacdo dos conteudos mencionados em lei,
quanto na metodologia a ser desenvolvida no processo de ensino-
aprendizagem e na avalia¢do.” (gg.nn.)

()
‘O fato de estes Pardmetros Curriculares terem sido organizados em
cada uma das dreas por disciplinas potenciais ndo significa que estas sido
obrigatorias ou mesmo recomendadas. O que é obrigatorio pela LDB ou
pela Resolucio n° 03/98 sdo os conhecimentos que estas disciplinas
recortam e as
competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos
citados documentos.” (gg.nn.)

A Secretaria de Educacdo Basica do MEC promoveu, em 2004, a elaboracdo do
documento “Orientacoes Curriculares do Ensino Meédio”, destinado a subsidiar as
discussoes de semindrios regionais, realizados com o fito de consolidar a organizagdo
curricular do Ensino Médio (in site do MEC: www.mec.gov.br). No titulo referente a
Filosofia, ao tratar das relagdes entre a LDB, as DCNEM e os PCNEM, encontra-se a
consideragdo de que:

“Ao contrario da legislagcdo, ndo sé os PCN ddo tratamento disciplinar a
Filosofia como, de modo singular, defendem sua obrigatoriedade. E
evidente que, ndo podendo tornar obrigatorio o que a LDB apenas faculta,
os PCN tomam a defesa da drea e recomendam a presenga obrigatoria de
um profissional de Filosofia no Ensino Médio” (g.n.)

Em resumo, ha uma diretriz de que ao final do Ensino Médio, o educando demonstre,
entre outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao
exercicio da cidadania.

Quanto ao formato de disciplina, nio ha sua obrigatoriedade para nenhum componente
curricular, seja da base nacional comum, seja da parte diversificada. As escolas tém
autonomia quanto a sua concepgdo pedagogica ¢ a formulagdo de sua correspondente
proposta curricular, “sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar”, dando-lhe o formato que julgarem compativel com a sua proposta de
trabalho.

O fato é que poucas escolas adotam concepgdes mais flexiveis e inovadoras, que a
LDB permite ¢ as DCNEM incentivam, com a autonomia que ddo as instituicdes
educacionais ¢ aos sistemas de ensino, concepcdes essas que conduzam a construgdo de
curriculos de arquitetura diversa da estruturada habitualmente por disciplinas (por exemplo,
por unidades de estudos, atividades e projetos interdisciplinares).

A maioria das escolas mantém a concep¢do curricular mais comum, estruturada
em disciplinas, entendidas estas, na pratica, como recortes de areas de conhecimento,
sistematizados e distribuidos em aulas ao longo de um ou mais periodos escolares, com
cargas horéarias estabelecidas em calendario, sob a responsabilidade de docentes especificos
e devidamente habilitados para cada uma delas.

Para essas escolas, as dividas quanto a capacidade de efetivacdo do prescrito na
LDB e nas DCNEM s@o maiores, pois, se 0s professores estdo comprometidos com o
desenvolvimento do programa de suas disciplinas, dificilmente terdo condi¢des de dar
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tratamento interdisciplinar e contextualizado aos necessdrios conhecimentos de Filosofia
e Sociologia, ou mesmo outros, tdo requeridos para o exercicio da cidadania e para atender
ao dever de “vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, além das legalmente
obrigatorias Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Educacdo Ambiental, esta assim definida
pela Lei n°® 9.795/99.

Essas duvidas ndo desmerecem os professores, pois decorrem, muito, de outros
fatores, que vao, desde o tipo de formacdo nas licenciaturas, até o generalizado
regime “horista” de trabalho, passando pelo processo de gestdo da escola, por sua
proposta pedagogica e, sobretudo, por seu zelo em executa-la tal como concebida.

Voltando a questdo objeto deste Parecer, constata-se e reafirma-se que é obrigatorio
atender a diretriz de que os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo sejam
organizados de tal forma que, ao final do Ensino Médio, o educando demonstre,
entre outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao
exercicio da cidadania.

Coloca-se, entdo, a questdo: como garantir a eficacia dessa diretriz, se ndo forem
efetivados processos pertinentes de ensino e aprendizagem que propiciem esses
conhecimentos?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM deram
interpretacdo que adiantou, em parte, sua solugdo, pois considerou, na composi¢do e
no tratamento a ser dado ao curriculo do Ensino Médio, a Filosofia e a Sociologia como
equiparadas a Educagdo Fisica e a Arte, estas, sim, contempladas pelo art. 26 da LDB como
componentes curriculares dessa etapa da Educagdo Basica.

A proposito dos componentes Educacao Fisica e Arte, contemplados pelo art. 26,
sem ressalva (como a do art. 26-A, § 2°, o faz para Historia e Cultura Afro-Brasileira), ndo
podem deixar de ter o mesmo tratamento que os demais componentes indicados no mesmo
artigo.

Assim, no caso de estruturacdo curricular por disciplinas, Educagdo Fisica e Arte
devem ser incluidas e tratadas como tais. Historia e Cultura Afro-Brasileira (art. 26-A
da LDB) e Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99) serdo sempre tratadas de forma
transversal, permeando, pertinentemente, os demais componentes, pois, assim,
explicitamente, determinam as respectivas disposi¢des legais.

No caso de organizagdo curricular baseada, por exemplo, em unidades de estudos,
atividades e projetos interdisciplinares e contextualizados, e ndo por disciplinas
segmentadas, ¢ desnecessario dar-lhes um carater de excegdo, como ¢ feito no art. 10, § 2°,
da Resolu¢do CNE/CEB n° 3/98, pois, ai, o tratamento “interdisciplinar e contextualizado”
¢ a regra para todos os componentes.

Pode-se, nessa oportunidade, avangar mais, indicando-se, como diretriz, a
obrigagdo das escolas garantirem a completude e a coeréncia de seus projetos pedagogicos,
dando o mesmo valor e tratamento aos componentes do curriculo que sdo obrigatorios, seja
esse tratamento por disciplinas, seja por formas flexiveis, como por unidades de
estudos, atividades ou projetos interdisciplinares e contextualizados, por desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas diversas de organizagdo, como a LDB possibilita e as
Diretrizes Curriculares Nacionais orientam normativamente.

E cabivel e oportuno, ainda, reforgar, como diretriz, que a proposta pedagogica de
toda e qualquer escola do pais deve assegurar, efetivamente, que, ao final do Ensino Médio,
o educando demonstre, entre outros, o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

Se a escola tem autonomia para desenvolver na propria concep¢do pedagogica, o
que, alias, ¢ garantido pela Constitui¢do Federal e reiterado pela LDB, ela tem, por outro
lado, a obrigagdo de coeréncia nessa concep¢do, bem como no seu planejamento, na sua
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organizacdo e na sua execucdo. Nesse sentido, se a escola planejou e organizou seu
curriculo, no todo ou em parte, com base em disciplinas, a logica obriga que os
componentes obrigatorios, sem ressalva legal, sejam oferecidos da mesma forma. Se a
escola, ao contrario, usando da autonomia que lhe da a Lei, organizou seu curriculo de outra
forma, do mesmo modo devera dar tratamento a todos os componentes obrigatorios.

Portanto, observando a coeréncia exigida pela base legal e normativa vigente, os
conhecimentos relativos a Filosofia e a Sociologia, da mesma forma que os componentes
Arte e Educacao Fisica, devem estar presentes nos curriculos do Ensino Médio, inclusive na
forma de disciplinas especificas, sempre e quando a escola, valendo-se daquilo que a Lei
lhe faculta, adotar no todo ou em parte, a organizacao curricular por disciplinas.

Para garantia do cumprimento da diretriz da LDB, referente a Filosofia e a
Sociologia, ndo ha duvida de que, qualquer que seja o tratamento dado a esses
componentes, as escolas devem oferecer condi¢des reais para sua efetivacdo, com
professores habilitados em licenciaturas que concedam direito de docéncia desses
componentes, além de outras condigdes, como, notadamente, acervo pertinente nas suas
bibliotecas.

Para finalizar, ndo se pode deixar de considerar a necessidade de revisdo e atualizagdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, visando a sua revitalizacdo. Ja
sdo passados oito anos de sua edigdo, periodo no qual inovagdes foram propostas,
experiéncias foram desenvolvidas, estudos e pesquisas foram realizados. Alteragdes
legislativas foram efetivadas, sendo que a LDB ja sofreu varias emendas, algumas delas
referentes, justamente, ao Ensino Médio. Outras leis foram promulgadas, que interferem
nesse ensino, como as Leis Federais n° 10.172/2001 (Plano Nacional de Educacdo), n°
9.795/99 (Politica Nacional de Educagdo Ambiental), e n° 11.161/2005 (oferta do ensino da
lingua espanhola).

De qualquer modo, norma da magnitude das Diretrizes que, por vez primeira foi
elaborada e editada, tem, inevitavel ¢ desejavelmente, um carater de orienta¢do inicial de
trabalho. Ja é tempo de avaliar seus resultados, propriedades ¢ inadequagdes e, sobretudo,
de incorporar dados das experiéncias e de retornar ao debate com a comunidade
educacional e com a sociedade civil, contribuindo para que o Ensino Médio, etapa final da
Educagio Basica, se corporifique, verdadeiramente, como um projeto da Nacao.

ITI - VOTO DOS RELATORES

Diante do exposto, € nos termos deste parecer, votamos para que se altere a
redagdo do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, especificamente:

a) que seja alterado o § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, que devera
ter a seguinte redagao:

§ 2° As propostas pedagogicas de escolas que adotarem organizac¢do curricular

flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento

interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos de

Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

b) que sejam incluidos os § 3° ¢ 4° no artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n°® 3/98,
com a seguinte redagao:
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§ 3°- No caso de escolas que adotarem organizagdo curricular estruturada por
disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

§ 4° - Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e FEducacdo

Ambiental serdo, em todos os casos, tratados de forma transversal, permeando,

pertinentemente, os demais componentes do curriculo.

¢) que seja incluida orientagdo no sentido de que os curriculos dos cursos de Ensino
Médio deverdo ser adequados a essas novas disposi¢des, sendo que, no caso do § 3°
acrescentado ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, devem os sistemas de ensino, no
prazo de um ano a contar da data de publicacdo da Resolucdo decorrente deste Parecer,
fixar as medidas necessarias para a referida inclusdo de disciplinas de Sociologia ¢ de

Filosofia.
Propde-se, em consequéncia, a aprovagdo do Projeto de Resolugdo em anexo.

Brasilia (DF), 7 de julho de 2006.
Conselheiro Cesar Callegari — Relator
Conselheiro Murilio de Avellar Hingel — Relator

Conselheiro Adeum Hilario Sauer — Relator

III - DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacdo Béasica aprova por unanimidade o voto dos Relatores.
Sala das Sessoes, em7 de julho de 2006.
Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro — Presidente

Conselheira Maria Beatriz Luce — Vice-Presidente
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PROJETO DE RESOLUCAO

Altera o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB
n® 3/98, que institui as  Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

A Presidente da Camara de Educago Basica do Conselho Nacional de Educacgéo, no uso de
suas atribuigdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do artigo 9°
da Lei n® 4.024/1961, com a redacdo dada pela Lei n° 9.131/1995, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n® /2006, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educagao em , resolve:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a
seguinte redagao:

§ 2° As propostas pedagogicas de escolas que adotarem organizagdo curricular
flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos
de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

Art. 2° Sdo acrescentados ao artigo 10 da Resolu¢do CNE/CEB n°® 3/98, os § 3° e
4°, com a seguinte redagdo:

§ 3° - No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organiza¢do
curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia
e Sociologia.

§ 4° - Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e FEducacdo
Ambiental serdo, em todos os casos, tratados de forma transversal,
permeando, pertinentemente, os demais componentes do curriculo.

Art. 3° Os curriculos dos cursos de Ensino Médio deverdo ser adequados a
estas disposicdes.

Paragrafo Unico No caso do § 3°, acrescentado ao Artigo 10 da Resolugio CNE/CEB
n® 3/98, os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a contar da
publicacdo desta Resolucdo, tomar as medidas necessarias para a inclusdo das
disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas de Ensino Médio.

Art. 4° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas
as disposi¢des em contrario.

CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO

Presidente da Camara de Educacdo Basica
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ANEXO C - Resoluc¢ao CNE/CEB n°. 4, de 16 de agosto de 2006

e
MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO
BASICA

RESOLUCAO N° 4, DE 16 DE AGOSTO DE 2006. ©

Altera o artigo 10 da Resolu¢do CNE/CEB n° 3/98, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.

A Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, no uso de
suas atribuicdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do artigo 9° da Lei
n°® 4.024/1961, com a redac@o dada pela Lei n® 9.131/1995, com fundamento no Parecer CNE/CEB
n°® 38/2006, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagdo, publicado no
DOU de 14/8/2006, resolve:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a seguinte redaco:

$ 2° As propostas pedagogicas de escolas que adotarem organizagdo curricular flexivel,
ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

Art. 2° Sdo acrescentados ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, os § 3° e 4°, com a
seguinte redagdo:

§ 3% No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizacdo curricular
estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

§ 4° Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e Educagdo Ambiental serdo, em
todos os casos, tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente, os
demais componentes do curriculo.

Art. 3° Os curriculos dos cursos de Ensino Médio deverdo ser adequados a estas disposi¢des.

Paragrafo unico. No caso do § 3°, acrescentado ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98,
os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a contar da publicagdo desta Resolugio,
fixar as medidas necessarias para a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
curriculo das escolas de Ensino Médio.

Art. 4° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposigoes
em contrario.

CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO
Presidente da Camara de Educagdo Basica

(*) Publicada no DOU de 21/8/2006, Secio 1, p. 15.

(**) Republicada no DOU de 11/4/2007, Segdo 1, p. 31, por ter saido com incorre¢do do original
no DOU de 21/8/2006.
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ANEXO D - Parecer CNE/CEB n°. 22/2008

PARECER HOMOLOGADO
DespachodoMinistro,publicadonoD.0.U.de12/5/2009,Secio1,Paq.151.

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Ministério da Educacido/Secretaria de Educacdo Basica UF: DF

ASSUNTO: Consulta sobre a implementagdo das disciplinas Filosofia e Sociologia no
curriculo do Ensino Médio

RELATOR: Cesar Callegari
PROCESSO N°: 23001.000180/2008-81
PARECER CNE/CEB N°: COLEGIADO APROVADO EM:

22/2008 : 8/10/2008
CEB

I - RELATORIO

Foi protocolado no Conselho Nacional de Educagdo o Oficio n
1.897/GAB/SEB/MEC, de 13 de junho de 2008, pelo qual a professora Maria do Pilar
Lacerda Almeida e Silva, Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagio, encaminhou,
para andlise e posicionamento, consulta nos seguintes termos:

o

1. Considerando a aprovagdo pelo Congresso Nacional e a sangdo presidencial da Lei
n® 11.684, de 2 de junho de 2008, incluindo Sociologia e Filosofia como
disciplinas obrigatorias no curriculo do ensino médio e com vistas a analisar os
questionamentos encaminhados a esta Secretaria sobre o referido assunto, consultamos a
esse Conselho sobre o seguinte:

até o presente momento, seguindo determina¢cdo do CNE, os estados vinham
oferecendo as disciplinas de acordo com distribuicdo e programacdo propria das
escolas/sistemas de ensino na sua organizagdo curricular. Considerando que a
supracitada Lei passa a vigorar na data de sua publica¢do, haverda um prazo para a
sua implantagdo e conseqiiente inclusdo das duas disciplinas nas trés séries do
curriculo escolar?; e

é possivel estabelecer plano de implanta¢do gradativa das referidas disciplinas ao
longo dos proximos anos para cada uma das séries do ensino médio permitindo que os
sistemas de ensino organizem quadro de professores que atenda a nova demanda
estabelecida com a sanc¢do da citada lei?

2. Em face ao exposto, consideramos de suma importancia o posicionamento desse Colegiado,
uma vez que permitird aos sistemas de ensino estabelecer com mais
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clareza as condi¢des de planejamento e estruturagdo das mudangas que serdo
necessdarias ao atendimento da legislacdo que acaba de entrar em vigor.

A consulta formulada ¢ circunscrita a questdo de prazo, convindo, no entanto, que seja
apreciado, também, o entendimento de “série” e de “disciplina”, termos empregados na
redacgdo do inciso IV do art. 36, caput, da LDB, introduzido pela Lei n® 11.684/2008.

Preliminarmente, registra-se que, em 7 de julho de 2006, anteriormente, portanto, a
promulgacdo da Lei n® 11.684/2008, que alterou a Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a Camara de Educagdo Basica havia aprovado o Parecer CNE/CEB n°
38/2006, sobre a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino
Meédio. Esse Parecer ensejou a edigdo da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2006, que alterou o artigo
10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, instituidora das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.

Em sintese, correspondendo ao Parecer, a Resolugdo determinava que as propostas
pedagobgicas de escolas com organizagdo curricular flexivel, ndo estruturada por disciplinas,
deveriam assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. E que, no caso
de escolas com, no todo ou em parte, organizagdo curricular estruturada por disciplinas,
deveriam ser incluidas as de Filosofia e Sociologia.

Sobrevindo as alteragdes na LDB, por for¢a da Lei n® 11.684/2008, as resisténcias as
mudangas nas citadas Diretrizes Curriculares, propostas pelo Parecer CNE/CEB n°® 38/2006,
passam para plano secunddrio ou deixam de existir, surgindo, no entanto, questionamentos
quanto a sua aplicagdo, como mostra a consulta da Secretaria de Educagdo Basica do MEC.

Analise do mérito

I— A Lei n® 11.684/2008 ¢ um ordenamento adjetivo em relagdo a Lei n°® 9.394/1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ja que promulgada unicamente
para alterar, na LDB, o art. 36, no seu caput introduzindo o inciso IV e revogando, do seu §
1°, o inciso IIl. O inciso III, revogado, prescrevia a diretriz de que o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania fosse
demonstrado pelo educando ao final do Ensino Médio. O inciso IV, introduzido, estabelece a
diretriz de que serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em
todas as séries do Ensino Médio.

Nesse sentido, o referido inciso IV se inscreve, subordinadamente, nos mandamentos
do caput do art. 36, o qual estabelece diretrizes que o curriculo do Ensino Médio observara,
mas, determina, igualmente, que esse curriculo deve observar o disposto na Segdo I do
Capitulo II, referente a Educagao Basica.

Essa Secdo I do Capitulo II, da LDB, é de carater geral e estruturante para os
curriculos das etapas da Educacdo Basica e, portanto, do Ensino Médio. Entre outros, € chave
o art. 23: A Educag¢do Bdsica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alterndncia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organiza¢do, sempre que o0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (gn).

Por outro lado, o inciso IV do caput do art. 36, da LDB, na forma como foi
introduzido pela Lei n°® 11.684/2008, tem carater de diretriz e ndo de determinagdo de estudo,
conhecimento, componente, ensino ou conteudo prescritos obrigatoriamente pelos paragrafos do
art. 26, da Secao I, Capitulo II, da mesma LDB.
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Sem duvida, no entanto, com a Lei n° 11.684/2008, quis o legislador que Filosofia e
Sociologia componham obrigatoriamente, em todas as suas “séries”, o curriculo do Ensino
Médio oferecido por todas as escolas, sejam publicas, sejam privadas.

II — Como entender este termo “série” a luz da LDB?

Esta utiliza, sem rigor conceitual, os termos série, etapa ¢ fase para designar cada um
dos anos da dura¢do minima obrigatoria para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O disposto no seu art. 23 torna claro, entretanto, que ndo € obrigatéria a estruturagdo
do curso por seqiiéncia de séries, pois admite diversas formas de organizacdo, além da seriada
tradicional ' (0 que é obrigatorio é o nimero minimo de anos para a Educagdo Basica). Esse
entendimento esta refletido, por exemplo, no inciso III do art. 24 que considera a adogdo de
progressdo regular por série * como uma das formas que os estabelecimentos podem adotar.

A proposito, este Conselho tem utilizado o termo “ano”, ao invés de série, etapa ou
fase, o que evita que se consagre, como “oficial” e Unica, a organizacdo por séries, embora
seja a forma convencional e predominante.

Nao ha davida, de todo modo, que o legislador, mesmo utilizando o termo especifico
“série” no novo inciso IV do art. 36, da LDB, incluiu a Filosofia e a Sociologia ao longo de
todos os anos do Ensino Médio, quaisquer que sejam a denominagao e a forma de organizagio
adotada, seja com formato disciplinar, seja com construgdo flexivel e inovadora, diversa da
tradicional.

Desse entendimento resulta que os sistemas de ensino de todos os entes federativos
devem fixar normas complementares e medidas concretas para a oferta desses componentes
curriculares em todos os anos de duragdo do Ensino Médio.

Devem, ainda, zelar para que haja sua efetivacdo, coibindo atendimento meramente
formal ou esparso e diluido, garantindo aulas suficientes para o desenvolvimento adequado de
estudos e atividades desses componentes, com a designagcdo especifica de professores
qualificados para tanto.

III — Ha, também, a questdo referente ao entendimento do termo “disciplina” e ao
tratamento curricular a ser dado a Filosofia e a Sociologia em todos os anos do Ensino Médio.

Lembra-se, inicialmente, que este Conselho, pelo Parecer CNE/CEB n° 38/2006, que
tratou da inclusdo obrigatoria da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, * ja
havia assinalado a diversidade de termos correlatos utilizados pela LDB. Sdo empregados,
concorrentemente e sem rigor conceitual, os termos disciplina, estudo, conhecimento, ensino,
matéria, conteudo curricular, componente curricular.

E oportuno relembrar que o referido Parecer havia retomado outro, o CNE/CEB n°
5/97 (que tratou de Proposta de Regulamentacdo da Lei n° 9.394/96), o qual, indiretamente,
unificou aqueles termos, adotando a expressdo componente curricular.

' art. 23 - A Educagdo Bdsica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia
regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar (Segdo I — Das Disposi¢des Gerais, do Capitulo IT — Da Educag@o Basica, do Titulo V — Dos

Niveis e das Modalidades de Educag@o e Ensino).

No art. 24, diz o inciso III: nos estabelecimentos que adotam a progressdao regular por série, o regimento
escolar pode admitir formas de progressdo parcial, desde que preservada a seqiiéncia do curriculo,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

* Este Parecer deu origem a Resolugio CNE/CEB n° 4/2006, que alterou o artigo 10 da Resolugio CNE/CEB n°
3/98, instituidora das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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Considerando outros (Pareceres CNE/CEB n° 16/2001 * ¢ CNE/CEB n° 22/2003 °), o
Parecer CNE/CEB n° 38/2006 assinalou que n3o hd na LDB relacdo direta entre
obrigatoriedade e formato ou modalidade do componente curricular (seja chamado de estudo,
conhecimento, ensino, matéria, conteido, componente ou disciplina). E indicou que, quanto
ao formato de disciplina, ndo ha sua obrigatoriedade para nenhum componente curricular,
seja da Base Nacional Comum, seja da Parte Diversificada. As escolas tém garantida a
autonomia quanto a sua concep¢do pedagodgica e para a formulacdo de sua correspondente
proposta curricular, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar, dando-lhe o formato que julgarem compativel com a sua proposta de trabalho.

Por ser essa a logica da LDB, o Parecer definiu, como diretriz curricular, que as
escolas, ao usarem a autonomia que lhes da a Lei, se obrigam a garantir a completude e a
coeréncia de seus projetos pedagdgicos. Assim, devem dar o mesmo valor e tratamento aos
componentes do curriculo que sdo obrigatorios, seja esse tratamento por disciplinas, seja por
formas flexiveis e inovadoras, por exemplo, unidades de estudos, atividades ou projetos
interdisciplinares e contextualizados, desenvolvimento transversal de temas ou outras formas
diversas de organizacdo.

Da logica da LDB e, em especial, de suas disposi¢cdes gerais e estruturantes, bem
como do exposto, decorre que as consideracdes do Parecer CNE/CEB n° 38/2006 continuam
validas, apos as alteragdes da LDB, promovidas pela Lei n°® 11.684/2008. Agora, porém, ¢
clara e definida a obrigatoriedade de serem incluidos os componentes curriculares Filosofia e
Sociologia em todos os anos do Ensino Médio, dando-se-lhes o mesmo tratamento dos demais
obrigatorios, que podem ndo assumir, como literalmente na Lei, o formato de “disciplinas”.

Devem, sim, ter esse formato, nos casos em que o curriculo ¢ organizado por
disciplinas, como, alias, ¢ predominante. Devem, porém, ser tratados diversamente, nos casos
em que o curriculo é construido segundo concepgdo e arquitetura flexivel, com tratamento
interdisciplinar e contextualizado.

IV — Uma ultima questdo, que diz respeito mais diretamente a consulta recebida,
refere-se ao prazo para implementacdo da obrigatoriedade da inclusdo da Filosofia e da
Sociologia em todos os anos do Ensino Médio.

As alteracdes da Lei n° 11.684/2008 na LDB entraram em vigor na data de sua
publicacdo, em 3/6/2008, ou seja, nessa data o art. 36 da LDB ficou modificado, com a
revogacdo do § 1° do inciso III e a introducdo do inciso IV, no seu caput que determina a
inclusdo da Filosofia e da Sociologia no Ensino Médio.

Por uma interpretagdo estrita, sua aplicagdo seria imediata, facilitada porque muitos
sistemas de ensino e escolas, superando resisténcias e dificuldades, ja antes as tornaram
realidade, pois haviam implantado uma ou ambas em seus curriculos por decisdo originaria
propria, ou as implantaram ou estdo preparadas para tal em decorréncia das alteragdes na
Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio). ®

Para implementagdo efetiva da nova disposi¢do do inciso IV do art. 36 da LDB,
contudo, cabe considerar que a Lei n® 11.684/2008 foi promulgada em meio ao ano letivo da
quase totalidade das escolas. Assim considerando, cabe interpretagdo, estabelecendo-se um
prazo que seja exequivel, sem ser protelatorio.

* Este Parecer trata de consulta quanto & obrigatoriedade da Educagio Fisica como componente curricular da

Educacéo Basica e sobre a grade curricular do curso de Educacéo Fisica da rede publica de ensino.

* Este Parecer trata de questionamento sobre curriculos da Educagdo Basica das escolas publicas e particulares.

¢ Recorda-se que as alteragdes foram propostas pelo Parecer CNE/CEB n° 38/2006 e promovidas
pelaResolugdo CNE/CEBn® 4/2006, quase um ano antes, em julho e agosto de 2006, respectivamente
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Por um lado, lembra-se precedente da propria LDB, a qual, no seu art. 88, deu prazo
para que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios adaptassem sua legislacdo educacional
e de ensino as suas entdo novas disposigoes.

Por outro lado, uma interpretagcdo por este Colegiado quanto ao prazo ¢ legitima, uma
vez que a LDB, no seu artigo 90, estabeleceu que as questoes suscitadas na transi¢do entre o
regime anterior e o que se institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo ou, mediante delegacdo deste, pelos orgdos normativos dos sistemas de ensino,
preservada a autonomia universitdria.

Embora a LDB, com seu texto original, ja tenha passado do seu periodo de transicao,
trata-se agora de interpretar regra nova nela introduzida, exercendo-se a atribuicdo conferida
pelo citado artigo 90 para se determinar concretamente o prazo para adaptagdo a recente
disposi¢ao.

Nesse sentido, ¢ razoavel e ¢ legitima a proposi¢do para que a aplicagdo do inciso IV
do art. 36, da LDB, atenda normas complementares ¢ medidas concretas que devem ser
fixadas pelos respectivos sistemas de ensino, até 31 de dezembro de 2008, para que sua
implantagdo possa ser gradual, como segue:

— iniciar em 2009 a inclusdo obrigatoria dos componentes curriculares Filosofia e
Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir
do primeiro ano do curso;

— prosseguir essa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de Ensino Médio de 3
anos de duragdo, e até¢ 2012, para os cursos com 4 anos de duracio.

Os sistemas de ensino e as escolas que avancaram, ja tém implantado um ou ambos
componentes em seus curriculos, terdo, com certeza, a possibilidade de antecipar a realizagdo
desse cronograma, para beneficio maior de seus alunos.

Reitera-se, por oportuno, que os sistemas de ensino devem zelar para que haja eficacia
na inclusdo dos referidos componentes, coibindo-se atendimento meramente formal ou
diluido, e garantindo-se aulas suficientes em cada ano e professores qualificados para o seu
adequado desenvolvimento. O zelo na eficicia dessa inclusdo ¢ da maior relevancia, por
atender a lei e pelo valor proprio como campos do conhecimento humano. Mas, ¢ relevante,
também, porque sdo propicios ao desejado desenvolvimento do educando para o exercicio da
cidadania, e seu aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, permitindo tempos e
situacdes para a direta difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democrdtica, como diz a LDB
em diferentes momentos ao tratar da Educagdo Basica e, em particular, do Ensino Médio.

Como ja foi dito no Parecer CNE/CEB n° 38/20006, ndo hd duvida de que, qualquer
que seja o tratamento dado a esses componentes, as escolas devem oferecer condicoes reais
para sua efetivacdo, com professores habilitados em licenciaturas que concedam direito de
docéncia desses componentes, além de outras condi¢oes, como, notadamente, acervo
pertinente nas suas bibliotecas. Nesta oportunidade, pode-se acrescentar que as escolas
devem definir claramente o papel desses componentes no seu curriculo, destinando carga
horériasuficienteparaoseuadequadodesenvolvimento.

V — Como ultima considerag@o, ndo parece oportuno propor que todas as conclusoes
deste Parecer sejam objeto de ato que atualize a Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, como ocorreu quando aprovado o
Parecer CNE/CEB n° 38/2006 e editada a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2006.
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E oportuno, no entanto, repetir ¢ enfatizar o que foi expresso no citado Parecer
CNE/CEB n° 38/2006:

(...) ndo se pode deixar de considerar a necessidade de revisdo e atualiza¢do das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, visando a sua revitalizagdo.
Ja sdo passados oito anos 7 de sua edi¢do, periodo no qual inovagdes foram
propostas, experiéncias foram desenvolvidas, estudos e pesquisas foram realizados.
Alteragoes legislativas foram efetivadas, sendo que a LDB ja sofreu varias emendas,
algumas delas referentes, justamente, ao Ensino Médio. ® Qutras leis foram
promulgadas, que interferem nesse ensino, como as Leis Federais n° 10.172/2001
(Plano Nacional de Educac¢do), n° 9.795/99 (Politica Nacional de Educagdo
Ambiental), e n°®11.161/2005 (oferta do ensino da Lingua Espanhola).’

De qualquer modo, norma da magnitude das Diretrizes que, por vez primeira foi
elaborada e editada, tem, inevitivel e desejavelmente, um cardater de orienta¢do
inicial de trabalho. Ja é tempo de avaliar seus resultados, propriedades e inadequagéoes
e, sobretudo, de incorporar dados das experiéncias e de retornar ao debate com a
comunidade educacional e com a sociedade civil, contribuindo para que o Ensino
Meédio, etapa final da Educagdo Bdasica, se corporifique, verdadeiramente, como um
projeto da Nagado.

No aguardo da revisdo e atualizacdo dessas Diretrizes, propde-se, por este Parecer, um
Projeto de Resolucdo que dispoe, tdo somente, sobre os pontos pertinentes & implementagao
da Filosofia e Sociologia no Curriculo do Ensino Médio, a partir da edicdo da Lei n°
11.684/2008, que alterou a LDB.

II-VOTO DO RELATOR

Nos termos deste Parecer, nosso voto € no sentido de responder a consulta, indicando

que:

1. os componentes curriculares Filosofia e Sociologia sdo obrigatorios ao longo de
todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a denominagdo e a forma de
organizacdo curricular adotada;

2. para a Educagdo Basica e, portanto para o Ensino Médio, ndo ¢ obrigatoria a
estruturagdo do curso por sequéncia de séries, pois a LDB admite diversas formas
de organizagdo, além da seriada tradicional, sendo que o obrigatorio ¢ o niimero
minimo de anos;

3. as escolas t€ém autonomia quanto a concepcao pedagogica e a formulacdo de sua
correspondente proposta curricular, desde que garantam sua completude e
coeréncia, devendo dar o mesmo valor e tratamento aos componentes do curriculo
que sdo obrigatorios, seja esse tratamento por disciplinas, seja por formas
flexiveis, com tratamento interdisciplinar e contextualizado;

4. aaplicagéo do inciso IV do art. 36, da LDB, que inclui a Filosofia e a Sociologia como

obrigatérias em todas os anos do Ensino Médio atenderd normas complementares e

medidas concretas que devem ser fixadas pelos respectivos Sistemas de Ensino até 31 de

dezembro de 2008;

7 Agora, ja sdo passados 10 anos!...
$Acrescidas, s6em2008, das Leis n® 11.645/2008 (obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena, além
da afro-brasileira); n° 11.769/2008 (musica como contedo obrigatorio do componente curricular Arte); n°
11.741/2008 (acréscimo da Segdo IV-A — “Da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, ao Capitulo II do
Titulo V, entre outras medidas) e a n° 11.684/2008, objeto central deste Parecer.

°Acrescente-se, ainda, a Lei n° 10.741/2003 (Estatuto do Idoso), a qual determina no seu art. 22: Nos
curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos conteuidos voltados ao processo de

envelhecimento, ao respeito e a valorizagdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir
conhecimentos sobre a matéria.
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a implantacdo obrigatdria dos componentes curriculares Filosofia e Sociologia em
todas as escolas, publicas e privadas, obedecera aos seguintes prazos:

a. inicio em 2009, com a inclusdo em, pelo menos, um dos anos do Ensino
Médio;
b. prosseguimento dessa inclusdo, ano a ano, até 2011, para os cursos de

Ensino Médio de 3 anos de duragdo, e até 2012, para os cursos com
duragdo de 4 anos;

os sistemas de ensino devem zelar para que haja eficicia na inclusdo dos referidos
componentes, garantindo-se aulas suficientes em cada ano e professores
qualificados para o seu adequado desenvolvimento, além de outras condigoes,
como, notadamente, acervo pertinente nas suas bibliotecas,

responda-se a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo —
SEB/MEC e envie-se copia deste ao Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educacao — FNCE, aos Conselhos de Educa¢ao dos Estados e do Distrito Federal,
ao Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED, as Secretarias de
Educacdo dos Estados ¢ do Distrito Federal, a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo — UNCME e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo — UNDIME.

Propoe-se, ainda, o anexo Projeto de Resolugdo, dispondo sobre a implementagdo da
Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.

Brasilia (DF), 8 de outubro de 2008.

Conselheiro Cesar Callegari — Relator

II1 - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacdo Basica aprova por unanimidade o voto do Relator.

Sala das Sessoes, em 8 de outubro de 2008.

Conselheiro Cesar Callegari — Presidente

Conselheiro Mozart Neves Ramos — Vice-Presidente
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PROJETO DE RESOLUCAO

Dispoe sobre a implementacdo da Filosofia e da Sociologia
no curriculo do Ensino Médio, a partir da edicdo da
Lei  n° 11.684/2008, que alterou a Lei n° 9.394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB).

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, no
uso de suas atribui¢des legais e de conformidade com o disposto na alinea “c” do §1°
do artigo 9° da Lei n° 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei n°® 9.131/95, com fundamento
no Parecer CNE/CEB n® /2008, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado
da Educacdo em , resolve:

Art. 1° Os componentes curriculares Filosofia e Sociologia sdo obrigatorios ao longo de
todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a denominagdo e a organizagdo do
curriculo, estruturado este por seqiiéncia de séries ou nio, composto por disciplinas ou
por outras formas flexiveis.

Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer, até 31 de dezembro de 2008, normas
complementares e medidas concretas visando a inclusdo dos componentes curriculares
Filosofia e Sociologia em todas as escolas, publicas e privadas, obedecendo aos seguintes
prazos de implantagao:

a. inicio em 2009, com a inclusdo obrigatoria dos componentes curriculares Filosofia
e Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir
do primeiro ano do curso;

b. prosseguimento dessa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de Ensino Médio de
3 anos de duragdo, e até 2012, para os cursos com duragdo de 4 anos.

Paragrafo inico — Os sistemas de ensino e escolas que ja implantaram um ou ambos os
componentes em seus curriculos devem ser incentivados a antecipar a realizacdo desse
cronograma, para beneficio maior de seus alunos.

Art. 3° Os sistemas de ensino devem zelar para que haja eficicia na inclusdo dos referidos
componentes, garantindo-se, além de outras condi¢des, aulas suficientes em cada ano e
professores qualificados para o seu adequado desenvolvimento.

Art. 4° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicdes
em contrario.

Cesar Callegari
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ANEXO E - Resolucio CNE/CEB n°. 1, de 18 de maio de 2009

Publicada no DOU de 18/5/2009, Secao 1, p. 25.

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2009

Dispoe sobre a implementa¢do da Filosofia e da
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a partir
da edicdao da Lei n° 11.684/2008, que alterou a Lei
n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB).

O Presidente da Camara de Educacio Basica do Conselho Nacional de Educacao,
no uso de suas atribui¢des legais ¢ de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do
artigo 9° da Lei n°® 4.024/61, com a redagdo dada pela Lei n® 9.131/95, ¢ com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 22/2008, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacao, publicado no DOU em 12 de maio de 2009, resolve:

Art. 1° Os componentes curriculares Filosofia e Sociologia sdo obrigatorios ao longo
de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a denominagdo e a organizacdo do
curriculo, estruturado este por sequéncia de séries ou nao, composto por disciplinas ou por
outras formas flexiveis.

Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer normas complementares e medidas
concretas visando a inclusdo dos componentes curriculares Filosofia e Sociologia em todas as
escolas, publicas e privadas, obedecendo aos seguintes prazos de implantacgdo:

I - inicio em 2009, com a inclusdo obrigatoria dos componentes curriculares Filosofia
e Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir do
primeiro ano do curso;

IT - prosseguimento dessa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de Ensino
Médio com 3 (trés) anos de duracdo, e até¢ 2012, para os cursos com duragdo de 4 (quatro)
anos.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino e escolas que ja implantaram um ou ambos os
componentes em seus curriculos devem ser incentivados a antecipar a realizacdo desse
cronograma, para beneficio maior de seus alunos.

Art. 3° Os sistemas de ensino devem zelar para que haja eficacia na inclusdo dos
referidos componentes, garantindo-se, além de outras condi¢des, aulas suficientes em cada
ano e professores qualificados para o seu adequado desenvolvimento.

Art. 4° Esta Resolugdo entrarda em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

CESAR CALLEGARI
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ANEXO F - Manual para acesso ao FORUM no CRV

[ Semin,ério e Encoentro dos
NTE de Minas Gerais”- Novembro de 2010

KEFERENCIA VIRTUA

CRIETFAGERES PARA VITLIZAGRAE DO FORI BE MISEUSSO
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|. Acesso ao Centro de Referéncia Virtual do Professor - CRV

1 Acesse http://www.educacao.mg.gov.br e cligue no icone do Centro de Referéncia

Virtual do Professor - CRV ou diretamente no portal do professor:
http://crv.educacao.mg.gov.br .

2 Cligue no icone Férum, localizade na coluna a esquerda.

3 Ou, se preferir, cligue no icone Forum de discussao do CBC, localizado a direita, na
sessdo Veja mais no CRV

4 Escolha o nivel de ensino: Fundamental ou Medio e clique sobre a disciplina

desejada.

Etiando the PAIE GRdais

Curricube
| Propoia Cusiouia B
Seerraglen Fesagapan

Hateires do Alividades

Shema de Troca d
Fecuncs Edusasanai

Biblioleca Virtual

I Digonarie da Educacio

| Temas Educacionais
PAIE - Programs de Apsis
alnovagies Educadionail

| Mdduios Didatieos

| Caderncs de Infermatica

SIMAVE | PARE
{ttans do Araksgia)

| Dute E:nterncie du Heme

Brvicaal Gewm somes Cadanivs Contats

Busca o

Haps do wile SEIMC

5 sistaria
" Lingua Estrangeira
Pasticipe 11!
e sy Lingua Portuguesa

Matematica

Bam vindoda) wilmak SAIR

Dedicado xo Mestres Mang Pasmuyrds S:e da bils (Fay)| - Concecle do Peg "M

Sala do Aula Ue

Conheco o Sistema de Troco de Recursos Educacionais & o5 reqursos pt!hlimdus

000000 Q2 2
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ARK .80 .28 cani

Partitipe vosd bambsém
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Il. Acesso ao Forum

Parte da tela que aparece ao clicar no icone do Forum a direita da pagina principal

Escolha a disciplina e a modalidade de ensino desejadas

+ F*W"* FORUM B DESCUSSAG
* Sucvisdo Esciarecs suss dlwias e compartine soun (onhecmentos
__) Porficipel
i eI FUMDAMEN T AL ENSING Ml
Gialoa
preee """ﬁm—,
e S i

(Artn
| [Shethackor| Amika Bl Braidens
| AP Fries
h‘;m‘. “Rmm:: e Cantro |Onertactor: Gotalds Frote Lovols
(Ot aion ) B abasna Maganbey

Beulogie
|septhada: Mdreca Figumredo Martn
Lt T e

ik Complementar

[Mahiader: knidca de Mo Bray
(Orientador: Edemar Amaral

Pl e

tduracho Fisica

e
Maihpdod | Leord da A i RS0
]
F (O verdadin: Borar Asgpaste
hid
M

Oreriagy
Y

Oty

Holuﬁu Lasnne: Ardunes Alvirs
(omantasor: Tedma da Soura Swohal

5 Preencha o formulario/cadastro e entre no ambiente do Férum de Discusséo

®

CPF ou MASP;

Senha:

» Esqueceu a sua senha?
» Cadastre-se

#» Politica de Privacidade

6 Problemas com a senha, faga contato com a coordenaca@o do CRV: crv@educacao.mg.gov.br

7 Voceé esta no Forum da disciplina escolhida.
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Tela inicial do Forum

Centeo do Referéncie
YIRTUAL do Professer

Navo tipkn [l Voltar ao CRY 3§ Imprimir gy SATR X

IEI Prniidiec JLT{ 30000 TV 14210

Tetal
Liberadas: 1 s

Perdenten O EI

(4 2372072010 74400
Pors Alreandre eaa

Foate: <hetpwow commcioncia bet nrtes tasema himl> Acesiado em 2171072000, 4a 1742

Entenda cada um dos campos dessa tela:

E| Topicos em Destaque — aqui estdo listados os topicos que foram inseridos e estdo abertos.

E| Titulo do topico — assunto do Férum.

E| Periodo — em destaque aparecem as datas de abertura e de fechamento do tdpico.

[ d] Respostas — com destaque para o total das respostas.

E| Wisitas — aqui esta contabilizado o nimero total de acessos ao topico.

E| Ultima mensagem - aparecem a data, o horério e o remetente da (ltima mensagem.
Observagéo: Para acessar o assunto do Forum, basta clicar sobre o titulo do topico E|

{0 mouse ganha a forma de uma maozinha ).

lll. Insergdo de comentario

Centro de Referencio
YIRTUAL do Professor

» FORUM DO CRY - Ensino Fundamental > ifistaria Move topice Gl Veltar a0 CEV 1§ Imprinsir oy SAIR X

8 Clique no bot&o para enviar um comentario sobre o conteudo do Férum,
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« Observe que para inserir o Comentario vocé podera utilizar
varios botdes que permitem personalizar o texto: alterar o tipo e
o tamanho da fonte (letra), alterar as caracteristicas da fonte
(cor, negrito, sublinhado etc.).

* No espaco reservado a digitacdo do texto, vocé podera

9 Ao clicar em Novo comentario, a
janela Criar comentario sera aberta.

M‘.

*! r.w-_ulc

tEllI&
_rf_ﬂ.pl—.ru I O Tavada -

Por faver iaforme na eicola, cidade o email

Excola:
Cidade:
Email:

IV. Insergéo de hiperlink

também inserir hiperlinks efou imagens. Veja as instrugdes, ao
lado, para insercao de hiperlink {passo 9).

* Quando terminar, clique em Enviar na parte inferior dessa
janela (passo 13).

= Digite seu nome ao final do texto.

Dicas:

Para evitar o risco de perder o seu trabalho:

« digite e formate utilizandc um editor de textos, como, por
exemplo, o Wiite/Metassys elou o WordWindows.;

« vocé podera também inserir figuras, fotos, mapas, tabelas etc.

10 Para indicar uma pagina na Internet vocé pode inserir um hiperlink no seu texto. Saiba como:

= digite o texto;

= selecione as palavras onde quer inserir o link;

= cligue no icone & hiperlink;

11 Copie o endereco desejado e cole no item URL ou digite o enderego do sitio.

12 Cligue em OK e visualize como ficou o seu texto.

TR e
Faperhok - ok Fi A5
| Ll hirgdferveds o/, IR —
Hiperlink
Wirmaiglics 30 Mook, ITvmaghes d dedtey G by v 7
Toe e hpadirk
AL -
Protzosk LIAL o ik
e -
e,

%:l (o |

13 Clique em Enviar, localizado na parte inferior da janela Criar comentario. (ver fig. acima)



V. Insercao de imagem/filme/som/simbolo matematico

14 Abra a janela Criar Comentario (passo 9).

Crla r comentario

Cédiga-Fonte %
Forte: |

EZ Formatagao |

15 Clique no icone k=l Inserir Imagem.

16 Na prdxima tela, clique em Localizar arguivo.

17 Clique em Selecionar arquivo na proxima tela e localize no seu computador onde a

figura esta gravada. Definida a figura, cligue em Gravar Arquivo.

18 Marque a figura e clique em Abrir.

18 Na proxima tela cliqgue em OK.

Fermmatat Figuis » il Firefs 40 Belafl o=

|t e educ ceoomg go b wecalinedl 'sater 1 | | Mishaoopiniks =

Formatar Figura

il e e e Figpwn | Mok B o Sefvidon

v
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518
Tioatny Mbematres
Rl R P e Beea S E R
L hapisherdutacacumg gev bt watnia, 77| | Wenha spireda -
Emluﬁo
NOvo arquivo: ‘m L=
GU' Ly = lmagemn v Amorine de bmagens .:'? " —]
|_swssconar arguue. :
J Chganaas = Dioys pnta == 0 9
|G Argrve @ i Fevarnea Bnh'note;a Imagens o -
D Aves de Tanbale sqe
Canthads B Dormrdonds
o - -
-4 SBibkotecm -
= * Docurmemen
o =
= = = . J! Whsies
| hitpeifenveducacac. mg.gov. el sveanined 0 sister 7 Ninmnpm-&u &) i Videns
Formatar Figura ¥ | - :
Irfiemaghes i Figun  Hpedeic - Enar 00 Seredor | Avangada Loals =y
UAL [
Tendo Aemative
Dicas
A L Caso gueira alterar o tamanho da figura inserida:
Bordn . Cligue em Largura e altere a opgao para um valor maior
Hepzont ou menor. A opcdo Altura sera alterada automaticamente,
Mhemiric ™ mantendo a proporcao da figura.
. Clique no icone @ da seta redonda, caso queira
retornar ao tamanho inicial da figura.
[ e | . Cligue em OK para retornar & tela de Criar comentario.

20 Esta é a tela final com a imagem inserida,
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Dicas:

. Para inserir filme & som, use o mesmo processe de inserir imagem (passo 15).
. Para inserir simbolo matematico, transforme-o em imagem, veja como:

A Com o simbolo matemdatico na tela, aperte a tecla Print Screen. Esse
processo fotografa sua tela

B Abra um arquivo de edicdo de imagem (Exemplo: Kellour Paint/Linux ou PaintWindows).
C Acione a funcao Colar

D Recorte a imagem do simbole matematico, desprezando o restante da tela.
E Salve essa imagem no seu computador.

VI. Fechamento do Tépico

21 O fechamento do Tépico ocorre de forma automatica, um dia apds a data definida no campo Periodo,
* Nao & possivel criar novos comentarios em féruns fechados
» Os foruns fechados continuam disponiveis apenas para constulta.

VII. Dicas para a comunicagao nos Foruns de discussao

Interagio no Forum:

« Ap fazer um comentario, utilize uma linguagem formal, observando sempre os padroes da norma culta
da Lingua Portuguesa.

« Evite postar intervencées muito longas.

= Evite o uso de siglas desconhecidas. As siglas gue sdo de dominio dos profeéssores podem ser
utilizadas (ex.; STR, CBC, CRV).

* Releia com cuidado seu texto, corrigindo o que for necessario antes de clicar em "Enviar mensagem
ao forum’.

= Digite 0 seu nome ao final do texto.

» Para entrar no férum de outra disciplina e/ou nivel de ensino diferente da qual esteja,
cligue no botao Voltar ao CRY. Veja imagem abaixo:

) WIRTUAL do Professer

’..J' .
st . Contre de Referéncia
ige]

» FORLM DO CRY - Ensins Fundsmentsl = Arte oo W] Woltar ao CRV i Teaprimis gy SAIR X

| Tdsicos emn desisgue Eesposias Winatas Ultima mensegem

Para entrar em outro topice da mesma disciplina, cligue no botio voltar, localizado ao final da pagina,
COMmo na imagem abaixo:

waltar

Apresentacao do texto

« Evite enviar mensagens exclusivamente maitsculas ou com grifos exagerados.
« Procure nae usar recursos de edicao de texto - cores, tamanho da fonte - em excesso. 6
« Evite inserir muitos emoticons {g—“" @5 ¢ % pois, usados em excesso, poluem o texto
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ DE MINAS GERAIS
SUBSECRETARIA DE INFORMACOES E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
SUPERINTENDENCIA DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

DIRETORIA DE TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO

CENTRO DE REFERENCIA VIRTUAL DO PROFESSOR
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ANEXO G - Links sugeridos no Portal CRV

OUTROS LINKS

SITES COM CORRETOR ORTOGRAFICO

:: FLIP - Ferramentas para a Lingua Portuguesa
- UmPortugues.com - Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa

COLEGAO EDUCADORES

Conheca a vida e a obra dos 61 autores que contribuiram para o avango da Educagao. Download gratuito
das publicagdes no portal Dominio Publico. Clique aqui.

COMUNIDADES DE PRATICA

Ambiente virtual da Abril Educagéo que oferece a professores e alunos um espago para troca de
informagdes on-line. Para o professor de Lingua Inglesa de escolas que adotaram as colegdes Links -
English for teens, Keep in mind ou Hello! para o Ensino Fundamental Il, a Abril Educagéo preparou um
curso a distancia com contelidos nativos para o aprimoramento da pratica. Clique aqui.

INSTITUIGOES PUBLICAS

Acervo do Arquivo Publico Mineiro disponivel na Web - Conhega o acervo de documentos

digitalizados disponiveis para consulta no portal do Arquivo Publico Mineiro — APM: instrumentos de
pesquisa, milhares de documentos, fotografias, filmes e a colegdo centenaria da Revista do Arquivo Publico
Mineiro. Dentre o material disponivel, encontram-se videos que contam histérias de Minas Gerais.
Ministério da Educacédo - MEC

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP

Universidade Federal de Minas - UFMG

Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG

Nucleo de Estudos em Histéria da Historiografia e Modernidade da UFOP

METODOLOGIAS DE PROJETOS

Planejamento e Gestédo de Projetos Educacionais

BIBLIOTECAS, ENCICLOPEDIAS

Wikipédia - enciclopédia livre na Internet

Wikipédia em portugués - enciclopédia livre em portugués

Dicionario

Biblioteca Virtual da USP

Dominio Publico - Acesso a obras de dominio publico ou que foram devidamente cedidas pelos titulares dos
direitos autorais. No total, sdo 14 mil titulos, sendo 10 mil em arquivos em texto e 4 mil em outras midias
(imagem, som e video), entre obras literarias, artisticas e cientificas

Dicionario Escolar de Filosofia

Biblioteca Digital Paulo Freire

Instituto Paulo Freire

REVISTAS ONLINE

Revista Nova Escola
Revista Ciéncia Hoje
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Instituto Ciéncia Hoje

DICIONARIOS ONLINE

Portal da Lingua Portuguesa

EDUCAGAO FIiSICA E CULTURA

OMNICORPUS - Site Dedicado a Educagéo Fisica, Educagéo & Cultura
Pagina do PROEFE - Centro de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educagéo Fisica Escolar da Escola de
Educagéo Fisica da UFMG

TEMAS GERAIS - ESCOLAS

Microsoft - Conteddos Educacionais - Programas inovadores ao seu alcance - Desde 2003 a iniciativa
mundial Parceiros na Aprendizagem da Microsoft, em conjunto com instituicdes e universidades, tem
desenvolvido diferentes Programas Educacionais que estimulam e capacitam o uso da tecnologia por alunos
e educadores no dia a dia escolar, com objetivo de aprimorar a qualidade do ensino-aprendizagem e
intensificar a inclusdo digital e social.

Alb, Escola - Informagdes para professores e estudantes. O site, da TV Cultura de S&o Paulo, disponibiliza a
educadores e alunos farto material de apoio para o desenvolvimento de seus cursos, temas de pesquisas e
estudos, com base nos programas educativos transmitidos pela TV. Ha informagdes gerais sobre os
programas, indicagoes bibliograficas, ilustragbes

Idéias da Fundacéo Victor Civita para usar Internet com seus alunos - O que tem no site: a Fundagao
publica roteiros simples e avangados para projetos educativos através da Internet. Também ha um servigo
de Busca de Parceiros para encontrar escolas interessadas em desenvolver projetos cooperados

UOL Educacéo - Todo més sao publicados on-line alguns artigos da edigdo impressa dessa revista voltada
para professores do ensino médio e fundamental

Programa Educ@r USP - O programa possui uma rede de centros de pesquisa em tecnologias da
Informatica na Educacéo a Distancia e ja conta com projetos-piloto nas area de Educacdo Ambiental e
Fisica para o 2° grau, e Matematica para professores primarios

Psicopedagogia on line - Artigos, entrevistas com profissionais da area, lista de instituicdes que ministram o
curso e divulga eventos, além de oferecer outros servigos (como Boletim Mensal via e-mail e associagédo
junto a ABPp - Associacao Brasileira de Psicopedagogia)

Universia - Brasil - Acesso gratuito a Internet aos universitarios, banco de emprego para a comunidade
académica e a realizagéo de avaliagao interativa para que os estudantes testem seus conhecimentos

Aprendiz

Pesquisa Escolar
Ciber Duvidas - Tira duvidas sobre a Lingua Portuguesa

Centro de Reférencia Educacional

Blog "Novo Telecurso" - Apresenta aulas de todas as disciplinas do ensino fundamental e médio, e ainda
Musica e Teatro. Além das teleaulas, o usuario pode baixar gratuitamente as apostilas do Telecurso 2000.
Portal de Educacéo e Tecnologia - Instituto Ayrton Senna

FILMES NA WEB

A Cidade no Cinema
O cinema e a sala de aula - Filmes como recursos didaticos
Porta Curtas

Fonte:
<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?id_projeto=27&ID_OBJETO=58485&tipo=0
b&cp=&cb=> Acesso em 11/09/2013.

ANEXO H - Exemplo OP “Senso Comum e Conhecimento Socioldgico”
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A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA CIENTIFICA AUTONOMA

Toépico: Senso-comum e conhecimento sociolégico

Temas Complementares: A questdao do método

Porque ensinar
Entendemos que nao é possivel entender a relagéo entre senso comum e conhecimento sociolégico a menos
que o aluno seja exposto a uma obra em que este tema seja abordado de forma exemplar. Posto que o
livro O Suicidio, anteriormente citado, € uma dessas obras, a segunda aula deste tépico pode ser
inteiramente dedicada ao esforgo realizado por Durkheim para mostrar que o suicidio ndo pode ser explicado
em termos de motivagdes individuais.

Condicdes prévias para ensinar
Dada a natureza introdutdria deste tdpico, o professor ndo deve pressupor nenhum
conhecimento prévio do aluno.

O que ensinar

No tépico anterior foi mencionado que uma sociedade age sobre o individuo ndo sé suscitando sentimentos e
atividades destes Ultimos, mas, também, provendo-lhes esquemas de classificagdo. Chegou o momento de
explicar o que ¢é isto. Em qualquer sociedade os individuos tém um horizonte de expectativas: eles sabem o
que é possivel e o que nado é, o que é legitimo esperar e o que ndo é. Por exemplo: um professor, por mais
bem remunerado que seja, sabe que jamais podera ter um helicéptero, ou uma ilha, ou um jatinho particular.
Ele sabe, por outro lado, que pode ter um automoével razoavel e sabe calcular os meios de obter este
automovel. Em resumo, Durkheim chama a atengdo para o fato de que toda sociedade tem que ser
capaz de prover seus membros de uma espécie de horizonte de expectativas. H4 momentos, entretanto,
que a sociedade perde esta capacidade: ela deixa seus membros sem referéncia, sem saber o que podem ou
ndo esperar. Nessas situacdes, ou seja, quando as sociedades tornam-se andmicas (anomia = auséncia de
normas) as pessoas tornam-se mais predispostas ao suicidio.

Sugerimos que o Professor se valha do exemplo de Durkheim referente a suicidios que ocorrem apds crises
financeiras. Durkheim descobriu que quando ha crises financeiras o indice de suicidio aumenta enormemente
(o Professor encontrara isto no capitulo “O Suicidio anémico” do livro O Suicidio — sdo 6 paginas
apresentando dados). De um modo geral, tendemos a pensar que, nesses casos, as pessoas se matam
porque se viram subitamente falidas. Convenhamos que esta € uma explicagao que faz todo sentido: imagine-
se uma situagdo em que um individuo riquissimo se veja, da noite para o dia, falido e endividado por causa
de, por exemplo, uma grande queda na bolsa (como ocorreu em 1929). O que se espera que ele faga em tal
situagdo? Caso ele opte por suicidar, ninguém hesitaria em dizer que ele o fez por se ver subitamente
arruinado financeiramente. Mas Durkheim n&o aceita esta explicacdo. Ele diria: esta € uma explicagéo
superficial. Como Durkheim fez para mostrar que esta ndo é uma boa explicagdo? Mostrando que em
épocas de grande prosperidade econOmica o indice de suicidios também aumenta. Entdo ele concluiu: o
suicidio decorre da ruptura brusca dos lagos que mantém as pessoas ligadas uma as outras. Esta ruptura
pode ser causada tanto por uma depressdo quanto por uma prosperidade econdmica. Quando esta ruptura
ocorre, a sociedade perde sua capacidade de prover os individuos de esquemas classificatérios (de saber
0 que é possivel e o que é impossivel; do que é legitimo e do que nao é legitimo esperar) e, portanto, ela
torna seus membros mais predispostos ao suicidio. Tudo isto pode ser ensinando lendo-se o j& mencionado
capitulo do livro O Suicidio intitulado “O Suicidio Andémico”. Este é entdo um excelente exemplo da
distdncia entre o conhecimento sociolégico e o conhecimento de senso comum: onde o conhecimento
de senso comum diz: “estes suicidios ocorreram por causa do empobrecimento subito”, o conhecimento
sociolégico diz: “estes casos ocorreram por causa de uma brusca ruptura dos lagos sociais”. No primeiro
caso, explica-se o suicidio em época de depressao econdémica, mas nao se explica o suicidio que ocorre em
época de prosperidade. No segundo caso, ambos os fendmenos tornam- se igualmente explicaveis.

Como avaliar
Sugerimos que o aluno seja convidado a dissertar sobre a seguinte questdo: por que Durkheim se
interessou em comparar o indice de suicidios em épocas de prosperidade e em épocas de crise econémica.

Orientacdo Pedagdgica: A questio do método - Autor: Renan Springer de Freitas
Curriculo Basico Comum - Sociologia Ensino Médio - Centro de Referéncia Virtual do Professor - SEE-MG / margo 2009

ANEXO I - Exemplo RA “Senso Comum e Conhecimento Sociolégico”




272

Eixo Tematico I: A Sociologia como Disciplina Cientifica Autdnoma: Conhecendo nosso
Mundo Social
Tépico: Senso-comum e conhecimento socioldgico

Temas Complementares: A questdo do método

Na pagina 188 da Edigdo aqui citada [ver OP: Senso-comum e conhecimento socioldgico -
A questdao do método] de O Suicidio, Durkheim afirma:

“A sodedac}e ndo € apenas um objeto que suscita, com intensidade desigual, sentimentos e atividades dos
individuos. E também um poder que os regula. Ha uma relagio enfre a maneira pela qual se exerce essa agdo
reguladora e a taxa social de suicidios.”

O Professor pode dedicar a aula a explicagdo da passagem em italico, acima, pois ela
resume todo o pensamento de Durkheim a respeito da anomia. “Anomia”, a proposio, €
um dos conceitos que a sociologia criou para interpretar fendbmenos sociais. Na pagina 190
deste mesmo Ilvro, Durkheim afirma:

“Nao é o aumento da miséria a causa do aumento dos suicidios; tanto assim que até mesmo crises de
prosperidade cujo efeito € aumentar bruscamente a riqueza de um pais atuam sobre o suicidio exatamente como
as catastrofes econdmicas”

Eis um exemplo de situagcdo em que lagos sociais podem se romper bruscamente
acarretando, com isto, um aumento do nimero de suicidios:

‘A conquista de Roma por Vior-Emanuel em 1870, estabelecendo defintvamente a
unidade da ltala, foi, para esse pais, o ponto de partda para um ponto de renovagdo que
esta em vias de fransforma-lb numa das grandes poténcias da Europa. O comércio e a
industria adquiriram vivo impuso e produzram-se ali transformagbes com extraordinaria
rapidez. Enquanto em 1876, 4459 calderas a vapor, num total de 54000 cavalos-forca
bastavam para as necessidades industriais, em 1887 o nimero de maquinas era de 9983 e a
sua poténcia elevava-se a 167000 cavalos-vapor, isto €, o triplo. Evdentemente, o volume
dos bens aumentou, durante a mesma época, na mesma propor¢do. As trocas comerciis
acompanharam o aumento; desenvolveram-se a marinha mercante, as vias de comunicagéo e
transporte, alkm do que duplicou o volume de artigos e pessoas transportadas. Como essa
acekragdo das atividades levou a aumento de salarios (calcula- se em 35% o aumento de
1873 a 1889), a situagdo material dos trabalhadores mekhorou, tanto mais que, na mesma
época, o prego do pao estava em baixa. Por fim, segundo os calculos de Bodio, a riqueza
privada teria passada de 45 bihGes e meio em média, durante

1875-80, a 51 bihdes e meio entre 1885-90. Ora, paraklamente a este renascimento
coletivo, veriica-se um aumento excepcional no nimero de suicidios. De 1886 a 1870 eles
permaneceram quase constantes; de 1871 a 1877 aumentaram em 36%” (p. 190)

Sugere-se que o Professor discuta este texto com os alunos, mostrando, inclusive, o que
seria para Durkheim uma corrente social: os 36% no aumento da taxa de suicidio que el
constatou ter ocorrido entre 1871 e 1877. Chamar atengdo para os tipos de fatores que
Durkheim associa ao suicidio: o grande impulso sofrido pelo comércio e pela industria. Tanto
quanto depressdes econdmicas, estas sao situagdes em que a sociedade pode fahar em
sua funcdo de prover os individuos de um horizonte de expectativas a respeito de o que é
legitimo e o que néo ¢€ legitmo esperar.

Roteiro de Atividade: A questio do método - Autor: Renan Springer de Freitas

Curriculo Basico Comum-— Sociologia Ensino Médio - Centro de Referéncia Virtual do Professor - SEE-MG / margo 2009

ANEXO J - Exemplo Mdédulo Didatico “As sociedades tradicionais e modernas”
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As sociedades tradicionais e modernas

Este mddulo procura discutir as caracteristicas de sociedades tradicionais e modernas, procurando
apresentar e contrastar as peculiaridades de cada uma delas. Um segundo objetivo é o de promover um
debate sobre o processo de modernizagdo da sociedade brasileira nas ultimas décadas, aqui escolhida
como um exemplo privilegiado, dada a velocidade e a intensidade das transformagdes que nela ocorreram.

Segundo Shapin (2008), modernidade é nada mais nada menos do que o predominio da objetividade sobre
a subjetividade, do individual sobre o institucional, da regra sobre o espontaneo. Numa visdo weberiana, o
conceito envolveria a predominancia do espirito calculista, a idéia de desencantamento do mundo (isto é,
a perda do poder da magia e da religido como fontes explicativas da realidade), a racionalidade
instrumental, a dominagdo burocratica, elementos frequentemente associados ao desenvolvimento do

capitalismo.

O aparecimento da modernidade, ou das chamadas “sociedades modernas”, iniciou-se no século XVl na
Europa, intensificando-se nos séculos XVII e XVIIl e consolidando-se no final dos séculos XVIII e XIX. Trata-se
de uma época de muitas mudancgas nas esferas politica, econGmica, social e cultural, com impacto
expressivo sobre a forma como as pessoas viviam, trabalhavam e se relacionavam. Estamos falando da
época do Renascimento, da Reforma Protestante, da Revolugdo Industrial e da Revolugdo Francesa. Essas
mudangas intensificaram-se e espalharam-se pelo mundo, mantendo-se em diferentes paises, em graus
diferenciados.

O Renascimento diz respeito a revalorizagdo dos ideais humanistas e naturalistas, que provocaram grandes
efeitos nos campos da arte, dos valores e, principalmente, da ciéncia. Como um dos valores centrais do
Renascimento, o humanismo atribuia importancia crucial a capacidade do ser humano, em especial ao
poder da razdo. Ele estava ligado a introdugdo de um método de compreensdo da natureza a partir da
razdo e da imaginacdo criativa dos seres humanos, buscando evidéncias empiricas e experimentos concretos.

Com a expansdo do humanismo, a matematica tornou-se um instrumento importante para o tratamento dos
problemas naturais e para a solu¢do de questdes tecnoldgicas praticas. Ela permitiu o avanco da astronomia
que, por sua vez, contribuiu para o desenvolvimento da navegagdo. Colaborou também para o
desenvolvimento da artilharia, da balistica e da mecanica, que foram aproveitadas pelos artesdos nos seus
oficios (Randall Jr., 1976).

A reforma protestante foi importante para o fortalecimento da priorizacdo do individuo na sociedade
moderna, por questionar a autoridade suprema dos representantes da Igreja na interpretagao dos textos
sagrados e na absolvicdo dos pecados. A reforma passou essas responsabilidades aos fiéis, dando-lhes
autoridade e autonomia. Desde entdo, o individuo passou a ndo precisar mais de intermediarios, tais como o
padre ou o pastor, para ler e entender o livro sagrado (a Biblia) e para obter perddo dos seus pecados.

As RevolugGes Industrial e Francesa foram dois eventos de longa duragdo e de grande amplitude nos
ambitos politico, econdmico e sécio- cultural das sociedades que as vivenciaram. No campo da
politica, elas representaram a crise do sistema absolutista/monarquico, fundamentado na origem divina
da autoridade dos reis. A partir delas, ampliou-se o sistema representativo de governo, fundamentado em
uma maior participagdo politica dos cidaddos e na separagdo entre a Igreja e o Estado. No ambito
econOmico, representaram a superagdo do sistema feudal de produgdo e o desenvolvimento do sistema
capitalista[1]. O modo de produgdo passou de agrdrio e artesanal para industrial e em larga escala. As
relacdes de producdo passaram de uma dicotomia senhor-servo para outra do tipo patrdo-empregado, isto
¢é, foram transferidas de uma situacgdo servil/escravista, para uma situacdo de trabalho livre assalariado.
Com isso, os vinculos do processo produtivo passaram a se fazer através de uma relagdo contratual, por
meio do contrato de trabalho.



274

Nesse periodo, ocorreram também transformacdes expressivas na area sécio-cultural, a saber: a) as
autoridades eclesiasticas perderam seu status de fonte de verdade, dado o desenvolvimento da ciéncia;
b) cresceram as reivindicagGes dos cidaddos por igualdade e liberdade; c) as alteragGes na instituigdo
familiar foram significativas, tanto no que se refere aos direitos de cada um de seus membros, quanto
nas relagGes pessoais entre eles; d) o desenvolvimento da tecnologia possibilitou que os meios de
comunica¢do, os meios de transportes e os instrumentos de produgdo fossem melhorados; e) houve um
significativo crescimento das cidades, em fun¢do da urbanizagdo e do éxodo rural.

Essa nova sociedade, dita “moderna”, apresentava caracteristicas muito diferentes da que predominava
até entdo: a “sociedade tradicional”. No intuito de tornar o debate mais simples, apresentamos, no
qguadro abaixo, algumas caracteristicas emblematicas que diferenciam as sociedades modernas das
sociedades tradicionais; na segdo que se segue, faremos uma discussdo sobre as caracteristicas
representativas da sociedade moderna.

Quadro 1: Diferengas principais entre as sociedades moderna e tradicional

Sociedade Moderna Sociedade Tradicional
Estado liberal Estado absolutista
Predominio do individualismo e da Predominio do coletivismo e da tradigdo

“destradicionalizagdo” [2]

Sociedade predominantemente urbana Sociedade predominantemente rural
Predominio da industria Predominio da agricultura

Predominio da razdo (racionalizagdo e secularizagdo — Predominio do sagrado, da magia e do mito
separagdo entre estado lgreja e Estado) (sacralizagdo) nas esferas social e politica

A pergunta que se coloca é por que isso interessa a Sociologia? E qual a importancia dessa discussado para a
vida de homens e mulheres? A resposta a primeira pergunta esta no objetivo principal da disciplina, qual
seja: a de compreender, acima de tudo, as transformacdes porque passou e continua passando a sociedade.
J4 aresposta para a segunda pergunta exige que os significados daquelas caracteristicas sejam apresentados.
Além disto, seu esclarecimento envolve uma discussdo sobre a aplicagdo dos significados ao caso brasileiro,
ajudando na compreensdo das suas conseqiiéncias sobre a vida dos seres humanos.

Desde ja, convém esclarecer que o objetivo desse mddulo é, antes de tudo, mostrar que ha diferencas
entre os dois tipos de sociedades, sem entrar em uma discussdo valorativa, do tipo: bom/ruim ou
melhor/pior. N3o cabe a Sociologia defender a idéia de que a sociedade moderna esteja ligada ao
progresso e ao desenvolvimento, nem que a sociedade tradicional tenha uma conotacdo de atraso, de
“fora de época” ou de subdesenvolvida. Tanto a sociedade tradicional quanto a moderna apresentam
aspectos que podem ser mais ou menos valorizados, mas isso depende do ponto de vista de cada um. Além
disso, ha que se considerar que os dois tipos de organizagdes sociais ndo sdo excludentes, mas podem ser
complementares e, principalmente, coexistentes.

A seguir, introduziremos uma anélise sobre as caracteristicas representativas da sociedade moderna. E
importante ter em conta que essas caracteristicas estdo interligadas, ndo sendo possivel estabelecer uma
separacgdo precisa entre elas. Por isso, optamos por um texto ndo fragmentado, isto é, sem subdivisoes,
buscando mostrar as ligagdes entre os fenébmenos, quando for o caso.
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As caracteristicas emblematicas da sociedade moderna

A partir do quadro 1, definimos algumas caracteristicas representativas da sociedade moderna, quais sejam:
liberalismo; individualismo; “destradicionalizacdo”, urbanizagdo; industrializacdo e racionaliza¢cdo. O objetivo

agora é compreender tais caracteristicas para, em seguida, verificarmos como a sociedade brasileira se
encaixa na classificagdo de “moderna” ou de “tradicional”.

O liberalismo é um conceito complexo, cuja definicdo ndo encontra consenso entre os especialistas. Em um
sentido bastante, podemos dizer que o liberalismo é um conjunto de idéias, valores e a¢Oes, origindrias da
sociedade moderna européia, internalizadas em institui¢cGes politicas e em estruturas sociais. O Estado liberal
busca ter como objetivo maximo a defesa do individuo contra o poder externo (de grupos sociais e, também,
do proprio Estado), isto é, a afirmacdo da liberdade individual (nos seus aspectos politico, econémico,
social e religioso) (Bobbio,

1995). Ressalte-se que foi nesse periodo (de surgimento da modernidade) que apareceu também, e se
estabeleceu, a idéia de nacionalismo, em contraposicdo a de imperialismo. Isto é, surgem os Estados-nagdes
como os entendemos hoje, onde o Estado (instituicdo organizada politica, social e juridicamente, tendo como
base uma constitui¢do e o poder de uso da forga fisica) organiza e é responsavel pela nagdo (que abrange um
territdrio, um povo, uma lingua, os costumes e estilos de vida comuns).

A histéria do liberalismo esta intimamente ligada a histéria da instauracdo da democracia representativa no
mundo moderno. Isso porque o liberalismo sempre estimulou o estabelecimento das instituicGes
representativas, a liberdade politica via participacdo indireta dos cidaddos na vida politica e a
responsabilidade dos representantes frente a seus eleitores. Além disso, incentivou a autonomia da
sociedade civil como autogoverno local (Bobbio, 1995).

Nesse contexto, cada pessoa afirma-se na busca pela singularidade, pela liberdade e pela
individualidade, resistindo ao controle das institui¢cGes politicas, econdmicas, sociais e religiosas dominantes
na sociedade tradicional. Isso fundamenta os processos de individualizacdo e de “destradicionalizacdo” na
sociedade moderna, acarretando maior predominio das normas legais nas relacbes em sociedade, que
equivale a tratar a todos os cidaddos como iguais perante as leis e as normas estabelecidas para o convivio
no espaco publico. Além disso, esses processos estabelecem a sobreposi¢cdo dos desejos, dos objetivos e dos
valores individuais frente aos interesses, as metas e aos valores coletivos.

Um bom exemplo dessa mudanca pode ser dado pela analise da escolha de parceiros para o matriménio nos
dois tipos de sociedades. Nas sociedades tradicionais, o amor romantico, isto é, o casamento por escolha
mutua, ndo era o que prevalecia, mas sim o amor disciplinado, em que os pais e/ou 0s responsaveis
religiosos selecionavam os respectivos noivos. A idéia que predominava pode ser expressa na citagdo abaixo.

Um bardo do Império (...) disse que bons cdes de caca vivem do acasalamento bem selecionado por parte do
dono, porque so ele sabia quais eram os bons Pedigrees; deixados a si mesmos, logo se deterioram e
perdem qualidades especiais. O mesmo se da para os seres humanos, que devem ser acasalados pelos
velhos e mais experientes, porque somente uma boa raga cruzada com uma boa raga produz uma boa raga
(Antonio Candido, 1992, citado por NUNES, 2000, p.132)

Essa posicdo alterou-se na sociedade moderna, onde o individuo vé o amor como mais importante do que os
deveres de filho e de lealdade ao grupo. Podemos compreender tal visdo através da idéia de Lobato (1994) de
amor domesticado e de amor disciplinado. Esse Gltimo esta ligado as sociedades holistas[3]/tradicionais, onde
0s grupos sociais se colocam acima dos individuos que os compdem; o primeiro esta intrinsecamente
relacionado aos valores individualistas exaltados pelas sociedades ocidentais, modernas.

Para as sociedades holistas, o amor deve ser disciplinado, ou seja, é necessdrio que ele seja contido para que
a vida social se torne possivel e as responsabilidades sejam cumpridas. No ambito das sociedades modernas,
nas quais os interesses dos individuos sdo mais importantes - e a coletividade apenas um meio de satisfazer
suas necessidades e demandas -, o amor deve ser domesticado, ou seja, pensado como provindo do intimo do
individuo de forma espontdnea e deve, portanto, ser glorificado e tido
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como uma experiéncia emocional desejavel e almejavel, como fonte de auto-realizacdo e engrandecimento
pessoal, ndo levando em conta as lealdades grupais e familiares (Lobato, 1994).

Outro exemplo de mudanga encontra-se na individualizagdo do espago. Isto €, nas sociedades modernas, em
que os individuos tornam-se o centro de referéncia, tudo passa a ser individualizado: a cabine telefonica, as
cadeiras para o cinema, o teatro, o 6nibus (DaMatta, 1997).

Podemos entender, com esses exemplos, que, na sociedade tradicional, o todo (a Igreja, o Estado e a
familia) é mais valorizado do que as partes (os individuos), por ele ser pensado como anterior e superior aos
cidaddos. Na sociedade moderna, as partes tém um peso maior do que o todo e, em muitos casos, acredita-
se que sdo os individuos anteriores e superiores ao todo. Isso é o que se chamou de individualismo na
sociedade moderna.

Associado ao desenvolvimento do individualismo encontra-se o processo de “destradicionalizagdo”. Esse
refere-se a queda de valores impostos pelas instituigGes sociais dominantes na sociedade tradicional, quais
sejam: a Igreja e a familia. Alguns exemplos sdo a) o desaparecimento do direito de primogenitura_[4]; b) a
aceitagdo do casamento de mulheres em idade um pouco superior. Isso porque as mulheres deixaram de
ser consideradas “espiritos fracos” que deveriam ser entregues cedo a maridos que as controlassem, dada a
incapacidade delas zelarem pela sua “pureza”; e c) o reconhecimento da infancia e da adolescéncia como
fases naturais da vida, abrindo uma perspectiva de garantia de direitos minimos para esses individuos
(Quintaneiro, 1999)

Ha um consenso entre os estudiosos de que o individualismo, juntamente com a “destradicionalizagdo”, é
uma das caracteristicas principais da sociedade moderna. Assim, podemos perceber que na era moderna,
mais do que antes, os individuos tém maiores oportunidades de moldarem suas préprias vidas. A exaltagdo
do individuo em contraposicdo ao coletivo é o cerne do individualismo. Esse fendmeno tornou-se mais
forte com a urbanizagdo e com a industrializagdo.

A urbanizagdo, representada pelas grandes cidades, gerou um impacto enorme sobre os comportamentos e
as interagBes entre os individuos[5]. Os estudiosos do assunto, como o socidlogo Simmel (1973), afirmam
que o maior impacto estd no crescimento da impessoalidade e das reivindicagdes dos individuos de
preservagdo da autonomia e da individualidade, face as esmagadoras forgas sociais. Nas areas urbanas,
é comum as pessoas encontrarem com um nuimero muito maior de desconhecidos do que de conhecidos na
rua, o que ndo é comum acontecer nas pequenas cidades do interior.

Nas cidades grandes, esses contatos entre os habitantes sdo curtos e parciais. Segundo Simmel (1973, p. 17),
assim deve ser, porque

“[nas cidades grandes] se houvesse, em resposta aos continuos contatos externos com inUmeras pessoas,
tantas reagGes interiores quanto as da cidade pequena, onde se conhece quase todo mundo que se
encontra e onde se tem uma relagdo positiva com quase todos, a pessoa ficaria completamente atomizada
[reduzida em partes] internamente e chegaria a um estado psiquico inimagindvel... “

Dessa forma, segundo o autor, é necessario que o individuo se mantenha reservado. E é esta reserva que, aos
olhos dos moradores das cidades pequenas, faz os residentes das grandes cidades parecerem frios e
desalmados (Simmel, 1973). Isso porque, nelas, ndo é dificil encontrar vizinhos que, mesmo vivendo préximos
uns dos outros durante muitos anos, ndo chegam a se conhecer.

Entretanto, ha criticas a essa visdao de um individualismo excessivo nas grandes cidades. Segundo Giddens
(2008), essas cidades tornaram-se um “mundo de estranhos”, mas também um espago de criacdo de
relagGes pessoais; elas envolvem relagdes impessoais e anénimas, como também relagdes de intimidade. Em
outras palavras, Krupat (1985, citado por Giddens, 2008, p. 459) diz que:

O ovo urbano (...) tem uma casca mais dificil de quebrar. Por falta de uma ocasido e de circunstancias que
possibilitem o ingresso nesse dominio, muitas pessoas que se véem diariamente no 6nibus ou na esta¢do de
trem, em uma cafeteria ou de passagem nos corredores do local de trabalho, nunca vao se tornar mais do
que “estranhos familiares”. Além disso, algumas pessoas podem continuar totalmente de fora, pois a elas
faltam habilidades sociais ou iniciativa. Todavia, a evidéncia incontestavel é que,
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devido a diversidade de estranhos — cada um é um amigo em potencial — e a ampla gama de estilos de vida e
de interesse encontrados na cidade, as pessoas conseguem romper essa [casca).

Diferentemente, “qualquer um que se mude para uma pequena comunidade rural estabelecida pode achar
que a amabilidade dos habitantes é mais uma questdo de polidez no trato publico — pode levar anos até a
pessoa ser ‘aceita’” (Giddens, 2008, p. 459).

O processo de urbanizagdo esteve, inicialmente, vinculado ao crescimento do comércio e, posteriormente, ao
processo de industrializagdo. A cidade tornou-se o local propicio para as duas atividades, ao se constituir em
um espago de concentragdo populacional, reunindo as condi¢Bes necessarias ao seu desenvolvimento. Por
um lado, permitiu a produgdo em grande escala e a redugdo dos pregos das mercadorias. Por outro lado,
essa Ultima provocou o aumento da demanda, que, por sua vez, incentivava o aumento da produgdo. Dessa
forma, foi criado um circulo vicioso que fortalecia, cada vez mais, os grandes centros urbanos.

A industrializagdo tornou-se, portanto, uma caracteristica tipica da sociedade moderna, sendo essa, muitas
vezes, chamada de “sociedade industrial”. Com a industrializagdo, instaurou-se uma nova forma de produgdo,
novas forgas e relagées de produgdo, uma complexa divisdo do trabalho e um aumento da racionalizagdo e
da burocratizagdo. O novo formato de produgdo é de grande escala e de grandes excedentes, permitindo a
acumulagdo de capital, que, de acordo com Weber (2001), é o préprio espirito do capitalismo[6].

Segundo Engels e Marx (1990), as forgas produtivas, ou seja, as a¢des dos homens sobre a natureza[7],
estdo ligadas as relagdes de produgdo. Essas referem-se as formas de distribuicdo dos meios de produgdo e
expressam como os homens se organizam socialmente para produzir. Com a sociedade moderna, as forgas
produtivas e as relagdes de produgdo alteraram-se substancialmente. As primeiras, devido ao impacto da
tecnologia e ao aumento da divisdo técnica do trabalho, acarretam a separagdo entre os trabalhos industrial,
comercial e agricola. Ja as relagdes foram alteradas em fungdo da organizagdo e da distribuicdo de posse dos
meios de produgdo.

Segundo Engels e Marx (1990), as novas relagGes de produgdo ddo-se entre burgueses (proprietdrios dos
meios de produgdo — os patrdes) e proletariados (proprietarios apenas de suas forgas de trabalho — os
empregados), sendo essas as principais classes antagbnicas na sociedade moderna. Essa polarizagdo é vista
pelos autores como inevitavel, ja que as classes médias, isto é, os pequenos industriais, comerciantes e
artesdos, bem como os profissionais liberais — por exemplo, médicos, engenheiros, advogados — acabariam
tornando-se proletdrios, uma vez que eles teriam apenas a sua forga de trabalho para vender.

Marx foi um observador atento da sociedade burguesa industrial, conseguindo perceber outras
transformagOes importantes que estavam acontecendo. Segundo ele, a mecanizagdo da produgdo fazia com
que o trabalhador se transformasse em um simples acessério da maquina, uma vez que ele necessitava
praticar operagdes simples e mondtonas. Com a segmentagdo das tarefas, o produto final do trabalho
tornava-se estranho e independente do proletariado, ja que ele ndo via mais o fruto do seu trabalho. Além
disto, segundo Marx, o proletariado era extremamente explorado. Isto é, embora a produgdo tenha
aumentado, ele sé recebia o suficiente para manter a sua capacidade produtiva. Consequentemente, ele
tornava-se um ser alienado do seu trabalho e de si mesmo (Fernandes, 1992).

Entretanto, segundo Marx, “tudo que é sélido se desmancha no ar”. Para ele, o proletariado viraria o jogo, ou
seja, os trabalhadores deixariam de ser alienados e explorados pela burguesia, a partir de uma revolugao e da
implantagdo do sistema socialista e de uma sociedade comunista

— com novas forgas produtivas e novas relagdes de produgdo. Engels e Marx (1990) diziam que,
assim como a sociedade feudal desmanchou-se, caiu por terra, a sociedade capitalista moderna também
desmoronaria. Segundo eles, os burgueses estavam, inconscientemente, alimentando os trabalhadores de
instrumentos para a destruicdo desse novo sistema de produgdo. Entretanto, suas previsdes nao se
confirmaram, o que abriu espago para muitas criticas as suas obras.

Quanto a divisdo do trabalho, Durkheim (1973) afirmou que a sociedade moderna apresentava uma divisdo
social do trabalho diferente daquela vigente até entdo. Segundo ele, essa nova divisdo estava ancorada em
uma solidariedade organica, enquanto a anterior, em uma solidariedade mecanica. Isto é, na sociedade
moderna, as pessoas uniam-se pela diferenca, devido a interdependéncia funcional dos
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individuos. Em outras palavras, cada individuo tinha uma fun¢do na organizagdo social e devia cumpri-la da
melhor maneira possivel, dado a dependéncia que tinha em rela¢do a fun¢do do outro individuo. Durkheim a
denominava de “solidariedade organica”, fazendo uma analogia ao corpo humano, onde cada 6rgdo cumpria
uma fungdo fisioldgica, no intuito de manter o corpo vivo. Caso um érgdo nao estivesse funcionando bem, o
corpo (o todo) seria prejudicado e poderia parar de funcionar. Ja na “solidariedade mecéanica”, presente nas
sociedades tradicionais, os individuos, uniam-se pela semelhanc¢a (Durkheim, 1973). Isso porque as divisdes
sociais do trabalho ndo eram tdo complexas e eram em numero reduzido, fazendo com que “o todo” tivesse
as mesmas fungdes a cumprir na sociedade.

Para Weber (1999), o fator inerente a sociedade industrial foi a expansdo da racionalizagdo_[8] (expressa na
tecnologia e na organizagdo das atividades humanas). No sentido weberiano, o conceito de racionalizagdo é
bastante complexo, pois abrange quatro conjuntos de fendmenos relacionados entre si: a) a intelectualizacdo
(no aspecto positivo) ou o desencantamento do mundo - a perda do poder explicativo da magia, do mito -
(no aspecto negativo); b) certo fim pratico; c) a calculabilidade precisa dos meios adequados; e d) a
formacdo de uma ética sistematicamente orientada para objetivos fixados. O que isso quer dizer? Quer
dizer que, em vez de confiarem nas crencgas, nos costumes tradicionais e na magia, as pessoas passaram a
tomar decisdes racionais direcionadas a um objetivo claro, usando a razdo e o intelecto.

A organiza¢do burocratica é o meio de expressdo da tendéncia de racionalizagcdo nas sociedades industriais.
Isto é, todas as instituicdes (tais como, administracdo publica, empresa privada, policia, clube, Igreja)
estruturam-se através da organizagdo burocratica que se apresenta profundamente hierarquizada, tenham
elas fins ideais, tenham fins materiais. Em outras palavras, todas as instituicdes fundamentam-se na
dominagdo racional-legal, por meio de uma superioridade técnica (isso &, os presidentes, diretores e/ou
gerentes das organiza¢des sdo altamente qualificados), que garanta precisdo, velocidade, redugdo de atritos e
eficiéncia administrativa. Para isso, a domina¢do burocratica elimina dos negdcios o amor, o ddio e todos os
elementos que fogem ao célculo racional.

A racionalizagdo ndo se manifesta apenas no sistema de produc¢do da vida moderna, mas em todos os seus
campos. Isso ocorre gradualmente e com base no principio de que a razdo humana, por si sé, é capaz de
penetrar e desvendar as leis que governam a dindmica da natureza e da vida social. Assim, o conhecimento
dos mundos natural e social vai se distanciando da moral religiosa, da supersticio e da magia e
consolidando-se na ciéncia, a partir de métodos de investigacdo e provas baseadas em observa¢do e em
experimentagao.

Além disso, a racionalizagdo afeta também a nogdo de tempo. Nas sociedades tradicionais, o tempo era
medido pelo ritmo do dia e da noite, pelas estagdes do ano ou pelas cheias ou vazantes dos rios. Os eventos
do passado faziam referéncia a um parente mais velho; como mostra o exemplo trazido por DaMatta (1997, p.
133): “isso aconteceu no tempo em que meu avd era mogo...”. Ja nas sociedades modernas capitalistas, o
tempo passou a ser quantificado numericamente e a representar dinheiro de forma efetiva, podendo ser

comprado pelo patrdo e vendido pelo operario (DaMatta, 1997). Ndo é a-toa que se popularizou, na
sociedade norte-americana, a expressdo “time is money” (“tempo é dinheiro”).

Os conceitos abordados apresentam escopos mais ou menos estabelecidos. No entanto, dificiimente
encontram-se sociedades no seu estado puro, ideal, principalmente na categoria “moderna”. Em outras
palavras, o que se quer dizer é que as sociedades em geral apresentam, em maior ou menor grau,
caracteristicas de um ou outro tipo de sociedade. Na se¢do que se segue, estende-se esse debate para a
sociedade brasileira, apresentando algumas transformac¢Ges experimentadas por ela, de forma que se possa
fazer julgamento sobre a sua inser¢do no contexto de modernizagdo.

Brasil: sociedade tradicional ou sociedade moderna?

Inicialmente, discutiremos trés transformacgdes importantes no processo de moderniza¢do — a urbanizacdo, a
industrializacdo e a “destradicionalizacdo”. Em seguida, a partir da discussdo com os autores brasileiros,
procuraremos avaliar até que ponto a sociedade brasileira configura-se efetivamente como uma sociedade
moderna.
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Urbanizagao

A andlise do processo de urbanizagdo é importante pelo fato de que a cidade é o local onde tipicamente se
realiza a sociabilidade moderna. Para se ter uma idéia da sua magnitude, apresentamos abaixo um grafico
que mostra o tamanho da redu¢do da populagdo rural no mundo, tanto nos paises desenvolvidos quanto
nos menos desenvolvidos.
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Grafico 1 — Evolucdo da populagao rural em paises mais e menos desenvolvidos:

Fonte: Dados da United Nations Population Division, 2010. Grafico elaborado pelos autores:

O Brasil ndo fica atras. Pelo contrario, foi um dos paises que mais cresceram entre os anos 30 e 80 e um dos
que mais sofreram transformac¢do urbana desde a segunda metade do século XX. Nada melhor do que uma
representagdo grafica para se ter uma idéia de sua magnitude. No grafico 2, que se segue, mostramos as
curvas de redugdo do percentual da populagdo que vivia no meio rural e o aumento da populagido
urbana no pais, que passou de 19 milhdes de habitantes para mais de 138 milhdes de pessoas, entre os anos
de 1950 a 2008, um aumento de 730%.[9]
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Grafico 2 — Evolugdo das populagdes rural e urbana no Brasil(percentual)
Fonte: |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Grafico elaborado pelos auteres.
Os dados referentes ao ano de 2010 foram projetados.




Industrializacao

Paralelamente, associada ao processo de urbanizagdo, a industrializagdo foi outra transformagdo que
marcou a sociedade brasileira. Ela concentrou-se principalmente nos estados de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro, impulsionando o éxodo rural em diversas localidades do pais. Uma forma de medir o processo
é por meio da participagdo de cada um dos setores produtivos no cdlculo do produto interno bruto
(PIB). No grafico abaixo, podemos ver que a participagdo da agropecuaria diminuiu substancialmente,
passando de 44,6% para 10,5% do PIB, desde o inicio ao final do século passado. Por outro lado, os
setores industrial e de servigos aumentaram a sua participagdo.
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“Destradicionalizagao”

A sociedade brasileira sofreu também forte processo de “destradicionalizagdo” nas Ultimas décadas,
especialmente no que diz respeito a estrutura familiar. Em grande parte, ela estd associada a
urbanizagdo e a industrializagdo, quando nao sdo conseqliéncias delas préprias. Algumas das mudangas
mais relevantes que vém acontecendo sdo: diminui¢do do nimero de casamentos formais; aumento da
idade com que as pessoas estdo se casando; aumento do numero das chamadas “familias
monoparentais” (aquelas onde apenas um dos conjuges estd presente) e das “familias reconstituidas”
(aquelas que se formam através de segundos casamentos), envolvendo filhos de relagdes anteriores;
aumento do numero de pessoas que vivem sozinhas, especialmente entre os mais jovens: segundo o
IBGE, em 2007, 11,1% da populagdo estavam nessa situagdo Além disso, foram reduzidos o nimero de
casamentos oficiais, o tamanho das familias e o nimero de moradores por domicilio. Nos gréficos
abaixo, apresentamos a evolugdo de quatro desses indicadores.
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Em geral, os numeros e os graficos referentes aos trés aspectos que estdo sendo privilegiados aqui —
urbanizagdo, industrializagdo e “destradicionalizagdo” — sugerem forte movimento de transi¢cdo para
uma sociedade moderna. De fato, o Brasil é hoje um pais com taxa de urbanizagdo muito alta (86%,
segundo o IBGE), possui uma matriz industrial diversificada e razoavelmente avangada, que responde
por 25,8% do PIB, ficando o setor de servigos com 67,7% e a agricultura com apenas 6,5%. Além disso,
ndo ha ddvida, a composicdo e as relagGes familiares estdo muito diferentes do que eram ha meio
século.

No entanto, esses dados ndo sdo suficientes para expressar toda a mudanga que ocorreu na sociedade
brasileira. O espago desse médulo ndo permite entrar em detalhes importantes para uma melhor
compreensdo das mudangas sofridas pela nossa sociedade nas Ultimas décadas, as quais acabam tendo
impacto sobre o processo de moderniza¢do. E necessario levar em consideracdo os seguintes aspectos:
as diferentes formas de urbaniza¢do e de industrializagdo; a urbanizagdo mais rdpida do Centro-Oeste
em relagdo a outras regides no pais; o processo de interacdo entre as cidades, especialmente nas
regides Sul e Sudeste; a migracdo rumo as novas fronteiras agricolas no Mato Grosso e na regido
amazOnica; as chamadas “migra¢des de retorno”; a industrializacdo de regiGes consideradas rurais.
Enfim, os dados apresentados ndo permitem observar onde e de que forma a urbanizacdo e a
industrializagdo podem impactar as relagSes sociais. Ndo revelam que a desigualdade social e a
formagdo de favelas, especialmente nas grandes cidades, promovem formas diferentes de interagdo
social, que, muitas vezes, refletem caracteristicas de sociedades tradicionais.

Os nuimeros ndao mostram também aspectos referentes a nossa formagdo histérica, cultural e étnica,
que tornam esse quadro bem mais complexo do que parece. A despeito de ter passado por um forte
processo de urbanizacdo, de industrializacdo e de “destradicionaliza¢gdo”, a sociedade brasileira atual
ainda ndo se modernizou completamente. Jamais atingiu o grau e a extensdo de diferenciacdo
social, de secularizacdo e de separagdo entre o publico e o privado observados nas sociedades
modernas centrais (Tavolaro, 2005). No maximo, seria classificada como uma sociedade semi-tradicional,
ou semi-moderna, conforme os aspectos que foram apresentados nesse médulo.

O questionamento sobre a completude da modernizagdo é feito por duas grandes correntes de
autores. A primeira ressalta a heranga patrimonialista e patriarcal lusitana e afirma que o nosso passado
cultural e simbdlico explica as distor¢des da nossa sociabilidade moderna. Freyre (2000, 1996), por
exemplo, afirma que os resquicios do latifundio patriarcal, baseado no trabalho escravo,
consolidaram-se como um local politico, administrativo, militar e juridico, além de centro
organizador da vida cultural, religiosa e até sexual. Nesse contexto, a diferenciacdo social e a
individualidade encontraram dificuldade para se expressar (Tavolaro, 2005).

Na mesma linha, Holanda (1994) atribui a nossa heranga lusitana a ética da aventura, da recompensa
imediata e da preponderancia do privado sobre o publico. Segundo Faoro (2001), o estado
patrimonial portugués, ao ndao permitir o aparecimento de outra fonte de poder, é o responsavel
pela relagdo autoritaria entre as elites politicas e suas bases, marcada pela obediéncia e pela
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indefinicdo. A indefinicdo das fronteiras entre o dominio publico e o privado também seria um resquicio da
monarquia, que foi fortalecida pela revolu¢do de 30, quando a burocracia estatal passou a controlar toda a
divisdo social, impedindo a individualizagdo e a racionalizagdao administrativa.

Outro autor fundamental nessa discussdo é DaMatta (1986, 1997), que mostra como a sociedade
brasileira esta impregnada por uma dualidade, por dois principios antagbénicos: o individuo das relagdes
impessoais e a pessoa das relagbes de compadrio, familiar e de amizade. Um conflito entre dois mundos: de
um lado, o mundo das leis universais e do dominio publico, do Estado, do mercado e do trabalho. Trata-se de
um mundo, competitivo, hostil e impessoal. De outro, o mundo privado, da casa, da familia, dos parentes,
dos amigos e da intimidade, onde as relacBes se regem pela afetividade.

Na visdo do autor, os dois mundos estdo profundamente relacionados e costumam conviver juntos, como as
faces de uma mesma moeda. Por isso, é chamado de “semi-tradicional”. DaMatta destaca o mundo das
relagdes pessoais como o mais importante da nossa configuragdo social. Ele explica, por exemplo, o fato de
uma pessoa guardar o lugar para a outra na fila; explica a expressdo “aos amigos, tudo; aos inimigos, a lei”. Ao
fazer uma comparagdo com a sociedade norte-americana, DaMatta (1997) afirma que |d a vida social é
praticamente impossivel sem conta bancdria, sem cartdo de crédito e sem numero do seguro social, mas
pode-se viver sem lagos sociais. Por outro lado, no Brasil, ha milhGes que vivem sem conta bancaria, sem
numero do INSS e ndo tem cartdo de crédito, mas ninguém existe de modo social sem ter uma familia e uma
rede de lagos pessoais.

Roberto DaMatta fez uma interpretagdo impar da sociedade brasileira. Nada obstante, Souza (2001) o critica
por reservar um papel apenas marginal ao tema da estratificacdo social. Segundo esse autor, para entender o
tipo de sociedade que aqui se constituiu, é fundamental considerar a relagdo de dependéncia total entre
escravo e senhor, diferente da européia, onde o servo tinha alguma auto-estima e reconhecimento social. No
caso brasileiro, a extingdo da escraviddo, na segunda metade do século XIX, abandonou os escravos a propria
sorte, criando uma classe de parias urbanos e rurais. Sendo assim, ndo seria a falta de relagdes personalistas
privilegiadas que acarreta a subcidadania, como afirma DaMatta. Sdo valores inscritos no dmago do nosso
senso comum, resultante da forma singular como transitamos para a modernidade.

Na visdo de um outro grupo de autores (Prado Junior, Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso e
Octavio lanni), adeptos da chamada “Sociologia da Dependéncia”, ndo se trata apenas de resquicios
patriarcais e/ou patrimoniais de nossa colonizagdo, mas também do processo de modernizacdo
experimentado nos ultimos dois séculos. Segundo eles, a dependéncia estrutural, que marca a nossa
economia desde os seus primérdios, ajuda a explicar o tipo de sociabilidade que se consolidou no Brasil.
Trata-se, portanto, da relagdo subordinada e periférica do Brasil no sistema capitalista internacional que
explica o porqué de as principais instituicGes e valores do mundo moderno ndo terem criado raizes sélidas
por aqui. Na visdo dessa corrente, para enfrentar tais deficiéncias estruturais, o Estado teve que tomar
posi¢Ges ativas em diversas esferas sociais, inclusive com intervengdo na economia. Consequentemente, o
florescimento de organizag¢des civis independentes acabou sendo sufocado.

Embora os autores apresentem divergéncias quanto a importancia dos fatores explicativos do processo de
modernizagdo no Brasil, existe alguma convergéncia na opinido de que ela ainda é incompleta. Por um lado, o
pais apresenta caracteristicas claras das sociedades ocidentais modernas. Por outro lado, verifica-se que
existem resquicios evidentes de uma sociedade tradicional, ndo sé no meio rural, mas também nas grandes
cidades do pais. A velocidade do processo de industrializagdo e, principalmente de urbanizacdo, devem ter
tido um papel nisso. A passagem de um estagio a outro nio se da tdo rapidamente. Ela decorre de uma
sequéncia histdrica, que envolve as peculiaridades econémicas, sociais e culturais, bem como a forma de
insercdo do pais no mundo. Ainda que exista alguma similaridade entre os processos de modernizacdo em
diferentes paises, trata-se de uma experiéncia Unica, que n3do deve ser vista como uma situagdo
dicotdmica, do tipo “moderno” ou “ndo moderno”, mas como uma dimensdo gradativa, complexa, ainda que
ndo seja de facil mensuragdo.
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Pontos para reflexao

e Quais as principais caracteristicas da sociedade moderna. Quais as suas conseqiiéncias para a vida
das pessoas?

e Vocé acha que, nas cidades grandes, podemos ter a coexisténcia das caracteristicas das sociedades
tradicional e moderna? Justifique a sua resposta exemplificando.

e Na sua opinido, quais fatores geograficos e demograficos representam a moderniza¢do da
sociedade brasileira? E quanto aos fatores sécio-culturais e histdricos?

e Diante das transformagdes que a sociedade brasileira vivenciou e tem vivenciado e a partir de
suas observagdes do dia-a-dia, vocé acha que vivemos em uma sociedade moderna? Por que?
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[1] Na leitura de Collins, Weber teria considerado que o capitalismo surgiu ainda na era medieval, junto com o cristianismo (Prates, 2009).

[2] Os autores fizeram uma tradugdo livre do termo original em inglés “detraditionalization”, que significa, basicamente, “a perda de
poder dos valores tradicionais”.

[3] Diz-se das sociedades que tem uma atitude filosofica, que busca abranger tudo. [4] Diz respeito aos privilégios que o filho mais velho
tem sobre os outros filhos.

[5] As opinides acerca desse impacto sdo divergentes. Segundo Giddens (2008), alguns afirmam que as cidades sdo representagdes da
virtude da civilizagdo, maximizam as oportunidades, proporcionando um meio de existéncia confortdvel e satisfatéria. Ja outros,
argumentam que a cidade pode ser considerada um inferno com multiddes violentas, portadoras de uma desconfianga mutua e corrupta.

[6] Para Durkheim e Weber, o capitalismo era um fenémeno irreversivel e insuperdvel, desde o momento que a idéia marxista de
socialismo foi eliminada. Além disso, para os dois, a divisdo do trabalho era indissocidvel do capitalismo e, portanto, indestrutivel.

[71 Por meio da tecnologia, da divisdo técnica do trabalho, dos processos de produgdo, das matérias-primas que conhecem ou de que
dispdem de habilidades e conhecimentos.

[8] Dizemos expansdo porque, para Weber, o racionalismo ndo é um pensamento caracteristico de um periodo especifico da
histéria da humanidade. Segundo ele, os individuos, em todas as épocas anteriores, eram capazes de estabelecer a¢des racionais.

[9] Veiga (2002) critica a forma de classificagdo realizada pelo IBGE e afirma que o Brasil rural é muito maior do que parece.
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ANEXO K - Exemplo RA “Cultura e Diversidade Cultural” no CRV
CULTURA E DIVERSIDADE CULTURAL

Objetivos:

1. Introduzir o conceito de cultura e outros conceitos chave para melhor compreensio do termo dentro
das Ciéncias Sociais.

2. Esclarecer o conceito socio-antropoldgico de cultura, diversidade, determinismo e identidade;

3. Oferecer instrumento conceitual para compreender melhor os fendmenos culturais das sociedades
contemporaneas;

4. Apresentar alguns elementos que configuraram a construgio historica de uma identidade cultural
brasileira;

5. Aprimorar a capacidade critica dos estudantes frente a realidade em que se situam.

Planejamento — ( 5 aulas ):

Aula 1

Tempo Atividade-Desenvolvimento Recursos 15’

Dinamica: consiste em entregar aos alunos pequenos pedacos de papéis para que cada um escreva o
que o termo cultura significa para si, em uma palavra. Apo6s o tempo de 5 minutos, os papéis serdo recolhidos e
serdo redistribuidos entre eles, sendo que alguns alunos serdo escolhidos para ler o papel que recebeu, contendo
o significado de cultura que outro colega escreveu. A proposta desta atividade ¢ fazer um levantamento prévio
do que os alunos ja compreendem sobre o tema, de forma a auxiliar o professor a identificar e superar nogdes e
ideias comuns que deverdo ser trabalhadas durante as aulas.

Papel picado 35’

Discussdo: de carater introdutoério, sobre o que € cultura e como ela foi abordada pelas Ciéncias
Sociais. Diferenciaggo de significagdes dada a cultura como alta cultura, educagéo, folclore e erudigo.

Aula 2

Tempo Atividade-Desenvolvimento Recursos 20’

Leitura: Apresentac@o do texto: Afinal de contas, o que é cultura? (no final Anexo 1), cuja leitura
sera feita durante a aula. O texto objetiva esclarecer o que significa cultura para as ciéncias sociais, o valor do
simbdlico na cultura e o que € etnocentrismo.

Xérox 30’

Discussdo: sobre os conceitos trabalhados na ultima aula e introdugdo de novos como etnocentrismo e
simbolismo.

Aula 3

Tempo Atividade-Desenvolvimento Recursos 17’ - Retomada das aulas anteriores 8’

Exibic¢do do video: http://www.youtube.com/watch?v=xalv5jBz8e8.

Trata-se de um desenho da Disney sobre a visita do Pato Donald ao Rio de Janeiro; no desenho, o
personagem Z¢ Carioca leva o Pato Donald a andar pelas ruas da cidade e a beber cachaga, sob o som de
Aquarela do Brasil, de Ary Barroso. Ao longo do desenho, muitos elementos da cultura brasileira, como o
samba, a mata atlantica, o chorinho ¢ Carmem Miranda so representados.

Televisdao e DVD 25’

Discussédo: sobre identidade cultural e como ela é construida, tendo como referéncia a identidade
cultural brasileira representada no desenho exibido.

Aula 4

Tempo Atividade-Desenvolvimento Recursos 20’ - Retomada aulas anteriores 30’

Apresentagdo do conceito de Etnocentrismo através da Charge Hagar (no final, Anexo 2).

Esta charge apresenta de maneira clara o que é enxergar as culturas apenas através de seus proprios
olhos.

Aula §

Tempo Atividade-Desenvolvimento Recursos 50’

Divisdo da turma em grupos de cinco alunos e requisitar que desenvolvam um texto sobre Cultura,
Etnocentrismo e Diversidade, e relaciona-los com algum caso atual.
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Anexo 1 - Texto: Afinal de contas, o que é cultura?

A natureza dos homens é a mesma, sdo seus habitos que os mantém separados”
(Confucio, 551 aC — 479 aC)

Vocés conhecem a historia do Mogli, o menino lobo?

O homem é essencialmente um ser cultural. A partir desse pressuposto vamos buscar compreender
neste texto o que, afinal de contas, ¢ essa cultura de que trata a sentenga acima. Pela complexidade
do conceito, e seus usos ndo raro equivocados, vamos conhecer a origem do conceito, o significado
da palavra etnocentrismo e explicarmos do que se trata a cultura. A partir disso, a pergunta que
podemos nos fazer é: como pensar a especificidade humana na diversidade dos povos e costumes?

A palavra cultura origina-se do latim colere e referia-se ao cuidado dispensado ao campo ou ao

gado. Foram os antrop6logos os primeiros a formularem um conceito a idéia de cultura; os conceitos servem para
nos ajudar a compreender melhor uma idéia, possibilitando sua sistematizagdo e sua melhor compreensdo. Foi um
antropdlogo inglés chamado Edward Tylor que primeiramente publicou um livro, em 1871, que discorria sobre o
assunto — Primitive Culture (A Cultura Primitiva). A época, as comegantes ciéncias sociais tinham nas ciéncias
naturais seu padrdo e modelo de fazer ciéncia. A antropologia entdo tinha seu amparo nas ciéncias naturais e a cultura
era vista pelos antrop6logos como um fendmeno natural, ou seja, da ordem da natureza. Porém, o desenvolvimento da
antropologia levou a superagdo dessa questdo, mas isso ja ¢ assunto para outra hora.

A atitude de naturalizar os fendmenos e agdes culturais, transforma-los em algo comum e préprio de si, pode
levar-nos a um grande equivoco bastante comum por ai: o etnocentrismo. De modo geral, o etnocentrismo consiste na
ideia de que uma determinada cultura € superior a outras, pois a idéia que fazem do outro sustenta-se nos valores,
referéncias e padrdes adotados pelo grupo social ao qual o préprio individuo ou grupo fazem parte; ou seja, ¢ tomar,
analisar e julgar o outro a partir de nds mesmos, desconsiderando suas especificidades e diferengas. A propria palavra
ja nos diz isso (etno + centrismo). Voceés ja pararam para pensar do que se trata o preconceito?

Portanto, uma maneira de se escapar a esse grande problema ¢ a relativizagdo. Relativizar, colocar em
relagdo, significa considerar o outro, o diferente, a partir de seu proprio contexto cultural — o outro ¢ melhor ou pior
por ser diferente?

Assim, a cultura nos ajuda a compreendermos melhor a nés mesmos e o outro, aquele que pode ser, ou nao,
diferente. Mas qual seria, entdo, uma boa definigdo para o conceito de cultura? Citando o antropdlogo Roque Laraia,
da Universidade de Brasilia, podemos definir cultura como sistemas (de padrées de comportamento socialmente
transmitidos) que servem para adaptar as comunidades humanas aos seus embasamentos biologicos. Esse modo de
vida das comunidades inclui tecnologias e modos de organizagdo econdomica, padroes e estabelecimento de
agrupamento social e organizagdo politica, crengas e praticas religiosas, e assim por diante.

Uma caracteristica bastante importante da cultura ¢ sua dimensdo simbolica; ou seja, 0 comportamento
humano ¢ o comportamento simbdlico, pois 0 homem cria simbolos para se relacionar socialmente; e tais simbolos,
por si s6, ja se constituem como elementos culturais. O que significa vestir-se de verde e amarelo em jogos do Brasil
na Copa do Mundo? Ou um edificio com uma cruz em sua entrada? E ja pararam para pensar sobre a nossa lingua? £
na vida pratica, no dia a dia, que criamos simbolos para expressarmos sentimentos, crengas, valores, etc.

Como viram o conceito ¢ bem mais abrangente do que imaginamos. Mas esse ¢ apenas o pontap¢ inicial
para entendermos aquilo que nos faz sermos tdo singulares e, a0 mesmo tempo, tdo diferentes uns dos outros.

Anexo 2 - Charge Hagar
YPOR QUE AS PESSOAS RGU T
EM DIFERENTES PAISES EWE,EMEEA gu%ﬁn |
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BOM PARA ELAS [
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