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1. Introducao

1.1. Biologia: A ciéncia da Vida, perspectivas e vivéncias

Desde sempre, e de quando me conheco por gente, as afinidades pela ciéncia sempre
se afloraram como mais nada, um pressagio talvez do que viria a tornar uma agradavel e bem
sucedida experiéncia o curso de ciéncias bioldgicas, e evidentes carreiras como bidlogo.

Particularmente ao sair do ensino médio ainda bastante imaturo, sem ter tido nem
mesmo um inicial contato como o ambiente académico, o qual agora estava inserido,
claramente despreparado, porem ja com perspectivas que apontavam para alguma direcdo, a
pesquisa, drea essa que ja povoava meus pensamentos e que havia colaborado para a formagao
de ideologias que de certa forma ja carregava comigo.

Com o passar do tempo, 0 contato progressivo com O curso € as experiéncias
vivenciadas na pratica como discente, me foi mostrado um universo um tanto quanto maior,
muito além do “glamoroso paleontélogo de campo”, ou mesmo o bem sucedido “cientista de
laboratério”, me foi mostrado um mundo de possibilidades incriveis de mudanga, tanto quanto
a contribuicdes para a evolucdo da ciéncia no meio académico quanto em relacdo a formacao
do ser bidlogo, agora responsavel e formador de opinides.

Com tudo isso, minha formacao ainda se dava para um caminho, a paleontologia, nada
mais magico e impressionante ate entdo, a descoberta de um novo mundo ji a tempos
soterrado e intocado por tudo que conhecemos nos dias de hoje, fui entdo desde o inicio me
encaixar neste laboratdrio, que por muito tempo, digo cerca de cinco anos me foi a unica
opc¢ao de formagao na biologia, algo que com a realidade pratica do curso, que nem sempre
fora agraddvel comecou a mudar.

Experiéncias através de outros estagios como o museu de biodiversidade do cerrado,
programas educacionais e atividades possibilitadas dentro mesmo de algumas disciplinas mais
relacionadas ao ensino e a pratica docente me chamaram a aten¢do, me trouxeram novas
perspectivas e anseios, varios desses, por meio também do exemplo de alguns mestres do
ensino que me demostraram, a vontade, o prazer do ensino, e outras também pelo lado
inverso, aos maus exemplos, ao “encargo de ensinar”’, que s6 me trouxeram a vontade e a
responsabilidade de fazer a diferenca, de me formar para a formacao de outros.

Hoje, em um eminente e prévio fim desta trajetéria, claramente por varias vezes

analisada de forma bastante pessoal e introspectiva, percebo que os caminhos e as escolhas



que foram feitas durante toda a universidade se tornaram parte do que sou, se mostrando
como um novo come¢o na minha formacao, agora completamente relacionada a liberdade e

ao prazer inexplicavel de enfim poder experimentar o ensinar.

1.2 Da experimentacio ao TCC

O ensino como nos foi apresentado e como por nos foi tratado ou vivenciado nos
influencia, por vezes positiva por vezes negativamente.

Tendo a afirmativa como base, tratemos sobre a relacdo de tais influencias em virtude
do objetivo final de quem se presta a ensinar ou transmitir o conhecimento, de conseguir
assimilar como todo esse conhecimento devera ser repassado, e vive para esta finalidade.

Podemos tratar talvez, todas estas relacdes como forma de evolucdo, onde a cada
geracdo, em que proximos sdo ensinados esta influencia por nés mesmos vivida é repassada,
ciente de tais responsabilidades e uma vez como educadores, o dever de nos questionar sobre
o que foi nos passado, e a relacdo do que queremos passar € de nossa inteira obrigacao.

Como dito por Geremias (2008) presumo que assumir a existéncia destes obstaculos
na educacdo ndo deve implicar uma atitude passiva ou comoda, mas sim contribuir com a
ruptura destes e para a realizacdo de atos epistemoldgicos que transformem as relagcdes em
sala de aula.

Colocando-nos como expectadores na atual situacdo como alunos e ja contemplando a
posterior posicdo como futuros docentes, o objetivo principal deste serd uma reflexdo
preponderante e analitica das atividades vistas durante o periodo de preparacdo para a
docéncia, onde ao final, traremos conclusdes do que foi vivido e indagacdes sobre as futuras
acdes como docentes.

Segundo Pimenta (1997), a identidade do professor € construida ao longo de sua
histéria de vida. Tal identidade se inicia enquanto aluno perdura durante sua formacdo
académica que se desenvolve em sua carreira profissional, sendo assim valorizo de forma
Unica esta primeira a¢do em prol da reflexdo que se representa através da construcio deste
texto, utilizando parte do referencial tedrico apresentado no curso, e ponderando agora através

da formacdo pessoal e profissional que me foi concedida.



2. Desenvolvimento

2.1. Projeto Integrado de Pratica Educativa 1

Professor responsavel: Profa. Dra. Daniela Franco Carvalho
Carga horaria: 60 horas

Unidade académica: Instituto de Biologia

Periodo/Ano: 1° periodo; 2010/1

Na disciplina PIPE 1 (Projeto Integrado de Préticas Educativas 1 — Introdugdo a
Biologia e a Educacdo) que foi cursada no primeiro periodo, tive um dos primeiro contatos
com a estrutura da universidade. A mesma foi ministrada no (LEN 1) Laboratério de Ensino
em ciéncias o que acabou por aproximar os alunos de um espago nao formal de educacio por
assim dizer, o que ja foi um tanto quanto inesperado em relacio as experiéncias ja tidas como
aluno, e do que relacionava ao “ser bidlogo”. Através dessa mudanca inicialmente apenas
fisica, a professora Daniela, nos propds um conhecimento maior aos materiais didaticos que
estavam disponiveis e que poderiam contribuir ao longo da nossa formagdo, o que seria de
grande valia ao passar do curso.

Os principais objetivos das aulas foram a apresentacdo do curso como um todo, além
das grandes dreas de atuacdo do bidlogo e sanar didvidas dos ingressantes através da
apresentacdo de conceitos relacionados a docéncia e debates em sala com relac@o ao ensino e
a formacdo do bidlogo, sendo como deveria uma matéria introdutdria a varios aspectos
importantes que estariam presentes no decorrer da nossa graduacgao.

Guiados pelo Guia Académico os alunos, juntamente com a professora decidiram
optar pela metodologia da discussdo, em todos os aspectos, e, contudo, o que aconteceria
durante o semestre, basicamente como um meio de nos afastar dos procedimentos tradicionais
de abordagem de conteudo.

Um dos temas que foi bastante peculiar, atrativo e de suma importancia para este
aflorar critico a todos, foi a avaliac@o, por ser talvez a primeira vez onde os alunos optariam
pela forma de como seriam avaliados, isso acarretou uma grande quebra de paradigmas com
relacdo ao real ensino e como ele deveria ser avaliado.

Como dito por Luckesi (2011), o educando ndo vai para a escola para ser submetido a
um processo seletivo, e sim para aprender, portanto, o importante é que o educando aprenda, e
ndo que ele seja avaliado.

Como forma avaliativa em relacdo ao conteudo, a disciplina foi dividida em varios

diferentes momentos, se iniciando com a apresentagdo de um semindrio sobre as dreas de



atuacdo de um bidlogo em grupos, uma entrevista, com um profissional ja atuante no mercado
de trabalho, uma auto avaliacdo na forma de um texto critico sobre a participacdo do discente
e a atuacdo do docente na mesma; e se findando com a elaboragdao da Semana de Recepcao
dos Calouros (2010-2) com as atividades a serem realizadas na primeira semana de aula.

A professora também tentou sempre nos aproximara de alguns pilares dos importantes
pilares que s@o desenvolvidos dentro do curso, disponibilizando algumas de suas aulas para
palestras da MINASBIO (Empresa Junior da biologia) e para Diretério Académico “Charles
Darwin”, da biologia (DACD).

Através da metodologia usada pela docente trazendo o didlogo, a interacdo e a
discussdo para dentro de sala, a disciplina se viu bem mais dinamica e fluida para os alunos,
assim sendo foi bastante importante no iniciar de todo este processo, € que com toda a certeza
contribuiu construindo também um senso critico melhorado e conseguiu cumprir toda a
ementa proposta pela mesma, sendo esta uma apresentacao inicial do curso e da profissdo em

questao.

2.2.  Projeto Integrado de Pratica Educativa 2
Professor responsavel: Prof. Elias O. Serqueira
Carga horaria: 30 horas

Unidade académica: Instituto de Fisica

Periodo/Ano: 4° periodo; 2011/2

Em PIPE 2 (Projeto Integrado de Praticas Educativas 2 — Ciéncias
Fisicas e Quimicas), disciplina como objetivo verificar experimentalmente e através de novas
metodologias os fendmenos fisicos estudados em sala de aula utilizando um material padrdo,
o livro didético, além de prever o desenvolvimento de um PPP(projeto politico pedagdgico)
para ensino de ciéncias a ser aplicado em escolas da rede publica, problematizar situacdes
escolares e planejar estudos sistemdticos de investigacdo cientifica, com base em uma ementa
que inclui Mecanica Classica, Energia, Fenomenos Ondulatérios, Fendmenos Elétricos e
Fluidos.

Como forma de avaliacdo o professor, por imposi¢do absoluta, nos dirigiu a duas
propostas avaliativas, que eram: uma revisdo de um conteudo de fisica de livre escolha do
graduando nos livros didaticos do ensino médio, e posteriormente apresentada em forma de
aula para a sala e a revisdo de exercicios propostos pelo livro, sendo esses relacionados ao

tema escolhido na atividade anterior.



Pelo claro interesse dos alunos e sua total pré-atividade, foram feitos usos de
diferentes metodologias quando se tratou do “momento aula”, sendo estas principalmente
utilizando a tecnologia em sua aplicac@o, onde segundo Lima et al.(2007),no decorrer dos
anos a revolugdo da tecnologia foi transformando a forma de ensinar, quando introduzida e
bem orientada, proporciona conhecimento, infinita fonte de construcdo e dispersdo de
conteddos de diferentes dreas do saber, o que de fato ocorreu, ainda que o professor também
se utilizasse de metodologia parecida com a aplicada (data-show), a aula correlacionando os
experimentos juntamente com a lousa virtual, foi muito bem sucedida por parte dos alunos.

Nitidamente, observamos em alguns casos certa resisténcia por parte do professor na
aplicacdo de diferentes metodologias combinadas, ou mesmo na avaliagdo mediocre feita pelo
professor com alguns comentirios que nem sempre eram pertinentes ao crescimento do
discente ou seja, se era um aula totalmente expositiva, ndo se podiam ter experimentos
correlacionados, ou vice versa, claramente o professor em questdo conhecia essas praticas
metodoldgicas, mas ndo se predispunha aplicar as mesmas a turma, senti ao final que todo o
decorrer da disciplina ndo foi em vao, porém sua contribuicdo foi com um mau exemplo, onde

nem mesmo os objetivos principais da disciplina se cumpriram.

2.3.  Projeto Integrado de Pratica Educativa 3

Professor responsavel: Profa. Dra. Juliana Gonzaga de Oliveira
Carga horaria: 30 horas

Unidade académica: Instituto de Ciéncias Biomédicas

Periodo/Ano: 5° periodo; 2012/1

Na disciplina de PIPE 3 (Projeto Integrado de Pratica Educativa 3 - Biologia do
Desenvolvimento) que na ementa do curso € conceituada como Embriologia.

A docente, ministrante da disciplina, estabeleceu em seu primeiro contato, uma
introducao sobre o tema e apresentou duas diferentes metodologias a serem aplicadas durante
0 semestre, uma carga inicial um tanto quanto mais tedrica, seguindo para um cunho mais
pratico subsequentemente.

As aulas expositivas se deram entdo principalmente pela apresentacdo dos diferentes
tipos de reproducgdo ligados a seus respectivos tdxons, esta sequencia possibilitou com que o
contetdo fluisse com determinada facilidade auxiliando na compreensdao do mesmo.

Em um segundo momento nas aulas, modelo didatico/representativo da gametogénese

destes mesmos tdxons eram apresentados para fixacdo do conteudo, o que, como dito por



Fiscarelli, (2007), os professores veem no uso de material diddtico oportunidade de
proporcionar uma participa¢do mais ativa durante as aulas, o que era amplamente perceptivel
e valoroso do que se tratou do aprendizado dos licenciados na disciplina.

Ainda mais nitido e evidente foi este ganho, quando associado a parte tedrica e a parte
pratica, onde as fases do desenvolvimento embriondrio eram representados pelos modelos
didéticos/pedagogicos da fecundacdo do embrido ate o seu completo desenvolvimento.

Em um segundo momento no semestre foi proposto que os licenciando em grupo,
produzissem uma ferramenta didatica para fixacdo de algum conteido da temética.

Optamos por trabalhar com a confec¢do de um jogo ludico/pedagdgico, intitulado “Da
fertilizagdo ao nascimento”, onde os alunos se valiam de embrides de diferentes tdxons em
um jogo de trilha, e deveriam através de perguntas conquistar as fases do desenvolvimento
embriondrio até chegas ao tixon correspondente ao final. A aplicabilidade em sala foi de
grande valia, tendo nossos colegas como objeto de experimentacdo e avaliacdo do método.

Para concluir, a disciplina se deu como um todo de forma harmodnica e bastante
proveitosa, onde pudemos intender a importincia do uso de diversas ferramentas como os
jogos para chegar a um nivel de melhor compreensdo e fixacdo de um tema muitas vezes

bastante complexo.

24. Projeto Integrado de Pratica Educativa 4

Professor responsavel: Profa. Dra. Francielle Paulina de Araijo
Carga horaria: 30 horas

Unidade académica: Instituto de Biologia

Periodo/Ano: 6° periodo; 2012/2

A disciplina de PIPE 4, que se relacionava ao conteudo de genética e as ciéncias do
meio ambiente, foi ministrado pela Prof. Franciele Paulina de Aradjo.

Ao inicio do semestre foi estabelecido em dialogo entre professores e alunos, que o
interesse mais evidente e comum & maioria era de fato dar énfase no contetdo de ecologia,
onde nos foram ofertados algumas opc¢des de cronograma.

Nas duas mais aceitas, os alunos deveriam desenvolver primeiro em grupo, € no
momento seguinte individualmente aulas onde se tratariam temas previamente apresentados

em uma bdsica introducao da disciplina.



Ap06s escolhidos os grupos e a temadtica escolhido por cada um, foi feito um trabalho
de introdu¢do da didética em sala de aula, e ainda sobre a importancia do tema para alunos do
ensino basico (fundamental e médio).

Praticamente todos os grupos utilizaram se de diferentes metodologias de ensino, entre
elas; gincanas, palestras e jogos lidico-pedagdgicos diversos, o que foi em muito produtivo
no contexto da observacao de possiveis técnicas a serem utilizadas posteriormente em sala de
aula.

Ao final de cada apresentagcdo, eram feitas avaliacdes individuais sobre o grupo,
citando os principais pontos fortes e possiveis pontos contra sua aplicacdo em sala de aula, o
que possibilitou para cada aluno grande retorno da apresentacio de seu trabalho apds
discussao posterior.

Finalizada esta primeira parte relacionada aos grupos, agora em um segundo contexto,
iniciou se a apresentacdo das chamadas “mini aulas”, que eram aulas com no méximo 3°
minutos de duracdo, estas ministradas de forma individual com temas predeterminados em
datas especificas.

Por data, pelo menos cinco alunos apresentavam em forma de palestra seu tema, ao
final eram obtidas cédulas da avaliacdo individual do grupo, bem como a analise critica
fundamentada em conceitos didaticos pela docente em questao.

Porém, ndo considerei de todo vantajosa experiéncia, senti que o grupo se aprofundou
bastante em temas como preservacdo do ambiente, sem uma melhor contextualizacdo de
outras temdticas também relevantes, e observando que apesar de a Ecologia ser considerada
uma drea de conhecimento interdisciplinar, a falta de integracdo entre ela e as outras dreas do
conhecimento € uma grande fonte de dificuldades no aprendizado de biologia, isso acontece
porque o conteudo € dividido e ndo hé oportunidade para os alunos relacionarem os mesmos a
fim de dar coeréncia aos fatos e conceitos aprendidos (Mizutani, 2010).

Sendo assim ao se observar fragmentacdo e especificidade dos temas, observamos na
disciplina pontos falhos, onde a mesma contribuiu principalmente para uma formacgao didética

do licenciando, em relagdo a sala de aula.

2.5.  Projeto Integrado de Pratica Educativa 5
Professor responsavel: Prof. Dr. Giuliano Buzéa Jacobucci
Carga horaria: 30 horas

Unidade académica: Instituto de Biologia

Periodo/Ano: 7° periodo; 2013/1.



A disciplina de PIPE 5 ofertada pela Instituto de Biologia e assim como todos os
outros Projetos Integrados de Préticas Educativas é ministrada com carga horéria de 30 horas,
sendo sua em sua maior parte direcionada a praticas no ensino de zoologia.

O ensino de zoologia carrega consigo grande encargo, o conteddo abrange boa parte
da vida escolar bdsica de qualquer aluno, levando a uma necessidade sequencial de
apresentacdo do conteido, uma vez que, se ndo for devidamente trabalhada de uma forma
educacionalmente evolutiva em todas as etapas, entender a teoria e a pratica, e a juncao das
duas se torna uma tarefa dificil, ainda mais no ensino.

A educagdo bdsica se modifica através do tempo assim como as metodologias
utilizadas no ensino (Bastos Junior, 2013),essa afirmativa nos indaga sobre uma possivel
dificuldade maior de compreensdo do conteudo na universidade, caso o ensino bdsico do
contetido ndo tenha sido satisfatdrio, que nos levantou varias discussoes, principalmente sobre
como deve ser a formagdo do professor em relacdo ao conteiido, o porque se ensinar zoologia
no ensino basico, e até mesmo como obter uma melhor compreensao por parte do aluno sobre
a tematica.

As propostas de atividades avaliativas que se sucederam a uma pequena introducdo
sobre a disciplina apds os um inicial debate foram, uma anélise escrita e vivenciada em grupo
do possivel potencial do Parque do Sabid como um espago ndo formal de educagdo para o
ensino de Zoologia, a bem comum andlise de livros didaticos a varios dos PIPE’s, e
culminando na elaboracdo e apresentacio de uma aula pritica sobre qualquer tema
relacionado a zoologia onde seria confeccionado um recurso diddtico correlacionado a
temética da mesma, e apresentado a sala.

Ao decorrer da disciplina sentimos certa resisténcia por parte do docente em relacdo a
aplicacdo destas atividades no meio escolar e quanto a certeza de que essas atividades
sanariam o papel pratico da disciplina, porém sem qualquer aplicabilidade, o que de fato era
possivel, isso nos trouxe a impressdao de que mais poderia ter sido feito em relacdo a
disciplina e todo seu contetido, uma vez que a mesma foi em maior parte pratica, € por muitas
vezes direcionadas pelos proprios alunos.

2.6.  Projeto Integrado de Pratica Educativa 6

Professor responsavel: Prof. Dra. Maria Cristina Sanches

Carga horaria: 30 horas

Unidade académica: Instituto de Biologia

Periodo/Ano: 8° periodo; 2013/2



Em PIPE 6 (Projeto Integrado de Pratica Educativa 6) o contetdo era direcionado as
praticas no ensino da Botanica.

A disciplina nos deu completa oportunidade de analisar profundamente principalmente
a parte pratica de atividades didético/pedagdgicas correlacionadas ao ensino de botanica,
tendo o ambiente escolar como objetivo principal.

Todo sequencia do semestre se deu a partir de uma apresentagao inicial do contetido
programdtico pela docente, onde nos foi apresentado um plano de conduta principalmente
relacionado a aulas praticas, estas no inicio ministradas pela mesma, € em sequencia por
varias vezes como atividade avaliativa do grupo, onde cada um traria a sala um pratica
diferente com temdtica direcionada ao ensino de botanica.

As primeiras praticas apresentadas por ela nos chamaram bastante atencio, por serem
basicamente baratas, envolventes quanto a sua dindmica e totalmente aplicdveis em quaisquer
fosse a realidade da escola, envolviam simples conceitos sobre balango hidrico, transporte,
efeito da luz no crescimento, logo apds cada atividade eram feitos relatorios individuais sobre
cada pratica e uma pequena discussdo na sala sobre sua aplicabilidade e os pontos positivos e
negativos.

Ao final desta primeira etapa, as aulas foram disponibilizadas para que os alunos,
divididos agora em grupos, montassem aulas praticas e apresentassem para o resto da turma
novos conceitos sobre a tematica geral, onde cada grupo tinha liberdade pra escolher o tema e
tinha total responsabilidade sobre o material necessdrio para a aula, além disso, um roteiro da
aula deveria ser entregue para a professora e os colegas no dia da apresentacdo, esta
sistematicamente organizada por datas distintas.

Durante as apresentacdes, se sentia grande animosidade por parte do grupo, o que
reflete na frase de Silva (2008), o desafio atual, estd em recuperar nos alunos o interesse € a
satisfacdo em se estudar botanica, satisfacio esta que se reflete em levar aos alunos o natural e
permitir que eles experimentem.

Logo apds cada apresentacdo a docente em questdo avaliou a postura dos estudantes, a
aplicabilidade da aula proposta e os conceitos abordados pelo grupo, finalizando a disciplina
ap6s o termino de todas as propostas com uma reflexdo das praticas ali apresentadas e suas
contribuicdes para a formacao a docéncia.

De certa forma, a disciplina foi bastante rica em termos praticos € quanto a nova
instrumentagdo dos professores, porem mais uma vez, foi sentida a auséncia da aplicacdo, da

vivencia por parte dos discentes em relagdo ao conteddo.



2.7. Projeto Integrado de Pratica Educativa 7
Professor responsavel: Profa. Dra. Diana Salles Sampaio
Carga horaria: 30 horas

Unidade académica: Instituto de Biologia

Periodo/Ano: 10 ° periodo; 2015/2

Na disciplina em questdo foram trabalhadas reflexdes sobre o desenvolvimento do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), onde foram relembrados e de fato avaliados todos os
antecessores Projetos Integrados de Praticas Educativas (PIPES), tal como sua contribui¢do
para a formagao docente dos licenciandos.

Em representacdo a disciplina de prética educativa relacionada ao tema TCC, fomos
contemplados pelas contribui¢cdes da docente Dra. Diana Salles Sampaio tendo a disciplina
como sua responsabilidade, um dos objetivos se cumpria através de trabalhar em forma de
memorial toda experi€ncia académica até 0 momento.

As aulas se iniciaram com uma abordagem mais tedrica contemplando principalmente
as metodologias e os artefatos tedricos para constru¢dao do TCC, bem como a normatizacao do
trabalho em relacdo a ABNT (Associacdo Brasileira de normas técnicas) e as principais
duvidas e dificuldades da sala.

Foi estabelecido em acordo entre os alunos e a docente, que toda temadtica ja
trabalhada nos PIPE’s anteriores, seria agora trabalhada na forma de semindrios em grupo
relacionadas a cada temadtica, estes se definindo como espaco onde o grupo poderia
desenvolver qualquer atividade que remetesse a sala uma reflexdo acerca do aprendizado e a
discussdo de temdticas relacionadas ao PIPE representado no momento, me identifiquei
bastante com essa técnica, e as demais praticas que envolveram bastante os alunos, trazendo
novamente viva a memoria das experiéncias vividas em cada disciplina aos participantes.

ApOs apresentacdo de dois temas a cada duas semanas mais ou menos eram
construidos textos/memorial relacionando 4s vivencias adquiridas em cada disciplina ofertada
pelo curso com a realidade que hoje temos.

Previamente a construcdo destes textos era estabelecido um rdpido momento de
relaxamento através da pratica de meditagcdo, de forma que em seguida, foram construidos seis
memoriais com intuito de ao final da disciplina constituirem um udnico texto relativo as
experiéncias relacionadas as disciplinas de PIPE’s durante todo a experiéncia académica, o

que foi de certa forma bastante vantajoso com relacdo a suavidade e tranquilidade com que



tratamos o TCC, avaliacdo esta muitas vezes temida, onde na verdade apenas deve refletir
uma escrita das vivéncias e uma possibilidade de os alunos exporem seus sentimentos em
relac@o a sua formacao.

Apdés a construcdo de cada texto, os mesmos eram avaliados pela docente, e
sistematicamente devolvidos para os alunos para eventuais correcdes, € a geracdo de um
documento maior, envolvendo todas as produ¢des em sala, e o referido texto a aqui escrito.

E de fato esta reflexdo, Segundo Sartori (2012), a reflexdo é fundamental para a
experiéncia do aluno, assim, o processo de escrita de memorial de formagdo € uma
oportunidade de o discente pensar sobre o vivido e o aprendizado adquirido no tempo
dedicado ao estudo das disciplinas do curso.

Concluo entdo, a disciplina como amplamente bem desenvolvida, atingindo nio s6 os
objetivos propostos pela ementa e o objetivo geral (TCC), mas também uma nova concepcao
de aula, onde perceptivelmente o leque de metodologias utilizadas foi extremamente

importante para a formacao dos alunos.



3. Consideracoes Finais

Avaliei este trabalho de conclusdo de curso (TCC) como uma séria reflexdo sobre a
importancia das contribui¢des de cada disciplina ligada a 4rea didética/pedagdgica que fez
parte do meu processo de formacao como profissional docente, e foi extremamente necessario
avaliar os beneficios de cada pritica de ensino, das metodologias aplicadas em sala, da
postura dos docentes em cada situacdo e de outros objetos que poderdo contribuir na hora de
exercer a profissao.

Segundo (Garcia 1999), a concepg¢ao do professor como um prético reflexivo torna-se
a mais representativa da literatura atual sobre a formacgdo de professores, sendo numerosas as
descricdes sobre o pensamento reflexivo como crucial para o desenvolvimento profissional
dos professores.

Professores estes que de fato contribuiram para a solidificacdo da minha real
aprendizagem em conjunto como meus colegas também de suma importincia em todas as
disciplinas, propondo inimaginaveis préaticas, participando ativamente da avaliacdo como um
todo e valorizando, ndo s6 a importancia do professor como agente de conhecimento, mas
também a relacdo de troca entre os mesmos, onde o professor nao detém o conhecimento
absoluto, e o aluno € contribuinte para que seu ensino e sua aprendizagem de fato se
relacionem.

Este trabalho, assim como os demais aqui descritos e desenvolvidos nao s6 por mim,
mas pelo todo académico de que fiz parte, ndo sé me influenciaram, mas também me
capacitaram para vivenciar a docéncia de fato, sinto que a preparacdo neste momento &
continua € que sempre terei em mim a busca por metodologias inovadora e flexiveis,
aplicdveis a um contexto escolar que a curto prazo ndo serd o ideal, e que toda a pratica do
ensino estd em buscar efetivamente a troca de conhecimento e a melhora da compreensao do

aluno, assim concretizando a por muitos falada relagdo de troca ensino/aprendizagem.
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