Luana Barbarelli Bonilha

Género e Educacao Infantil: uma pesquisa documental de politicas publicas federais

Uberlandia

2019



Luana Barbarelli Bonilha

Género e Educacao Infantil: uma pesquisa documental de politicas publicas federais

Trabalho de Conclusio de Curso
apresentado ao Instituto de Psicologia da
Universidade Federal de Uberlandia,
como requisito parcial a obtencdo do
Titulo de Bacharel em Psicologia.

Orientadora: Prof.? Dr.? Luciana Pereira de
Lima

Uberlandia

2019



Luana Barbarelli Bonilha

Género e Educacao Infantil: uma pesquisa documental de politicas publicas federais

Trabalho de Conclusio de Curso apresentado ao Instituto de Psicologia da Universidade
Federal de Uberlandia, como requisito parcial a obtencdo do Titulo de Bacharel em
Psicologia.

Orientador(a): Prof.” Dr.? Luciana Pereira de Lima.

Banca Examinadora

Uberlandia, 09 de dezembro de 2019

Prof.” Dr.” Luciana Pereira de Lima (Orientadora)
Universidade Federal de Uberliandia — Uberlandia, MG

Prof.” Dr.” Anabela Almeida Costa e Santos Peretta (Examinadora)
Universidade Federal de Uberlindia — Uberlandia, MG

Prof.” Dr.” Viviane Prado Buiatti (Examinadora)
Universidade Federal de Uberlindia — Uberlandia, MG

UBERLANDIA
2019


http://www.ip.ufu.br/pessoas/docentes/anabela-almeida-costa-e-santos-peretta
http://www.ip.ufu.br/pessoas/docentes/viviane-prado-buiatti

AGRADECIMENTOS

Este trabalho simboliza a conclusao de uma intensa jornada de muito crescimento
pessoal e profissional, de aprofundamento teérico e grandes reflexdes criticas, marcada por
significativas contribui¢cdes de todos aqueles que caminharam comigo durante esses cinco
anos de graduacao e aos quais dedico meus sinceros agradecimentos.

Primeiramente, agradego a minha orientadora, Prof.* Dr.* Luciana Pereira de Lima,
pela oportunidade de desenvolver um trabalho tdo desafiador, por se apresentar sempre
disponivel e oferecer uma orientagdo cuidadosa. Agradego as professoras que compdem a
banca examinadora, Prof.? Dr.* Anabela Almeida Costa e Santos Peretta e Prof.* Dr.* Viviane
Prado Buiatti, pela disponibilidade em avaliar o meu trabalho e acrescentar as discussoes.
Agradeco também a todos os meus professores do Instituto de Psicologia e, de maneira
especial, a minha supervisora de estagio e profissional que admiro, Prof.* Dr.* Renata Ferrarez
Fernandez Lopes, que contribuiram para a minha formac¢do enquanto psicologa e me
apresentaram visoes de mundo transformadoras.

Agradeco aos meus tios, primos e av0, que nunca mediram esfor¢os para me ajudar a
concretizar esse sonho. Agradeco aos meus amigos de Cajobi, Jhonatan, Tain4 e Paulinha,
que sempre me incentivaram e acreditaram em mim. Agradego também a familia que construi
em Uberlandia, minhas amigas Amanda M., Leticia, Jacke, Barbara, Amanda C. e Gabi, e
minhas companheiras de apartamento Livia e Gleysi, que tornaram minha caminhada mais
leve e sempre estiveram ao meu lado, fazendo questao de me lembrar de que eu nunca estaria
sozinha. Agradeco também ao Danilo, que dividiu comigo as angustias € sempre apoiou
minhas decisoes.

Por fim, agradeco as pessoas mais importantes da minha vida, a quem eu dedico este
trabalho e sem as quais nada disso seria possivel: minha querida mae, Marcia, que sempre foi

meu exemplo de mulher e lutou todos os dias para que eu pudesse realizar o meu sonho, me


http://www.ip.ufu.br/pessoas/docentes/anabela-almeida-costa-e-santos-peretta
http://www.ip.ufu.br/pessoas/docentes/viviane-prado-buiatti
http://www.ip.ufu.br/pessoas/docentes/viviane-prado-buiatti

dando todo suporte, amparo e for¢as necessarias para que conseguisse chegar até aqui; meu
irmao, Luan, que sempre foi a minha motivacdo ¢ o meu lugar de paz e nunca me deixou
desanimar; e meu pai, Laerte, que infelizmente ndo esta mais presente para comemorar essa
grande conquista, mas que idealizou esse dia comigo € me ensinou a ser uma pessoa

determinada, humana e a lutar pelos meus objetivos.



Resumo

O presente trabalho, em didlogo com a Psicologia Historico-Cultural, parte da premissa de
que a identidade de género serd construida de forma relacional, em um processo que ¢
histérico, social, cultural e politico, associada a fatores bioldgicos e atrelada ao
desenvolvimento do sujeito. Reconhecendo a importincia da Educagdo Infantil para o
desenvolvimento integral da crianca, o que inclui a constru¢dao de sua identidade de género,
este trabalho teve como objetivo realizar um levantamento e analise das politicas publicas
federais (legislagdes, publicagdes e programas) do Brasil que abordam e/ou regulamentam as
questdes de género na Educacdo Infantil, a fim de compreender como essa discussdo perpassa
os discursos legais. O levantamento de dados ocorreu no site oficial do Ministério da
Educacdo, no periodo de janeiro a agosto de 2019, onde foram selecionados 56 documentos
(10 legislagoes, 34 publicacdes e 12 programas) referentes a Educagdo Infantil. A pesquisa foi
realizada a luz dos pressupostos metodologicos da pesquisa documental, por meio da qual foi
possivel constatar que apenas trés documentos (2 legislagdes e 1 publicagdo) abordam
diretamente a tematica género. Os dados referentes a estes documentos foram categorizados
em trés eixos tematicos: 1) género como tema central; 2) género como tema transversal; 3) o
ndo lugar do género nas politicas publicas federais. Concluiu-se que as questdes de género
encontram-se quase invisibilizadas pelas e nas politicas publicas da Educagao Infantil e, nesse
sentido, reconhece-se a importancia de fomentar as produgdes cientificas nessa area, visando
ampliar a discussdo de género em contextos escolares e incentivar a inclusdo do tema nos
documentos legais brasileiros.

Palavras-chave: Género; Educacao Infantil; Politicas Publicas; Pesquisa documental.

Abstract

The present work, in dialogue with Historical-Cultural Psychology, starts from the premise
that gender identity will be built in a relational way, in a process that is historical, social,
cultural and political, associated with biological factors and linked to the development of the
subject. Recognizing the importance of Early Childhood Education for the integral
development of children, which includes the construction of their gender identity, this work
aimed to conduct a survey and analysis of federal public policies (legislation, publications and
programs) in Brazil that address and/or regulate gender issues in Early Childhood Education,
in order to understand how this discussion permeates the legal discourses. The data collection
took place on the official website of the Ministry of Education, from January to August 2019,
where 56 documents (10 legislation, 34 publications and 12 programs) related to Early
Childhood Education were selected. The research was conducted in light of the
methodological assumptions of documentary research, through which it was possible to see
that only three documents (2 legislation and 1 publication) directly address the gender theme.
The data referring to these documents were categorized in three thematic axes: 1) gender as
central theme; 2) gender as transversal theme; 3) the non place of gender in federal public
policies. It was concluded that the questions of gender are almost invisibilized by and in the
public politics of Early Childhood Education and, in this sense, it is recognized the
importance of fomenting the scientific productions in this area, aiming to extend the
discussion of gender in school contexts and to encourage the inclusion of the subject in the
Brazilian legal documents.

Keywords: Gender; Early Childhood Education; Public Policy; Documentary Research.
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APRESENTACAO

O contexto brasileiro atual tem sido alvo de discussdes e foco de estudo de diversos
pesquisadores no sentido de compreender como a configuracao conservadorista da politica
reflete na luta por relagdes sociais menos desiguais. No cenario politico atual, evidencia-se
uma série de retrocessos, principalmente em relagdo a educacao e a garantia de direitos de
grupos que sao historicamente discriminados em fungao do género e da sexualidade.

Diante desse cenario, ¢ somado ao meu interesse pessoal e profissional acerca da
tematica, inspirei-me a refletir sobre as questdes de género em contextos escolares,
principalmente da Educacdao Infantil. Nesse sentido, o presente trabalho visou realizar um
levantamento ¢ analise das politicas publicas federais da Educagdo Infantil a fim de
compreender como as questdes de género perpassam os discursos legais.

Acredito que essa discussdo possa contribuir grandemente para os estudos cientificos e
politicos da area. Ademais, poder discutir em uma produgdo académica os papéis de géneros
socialmente instituidos, refletir sobre os estereotipos de masculinidade ¢ feminilidade e a
ideia de uma identidade cisheteronormativa' hegeménica e natural, e debater sobre relagdes
entre escola e género, apresenta-se, a meu ver, como um grande passo na luta em prol de

relagdes de género mais igualitdrias e democraticas nos contextos educacionais e sociais.

" Considera a matriz heterossexual (atragio sexual por individuos do sexo oposto) e a matriz cisgénera
(identidade de género correspondente ao género atribuido no nascimento e alinhado ao sexo anatdmico) como
organizadoras das designagdes das identidades sexuais e de género, produzidas em nossa cultura como “naturais”
e “corretas” (Mattos & Cidade, 2016).



INTRODUCAO
A Constituicdo do Sujeito e da Identidade de Género

Ao pautarmos a discussdo da constitui¢do do sujeito e o processo educacional e, mais
especificamente, da construcao de identidades de género e Educagdo Infantil, uma questao
primordial se coloca presente: o processo de humanizagdo. Entender a humaniza¢ao como um
processo significa assumir que o homem ndo nasce humano, mas, em contrapartida, torna-se
humano. De acordo com a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, o ser humano ¢ fruto
do entrelagamento de aspectos bioldgicos (individuais) e culturais (sociais), € se constitui a
partir da apropriacao de tudo aquilo que a humanidade produziu ao longo da histdria, ou seja,
a cultura. Nesse movimento, ¢ importante considerar a intencionalidade, entendida como uma
caracteristica essencial e propria do humano: uma vez que ele age com intencionalidade sobre
a natureza para realizar seus desejos e suprir suas necessidades bioldgicas e culturais, ele
transforma e marca a natureza com a atividade humana e se transforma ao mesmo tempo,
constituindo-se humano (Moretti, Asbahr & Rigon, 2011).

A partir da perspectiva vigotskiana, a apropriacdo da realidade tem sua origem na
apropriagdo da atividade, na qual o sujeito se apresenta “em sua plena condi¢do de autor, que
parte de uma realidade conhecida e com ela dialoga, transformando-a e a si mesmo nesse
processo” (Zanella, 2004, p. 131). Nesse sentido, a atividade humana se caracteriza por uma
via dupla, pois a medida que transforma a realidade, esse sujeito se objetiva, mas a0 mesmo
tempo se subjetiva, apropriando-se da histéria da humanidade, transformando a si mesmo e
constituindo-se como sujeito singular. Desse modo,

a possibilidade de o sujeito atribuir sentidos diversos ao socialmente estabelecido
demarca a sua condi¢do de autor, pois, embora essa possibilidade seja circunscrita

as condigdes socio-historicas do contexto em que se insere, que o caracteriza como



ator, a relacao estabelecida com a cultura ¢ ativa, marcada por movimentos de
aceitagdo, oposi¢ao, confrontamento, indiferenca. (Zanella, 2004, pp. 132-133)

O processo de humanizagao que, em um primeiro momento, partiria de caracteristicas
biologicas herdadas, terd como aspecto primordial o social, visto que o desenvolvimento
acontece por meio de a¢des constantes do sujeito em relagcao ao meio. De acordo com Souza e
Andrada (2013, p. 357), do desenvolvimento “derivam o contetdo e a dinamica que,
apropriados pelo sujeito de modo proprio e singular, constituirdo seu sistema psicologico e
sua personalidade”.

Vigotski (1986/2000) elucida que ¢ através dos outros que nos constituimos e, dessa
maneira, para entender o desenvolvimento de qualquer fungdo psicologica da crianga, faz-se
necessario compreender que, em um primeiro momento, ele acontece no plano social, como
uma relacdo real entre as pessoas, ¢ sO depois acontecera dentro da crianga, no plano
psicoldgico. Assim, todas as fungdes psicoldgicas serdo constituidas socialmente e formarao a
personalidade do sujeito. Vigotski (1986/2000, p. 27) vai afirmar que “a natureza psicologica
da pessoa € o conjunto das relagdes sociais, transferidas para dentro e que se tornaram fungdes
da personalidade e formas da sua estrutura”. A personalidade, para este autor, €, portanto, o
conjunto das relagdes sociais que foram agregadas pelo sujeito.

De acordo com Silva (2009, p. 176), a personalidade “¢ um processo resultante de
relacdes entre as condigdes objetivas e subjetivas do individuo, que, inserido numa sociedade
(e essa ¢ a condigdo fundamental), singulariza-se e diferencia-se ao ponto de ser unico”.
Segundo a autora, esse processo de tornar singular o que ¢ universal ¢ chamado de construgao
da subjetividade e estd na base da constitui¢do do psiquismo. Martins (2001) caracteriza a
personalidade como a interacdo de fatores externos (condigdes sociais e materiais do
individuo e sua relacdo com outros individuos e com o género humano) e fatores internos

(material bioldgico e psicoldgico da pessoa) concentrados na atividade social do individuo, ou
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seja, a personalidade vai ser entendida como um processo que ocorre a partir da relagao do
individuo com o mundo, caracterizando relacdes dialéticas extrinsecas e intrinsecas.

Assim, a personalidade nao serda compreendida como algo inato, mas sim como
resultante de um processo em constante transformacao, que ocorre do nascimento até a morte,
sendo construida por meio da socializagdo das pessoas com o mundo e com os outros. Como
elucida Vigotski (1996 como citado em Silva, 2009, p. 183), a personalidade “¢ um sistema
psicologico integrado, indissoluvel e estavel, mas de forma alguma estatico”, uma vez que
nao pode ser compreendido sem considerar a relagao de interdependéncia com os sentimentos,
emocgdes, modo de vida e a propria consciéncia do individuo. Partindo desses pressupostos, a
personalidade vai ser entendida como sendo socialmente constituida e mutavel, compreendida
na propria existéncia do sujeito; fruto das relagdes do ser humano com o mundo e do conjunto
de suas atividades. Nesse sentido, pode-se afirmar que as caracteristicas individuais, os
gostos, preferéncias, caracteristicas no outro que geram atragdo, coisas que, na maioria das
vezes, sao consideradas particulares de cada individuo, passam por uma questdo coletiva, ou
seja, todos os individuos sdo produtos da humanidade e todas essas caracteristicas sdo
produzidas social e historicamente.

Nesse contexto, ¢ importante destacar também, como ressalta Silva (2009), que se ndo
ha pleno desenvolvimento das possibilidades do sujeito perante o género humano, teremos
uma personalidade alienada, e isso significa que as agdes do individuo resultardo apenas na
reproducdo da sociedade. A constituicdo de uma personalidade que ndo seja alienada apenas
sera possivel através do “desenvolvimento de uma consciéncia que possibilite ao individuo
apreender as determinagdes nao s6 aparentes, mas fundamentalmente concretas da realidade”
(Silva, 2009, p. 187) e esse processo acontece por meio da subjetividade, que unird as
condicdes objetivas de vida e a individualidade do sujeito, até que elas se tornem singulares e

se constituam personalidade.



11

Pensar a constitui¢do do sujeito € algo complexo e requer um olhar que a0 mesmo
tempo seja coletivo e singular e, dessa maneira, de acordo com Zanella (2004, p. 134), “a
explicacao do psiquismo humano, sua génese e processo de desenvolvimento s6 € possivel,
portanto, via andlise da producao social da cultura e da produgdo cultural dos sujeitos”. Com
base nessa perspectiva, compreendemos que até mesmo a forma como nos reconhecemos e
nos expressamos socialmente - algo considerado singular de cada sujeito - carrega aspectos
histéricos e culturais. Para fins dessa pesquisa, € em consonancia com os Estudos de Género,
entendemos que o processo de se reconhecer, se identificar e se expressar na sociedade nos
remete a constru¢do do que chamamos de “identidade de género”.

Nesse sentido, a Psicologia Historico-Cultural, com seus estudos sobre a constituicdo
do sujeito, contribui fundamentalmente para essa reflexdo. Quando assumimos que o sujeito
apenas se constitui na relacdo com o outro, estamos rejeitando as concepgdes mecanicistas e
biologicistas que tendem a individualizar esse processo e que por muito tempo serviram de
justificativa para explicar as desigualdades entre homens e mulheres. Sendo assim,
buscaremos, no presente trabalho, aproximar as contribui¢des fundamentais da Psicologia
Historico-Cultural ao debate contemporaneo de identidade de género. Nas proximas sessoes,
discutiremos como o termo “género” foi sendo apropriado e modificado ao longo do tempo e
como ¢ possivel compreendé-lo a partir de uma perspectiva historica e cultural. Além disso,
pretendemos discutir como essas diferentes concepcdes tem implicagdes para o processo de

educacao infantil.

Identidade de Género e Educaciao Escolar
Pode-se afirmar que os conceitos “género” e ‘“identidade de género” foram se
modificando ao longo da histéria de acordo com aspectos culturais e politicos. O termo

“género” comeca a aparecer pela primeira vez entre as estudiosas feministas com um carater
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social para explicar as distingdes entre os sexos, até entdo consideradas biologicas (Scott,
1989/1995). O conceito foi adotado para se contrapor a qualquer desigualdade empregada
entre homens e mulheres e as diferencas de comportamento, consideradas naturais, e que eram
explicadas a partir do sexo feminino ou masculino (Souza, 1999). Para Louro (1997), as
distingdes biologicas ou, mais adequadamente, as distingdes sexuais, servem unicamente para
uma finalidade: justificar as desigualdades sociais.

Em 1949, Simone de Beauvoir, escritora, filésofa e feminista, ja realizava essa
reflexdo descartando as explicagdes “naturais” que inferiorizavam o feminino dentro de um
sistema de relagdes de poder. Em sua obra, Beauvoir introduz a discussdo de que o género
faria parte de uma construgdo social e cultural e ndo estaria associado necessariamente ao
sexo biologico (Beauvoir, 1949/1967). De acordo com Stuart Hall (1997/2006), o feminismo
foi um movimento extremamente importante na medida em que transgrediu o carater politico
e social ao problematizar a constru¢ao de identidades; nesse sentido, o feminismo “que
comegou como um movimento dirigido a contestacdo da posicdo social das mulheres
expandiu-se para incluir a formacdo das identidades sexuais e de género” (Hall, 1997/2006,
pp. 45-46).

Segundo Souza (1999), o género tem sido considerado como algo a ser construido na
relacdo entre as pessoas, sendo influenciado, entre diversos fatores, pelo contexto cultural,
social e religioso, assim, “mulheres e homens, meninas e meninos sdo formados em relagdo —
uns com os outros e também no entrecruzamento de outras categorias” (Souza, 1999, p. 4). O
género passa a ser entendido como parte de um processo, de uma construcao e, dessa maneira,
as desigualdades ndo devem ser explicadas a partir das diferencas sexuais, mas precisam ser
entendidas como fruto de uma histéria, de uma determinada forma de se relacionar e de uma

contextualizagdo social (Louro, 1997). Assim, o género diz respeito a um sistema de relagdes
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que nao sdo determinadas pelo sexo e que também nao determina a sexualidade (Scott,
1989/1995).

A partir dai, podemos compreender que o conceito de “identidade de género” difere de
“sex0” e também de “orientagdo sexual”. Enquanto que o “sexo” se refere as diferengas
biologicas e anatdmicas entre homens e mulheres ao nascer, o conceito de “identidade de
género” ¢ mais amplo e inclui um aspecto social, uma vez que diz respeito ao modo como o
individuo ira se reconhecer e atribuir sentido ao seu préprio corpo. Sendo assim, a identidade
de género pode ser ou ndo correspondente ao sexo designado ao nascer. Além disso, inclui
diversas formas de expressao, nao estando atrelada estritamente a condi¢ao binaria masculino-
feminina. A “orientagdao sexual”, por sua vez, apesar de muitas vezes ser confundida com o
conceito de “identidade de género”, deve ser compreendida em outro ambito, pois se refere
mais especificamente a atracdo afetiva e sexual (Transgender Europeu [TGEU], 2011).

Em contrapartida, na maioria das vezes, o género torna-se um indicador associado as
construcdes dos papéis sociais de homens e mulheres, definidos a partir do sexo bioldgico
(masculino ou feminino) (Scott, 1989/1995). De acordo com Louro (1997, p. 24), os papéis
seriam,

padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus membros e
que definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de
se portar... Através do aprendizado de papéis, cada um/a deveria conhecer o que ¢
considerado adequado (e inadequado) para um homem ou para uma mulher numa
determinada sociedade, e responder a essas expectativas.

As expectativas da sociedade comecam a surgir desde o inicio da gravidez com o feto.
No momento em que se descobre o sexo do bebé, aparecem também as expectativas sobre
como deveria comportar-se um corpo masculino ou feminino; os tipos de brinquedos que

serdo dados as meninas e aos meninos; e as cores que representardo os dois sexos (sempre
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rosa para menina; sempre azul para o menino). Sao essas atitudes, expectativas e
comportamentos, tao naturalizados pelas normas sociais através de um processo historico e
cultural, que criam estereotipos de género (Brasil, 2007; Silva & Luz, 2010). Como elucidado
por Oliveira (2016, p. 10),
toda vez que uma pessoa diz “isso ¢ coisa de menina”, “mulher ¢ assim” ou
“homem ndo faz isso”, ndo estd apenas justificando comportamentos a partir da
diferenca entre sexos, mas também ensinando como ela e toda a sociedade esperam
[que] homens, mulheres, meninas e meninos se comportem e limitando suas
possibilidades de existir no mundo.

Nesse contexto, como afirmam Souza, Baldwin e Rosa (2000), os papéis de género
estdo intimamente ligados a uma interpretacdo proveniente da cultura machista. Sendo assim,
a “hipermasculidade” ¢ a dominacdo masculina sao exaltadas a medida que se valoriza a
passividade feminina. Os estereotipos de fragilidade e submissdo do perfil feminino em
consonancia com o poder atribuido ao homem cisgénero e heterossexual (aquele que ¢ viril,
forte e “masculo”), circunscrevem possibilidades restritas de aprendizagem e conhecimentos
sobre suas identidades pessoais e as diferentes formas de ser no mundo, contribuindo para que
situacdes de preconceito e discriminacdo sejam produzidas e reproduzidas em diferentes
contextos sociais, até mesmo os escolares, como apontado por Junior (2018).

Nesse sentido, compreendemos que as escolas possuem importante papel frente as
questdes relativas a (re)construcdo social dos papéis de género. A produg¢do de um “corpo
escolarizado”, segundo Louro (1997), estd presente nos manuais de orientacdo aos mestres
desde a antiguidade, os quais distinguem a maneira como meninos € meninas devem se
comportar, sentar, andar e organizar o material sobre a carteira. Para as meninas, por exemplo,
era empregado um intenso treino de habilidades manuais, capaz de produzir o que ficou

conhecido como “moga prendada”, habilidades essas, jamais cogitadas de serem ensinadas
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aos meninos. Com o tempo, as recomendacdes dos antigos manuais pararam de vigorar dentro
do contexto escolar e os treinamentos de habilidades foram substituidos por novas regras
consonantes as novas praticas educacionais. No entanto, a distin¢gdo dos sujeitos continua
impregnada nos moldes da escola, que “através de maultiplos e discretos mecanismos,
escolarizam-se e distinguem-se os corpos e as mentes” (Louro, 1997, p. 62).

Nas escolas, as meninas, de acordo com Maia, Navarro ¢ Maia (2011), sdo oferecidos
brinquedos para reproduzir a vida doméstica (brincar de casinha, fazer comidinha, brincar de
boneca) e incentivar a vaidade (pentear os cabelos, fazer maquiagem); enquanto que aos
meninos sdo oferecidos jogos de acdo, que estimulem o raciocinio l6gico, a curiosidade e a
forca. As relagdes de género também podem ser perpassadas pelas mensagens dos materiais
de apoio utilizados para a pratica pedagogica quando os mesmos produzem representacdes
estereotipadas de homens e mulheres. As relagdes interpessoais estabelecidas no processo de
escolarizagdo podem também expressar nocdes de género, como incentivar a pratica de
esportes apenas para 0S meninos, uma vez que as meninas sao vistas como menos capazes de
realizar atividades motoras. Além disso, em geral, a imagem construida pelos professores
caracterizam as meninas como delicadas, estudiosas, organizadas e prestativas e 0os meninos
como agitados, inteligentes, indisciplinados, corajosos e lideres (Maia et al., 2011).

Dessa forma, a escola e os professores, por vezes, contribuem para uma construgdo de
identidade cisheteronormativa, reafirmando os esteredtipos de género e apresentando a
heterossexualidade como tunica forma de viver a sexualidade e, consequentemente,
deslegitimando outras formas de ser no mundo. As questdes de género ndo recebem muita
importancia nos cursos de formacao docente e os professores mostram-se despreparados para
lidar com o assunto cotidianamente no ambiente educacional (Viana & Unbehaum, 2004);
nesse sentido, observa-se que, em algumas escolas “¢é vivido um curriculo que tende a

reproduzir as identidades sexuais e de género hegemodnicas e a patologizar as outras
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identidades” (Pavan, 2013, p. 107). Em contrapartida, em algumas institui¢cdes escolares ja se
adota uma perspectiva que tende a considerar o género em seu ambito social e ndo puramente
biologico, incorporando um curriculo plural e diverso e enfatizando a construgao de multiplas
identidades.

O assunto torna-se emergente, uma vez que, de acordo com Maia et al. (2011), as
consequéncias de uma educacao sexista e de legitimacdo de uma unica identidade de género
vao desde o sofrimento proveniente da discriminacao e nao aceitagao social das diferencas até
a evasao escolar. Ademais, os reflexos da discriminagdao no ambito social apresentam-se
devastadoras, caracterizadas por um nimero crescente de assassinatos e suicidios motivados
por LGBTfobia” (Barbosa & Clark, 2017; Grupo Gay da Bahia [GGB], 2018).

Nesse contexto, a Educag@o Infantil torna-se um objeto de investigagdo fundamental
nos estudos de género, uma vez que a creche e/ou a pré-escola sdo um dos primeiros espagos
de socializagdo e humanizagdo fora do circulo familiar, estando, portanto, implicadas no

desenvolvimento integral da crianca, incluindo a constru¢do de sua identidade de género.

Educacao Infantil, Identidade de Género e Politicas Pablicas Educacionais

A Constituicdo Federal de 1988 (Constituicao, 1988) constitui um marco histdrico e
democrético para a populacdo brasileira, principalmente, nos termos da Educagdo Infantil,
uma vez que o Estado reconhece institucionalmente seu dever de oferecer creches e pré-
escolas para criancas de 0 a 5 anos de idade: sdo direitos dos trabalhadores a “assisténcia
gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e
pré-escolas” (Art. 7° inciso XXV) e ¢ dever do Estado a “educacdo infantil, em creche e pré-

escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (Art. 208° inciso IV).

2 . A P ’ . . . . . .
A sigla LGBT+ faz referéncia as l1ésbicas, gays, bissexuais e transexuais. O termo LGBTfobia, nesse sentido,
caracteriza os crimes cometidos contra essa populagdo e motivados pelo preconceito de género e sexual.
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A partir de entdo, o Brasil passou a elaborar leis e politicas educacionais que, mesmo
atravessadas por embates politicos densos, tém sido importantes para a garantia do ensino de
qualidade e a valorizagdo da Educacdo Infantil. Em 1996, ¢ implementada a Lei n°
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, integrando as creches
no sistema de ensino e, incentivando, assim, a autonomia e a pluralidade de métodos
pedagogicos na primeira etapa da Educagao Basica. Cabe também destacar a promulgagao do
Plano Nacional de Educagdao (PNE), Lei n® 10.172/2001, que estabeleceu metas para a
Educacdo Infantil para 10 anos, com o objetivo de expandir o nimero de criangas
frequentando creches e pré-escolas. Essas metas, renovadas com a nova aprovacdo do PNE
em 2014 (Lei n® 13.005/2014), apresentam-se ainda como um grande desafio a ser enfrentado
pelo Brasil.

Diante disso, as discussdes acerca dos principios ¢ fundamentos que norteiam a pratica
na Educac¢ao Infantil tém se intensificado a medida que se coloca em pauta como a educagdo
de criangas deve ocorrer em espacos coletivos, visando aprendizagem e desenvolvimento, sem
antecipar processos do Ensino Fundamental. Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009) apresentam-se como fundamentais para
orientar o sistema de ensino e educagdo para as criangas (Parecer CNE/CEB N°: 20/2009). De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009),
fixada pela Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, nos espacos da Educagdo Infantil
deve ser garantido o respeito a cidadania, & democracia, a liberdade de expressdo e as
diferentes identidades e subjetividades.

Pesquisas cientificas vém indicando e problematizando, porém, o papel que as
instituicdes de Educacdo Infantil vém assumindo frente as questdes de identidade de género.
De acordo com Silva e Luz (2010), na Educacdo Infantil, os educadores proporcionam

vivéncias distintas para meninos e meninas de acordo com os modelos de feminilidade e
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masculinidade naturalizados, atribuindo fung¢des como, por exemplo, organizagao do
ambiente apenas para as meninas. Em creches e pré-escolas, as distingdes sao encontradas
também nas brincadeiras, por meio das quais os educadores se preocupam em vigiar o
comportamento das criangas para que este nao seja inadequado ao que ¢ esperado pelas
normas sociais. Dessa maneira, apenas aos meninos ¢ dada a possibilidade de se aventurar em
uma brincadeira (correr riscos, inovar, ser criativo); enquanto que as meninas nao podem ir
além do que estd prescrito para aquela atividade, uma vez que sdo vistas pelos adultos
cuidadores como frageis e delicadas (Gomes, 2006; Silva & Luz, 2010). Essa atitude
desempenhada pelos educadores, segundo Silva e Luz (2010), revela a maneira como os
significados de género vao sendo ensinados para as criangas de acordo com as nogdes de
feminilidade e masculinidade difundidas na sociedade.

Segundo Gomes (2006), as cuidadoras da pré-escola assumem diferencas no processo
de cuidado de meninos e meninas ancoradas em uma visdo que identifica distingdes
bioldgicas inegéveis e, nesse sentido, quando algum comportamento foge ao esperado, sdo
promovidas intervencdes a fim de disciplinar estes corpos, como, por exemplo, corrigir o
modo como as meninas sentam-se, para ndo cruzar as pernas “como homem”. Gomes (2006,
p. 39) afirma que essas sdo “formas de inculcar nas criangas o padrdo de comportamento
‘considerado culturalmente correto’, ou seja, de inculcar-lhes um jeito de ser masculino e um
jeito de ser feminino”.

Em creches e pré-escolas, as relagdes e o meio irdo circunscrever possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem para as criangas, tornando a escola e os
professores/educadores personagens essenciais nesse processo de construcao de identidades.
Nesse contexto, reconhecemos a relevancia dos documentos legais aprovados na esfera
federal brasileira, na medida em que tracam o papel da escola, regulamentam os planos

politicos-pedagdgicos e influenciam a atuacao dos educadores nas diferentes escolas do pais.
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Partindo de tais pressupostos, levantamos os seguintes questionamentos: as politicas
publicas federais t€ém abordado as questdes relacionadas a género? Como essa tematica tem
atravessado os documentos legais que normatizam a Educacgdo Infantil? A questao de género
aparece como um tema central de leis, resolucdes, publicagdes e programas federais ou € um
tema secundario ou transversal na regulamentacdo do processo de escolarizagao? Nesse
cenario, a presente pesquisa teve o objetivo de realizar um levantamento e andlise das
politicas publicas federais (legislagdes, publica¢des e programas) do Brasil que abordam e/ou
regulamentam a temética de género na Educagdo Infantil, a fim de compreender como essa

discussdo perpassa os discursos legais.

METODOLOGIA
Pressupostos tedrico-metodoldogicos

Para o estudo em questdo, o objeto de anélise escolhido sdo os documentos legislativos
nacionais que ditam um discurso legal e uma diretriz pedagdgica para as escolas de Educacao
Infantil. Em didlogo com a Psicologia Histérico-Cultural, perspectiva tedrica na qual essa
pesquisa se fundamenta, compreendemos que na producdo das normativas e instrumentos
legais estdo implicadas relagdes sociais construidas num dado momento histérico e, como
afirmam Junior, Medeiros e Augusta (2017, p 143), “os documentos estdo ligados as suas
realidades sociais e dizem muito a respeito das sociedades aos quais foram ou estdo
inseridos”.

Nesse contexto, entendemos que a identidade de género é constituida por elementos
historicos e sociais, estando também atrelada as politicas publicas educacionais. As politicas
publicas podem ser entendidas como um conjunto de a¢des do governo ou ainda “o que o
governo prioriza e resolve fazer ou o que resolve ndo fazer” (Dye, 1984, como citado em

Lima, 2017, p. 82). Sendo assim, ao considerar que a escola ndo reage passivamente a
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construgdo de sujeitos, mas que ela propria (re)produz subjetividades e identidades,
entendemos que as politicas publicas educacionais referentes as questdes de género poderdo
circunscrever formas possiveis de constitui¢ao desses sujeitos e de suas subjetividades no
contexto escolar.

O processo investigativo ocorreu a luz dos pressupostos tedrico-metodologicos da
pesquisa documental que, segundo Junior et al. (2017), tem o intuito de estudar documentos a
fim de compreender os contextos sociais em que estdo inscritos. Além disso, a pesquisa
documental ¢ potencialmente util e necessaria, pois os documentos, por vezes, sdo provas
exclusivas de fatos ocorridos na historia, permitindo, através de sua analise, constatar as
diversas transformacdes e evolugdes das praticas humanas (S4-Silva, Almeida & Guindani,
2009). Essa metodologia de pesquisa apresenta-se extremamente relevante em Ciéncias
Humanas devido ao grau de credibilidade e confiabilidade que os documentos inspiram,
podendo apresentar como principais caracteristicas a estabilidade dos dados e permanéncia ao
longo do tempo (Cechinel, Fontana, Giustina & Prado, 2016).

Na presente pesquisa documental dialogamos com a concepgdo vigotskiana de
pesquisador ferramenteiro para construir o corpus da pesquisa e realizar a analise do material.
Partindo dessa concepg¢do, a agdo investigativa terd como instrumento as proprias ferramentas
psicologicas do ser humano, o que inclui a maneira de observar os fendmenos, as escolhas de
andlise e a construcdo de argumentos, tornando o pesquisador um personagem ativo do
processo (Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva & Oliveira, 2008). Dessa maneira, os
instrumentos e procedimentos ndo sdo previamente definidos, mas, em contrapartida, sdo
construidos a medida que o pesquisador age sobre o dado historico, modificando-o e sendo
modificado, o que caracteriza a “nocdo vigotskiana da funcdo social da investigacdao

cientifica” (Rossetti-Ferreira et al., 2008, p. 15).
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Construc¢ao do corpus da pesquisa
A presente investigacao foi realizada em trés momentos: 1) levantamento e selecao das
legislagoes federais referentes a Educagdo Infantil e que abordam a questdo de género; 2)
levantamento e sele¢ao das publicagoes federais referentes a Educacao Infantil e que abordam
a questdo de género; 3) levantamento e selecao dos programas federais referentes a Educacao
Infantil e que abordam a questao de género.
O levantamento de dados foi realizado no site oficial do Ministério da Educacgao

(MEC) do Brasil (http://portal.mec.gov.br/index.php), no periodo de janeiro a agosto de 2019,

onde foram levantados documentos referentes as politicas publicas da Educagdo Infantil.
Optou-se por levantar os documentos publicados a partir de 1988, data da promulgacdo da
Constituicao Federal, uma vez que a mesma constitui-se um marco histdrico, politico e legal
na democratizagdo do ensino brasileiro. Dessa maneira, foram levantados ¢ selecionados
documentos que trazem regulamentacdes e implicacdes para a Educagdo Infantil em todo o
territorio nacional.

Na pagina do MEC, foram realizados procedimentos diferenciados para o
levantamento e sele¢do de legislacdes, publicacdes e programas, conforme serd mais bem

explanado a seguir.

Primeiro momento: levantamento e selecdo das legislagoes federais
O caminho percorrido no ambiente virtual para o levantamento de legislagdes ocorreu
em duas etapas, a fim de selecionar apenas documentos caraterizados por leis ou normas. Na
primeira etapa, foram levantadas legislacdes norteadoras da Educacdo Basica, que sdo
consideradas leis, uma vez que estabelecem regras a que todos estdo submetidos. Na segunda

etapa, foram levantadas as legislagdbes do Conselho Nacional de Educacio (CNE),
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especificamente as de carater de resolucdo’, referentes a Educacdo Infantil, uma vez que
estabelecem normas ao sistema de ensino e regulamentam todas as questdes relacionadas a
Educagao Infantil. Os dois caminhos mencionados podem ser verificados no Apéndice A.
Nesse momento, foram encontradas quatro legislacdes norteadoras da Educacao
Basica, que norteiam todo processo de educagao, escolarizacao e direitos das criangas, € seis
resolucdes com titulos referentes a Educacdo Infantil, como exposto nas tabelas 1 e 2,
respectivamente.
Tabela 1

Legislacdes norteadoras da Educacao Basica®

LEGISLACOES NORTEADORAS

Ano | Documentos

1988 | Constituicao Federal

1990 | Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente

1996 | Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
2014 | Plano Nacional de Educacao

® Na pagina do MEC, na sessdo referente ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE), foram encontrados dois
tipos de documentos legislativos: resolugdes e pareceres. Para fins desta pesquisa, optamos por incluir apenas as
resolugdes, por entender que as mesmas se alinham ao foco de analise delineado na pesquisa ao estabelecerem
normas ao sistema de ensino.

* Na pagina do MEC, na sessdo referente a Secretaria de Educagio Bésica, aparecem listados os seguintes
documentos que norteiam a Educag¢do Basica: Lei n° 9.394 (LDB); Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica; Plano Nacional de Educacdo; Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil; e Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Dentre os documentos mencionados, o inico ndo incluso nesse momento da pesquisa
foi “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Basica”, pois a sessdo sobre Educacdo Infantil deste
documento foi analisada juntamente com as resolugdes posteriormente (Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 7 de abril
de 1999/Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil). Ademais, consideramos a
importancia do documento “Base Nacional Comum Curricular” para a compreensdo do processo de educagdo em
todas as etapas de ensino, no entanto, 0 mesmo ndo aparece em nenhum momento da pesquisa exploratoria na
pagina do MEC e, portanto, ndo foi incluido para analise na presente pesquisa.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2321&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2321&Itemid=
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Tabela 2

Resolugdes da Camara de Educacao Basica (CEB) referentes a Educagao Infantil

LEGISLACOES DO CNE (RESOLUCOES)

Ano | Documentos

1999 | Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 7 de abril de 1999/Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil.

Resolugao CNE/CEB n.° 2, de 19 de abril de 1999/Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal.

2009 | Resolugdo CNE/CEB n°® 5, de 17 de dezembro de 2009/Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.

2010 | Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 20 de outubro de 2010/Define Diretrizes Operacionais
para a matricula no Ensino Fundamental e na Educa¢ao Infantil.

2011 | Resolucao CNE/CEB n° 1, de 10 de margo de 2011/Fixa normas de funcionamento
das unidades de Educa¢do Infantil ligadas a Administragdo Publica Federal direta,
suas autarquias e fundagoes.

2018 | Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 9 de outubro de 2018/Define Diretrizes Operacionais
complementares para a matricula inicial de criancas na Educagdo Infantil ¢ no
Ensino Fundamental, respectivamente, aos 4 (quatro) e aos 6 (seis) anos de idade.

Em seguida, foi realizada a sele¢do dos documentos com temas relacionados as
questdes de género. As legislagdes norteadoras da Educacdo Basica foram selecionadas de
acordo com o seguinte critério: identificacdo de temas relacionados as questdes de género a
partir da leitura dos capitulos referentes a educagdo (quando nao havia especificacdo de etapa
de ensino) ou Educagdo Infantil (quando havia especificacdo). A partir da leitura das
legislagcdes norteadoras, constatou-se que ndo ha mencdo direta as questdes de género nestes
documentos (n=0).

Por fim, foi realizada a sele¢do das legislagdes do CNE — resolucdes — de acordo com
o seguinte critério: identificacdo de temas relacionados as questdes de género a partir da

leitura na integra dos documentos. A leitura das resolugdes possibilitou a identificagdo de


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2321&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15542&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7644&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=98311-rceb002-18&category_slug=outubro-2018-pdf-1&Itemid=30192
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duas resolugdes (n=2) com temas abordando as questdes de género, como sintetizado na
tabela abaixo.
Tabela 3

Resolugdes que abordam questdes de género

Ano LEGISLACOES DO CNE — RESOLUCOES

1999 | Resolu¢ao CNE/CEB n.° 2, de 19 de abril de 1999/Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal.

2009 | Resolucao CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009/Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.

Segundo momento: levantamento e selegdo das publicagoes federais
O caminho percorrido no site do Ministério da Educacdo para o levantamento das
publica¢des federais pode ser visualizado no Apéndice B. No levantamento das publica¢des
referentes a Educacdo Infantil foram encontrados 34 documentos, como exposto na tabela
abaixo.
Tabela 4

Publicagdes da Educagao Infantil

PUBLICACOES
Literatura na educag¢do infantil acervos, espacos € mediagdes

Implementagao do Proinfancia no Estado do Rio Grande do Sul

Educacao Infantil Os Desafios estdo postos e o que estamos fazendo?

Territério do Brincar: Didlogo com escolas / Documentario

Territério do Brincar: Didlogo com escolas / Livro em PDF

Avaliagao da Educacao Infantil a partir da Avaligao de Contexto

Diretrizes em Acao

Educagdo Infantil em Jornada de Tempo Integral

Educagao Infantil do Campo

Anadlise das discrepancias entre as conceituagdes de educagao infantil do INEP e IBGE,
sugestoes e subsidios para maior e mais eficiente divulgagdo dos dados

Instrumento de acompanhamento da expansdo da oferta da educagao infantil, urbana e rural

Estudo sobre a organizac¢ao dos espacos internos das unidades do Proinfancia — (produto 2)

Estudo sobre a organizacao dos espacos externos das unidades do Proinfancia — (produto 3)



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=36771-seminario-ebook-versao-impressao-pdf&category_slug=marco-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=36711-ebook-implementacao-proinfancia-rio-grande-do-sul-perspectivas-politicas-pedag-pdf&category_slug=marco-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=36701-livro-proinfancia-bahia-mec-ufba-pdf&category_slug=marco-2016-pdf&Itemid=30192
http://bit.ly/1UKTc64
http://bit.ly/1QtlqfQ
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=36641-seb-avaliacao-educacao-infantil-a-partir-avaliacao-contexto-pdf&category_slug=marco-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32941-educ-infantil-diretrizes-em-acao-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32831-seb-educacao-infantil-em-jornada-de-tempo-integral-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16264&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33021-educ-infantil-analise-discrepancias-inep-ibge-sugestoes-subsidios-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33021-educ-infantil-analise-discrepancias-inep-ibge-sugestoes-subsidios-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33031-educ-infantil-instrumentos-acompanhamento-expansao-oferta-urbana-rural-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33041-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto02-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33051-educ-infantil-organizacao-espaco-interno-proinfancia-produto03-pdf&category_slug=janeiro-2016-pdf&Itemid=30192
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Pesquisa Nacional Caracterizagdo das praticas educativas com criangas de 0 a 6 anos de
idade residentes em area rural — 2012

Relatorios Regionais da Pesquisa Nacional de Caracterizacao das praticas educativas com
criancas de 0 a 6 anos residentes em area rural — 2012

Oferta e demanda de Educagao Infantil no Campo

Brinquedos e Brincadeiras
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

Educagao Infantil e praticas promotoras de igualdade racial

Educagao infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais

Politica de Educacao Infantil no Brasil: Relatorio de Avaliagao

Educacao Infantil: Subsidios para constru¢do de uma sistematica de avaliagao

Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil
O Monitoramento do Uso dos Indicadores da Qualidade na Educa¢do Infantil

Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criancas

Orientagdes sobre convénios entre secretarias municipais de educacdo e instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos para a oferta de educagdo
infantil.

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil

Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituigdes de Educagao Infantil

Integracdo das Instituicdes de Educagdo Infantil aos Sistemas de Ensino

Revista Crianga

Deixa eu falar!

Prémio Professores do Brasil — 2005
Prémio Qualidade na Educacao Infantil - 2004
Programa de Formagdo Inicial para Professores em Exercicio na Educacao Infantil —

Proinfantil.

A selecdo das publicagdes com temas referentes as questdes de género seguiu o
seguinte critério: leitura do titulo e/ou apresentacdo (quando houvesse) para identificar se o
tema central da publicacdo refere-se as questdes de género.

A leitura do titulo e/ou apresentacdo de todas as publicacdes selecionadas possibilitou
identificar um documento que abordava tematica relacionada a género (n=1), a saber:
“Revista Crianca”, n® 40. Na carta de apresenta¢do da revista, sdo apresentados os temas
abordados por aquela edicdo e, dentre eles, encontramos uma reportagem destinada a discutir

sexualidade infantil e sexismo.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=12465&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=12451&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9769&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11284&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11283&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7873&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11990&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=407&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=12815&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/eduinf/premio2004.pdf
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Terceiro momento: levantamento e sele¢do dos programas federais

O caminho percorrido no site do Ministério da Educacao para o levantamento de
programas federais pode ser visualizado no Apéndice C. Ao realizar o primeiro levantamento
de programas, notou-se que os mesmos nao estavam divididos por niveis de ensino, como as
publica¢des, estando agrupados em um tUnico espago destinado a Educacdao Basica. Nesta
pagina encontramos programas destinados ao ensino infantil, fundamental e médio, além de
programas destinados a Educagdao Basica como um todo, envolvendo todas as etapas da
educagdo sem especificagao.

Dessa maneira, para o levantamento de programas foram considerados os seguintes
critérios: 1) ser um programa especifico da Educacdo Infantil; ou 2) ser um programa da
Educacdo Basica de maneira geral, sem especificacdo de nivel educacional. Optou-se por
incluir os programas da Educa¢do Basica sem especificacdo de nivel de ensino, uma vez que
sua extensdo engloba a Educacdo Infantil. Partindo desses pressupostos, 12 programas foram
encontrados, como exposto na tabela a seguir.

Tabela 5

Programas da Educagdo Basica e Infantil

PROGRAMAS
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

Prolnfancia

Saude na Escola

Atleta na Escola

Formacao continuada para professores

Livros e materiais para escolas, estudantes e professores

Tecnologia a servico da Educacdo Basica

Apoio a Gestdo Educacional

Infraestrutura

Avaliagoes da aprendizagem

Prémios e competi¢des
TV Escola



http://pacto.mec.gov.br/
http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=16796&Itemid=1128
http://atletanaescola.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18838
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18839
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18840
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18841
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18842
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18843
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18844
http://tvescola.mec.gov.br/

27

Em seguida, realizou-se a selecdo dos programas com temas referentes as questdes de
género seguindo o mesmo critério das publicagdes: leitura do titulo e/ou apresentagdo (quando
houvesse) para identificar se o tema central do programa refere-se as questoes de género. A
partir da leitura do titulo e/ou apresentacao dos 12 programas, foi possivel constatar que os
programas federais ndo possuiam como foco a abordagem de temas referentes as questoes de

género (n=0).

Procedimentos de analise dos documentos selecionados

Ao final do levantamento e selecdo dos documentos mencionados anteriormente
(n=56), foi possivel concluir que apenas trés documentos (uma publicagao e duas resolugdes)
abordam diretamente a tematica de género e 53 documentos, dentre eles leis, resolugdes,
publicacdes e programas, ndo se propdem a discutir o tema em questdo. No entanto, foi
possivel identificar que alguns documentos se remetem ao assunto de forma velada, ndo
deixando explicita sua discussao, mas abordando questdes referentes a diversidade e
superacao de preconceitos.

Os documentos selecionados foram submetidos a diversas leituras, a partir das quais
foi possivel construir trés categorias tematicas: 1) género como tema central nas politicas
publicas federais; 2) género como tema transversal nas politicas publicas federais; 3) o ndo
lugar do género nas politicas publicas federais.

A discussdo de cada categoria serd apresentada na proxima sessdo, que tem o objetivo
de analisar de maneira critica e aprofundada os documentos selecionados, identificando como

as questdes de género (ndo) permeiam os discursos legais.
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A DISCUSSAO DE GENERO NAS POLITICAS PUBLICAS FEDERAIS
Género como tema central nas politicas publicas federais

A questdo de género aparece como tema central em apenas um documento, a
publicacdo “Revista Crianga”, de nimero 40. A discussao ¢ contemplada por uma reportagem
intitulada “Meninas de azul, meninos de rosa”, da autora Rita Biagio (2005). No resumo da
reportagem ja ¢ possivel identificar o primeiro confrontamento:

Sexismo ¢ tudo aquilo que limita cada pessoa em lidar com seu jeito de ser. Por que
meninos tém de jogar bola e s6 meninas brincam de casinha? Esses preconceitos
comec¢am na infincia ensinados pelos adultos. A escola pode ajudar a crianca a se
libertar dessas amarras e a desenvolver plenamente suas capacidades. (Biagio,
2005, p. 33)

Nessa publicagdo, as questdes de género aparecem evidenciando um grande avango na
discussdo acerca da temadtica, que se apresenta invisibilizada, de modo geral, pelas e nas
politicas publicas da Educagao Infantil. Apontando aspectos extremamente relevantes e
necessarios, a autora discorre e discute os diferentes significados e implicagdes que o género
assume dentro do contexto escolar.

A reflexdo tem inicio, na reportagem, com a men¢ao aos pensamentos e atitudes
cotidianas do senso comum que tendem a atribuir determinadas caracteristicas aos meninos e
as meninas: “Meninos vestem azul, sdo bagunceiros, objetivos e racionais, gostam das aulas
de matematica e se ddo melhor nos esportes. Meninas preferem o rosa, sdo organizadas, mais
sensiveis, tém mais disciplina e se destacam em lingua portuguesa” (Biagio, 2005, p. 33).
Essas atribui¢des diferenciadas para meninas e meninos, de acordo com Rita Biagio,
expressam os esteredtipos sobre masculinidade e feminilidade. Em consonancia com esta

autora, Louro (1997) afirma que os esteredtipos de género representam padroes definidos pela
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sociedade que ensinam o que € ser menino € o que € ser menina de acordo com aquela cultura
e cumprem uma funcao de disciplinagdo dos corpos e das mentes.

A educagdo de criancas baseada em esteredtipos de género ¢ evidenciada na
reportagem analisada a partir da apresentagdo da fala de Jane Felipe, doutora em Educagdo e
professora da area de Educagao Infantil na Faculdade de Educagdo da UFRGS, que promove
uma reflexdo acerca das atitudes e competéncias incentivadas nos meninos € nas meninas ¢
reforgadas pela divisao de brinquedos entre eles:

Se educarmos as criangas a partir dos preconceitos de género, estaremos limitando
as experiéncias de ambos. Por exemplo, dizer que meninos ¢ homens nao devem
chorar os impede de desenvolver a sensibilidade e a expressao de seus sentimentos.
Da mesma forma, ensinar as meninas que elas nao t€ém competéncia para atividades
voltadas para as 4reas de raciocinio légico-espacial ¢ limitd-las em suas vdrias
possibilidades de aprendizado. Infelizmente, os brinquedos oferecidos as criangas
ainda se pautam por essa divisao radical: as meninas, ensina-se o mundo doméstico,
a maternidade e o embelezamento. Aos meninos, o mundo das competi¢des, da
agressividade, do raciocinio légico. (p. 34)

Em consonancia com essa ideia, situam-se os trabalhos desenvolvidos por Gomes
(2006), Silva e Luz (2010) e Maia et al. (2011), nos quais defendem que as brincadeiras
infantis, muitas vezes, podem ser observadas como uma forma de socializacdo sexista, por
exemplo, quando os brinquedos oferecidos e as brincadeiras propostas para as meninas
tendem a simular a vida doméstica e incentivar a vaidade e o cuidado corporal, diferentemente
para os meninos, aos quais sdo oferecidos jogos que priorizem o desenvolvimento motor € o
raciocinio. De acordo com Maia et al. (2011), o vigiar constante dos professores e a
preocupacao com as distingdes sexuais € de género expressas nas brincadeiras das criancas

tém a finalidade de refor¢ar um comportamento heteronormativo. Nesse sentido, Louro (1997,
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p. 80) afirma que “a vigilancia e a censura da sexualidade orientam-se, fundamentalmente,
pelo alcance da ‘normalidade’ (normalidade essa representada pelo par heterossexual, no qual
a identidade masculina e a identidade feminina se ajustam as representacdoes hegemonicas de
cada género)”.

A publicacao analisada aponta ainda as consequéncias de uma educacdo sexista, em
que as possibilidades encontram-se restritas € as expressdes corporais sao constantemente
vigiadas pelos professores:

essa ¢ a principal questdo para uma crianga: ela ndo poder entrar em contato com a
sua realidade, o preconceito faz com que ela perceba apenas o “como devo ser”. E
isso, muitas vezes, dificulta a constituicdo de uma crianga que ainda nao se
conhece, ainda ndo tem ferramentas para se perceber integralmente como individuo.
(Biagio, 2005, p. 36)

O resultado de uma educacdo sexista ¢ que quando os sujeitos ndo correspondem as
expectativas da sociedade, recusando-se a incorporar esse papel pré-definido, emergem as
situacdes de preconceito e discriminagdo, gerando sofrimento. Essa ideia pode ser observada
no seguinte trecho da reportagem da Revista Crianca (Biagio, 2005, p. 33): “No campo mais
individual, o resultado ¢ o sofrimento psiquico, de ndo se sentir de acordo com os padrdes
estabelecidos, de se sentir fora, excluido, depreciado, diferente”. Nesse contexto, de acordo
com a literatura estudada, as possibilidades no campo social e individual sdo restritas e o
sujeito que ndo tem uma identificagdo cisheteronormativa, tem sua forma de ser e se
identificar patologizada (Louro,1997; Pavan 2013; Souza et al., 2000).

O despreparo dos adultos para lidar com todas essas questdes também ¢ uma
preocupacdo da autora Rita Biagio (2005), a qual identifica a dificuldade da equipe
pedagbgica e dos professores. A solucdo proposta na reportagem analisada se encontra no

campo do didlogo e da educagdo, dando énfase a importancia da discussdo do tema nos
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documentos oficiais que norteiam e regulamentam o processo de escolarizagcdo e na formagao
de docentes. De acordo com a fala da entrevistada Jane Felipe, que fomentou a discussao na
publicacdo analisada, “para existir uma atuagao qualificada com as criancas ¢ preciso uma
formagdo consistente do(a) profissional, que ultrapasse o campo da moral e da improvisagao,
o que implica profundidade tedrica” (p. 37). Essa ideia estd de acordo com o material
produzido pelo Centro de Estudos e Pesquisa em Saude Coletiva e Secretaria de Politicas para
as Mulheres (Brasil, 2007), que defende as agdes educacionais na formagao de docentes - para
além da elaboragdo de leis - para promover reflexdo e transformagdo de praticas, visando a
superagao de preconceitos.

O documento analisado defende o carater social do género, rejeitando as concepgoes
bioldgicas e naturais para explicar as diferengas entre os sexos, como pode ser observado no
seguinte trecho: “O conceito de género surgiu justamente para se contrapor a essa idéia de
uma ‘esséncia’ ou de uma ‘natureza’ para explicar os comportamentos masculinos e
femininos” (Biagio, 2005, p. 34). Essa concepcao de género vai ao encontro com a ideia
principal defendida neste trabalho e que tem seus pressupostos apoiados em diversas
estudiosas da area (Beauvoir, 1949/1967; Louro, 1997; Scott, 1989/1995; Souza, 1999). De
acordo com as autoras estudadas, as distingdes sexuais serviram por muito tempo para
justificar as desigualdades entre homens e mulheres, a medida que inferiorizavam o feminino
e exaltavam o masculino, dentro de uma légica de relagdes de poder baseada pela dicotomia
entre dominados e dominadores. Além disso, a publicacdo em questdo reconhece o carater
cultural e historico das produgdes sociais quando se refere aos estereotipos de género e ao
sexismo como sendo ‘“herancas culturais transmitidas pela sociedade” (Biagio, 2005, p. 33).
Ademais, reconhece a importancia das relagdes sociais para a constru¢do das identidades de
género, quando afirma: “a constru¢do das masculinidades e feminilidades se da de forma rela-

cional” (Biagio, 2005, p. 34).
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Essas concepgdes apresentam-se em concordancia com a perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural e corroboram com os referenciais do presente trabalho. Partindo desses
pressupostos, o sujeito se constitui a partir da relagdo com as pessoas e da apropriagao daquilo
que foi produzido pela humanidade e que se expressa para ndés em forma de cultura. Sendo
assim, seria equivocado afirmar a existéncia de uma subjetividade inata que naturalmente
distinguiriam os corpos masculinos e femininos. Portanto, a singularidade de cada sujeito, ou
seja, a maneira particular com que cada um se reconhece, se expressa e se relaciona com seu
proprio corpo, € que estamos chamando aqui de identidade de género, carrega as marcas de
uma construcao social ¢ ndo deve ser entendida desvinculada do seu contexto histérico,

cultural e politico.

Género como tema transversal nas politicas publicas federais

A questdo de género foi abordada de maneira transversal e secundaria em duas
resolucdes: “Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 19 de abril de 1999/Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal” e “Resolu¢ao CNE/CEB n°
5, de 17 de dezembro de 2009/Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil”. Isso significa que a tematica central das resolugdes ndo estava inclinada a discutir a
questdo de género, entretanto, ela aparece de maneira pontual ao longo dos documentos, como
sera discutido a seguir.

O principal objetivo da Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 19 de abril de 1999 ¢ instituir
normas gerais para a formacao de docentes dos trés niveis de ensino (infantil, fundamental e
médio), a fim de garantir capacidades, habilidades e competéncias necessarias para o

exercicio da profissdo. Nesse contexto, questdes de género aparecem destacadas nas propostas


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
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pedagogicas de formacao dos professores, que deverao ser capazes de, segundo o Art. 2°

inciso III:

O

IIT - desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de inser¢ao
dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no
mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas identidades e o
exercicio da cidadania plena, ou seja, as especificidades do processo de
pensamento, da realidade socio-economica, da diversidade cultural, étnica, de
religido e de género [emphasis added], nas situagdes de aprendizagem. (Brasil,
1999)

tema também aparece como um aspecto a ser considerado no desenvolvimento de

praticas educativas:

Art. 6° A érea ou o nlcleo da gestdo pedagogica no ambito da educacdo escolar
contextualizada, em didlogo com as demais areas ou nucleos curriculares das
propostas pedagogicas das escolas, propiciard o desenvolvimento de praticas
educativas que:

I — integrem os multiplos aspectos constitutivos da identidade dos alunos [emphasis
added], que se deseja sejam afirmativas, responsaveis e capazes de protagonizar
acOes autdbnomas ¢ solidarias no universo das suas relagoes;

II — considerem a realidade cultural, sdcio-economica, de género [emphasis added]
e de etnia, e também a centralidade da educagdo escolar no conjunto das prioridades

sociais a serem consensuadas no pais. (Brasil, 1999)

Nos artigos destacados, admite-se a multiplicidade de identidades das criangas,

considerando suas singularidades e especificidades de aprendizagem, numa tentativa de

garantir o direito de cada uma delas de exercer sua cidadania. E importante reconhecer os

ganhos que essas consideragdes carregam, no entanto, a reflexdo acerca do assunto ainda
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apresenta-se extremamente restrita ¢ limitada e a discussdo sobre a constru¢do de uma

identidade de género que ultrapasse a condi¢ao binaria masculino-feminina ainda nao se

encontra legitimada. Como afirma Viana ¢ Unbehaum (2004, p. 79),
nas escolas, as relagdes de género também ganham pouca relevancia entre
educadores ¢ educadoras, assim como no contetido dos cursos de formacao docente.
Ainda temos os olhos pouco treinados para ver as dimensodes de género no dia-a-dia
escolar, talvez pela dificuldade de trazer para o centro das reflexdes nao apenas as
desigualdades entre os sexos, mas também os significados de género subjacentes a
essas desigualdades e pouco contemplados pelas politicas publicas que ordenam o
sistema educacional.

Nesse sentido, de acordo com Pavan (2013), o ambiente escolar pode oferecer diversas
possibilidades de compreensdo da vida e de viver, contemplando nas praticas pedagdgicas
elementos que problematizem e questionem abordagens sexistas e cisheteronormativas e, para
que 1sso ocorra, a reflexdo e discussdo sobre a construcao de identidades de género devem ser
ampliadas na formagao dos docentes.

Ja na Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, a qual visa estabelecer
normas a serem consideradas no processo de organizagcdo de propostas pedagogicas para a
Educacdo Infantil, a crianga € vista como um sujeito histdrico, que se constitui e constroi sua
identidade a partir da relacdo com o meio e em relacdo com as outras pessoas, como pode ser
observado no seguinte trecho:

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de direitos que, nas
interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade

pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid=
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narra, questiona ¢ constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (Brasil, 2009)

A visdo de sujeito presente nessa resolucao e elucidada pelo artigo 4° esta de acordo
com os autores da Psicologia Historico-Cultural, explorados neste trabalho, e expressa um
posicionamento importante ao considerar a crianca em seu ambito social e coletivo,
afastando-se das concepgdes inatistas e destacando que a construgdo de suas identidades
encontra-se permeada pelas diferentes interagdes sociais.

A presente resolucdo (Brasil, 2009) estabelece alguns principios que fundamentam as
praticas pedagogicas - principios éticos, politicos e estéticos -, visando garantir os direitos a
cidadania, a democracia ¢ a liberdade de expressao. Para fins deste estudo, os principios éticos
tornam-se particularmente relevantes, uma vez que destacam o respeito as identidades e
singularidades nas propostas pedagogicas de creches e pré-escolas, como pode ser observado
no artigo 6, inciso I: “Art. 6° As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar
os seguintes principios: I — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades [emphasis added]” (Brasil, 2009). Assim, a Educa¢do Infantil deve cumprir
sua funcdo sociopolitica a medida que contribui para a construcao de identidades das criangas.

Nesse documento, as questdes de género aparecem como funcdo politica, social e
pedagogica a ser cumprida pela institui¢do de ensino:

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das institui¢des de
Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungao
sociopolitica e pedagbgica:

[...] V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade

comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e
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com o rompimento de relagoes de dominagdo etdria, socioeconémica, étnico-
racial, de género [emphasis added], regional, linguistica e religiosa. (Brasil, 2009)

A Resolugao CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009 apresenta-se extremamente
importante na luta por uma educagdo plural e diversa, uma vez que faz mengao explicita as
questdes de género e institui uma proposta pedagdgica que rompe com as relagdes de
dominagdo de diversas ordens, inclusive as de género. Em consonancia com Pavan (2013), o
curriculo escolar, construido por meio de propostas pedagogicas, assume um lugar
significativo na constru¢do de identidades e na produgdo de diferengas. No entanto, de acordo
com a autora, por muito tempo nao houve a preocupagdo de questionar o modelo de curriculo
que estava sendo implementado nas escolas e, assim, “historicamente, o curriculo escolar
legitima as identidades hegemonicas (ocidentais, brancas, masculinas, heterossexuais...) e
contribui para posicionar as ndo hegemonicas como inferiores, deficitarias, patoldgicas,
desviantes” (Pavan, 2013, pp. 103-104).

As pequenas mengdes as questdes de género que aparecerem nas duas resolugdes
mencionadas acima representam um importante progresso em dire¢do a uma educagdo
igualitdria, entretanto, elas ndo sdo exploradas pelos documentos, o que restringe as
possibilidades de discussdao dentro do contexto escolar. As escolas e os professores, por vezes,
ndo estdo preparados para lidar com as questdes de género e a construcdo de identidades de
seus alunos (Pavan, 2013) e a precariedade da discussdo nos documentos legais acarreta em
uma abordagem superficial sobre o tema, quando o mesmo emerge no contexto escolar. O que
acontece, na maioria das vezes, ¢ o ndo questionamento das normas que regulamentam o
processo de escolariza¢do e da maneira como foram produzidas, o que acarreta na aceitagao
de justificativas tidas como “naturais” para explicar as diferengas, desconsiderando o carater
historico, cultural, social e politico em que sdo produzidas (Pavan, 2013). Portanto, incluir

uma reflexdo critica e aprofundada, ultrapassando a abordagem transversal, na formacao de
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docentes e nas propostas pedagogicas, acerca da construcao de identidades de género, parece
ser uma proposta promissora para romper com as concepgdes naturalistas acerca das

diferencas de género e construir uma educagdo diversa e nao discriminatoria.

O nio lugar do género nas politicas publicas federais

Analisar as politicas publicas federais da Educacao Infantil com foco nas questdes de
género nos permitiu reconhecer dois aspectos importantes: a escassez de documentos que se
propdem a discutir a tematica e a precariedade com que a discussdo emerge. De um total de
56 documentos analisados, 53 ndo abordaram diretamente a temadtica de género, como
apontado anteriormente. Esse ¢ um dado significativo para a compreensdo do (ndo) lugar que
o género ocupa nos discursos legais e, por isso, propomos uma breve reflexao.

A andlise desses documentos, para além da constatacao de escassez e precariedade do
assunto, permitiu identificar um novo tipo de discurso: o discurso velado. Isso significa inferir
que as relacdes de género se encontram subentendidas em propostas voltadas para as minorias
e ¢ preciso ler nas entrelinhas para identifica-las. Essa constatagdo pode ser exemplificada
com o artigo 2 do Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2014, transcrito abaixo:

Art. 2° Sao diretrizes do PNE:

[...] II - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminag¢do/emphasis added];
[...] X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
[emphasis added] e a sustentabilidade socioambiental. (Lei n° 13.005/2014)

O documento convida as escolas a assumirem uma postura que respeite a diversidade e
combata qualquer forma de discriminagdo, o que, genericamente, incluiria as relagdes de
género. No entanto, ¢ importante situar que no momento da aprovacao do Plano Nacional de

Educacao, em 2014, o Congresso Nacional retirou o trecho que se referia especificamente a
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“género” da Diretriz III, Art. 2° (Agéncia Brasil, 2017). De acordo com Ribeiro, Pataro e
Mezzomo (2016), a retirada do termo género do PNE foi consequéncia de manifestagdes
contrarias de parte da populagdo, religiosos e politicos conservadores, que pressionaram o
congresso para que assuntos relacionados a igualdade e identidade de género e sexual nao
fossem trabalhados dentro do contexto escolar, justificando que “os conceitos de mulher e de
homem estariam distorcidos, colocando em xeque o modelo tradicional de familia e
contrariando os principios religiosos/cristaos” (Ribeiro et al., 2016, p. 62). Assim,
compreendemos que dizer apenas “erradicacdo de todas as formas de discriminacao” (Lei n°
13.005/2014, art. 2°, diretriz III) ¢ uma maneira de generalizar, deixar encoberto e, até
mesmo, deslegitimar as lutas especificas de cada minoria, principalmente a de género.

De acordo com Pavan (2013), os conteudos que serdo trabalhados nas escolas sao
definidos por grupos hegemonicos e, quando reproduzidos sem questionamentos e
problematizagdes, podem contribuir para legitimar determinadas identidades e discriminar
outras, consideradas desviantes. Nesse sentido, o discurso velado sobre as relacdes de género
nos documentos oficiais da educagdo podem contribuir para esse processo, uma vez que ele
ocorre “pelo siléncio, silenciamento e invisibilidade das identidades fora da
heteronormatividade” (Pavan, 2013, p. 109).

A auséncia de questdes referentes a género nos documentos nacionais dificulta uma
discussdo necessdria sobre a temadtica, tendo em vista o nimero crescente de agressoes,
assédios e ameagas, inclusive dentro do contexto escolar, contra aqueles que ndo seguem o
padrao hegemonico (Junior, 2018). A discussdo torna-se urgente face as estatisticas: o Brasil ¢
0 pais que mais mata transexuais e travestis no mundo; 420 LGBT+ (lésbicas, gays,
bissexuais e transexuais) morreram em 2018 (320 homicidios e 100 suicidios); e a cada 20
horas um LGBT+ morre no Brasil de forma violenta vitima de LGBTfobia (Grupo Gay da

Bahia [GGB], 2018). Segundo Barbosa e Clark (2017), a expectativa de vida das minorias
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sexuais brasileiras ¢ de 30 anos, enquanto que o restante da populagdo segue com 70 anos.
Isso faz do Brasil “campedo mundial de crimes contra as minorias sexuais” (Grupo Gay da
Bahia [GGB], 2018, p. 1).

Nesse contexto, torna-se fundamental que os documentos oficiais da educacdo e,
consequentemente, as escolas, ndo negligenciem as questdes de género, reconhecendo que o
ambiente escolar ndo apenas pode refletir passivamente as relacdes desiguais postas na
sociedade, mas entendendo que ele proprio também pode contribuir para a hegemonia do
padrdo normativo e, como consequéncia, para a violéncia de género (Junior, 2018).
Reconhecer o papel da escola na construcao de identidades € entender que a institui¢ao escola
tem responsabilidade com o processo de escolarizagdo e um compromisso com a constitui¢ao

dos sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, discutimos o lugar que o género ocupa nas politicas publicas federais
brasileiras da Educag¢do Infantil através de uma pesquisa documental e valendo-se de
referenciais tedrico-metodologicos da Psicologia Historico-Cultural e de estudos que abordam
as relacdes de género. A presente pesquisa possibilitou observar que as questdes de género
configuram-se como um tema pouco abordado e explorado pelas politicas publicas, o que nos
revela a quase invisibilidade do assunto e o ndo lugar ocupado pelo género nas politicas
educacionais da Educacao Infantil.

Os resultados da pesquisa trazem um alerta para o campo educacional e areas afins se
considerarmos, conjuntamente, os dados oriundos da literatura cientifica brasileira,
explicitada ao longo do presente trabalho, que vem indicando que ac¢des pedagdgicas adotadas
pelas escolas, por vezes, ainda reproduzem papéis estereotipados de homens e mulheres e

contribuem para a reafirmagdo de identidades de género cisheteronormativas, hegemonicas
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em nossa sociedade. Nos estudos académicos levantados e discutidos, foi possivel evidenciar
que esse movimento de normatizacao acontece de formas sutis cotidianamente, como, por
exemplo, a partir da separagdo de brinquedos, cores, atividades, comportamentos e atribuigao
de caracteristicas diferenciadas para meninos € meninas.

Enquanto pesquisadores e profissionais da Psicologia, entendemos que a
problematizagdo das normas sociais ¢ a desconstru¢ao dos esteredtipos de género sejam
aspectos inerentes ao cumprimento do nosso papel ético e politico. Compreendemos que o
olhar voltado para a singularidade, que caracteriza a subjetividade de cada sujeito, deve
considerar os aspectos sociais constituintes, de modo a rejeitar as concepgoes inatistas da
construcdo da personalidade. Sendo assim, destacamos a necessidade de nos distanciarmos da
perspectiva puramente bioldgica para a explicacdo das diferencas sociais entre 0s sexos, por
meio da ampliagdo de debates nos contextos sociais e escolares.

E importante ressaltar que as pequenas mengdes as questdes de género identificadas nos
documentos legais configuram-se grandes avangos na luta por direitos das minorias sexuais €
de género. Em contrapartida, a escassez de documentos legais na area e o despreparo das
institui¢des educacionais nos mostram o quanto a tematica ainda deve ser colocada em pauta,
ampliada nas politicas publicas brasileiras e incluidas na formacao de docentes e no cotidiano
escolar.

Falar sobre género nas escolas ainda ¢ um tabu para a maioria das pessoas que, em
grande medida, carrega preconceitos pela falta de informagdo e conhecimento sobre o
assunto. Nesse sentido, acreditamos que as produgdes académicas precisem ser amplamente
divulgadas para além dos muros da universidade, para que assim, possam cumprir, mesmo
que de forma circunscrita, uma fung¢do politica e social ao tentar expandir o conhecimento

cientifico para toda a populagao.
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O presente trabalho contempla apenas um recorte de uma discussao muito mais vasta,
contudo, acreditamos que ele possa contribuir para fomentar esse debate e impulsionar a
realizagdo de mais pesquisas na area. Durante a realizagdo desta pesquisa, novas inquietagdes
emergiram ¢ tais questionamentos podem permear as investigagdes futuras, como, por
exemplo: Como as questdes de género permeiam os discursos legais nas esferas estaduais e
municipais? E nas demais etapas de ensino? Os curriculos do ensino fundamental e médio
abordam as questoes de género de forma transversal e secundaria ou se propdem a discutir
criticamente o assunto? De que maneira os profissionais da Psicologia poderiam contribuir
para a construcao de um curriculo mais plural e diverso? E na formagao de docentes?

Assim, acreditamos que as investigacdes e producdes cientificas desta natureza possam
incentivar a inclusdao do tema nas politicas publicas educacionais, dando visibilidade ao
processo de construcdo de identidades de género das criangas e adolescentes e contribuindo
para a promogao de praticas educacionais que reconhecam as singularidades de cada sujeito e

promovam um desenvolvimento humano integral.
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APENDICE A - LEGISLACOES
Caminho percorrido para o levantamento de legislacées norteadoras da Educacio

Basica

Item “Secretaria de Educagdo Basica - SEB” (no espaco denominado ‘Secretaria)
(http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/apresentacao).

U

Item “Lei n°® 9.394” (http://Www.planalto.gov.blr/ccivil 03/1e1s/19394.htm).

Item “Plano Nacional de Educagdo” (http://pne.mec.gov.br/?pagina=conhecendo_pne ->
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-
lei-n-13-005-2014).

Item “Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil”
(http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm).

Item “Estatuto da Crianga e do Adolescente”
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm).

Caminho percorrido para o levantamento de legislacées do Conselho Nacional de

Educacio (CNE)

Item “Legislagao” (no espaco denominado ‘Brasileiros no Mundo’)

(http://portal.mec.gov.br/legislacao).
L

Item “Conselho Nacional de Educacao — CNE” (http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-

de-educacao/apresentacao)

Item “Atos normativos - Stmulas, Pareceres e Resolugdes™
(http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-

e-resolucoes).
<

Item “Resolugdes do CNE” (http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-
normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12816) e analise do topico “Resolugdes da
Camara de Educacao Basica (CEB)”.
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APENDICE B - PUBLICACOES

Caminho percorrido para o levantamento de publicacées federais

Item “Publicagdoes relacionadas” no espaco destinado aos professores e diretores
(http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores).

L

Item “Secretaria de Educagao Basica”
(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=12663&Itemid=1

152).
LU

Item “Educacao Infantil” (http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil).
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APENDICE C - PROGRAMAS

Caminho percorrido para o levantamento de programas federais

Item “Publicagdes relacionadas” no espaco destinado aos professores e diretores
(http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores).

L

Item “Secretaria de Educacao Basica”
(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12663&Itemid=1

152).
U

Item “Programas e Acgdes” (http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
basica/programas-e-acoes).
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