O Cerrado na Escola

A Educacdao Ambiental formal, parte da dinamica da escola, deve ter uma
pedagogia clara e bem delineada. Como vimos no capitulo 3, as dimensdes pedagdgica
e curricular prioritariamente desenvolvidas nas escolas contemporaneas, encontram-se
intrinsecamente ligadas a praticas que priorizam a racionalidade do aluno. Por isso,
gostariamos de esclarecer que a proposta que apresentamos, apesar de apresentar pontos
tedricos e procedimentais que fogem desta prioridade, ndo deixa de ser uma proposta
metodologicamente definida, pois, para nds, nada melhor que um bom método. Talvez
seja dificil para alguns educadores entenderem, acostumados que estdo com uma
Educagao Ambiental que se fundamenta unicamente na exploracdo do espaco externo,
ou seja, mais voltada ao aspecto ambiental, vislumbrar uma pedagogia para esta area
que tenha inicio no aspecto educacional, entendendo que se a relacdo homem-natureza
representa a intencionalidade da acdo humana no ambiente, essa intencionalidade diz
respeito ao processo educativo.

A proposta em questdo, portanto, nao sugere que a Educagdo Ambiental
abandone o objetivo de fazer de cada aluno um sujeito sensivel as questdes relativas ao
ambiente, demonstrando atitudes de respeito as espécies vivas, aos recursos naturais, ao
planeta, enfim. Nado perdemos de vista este fim ultimo da Educagdo Ambiental, apenas
reconhecemos que etapas importantes estdo sendo abandonadas para que a constru¢ao
desse sujeito seja possivel.

Por meio da ciéncia geografica, por exemplo, muitos estudiosos, pesquisadores,
educadores, tém se esfor¢ado para criar, nas novas geragdes, 0 compromisso com a
sociedade da qual fazem parte e da qual ndo devem esquecer os dilemas e problemas
gerados nas relagdes dos humanos com a natureza e com eles mesmos. A cada dia, nos
deparamos com situagdes em que o conhecimento geografico é colocado em pratica,
tendo grande influéncia no conhecimento do mundo atual e das transformagdes nele
provocadas. A Geografia nos leva a consciéncia do mundo onde vivemos e, ao lado da
Ecologia, tem representado um importante espaco de debate, andlise e pesquisa, estando
a favor do conhecimento ¢ do entendimento da realidade eco-sécio-espacial em que

vivemos e re-construimos/destruimos a cada dia.



O paradoxo “construir o mundo destruindo-0”, ¢ o que nos chama a atengao.
Como podemos ser formados/educados para colaborar com o progresso do mundo, seu
crescimento e possibilidades, se os meios para atingir tal finalidade sdo, via de regra,
destruidores deste mesmo mundo que desejamos ver edificado? Como educadores,
como podemos ficar alheios a este paradoxo? Assim nasce nossa proposta que Tozoni-
Reis (2004), de maneira sucinta, traduz a intengdo. Olhando de perto, os fundamentos
de nossa proposta nao sao novidade, pois sempre estiveram presentes nos principais
documentos que registraram as representagdes sociais dos pensadores que primeiro

conceberam a escola como espago primordial a pratica Educagdo Ambiental'.

Temos, em primeiro lugar, a idéia de que a formagdo dos educadores
ambientais ¢ um processo de desenvolvimento do individuo. A énfase na
transmissdo de valores e no desenvolvimento de atitudes como tarefa da
educagdo ambiental, a preocupagdo com a formacdo cultural e,
principalmente, o contetido dos valores/atitudes e da formagdo cultural, sdo
os principais indicadores da representagdo de educacdo como
desenvolvimento individual. Aqui, educagdo diz respeito a formagdo, mas
relacionada a subjetividade humana. (TOZONI-REIS, 2004, p. 76).

A autora afirma, ainda, que “a somatoria de individuos espiritualmente
equilibrados produz uma sociedade equilibrada, garantindo as condi¢des necessarias
para o equilibrio ambiental” (TOZONI-REIS, 2004, p. 77), verdade que, igualmente,
sustenta nossa proposta. Normalmente, temos a idéia de que a educagdo, mais
especificamente o ensino, tem carater informativo, de que os conhecimentos tém papel
organizador da vida em sociedade, ¢ o individuo ¢ educado, segundo esses principios,
para atingir sua realizacdo como pessoa.

A idéia de preparagdo para os papéis sociais ja estabelecidos pelos valores
universais de organizacdo da sociedade, também estd presente nesta concepgao
educacional. Em sintese, a preparagdo estritamente intelectual dos alunos/individuos ¢ a
marca dessa concepcao. Nesse contexto, a educacao, em sua particularidade ambiental,
cabe a preparagdo intelectual dos individuos, pela transmissdo dos conhecimentos
acumulados ao longo do tempo, os quais, apos apropriados, deveriam capacita-los para
conviverem de maneira harmoénica e respeitosa com os demais seres do ambiente. Em
outras palavras, ¢ a idéia de que conscientizagdo se esgota na aquisi¢do, pela

transmissdo de conhecimentos, no caso, conhecimentos acerca do ambiente.

! Cf. Capitulo 3.



Aqui reside, ao nosso ver, o grande equivoco da Educacdo Ambiental escolar.
Por isso, nossa proposta sugere outros caminhos. Podemos afirmar que o grande
sentido desta proposta de Educagdo Ambiental, direcionada aos educadores das escolas
e fundamentada na re-visdo dos saberes ignorados pela sociedade tecnocrata, encontra-
se nas palavras de Cury (2003, p. 66) quando salienta que “bons professores ensinam
seus alunos a explorar o mundo em que estdo, do imenso espaco ao pequeno atomo.
Professores fascinantes ensinam os alunos a explorar o mundo que sdo, o seu proprio
ser”. Estamos certos de que as escolas estdo repletas de bons professores os quais
foram formados para ensinarem seus alunos a explorarem e conhecerem o mundo
exterior, mas, como vimos, esta conduta metodologica em Educacdo Ambiental nada,
ou quase nada, tem contribuido para estabelecermos mudangas de conduta que
construam tempos de ética, respeito e harmonia na Terra.

Por isso, nossa proposta convoca os educadores a superarem o titulo de bons
professores € a se abrirem ao professor fascinante que existe em cada um, aquele que,
como tantos, entendeu que, se ha uma chance para a Terra, ela ndo se encontra
unicamente em agoes externas, em leis e decretos, em livros didaticos devidamente lidos
e respondidos, em programas e projetos cumpridos no prazo, em mudangas de linhas
ideoldgicas de governos que se sucedem, em belos discursos ou em frios dogmas de fé.
Se ainda temos chance, ela deve estar sufocada em cada ser humano que, desde muito
cedo, foi acostumado a desconsiderar suas emocoes, sua historia, seus vinculos afetivos,
sua esséncia e sua cultura. Portanto, os professores fascinantes pensados pelo autor,
precisam promover um despertar urgente dessas dimensoes, €, comegando por si, deixar
que cada crianga colocada em suas maos e sem seu coragdo, desperte para “outros
modos de vida” e para outros “caminhos possiveis”.

O resgate de valores podera colaborar, inicialmente, com o que o autor chama de
“educar para a emog¢do”, que “¢ mais complexo do que trabalhar com os mais
intrigantes calculos da fisica e da matematica” (CURY, 2003, p. 66). Educar a emogao
¢ “estimular o aluno a pensar antes de reagir, a ndo ter medo, a ser lider de si mesmo, a
ser o autor de sua historia, a saber filtrar os estimulos estressantes e¢ a trabalhar nao
apenas com fatos 16gicos e problemas concretos, mas também com as contradi¢cdes da
vida” (CURY, 2003, p. 66).

Podemos acrescentar: ¢ dar oportunidade ao aluno para que exerca sua
sensibilidade e sua solidariedade, ¢ mostrar a ele que tudo estd ligado a tudo, e que,

acima desse Tudo, existe um arquiteto, um maestro, um artista que tudo criou € que nos



deu a opgdo de continuar ou destruir sua obra. E aprender a correr riscos para perseguir
os ideais, doar sem esperar retorno, ser fiel a sua consciéncia, extrair prazer dos
pequenos estimulos da existéncia, saber perder. E, ainda, ter a capacidade de valorizar o
que realmente tem valor a nossa esséncia, a capacidade de experimentar a felicidade que
nasce do interior, que brota das pequenas coisas, dos gestos sinceros e desinteressados.

Em sintese, todas essas habilidades poderdao ser adquiridas se passarmos a ouvir
a voz de uma geracao que, apesar de ter sido marginalizada em seus valores, tem, ainda,
sua memoria preservada e repleta de bons caminhos a serem seguidos. Acreditamos,
por nossa experiéncia, que nossas escolas, assim como grande parte das familias, e as
religides, ndo t€m conseguido educar a emocao, por isso, estdo gerando, via de regra,
jovens insensiveis e alienados.

Trata-se de uma proposta que pode parecer dificil de ser implantada até que
sejam abertos os olhos do coracdo, dos sentimentos ¢ da sensibilidade, e, pela nossa
experiéncia, existem muitos professores nesta condi¢do, esperando, talvez, uma
oportunidade para se expressarem. Outros, também sentindo necessidade de
transformacgdes, poderdo ver dificuldades pelo fato de seu paradigma de educagdo
formal, sala de aula, curriculo, conduta docente, ter sido construido em bases
equivocadas. Além disso, os professores de uma dada escola, estdo inseridos num
contexto maior, que ¢ a estrutura educacional da qual fazem parte e que, muitas vezes,
limita suas acdes. Entdo, como serd possivel a aplica¢do de tal proposta? Partindo da
realidade que se tem e dos educadores que nela desenvolvem seu trabalho.

Propomos que a Educacdo Ambiental seja uma forma de educar a emocgdo para
construir seres humanos capazes de amar, respeitar e cuidar de sua “casa”, considerada
desde os espagos de vivéncia mais proximos, até os mais distantes lugares da Terra; e de
seus irmdos, cada ser e cada elemento natural que com eles compartilham a magia da
vida. Um planeta sem fronteiras, pelo menos no imaginario e na acao destes futuros
cidadaos planetarios.

Como vimos anteriormente, individuos com estas caracteristicas, estardo mais
preparados para assumir cargos de gestdo dos interesses publicos, de condugdo da vida
politica de suas comunidades; poderao ser profissionais liberais ligados as diversas
areas, cuja atuacdo concorra para o bem-estar coletivo; tornar-se-ao educadores ou
lideres religiosos direcionados pela humildade de quem vé em sua missdo uma
oportunidade de servir, € ndo apenas um instrumento de sustento material; conduzirdo

seu papel de industrial, empresario ou fazendeiro com a sensibilidade de quem entende,



ou, melhor ainda, sente que existe um sentido unico para a existéncia de todos os seres,
e que, por isso, todos merecem respeito. Enfim, serdo pessoas que dao o melhor de si
apesar das adversidades — e até por causa delas —, sem esperar condigdes favoraveis para
amar a vida nas diversas maneiras em que ela se apresenta.

Portanto, nossa proposta ndo comunga com a alienagdo e com 0 romantismo
ingénuo de quem acredita ser possivel organizar a sociedade sem as dimensdes politica
e econOmica, por exemplo. Sabemos quao importantes sdo, mas nao podemos deixar de
constatar que, atualmente, essas dimensdes ndo tém respondido aos desafios a elas
colocados, o que pode ser uma conseqiiéncia do fato de os homens e mulheres
“publicos”, salvo algumas excecdes, nao terem sido educados para a ética, aliando razao
€ emog¢do como partes essenciais do saber, como propomos.

Em nossa proposta, a emog¢do “educada” por meio dos saberes tradicionais,
devera incluir as dimensdes discutidas no capitulo 4, que sdo: a vida em comunidade,
que, na escola, serd traduzida na pratica do afeto e da amorosidade como partes
importantes do processo de aprendizagem e convivéncia em geral; a saude vista em sua
perspectiva holista; o respeito a0 meio como conseqiiéncia de uma visdo biocéntrica da
vida, e, a0 mesmo tempo, de uma critica ao antropocentrismo; a énfase na valorizacao
da cultura popular como algo além do simples entretenimento; o estimulo a
espiritualidade que, praticada pelas diversas crengas existentes ou nao entre os alunos, €,
a nosso ver, parte dessa Educacdo Ambiental envolvente e sinergética, que considera o
“ambiente-aluno” o ponto de partida da preservacdo dos demais ambientes.

Nossa proposta serd estruturada na forma de agoes que julgamos dificil limitar
em titulos como atividades, por exemplo, porque, na verdade, cada agdo traz consigo a
possibilidade de inlimeras atividades. Além do mais, trata-se de uma proposta aberta,
que tem o propoésito de mostrar caminhos possiveis, mas que, acima de tudo, conta com
a participagdo dos educadores para adquirir cor e movimento. Em cada agdo, os saberes
tradicionais enfatizados acima, aparecerdo, ora isolados, ora sobrepostos.

Outra observagdo importante ¢ que, nesta proposta, consideramos a realidade das
escolas que trabalham com as séries iniciais, respeitando o que foi dito pelos
professores quanto a prioridade curricular de ensinar a ler, escrever e fazer contas.
Como afirmamos, a proposta parte da escola que temos e dos educadores que nelas
desenvolvem seu trabalho. Por isso, cada agdo aqui sugerida pode e deve ser
implementada em qualquer momento da vida escolar, em sala de aula ou ndo, com

outras turmas ou ndo, sem dia marcado. Os educadores, depois de se envolverem com a



proposta, saberdo a hora certa de langar mao das idéias, pois o foco passard a ser o que
antes ficava na sombra do fazer pedagogico. O mais importante da Educagdo Ambiental
serd o aspecto educacional, ou seja, o estimulo ao desenvolvimento de valores que
transformem o coracdo/sentimentos dos alunos, e isso pode ser feito ao ensinar

matematica, portugués, ou qualquer outra area do conhecimento formal.

5.2.1- Capacitando o coragao

S6 poderemos comecar a pensar ¢ a praticar uma Educacdo Ambiental que
propde uma metodologia ao avesso da que temos hoje, partindo da realidade existente, a
qual inclui os educadores e as atividades que desenvolvem, como mencionamos. Por
isso, o inicio da travessia da ponte vai requerer, em primeiro lugar, o desejo de
atravessa-la, e, em seguida, a abertura ao novo que ela pode revelar. Em seguida, muita
leitura. Nossa tese, acreditamos, pelo fato de sintetizar o pensamento de diversos
autores que tratam de importantes temas referentes a Educacao Ambiental formal e aos
saberes tradicionais, pode representar um referencial teorico/historico aos educadores.
Além dela, outras tantas referéncias poderdo acrescentar dados a este estudo.

Desejo e abertura, reafirmamos, serdo os passos iniciais de quem acredita numa
Educagao Ambiental que se apdia nos valores iniciados em outros momentos historicos
e por outras pessoas que nos antecederam, mas que deixaram um legado de respeito e
ética, capaz de nos orientar nessa construcdo. Para nos abrir a estes valores, teremos
que nos abrir a nd6s mesmos, em primeiro lugar, ouvindo nossa dimensao mecanizada
carente de sentimento e aproximagao afetiva. Acreditamos muito naquela maxima: para

preservar a natureza, precisamos ama-la. Nas palavras de Rubem Alves:

mundos melhores nio sdo feitos, eles nascem. E nascem de onde? Do amor.
O tinico poder de onde as coisas nascem. Ja conhecemos demais, muito mais
do que usamos. Se usdssemos um décimo do que sabemos, o mundo seria
maravilhoso. O que nos falta ndo é conhecimento. E amor. Para isso sou
educador. Desejo ensinar o amor. (RUBEM ALVES, 2004, p. 62).

Portanto, a proposta de “capacitar o coragdo” ¢ direcionada aos educadores ¢
representa o primeiro passo na metodologia que propomos. Este primeiro momento
talvez seja o mais demorado, o mais trabalhoso. Nao tem um tempo determinado para

acontecer, pois vai depender de cada educador e sua histéria de vida, e terd como



terreno fértil a frustracdo e a angulstia do profissional que sonha com uma escola
diferente, com uma educacao que trilhe outros caminhos. Portanto, sera preciso passar
pelo momento da dor, do vazio, aquele que, por ser repleto de duvidas e desprovido de
respostas, faz com que o educador se mobilize em busca de algo que lhe dé, pelo menos,
um pouco de bem-estar.

Buscando este significado, uma cena na rua nos chamou aten¢do. Uma moca de
aparéncia simples levava pela mao uma crianca, bem vestida e nitidamente portadora de
deficiéncia mental. Concluimos que seria uma baba levando a crianga para a escola. A
crianga ria, aquele riso distante dos que ndo tém a mesma referéncia do mundo
“normal”, e a moga ria com ela, fazendo-lhe gracejos para que continuasse rindo. As
duas estavam felizes, tamanha a serenidade dos gestos, do olhar de uma para a outra.
Sem constrangimentos, sem exageros, apenas riam. E muito facil rirmos e nos
divertirmos com uma crianca sadia, alegre, ruidosa, mas uma crian¢a portadora de
deficiéncia quase sempre nos causa incomodo ou indiferenca. Aquela crianca poderia
seguir apenas rindo do nada, segurada pela mao que cumpria seu dever de empregada,
mas ndo, ela estava sendo cuidada, considerada pelo olhar da moca que acolhia e
compartilhava o seu riso sem sentido. Entdo consideramos: isso ¢ amor, um
acolhimento incondicional do outro, exatamente como ele é.

Ficamos imaginando onde aquela moga teria aprendido a ser tao sensivel. Pelos
seus trajes e sua fun¢do, poderiamos imaginar que ndo freqlientara muitos bancos
escolares. Mas, estava visivelmente em harmonia com aquela crianga, compartilhava
sua dimensdo, seu momento, seu jeito de ser, criando-lhe um mundo especial, pois a
crianga marcada pela debilidade ndo ¢ invulneravel a indiferenga e a dor, acreditamos.
Seu riso pode ser sem razdo, mas obviamente ndo ¢ uma expressdo de sofrimento. E
aquela moga agia espontaneamente, com uma sensibilidade natural que ndo vinha de
nenhum co6digo de valores sociais que determinasse como tratar criaturas indefesas. Era
apenas uma atitude amorosa, uma opg¢ao pela alegria, ndo aprendida em manuais, mas
vinda do coracao.

A harmonia com a crianga era originada, com certeza, de uma harmonia interior
que a moga carregava em Seu coragdo € que, ao nosso ver, tem relacdo com a
simplicidade expressa por ela. Quando nao nos vemos aprisionados pelo apego a coisas
externas, abrem-se espagos internos para a dissemina¢do da paz, da harmonia e da
alegria de viver. Lembramos de uma historia descrita por Anthony de Mello (2003) que

fala da riqueza de ser desapegado.



Um hindu tinha chegado aos arredores de certa aldeia e ai se sentou para dormir,
debaixo de uma arvore. Chega correndo, entdo, um habitante daquela aldeia e diz quase

',’

sem folego: “Aquela pedra! Eu quero aquela pedra!” “Mas que pedra?”, pergunta-lhe
o hindu. “Ontem a noite, eu vi meu Senhor Shiva e, num sonho, ele me disse que eu
viesse aos arredores da cidade, ao por-do-sol; ai devia estar o hindu que me daria uma
pedra muito grande e preciosa que me faria rico para sempre”. Entdo o hindu mexeu na
sua trouxa e tirou fora a pedra e foi dizendo: “Provavelmente ¢ desta que ele te falou;
encontrei-a num trilho da floresta ha alguns dias atras; podes leva-la!” E assim falando,
ofereceu-lhe a pedra. O homem olhou maravilhado para a pedra. Era um diamante e,
talvez, o maior jamais visto no mundo, do tamanho de uma cabe¢ca humana! Pegou,
pois, o diamante e foi-se embora. Mas quando veio a noite, ele virava de um lado para
o outro em sua cama e nada de dormir. Entdo, rompendo o dia foi ver de novo o hindu
e o despertou dizendo: “Eu quero que vocé me dé essa riqueza que lhe tornou possivel
desfazer-se de um diamante tdo grande assim tao facilmente!”

Continuamos 1imaginando nossas escolas ocupadas por educadores com
habilidades como as daquela moca, além de outras proprias de sua formacao, e da
riqueza da simplicidade, do desapego demonstrado pelo hindu, que nos permite ver o
outro. Ao mesmo tempo em que vislumbramos essa realidade como um horizonte
muito distante, também nos lembramos que a moga ¢ o hindu, poderiam ser qualquer
um de nos, qualquer educador que trabalha em qualquer escola do planeta.

Ha muitos educadores com estas caracteristicas espalhados por ai, que ja fazem
um belo trabalho com as criangas, que ja exercem a Educacdo Ambiental que
acreditamos, sem, muitas vezes, ter no¢cdo de que estdo preparando seus alunos para
cuidarem do planeta mais tarde. Educadores que, mesmo limitados pelas “grades”
curriculares, pelos contetidos programaticos e pelo livro didatico, conseguem atravessar
os caminhos da educacdo bailando levemente com seus alunos ao som de uma cancao
cantada no dia-a-dia, cujas notas musicais sdo o afeto, o carinho, a ternura e o cuidado.
O amor, enfim.

Mas h4, infelizmente, um niimero bem maior de educadores que se encontram
fechados unicamente no aspecto racional da educacdo, nao percebendo que as atitudes
de um ser amoroso vém do coragdo, da harmonia com o outro, da percepcao do outro
como extensdo de si. E este outro pode ser uma pessoa, uma planta, um animal, um rio,
enfim, qualquer ser ¢ digno desse amor, pelo simples fato de existir. E como ensinar a

arte da sensibilidade, do acolher e cuidar do outro, do amor incondicional?



Podemos comegar observando o que se faz no sentido inverso, ou seja, como o
processo educacional ensina a crianga a negar seus sentimentos espontaneos em vez de
expressa-los e valoriza-los. Quem nunca ouviu ou falou: engula o choro, abafe o riso,
homem ndo chora, ndo esta doendo nada, coma sem vontade, durma sem sono, acorde
com sono, ndo diga bobagens, chega de por qués? Sao expressdes que bloqueiam a
auto-estima, confundem a auto-percep¢do € ndo € possivel ser sensivel com o outro
quem nao o ¢ consigo mesmo. Quem ndo sabe o significado dos seus proprios
sentimentos, ndo sabera o do outro. Quem ndo sente amor por si, ndo sentird pelo outro.
Quem nao cuida de si, ndo cuidara do outro.

Seguindo o mesmo raciocinio, acreditamos que o educador que ndo esta disposto
a rever seus valores, sua escala de prioridades e sua concepcao de educacao e Educagdo
Ambiental, também tera dificuldade para se abrir a um novo conjunto de conceitos e
visdes, propostos pelos saberes tradicionais. Por isso, o primeiro passo desta proposta ¢
a sensibilizacdo, a capacitacdo do coragdo. Pensamos em grupos de educadores
reunidos no Nucleo de Pesquisa em Educacdo Escolar da UNIPAC/Araguari, como
mencionamos anteriormente, ou em escolas. Os encontros serdo divididos entre
estudos, vivéncias, trocas de experiéncias e atividades que os coloquem com contato
com os valores tradicionais que trazem consigo € com pessoas que possam ajudar neste
resgate.

Pensamos em outros encontros na Associagdo Nova Esperanca, idéia que
compartilhamos com os associados e que foi prontamente aceita. E impossivel esquecer
a marca deixada pelo encontro realizado como parte do trabalho de campo e que ja
descrevemos. Contatos com outros agricultores familiares poderdo ser planejados, pois,
nesta etapa, este “estar junto” a natureza e aos saberes e praticas desse povo simples,
sera fundamental, considerando toda a bagagem cultural que construiram e da qual ndo
abriram mao, como acompanhamos no capitulo 4.

Fundamental aqui serd, igualmente, a aproximagdao com os saberes dos povos
originarios, como descrevemos no capitulo anterior, ndo apenas por ocasido do dia do
indio, mas fazendo de sua historia, de seus costumes, de sua cultura e de seu caminhar
pela Terra, que sabiamente coloca no mesmo nivel de importincia a matéria e o espirito,
material cotidiano de reflexao e inspiragdo para a vida dos educadores.

Quanto ao material teérico, além da propria tese e de obras de outros autores,
estamos selecionando, ha algum tempo, livros diversos que aprofundam a necessidade

do encontro entre educacao e afeto; outros de histoérias infantis com mensagens voltadas



ao nosso objetivo, CD’s e DVD’s com documentarios e musicas, todos voltados ao
proposito de iniciar um aprofundamento da Educacdo Ambiental como re-construtora
de valores, como questionadora dos gestos mecanicos propostos, muitas vezes, por ela
mesma, em sintonia com a sociedade racional que a criou. Na verdade, o material
selecionado podera ser usado em qualquer uma das ac¢des propostas por nés. Uma lista
de parte deste material e a descricdo sintetizada de cada um, encontra-se no anexo 2
deste trabalho.

Destacamos, especialmente, para esta etapa, obras como: Educagdo: a solu¢do
estda no afeto (2004), e Pedagogia do amor: a contribui¢do das historias universais
para a formagdo de valores das novas geragoes, (2003), ambas de Gabriel Chalita; 4
linguagem do afeto (2005), de Celso Antunes; Tempo: saudades e esquecimentos
(2003), de Fabio de Melo; De lagarta a borboleta: um caminho para a transformagdo
interior (2004), de Maria Sallete ¢ Wilma Ruggeri; /2 semanas para mudar uma vida

(2004), de Augusto Cury.

5.2.2- Fazendo arte

Sempre nos intrigou o fato de alguém se dirigir a uma crianga que, teoricamente,
estd fazendo algo errado e dizer: “pare de fazer arte, menino!” Por que a expressao
“fazer arte” se confundiu com “fazer coisa errada”? Nao temos resposta para esta
pergunta. Questionamos alguns colegas artistas, mas ndo obtivemos uma resposta
objetiva. Em nossa intui¢dao, pensamos que a ligacdo entre as idéias de “fazer arte” e
“fazer coisa errada” surge no momento em que a visdo essencialmente racional
obscureceu o olhar para outras dimensdes do humano, passando a considerar inttil,
desnecessario e até “errado”, em alguns casos, atribuir valor a outras atividades
diferentes daquelas ligadas a ciéncia investigativa, sustentada pela 16gica matematica.

Em outras palavras, a partir do momento em que a vida e o homem passam a ser
fragmentados em sua esséncia, certas dimensdes sdo privilegiadas, a0 mesmo tempo em
que outras sao marginalizadas. Normalmente, como vimos no capitulo 2, as dimensdes
que tratam de aspectos subjetivos € emocionais, por serem de dificil compreensdo a
logica matematica, sdo desconhecidas como pertencentes ao ser humano, e as artes, de
um modo geral, levam as pessoas a uma interiorizagdo, a um contato com essa

dimensodes vistas como “sem valor”.



Recorremos, novamente, aos PCN’s que tratam do ensino de arte nas escolas
(2000), e nos inteiramos de que, em outros momentos da historia, o ser humano se
organizava e classificava os fendmenos da natureza, o ciclo das estagdes, 0s astros no
céu, as diferentes plantas e animais, as relagdes sociais, politicas e econdmicas, para
compreender seu lugar no universo, buscando o significado da vida. Para isso, utilizava
tanto da ciéncia quanto da arte, pois ambas expressavam as representagoes imaginarias
das diferentes culturas. Portanto, nas antigas sociedades tradicionais, a arte integrava a
vida dos grupos humanos, impregnava os ritos, cerimdnias e objetos de uso cotidiano, e
a ciéncia era exercida por curandeiros, sacerdotes, fazendo parte de um modo mitico de
compreensao da realidade.

“A idéia de ciéncia como disciplina autonoma, distinta da arte, ¢ produto recente
da cultura ocidental” (PCN’s-Arte, 2000, p. 33). Nos séculos que sucederam o
Renascimento, arte ¢ ciéncia eram cada vez mais consideradas como areas de
conhecimento totalmente diferentes, gerando a idéia de que a ciéncia seria produto do
pensamento racional e a arte, pura sensibilidade. No entanto, para os autores dos
PCN’s-Arte, tanto uma como a outra sdo agoes criadoras na constru¢ao do devir
humano. Os dinamismos do homem que apreende a realidade de forma poética e os do
homem que a pensa cientificamente, sdo vias peculiares e irredutiveis de acesso ao
conhecimento, mas, a0 mesmo tempo, sao dois aspectos da unidade psiquica.

Por tudo isso, a segunda acdo que propomos tem o titulo “Fazendo arte”, pois
consideramos de fundamental importancia a interiorizagdo ¢ a percep¢ao emocional
proporcionadas pela arte, além de desejarmos enormemente que os educadores desafiem
o paradigma racional com este convite: Vamos fazer arte? Sair do padrdo convencional
pensado para um educador? Desafiar nossa tendéncia de esconder os sentimentos e
emogdes? Mostrar ao nosso aluno, sem medo de perder a autoridade, que também
somos feitos de emoc¢ao e que desejamos compartilhd-la com eles?

Comungamos com as seguintes palavras:

apenas um ensino criador, que favorega a integragdo entre a aprendizagem
racional e estética dos alunos, podera contribuir para o exercicio conjunto
complementar da razdo ¢ do sonho, no qual conhecer ¢ também maravilhar-
se, divertir-se, brincar com o desconhecido, arriscar hipoteses ousadas,
trabalhar duro, esforcar-se e alegrar-se com descobertas. (PCN’s-Arte, 2000,

p- 35).



Fomos conhecer de perto um projeto desenvolvido por dois professores do
Conservatério Estadual de Musica de Araguari, Maria Teresa de Beaumont ¢ Antonio
César Rosa. O projeto, “Musica na Escola”, traz a memodria como um dos eixos
tematicos. Os professores contam que tudo comecou com os ensinamentos de Lidia

Hortélio, pedagoga musical, com quem fizeram uma oficina.

“Ela tinha um gravador ¢ quando ia ensinar uma cangdo, caso alguém
cantasse diferente — alguma alterac@o na letra, no ritmo ou na melodia — ela
logo gravava. Certamente, ela deve ter dito que fazia isso onde quer que
fosse. SO sei que aqui também comegamos a fazer assim, quando as
professoras se lembravam da cangdo que ensindvamos, mas com alguma
alteracdo, gravavamos”. (MARIA TERESA)
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