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RESUMO

No processo de ensino-aprendizagem os alunos podem aprender de diversas maneiras e
utilizar métodos diferentes para processar informacoes e os professores também podem variar
seus métodos de ensino. Ao conhecer os diferentes estilos de aprendizagem dos alunos ¢
possivel desenvolver métodos e técnicas de ensino adequadas, além de auxiliar na escolha do
melhor contexto para aplicacdo das metodologias ativas e, com isso, melhorar a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. As geracdes de alunos tém mudado seu comportamento
ao longo do tempo, o que pode indicar a possibilidade da existéncia de diferencas dos estilos
de aprendizagem das geracdes. Além disso, novas metodologias de ensino podem favorecer o
envolvimento das geracdes no processo de ensino-aprendizagem. Assim, o objetivo desse
estudo ¢ identificar e analisar a associacdo entre estilos de aprendizagem, preferéncias por
metodologias ativas e geragdes dos discentes dos cursos presenciais de graduacdo em
Ciéncias Contabeis. Os dados dos discentes foram coletados por meio de aplicagdo de
questionario on-line para o qual obteve-se 838 respostas. A analise dos dados foi realizada de
forma descritiva e por meio das técnicas de analise de correspondéncia simples e multipla,
para verificar as associagdes entre as varidveis estudadas. A maioria dos discentes da amostra
pertence as geracoes Z (74%) e Y (19,8%). Os resultados demonstraram a existéncia de
associacao entre os estilos de aprendizagem visual, ativo, global e intuitivo, a preferéncia por
metodologias ativas das categorias Problematiza¢do, Uso da Arte, Dindmicas e Estratégias
Baseadas em Exposicdo, a ndo preferéncia pela metodologia Tradicional e a geragdo Z.
Encontrou-se, também, associacdo entre o estilo sequencial, a preferéncia pela metodologia
Tradicional, a ndo preferéncia pelas metodologias ativas das categorias Uso da Arte,
Estratégias Baseadas em Exposi¢do, Problematizagdo e Dindmicas e a geracdo Y. A andlise
conjunta desses trés elementos pode contribuir para melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, potencializando o desenvolvimento das habilidades técnicas (hard skills) e

comportamentais (soft skills) demandadas do profissional contébil.

Palavras-chave: Estilos de Aprendizagem. Metodologias Ativas. Geragdes. Ciéncias

Contabeis.



ABSTRACT

In the teaching-learning process students can learn in different ways and use different
methods to process information and teachers can also vary their teaching methods. By
knowing the different learning styles of students, it is possible to develop appropriate teaching
methods and techniques, in addition to assisting in choosing the best context for the
application of active methodologies and, thereby, improving the quality of the teaching and
learning process. Generations of students have changed their behavior over time, which may
indicate the possibility of differences in the learning styles of the generations. In addition,
new teaching methodologies can favor the involvement of generations in the teaching-
learning process. Thus, the objective of this study is to identify and analyze the association
between learning styles, preferences for active methodologies and generations of students in
the face-to-face undergraduate courses in Accounting. The students data were collected
through the application of an online questionnaire to which 838 responses were obtained.
Data analysis was performed descriptively and using simple and multiple correspondence
analysis techniques to verify the associations between the studied variables. Most students in
the sample belong to generations Z (74%) and Y (19.8%). The results demonstrated the
existence of an association between visual, active, global and intuitive learning styles, the
preference for active methodologies in the categories of Problematization, Use of Art,
Dynamics and Strategies Based on Exposure, the non-preference for the Traditional
methodology and the Z generation. An association was also found between the sequential
style, the preference for the Traditional methodology, the non-preference for the active
methodologies of the categories Use of art, Strategies Based on Exposure, Problematization
and Dynamics and the generation Y. The joint analysis of these three elements can contribute
to the improvement of the teaching-learning process, enhancing the development of the hard

skills and soft skills required of the accounting professional.

Keywords: Learning Styles. Active Methodologies. Generations. Accounting.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem nao esta restrito ao ambiente educacional, porém,
¢ no ambito educacional que acontece a interagdao entre o discente, como aprendiz, a
instituicdo, como apoio, o assunto, caracterizado como o contetido curricular, e o docente, que
fornece suporte e torna viavel o aprendizado (LIMA FILHO; BEZERRA; SILVA, 2016).
Sendo assim, o processo de ensino-aprendizagem ¢ identificado quando hé relacdo entre
discentes, professores, assunto e instituicao e, para melhor efetividade desse processo, os
professores, as institui¢des de ensino e os discentes devem discutir e experimentar novas
alternativas de ensinar e aprender (SILVA; OLIVEIRA NETO, 2010).

De acordo com Lima Filho, Bezerra e Silva (2016) durante o processo de ensino-
aprendizagem surge a oportunidade de desenvolver a autonomia na constru¢do do
conhecimento e na capacidade de aprender. Para tanto, € preciso considerar que os discentes
possuem diversas maneiras de aprender e utilizam diferentes métodos para processar as
informagdes. Ainda segundo os autores, a personalidade, os niveis de dificuldade das tarefas e
de aprendizagem podem estar entre os fatores que envolvem esse processo.

Para Felder e Silverman (1988) o processo de ensino-aprendizagem pode ocorrer de
diversas maneiras: os discentes podem aprender vendo e ouvindo; refletindo e agindo; por
meio de raciocinio 16gico ou intuitivo; memorizando, visualizando e desenhando analogias, e
construindo modelos matematicos. Os professores também variam seus métodos de ensino,
podendo realizar palestras, demonstragdes ou discussdes; dando foco a principios ou
aplicagdes; enfatizando a memoria ou a compreensdo. Assim, conforme os autores, o
aprendizado dos discentes em sala de aula vai ser decorrente, em parte, da sua capacidade nata
e preparacdo prévia e, em parte, da compatibilidade de seu estilo de aprendizagem com o
estilo de ensino do professor.

Os estilos de aprendizagem (EA) representam os modos especificos de adaptacdo ao
contexto de ensino-aprendizagem e sdo acentuados pela escolha permanente de um modelo
que obtém melhores resultados (BUTZKE; ALBERTON, 2017). Ainda de acordo com
Butzke e Alberton (2017), os EA s@o definidos ndo pelo que a pessoa aprende, mas pelo modo
que ela tem se comportado durante seu aprendizado. Nesse sentido, com a identificagao dos
EA dos discentes, é possivel elaborar um contexto apropriado para a aprendizagem. E dificil
construir um estilo de ensino que atenda todos os estudantes em toda sua vida académica,

porém, de acordo com Simdes et al. (2018), isso pode ser solucionado se os discentes
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estiverem motivados a aprender e o professor buscar adequar seus métodos de ensino de
modo a serem compativeis com os perfis dos discentes.

Desse modo, conhecendo os diferentes EA dos discentes ¢ possivel melhorar a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento de métodos
e técnicas de ensino adequadas a aprendizagem de cada estilo (CORDEIRO; SILVA, 2012).
Além disso, a identificacdo dos EA permite reconhecer porque alguns métodos de ensino
funcionam com alguns estudantes e com outros ndo, tornando uma importante informacao
para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem (SIMOES et al., 2018).

Em geral, a forma de ensino mais adotada nas salas de aulas ¢ a apresentagdo
expositiva, na qual os professores expdem verbalmente o contetido e os discentes tomam
notas, tendo uma participagdo minima nas aulas. Esse método tradicional considera que os
discentes possuem caracteristicas semelhantes e nao prioriza os aspectos individuais de cada
um (SOUZA; AVELINO; TAKAMATSU, 2017). De acordo com Butzke ¢ Alberton (2017)
nas metodologias ativas (MA), voltadas para a participagdo dos discentes no processo de
ensino-aprendizagem, os EA podem auxiliar na escolha do melhor contexto em que serdo
usadas essas estratégias de ensino. De acordo com os mesmos autores, a identificagdo dos EA
pode auxiliar e melhorar a escolha de MA e contribuir para a evolugdo do uso de tecnologias
no ensino. Ademais, essas técnicas € métodos de ensino podem favorecer o envolvimento das
diferentes geracdes no processo de ensino-aprendizagem.

Um fator de observacdo nas diferentes geracdes de discentes ¢ a mudanga de
comportamento ao longo do tempo por influéncias socioculturais nos individuos (CARDOSO
SOBRINHO; PINTO; DESIDERIO, 2014). Colle et al. (2017) consideram que, devido as
diferencas significativas das caracteristicas culturais, tecnologicas e ideologicas das geragoes,
ndo se pode descartar a possibilidade da existéncia de diferencas de EA entre as geracdes.

O conceito de geragdes abrange o conjunto de individuos nascidos em uma mesma
época, influenciados por um contexto historico e seus comportamentos, que causam impacto
direto na evolucao da sociedade (BORTOLUZZI; BACK; OLEA, 2016), podendo existir
divergéncias, anseios e diferentes visdes em relagdo a aspiragdes de carreiras de cada geragdo
(OBREGON et al., 2016). Zomer, Santos e Costa (2018) destacam que, apesar de apresentar
algumas semelhancas, nao ha homogeneidade no periodo de corte das geragdes na literatura.
De acordo com Santos Neto e Franco (2010) existem quatro geragdes: Baby Boomer (BB)
(nascidos entre 1946 e 1964), geracdo X (nascidos entre 1965 e 1978), gera¢do Y (nascidos
entre 1979 e 1992) e geracdo Z (nascidos de 1993 em diante).
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Conforme Colle ef al. (2017) no ambito do ensino superior, os professores sdo, em sua
maioria, pertencentes as geragdes BB e X, e sdo conduzidos por modalidades didaticas
tradicionais e espontaneas, com o objetivo de formar discentes que pertencem, em grande
parte, as geragdes Y e Z, que apresentam EA e percep¢des de mundo distintas. Esse convivio
de geragdes, que possuem experiéncias, vivéncias culturais e tecnologicas diferentes, gera
desafios pedagogicos (COLLE et al., 2017) como por exemplo, os processos de percepgao
mais sinestésicos das geracdes Y e Z, que rompem com a tradi¢do do educar baseado no texto
e na oralidade (SANTOS NETO; FRANCO, 2010).

Assim, devido a diferenca de geracdes, pode haver conflitos nas trocas de experiéncias
entre discentes e professores no ambiente educacional. As instituigdes de ensino também tém
dificuldade para envolver as geracdes mais novas, que procuram andlises criticas e
posicionamentos, e tém como caracteristicas: busca imediata de gratificagdo, dificuldades em
conviver com regras rigidas e desinteresse pela forma de ensino atual (ROCHA et al., 2018).

Estudos tiveram como objetivo identificar os EA dos estudantes de graduacdo dos
cursos de Ciéncias Contabeis e outros cursos da area de negodcios utilizando diversos
instrumentos (modelos) de afericdo dos estilos e alguns relacionaram com metodologias de
ensino ou geragoes/idade. Wessels e Steenkamp (2009), Lima Filho, Bezerra e Silva (2016),
Colle et al. (2017), Simdes et al. (2018), Rocha et al. (2018) utilizaram o modelo de Kolb.
Lizote et al. (2019) utilizaram o modelo de Kolb e o de Fleming e Mills. Por sua vez, Silva e
Oliveira Neto (2010), Dias, Sauaia e Yoshizaki (2013), Williams, Matt e Reilly (2014),
Borges (2016), Souza, Avelino e Takamatsu (2017), Borges et al. (2018), Zomer, Santos e
Costa (2018), Aratjo et al. (2019), utilizaram o Index of Learning Styles (ILS) de Felder e
Soloman.

Os estudos de Silva e Oliveira Neto (2010) e Borges et al. (2018) indicaram que o
conhecimento dos EA pode contribuir para implementacao de estratégias e metodologias que
melhor atendam os estilos dos discentes. Williams, Matt e Reilly (2014), Souza, Avelino e
Takamatsu (2017) e Araujo ef al. (2019) reuniram evidéncias relacionadas a diferencas entre
geracdes/idades e EA. Zomer, Santos e Costa (2018) demonstraram que os estudantes de
diferentes geragdes possuem caracteristicas e comportamentos distintos em sala de aula, que
podem indicar preferéncia por diferentes metodologias de ensino.

Contudo, nao foram encontrados estudos que tenham efetuado uma triangulacao entre
EA, MA e geragoes, especialmente em cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil. Com isso,
identificou-se uma lacuna, demonstrando ser este um campo com possibilidades de

investigacao.
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Nesse contexto, apresenta-se a seguinte questdo: Qual a associagdo entre estilos de
aprendizagem, preferéncias por metodologias ativas e geracdes no ensino de Contabilidade?
Desse modo, o objetivo do estudo ¢ identificar e analisar a associagao entre estilos de
aprendizagem, preferéncias por metodologias ativas e geragdes dos discentes dos cursos
presenciais de graduacao em Ciéncias Contéabeis.

Para alcangar o objetivo do estudo, investiga-se os discentes dos cursos presenciais de
graduacao em Ciéncias Contdbeis no Brasil, considerando: (i) quatro dimensdes de EA
(Percepgao, Entrada, Processamento e Compreensao), de acordo com o ILS de Felder e
Soloman, por ser um instrumento confidvel e valido na avaliagdo dos EA, conforme
demonstram os estudos de Felder e Spurlin (2005) e Litzinger et al. (2007), além de sua
aplicacdo no ensino de contabilidade (SILVA; OLIVEIRA NETO, 2010; DIAS; SAUAIA;
YOSHIZAKI, 2013; SOUZA; AVELINO; TAKAMATSU, 2017; BORGES et al., 2018;
ARAUJO et al., 2019); (ii) quatro categorias de MA (Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicdo, Problematiza¢do ¢ Dindmicas) e a metodologia Tradicional, conforme Nagib e
Silva (2020), pelo fato dessa categorizagdo englobar diversas MA tratadas na literatura; e (iii)
quatro geragdes de estudantes (BB, X, Y e Z), em consondncia com a classificacdo
cronoldgica proposta por Santos Neto e Franco (2010), visto que tais pesquisadores
abordaram as geragdes no ambito do ensino no Brasil e ndo no ambiente organizacional, como
a maior parte dos estudos nessa tematica.

O presente estudo € relevante, tendo em vista que a identifica¢do e a andlise conjunta
dos trés elementos (EA, MA e geracdes) pode auxiliar na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, potencializando o desenvolvimento das habilidades técnicas (hard skills) e
comportamentais (soft skills) demandadas do profissional contabil capaz de lidar com
negocios em constante transformagdo e com normas contdbeis internacionalmente
empregadas.

A 1identificagdo dos EA contribui para as ac¢des de transformagdao das habilidades
necessarias ao desenvolvimento cognitivo, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem ocorre quando discentes e professores entendem a maneira de aquisi¢do de
conhecimento (LIMA FILHO; BEZERRA; SILVA, 2016). Ao considerar os diferentes EA, o
professor podera planejar e desenvolver suas atividades contemplando a diversidade dos
discentes, deixando-os mais confortaveis no ambiente de ensino e estimulando-os a
participarem mais do seu proprio aprendizado, e, assim, contribuir para melhorar o processo

de ensino-aprendizagem (BORGES et al., 2018).
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Adicionalmente, para Nagib e Silva (2020), a implementa¢ao das MA pode auxiliar o
desenvolvimento das habilidades comportamentais (soft skills). Tais autores consideram
importante o desenvolvimento dessas habilidades diante da mudanga nos perfis dos discentes
ingressantes (diferentes geracdes) e da demanda da sociedade e do mercado por profissionais
com habilidades como: observacao, tomada de decisdo, comunicagdo, resolucio de problemas
e gestdo de tempo. Dolce et al. (2020) constatou uma crescente demanda por graduados em
contabilidade que possuem habilidades comportamentais, principalmente as habilidades de
trabalhar em equipe e de comunicagao.

Nesse sentido, as principais contribui¢des deste estudo para as instituigdes de ensino
superior (IES), para os docentes, para os discentes de Ciéncias Contabeis e para a sociedade
sdo, respectivamente: (i) orientar os docentes quanto as metodologias que atendem a uma
formagdo integral do futuro contador, no que diz respeito a habilidades técnicas (hard skills) e
comportamentais (soft skills), a partir do conhecimento dos EA e das geragdes dos discentes;
(i1) fornecer aos docentes um guia para a utilizagdo de MA que possam estimular os EA e as
geracdes dos discentes; (iii) usufruir de MA que potencializem o desenvolvimento de
habilidades e competéncias requeridas pelo mercado; (iv) receber profissionais contabeis mais

bem preparados para o desenvolvimento do seu trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Estilos de aprendizagem

Conforme Lima Filho, Bezerra e Silva (2016) a maneira como as pessoas se
relacionam com as condi¢des que lhe sao impostas, incluindo os aspectos cognitivos, afetivos,
fisicos e ambientais, estd associada ao seu estilo de aprendizagem. Segundo os autores, o
estilo de aprendizagem ¢ a caracteristica de preferéncia dominante do individuo, que revela o
modo como esse recebe e processa as informacdes para o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas.

Lima Filho, Bezerra e Silva (2016) e Silva e Oliveira Neto (2010) ressaltam que
alguns autores citam, na defini¢do de EA, fatores fisioldgicos, emocionais e afetivos, e outros
os relacionam com estratégias ou posturas adotadas nas situacdes de aprendizagem. Os EA
possuem dimensdes que representam diferentes formas de perceber e processar informagdes,
o modo de tomar decisdes e de organizacdo da vida, e podem fornecer estruturas para o
planejamento do ensino (LIZOTE et al., 2019). Chen, Jones ¢ Moreland (2014) enfatizam que
desconsiderar a maneira como os individuos preferem aprender pode prejudicar o processo de
ensino-aprendizagem.

Devido a preocupag¢do com o modo que os estudantes aprendem, ao longo dos anos
foram desenvolvidas, nas areas de educacdo e psicologia, investigacdes sobre os EA
(CORDEIRO; SILVA, 2012). De acordo com Dias, Sauaia e Yoshizaki (2013) os modelos
tedricos dos EA tém como base a busca das diferencas de cada individuo e sdo derivados de
referéncias tedricas variadas. Um desses modelos € o de Felder e Silverman (1988).

Para Felder e Silverman (1988) o processo de ensino-aprendizagem ocorre em duas
etapas: na recep¢do e no processamento das informagdes. Na recep¢do das informagdes, os
discentes selecionam as informagdes que irdo processar. As informagdes externas sao
captadas através dos sentidos e as informacgdes internas surgem introspectivamente. Na
segunda etapa, as informagdes podem ser processadas de trés formas: a) pela memorizagdo ou
pelo raciocinio indutivo ou dedutivo, b) pela reflexdo ou acdo, c¢) pela introspecdo ou
interagao.

Felder e Silverman (1988) desenvolveram um modelo de estilos de aprendizagem para
a aplicacdo no ensino de engenharia e, paralelamente, propuseram um estilo de ensino para
cada tipo de estilo de aprendizagem. O modelo possui cinco dimensdes € cada dimensdo

contempla dois EA, conforme o Quadro 1.



18

Quadro 1 - Dimensoes e estilos de aprendizagem de Felder e Silverman (1988)

Dimensoes

Estilos de
Aprendizagem

Descricao

Percepgao

Sensorial

Os discentes com esse estilo preferem trabalhar com dados e
experimentos, gostam de resolver problemas com métodos
padronizados, sdo pacientes com detalhes, sdo bons em memorizar
fatos e sdo cuidadosos; porém, ndo gostam de surpresas ¢
complica¢des ¢ podem ser lentos.

Intuitivo

Discentes intuitivos preferem trabalhar com principios e teorias,
gostam de inovac¢do, ficam entediados com detalhes, sdo bons em
entenderem novos conceitos, sdo rapidos; porém, nao gostam de
repeticao e podem ser descuidados.

Entrada

Visual

Discentes visuais tem facilidade para lembrarem de informagdes
que veem como figuras, diagramas, fluxogramas, cronogramas,
filmes ¢ demonstragdes e tém dificuldade de Ilembrar as
informagdes que foram somente ouvidas.

Auditivo

Discentes com esse estilo lembram com facilidade das coisas que
ouvem e, mais ainda, das que ouvem e depois dizem; gostam de
discutir, preferem explicacdes verbais e aprendem efetivamente
explicando para outros.

Organizag@o

Indutivo

Os discentes indutivos organizam a informagdo partindo do
particular para o geral, resultante de situagdes individuais; além
disso, precisam de motivagdo para aprender, precisam visualizar
os fendomenos antes de entender a teoria.

Dedutivo

Os discentes dedutivos organizam as informagdes e as solugdes e
aplicacdes sdo consequéncias de uma ideia geral.

Processamento

Ativo

Discentes ativos trabalham bem em grupos, tendem a ser
experimentalistas ¢ ndo saem bem em situa¢des que exigem uma
participagdo passiva, como em palestras.

Reflexivo

Os discentes reflexivos trabalham melhor sozinhos ou com no
maximo uma pessoa, tendem a ser tedricos e tém dificuldade de
aprender em situagdes que ndo tenham oportunidade de pensar.

Compreensao

Sequencial

Discentes sequenciais seguem um processo de raciocinio linear
para a resolugdo de problemas, podem trabalhar com os materiais
mesmo quando o entendem parcial ou superficialmente, sdo fortes
em pensamentos e possuem analise convergente; aprendem
melhor quando o conteudo ¢ apresentado em progressdo constante
de dificuldade e complexidade.

Global

Os discentes globais tém dificuldade de entender um material
parcial ou superficialmente, podem ser melhores em pensamentos
e sintese divergente e podem se sair melhor indo direto para
materiais mais complexos e dificeis.

Fonte: Elaboragao propria com base em Felder e Silverman (1988).

A dimensao Percepcao foi baseada nos tipos psicologicos de Carl Jung, incorporada

pelo instrumento Myers-Briggs Type Indicator e verifica como as pessoas percebem o mundo

ao redor, pela sensacdo, que ¢ a observacao e coleta de dados, através dos sentidos, e pela

intuicdo, que ¢ a percep¢do indireta, por meio do inconsciente (FELDER; SILVERMAN,

1988). Segundo Felder e Silverman (1988) uma forte distingao entre esses individuos € que o

intuitivo tem facilidade com simbolos e o sensorial ndo. Considerando que as palavras sao

simbolos, em um teste cronometrado, os sensoriais podem ter desvantagens, pois podem ler as

perguntas varias vezes antes de responder e ficar sem tempo. J4 os intuitivos, apesar das
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vantagens de sua capacidade de lidar com simbolos, podem também se sair mal nesses tipos
de teste, pois, devido a sua impaciéncia com detalhes, podem responder as perguntas antes de
terminar de 1€-las, o que pode ocasionar erros por descuido.

Felder e Silverman (1988) explicam que as pessoas recebem informagdes de trés
maneiras: a) visual — visdes, figuras, diagramas e simbolos; b) auditiva — sons e palavras; c)
sinestésica — gosto, toque e cheiro. Na dimensdo Entrada, os EA contemplam o modo de
receber a informacao: visual e auditiva.

A dimensdo da Organizagao possui os EA indutivo e dedutivo. A indugdo ¢ o estilo
natural da aprendizagem, representa um progresso de um raciocinio que se iniciou a partir das
observagdes, mediagdes e dados, e parte para as teorias, leis e regras. A deducdo ¢é o estilo
natural do ensino humano e segue o sentido oposto: primeiro os principios e depois as
aplicagdes (FELDER; SILVERMAN, 1988).

A dimensdo Processamento ¢ um componente do modelo de estilo de aprendizagem de
Kolb. As informagdes recebidas sdo convertidas em conhecimento de duas formas: a)
experimentacdo ativa, que ¢ fazer algo externo com a informagdo, como discutir, aplicar ou
testar; e b) observacdo reflexiva, que ¢ examinar ¢ manipular a informacdo de forma
introspectiva (FELDER; SILVERMAN, 1988).

Na dimensao Compreensao a organiza¢cdo da informagdo para a aplicacdo de novos
fatos ¢ um importante elemento, ja que reflete o tratamento por etapas sequenciais ou por uma
visdo global do assunto (ARAUJO et al., 2019). De acordo com Felder e Silverman (1988) os
discentes pertencentes ao estilo de aprendizagem global podem ter dificuldades em se adaptar
ao ambiente escolar, abandonando a educacdo, visto que a maior parte da educagdo formal
apresenta os conteudos de forma progressiva e ordenada pela ldgica, com um ritmo baseado
no relogio e no calendario. Porém, sdo estudantes de grande importincia para o ensino
superior, pois sdo sintetizadores, pesquisadores multidisciplinares, pensadores de sistema e
tém o potencial de visualizar conexdes que outros estilos nao possuem.

Em 1991, na Universidade Estadual da Carolina do Norte, Richard M. Felder e
Barbara A. Soloman desenvolveram o Index of Learning Styles (ILS), um instrumento para
medir os EA baseado nas dimensdes do modelo de EA de Felder e Silverman (1988). O ILS ¢
um instrumento on-line de autopontuagdo que possui quarenta e quatro questdes com duas
opgOes cada uma, com um total de onze questdes para cada dimensdao (FELDER, 2002;
SILVA; OLIVEIRA NETO, 2010; DIAS; SAUAIA; YOSHIZAKI, 2013).

Na construcdo do ILS foram feitas duas alteragdes no modelo de EA de Felder e

Silverman (1988): a exclusdo da dimensdo Organiza¢do e a mudanca na dimensdo Entrada. A
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dimensdo Organizacdo foi retirada, pois segundo Felder (2002) as caracteristicas de dedugao
podem se manifestar nos discentes por quererem saber somente 0 que vai cair nos testes e,
alguns professores, podem usar essa informagdo para justificar que seus discentes preferem
apresentacdes dedutivas e continuar usando os métodos tradicionais, que podem ser menos
eficazes para o aprendizado. Ainda segundo o autor, a troca do estilo de aprendizagem
auditivo para verbal ¢ devido aos cientistas estabelecerem que as palavras escritas sejam
convertidas pelo cérebro e processadas da mesma forma que as palavras faladas. Assim, as
palavras escritas ndo sdo equivalentes a informagdes visuais, mudando a dimensdo para
Visual/Verbal, que permite que as palavras faladas e escritas sejam incluidas na categoria
Verbal. Dessa forma, o ILS avalia as preferéncias de aprendizagem das dimensdes Percepgao
(Sensorial/Intuitivo), Entrada (Visual/Verbal), Compreensdo (Sequencial/Global) e
Processamento (Ativo/Reflexivo) (FELDER, 2002).

Apesar de o ILS ter sido desenvolvido para ser aplicado no ensino de engenharia, sua
utilizacdo ¢é observada, também, em outras areas. Na area contabil, estudos como os de Silva e
Oliveira Neto (2010), Dias, Sauaia e Yoshizaki (2013), Williams, Matt e Reilly (2014),
Borges (2016), Souza, Avelino e Takamatsu (2017), Borges et al. (2018) e Araujo et al.
(2019), empregaram o ILS de Felder e Soloman, considerando-o um instrumento confiavel e
valido para aferi¢ao dos EA.

Segundo Williams, Matt e Reilly (2014) um dos principais motivos para a
conscientizagdo sobre os EA ¢ a necessidade de instrutores e desenvolvedores de cursos
ampliarem a compreensdo dos discentes para a criacdo de ambientes de aprendizagem
estimulantes e eficazes. Para Baldwin e Reckers (1984) os EA podem ser tuteis para auxiliar
discentes e professores a entender os diferentes processos cognitivos na aprendizagem
contabil. Nao se deve ignorar os EA dos estudantes de contabilidade, pois estes podem
auxiliar os educadores a estruturarem seus curriculos e métodos de ensino para melhorar o
aprendizado de seus discentes (FATT, 1995).

De acordo com Souza ef al. (2013, p. 9) “O aumento da produtividade das aulas em
cursos do ensino superior tem partido do pressuposto de que a capacidade de aprendizagem
pode ser estimulada por métodos de ensino adequados aos estilos de aprendizagem”. Cameron
et al. (2015) evidenciaram que a combinagdo entre os EA e as metodologias de ensino €
benéfica para a educacao contdbil, além de indicarem que a interagdo de varias metodologias
pode ser significativa para a pratica contabil, por exemplo, as MA que podem desenvolver as

habilidades exigidas do profissional contabil, como trabalho em equipe e comunicagdo,
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adicionalmente ao conhecimento técnico. Sendo assim, espera-se que os discentes apresentem

preferéncias por determinadas MA, de acordo com seu estilo de aprendizagem.

2.2 Metodologias ativas

As Institui¢des de Ensino Superior (IES) tém como fun¢do formar cidaddos com
conhecimentos técnico-tedricos (hard skills), habilidades comportamentais e atitudes (sof?
skills) (NAGIB; SILVA, 2020). As soft skills sao habilidades interpessoais € comportamentais
necessarias para aplicar o conhecimento técnico no mercado de trabalho. Essas habilidades
podem preparar os estudantes para lidar com o ambiente de negocios global (WEBER et al.,
2009; VILLIERS, 2010). Para promover o conhecimento técnico-tedrico, juntamente com o
desenvolvimento das soft skills em sala de aula, surgiram métodos de ensino-aprendizagem
que superaram a metodologia tradicional (NAGIB; SILVA, 2020).

Segundo Diesel, Baldez e Martins (2017) o ensino tradicional ¢ baseado na
transmissdo de contetidos e o discente tem uma postura passiva no processo de ensino-
aprendizagem, tendo como funcdo observar as informagdes colocadas pelo professor e, muitas
vezes, ndo ha espago para o estudante se manifestar e se posicionar de forma critica. Ainda
segundo as autoras, no método tradicional os discentes mantém uma postura passiva de
recepcao de teorias, ao passo que no método ativo os estudantes passam a ser compreendidos
como sujeitos historicos e assumem um papel ativo na aprendizagem. Com isso, suas
experiéncias, saberes e opinides sdo valorizadas desde o inicio da constru¢do do
conhecimento.

Diesel, Baldez e Martins (2017) sintetizam os principios das MA:

I.  Discente - centro do processo da aprendizagem: a metodologia ativa coloca o discente
no centro do processo de aprendizagem, ativando o seu aprendizado e o tirando da
posi¢do de mero expectador dos conteudos que lhe sdo apresentados; esse principio
esta ligado a uma postura ativa do estudante, exercitando a sua autonomia.

II.  Autonomia: as MA, tomadas como base para o planejamento de situagdes de
aprendizagem, contribuirdo para o desenvolvimento da autonomia e da motivagao do
estudante conforme favorecem o sentimento de pertencimento e de coparticipagao.

III.  Problematizagdo da realidade e reflexdo: sdo dois principios distintos, porém
indissociaveis. O método ativo estimula, numa perspectiva critica e reflexiva, os
processos de ensino-aprendizagem. Com situagdo de aprendizagem envolvendo

problematizagdo da realidade, em que os discentes estejam interagindo com o
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conteudo de forma ativa, ouvindo, falando, perguntando e discutindo, também estara

exercitando as habilidades de refletir, observar, comparar e interferir.

IV. Trabalho em equipe: as MA favorecem a interagdo entre os discentes. A interagao
constante com os colegas e professores leva o discente a refletir sobre determinada
situacdo, emitir sua opinido, argumentar e se expressar.

V. Inovacdo: para a superacdo do modelo tradicional € preciso inovar, renovando,
invertendo ou criando metodologias de ensino. Desse modo, a metodologia ativa
exige, do professor e do discente, a ousadia de inovar na sala de aula.

VI.  Professor - mediador, facilitador e ativador: no uso das MA, o professor deve assumir
uma postura reflexiva e investigativa de sua propria pratica, reconhecer problemas e
propor solugoes.

Segundo a Teoria da Aprendizagem Experiencial, desenvolvida por Kolb (1984), o
conhecimento ¢ gerado por meio da transformacdo da experiéncia. A aprendizagem
experiencial ¢ um processo ciclico de constru¢do de conhecimento, que envolve quatro etapas
de aprendizagem: etapas relacionadas com a captagdo e apropriagdo da experiéncia -
Experiéncia concreta e Conceituacdo abstrata, e etapas que envolvem a transformacdo da
experiéncia - Observacao reflexiva e Experimentagdo ativa. As experiéncias concretas servem
de base para observagoes e reflexdes; as reflexdes sdo assimiladas em conceitos abstratos dos
quais surgem novas implicagdes; assim, essas implicacdes podem ser testadas ativamente,
criando novas experiéncias (KOLB; KOLB, 2005). Ao valorizar a experiéncia e a realidade
do estudante, a Teoria da Aprendizagem Experiencial coloca o discente no centro do processo
de construcao do conhecimento, fornecendo base para as metodologias ativas.

Nagib e Silva (2020) apresentam categorias de MA baseadas nas caracteristicas € nas

formas de trabalhar os contetidos. Essas categorias sdo apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Categorizagdo de metodologias ativas

Categoria de

metodologias ativas Metodologias Descricao

Tem a capacidade de buscar a atengdo do discente a partir
Storytelling de relatos reais ou ficticios. Pode estimular a criatividade,
uma vez que o discente pode ser o criador de historias.

Procura trabalhar a criatividade dos discentes, colocando-
Dramatizagao 0s em situagdo ativa na criagdo de roteiros ¢ encenagao.
Desenvolve a capacidade de improviso € memorizagao.

Uso da arte - : - o
Busca criar um ambiente de simulagdo, no qual os

discentes assumem papéis externos (jogos de papéis) a
Roleplay sua realidade. Essa técnica procura estimular a
criatividade, a interagdo e a socializagdo, além de
desenvolver a memorizagio.

Filmes Busca trazer para a sala de aula a representagdo da teoria
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estudada por meio de filmes em que sdo apontadas
situacdes reais ou ficticias, que tangibilizam o que ja foi
estudado em sala de aula.

Estratégias baseadas
em exposicio

Aula expositiva

E a evolugdo da sala de aula tradicional, em que o
conhecimento ¢ formado pelo professor e o discente em

dialogada constante didlogo, mesmo que o professor seja
responsavel pela explanagao do contetdo.
Coloca o discente como o maior responsavel pela criagdo
o do conhecimento de determinada tematica, uma vez que o
Seminarios

torna responsavel pela apresentagdo de um conteudo para
os colegas.

Sala de Aula invertida

Leva para o ambiente académico o uso de tecnologias.
Para tal, a sala de aula é transformada no ambiente de
resolugdo de exercicios e de tirar diividas. Fora da sala de
aula, via internet, o discente ira assistir as video-aulas
disponibilizadas com o conteudo tedrico.

Problematizacao

Problem based learning
(PBL)

Busca trabalhar o raciocinio 16gico, o pensamento critico
para trilhar a solugdo de um problema proposto pelo
docente. E uma técnica que permite que a solugio seja
apresentada ao longo dos semestres, ou seja, uma
constru¢do do conhecimento crescente e faseada.

Método do caso

Visa aproximar o discente de casos reais ou ficticios,
criando, assim, um ambiente de discussdo acerca da
problematica apontada pelo tema.

Dindamicas

Grupo de verbalizagdo e
observagao (GVGO)

E uma metodologia de dindmica de grupos que visa
distribuir os discentes em dois grupos. O grupo de
verbalizacdo ¢ responsavel pela discussdo acerca da
tematica proposta pelo docente. O grupo observador
realiza anotagdes e apontamentos do que foi discutido.

Painel integrado

Propde a promogao da aprendizagem de forma interativa,
além de ser uma forma de estimular o discente a trabalhar
em grupo.

Debates

Essa metodologia é responsavel por criar um ambiente de
discuss@o controlada, no qual os discentes sdo divididos
em grupos de acordo com seu posicionamento acerca de
uma tematica. Desenvolve nos discentes a exposigdo de
ideias e o respeito as opinides diversas.

Fonte: Adaptado de Nagib e Silva (2020).

As metodologias citadas no Quadro 2 colocam o estudante como sujeito principal na

construgdo do seu conhecimento, além de estimular habilidades como: criatividade,

improviso, memorizag¢do, interacao, socializagdo, resolu¢dao de problemas, trabalho em grupo,

exposicdo de ideais e respeito a opinides diversas, que podem auxiliar os estudantes na sua

futura atuagdo profissional. Desse modo, a implementagdo das MA podem auxiliar no

desenvolvimento de soft skills (NAGIB; SILVA, 2020).

Para Pereira, Niyama e Freire (2012), as discussdes sobre modos pedagdgicos nio

tradicionais podem influenciar na formagao de um perfil diferenciado de contadores e de uma

nova cultura contébil, trazida com a convergéncia das normas contdbeis, além de oferecer

alternativas de métodos mais apropriados para a constru¢do de conhecimentos e habilitar os
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futuros profissionais contdbeis para a realizacao de julgamentos e para trabalhar conforme as
normas contabeis internacionais.

De acordo com Medeiros, Miranda ¢ Miranda (2010) foram acrescentadas novas
expectativas quanto a aquisicdo de competéncias e desenvolvimento de habilidades no papel
do contador. Assim, novos conteudos devem ser acrescidos, bem como técnicas e praticas
pedagbgicas apropriadas. Além disso, o contador trabalha em equipe para lidar com as
demonstragdes e registros contdbeis, o que demanda capacidade de lideranca e
desenvolvimento de trabalho em grupo (MEDEIROS; MIRANDA; MIRANDA, 2010).

Para Cameron et al. (2015) melhorias no ensino de contabilidade devem resultar em
discentes mais bem preparados para ingressar na profissdo. De acordo com o estudo de Dolce
et al. (2020), as empresas costumam priorizar as soft skills ao invés das hard skills. Em uma
classificagdo de habilidades mais importantes para as empresas, as 10 primeiras posi¢des
foram representadas por habilidades comportamentais (trabalho em equipe, capacidade de
trabalhar em seguranca e protecdo, capacidade de falar em publico, orientagdo objetiva,
comunicagdo escrita e oral, resolucdo de problemas e tomada de decisdo, estratégias
adaptativas para lidar com tarefas, gerenciamento de tempo, resiliéncia, proatividade,
capacidade de usar tecnologia da informagao).

A International Education Standard 3 preconiza as habilidades profissionais e
estabelece competéncias que devem ocorrer no desenvolvimento inicial profissional:
intelectual; interpessoal e comunicacdo; pessoal e capacidade de organizagdo (JACOMOSSI;
BIAVATTI, 2017). As International Education Standard sdo normas internacionais de
educagdo contabil que dizem respeito aos principios de aprendizagem e desenvolvimento para
o profissional contabil que devem ser incorporados aos requisitos educacionais da
International Federation of Accountants (IFAC) (JACOMOSSI; BIAVATTI, 2017), 6rgao
mundial dedicado ao fortalecimento e melhoramento da profissdo contabil (CRUZ;
MIRANDA; LEAL, 2020).

Jacomossi e Biavatti (2017) sugerem a implementacdo de MA, como PBL, debates,
estudos de caso e clusters de aprendizado, para o desenvolvimento das competéncias técnicas
e habilidades profissionais elencadas nos [International Education Standards. Stanley e
Marsden (2012) verificaram, em seu estudo, que a aplicacdo do PBL nos cursos de Ciéncias
Contabeis promove o desenvolvimento de habilidades de questionamento, trabalho em equipe
e resolucdo de problemas.

Por sua vez, Cruz, Miranda e Leal (2020) verificaram o potencial de diversas

metodologias de ensino para desenvolver as habilidades preconizadas pela International
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Education Standards 3 da IFAC. As estratégias baseadas na pratica sdo as que melhor
desenvolvem as habilidades intelectuais. As estratégias de problematizagdo despertam todas
as habilidades e as estratégias baseadas na exposi¢ao despertam as habilidades intelectuais,
pessoais e interpessoais € de comunicagdo. Os autores concluiram que as MA tendem a
desenvolver mais as habilidades propostas pela IFAC do que as metodologias tradicionais.

Leal, Miranda e Casa Nova (2017) também classificaram as MA em grupos e
apontaram seus beneficios em comum, como segue. i) Estratégias baseadas na arte
(Storytelling, Dramatizacao, Roleplay e Filmes): estimulo da imaginacdo dos discentes,
habilidades de comunicacdo, promoc¢do da interacdo, resolucdo de conflitos e, em alguns
casos, servem como experiéncias simuladas; ii) Dinamicas de grupo (GVGO, Painel Integrado
e Debate): estimulam as habilidades de comunicagdo e lideranca, promovem a interagdo e
desenvolvem o respeito as opinides de outras pessoas; iii) Estratégias com o foco na
problematizagdo (PBL, Estudo de caso, Ensino e Pesquisa): interdisciplinaridade,
desenvolvem o trabalho em equipe, o senso de responsabilidade e a capacidade de tomada de
decisdo; iv) Estratégias baseadas na pratica (Visita técnica e Estudos de caso): estimulam a
imaginacdo, promovem interacdo, desenvolvem habilidades de comunica¢do e a capacidade
de resolucao de conflitos; e v) Estratégias baseadas na exposi¢ao (Aula expositiva dialogada,
Seminario e Estudo dirigido): estimulam o didlogo.

Nessa mesma linha, Gomes (2018) efetuou um levantamento, na literatura, de
qualificagdes, dentre elas, habilidades e competéncias, requeridas dos profissionais da
contabilidade e de profissionais do século XXI, e propds uma simplificagdo dessas
qualificagdes, constituindo um agrupamento de competéncias da formagao contabil integral:

e Comunicagdo: comunicagdo oral (saber falar e ouvir), comunicagdo escrita,
capacidade de expressar ideias, pontos de vista, pensamentos e emoc¢des, habilidades
para dar e receber feedbacks e avaliar seus pares.

e Pensamento critico: capacidade de analise, sintese e interpretagdo; e o exercicio de
julgamentos e estimativas.

e C(Colaboragdo: trabalho em equipes, reconhecimento de opinides diferentes,
comportamento ético, lideranga, respeito as diferengas, direitos humanos, principios de
igualdade e inclusdo, negociagdo, responsabilidade e iniciativa.

e Solucdo de problemas: aplicagdo de conhecimentos tedricos na pratica, resolucdo de

dilemas concretos, reais ou simulados; e escolhas contabeis.
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Segundo Gomes (2018), as competéncias necessarias para formagao integral possuem
uma interligacdo: o desenvolvimento de uma competéncia pode desenvolver, direta ou
indiretamente, ou aprimorar outras competéncias durante o processo de ensino-aprendizagem.

Gomes (2018) destaca algumas metodologias de ensino que podem contribuir para o
desenvolvimento das competéncias, dentre elas, MA que fazem parte da categorizagdo usada
neste estudo. De acordo com a autora a comunicacdo pode ser desenvolvida na aplicagdo de
metodologias como: casos para ensino, apresentacdo de seminarios ¢ PBL. O pensamento
critico pode ser aperfeicoado nas metodologias: aulas expositivas dialogadas, com dinamicas
e exemplos; casos para ensino e casos reais; sala de aula invertida; PBL; simulacdao e
dramatizacdo; e debates e tempestades de ideias. Para desenvolver a competéncia da
colaboragdo, as metodologias que contribuem sdo: PBL e casos para ensino. Por fim, podem
desenvolver a competéncia solucdo de problemas, as metodologias sala de aula invertida,
casos para ensino ¢ PBL.

O Quadro 3 sintetiza, conforme o agrupamento de competéncias da formagao contébil
integral proposta por Gomes (2018), as habilidades e competéncias desenvolvidas por meio
das MA, com base nos estudos de Leal, Miranda e Casa Nova (2017) e Gomes (2018), e
relaciona com as categorias de MA de Nagib e Silva (2020).

Quadro 3 - Categorias de metodologias ativas e competéncias da formag¢do contabil integral

Categoria de MA Competéncias

Comunicagao
Uso da arte Pensamento critico
Solugdo de problemas

Comunicagao
Estratégias baseadas em exposicao Pensamento critico
Solugdo de problemas

Colaboragao
Comunicagao
Pensamento critico
Solugdo de problemas

Problematizacao

Colaboragao
Dinadmicas Comunicagdo
Pensamento critico

Fonte: Elaborado propria de acordo com Leal, Miranda ¢ Casa Nova (2017), Gomes (2018) e Nagib e Silva
(2020).
Nota: MA = Metodologias ativas.

Observa-se, no Quadro 3, que combinando o uso das MA, presentes na categorizagao
de Nagib e Silva (2020), em sala de aula ¢ possivel contribuir para o desenvolvimento de
competéncias e promover a formacado integral dos futuros contadores. Além das habilidades e

competéncias desenvolvidas por meio das metodologias ativas, segundo Colle et al. (2017), as
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diferentes geracdes também podem apresentar preferéncias por metodologias de ensino-
aprendizagem distintas, estilos de aprendizagem e percep¢des de mundo diferentes. Em outras
palavras, espera-se que os estilos de aprendizagem dos discentes e suas preferéncias por

determinadas metodologias variem de acordo com a geragao a que pertencem.

2.3 Geracgoes

O conceito de geragdes abrange o conjunto de individuos nascidos em uma mesma
época, influenciados por um contexto histérico e seus comportamentos, que causam impacto
direto na evolugdo da sociedade (BORTOLUZZI; BACK; OLEA, 2016). No sentido amplo,
geracdo representa a atuacdo e a posi¢do de um individuo dentro do seu grupo de idade ou de
socializacdo de tempo (MOTTA, 2010).

Para McCrindle e Wolfinger (2009), uma geracdo ¢ definida pelo grupo de pessoas
que nasceram em um intervalo de tempo similar, compartilhando uma idade comparavel e
estagios de vida moldados por um periodo de tempo especifico. Segundo Bortoluzzi, Back e
Olea (2016) as geracdes diferem umas das outras nas crengas, valores e prioridades. Essas
diferengas sdo consequéncias da época em que os individuos de cada geragao foram criados.

De acordo com Colle et al. (2017), apesar do ambito educacional buscar compreender
os aspectos envolvidos no conceito € nas caracteristicas geracionais, inicialmente era um
problema de cunho sociologico. O artigo The Problem of Generations publicado por Karl
Mannheim em 1923 traz, sob uma visdo sociologica, reflexdes sobre contemporaneidade,
delimitagdo temporal, transmissdo da cultura acumulada e continuidade das mudancas
geracionais (MANNHEIM; YNCERA, 1993).

Os anos que definem os periodos das geracdes sdo apresentados na literatura de
diversas formas, porém com pouca diferenga (SANTOS NETO; FRANCO, 2010; ZOMER;
SANTOS; COSTA, 2018). Na revisao de literatura foram identificados diferentes periodos de
duragdo das geracgdes, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Periodizacao de geragoes

Autores BB X Y Z
McCrindle e Wolfinger (2009) 1945-1964 1965-1979 1980-1994 1995-2009
Howe e Strauss (2007) 1943-1960 1961-1981 1982-2005 2005-2025
Coates (2007) 1946-1964 1964-1980 1980-2000 2000 em diante
Santos Neto e Franco (2010) 1946-1964 1965-1978 1979-1992 1993 em diante
Perrone et al. (2013) Anos 60 1961-1979 1980-1990 -
Johnson e Romanello (2015) 1943-1960 1961-1981 1982-2002 -
Comazzetto et al. (2016) Até 1964 1965-1977 1978 em diante -

Fonte: Elaboracao propria.
Nota: BB = Baby Boomer.
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Além das geracdes apresentadas no Quadro 4, foram encontradas outras geragdes na
literatura, tais como: geracdo Federation ou Governamental Issue (1901-1924) que foi a
primeira geracao rotulada; geracdo dos veteranos (1920-1933) e a geragdo Builders ou Silent
(1925-1946) (COATES, 2007; HOWE; STRAUSS, 2007; JOHNSON; ROMANELLO, 2015;
McCRINDLE; WOLFINGER, 2009); geracdo Alpha, nascidos a partir de 2010
(McCRINDLE; WOLFINGER, 2009; OBREGON et al., 2016; ROCHA et al., 2018). O
presente estudo ndo ira contemplar essas geragdes, pois os individuos pertencentes a elas
possuem idade inferior ou muito superior a maioria daqueles que cursavam o ensino superior
na época de realizagdo desta pesquisa.

Motta, Schewe e Rossi (2002) adaptaram as geragdes para o contexto brasileiro e
propuseram um periodo de geragdo a partir do ano que os individuos atingiram a maior idade
e de acordo com os momentos historicos e econdmicos relevantes do Brasil: Era Vargas
(1930-1945), Pos-Guerra (1946-1964), Otimismo (1955-1967), Anos de Ferro (1968-1979),
Década Perdida (1980-1991) e Seja Vocé Mesmo (1992 em diante). De acordo com Perrone
et al. (2012) e Zomer, Santos e Costa (2018) essa categorizacdo ndo foi utilizada em outros
estudos.

Segundo Santos Neto e Franco (2010) os individuos da geracdo BB nasceram no pos-
guerra e t€ém como referéncias o trabalho e a reconstru¢do do mundo. A constru¢do de vida
individual dessas pessoas era definida pelo emprego, sua manutencdo e aposentadoria; elas
presenciaram o aparecimento da televisdo, o aperfeicoamento dos meios de comunica¢do em
massa e a aceleragcdo das transformacdes culturais. Ainda segundo os autores, essa geracao
sofreu forte influéncia da TV em seu processo educacional e na percep¢ao do mundo. A
imagem passou a ter importancia na constru¢do de estruturas de pensamento e a linearidade
comegou a ser rompida com o surgimento do controle remoto, porém essa geragdo ainda
manteve sua disciplina na constru¢do de conhecimento em conjunto com as leituras
tradicionais de livros e artigos académicos.

Para Coates (2007) os individuos da geracdo BB possuem tendéncia a serem
aprendizes avidos, consideram a educac¢do importante e sdo mais propensos a se envolverem
em atividades de aprendizagem e a buscarem aprendizagem independente. Segundo Johnson e
Romanello (2015) essa geragdao pode apresentar dificuldades com a tecnologia, a maioria de
seus integrantes aprende o conteudo por meio de palestras e anotagdes e € preocupada com as
notas.

A geracgdo X foi influenciada pelas lutas por: liberdade, reconhecimento das minorias,

paz e independéncia do dinheiro. Porém, os integrantes dessa geracdo também viveram a
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experiéncia do desenvolvimentismo, das ditaduras, da crise econdmica energética e seu
consequente desemprego, e cresceram em culturas fortemente afetadas pelos meios de
comunicacdo em massa (SANTOS NETO; FRANCO, 2010). Essa geragdo vivenciou a
revolucdo das telecomunicagdes e ¢ empreendedora, majoritariamente responsavel pela
expansdo tecnologica dos anos 90 (PERRONE et al, 2012). Além disso, a geracdo X lida
melhor com as caracteristicas do processo de constru¢dao de pensamento da geragdo BB e, ao
mesmo tempo, domina os movimentos basicos da tecnologia e dos ambientes virtuais das
novas geragoes.

Esses processos tém influéncia no modo como as pessoas da geragdo X assimilam
informagdes e constroem conhecimento (SANTOS NETO; FRANCO, 2010). E a maior
geracdo de formacdo académica e experiéncia internacional, conforme afirmam Perrone et al.
(2012). Os individuos da geracdo X preferem que as informagdes sejam apresentadas de
forma direta, querem aprender as informagdes da maneira mais facil e rapida possivel e veem
a educagdo como um meio para um fim: trabalho e estabilidade financeira (JOHNSON;
ROMANELLO, 2015).

A geragdo Y, conhecida também como Millennials, foi marcada pela revolucio
tecnologica, pela globalizagdo (SANTOS NETO; FRANCO, 2010; COMAZZETTO et al.,
2016) e pelas questdes ambientais. Nasceu em uma €poca de expansdo do consumo e da sua
facilitagdo pela tecnologia (SANTOS NETO; FRANCO, 2010). E a primeira geragdo a ter
maior conhecimento de tecnologia que as anteriores, cresceu em um ambiente de diversidade
na familia e com a agenda cheia de atividades e de aparelhos tecnoldgicos. Assim, as pessoas
da geracdo Y sao multifacetadas, possuem uma visdo sistémica, vivem em agdo, Sao
individualistas e administram bem o tempo (COMAZZETTO et al., 2016).

Segundo Johnson e Romanello (2015) os individuos da geracdo Y possuem
dificuldade de concentrar em uma tarefa e preferem multitarefas, além de terem dificuldade
em aperfeicoar as habilidades de andlise critica, devido ao volume de informacao disponivel.
Comazzetto et al. (2016) e Perrone et al. (2012) verificaram que a geracdo Y demonstra
preocupaciao com a formacdo, busca qualificagdo e reconhece a importancia do estudo para
capacitacdo do desenvolvimento profissional.

Por sua vez, a geracdo Z foi bem mais influenciada pelos avangos tecnologicos que a
geragdo Y (SANTOS NETO; FRANCO, 2010) e pertence ao mundo virtual. Os individuos da
geracdo Z sdo apaixonados por tecnologia, utilizam a TV, ouvem radio, acessam a internet e
falam ao celular simultaneamente, sem dificuldade (SANTOS NETO; FRANCO, 2010;
CERETTA; FROEMMING, 2011). McCrindle e Wolfinger (2009) listam algumas das
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caracteristicas da geracdo Z: integrada digital, a primeira geracdo verdadeiramente global,
visualmente envolvida, educacionalmente reformada, amplamente ligada e moldada por seus
pares.

Os individuos da geracdao Z sdo rapidos e ageis com os computadores, porém, com a
comunica¢do verbal afetada pelo uso constante da tecnologia, essa geracao pode apresentar
problemas de relacionamento interpessoal e dificuldades com as estruturas escolares
tradicionais (SANTOS NETO; FRANCO, 2010). Levam para a escola e para as empresas
onde trabalham esse comportamento frenético, em ritmo fragmentado e acelerado, e exigem
novas praticas educacionais e gerenciais. Além disso, a maneira dessa geragdo pensar teve
forte influéncia do mundo complexo e veloz que a tecnologia criou (CERETTA;
FROEMMING, 2011).

Santos Neto e Franco (2010) acreditam que as novas geragdes, principalmente Y e Z,
estdo sofrendo uma forte ruptura nas formas de percepgdes do mundo. A personalidade e os
valores estdo sendo construidos por caminhos diversos dos tradicionais (familia, igreja, escola
e TV); a configuragdo dos processos perceptivos sdo mais imagéticos e
hipertextuais/hipermidiaticos; a contaminagao da tradi¢ao oral por estruturas definidas pelo
processo de globalizagdo e pelas dinamicas de consumo; a reconfiguracdo da linguagem
escrita e a obsolescéncia da forma tradicional de leitura (livro com comego-meio-fim).

Johnson e Romanello (2015) listaram as preferéncias de aprendizagem das geragdes
BB, X e Y. A geracdo BB prefere contato com o corpo docente, aprende melhor quando sua
experiéncia pessoal esta ligada ao assunto e desfruta de reforco positivo por seus esforcos. A
geragdo X aprende com rapidez e eficiéncia, seus integrantes querem aprender apenas o que
os beneficiard diretamente, apreciam aprendizagem flexivel, sdo melhores quando aprendem
na maneira deles e veem as atividades de aula como algo necessario para obter o diploma,
mas ndo para obter o emprego que desejam. A geracdo dos Y se diverte trabalhando em
grupo, usa a tecnologia sempre que possivel, prefere atividades experienciais, ndo tolera
atrasos, aprende imediatamente com seus erros € tem como ponto forte ser multitarefas,
objetiva, ter atitudes positivistas e ser colaborativa.

Para Djiwandono (2017) o avango da tecnologia da computagdo e comunicagdo faz
com que os discentes atuais frequentem as salas de aula com predisposicdo e atitude
diferentes em relagdo a aprendizagem. Enquanto seus pais e avOs estavam acostumados a
aprender novos conhecimentos com professores e livros, a geragdo atual tem recursos de

aprendizado acessados facilmente por dispositivos portateis. Ainda segundo o autor, os EA
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das geracdes dos discentes podem mudar conforme as mudancgas na sociedade e na tecnologia
moderna.

No Quadro 5 sdo descritas as principais caracteristicas de cada geragdao apresentada
nesta se¢do, que podem estar relacionadas a maneira de receber e processar informagdes e de

construir conhecimentos dos individuos dessas geracdes.

Quadro 5 - Caracteristicas das geracdes

Geracoes Caracteristicas Autores

Forte influéncia da TV em seu processo educacional e
da percepgdo do mundo;

Importancia da imagem na construg@o de estruturas de
pensamento e a linearidade rompida com o
surgimento do controle remoto;

Manteve a disciplina na constru¢do de conhecimento,
em conjunto com as leituras tradicionais de livros e
artigos académicos.

BB Santos Neto e Franco (2010)

A forma com que assimilam as informagdes e
constroem conhecimentos tem influéncia das
caracteristicas do processo de construgdo de
pensamento da geracdo BB e também do dominio | Santos Neto e Franco (2010)
basico da tecnologia e ambientes virtuais | Perrone et al. (2012)
predominante das novas geragdes;

Maior  formagdo  académica e  experiéncia
internacional.

A primeira geracdo a ter maior conhecimento de
tecnologia;

Sdo multifacetados, possuem visdo sist€émica, vivem
em agdo, sdo individualistas e administram bem o
Y tempo;

Preocupados com a formacdo e capacitagdo para
desenvolvimento profissional;

Preferem multitarefas;

Dificuldades em analise critica.

Perrone et al. (2012)
Johnson e Romanello (2015)
Comazzetto ef al. (2016)

A primeira geracdo verdadeiramente global,
visualmente envolvida, educacionalmente reformada,
amplamente ligada e moldada por seus pares;

Pode apresentar problemas de relacionamento
interpessoais e dificuldades com as estruturas | McCrindle e Wolfinger (2009)

z escolares tradicionais; Santos Neto e Franco (2010)
Comportamento frenético, ritmo fragmentado e | Ceretta e Froemming (2011)
acelerado;

Exige novas praticas educacionais e gerenciais;
Maneira de pensar sob forte influéncia da tecnologia.

Fonte: Elaboragao propria.
Nota: BB = Baby Boomer.

De acordo com o exposto nesta secdo, as geragoes possuem diferentes
comportamentos, ambi¢des e caracteristicas, se relacionam de forma distinta com os
instrumentos tecnologicos, além de apresentarem diferencas na assimilacdo de informacdes e
construgdo de conhecimentos. Alinhado a Johnson e Romanello (2015), entende-se que

compreender as diferencas das geracdes pode ajudar o corpo docente a atender as
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necessidades de aprendizado (estilos de aprendizagem) dos discentes com o uso de

determinadas estratégias, como as MA.

2.4 Estudos Relacionados e hipoteses da pesquisa

Estudos nacionais e internacionais buscaram analisar os EA, de acordo com o modelo
de Felder e Silverman, as MA e as geragoes dos discentes de cursos de Ciéncias Contabeis e
outros da area de negodcios. No entanto, nao foram encontrados estudos que relacionaram
esses trés elementos em uma mesma pesquisa, como pode ser visto na sequéncia.

Silva e Oliveira Neto (2010) concluiram que os EA de discentes, professores e
disciplinas impactaram o desempenho académico em um curso de graduagdo em Ciéncias
Contabeis de uma IES publica estadual paulista e sugerem que, por meio da discussdo e
reflexdo da adocdo de estratégias de ensino e aprendizagem, podem ser implementadas
metodologias para estimular os estilos menos favorecidos. Os autores concluem que,
dependendo da combinagdo de EA dos professores, discentes e disciplinas, estratégias
especificas podem ser adotadas para melhorar o processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, o desempenho. Em outras palavras, os EA podem revelar preferéncias por
determinadas metodologias e os docentes, a partir do conhecimento desses estilos, podem
adequar seus métodos, favorecendo um melhor desempenho académico.

Borges et al. (2018) verificaram se os EA impactam no rendimento académico dos
discentes da disciplina de Andlise de Custos de uma IES publica federal do estado de Minas
Gerais nas avaliacdes somativas e formativas. Apesar do estudo ndo ter constatado impacto
dos EA no rendimento académico, os autores consideram relevante o conhecimento dos EA
para a adequacdo dos métodos de ensino e o envolvimento dos discentes em sua
aprendizagem, melhorando, assim, o processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos de Silva e Oliveira Neto (2010) e Borges et al. (2018) buscaram analisar os
EA e o desempenho académico dos discentes e apontaram que o conhecimento dos EA pode
contribuir para implementacdo de estratégias e metodologias que melhor atendem os estilos
dos discentes e, assim, melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Ademais de acordo com
0 Quadro 1 os individuos de diferentes EA possuem diferenga no modo de receber e processar
as informagdes, e possuem preferéncias de aprendizado distintas, que podem ser supridas
pelas diversas formas que os contetidos podem ser aplicados por meio das MA. Nesse

sentindo, elabora-se a primeira hipdtese da pesquisa:
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H1: Os estilos de aprendizagem dos discentes dos cursos de graduagdo em Ciéncias
Contabeis estdo associados as preferéncias por metodologias ativas.

Williams, Matt e Reilly (2014) buscaram verificar a relagdo entre EA, geragdes e
satisfacdo com a aprendizagem on-line. Os grupos de geracdes relataram preferéncias leves
em ambos os EA de cada dimensdo, porém na dimensdo visual-verbal os participantes da
geracdo BB foram mais fortemente inclinados pela preferéncia verbal e a geracdo Y
apresentou menor satisfagdo. Esse resultado alinha-se aos achados de Johnson ¢ Romanello
(2015), os quais demonstraram que a maioria dos integrantes da geracdo BB aprende o
conteudo por meio de palestras e anotacdes, indicando uma preferéncia pelo estilo de
aprendizagem verbal. Além disso, Johnson ¢ Romanello (2015) apontaram que os estudantes
da geracdo Y, apesar de usarem a tecnologia, sempre que possivel, tendem a se divertirem
trabalhando em grupo, preferem atividades experienciais e apresentam caracteristicas
colaborativas, o que pode justificar a menor satisfagdo com o ensino on-line em relagdo as
outras geracdes analisadas no estudo.

Souza, Avelino e Takamatsu (2017) identificaram os EA de estudantes de uma IES
publica federal do estado de Minas Gerais. Observou-se que a amostra, em sua maioria, foi
composta por estudantes da geracdo Z e Y, e apresentou os EA: ativo, visual, sensorial e
sequencial. Apesar dos estilos identificados apresentarem predominancia da intensidade leve,
demonstrando certa tranquilidade na utilizacdo do método de ensino tradicional pelos
docentes, os EA encontrados indicam a necessidade de atividades praticas e discussdes em
grupo. Os autores ressaltam que o convivio entre diferentes faixas etdrias em sala de aula
pode apresentar desafios aos docentes que precisam lidar com anseios e necessidades de
diferentes geracoes.

Araujo et al. (2019) identificaram os EA predominantes dos estudantes do curso de
Ciéncias Contabeis e analisaram sua associa¢do com género, periodo do curso, faixa etaria e
estado civil, em uma das maiores universidades privadas do pais. Tais autores verificaram que
existe uma associagao significativa dos EA com o periodo do curso e a idade dos estudantes,
sugerindo mudancas na forma de aprendizado dos estudantes em Ciéncias Contdbeis ao longo
do tempo. Em outras palavras, observaram que, 8 medida que a idade avanca, os EA podem se
alterar.

Esses estudos reunem evidéncias relacionadas a diferengas entre geragdes/idades e
estilos de aprendizagem, possibilitando tragar a segunda hipdtese da pesquisa:

H2: Os estilos de aprendizagem dos discentes dos cursos de graduacdo em Ciéncias

Contabeis estdao associados as geragoes.
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Zomer, Santos e Costa (2018) analisaram o perfil dos discentes em relagdo as geragdes
X, Y e Z e observaram um baixo a moderado nivel de influéncia das geracdes em algumas
situagdes. Uma das maiores diferengas observadas foi um perfil mais comprometido e
engajado em sala de aula da geracdo X em relagdo as demais geragdes. Ja na geragao Y foi
identificado um perfil de estudantes que aprecia um ambiente mais flexivel em relagdo as
cobrangas e regras, porém com maior tendéncia a distracdo do que as outras geragdes. A
geragdao Z apresentou um perfil difuso com preferéncias antagdnicas e, apesar da intimidade
com a tecnologia ser caracteristica forte dessa geracao, os discentes participantes desse estudo
ndo manifestaram interesse pelo uso da tecnologia em sala de aula. Os autores destacaram que
algumas preferéncias apresentadas pelos discentes de diferentes geragdes reforcam a proposta
de metodologias mais ativas de ensino.

O estudo demonstrou que os estudantes das geracdes X, Y e Z possuem caracteristicas
e comportamentos distintos em sala de aula, que podem indicar preferéncia por diferentes
metodologias de ensino, possibilitando tragar a terceira hipotese da pesquisa:

H3: As geragdes dos discentes dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis estdo
associadas as preferéncias por metodologias ativas.

De acordo com a revisdo de literatura, as geracdes podem apresentar comportamentos
e caracteristicas distintas, que refletem em seu processo de ensino-aprendizagem. Desse
modo, os discentes de diferentes geragdes podem apresentar preferéncias especificas de
aprendizado, ou seja, possuir diferentes EA, e, consequentemente, preferéncias por diferentes
MA. Nesse sentindo, elabora-se a quarta hipotese:

H4: Os estilos de aprendizagem, as preferéncias por metodologias ativas e as geragdes
dos discentes dos cursos de graduagdo em Ciéncias Contabeis sdo caracteristicas associadas.

Na sequéncia, apresentam-se os procedimentos metodolégicos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa, que possibilitam a triangulagdo dos assuntos e a avaliacdo das

hipoteses levantadas.
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O desenho da pesquisa ¢ apresentado na Figura 1 e demonstra o arcabougo do

desenvolvimento, envolvendo os aspectos tedricos € metodologicos.

Figura 1 - Desenho da pesquisa

Foco da pesquisa:

PROBLEMA DE PESQUISA:

Qual a associagao entre estilos de
aprendizagem, preferéncias por metodologias
ativas e geragdes no ensino de
Contabilidade?

Egs

OBJETIVO
Identificar e analisar a associagdo entre
estilos de aprendizagem, preferéncias por
metodologias ativas e geracdes dos discentes
dos cursos presenciais de graduacido em
Ciéncias Contabesis.

1
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Fonte: Elaboragao propria.

Observa-se, na Figura 1, que trata-se de uma pesquisa descritiva, com abordagem

quantitativa e técnica de levantamento, por meio da aplicacdo de questionario.

Para alcancar o objetivo do estudo, foram necessarias as seguintes etapas: 1) identificar

quais os EA, as MA preferidas e as geragdes dos discentes; ii) verificar as associagdes entre 0s

EA e as preferéncias por categorias de MA dos estudantes; iii) verificar as associagdes entre

os EA e as geracOes dos estudantes; vi) verificar as associacdes entre as preferéncias por

categorias de MA e as geragdes dos estudantes. A partir da identificacdo e analise dessas
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associagdes, ¢ possivel confrontd-las com o desenvolvimento de competéncias necessarias a

formacao integral do profissional contabil.

3.1 Populac¢ao e amostra

A populagdo investigada corresponde aos discentes matriculados no periodo de junho
a setembro de 2020, nos cursos presenciais de graduagao em Ciéncias Contabeis no Brasil. De
acordo com o Ministério da Educagdo (MEC)', no més de junho de 2020, existiam 1.654
cursos presenciais de Ciéncias Contabeis em atividade no pais, sendo 1.512 ofertados por IES
privadas e 142 por IES publicas.

Conforme Gil (2008) para representar com fidedignidade as caracteristicas da
populagdo, uma amostra deve ser composta por um numero suficiente de casos. Esse numero
depende dos fatores: extensdo da amostra, nivel de confianca estabelecido, erro maximo
permitido e percentagem com a qual o fendmeno se verifica. Utilizou-se a formula expressa
na Equagdo 1 para calculo de amostras para populacdo infinitas, que possuem elementos

superiores a 100.000.

Equagdo 1 — Formula para o calculo de amostras para populacao infinitas

onde:
n = Tamanho da amostra
o> = Nivel de confianca escolhido, expresso em niumero de desvios-padrao
p = Percentagem com a qual o fendmeno se verifica
q = Percentagem complementar (100-p)
e? = Erro maximo permitido

Fonte: Gil (2008)

De acordo com Gil (2008), caso a percentagem com a qual o fendmeno se verifica ndo

possa ser estabelecida previamente, deve-se adotar o valor maximo de p, que ¢ 50. Assim,

http://emec mec.gov.br/
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considerando um nivel de confianga de 95% (2 desvios), um erro maximo de 5% e p=5, tem-

s€ a equacao:
Equagao 2 — Célculo do tamanho da amostra significante

_ 2%2.50.50

n 52

O tamanho da amostra significante para o presente estudo ¢ de 400 discentes.
Considerando que o questionario obteve 838 respostas validas a coleta de dados atingiu um
tamanho de amostra significante.

Por se tratar da aplicacdo de questionario, a participacao foi voluntaria, obtendo ao
término do prazo de coleta 842 respostas. Os questionarios incompletos, que apresentaram
respostas diferentes do que foi solicitado na questdo foram invalidados. Desse modo, obteve-

se uma amostra de 838 discentes (questionarios validos).
3.2 Instrumento de pesquisa e coleta de dados

O instrumento (questionario) de coleta de dados (vide Apéndice) contém as questdes
do ILS de Felder e Soloman, para identificagdo dos EA, e questdes adaptadas do estudo de
Nagib (2018), referentes as MA, além de perguntas sobre o perfil demografico dos discentes,
de modo a permitir a identificacdo da geragdo a qual pertencem.

Logo ap6s as informacgdes da pesquisa e o termo de consentimento, os participantes
preencheram seus dados demograficos, o que permite identificar as gera¢des pelo ano de
nascimento, obtido conforme a idade indicada. Depois dessa parte, sdo identificados os EA
dos respondentes, por meio do ILS. Os participantes responderam a 44 questdes do ILS,
sendo 11 para cada dimensao de EA, com duas alternativas, “A” e “B”, para cada questao.

Para a identificagdo dos EA por meio do ILS, de acordo com Borges (2016), em cada
dimensdo ¢ observada a quantidade de respostas “A” e “B”. Apds a contagem ¢ feita a
diferenca entre o maior ¢ o menor valor de cada letra, o numero resultante ¢ acompanhado
pela letra que teve a maior quantidade de respostas. Por exemplo: se o respondente marcou 8
questdes na alternativa “A” e 3 na alternativa “B”, a diferenca seria 5, pois 8-3=5. E como o
discente marcou mais respostas com a letra “A”, 8 questdes, o resultado final seria SA. Apos
esse procedimento ¢ identificado o estilo de aprendizagem predominante do discente,

conforme a escala apresentada na Tabela 1.
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Tabela 1- Escala para identificagdo dos estilos de aprendizagem

Ativo I11A- 9A 7A 5A 3A 1A |1B 3B 5B 7B 9B 11B Reflexivo
Sensorial I1A- 9A 7A 5A 3A 1A | 1B 3B 5B 7B 9B 11B Intuitivo
Visual I1TA- 9A 7A 5A 3A 1A |IB 3B 5B 7B 9B 11B Verbal
Sequencial I1TA- 9A 7A 5A 3A 1A |IB 3B 5B 7B 9B 11B Global

Fonte: Borges (2016).

Apo6s os EA, foram identificadas as categorias de MA preferidas pelos participantes.
As questdes para cada metodologia ativa, conforme o instrumento de Nagib (2018), foram
agrupadas por categorias, conforme a categorizagao de Nagib e Silva (2020). Desse modo,
foram apresentadas 5 questdes, uma para cada categoria (Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicdo, Problematizacdo, Dinamicas e Tradicional), a partir de uma breve descrigdo das
categorias e de situagdes hipotéticas da aplicagdo das MA em sala de aula, as quais os
participantes atribuem sua preferéncia de acordo com a escala Likert de 5 pontos (nao prefiro,
prefiro pouco, indiferente, prefiro, prefiro muito).

Para a identificagdo das geragdes, foi utilizada como base a ordem cronologica de
Santos Neto e Franco (2010), porém com uma adaptacdo no periodo da geragdo Z,
considerando o ano de publica¢do do estudo de Santos Neto e Franco (2010) e outros estudos
(McCRINDLE; WOLFINGER, 2009; OBREGON et al., 2016; ROCHA et al., 2018) que
indicam uma nova geragao, denominada Alpha, a partir do ano 2010. Desse modo, foi adotado
o ano de 2009 como término do periodo da geracdo Z. Assim, a ordem cronologica das
geracdes adotada para andlise do presente estudo foi: BB (1946-1964), geracdo X (1965-
1978), geragao Y (1979-1992) e geracao Z (1993-2009).

Precedente a aplicacdo do questionario, foram realizados dois pré-testes, com a
finalidade de verificar a existéncia de alguma questdo ou informagdo que poderia gerar
davidas aos respondentes. O primeiro pré-teste foi realizado, presencialmente, no més de
dezembro de 2019, com um grupo de 14 discentes de graduacdo de um curso de Ciéncias
Contabeis de uma institui¢do de ensino publica da cidade de Uberlandia/MG.

Ap0s esse primeiro pré-teste, foi realizado um ajuste no questiondrio: os cendrios das
MA, retiradas do estudo de Nagib (2018), foram agrupados em categorias € a opcdo de
resposta correspondente foi alterada de escala continua numérica para escala Likert de 5
pontos, a fim de padronizar as varidveis. Foram feitas alteragdes, ainda, nas palavras
docente(s) e discente(s), que foram substituidas por professor(es) e aluno(s), com a finalidade
de melhorar o entendimento dos respondentes. Foram efetuadas, também, as seguintes

alteragdes nas perguntas referentes aos dados demogréaficos dos participantes: mudanca de
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sexo para género; acréscimo da palavra vinculo ao periodo; solicitacdo de responder a sigla da
IES de vinculo; acréscimo de uma pergunta sobre em qual estado a IES de vinculo esta
localizada. Depois de realizados esses ajustes, o questionario foi revisado por duas
professoras de contabilidade, a fim de identificar necessidade de adequagdes, as quais nao
foram apontadas.

Em seguida, foi realizado o segundo pré-teste, para verificar se as alteracdes feitas
poderiam gerar duvidas aos respondentes. Esse pré-teste foi realizado no més de maio de
2020, de modo virtual, devido a suspensdo das aulas presenciais por causa da pandemia da
Covid-19 de acordo com a portaria n® 343, de mar¢o de 2020 do MEC, na mesma institui¢ao
de ensino e no mesmo curso do primeiro pré-teste, porém com um grupo distinto de 15
discentes, do grupo de convivio da pesquisadora. Os questiondrios foram enviados
diretamente para os e-mails dos estudantes, apds o aceite dos mesmos em colaborar com o
procedimento. Apos esse segundo pré-teste, foi realizado apenas um ajuste: a adicdo da
questdo sobre qual o tipo da IES de vinculo (publica, particular ou comunitaria).

Com isso, obteve-se um instrumento de coleta de dados composto pelas informagdes
da pesquisa e o termo de consentimento. O questiondrio foi disponibilizado na plataforma
Google Forms e o link de acesso ao mesmo foi enviado para os e-mails de acordo com o
banco de e-mails construido para a pesquisa. Apos a leitura, os discentes responderam se
aceitavam participar do estudo. A partir de uma resposta positiva a essa indagagdo, foram
direcionados para as questdes. O questionario ficou disponivel para receber respostas entre os
dias 17 de junho e 30 de agosto de 2020. Nesse periodo, foi realizado o primeiro envio e mais

trés apelos, a cada 15 dias, no intuito de obter um maior nimero de respondentes.

3.3 Técnicas de analise dos dados

Para direcionar o processo de constru¢do da metodologia de andlise de dados,

apresenta-se a Figura 2.

Figura 2 - Esquema de tematicas e hipoteses de estudo

| Estilos de aprendizagem | H1 | Metodologias ativas

\ H4 /
H2 H3

| Geracdes |

Fonte: Elaboragao propria.
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A Figura 2 demonstra a relagdo dos temas estudados no trabalho e as hipoteses de

estudo. O Quadro 6 demonstra as varidveis envolvidas na analise.

Quadro 6 - Variaveis da analise

EA MA Geracoes
Percepgao (PERC) Uso da Arte (ARTE) BB
Entrada (ENTR) fg;all)tgg)la baseada em exposigao X
Processamento (PROC) Problematizag¢do (PROBL) Y
Compreensdo (COMP) Dinamicas (DINAM) Z
Tradicional (TRAD)

Fonte: Elaboragdo propria.
Notas: EA = Estilos de aprendizagem; MA = Metodologias ativas; BB = Baby Boomer.

Observa-se, no Quadro 6, que as variaveis deste estudo apresentam dados categoricos.
Desse modo, as técnicas de andlise de correspondéncia simples (ANACOR) e andlise de
correspondéncia multipla (ACM) sdo pertinentes quando hd a intencdo de investigar a
associagdo entre essas varidveis e suas categorias (FAVERO; BELFIORE, 2017).

Conforme Favero e Belfiore (2017), a ANACOR ¢ uma técnica de analise bivariada
que permite estudar a associag@o entre duas varidveis categoricas e entre suas categorias, além
da intensidade da associagdo pela tabela de contingéncia. A ANACOR possui duas etapas
basicas: o calculo da medida de associagdo e a criagdo do mapa perceptual e, para padronizar
os valores de frequéncia e formar as bases de associacdes, utiliza o teste Qui-quadrado (y?)
(FAVERO; BELFIORE; FOUTO, 2006). Para estudar a associagdo estatisticamente
significante a um determinado nivel de significancia entre duas variaveis e entre as categorias
de cada uma deve-se realizar o teste Qui-quadrado (y?) e a anélise dos residuos em tabelas de
contingéncia. O teste > permite avaliar se a distribui¢do das frequéncias das categorias de
uma varidvel, de acordo com as categorias da outra, ¢ aleatoria ou se existe um padrdo de
dependéncia entre as duas categorias. Se o valor total da estatistica y? for maior que o valor
critico, pode-se afirmar que existe associagdo entre as duas variaveis, ou seja, ha um padrao
de dependéncia entre as variaveis categoricas. Para realizar um estudo mais profundo entre as
categorias de duas variaveis, analisa-se os residuos padronizados ajustados, pois estes revelam
os padrdes caracteristicos de cada categoria de uma varidvel com cada categoria da outra
varidvel. Os mapas perceptuais sdo diagramas de dispersdo que representam as categorias das
varidveis em forma de pontos em relagdo a eixos de coordenadas ortogonais (FAVERO;
BELFIORE, 2017).

A ACM ¢ uma técnica de andlise multivariada que permite estudar, em um mapa

perceptual, as associagdes entre duas ou mais variaveis categoricas e entre suas categorias,




41

além da intensidade dessas associacdes. SO deve ser aplicada a ACM nas variaveis que
apresentam associacdo por meio do teste ¥*> com pelo menos uma das demais varidveis
(FAVERO; BELFIORE, 2017). Silva (2016) ressalta que a anélise de correspondéncia é uma
técnica estatistica que ndo permite inferéncias a partir de seus resultados, limitando-se a
amostra da pesquisa.

Para a andlise de dados foram utilizadas técnicas estatisticas alinhadas as hipoteses
propostas, conforme segue:

a) para descrever o perfil dos discentes quanto aos EA, as geragdes e as preferéncias
por MA, foi usada a estatistica descritiva;

b) Para verificar, estatisticamente, a associagdo entre essas variaveis, foi usada a
ANACOR e a ACM. Inicialmente foi verificada, por meio do teste % a associacdo entre as
dimensdes de EA e as preferéncias por categorias de MA, as dimensdes de EA e as geragdes,
e as geragdes ¢ as preferéncias por categorias de MA. Posteriormente, foi realizada a analise
dos residuos padronizados ajustados para os casos que apresentaram estatistica y> significativa
(sig < 0,05). E, por ultimo, foram avaliadas as associagdes entre as dimensdes de EA, as

preferéncias por categorias de MA e as geracdes, utilizando-se a ACM.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Perfil dos discentes

O presente estudo tem como objetivo identificar e analisar a associagdo entre estilos de
aprendizagem, preferéncias por metodologias ativas e geragdes nos cursos presenciais de
graduacdo em Ciéncias Contabeis. Nesse sentindo, conhecer o perfil dos discentes ¢
importante, ndo somente para identificar a qual geracdo eles pertencem, mas também
demonstrar em qual cenério as conclusoes desse estudo se baseiam.

Na Tabela 2 sdo demonstrados os dados demograficos dos discentes.

Tabela 2 - Dados demograficos dos discentes

Dados demograficos N %

Género

Feminino 522 62,3
Masculino 304 36,3
Agénero ou ndo binario 8 1,0
Prefiro ndo responder 4 0,5

Total 838 100
Regido do Brasil

Sudeste 341 40,7
Sul 234 27,9
Nordeste 189 22,6
Centro-Oeste 53 6,3

Norte 21 2,5

Total 838 100
Tipo IES

Publica 572 68,3
Particular 254 30,3
Comunitaria 12 1,4
Total 838 100
Periodo de Vinculo

Primeiro ao quinto 491 58,6
Sexto ao décimo 347 41,4
Total 838 100

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: N = Numero de observagdes; IES = Institui¢cdo de ensino superior.

Como pode-se observar na Tabela 2, o perfil demografico da amostra ¢ composto,
predominantemente, por discentes do género feminino, da regido sudeste, cursam do primeiro
ao quinto periodo do curso e estdo vinculados em IES publicas. Isso pode implicar que as
discentes sdo mais propensas a responderem questiondrios de pesquisa e que, provavelmente,
o mercado de trabalho contabil tende a receber mais mulheres, possivelmente, um reflexo de
mudangas comportamentais, sociais € econOmicas. Por outro lado, a predominancia de

estudantes da regido sudeste, notadamente, e da regido sul, entre os respondentes, pode
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denotar que ainda existem barreiras para o acesso de estudantes das demais regides,
especialmente do norte do pais, ao ensino superior de Contabilidade. Esse acesso poderia ser
incentivado com politicas publicas de investimento em infraestrutura ¢ em educacao basica
nessas regioes.

4.2 Diagnostico dos Estilos de aprendizagem

A Tabela 3 demonstra a quantidade de discentes por dimensao de EA.

Tabela 3 - Estilos de aprendizagem dos discentes

Dimensées dos EA EA N %
Sensorial 732 87,4
PERC Intuitivo 106 12,6
Total 838 100
Visual 553 66,0
ENTR Verbal 285 34,0
Total 838 100
Ativo 458 54,7
PROC Reflexivo 380 45,3
Total 838 100
Sequencial 558 66,6
COMPR Global 280 334
Total 838 100

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: EA = Estilos de aprendizagem; N = Numero de observagdes; PERC = Percepcao; ENTR = Entrada;
PROC = Processamento; COMPR = Compreensao.

Conforme a Tabela 3 ¢ possivel verificar que a maioria dos discentes apresentaram os
EA sensorial, visual, ativo e sequencial.

De acordo com os EA apresentados, a maioria dos discentes participantes da pesquisa
percebe o mundo pela observagdo e coleta de dados através dos sentidos. Desse modo,
preferem trabalhar com dados e experimentos, resolvem problemas com métodos
padronizados, sdo pacientes com detalhes, bons em memorizar fatos e cuidadosos. Esses
discentes recebem as informac¢des de modo visual e, assim, tem facilidade de lembrar
informagdes que veem. Convertem a informagdo que recebem em conhecimento por meio da
experimentacdo ativa, entdo, trabalham bem em grupos e tendem a ser experimentalistas.
Organizam a informagdo para aplicagao de novos conceitos por etapas sequenciais, seguindo
um processo linear para resolucao de problemas e aprendem melhor com o conteudo que ¢

apresentado de forma progressiva (FELDER; SILVERMAN, 1988).
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Esses resultados assemelham-se aos estudos de Silva e Oliveira Neto (2010), Borges
(2016), Souza, Avelino e Takamatsu (2017), Borges et al. (2018), denotando um possivel
perfil de estilos de aprendizagem dos estudantes de Ciéncias Contabeis. Contudo, em relagao
ao estudo de Aratjo et al. (2019), os resultados apresentaram divergéncia nas dimensoes
Processamento e Compreensdo, o que reflete que os estilos de aprendizagem podem mudar ao
longo dos anos, impossibilitando tragar um perfil unico de estilos presente no ensino de
Contabilidade. Com isso, ¢ importante definir estratégias que possam atender os diversos

estilos de aprendizagem, como, por exemplo, a utilizagdo de metodologias ativas.

4.3 Diagnostico das preferéncias por metodologias ativas

As categorias de MA preferidas pelos discentes participantes da pesquisa sdo

apresentadas na Tabela 4.

Tabela 4 - Preferéncias por metodologias ativas

A ARTE EXPO PROBL DINAM TRAD

Preferéncia
N % N % N % N % N %

Nio prefiro | 146 17,4% | 105 12,5% 19 2,3% 87  104%| 232 27.7%
i ;zfgzo 183 21,8% | 167 19,9% 64 76% | 145 173%| 215 257%
Indiferente | 127  152% | 108 12,9% 85  10,1% | 135 16,1%| 161  19,2%
Prefiro 271 323% | 343 40,9% 394 47,0% | 301 359%| 158  18,9%
ilrjft‘go 11 132% | 115 13,7% 276 329% | 170 203%| 72 8,6%
Total 838  100% | 838 100% 838  100% | 838 100% | 838  100%

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: N = Numero de observacdes; ARTE = Uso da Arte; EXPO = Estratégia baseada em exposi¢ao; PROBL =
Problematizagdo; DINAM = Dinamicas; TRAD = Tradicional.

Nota-se, pela Tabela 4, que a maioria dos discentes da amostra preferem as
metodologias das categorias Problematizacdo, Dindmicas, Estratégias baseadas em exposicao,
e Uso da arte. Dentre as MA, as da categoria Problematizacdo apresentaram maior
preferéncia. Por outro lado, a metodologia Tradicional foi a que apresentou menor preferéncia
entre os discentes.

Sendo assim, os discentes da amostra preferem MA que promovem:
interdisciplinaridade, trabalho em equipe, senso de responsabilidade, tomada de decisdo e
experiéncias simuladas, e que estimulam o didlogo, a comunicagdo, a lideranca e a
imaginacdo (LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2017). E ndo preferem ou preferem pouco

aulas que precisam assumir uma postura passiva, observando as informagdes transmitidas
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pelo professor. Esses resultados podem estar relacionados, inclusive, com as caracteristicas

das geracdes as quais os estudantes pertencem.

4.4 Diagnostico das geracoes

Conforme explicitado, o presente estudo classificou as geragdes segundo a ordem

cronologica de Santos Neto e Franco (2010), conforme pode ser visto na Tabela 5.

Tabela 5 - Geragoes dos discentes

Geracoes N %
BB 9 1,1
X 43 5,1
Y 166 19,8
V4 620 74,0
Total 838 100

Fonte: Elaboragdo propria.
Notas: N = Numero de observagdes; BB = Baby Boomer.

Na Tabela 5 ¢ demonstrado que, majoritariamente, os discentes dos cursos de Ciéncias
Contabeis participantes desse estudo pertencem a geragdo Z, seguido pela geracdo Y. A
geracdo BB teve a menor representatividade entre os discentes.

Os individuos da geragdo BB tém como referéncia o trabalho (SANTOS NETO;
FRANCO, 2010), podem apresentar dificuldade com a tecnologia (JOHNSON;
ROMANELLO, 2015), consideram a aprendizagem e a educacdo importantes (COATES,
2007). A geracdo X ¢ empreendedora (PERRONE; et al., 2012), tem dominio basico da
tecnologia e dos ambientes virtuais (SANTOS NETO; FRANCO, 2010), apresenta maior
formagdo académica e experiéncia internacional, em relagdo a outras geragdes (PERRONE; et
al., 2012), e tem a educacdo como caminho para o trabalho e a estabilidade financeira
(JOHNSON; ROMANELLO, 2015).

Os integrantes da geracdo Y sdo multifacetados, tém visdo sistematica, vivem em
acdo, sdo individualistas e gerenciam bem o tempo (COMAZZETTO et al., 2016). Esta ¢ a
primeira geracdo a possuir um maior conhecimento de tecnologia (SANTOS NETO;
FRANCO, 2010), cujos integrantes sdo preocupados com a qualificagdo e consideram o
estudo importante para a capacidade profissional (PERRONE; et al, 2012). A geragdo Z
pertence a0 mundo virtual (SANTOS NETO; FRANCO, 2010), ¢ visualmente envolvida
(MCCRINDLE; WOLFINGER, 2009), agil, e pode apresentar dificuldades com as estruturas
escolares tradicionais (SANTOS NETO; FRANCO, 2010). Nesse sentindo, destaca-se que a
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maioria dos participantes desse estudo possui forte relagdo com a tecnologia, sdo rapidos e
podem preferir ambientes escolares mais flexiveis.

A distribuicdo das idades dos discentes de graduacdo em Ciéncias Contabeis foi
evidenciada em alguns estudos, tais como: Borges (2016) até 24 anos; Souza, Avelino e
Takamatsu (2017) entre 21 e 25 anos; Borges et al. (2018) até 20 anos e Aragjo et al. (2019)
até 25 anos. De acordo com a ordem cronolodgica de Santos Neto e Franco (2010) e o ano de
publicacdo de cada estudo, esses estudantes pertencem, em sua maioria, as geracdes Y € Z,

assemelhando-se aos achados do presente estudo.

4.5 Diagnostico de Estilos de aprendizagem, metodologias ativas e geracoes

Na Tabela 6 apresenta-se a quantidade de discentes por EA de acordo com sua

preferéncia pelas categorias de MA.

Tabela 6 - Estilos de aprendizagem e preferéncia por metodologias ativas

PERC ENTR PROC COMPR
Sensorial Intuitivo Visual Verbal Ativo Reflexivo | Sequencial  Global
MA Preferéncia | N % N % N % N % N % N % N % N %
Nio prefiro | 135 184 11 104] 90 163 56 19.6] 60 13,1 86 22,6 99 17,7 47 16,8
pp(r)fzg" 169 23,1 14 132|124 224 59 207|100 21,8 83 21.8| 135 242 48 17,
Appg Indiferente | 110 150 17 160| 79 143 48 168| 68 148 59 155| 85 152 42 150
Prefiro 231 31,6 40 377|181 32,7 90 31,6| 158 345 113 297| 169 30,3 102 364
gsgo 87 11,9 24 226| 79 143 32 112| 72 157 39 103| 70 12,5 41 146
Total 732 100 106 100 | 553 100 285 100 | 458 100 380 100 | 558 100 280 100
Nioprefiro | 97 133 8 75| 73 132 32 112] 46 100 59 155| 82 147 23 82
Prefiro 152 20,8 15 142|110 199 57 200| 76 166 91 239| 116 208 51 182
pouco
Expo Indiferente | 91 124 17 160| 69 125 39 137|359 129 49 129| 63 113 45 16,1
Prefiro 297 40,6 46 434|219 396 124 435|202 44,1 141 37,1| 225 403 118 42,1
:Sif:;o 95 13,0 20 189| 82 148 33 11,6| 75 164 40 10,5| 72 12,9 43 154
Total 732 100 106 100 | 553 100 285 100 | 458 100 380 100 | 558 100 280 100
Nioprefio | 19 26 0 00|15 27 4 14|12 26 7 18] 16 29 3 1,1
Prefiro 59 81 5 4739 7.1 25 88|30 66 34 89| 51 91 13 46
pouco
propL, Mdiferente | 7510210 94 | 61 110 24 84 | 48 105 37 97| 57 102 28 100
Prefiro 352 48,1 42 396|263 47,6 131 460|209 456 185 487| 262 47,0 132 47,1
r';rsii‘éo 227 31,0 49 462|175 31,6 101 354|159 347 117 30.8| 172 30,8 104 37,1
Total 732 100 106 100 | 553 100 285 100 | 458 100 380 100 | 558 100 280 100
Néoprefiro | 77 10,5 10 94 | 61 11,0 26 91| 34 74 53 139| 63 113 24 86
DINAM if)flfc‘f)" 133 182 12 113| 96 174 49 172] 58 12,7 87 229| 105 188 40 143
Indiferente | 123 16,8 12 113 96 17,4 39 13,7| 73 159 62 163| 89 159 46 164
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Prefiro 272 372 29 274|191 345 110 386|182 39,7 119 31,3| 198 355 103 368
:lfif;‘g“ 127 173 43 40,6|109 19,7 61 214|111 242 59 155| 103 185 67 239
Total 732 100 106 100 | 553 100 285 100 | 458 100 380 100 | 558 100 280 100
Nio prefiro | 198 27,0 34 321|152 27,5 80 281|151 33,0 81 213| 155 278 77 275
i;ifc‘f)" 190 26,0 25 236|149 269 66 232|119 260 96 253| 125 224 90 32,1

TRAD Indiferente | 141 193 20 189| 96 174 65 22.8| 89 194 72 189| 96 172 65 232
Prefiro 140 19,1 18 17,0] 107 193 51 17.9] 68 148 90 23,7| 122 219 36 129
Prefiro 63 86 9 85|49 89 23 81|31 68 41 108| 60 108 12 43
muito
Total 732 100 106 100 | 553 100 285 100 | 458 100 380 100 | 558 100 280 100

Fonte: Elaboragao propria.

Notas: MA = Metodologias ativas; PERC = Percep¢do; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR =
Compreensdo; N = Numero de observacdes; ARTE = Uso da Arte; EXPO = Estratégias baseadas em exposicao;
PROBL = Problematizagdo; DINAM = Dinamicas; TRAD = Tradicional.

De acordo com a Tabela 6, as categorias que apresentaram maior preferéncia, dentre
os EA predominante dos discentes da amostra, foram Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicdo, Problematizagdo e Dinamicas. A metodologia Tradicional apresentou menor
preferéncia entre os discentes pertencente a esses estilos.

Os discentes com EA sensorial absorvem as informagdes através dos sentidos ¢
gostam de trabalhar com experimentos (FELDER; SILVERMAN, 1988), o que pode explicar
a preferéncias pelas categorias Uso da arte, Estratégias baseadas em exposicao,
Problematizagdo e Dinamicas. Essas categorias possuem MA que trabalham com a interagao,
servem de experiéncias simuladas (LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2017) e visam
aproximar os alunos de casos reais ou ficticios (NAGIB; SILVA, 2020).

No EA visual, os discentes t€ém facilidade de lembrar informagdes que veem, como
filmes (FELDER; SILVERMAN, 1988), o que pode indicar a preferéncia pela categoria Uso
da Arte, que possui MA que utilizam encenacdo e filmes. E apresentam pouca ou nenhuma
preferéncia pela metodologia Tradicional, na qual somente observam as informagdes
colocadas pelo professor (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Os discentes com EA ativo trabalham bem em grupos, sdo experimentalistas € nao se
dao bem em atividades de participagdo passiva (FELDER; SILVERMAN, 1988). Desse
modo, apresentaram preferéncia pelas categorias Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicao, Problematizacdo e Dinamicas, que possuem metodologias que os estudantes atuam
de forma ativa na constru¢do do conhecimento e que promovem o trabalho em equipe. Nesse
sentido, os discentes com esse estilo apresentaram pouca ou nenhuma preferéncia pela

metodologia Tradicional.
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No EA sequencial os estudantes aprendem melhor quando o conteudo ¢ apresentado
em progressao constante de dificuldades e trabalham com materiais mesmo quando entendem
parcial ou superficialmente (FELDER; SILVERMAN, 1988). Isso pode explicar a preferéncia
por MA como PBL, cujo conhecimento pode ser construido de forma crescente e faseada ao
longo dos semestres. Na aula expositiva dialogada e a sala de aula invertida o docente ¢
responsavel pela explanagdo do conteudo (NAGIB; SILVA, 2020), o qual tende a apresentar o
conteudo de forma progressiva.

A Tabela 7 apresenta a quantidade de discentes de cada geracdo de acordo com seus

EA.

Tabela 7 - Estilos de aprendizagem e geragoes

BB X Y Z
Dimensées dos EA EA N % N % N % N %
Sensorial 6 66,7 39 90,7 141 84,9 546 88,1
PERC Intuitivo 3 333 4 9,3 25 15,1 74 11,9
Total 9 100 43 100 166 100 620 100
Visual 4 44 .4 32 74,4 93 56,0 424 68,4
ENTR Verbal 5 55,6 11 25,6 73 440 196 31,6
Total 9 100 43 100 166 100 620 100
Ativo 6 66,7 21 48,8 74 44,6 357 57,6
PROC Reflexivo 3 33,3 22 51,2 92 554 263 42.4
Total 9 100 43 100 166 100 620 100
Sequencial 5 55,6 29 67,4 104 62,7 420 67,7
COMP Global 4 44 .4 14 32,6 62 373 200 32,3
Total 9 100 43 100 166 100 620 100

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: BB = Baby Boomer; EA = Estilos de aprendizagem; N = Numero de observagdes; PERC = Percepcao;
ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR = Compreensao.

De acordo com a Tabela 7, os estilos predominantes em todas as geracdes sdo o
sensorial, na dimensao percepc¢do, € o sequencial, na dimensdo compreensdo. Na dimensao
entrada, o estilo verbal prevalece, apenas, entre os discentes da geracdo BB. Quanto a
dimensdo processamento, observa-se o estilo ativo preponderante nos discentes da geracdo
BB e Z, enquanto a maioria dos discentes das geragdes X e Y sdo reflexivos.

A geragdo X apresentou EA condizentes com as caracteristicas de sua geragao, ja o
restante das geracdes, em algumas dimensdes, apresentaram divergéncias dos EA
apresentados pela maioria dos discentes e as caracteristicas de suas geracdes.

Os discentes da geracdo BB, em sua maioria, apresentaram estilo ativo, contudo essa
geragdo aprende melhor o conteido por meio de palestras e anotagdes (JOHNSON;

ROMANELLO, 2015). A predominancia pelo EA sensorial foi em desacordo com a literatura,
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visto que esse estilo prefere trabalhar com dados e experimentos (FELDER; SILVERMAN,
1988) e nas palestras os discentes assumem uma postura de ouvinte para aprender o contetdo.

A maioria dos discentes da geragdo Y apresentaram EA sequencial, porém os
individuos dessa geracdo sdo multifacetados (COMAZZETO et al., 2016) e, ao executar
multitarefas, quebram a linearidade do raciocinio para a resolugdo de problemas, que ¢ uma
das caracteristicas do estilo sequencial (FELDER; SILVERMAN, 1988).

A geragao Z pode apresentar dificuldade com as estruturas escolares tradicionais
(SANTOS NETO; FRANCO, 2010). O EA sequencial, apresentado pela maioria dos
discentes dessa geracdo, apresenta diferengas com as caracteristicas apresentadas na literatura,
visto que os discentes com esse estilo aprendem melhor com o conteudo sendo apresentado de
forma progressiva (FELDER; SILVERMAN, 1988), como ¢ apresentado na metodologia
Tradicional.

Destaca-se que, de acordo com os estudos de Silva e Oliveira Neto (2010), Borges
(2016), Souza, Avelino e Takamatsu (2017), Borges et al. (2018), os discentes dos cursos de
Ciéncias Contébeis apresentam EA sensorial, visual, ativo e sequencial, o que pode justificar
0s casos que as caracteristicas das geragdes nao apresentaram concordancia com o EA,
sugerindo que, nesses casos, as caracteristicas dos estudantes desse curso podem ter se
sobressaido em relagdo as caracteristicas das geragoes.

A Tabela 8 apresenta a quantidade de discentes de cada geragdo de acordo com a

preferéncia pelas categorias de MA.

Tabela 8 - Preferéncia por metodologias ativas e geracdes

BB X Y Z
Categoria Preferéncia N % N % N % N %

Nao prefiro 0 0,0 7 16,3 37 223 102 16,5

Prefiro pouco 1 11,1 14 32,6 34 20,5 134 21,6

ARTE Indiferente 3 33,3 6 14,0 25 15,1 93 15,0
Prefiro 4 44 4 13 30,2 53 31,9 201 32,4

Prefiro muito 1 11,1 3 7,0 17 10,2 90 14,5

Total 9 100 43 100 166 100 620 100

Nao prefiro 2 22,2 4 9,3 20 12,0 79 12,7

Prefiro pouco 0 0,0 10 233 35 21,1 122 19,7

EXPO Indiferente 1 11,1 10 23,3 14 8,4 83 13,4
Prefiro 4 44,4 19 44,2 69 41,6 251 40,5

Prefiro muito 2 22,2 0 0,0 28 16,9 85 13,7

Total 9 100 43 100 166 100 620 100

Nao prefiro 0 0,0 1 2.3 3 1,8 15 2.4

Prefiro pouco 0 0,0 5 11,6 10 6,0 49 7,9

PROBL Indiferente 2 22,2 8 18,6 15 9,0 60 9,7
Prefiro 4 444 22 51,2 87 52,4 281 45,3

Prefiro muito 3 33,3 7 16,3 51 30,7 215 34,7
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Total 9 100 43 100 166 100 620 100

Nao prefiro 0 0,0 2 4,7 33 19,9 52 8,4

Prefiro pouco 2 22,2 10 233 27 16,3 106 17,1
Indiferente 2 22,2 11 25,6 23 13,9 99 16,0

DINAM Prefiro 3 33,3 16 37,2 58 34,9 224 36,1
Prefiro muito 2 22,2 4 9,3 25 15,1 139 22,4

Total 9 100 43 100 166 100 620 100

Nao prefiro 5 55,6 14 32,6 48 28,9 165 26,6

Prefiro pouco 2 22,2 9 20,9 38 22,9 166 26,8

TRAD Indiferente 2 22,2 12 27,9 33 19,9 114 18,4
Prefiro 0 0,0 5 11,6 33 19,9 120 19,4

Prefiro muito 0 0,0 3 7,0 14 8,4 55 8,9

Total 9 100 43 100 166 100 620 100

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: BB = Baby Boomer; N = Numero de observagdes; ARTE = Uso da Arte; EXPO = Estratégia baseada em
exposi¢ao; PROBL = Problematiza¢cdo; DINAM = Dinamicas; TRAD = Tradicional.

Observa-se na Tabela 8, que a maioria dos discentes de todas as geracdes preferem ou
preferem muito as MA das categorias Estratégias baseadas em exposi¢do, Problematizacdo e
Dinamicas, ao passo que ndo preferem ou preferem pouco a metodologia Tradicional. Na
categoria Uso da arte, apenas os discentes da geracdo BB, a menos representativa na amostra,
com 9 respondentes, preferem ou preferem muito as MA ativas dessa categoria, por sua vez a
geracdo X ndo preferem ou preferem pouca, lembrando que essa geragdo representa, apenas,
5,1% da amostra. Nas geracdes Y e Z, que representam 93,6% da amostra, o percentual de
preferéncia por essa categoria ficou em torno de 30%, o que ¢ relevante, visto a
representatividade desses respondentes.

Nas MA apresentadas pelas categorias Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicao, Problematizacao e Dindmicas os estudantes assumem um papel ativo em sala de
aula, nesse sentido os resultados apresentados ndo corroboraram com as caracteristicas da
geracdo BB apresentada pela revisdo de literatura, visto que os individuos dessa geragao
aprendem melhor o contetdo por meio de palestras e anotagoes (JOHNSON; ROMANELLO,
2015) e geralmente nas palestras os discentes atuam de forma passiva, nesse sentindo, a pouca
ou nenhuma preferéncia pela metodologia Tradicional também estd em desacordo com a
caracteristica dessa gera¢do. As pessoas pertencentes a geracdo X gostam de aprender de
maneira que seja mais rapido e facil JOHNSON; ROMANELLO, 2015), o que pode explicar
a pouca ou nenhuma preferéncia pelas MA do Uso da arte, que trabalham os contetdos por

meio da improvisagao e criatividade.
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4.6 Aplicacio da analise de correspondéncia simples
Para a aplicagdo da analise de correspondéncia simples foram excluidos os discentes
pertencentes a geracao BB e a geracdo X, devido a baixa representatividade dessas geracoes
na amostra, 1,1% e 5,1% respectivamente. Desse modo, foram verificadas as associagdes
entre os EA e MA somente dos discentes das geracdes Y e Z, que somam 786 estudantes.

4.6.1 Estilos de aprendizagem e preferéncias por metodologias ativas

Os valores do teste y*> para as categorias de MA preferidas de acordo com as

dimensodes de EA dos discentes estao apresentadas na Tabela 9.

Tabela 9 - Teste y?: estilos de aprendizagem e preferéncias por metodologias ativas

PERC ENTR PROC COMPR
Valor df Sig. Valor df Sig. Valor df  Sig. Valor  df Sig.
ARTE | 15,979" 4 ,003 3,909* 4 418 15,034 4,005 | 6,348* 4 ,175
EXPO | 6,332" 4 ,176 2,322 4 ,677 17,581 4,001 |10,704* 4 ,030
PROBL| 11,470 4 ,022 5,252 4 ,262 4,640 4 326 |10,738* 4 ,030
DINAM | 27,002* 4 ,000 3,803* 4 ,433 36,983* 4,000 | 5,364* 4 ,252
TRAD | 1,714* 4 ,788 4,369* 4 ,358 22,708* 4,000 [24,772* 4 ,000

Fonte: Elaboragao propria.

Notas: PERC = Percepc¢ao; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR = Compreensdo; ARTE = Uso
da Arte; EXPO = Estratégia baseada em exposi¢do; PROBL = Problematizagao; DINAM = Dinamicas; TRAD =
Tradicional.

Conforme a Tabela 9, existe associa¢do estatisticamente significante ao nivel de 5%
(sig < 0,05) entre: a) a dimensdo de EA Percep¢do e as categorias Uso da arte,
Problematizacdo e Dinamicas; b) a dimensdo Processamento e as categorias Uso da arte,
Estratégias baseadas em exposicao, Dindmicas e Tradicional; e ¢) a dimensdo Compreensao e
as categorias Estratégias baseadas em exposicdo, Problematizacdo e Tradicional. Assim
somente a dimensdo Entrada ndo apresentou associagdes com as categorias de MA e a
metodologia Tradicional, apesar da estatistica descritiva ter demonstrado que os discentes
com o EA visual, em sua maioria, apresentam preferéncias pelas categorias de MA e nenhuma
ou pouca preferéncia pela metodologia Tradicional.

Para compreender a relacdo de dependéncia entre cada categoria de metodologia ativa
e cada dimensdo de estilo de aprendizagem e, desse modo, verificar quais variaveis estao
associadas, ¢ necessario analisar os residuos padronizados ajustados. Os residuos

padronizados ajustados demonstram os padrdes caracteristicos de cada categoria de MA de
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acordo com cada dimensdo de EA. O valor critico da distribui¢do normal padronizada para
95% de confianca ¢ 1,96, assim pode se afirmar que as variaveis nao se associam de forma
aleatoria caso o residuo padronizado apresente valor critico superior a 1,96.

A Tabela 10 apresenta os residuos padronizados ajustados da preferéncia pela
categoria de metodologia ativa Uso da Arte para as dimensdes de EA que apresentaram

associagoes significativas com essa categoria.

Tabela 10 - Residuos padronizados ajustados: preferéncia pela categoria Uso da Arte e estilos
de aprendizagem

PERC PROC
Sensorial Intuitivo Ativo Reflexivo
ndo prefiro 2,1 2,1 -3,2 3,2
prefiro pouco 2,1 2,1 -4 4
ARTE Indiferente -3 3 3 -3
prefiro -1,2 1,2 ,9 -9
prefiro muito -3,0 3,0 2,6 -2,6

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: PERC = Percepgdo; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR = Compreensdo; ARTE = Uso
da Arte.

De acordo com a Tabela 10, verifica-se que a preferéncia pelas MA da categoria Uso
da Arte se associam com os EA das dimensdes Percepg¢ao e Processamento. Na dimensao
Percepcdo, os discentes com estilo de aprendizagem sensorial ndo preferem ou preferem
pouco as MA da categoria Uso da Arte. Ja os discentes intuitivos preferem muito as
metodologias dessa categoria. Na dimensdo Processamento, os discentes com estilo de
aprendizagem ativo preferem muito as MA da categoria Uso da Arte e os reflexivos ndo
preferem.

As MA dessa categoria promovem interagdes entre os alunos e servem como
experiéncias simuladas (LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2017). Desse modo, explica-se a
associacdo pela preferéncia por essa categoria pelos discentes com EA intuitivo e ativo e a
pouca e nenhuma preferéncia pelo os que possuem estilo sensorial e nenhuma preferéncia
pelos discentes com estilo reflexivo.

A Tabela 11 apresenta os residuos padronizados ajustados da preferéncia pela
categoria de MA Estratégias baseadas em exposicdo para as dimensdes de EA que

apresentaram associagdes significativas com essa categoria.
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Tabela 11 - Residuos padronizados ajustados: preferéncia pela categoria Estratégias baseadas

em exposi¢do e estilos de aprendizagem

PROC COMPR
Ativo Reflexivo Sequencial Global
ndo prefiro -2,7 2,7 2,5 -2,5
prefiro pouco -2,3 2.3 1,0 -1,0
EXPO Indiferente ,0 ,0 -2,0 2,0
prefiro 2,1 2,1 -5 5
prefiro muito 2.3 2,3 -9 9

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: PERC = Percep¢do; ENTR = Entrada; PROC = Processamento, COMPR = Compreensiao; EXPO =
Estratégia baseada em exposicdo.

De acordo com a Tabela 11, verifica-se que as preferéncias pelas MA da categoria
Estratégias baseadas em exposi¢do se associam com os EA das dimensdes Processamento e
Compreensao. Na dimensao Processamento, os discentes com estilo de aprendizagem ativo
preferem muito ou preferem o uso de MA da categoria Estratégias baseadas em exposicdo. Ja
os discentes reflexivos preferem pouco ou ndo preferem as metodologias dessa categoria. Na
dimensdo Compreensdo, os discentes com estilo de aprendizagem sequencial ndo preferem as
MA dessa categoria e os com estilo global sdo indiferentes.

Essa categoria possui MA que utilizam elementos do ensino tradicional, porém com os
estudantes atuando de forma ativa na constru¢do do conhecimento (NAGIB, 2018). Desse
modo, justifica-se a associagdo pela preferéncia dos discentes que apresentam EA ativo e a
pouco ou nenhuma preferéncia dos EA reflexivo e sequencial.

A Tabela 12 apresenta os residuos padronizados ajustados da categoria
Problematizag¢do para as dimensdes de EA que apresentaram associagdes significativas com

essa categoria.

Tabela 12 - Residuos padronizados ajustados: preferéncia pela categoria Problematizagao e
estilos de aprendizagem

PERC COMPR
Sensorial Intuitivo Sequencial Global
ndo prefiro 1,6 -1,6 2,0 -2,0
prefiro pouco 1,0 -1,0 2,2 -2,2
PROBL Indiferente 2 -2 3 -3
prefiro 1,8 -1,8 -2 2
prefiro muito -3,1 3,1 -1,8 1,8

Fonte: Elaboragao propria.

Notas: PERC = Percepgdo; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR = Compreensio; PROBL =

Problematizagao.

De acordo com a Tabela 12, verifica-se que as preferéncias pelas MA da categoria

Problematizacdo se associam com os EA das dimensdes Percep¢do e Compreensdo. Na

dimensdo Percepcao, os discentes com estilo de aprendizagem intuitivo preferem muito o uso
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de MA da categoria Problematizagdo. Na dimensdo Compreensdo, observa-se que 0s
discentes com estilo sequencial preferem pouco ou ndo preferem essas metodologias em sala
de aula.

Essa categoria apresenta MA que trabalham a constru¢do de conhecimento com
problemas reais ou simulados (NAGIB, 2018), justificando a associag¢do pela preferéncia dos
discentes que apresentam EA intuitivo e a ndo preferéncia dos com EA sequencial.

A Tabela 13 apresenta os residuos padronizados ajustados da preferéncia pela
categoria de MA Dinamicas para as dimensdes de EA que apresentaram associagdes

significativas com essa categoria.

Tabela 13 - Residuos padronizados ajustados: preferéncia pela categoria Dinamicas e estilos
de aprendizagem

PERC PROC
Sensorial Intuitivo Ativo Reflexivo
ndo prefiro 2 -2 -2,9 2.9
prefiro pouco 1,6 -1,6 -4,6 4.6
DINAM Indiferente 1,6 -1,6 2 -2
prefiro 1,7 -1,7 2,7 -2,7
prefiro muito -5,1 5,1 3,0 -3,0

Fonte: Elaboragdo propria.
Notas: PERC = Percepcdo; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR = Compreensdo; DINAM =
Dinamicas.

De acordo com a Tabela 13, verifica-se que as preferéncias pelas MA da categoria
Dinamicas se associam com os EA das dimensdes Percep¢ao e Processamento. Na dimensao
Percep¢do, os discentes com estilo de aprendizagem intuitivo preferem muito o uso de MA
dessa categoria. Na dimensdo Processamento, os discentes com estilo de aprendizagem ativo
preferem muito ou preferem as MA da categoria Dindmicas. Ja4 os discentes com estilo
reflexivo preferem pouco ou nao preferem essas metodologias em sala de aula.

As MA dessa categoria utilizam situagdes para envolver os estudantes em sala de aula
(NAGIB, 2018), promovendo a interagdo entre os alunos, assim justifica-se a associa¢do pela
preferéncia dos discentes que apresentam EA ativo e intuitivo e a ndo preferéncia dos que tem
EA reflexivo.

A Tabela 14 apresenta os residuos padronizados ajustados da metodologia Tradicional

para as dimensdes de EA que apresentaram associagdes significativas com essa categoria.
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Tabela 14 - Residuos padronizados ajustados: preferéncia pela metodologia Tradicional e
estilos de aprendizagem

PROC COMPR
Ativo Reflexivo Sequencial Global
ndo prefiro 3,6 -3,6 ,0 ,0
prefiro pouco 2 -2 -2,8 2,8
TRAD Indiferente ,6 -,6 2,1 2,1
prefiro -3,2 3,2 3,1 -3,1
prefiro muito 2,2 2,2 2,9 -2,9

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: PERC = Percep¢do; ENTR = Entrada; PROC = Processamento, COMPR = Compreensdo; TRAD =
Tradicional.

De acordo com a Tabela 14, verifica-se que a metodologia Tradicional se associa com
os EA das dimensdes Processamento e Compreensdo. Na dimensdo Processamento, os
discentes com estilo de aprendizagem ativo ndo preferem a metodologia Tradicional. Por sua
vez, os reflexivos preferem muito ou preferem essa metodologia em sala de aula. Na
dimensdo Compreensdo, os discentes com estilo de aprendizagem sequencial preferem muito
ou preferem a essa metodologia, ao passo que os discentes com estilo global preferem pouco
ou sdo indiferentes essa categoria.

A metodologia Tradicional representa a aula expositiva tradicional na qual o professor
¢ a figura principal na constru¢do do conhecimento e os discentes recebem o conhecimento de
forma passiva. Desse modo, justifica-se a associa¢ao pela preferéncia dos discentes com EA
reflexivo e a ndo preferéncia pelo os que possuem estilos ativo. Nessa metodologia o
conteudo tende a ser apresentado de forma progressiva e linear, justificando assim a

associacdo pela preferéncia dos estudantes com EA sequencial.

4.6.2 Estilos de aprendizagem e geragoes

Os valores do teste y*> para as dimensdes de EA, de acordo com as geracdes dos

discentes, estdo apresentadas na Tabela 15.

Tabela 15 - Teste y*: estilos de aprendizagem e geracdes

GER
Valor df Sig.
PERC 1,161° 1 ,281
ENTR 8,8917 1 ,003
PROC 8,938? 1 ,003
COMPR 1,527° 1 ,217

Fonte: Elaboragdo propria.
Notas: GER = Geragdo; PERC = Percep¢do; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR =
Compreensdo.
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Conforme a Tabela 15, existe associagdo estatisticamente significante, ao nivel de 5%
(sig < 0,05), entre as dimensdes de EA Entrada e Processamento e as geragdes dos discentes,
indicando que essas varidveis nao se associam de forma aleatéria. Logo, ha um padrao de
dependéncia entre estas. As demais dimensdes ndo apresentaram associacao estatisticamente
significante.

Para verificar quais varidveis estdo associadas, ¢ necessdrio analisar os residuos
padronizados ajustados e, desse modo, entender a relagao de dependéncia entre as dimensoes
Entrada e Processamento e cada geracao dos discentes. A Tabela 16 apresenta os residuos
padronizados ajustados para as dimensdes de EA que apresentaram associagdes com as

geracgdes dos discentes.

Tabela 16 - Residuos padronizados ajustados: estilos de aprendizagem e geragdes

GER
Y Z
Visual -3,0 3,0
ENTR Verbal 3.0 3.0
Ativo 3.0 3.0
PROC Reflexivo 3.0 3.0

Fonte: Elaboragdo propria.
Notas: GER= Geragdo; PERC = Percep¢do; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR =
Compreensao.

De acordo com a Tabela 16, verifica-se que as dimensdes Entrada e Processamento se
associam com as geracoes Y e Z. Os discentes da geragdao Y recebem informagdao de modo
predominantemente verbal, enquanto os da geracdo Z sdo predominantemente visuais. As
geracdes Y e Z possuem processos perceptivos imagéticos (SANTOS NETO; FRANCO,
2010), nesse sentido essa caracteristica estd de acordo com a associagdo apresentada pelo EA
visual da geracdo Z, porém ndo esta de acordo com a associagdo entre estilo verbal e a
geragdo Y.

As informacgdes recebidas pelos discentes da geracdo Y sdo convertidas em
conhecimento de forma introspectiva, ou seja, os discentes dessa geragdo possuem estilo de
aprendizagem reflexivo, e os discentes da geragdo Z possuem estilo ativo, e preferem, desse
modo, a experimentagdo ativa para transformar a informac¢ao em conhecimento. Os resultados
dessas associagdes estdo de acordo com a geracdo Z que possui como caracteristica a
exigéncia de novas praticas educacionais (CERETTA; FROEMMING, 2011) e com a
caracteristica individualista da geragdo Y (COMAZZETO et al., 2016).
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Somente a associagdo entre geracdo Y ¢ o EA verbal ndo estd de acordo com os
resultados da andlise descritiva, demonstrando que, apesar dessa associagdo, a maioria dos
discentes dessa geragdo pertence ao EA visual.

4.6.3 Preferéncias por Metodologias ativas e geragoes

Os valores do teste y* para as preferéncias por categorias de MA de acordo com as

geragdes dos discentes estdo apresentados na Tabela 17.

Tabela 17 - Teste y*: preferéncias por categorias de metodologias ativas e geragdes

GER
Valor df Sig.
ARTE 4,370° 4 ,358
EXPO 3,729° 4 ,444
PROBL 2,896 4 ,575
DINAM 19,872° 4 ,001
TRAD 1,220° 4 ,875

Fonte: Elaboragdo propria.
Notas: GER = Geragdo; ARTE = Uso da Arte; EXPO = Estratégia baseada em exposi¢cdo; PROBL =
Problematizacdo; DINAM = Dindmicas; TRAD = Tradicional.

Conforme a Tabela 17, existe associacdo estatisticamente significante, ao nivel de 5%
(sig < 0,05), somente entre a preferéncia pela categoria Dinamicas e as geracdes. Para
verificar quais geragdes estdo associadas, ¢ necessario analisar os residuos padronizados
ajustados.

A Tabela 18 apresenta os residuos padronizados ajustados da categoria Dinamicas

para cada geracdo, considerando o valor critico de 1,96.

Tabela 18 - Residuos padronizados ajustados: preferéncias por categorias de metodologias
ativas e geragdes

GER
Y Z
ndo prefiro 4,2 -4,2
prefiro pouco -3 )3
DINAM indiferente -7 7
prefiro -3 3
prefiro muito -2,1 2,1

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: GER = Geracdo; ARTE = Uso da Arte; EXPO = Estratégia baseada em exposicdo; PROBL =
Problematizacao; DINAM = Dindmicas; TRAD = Tradicional.

De acordo com a Tabela 18, verifica-se que a preferéncia pela categoria Dindmicas

associa-se com as geracdes Y e Z. Os discentes da geragdo Y ndo preferem as MA dessa
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categoria, mas os discentes da geragdo Z preferem muito essa categoria, que possui
metodologias que envolvem os estudantes em sala de aula.

A geragao Y apesar de gostar de trabalhar em grupo (JOHNSON; ROMANELLO,
2015), sao individualistas (COMAZZETO et al., 2016) o que pode justificar a associagao pela
ndo preferéncia por essa categoria. Porém na analise descritiva os discentes dessa geragdo, em

sua maioria apresentaram preferéncia pelas MA da categoria Dinamicas.

4.6.4 Conclusoes sobre a andlise de correspondéncia simples

O Quadro 7 contém o resumo das dimensdes dos EA e das preferéncias por categorias

de MA que apresentaram associacao significativa.

Quadro 7 - Associagdes entre estilos de aprendizagem e preferéncia por categorias de
metodologias ativas

PERC PROC COMPR
Sensorial Intuitivo Ativo Reflexivo Sequencial Global
ARTE Pr~e firo pouco Prefiro muito | Prefiro muito Nao prefiro - -
Nao prefiro
Prefi it Prefi .
EXPO |- - Fero Tuto rf: O POUCO a5 prefiro Indiferente
Prefiro Nao prefiro
PROBL |- Prefiro muito | - - PrNe firo pouco
Nao prefiro
. Prefiro muito Prefiro pouco
DINAM | - Prefiro muito N - -
Prefiro Nao prefiro
. Prefiro Prefiro muito  Prefiro pouco
TRAD |- i Nao prefiro Prefiro muito | Prefiro Indiferente

Fonte: Elaboragao propria.

Notas: PERC = Percepc¢ao; ENTR = Entrada; PROC = Processamento; COMPR = Compreensdo; ARTE = Uso
da Arte; EXPO = Estratégia baseada em exposi¢do; PROBL = Problematizagao; DINAM = Dinamicas; TRAD =
Tradicional.

De acordo com o Quadro 7 os EA dos discentes dos cursos de graduacdo em Ciéncias
Contabeis estao associados as preferéncias por determinadas categorias de MA, desse modo, a
partir dos resultados apresentados, rejeita-se H1 somente para a dimensdao Entrada, na qual
ndo houve associacdo entre os EA e as preferéncias por MA. Para as demais dimensdes, nas
quais pelo menos um EA se associou a algum grau de preferéncia por categoria de MA, nao
se rejeita HI.

Os discentes com EA sensorial preferem trabalhar com dados e experimentos, gostam
de resolver problemas com métodos padronizados e ndo gostam de surpresas e complicagdes
(FELDER; SILVERMAN, 1988). Essas caracteristicas podem explicar a associacdo pela

pouca ou nenhuma preferéncia por MA da categoria Uso da arte, ja que as metodologias
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trabalham com elementos imaginarios e ludicos (LEAL; MIRANDA; CASA NOVA, 2017), a
improvisac¢do e criatividade das metodologias Storytelling, Dramatizagdo e Roleplay (NAGIB,;
SILVA, 2020), podem se opor ao uso de métodos padronizados para a resolucdo de
problemas, além tirar os discentes da zona de conforto podendo gerar surpresas para os
discentes.

No EA intuitivo os discentes gostam de inovagcdo e¢ ndo gostam de repeticdo
(FELDER; SILVERMAN, 1988), o que pode explicar a sua associacdo com a preferéncia
pelas MA das categorias Uso da arte, Problematizacdo e Dinamicas, pois as metodologias
presentes nessas categorias trabalham com a criagdo, improvisacdo, resolugdo de problemas e
discussdo (NAGIB; SILVA, 2020), abrindo espago para que os conteudos sejam trabalhados
de forma criativa, trazendo, assim, a inovagao ¢ evitando a repeti¢cao na sala de aula.

Na dimensdo Processamento, os discentes com EA ativo trabalham bem em grupos,
sdo experimentalistas ¢ ndo se ddo bem em atividades de participagdo passiva (FELDER,;
SILVERMAN, 1988), o que pode explicar sua associagdo com a preferéncia pelas categorias
Uso da arte, Estratégias baseadas em exposi¢do e Dindmicas, que possuem MA que colocam
os estudantes em situacgdo ativa: encenando, criando histdrias e debatendo com colegas e com
o professor (NAGIB; SILVA, 2020). As mesmas caracteristicas do estudante ativo explicam,
também, a associacdo com a ndo preferéncia pela aula expositiva tradicional, metodologia
Tradicional, na qual o discente somente observa as informacdes passadas pelo professor,
assumindo, dessa forma, uma postura passiva (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Ao contrario dos discentes ativos, os reflexivos trabalham melhor sozinhos e tém
dificuldade de aprender em situacdes em que ndo tém oportunidade de pensar (FELDER;
SILVERMAN, 1988). Desse modo, ¢ possivel compreender a associacdo desse EA com a
pouca ou nenhuma preferéncia pelas categorias Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicdo e Dindmicas, j& que ndo somente as MA da categoria Dindmicas trabalham com
atividades em grupos, mas também as outras duas categorias (NAGIB; SILVA, 2020). Além
disso, a falta de espago para reflexao nessas MA pode também estar relacionada com a baixa
preferéncia desse estilo por essas categorias.

Os discentes com estilo sequencial seguem um processo de raciocinio linear e
apresentado em progressdo constante de dificuldade e complexidade (FELDER;
SILVERMAN, 1988). Nas MA presentes nas categorias Estratégias baseadas em exposi¢ao e
Problematizacdo, a participacdo dos estudantes ¢ intensa, por meio de apresentacdo de
seminarios, didlogo, debates e resolugdao de problemas (NAGIB; SILVA, 2020). Nesses casos,

os colegas de turma podem apresentar conteudos e ideias de forma que nao seja linear e
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partindo, diretamente, para pontos mais complexos, o que pode explicar a associagdo com a
pouca preferéncia ou nenhuma preferéncia pela categoria Estratégias baseadas em exposi¢do e
a Problematizacao em se tratando dos sequenciais. Ja na metodologia Tradicional, os docentes
tendem a apresentar o contetido de forma linear e constante de progressdao de dificuldade e
complexidade, expondo, inicialmente os conceitos e depois as aplicacdes. O modo de
apresentar o conteudo dessa metodologia pode explicar a alta preferéncia pelos discentes com
estilo sequencial.

Por outro lado, os discentes com EA global aprendem o contetdo de modo nao-linear
e podem se sair melhor indo direto para materiais mais complexos (FELDER; SILVERMAN,
1988), o que explica a associacdo com a pouca preferéncia pela metodologia Tradicional.
Apesar disso, como essa ¢ a metodologia de ensino mais utilizada em sala de aula durante a
vida escolar, os estudantes podem ja estar acostumados e se sentirem indiferentes a sua
aplicagdo, assim como também apresentaram indiferenga com as MA da categoria Estratégias
baseadas em exposicao que utilizam elementos da aula expositiva tradicional.

O Quadro 8 apresenta um resumo das dimensdes dos EA e as geragdes que

apresentaram associacao significativa.

Quadro 8 - Associacdo entre estilos de aprendizagem e as geragdes

ENTR PROC
Visual Verbal Ativo Reflexivo

GER Z Y Z Y

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: GER= Geragdo; ENTR = Entrada; PROC = Processamento.

Observa-se nos resultados sintetizados no Quadro 8, que os EA dos discentes dos
cursos de graduagdo em Ciéncias Contdbeis estdo associados as geragdes, assim nao rejeita-se
H2 para as dimensdes Entrada e Processamento, que apresentaram associagdes com essas
geracoes, e rejeita-se H2 para as dimensdes Percep¢do e Compreensdo, por ndo apresentarem
associagdes com essas geracgoes.

Os individuos da geracdo Z sdo visualmente envolvidos (MCCRINDLE;
WOLFINGER, 2009) e foram influenciados pelos avangos da tecnologia (SANTOS NETO;
FRANCO, 2010). Essas caracteristicas podem auxiliar a entender porque o estilo de
aprendizagem visual esta associado a essa geracao, ja que os discentes visuais tem facilidade
para lembrar informacdes que veem (FELDER; SILVERMAN, 1988) e o avango da
tecnologia proporcionou e intensificou aquisi¢do de informacdo por meio visual, através de

videos e imagens.
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Ademais, os estudantes da geragdo Z possuem comportamento frenético, sdo rapidos e
ageis e podem apresentar dificuldade com as estruturas escolares tradicionais (CERTTA;
FROEMMING, 2011; SANTOS NETO; FRANCO, 2010), que, em sua maioria, utilizam a
aula expositiva tradicional como principal metodologia de ensino, na qual os alunos assumem
uma postura passiva na constru¢cdo do conhecimento. Nesse sentindo, justifica-se a associag@o
dos discentes dessa geracdo com o estilo de aprendizagem ativo, visto que os individuos
ativos nao se ddo bem em atividades que participam de forma passiva (FELDER;
SILVERMAN, 1988).

Apesar dos individuos da geracdo Y serem multifacetados (COMAZZETO et al.,
2016), também sao individualistas (COMAZZETO et al., 2016) e possuem dificuldade em
analise critica (JOHNSON; ROMANELLO, 2015), o que justifica a associacdo com o estilo
de aprendizagem reflexivo, pois os discentes pertencentes a esse estilo trabalham melhor
sozinhos ¢ aprendem melhor quando tém a oportunidade de pensar (FELDER; SILVERMAN,
1988).

A associacdo da geragdo Y com o estilo de aprendizagem verbal ndo corroborou com
as caracteristicas dos individuos dessa geracdo, apontadas pelos autores na revisdo de
literatura, pois, assim como a geracao Z, eles também possuem forte relagdo com a tecnologia
€ possuem processos perceptivos mais imagéticos e hipermidiaticos (SANTOS NETO;
FRANCO, 2010).

O Quadro 9 apresenta um resumo das categorias de MA e as geracdes que

apresentaram associagao significativa.

Quadro 9 - Associacdo entre preferéncias por categorias de metodologias ativas e geragdes

GER
Y Z

DINAM Naio prefiro Prefiro muito

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: GER= Geragdo; DINAM = Dinamicas.

De acordo com o Quadro 9, as geracdes dos discentes dos cursos de graduacdo em
Ciéncias Contabeis estdo associadas as preferéncias por determinadas categorias de MA, a
partir dos resultados apresentados nao rejeita-se H3 somente para a categoria Dindmicas, na
qual houve associagdo entre as geragdoes Y e Z, para as demais categorias rejeita-se H3.

Conforme ja mencionado, os individuos pertencentes a geracdo Y sdo individualistas
(COMAZZETO et al., 2016), o que pode justificar a associacdo com a ndo preferéncia pela

categoria Dinamicas. Além disso, essa geracdo apresentou associagdo com o estilo de
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aprendizagem reflexivo, conforme o Quadro 8, e o estilo reflexivo apresentou associagdo com
nenhuma ou pouca preferéncia pela categoria Dinadmicas, de acordo com o Quadro 7, o que
refor¢a a nao preferéncia por essa categoria.

Os individuos da geragdo Z podem apresentar problemas de relacdo interpessoal
(SANTOS NETO; FRANCO, 2010), apesar disso, conforme McCrindle e Wolfinger (2009),
essa geragdo ¢ amplamente ligada e moldada por seus pares. Nesse sentido, pode-se explicar a
alta preferéncia dos discentes dessa geracdo pelas MA da categoria Dindmicas, pois essas
possuem atividades em grupo. Ademais, de acordo com o Quadro 8, essa geragdo apresentou
associacdo com o estilo de aprendizagem ativo, o que indica que esses estudantes trabalham
bem em grupo e tendem a serem experimentalistas (FELDER; SILVERMAN, 1988) e,

conforme o Quadro 7, esse estilo apresenta preferéncia por diversas categorias de MA.

4.7 Aplicacao da Analise de Correspondéncia Multipla

Conforme mencionado na secdo 3.4, para analisar as varidveis em conjunto, foi
aplicada a analise de correspondéncia multipla (ACM), a fim de testar a hipotese H4, a qual
afirma que os EA, as preferéncias por determinadas MA e as geragdes dos discentes dos
cursos de graduacdo em Ciéncias Contdbeis sdo caracteristicas associadas.

O mapa perceptual apresenta uma projecdo bidimensional das coordenadas de cada
dimensdo dos EA, das preferéncias por categorias de MA e das geracdes, conforme demonstra

a Figura 3.
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Figura 3 - Mapa perceptual estilos de aprendizagem, metodologias ativas e geragdes Ze Y
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Fonte: Elaboragao propria.

Notas: ARTE = Uso da Arte; COMPR = Compreensdao; DINAM = Dindmicas; ENTR = Entrada; EXPO =
Estratégia baseada em exposi¢do; PERC = Percep¢do; PROBL = Problematizagdo; PROC = Processamento;
TRAD = Tradicional; GER = Geragéo.

Por meio do mapa perceptual da Figura 3, ¢ possivel verificar, visualmente, que
existem associagdes entre as variaveis. De acordo com o primeiro quadrante superior
esquerdo, existe associacao entre: a) os EA visual, ativo, global e intuitivo; b) o grau de
preferéncia “ndo prefiro” da metodologia Tradicional, e o “prefiro muito” das categorias
Problematizacdo, Uso da Arte, Dindmicas e Estratégias baseadas em exposi¢do; c) e a geracao
Z.

Destaca-se que o EA visual apresenta associacdo com a geragao Z, indicando que a
forma como essa geracgdo se relaciona com a tecnologia, possivelmente, tem influéncia sobre
o modo como seus individuos recebem as informagdes. Dentre o grau de preferéncia “prefiro
muito” das MA que apresentaram associagdo com a geragao Z, observa-se que a categoria

Estratégias baseadas em exposi¢do ¢ a que apresentou menor intensidade de associacao, isso
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pode ser devido ao fato que, apesar dos alunos atuarem de forma ativa nas MA dessa
categoria, essas utilizam elementos da aula expositiva tradicional, a qual a geracdo Z
apresentou associagao com o grau de preferéncia “nao prefiro”.

Nota-se, também, pelo segundo quadrante superior direito, uma associacao entre: a) o
estilo de aprendizagem sequencial; b) o grau de preferéncia “ndo prefiro” com as categorias
Uso da arte, Estratégias baseadas em exposi¢cdo, Problematizacdo e Dinamicas, e “prefiro
muito” com a metodologia Tradicional b) e a geragao Y.

Destaca-se que o marcador do grau de preferéncia “prefiro muito” da metodologia
Tradicional sobrepds o “ndo prefiro” da categoria Dindmicas no mapa perceptual,
demonstrando que essas varidveis se associam e possuem graus de associagdes semelhantes
com as demais variaveis. Logo a geragdo Y prefere a aula expositiva tradicional com a mesma
intensidade que ndo prefere as MA da categoria Dindmicas. Dentre as MA, as Dinamicas sdo
as que mais exigem a participacdo ativa dos estudantes, pois o conhecimento ¢ construido por
meio da interagdo entre os discentes, se contrapondo com a metodologia Tradicional, na qual
os estudantes tem uma participacdo passiva no processo de ensino-aprendizagem. A
caracteristica individualista da geragio Y pode ter influéncia nesse resultado. E possivel
observar, também, que a geragdo Y apresentou forte associacdo com o EA sequencial,
contrariando a caracteristica multifacetada dessa geragao.

Ainda na Figura 3, observa-se a proximidade de alguns EA e preferéncias por
determinadas categorias de MA entre as geragdes Y e Z. Isso se deve ao fato de que, apesar de
pertencerem a geragdes diferentes, os individuos compartilham de algumas caracteristicas
comuns, como a relacdo mais préoxima com a tecnologia.

Ao encontrar associagcdo entre as varidveis EA, MA e geragcdes, ndo rejeita-se H4,
demonstrando que existe associagdo entre os EA, as preferéncias por MA e as geracdes dos
discentes dos cursos de graduagdo em Ciéncias Contébeis.

De acordo com o Quadro 3, apresentado na secdo 2.2, as MA desenvolvem
competéncias necessarias para a formacao integral do contador e requeridas do profissional
contabil. Ao analisar a associacdo conjunta das variaveis EA, MA e geragdes Z e Y, € possivel
tracar um potencial perfil para o desenvolvimento dessas competéncias.

O Quadro 10 apresenta as associagdes entre EA, grau de preferéncia “prefiro muito”
das MA e geracdes, ¢ as competéncias desenvolvidas pelas MA que apresentaram alta

preferéncia pelos discentes de diferentes geracdes.



65

Quadro 10 - Estilos de aprendizagem, metodologias ativas, geragdes € competéncias

ASSOCIACAO GER EA MA COMPETENCIAS
Ativo ARTE Colaboragao
I 7 Intuitivo EXPO Comunicagao
Global DINAM Pensamento critico
Visual PROBL Solugdo de problemas
11 Y Sequencial TRAD Técnicas (hard skills)

Fonte: Elaboragao propria.
Notas: EA= Estilos de aprendizagem; MA = Metodologias ativas; GER = Geracdes; ARTE = Uso da Arte;
EXPO = Estratégia baseada em exposi¢ao; DINAM = Dinamicas; PROBL = Problematizacao.

Observa-se, no Quadro 10, que os discentes da geracdo Z, de acordo com seus EA,
apresentam alta preferéncia pelas categorias de MA, que desenvolvem a colaboragdo, a
comunicagdo, o pensamento critico ¢ a solu¢do de problemas, além das competéncias
técnicas. Desse modo, os discentes pertencentes a essa geragdo possuem maior disposicao
para o desenvolvimento de competéncias da formacao integral do que os da geracdo Y, ja que
a metodologia tradicional estd mais voltada as competéncias técnicas e, por si sO, ndo
desenvolve as competéncias da formagao integral.

Silva e Oliveira Neto (2010) sugerem que as IES repensem o perfil desejado para os
estudantes ¢ o que ¢ esperado pelo mercado e, com base nos EA, reforcem os estilos que
atendem os fins propostos para o perfil dos futuros contadores. Assim, considerando a adogao
de estratégias de ensino-aprendizagem, ¢ possivel implementar acdes para estimular os estilos
menos favorecidos, de modo que os discentes aprendam independente do seu estilo pessoal.

Desse modo, ¢ importante que os docentes estimulem o desenvolvimento,
principalmente dos discentes da geracdo Y, de competéncias necessarias a formacao integral,
por meio da implementagdo de MA das categorias preferidas pelos EA intuitivo, visual, ativo
e global, como: Semindrios, PBL, Aulas expositivas dialogadas, Sala de aula invertida,
Dramatizagdo, Debates, Storytelling, Roleplay, GVGO, Painel Integrado e Estudo de caso.

A aplicacdo das MA preferidas, de acordo com EA dos discentes, podem facilitar o
desenvolvimento de soft skills requeridas pelo mercado, pois podem promover um maior
envolvimento dos estudantes no seu processo de aprendizagem. Porém, ¢ importante que os
docentes busquem mecanismo, como por exemplo, a combinacdo da aplicagdo das MA e de
avali¢des formativas, para envolver os discentes com EA que ndo preferem as MA, para que

esses também possam ter uma formagao integral.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo identificar e analisar a associagdo entre estilos de
aprendizagem, preferéncias por metodologias ativas e geragdes dos discentes dos cursos
presenciais de graduacao em Ciéncias Contéabeis.

De acordo com a revisao de literatura, ¢ possivel compreender que as geragdes
possuem caracteristicas distintas, que podem levar a uma diferenca de comportamento durante
o processo de aprendizagem, de modo apresentar diferenca nos estilos de aprendizagem (EA)
das geragdes. Os EA indicam a maneira de receber e processar as informacdes e de
transforma-las em conhecimento. Assim, de acordo com o EA do discente, ele pode
apresentar preferéncia pelo modo de aprender e, consequentemente, preferir determinadas
metodologias de ensino (MA). Considerando que as geracdes mais recentes apresentam
dificuldade para lidar com a estrutura tradicional escolar e possuem diferentes EA, os
estudantes de diferentes geracdes podem apresentar preferéncias por MA especificas.

Verificou-se que a maioria dos estudantes da amostra pertencem a geracdo Z,
indicando a necessidade de novas praticas educacionais, ja que os individuos dessa geragdo
podem apresentar aversdo ao método de ensino da aula expositiva tradicional. Reforca-se,
assim, a implementacao de metodologias de ensino-aprendizagem que rompem com o modelo
tradicional, o qual limita o discente a uma participagdo passiva e o coloca como coadjuvante
do seu processo de ensino-aprendizagem.

Os discentes que participaram desta pesquisa apresentaram, predominantemente, EA
sensorial, visual, ativo e sequencial, o que estd de acordo com estudos anteriores, indicando
ser um possivel perfil de EA dos discentes dos cursos de graduagdo em Ciéncias Contébeis.
Assim, sugere-se aos docentes e as IES que utilizem metodologias de ensino-aprendizagem
que trabalhem com dados e experimentos, métodos padronizados, que utilizem informagdes
visuais como, por exemplo, figuras, diagramas e fluxogramas, apresentem o contetdo de
forma progressiva, que utilizem atividades em grupos e as que os alunos possam ter
participagdo ativa.

Os discentes da amostra apresentaram, em sua maioria, preferéncias pelas MA das
categorias Problematizagdo, Estratégias baseadas em exposi¢do, Dinamicas e Uso da arte, ao
passo que a aula expositiva tradicional apresentou baixa preferéncia. As metodologias
presentes nessas categorias preferidas, como o PBL, Sala de aula invertida, Filmes,
Dramatiza¢do, GVGO, Painel integrado e Debates, trabalham o contetido de forma a atender

os EA dos discentes dos cursos de Ciéncias Contabeis.



67

As hipoteses foram formuladas para verificar as associagdes entre as varidveis e
algumas foram rejeitadas parcialmente, devido ao fato que o ILS de Felder e Soloman possui
quatro dimensdes, as MA possuem quatro categorias, somadas a metodologia Tradicional, e
as geragoes, dois grupos (Y e Z). Desse modo, foi preciso testar as hipdteses para cada
dimensdo de EA, para cada grau de preferéncia das categorias MA e para a metodologia
Tradicional e para cada grupo de geracdes. O Quadro 11 resume os resultados das hipoteses

do estudo.

Quadro 11 - Resumo das hipoteses do estudo

Hipoteses resumidas Varidveis estudadas Resultados
Rejeitada para
H1: Os EA estio associados Quatr'o dimensdes de EA, quatro ' Rejeitada dimensédo FNTR
as MA categorias de MA e uma metodologia parcialmente Nio rejeitada
Tradicional dimensdes PERC,
PROC ¢ COMPR
Rejeitada para
dimensdes PERC e
H2: Os EA estao associados Quatro dimensdes de EA e duas Rejeitada COMPR
as geragoes geracoes parcialmente Nao rejeitada
dimensoes ENTR e
PROC
Rejeitada para
categorias ARTE,
H3: As geragdes estdo Duas geragdes, quatro categorias de Rejeitada EXPO, PROBL ¢
associadas as MA MA e uma metodologia Tradicional parcialmente TRAD
Nao rejeitada para
categoria DINAM
H4: Os EA, MA e geracdes Quatro dimensdes de EA, quatro
sdo caracteristicas categorias de MA, uma metodologia Nao rejeitada
associadas Tradicional e duas geragdes

Fonte: Elaboragao propria.

Notas: EA = Estilos de aprendizagem; MA = Metodologias ativas; PERC = Percep¢do; ENTR = Entrada; PROC
= Processamento; COMPR = Compreensdo; ARTE = Uso da Arte; EXPO = Estratégias baseadas em exposi¢io;
PROBL = Problematiza¢do; DINAM = Dinamicas; TRAD = Tradicional.

A primeira hipotese, que testou a associacdo entre os EA e a preferéncia pelas
categorias de MA, foi rejeitada para a dimensdo Entrada e deixou rejeitada para as dimensdes
Percepcao, Processamento e Compreensao, indicando que, de acordo com os EA dessas
dimensdes, os discentes podem apresentar diferentes graus de preferéncias por algumas
categorias de MA.

Na segunda hipotese foi testada a associacdo entre os EA e as geragdes. Essa hipotese

foi rejeitada para as dimensdes Percepcao e Compreensdo e deixou de ser rejeitada para as
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dimensdes Entrada e Processamento, demonstrando que, de acordo com a geragdo, os
discentes podem apresentar diferentes EA entre essas dimensdes.

A terceira hipdtese testou a associagdo entre as geragdes e a preferéncia pelas
categorias de MA e foi rejeitada para as categorias Uso da arte, Estratégias baseadas em
exposicdo, Problematizacdo e Tradicional, e deixou de ser rejeitada para a categoria
Dinamicas, indicando que, conforme a gerac¢do, os discentes podem apresentar graus de
preferéncia distintos pelas MA dessa categoria.

Para testar a H4, as trés variaveis foram analisadas em conjunto, por meio da ACM, e
verificou-se associacdo entre os EA das dimensdes Percepcdo, Entrada, Processamento e
Compreensao; o grau de preferéncia “prefiro muito” das categorias de MA e o “nao prefiro”
da metodologia Tradicional; e a geragdo Z. Também verificou-se associagdo entre o EA
sequencial, o grau de preferéncia “ndo prefiro” das categorias de MA e o “prefiro muito” da
metodologia Tradicional e a geracdo Y. Desse modo, a hipotese H4 ndo foi rejeitada,
demonstrando que, de acordo com a geracdo, os discentes podem apresentar diferentes EA e
graus de preferéncia distintos por determinadas categorias de MA.

Ademais, a associagdo entre as dimensdes de EA, preferéncias por categorias de MA e
geragdes Z possibilitou tragar um perfil para a formagdo integral dos futuros profissionais da
contabilidade pertencentes a essa geracdo. A colaboracdo, a comunicacdo, o pensamento
critico e a solugdao de problemas sdo soft skills desenvolvidas por meio da aplicacdo das MA
preferidas pelos os EA da geragdo Z e sdo competéncias requeridas pelo mercado profissional.

Esses resultados podem fornecer aos docentes um guia para a utilizacdo de diferentes
MA, de acordo com os EA e as geracdes dos discentes, de modo a contribuir para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem. Conhecer os EA predominantes das geracdes dos
discentes possibilita o desenvolvimento de metodologias de ensino-aprendizagem, como as
MA, que sejam adequadas para a aprendizagem de cada estilo, estimulando os estudantes a se
aproximarem do seu processo de aprendizagem, além de demonstrar o porqué algumas
metodologias ndo funcionam com alguns estudantes.

E importante destacar que, apesar da identificagdio das MA preferidas pelos EA das
geracdes dos discente, os docentes e as IES devem estimular o envolvimento de todos os
estudantes, independente do seu EA, nas aplicagdbes das MA, para favorecer o
desenvolvimento e o aprimoramento das competéncias requeridas dos profissionais da
contabilidade.

Os resultados também fornecem subsidios para a diminuicao dos conflitos de geracao

entre professores e estudantes em sala de aula, pois, ao conhecer as preferéncias pelas
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categorias de MA, os docentes podem direcionar suas aulas para que essas sejam mais
compativeis com os EA dos discentes. Porém, ¢ importante que os docentes estejam abertos a
novas praticas educacionais e que as IES invistam na forma¢ao continuada dos professores,
para que esses possam conhecer, capacitar e aprimorar seus conhecimentos sobre as MA. Vale
ressaltar a necessidade dos professores terem contato com as MA ja em sua formagdo, como
por exemplo, nos programas de pds-graduagdo stricto sensu, por meio de disciplinas de
métodos de ensino e da realizacao do estagio docéncia.

Este estudo ainda fornece contribuicdes para as IES, para os discentes e para a
sociedade. Para as IES pode fornecer uma orientagdo, por meio dos seus docentes, para a
formagdo integral dos discentes, principalmente dos estudantes da geragdo Z, mediante o
conhecimento dos seus EA e de suas MA preferidas. Por meio dessa formagdo integral, os
discentes podem desenvolver competéncias solicitadas pelo mercado e, assim, estarem mais
preparados para a vida profissional, de modo a se tornarem profissionais mais eficientes,
contribuindo para o desenvolvimento da sociedade.

O estudo também fornece contribuicdes para a literatura sobre EA, MA e geragdes,
por apresentar evidéncias sobre a identificacdo e andlise, em pares € em conjunto, das
variaveis. Assim, considera-se esse trabalho relevante, pois a analise dos EA, das preferéncias
por MA e das geragdes possibilita direcionamentos para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, para formagao integral e para o desenvolvimento de sof? skills demandadas dos
futuros contadores.

O questionario do estudo foi aplicado durante a pandemia da Covid-19 e,
consequentemente, da suspensdo das aulas presenciais, o que pode ter sido uma limitagdo do
estudo, na quantidade de questionarios respondidos e na influéncia em suas respostas, devido
ao distanciamento dos discentes de sala de aula. Além disso, os discentes da amostra
pertencem a diferentes regides do pais e estdo vinculados a IES publicas e privadas. Desse
modo, podem apresentar divergéncias nas percepcoes das MA e ter apresentado intepretagdes
distintas nas questdes sobre os cendrios das metodologias, considerando essa outra limitagdo
do estudo.

Para pesquisas futuras, recomenda-se: a) fazer um estudo longitudinal para verificar se
a associagao entre EA e a preferéncia por determinadas MA se modifica ao avangar da idade e
se ha um padrao de modificagdo, durante o passar do tempo, dos EA e das MA, de acordo
com as geracdes dos discentes; b) pesquisar os EA dos professores, que refletem em sua
maneira de ensinar e, consequentemente, nas metodologias utilizadas em sala de aula. O

confronto dessas variaveis com os EA e as preferéncias por MA dos discentes podem



70

identificar se existe compatibilidade ou ndo entre os estudantes e seus docentes, quanto a EA
e MA. Ademais, pode averiguar se a compatibilidade ou a ndo compatibilidade reflete no

desempenho dos estudantes.
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APENDICE - INSTRUMENTO DE PESQUISA

INSTRUMENTO DE PESQUISA — DISSERTACAO

“ESTILOS DE APRENDIZAGEM, METODOLOGIAS ATIVAS E GERACOES NO ENSINO DE
CONTABILIDADE”

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Estilos de aprendizagem, metodologias
ativas e geracdes no ensino de Contabilidade”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Polliany Maisa
Alves e Profa. Dra. Denise Mendes da Silva, ambas da FACIC/UFU. Os participantes menores de 18 anos
precisam ter o consentimento de um responsavel para participar da pesquisa.

Nesta pesquisa nés estamos buscando identificar e analisar as possiveis associagdes existentes entre estilos
de aprendizagem e¢ metodologias ativas preferidas pelos discentes de diferentes geragdes dos cursos de
graduacdo em Ciéncias Contabeis.

Na sua participagdo, vocé devera responder o questionario a seguir. Em nenhum momento vocé sera
identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.
Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Para responder a pesquisa
vocé levara, aproximadamente 15 minutos.

Os riscos consistem em ocorrer algum erro que atrapalhe o entendimento das questdes propostas e risco de
identificag¢do, que sera minimizado no momento do tratamento dos dados, pois serdo analisados de forma
conjunta, com o uso de técnicas estatisticas e garantindo o anonimato dos participantes. Os beneficios serdo
conhecer os estilos de aprendizagem de cada geragdo de estudantes dos cursos presenciais de Ciéncias
Contabeis do Brasil e conhecer as metodologias preferidas por eles, sendo fonte de informagdo para os
proprios discentes, para as instituigdes de ensino e para a sociedade em geral.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até
o momento da divulgac¢do dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa. Para os participantes menores de 18 anos, mesmo o responsavel legal tendo consentido, 0 menor
ndo ¢ obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.

Em caso de qualquer davida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Polliany Maisa
Alves (alvespolliany@gmail.com) ou Prof.* Dr.* Denise Mendes da Silva (denise.mendes@ufu.br), Av. Jodo
Naves de Avila, n® 2121, bloco 1F, sala 1F-249, Campus Santa Monica, Uberlandia-MG, CEP: 38408-100,
preferencialmente no horario das 14h as 17h (segunda a sexta).Vocé podera também entrar em contato com o
CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado
na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-
100; telefone: 34-3239-4131. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolucdes do Conselho Nacional de Saude.

* Obrigatorio
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Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido. *

Sim

Sim

Termo de consentimento livre e esclarecido para responsavel legal por menor de 18 anos

Considerando a sua condigdo de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite e solicitamos o
seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “Estilos de aprendizagem, metodologias
ativas e geragdes no ensino de Contabilidade”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Polliany Maisa
Alves e Profa. Dra. Denise Mendes da Silva, ambas da FACIC/UFU.

Nesta pesquisa nds estamos buscando identificar e analisar as possiveis associagdes existentes entre estilos de
aprendizagem, metodologias ativas preferidas pelos discentes de diferentes geragdes dos cursos de graduagédo
em Ciéncias Contabeis.

Na participag¢do do(a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) deverd responder o questionario a seguir. Em
nenhum momento, nem o(a) menor nem vocé serdo identificados. Os resultados da pesquisa serdo publicados
e ainda assim a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas.

Nem ele(a) nem vocé terdo gastos nem ganhos financeiros por participar na pesquisa. Para responder a
pesquisa o(a) menor sob sua responsabilidade levard, aproximadamente 15 minutos.

Os riscos consistem ocorrer algum erro que atrapalhe o entendimento das questdes propostas e risco de
identificagdo do(a) menor sob sua responsabilidade, que serda minimizado no momento do tratamento dos
dados, pois serdo analisados de forma conjunta, com o uso de técnicas estatisticas e garantindo o anonimato
dos participantes. Os beneficios serdo conhecer os estilos de aprendizagem de cada geragdo de estudantes dos
cursos presenciais de Ciéncias Contabeis do Brasil e conhecer as metodologias preferidas por eles, sendo
fonte de informagao para os proprios discentes, para as instituicdes de ensino e para a sociedade em geral.

A qualquer momento, vocé€ podera retirar o seu consentimento para que o(a) menor sob sua responsabilidade
participe da pesquisa. Garantimos que nao havera coagdo para que o consentimento seja mantido nem que
havera prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade. Até o momento da divulgac¢do dos resultados, vocé
também ¢ livre para solicitar a retirada dos dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) menor sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento sem qualquer prejuizo ou
coacdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, ele(a) também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa.

Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé€ podera entrar em contato com: Polliany Maisa
Alves (alvespolliany@gmail.com) ou Prof.* Dr.” Denise Mendes da Silva (denise.mendes@ufu.br), Av. Jodo
Naves de Avila, n° 2121, bloco 1F, sala 1F-249, Campus Santa Monica, Uberlandia-MG, CEP: 38408-100,

preferencialmente no horério das 14h as 17h (segunda a sexta).Vocé podera também entrar em contato com o
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CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na
Av. Jodo Naves de Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100;
telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Eu, responsavel legal pelo(a) menor de 18 anos, consinto a sua participagdo na pesquisa citada acima apos ter

sido devidamente esclarecido:*

f—.

Sim

P

Nao
Dados do participante

Idade: *

—

Sua resposta

Com qual género vocé se identifica: *
Feminino

Masculino

Agénero ou Nao-binario

Prefiro ndo responder

Periodo de vinculo no curso de graduacio: *

Escolher

Instituicio de Ensino (Sigla): *

—

Sua resposta

A instituicio que vocé estuda é: *

Publica
Particular

—

Comunitaria

Estado (UF): *



Escolher

Estilos de aprendizagem

1. Eu compreendo melhor alguma coisa depois de: *

(a) experimentar.

(b) refletir sobre ela.

2. Eu me considero: *

(a) realista.

(b) inovador.

3. Quando eu penso sobre o que fiz ontem, ¢ mais provavel que aparecam: *

(a) figuras.

(b) palavras.

4. Eu tendo a: *

(a) compreender os detalhes de um assunto, mas a estrutura geral pode ficar imprecisa.

(b) compreender a estrutura geral de um assunto, mas os detalhes podem ficar imprecisos.

5. Quando estou aprendendo algum assunto novo, me ajuda: *

(a) falar sobre ele.

(b) refletir sobre ele.

6. Se eu fosse um professor, eu preferiria ensinar uma disciplina: *

(a) que trate com fatos e situagdes reais.

(b) que trate com ideias e teorias.

7. Eu prefiro obter novas informagées por meio de: *

(a) figuras, diagramas, graficos ou mapas.

(b) instrugdes escritas ou informagdes verbais.

8. Quando eu compreendo: *

(a) todas as partes, consigo entender o todo.

(b) o todo, consigo ver como as partes se encaixam.

9. Em um grupo de estudo, trabalhando um material dificil, eu provavelmente: *

(a) tomo a iniciativa e contribuo com ideias.
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(b) assumo uma posicao discreta e escuto.

10. Acho mais facil: *

(a) aprender fatos.

(b) aprender conceitos.

11. Em um livro com uma porc¢éo de figuras e desenhos, eu provavelmente: *

(a) observo as figuras e desenhos cuidadosamente.

(b) atento para o texto escrito.

12. Quando resolvo problemas de matematica, eu: *

(a) usualmente trabalho de maneira a resolver uma etapa de cada vez.

(b) frequentemente prevejo as solugdes, mas tenho que me esforcar muito para conceber as etapas para

chegar a elas.

13. Nas disciplinas que cursei eu: *

(a) em geral fiz amizade com muitos dos colegas.

(b) raramente fiz amizade com muitos dos colegas.

14. Em literatura de nao-fic¢do, eu prefiro: *

(a) algo que me ensine fatos novos ou me indique como fazer alguma coisa.

(b) algo que me apresente novas ideias para pensar.

15. Eu gosto de professores: *

(a) que colocam uma porgdo de diagramas no quadro.

(b) que gastam bastante tempo explicando.

16. Quando estou analisando uma histéria ou novela eu: *

(a) penso nos acontecimentos e tento coloca-los juntos para identificar os temas.

(b) tenho consciéncia dos temas quando termino a leitura e, entdo, tenho que voltar atras para encontrar os

acontecimentos que os confirmem.

17. Quando inicio a resolucio de uma "tarefa de casa', normalmente eu: *

(a) comego a trabalhar imediatamente na solugao.

(b) primeiro tento compreender completamente o problema.

18. Prefiro a ideia do: *

(a) certo.
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(b) tedrico.
. Relembro melhor: *
(a) o que vejo.
(b) o que ougo.
. £ mais importante para mim que o professor: *
(a) apresente a matéria em etapas sequenciais claras.

(b) apresente um quadro geral e relacione a matéria com outros assuntos.

. Eu prefiro estudar: *

(a) em grupo.
(b) sozinho.

. Eu costumo ser considerado (a): *

(a) cuidadoso (a) com os detalhes do meu trabalho.

(b) criativo (a) na maneira de realizar meu trabalho.

. Quando busco orientaciao para chegar a um lugar desconhecido, eu prefiro: *

(a) um mapa.
(b) instrugdes por escrito.

. Eu aprendo: *

(a) em ritmo bastante regular. Se estudar pesado, eu "chego 1a”.
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(b) em saltos. Fico totalmente confuso (a) por algum tempo e, entdo, repentinamente, eu tenho um "estalo".

. Eu prefiro primeiro: *

(a) experimentar as coisas.
(b) pensar sobre como ¢ que eu vou fazer.
. Quando estou lendo por lazer, eu prefiro escritores que: *
(a) explicitem claramente o que querem dizer.
(b) dizem as coisas de maneira criativa, interessante.
. Quando vejo um diagrama ou esquema em uma aula, relembro mais facilmente: *
(a) a figura.

(b) o que o professor disse a respeito dela.
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. Quando considero um conjunto de informacoes, provavelmente eu: *

(a) presto mais atengdo nos detalhes e ndo percebo o quadro geral.

(b) procuro compreender o quadro geral antes de atentar para os detalhes.

. Relembro mais facilmente: *

(a) algo que fiz.
(b) algo sobre o que pensei bastante.

. Quando tenho uma tarefa para executar, eu prefiro: *

(a) dominar uma maneira para a execugao da tarefa.

(b) encontrar novas maneiras para a execugao da tarefa.

. Quando alguém esta me mostrando dados, eu prefiro: *

(a) diagramas ou graficos.

(b) texto sumarizando os resultados.

. Quando escrevo um texto, eu prefiro trabalhar (pensar a respeito ou escrever): *

(a) a parte inicial do texto ¢ avangar ordenadamente.

(b) diferentes partes do texto e ordena-las depois.

. Quando tenho que trabalhar em um projeto em grupo, eu prefiro que se faca primeiro: *

(a) um debate em grupo, onde todos contribuem com ideias.

(b) uma reflexdo individual, seguida de reunido do grupo para comparar as ideias.

. Considero um elogio chamar alguém de: *

(a) sensivel.
(b) imaginativo.

. Das pessoas que conheco em uma festa, provavelmente eu me recordo melhor: *
(a) da sua aparéncia.

(b) do que elas disseram sobre si mesmas.

. Quando estou aprendendo um assunto novo, eu prefiro: *

(a) concentrar-me no assunto, aprendendo o maximo possivel.

(b) tentar estabelecer conexdes entre o assunto e outros a ele relacionados.

. Mais provavelmente sou considerado (a): *
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(a) expansivo (a).
(b) reservado (a).

38. Prefiro disciplinas que enfatizam: *

(a) material concreto (fatos, dados).

(b) material abstrato (conceitos, teorias).

39. Para entretenimento, eu prefiro: *

(a) assistir televisao.

(b) ler um livro.

40. Alguns professores iniciam suas explicacoes com um resumo do que irao cobrir. Tais resumos sao: *

(a) de alguma utilidade para mim.
(b) muito uteis para mim.

41. A ideia de fazer o trabalho de casa em grupo, com a mesma nota para todos do grupo: *

(a) me agrada.

(b) ndo me agrada.

42. Quando estou fazendo calculos longos: *

(a) tendo a repetir todos os passos e conferir meu trabalho cuidadosamente.

(b) acho cansativo conferir o meu trabalho e tenho que me esforgar para fazé-lo.

43. Tendo a descrever os lugares onde estive: *

(a) com facilidade ¢ com bom detalhamento.

(b) com dificuldade e sem detalhamento.

44. Quando estou resolvendo problemas em grupo, mais provavelmente eu: *

(a) penso nas etapas do processo de solugio.

(b) penso nas possiveis consequéncias, ou sobre aplicagdes da solucdo para uma ampla faixa de areas.

Metodologias de ensino-aprendizagem

A partir das situagdes descritas a seguir, indique qual seria a sua preferéncia por cada categoria de
metodologias de ensino-aprendizagem, por meio da escala: ndo prefiro, prefiro pouco, indiferente, prefiro,

prefiro muito.
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Uso da Arte - Aulas que atribuem elementos imaginarios e lidicos na constru¢cdo do conhecimento e
que buscam o desenvolvimento da comunicacdo e expressdo dos alunos, como por exemplo: a)
apresentacdo e debate de filmes; b) realizacdo de um teatro (dramatiza¢do); c) apresentacdo de histdrias
ficticias ou reais pelos professores e/ou alunos; d) atribuicdes de papéis aos alunos, nos quais os
mesmos assumem cargos que representam a realidade e precisam tomar decisdes. De acordo com a

escala, em que grau vocé prefere aulas que utilizam essas metodologias? *

nao prefiro
prefiro pouco
indiferente
prefiro

prefiro muito

Estratégias baseadas em exposic¢do - Aulas que utilizam elementos do ensino tradicional, porém com os
estudantes atuando como sujeitos ativos na constru¢cdo do conhecimento, como por exemplo: a) aulas
baseadas no didlogo, em que o conhecimento ¢ construido por meio da troca de informagdes e vivéncias
entre o professor e seus alunos; b) aulas em que o aluno € responsavel pela apresentacdo de um tema e o
professor atua como tutor na preparagdo e orientagdo do conteudo a ser apresentado; c) aulas em que o
contetdo ¢ explicado por meio de videos disponibilizados na internet, os quais o aluno deve assistir
com antecedéncia, sendo que a aula presencial é transformada em um momento de tirar duvidas sobre o
contetido assistido e de realizagdo de exercicios. De acordo com a escala, em que grau vocé prefere

aulas que utilizam essas metodologias? *

ndo prefiro
prefiro pouco
indiferente
prefiro

prefiro muito

Problematizacdo - Aulas que trabalham a constru¢do do conhecimento pautando-se em problemas reais
ou simulados e que buscam desenvolver, nos estudantes, o senso critico ¢ a tomada de decisdo, como
por exemplo: a) apresentagdo, pelo professor, de problemas reais ou simulados, por meio de um caso a
ser trabalhado, e os alunos buscam solugdes para a problemadtica proposta, com o apoio da
literatura/teoria demonstrada na disciplina; b) aulas em que o professor projeta uma situagdo
envolvendo um problema, podendo esse ser interdisciplinar, e o papel dos alunos € buscar solugdes para
o problema proposto, as quais poderdo ser construidas ao longo de semestres, com o avango do aluno no

curso. De acordo com a escala, em que grau vocé prefere aulas que utilizam essas metodologias? *
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ndo prefiro
prefiro pouco
indiferente
prefiro

prefiro muito

Dinamicas - Aulas que utilizam situagdes que envolvem os estudantes em atividades em sala e que
estimulam a capacidade de relagdo interpessoal e a comunicag@o, como por exemplo: a) aulas em que, a
partir da selecdo de um tema, os alunos se posicionam e apresentam pontos de vista que justifiquem seu
posicionamento, promovendo um debate; b) aulas em que a turma ¢ dividida em dois grupos, sendo que
em um grupo os alunos sdo responsaveis por apresentar suas opinides e visdes sobre a tematica e, no
outro grupo, os alunos sdo responsaveis por observar a discussdo apresentada pelos colegas, além de, no
momento apropriado, realizar complementos acerca do que foi discutido e analisar o comportamento
dos envolvidos; c) aulas em que, por meio de dindmicas de grupo, o professor propde um tema da
disciplina e os alunos devem preparar painéis com informagdes sobre o tema proposto, os quais devem
ser somados a fim de criar um ambiente passivel para extracdo do conhecimento. De acordo com a

escala, em que grau vocé prefere aulas que utilizam essas metodologias? *

ndo prefiro
prefiro pouco
indiferente
prefiro

prefiro muito

Tradicional - Aula em que o professor ¢ o ator principal na construcdo do conhecimento, ou seja,
somente ele fala, sem didlogo ou discussdo, ¢ os alunos ficam dispersos em filas, assumindo uma
posi¢do passiva como ouvintes. De acordo com a escala, em que grau vocé prefere aulas que utilizam

essa metodologia? *

nao prefiro
prefiro pouco
indiferente
prefiro

prefiro muito
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Apresentacédo do Projeto:
Trata-se de analise de resposta que os pesquisadores apresentaram a pendéncia apontada no parecer
consubstanciado numero 4.201.235, de 08 de Agosto de 2020.

Segundo o projeto:

APRESENTACAO - "No processo de ensino-aprendizagem os alunos podem aprender de diversas
maneiras e utilizaram métodos diferentes para processar informacdes, os professores também podem variar
seus métodos de ensino. Ao conhecer os diferentes estilos de aprendizagem dos alunos é possivel
desenvolver métodos e técnicas de ensino adequadas, além de auxiliar na escolha do melhor contexto para
aplicacdo das metodologias ativas e assim melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. As
geragOes de alunos tem mudado seu comportamento ao longo do tempo, novas técnicas e métodos podem

favorecer o envolvimento das diferentes gera¢des no processo de ensino-aprendizagem.|...]"

CRITERIO DE INCLUSAO - "[...] sdo os discentes dos cursos presenciais de graduacdo em Ciéncias
Contabeis do pais, pertencentes as geragcfes Baby Boomers, X, Y e Z, ou seja, entre a faixa etaria de 17 a
74 anos. Cabe destacar que a pesquisa se limita aos cursos presenciais de graduacéo, publicos e privados,
em Ciéncias Contabeis do Brasil, bem como seus discentes matriculados no
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ano de 2020 pertencentes a faixa etaria citada."

CRITERIO DE EXCLUSAO - "[...] os discentes dos cursos de graduacéo a distancia em Ciéncias Contabeis
do Brasil e os discentes que ndo pertencem a faixa etaria de 17 a 74 anos. Ressalta-se, oportunamente, que
quaisquer outras limitacdes, surgidas ao longo do trabalho, serdo destacadas ao final do estudo."

Objetivo da Pesquisa:
Segundo o projeto:

OBJETIVO PRIMARIO - "[...] identificar e analisar a associa¢do entre estilos de aprendizagem e
metodologias ativas preferidas pelos discentes de diferentes geracfes dos cursos de graduacdo em
Ciéncias Contabeis."

HIPOTESE - "H1: Os discentes dos cursos de graduagdo em Ciéncias Contabeis apresentam preferéncias
por determinadas metodologias ativas de acordo com seu estilo de aprendizagem. H2: Os estilos de
aprendizagem dos discentes dos cursos de graduacédo em Ciéncias Contébeis variam de acordo com a
geracdo a que pertencem. H3: Os discentes dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis apresentam
preferéncias por determinadas metodologias ativas de acordo com sua gerac¢éo."

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo os pesquisadores:

RISCOS - "[...] relacionados a dificuldade de obten¢édo de um nimero consideravel de respondentes. Para
0s participantes, pode haver risco de ocorrer algum erro que atrapalhe o entendimento das questfes
propostas e risco de identificacdo, que sera minimizado no momento do tratamento dos dados, pois serédo
analisados de forma conjunta, com 0 uso de técnicas estatisticas e garantindo o anonimato dos
participantes.”

BENEFICIOS — "[...] conhecer os estilos de aprendizagem de cada geracdo de estudantes dos cursos
presenciais de Ciéncias Contabeis do Brasil e conhecer as metodologias preferidas por eles, sendo fonte de
informacao para os proprios discentes, para as instituicbes de ensino e para a sociedade
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em geral. A pesquisa nédo se propde a desenvolver nenhuma teoria."

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
METODOLOGIA

(A) Pesquisa exploratéria e descritiva, com abordagem quantitativa e técnica de levantamento
(B) Tamanho da amostra — 500 alunos

(C) Abordagem, Recrutamento dos participantes e Local de Coleta de Dados — "[...] sera efetuado um
contato, por e-mail, com as coordenag8es das Instituicdes de Ensino Superior (IES), publicas e privadas,
gue oferecem cursos presenciais em Ciéncias Contabeis no Brasil, solicitando que repassem o questionario
para os alunos matriculados nesses cursos. Os e-mails foram obtidos em um banco de dados construido por
meio de acesso aos sites dessas IES. Serdo realizados trés apelos no intuito de obter um maior niimero de
respondentes.”

(D) Instrumento de coleta de dados — Questionario - "[...] questdes do ILS de Felder e Soloman, para
identificacdo dos estilos de aprendizagem, e questfes adaptadas do estudo de Nagib (2018), referentes as
metodologias ativas, além de perguntas sobre o perfil demografico dos discentes [...]"

(E) Anélise dos dados — "a) Para descrever o perfil dos discentes, quanto aos estilos de aprendizagem, as
geracOes e as preferéncias por metodologias ativas, serd usada estatistica descritiva; b) Para verificar
estatisticamente a associacao entre essas variaveis, serd usada a Analise de Correspondéncia (ANACOR)."

CRONOGRAMA — de outubro a novembro de 2020.

ORCAMENTO - Financiamento proprio R$ 3.250,00 — Consultoria, viagens, material de consumo e
bibliografico, inscri¢gbes.
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A pendéncia listadas no Parecer Consubstanciado anterior, segue abaixo, bem como a resposta da equipe
de pesquisa e a analise de atendimento ou ndo da pendéncia feita pelo CEP/UFU.

2 - O CEP/UFU solicita o envio posterior, como NOTIFICACOES, das Declaracbes Coparticipantes das
Instituicbes de Ensino que aceitarem divulgar a pesquisa aos seus alunos. Anexar um termo assinado pelo
pesquisador responsavel, em que ele se compromete a realizar o envio das declara¢gfes das coparticipantes
assinadas e carimbadas, através de NOTIFICACAO, t&o logo obtenha essas declaracdes.

RESPOSTA PENDENCIA 2 - "O projeto de pesquisa ndo possui instituicio coparticipante, uma vez que a
pesquisa sera por meio da aplicacdo de questionarios com alunos independentes da instituicdo que estédo
vinculados, conforme declaracdo assinada pelas pesquisadoras e anexada na Plataforma Brasil."

ANALISE DO CEP - PENDENCIA 2 NAO ATENDIDA.

Considerando que as coordenacdes de curso fardo a abordagem da pesquisa (etapa de pesquisa) juntos
aos seus alunos, conforme mencionado na Metodologia: "[...] ser& efetuado um contato, por e-mail, com as
coordenacgdes das Instituices de Ensino Superior (IES), publicas e privadas, que oferecem cursos
presenciais em Ciéncias Contabeis no Brasil, solicitando que repassem o questionario para os alunos
matriculados nesses cursos. [...]"; e

Considerando a definicdo de Instituicdo Coparticipante da Resolucdo no. 466/2012: "[...] 11.9 - instituicao
coparticipante de pesquisa - organizacdo, publica ou privada, legitimamente constituida e habilitada, na qual
alguma das fases ou etapas da pesquisa se desenvolve; [...]";

E necessario o envio posterior das declara¢des de instituicdo coparticipante, das Instituicdes de Ensino que
aceitarem auxiliar no recrutamento dos alunos. A equipe de pesquisa deve anexar um termo assinado pelo
pesquisador responsavel, em que ele se compromete a realizar o envio das declaragfes das coparticipantes
assinadas e carimbadas, através de NOTIFICACAO, tdo logo
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obtenha essas declaragées.

NOVA RESPOSTA PENDENCIA 2 - "Conforme alteragdes realizadas no o item '3.2 Coleta de dados' do
projeto detalhado e a secao Metodologia do Formulario Plataforma Brasil, submetidas anteriormente no dia
04/08/2020, para a coleta dos dados, esta sendo construido um banco de e-mails advindos dos principais
congressos da area, que admitem trabalhos de graduacédo (iniciacdo cientifica) de discentes de todo o
Brasil, tais como Congresso UFU de Contabilidade, Congresso USP de Contabilidade, Congresso da
Anpcont, 0 que permitira o envio dos questionarios diretamente ao publico alvo da pesquisa, que sao os
discentes de graduacédo em Ciéncias Contabeis. Os e-mails ficam disponiveis nos artigos publicados nos
anais dos eventos (sdo os e-mails dos autores). Dessa forma, o projeto de pesquisa nao possui instituicao
coparticipante, uma vez que a pesquisa sera por meio da aplicacao de questionarios com alunos
independentes da instituicdo que estdo vinculados, conforme declaracéo assinada pelas pesquisadoras e
anexada na Plataforma Brasil (arquivo nomeado “Declaracao_nao_existencia_instituicao_coparticipante”)."

NOVA ANALISE DO CEP - PENDENCIA 2 ATENDIDA. A equipe executora alterou a abordagem dos
participantes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatéria:

(D1) Folha de Rosto — Faculdade de Ciéncias Contabeis UFU

(D2) Termo de Compromisso da Equipe Executora

(D3) Link Lattes da Equipe Executora — atualizagédo 2020

(D4) Declaracao Coparticipante

(D5) Projeto de Pesquisa

(D6) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(D7) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Responséavel Legal
(D8) Termo de Assentimento

(D9) Instrumento dos dados coletados

ConclusBes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
A pendéncia apontada no parecer consubstanciado nimero 4.201.235, de 08 de agosto de 2020,
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foi atendida.

De acordo com as atribuicbes definidas na Resolugcdo CNS 466/12, Resolucdo 510/16 e suas
complementares, o CEP manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa proposto.

O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites
da redacéo e da metodologia apresentadas.

Data para entrega de Relatdrio Final ao CEP/UFU: Margo de 2021.

* Tolerdncia maxima de 06 meses para atraso na entrega do relatério final.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVACAO DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:

a- segundo as Resolugbes CNS 466/12 e 510/16, o pesquisador devera manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds
o término da pesquisa,;

b- poderd, por escolha aleatoria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentacao
pertinente ao projeto.

c- a aprovacédo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as
Resoluces CNS 466/12, 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientacdes ao pesquisador :

« O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/12 e
510/16 ) e deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele
assinado.

O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apés analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o
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aprovou (Res. CNS 466/12), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto
ao participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que
requeiram agéo imediata.

* O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS 466/12). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificacdo ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

» Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também
a mesma, junto com o parecer aprobatdrio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,
item I1.2.€).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 11/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1521046.pdf 16:45:28
Outros Pendencia_2_parecer.docx 11/08/2020 [POLLIANY MAISA Aceito

16:44:43 |ALVES
Projeto Detalhado / | Projeto_atualizado.pdf 11/08/2020 [POLLIANY MAISA Aceito
Brochura 16:44:07 |ALVES
Investigador
Outros Declaracao_nao_existencia_instituicao_| 01/08/2020 |POLLIANY MAISA Aceito
coparticipante.pdf 11:43:54 |ALVES
TCLE / Termos de |Termo_ASSENTIMENTO_MENOR_12_ | 21/07/2020 |POLLIANY MAISA Aceito
Assentimento / a_18_anos.pdf 19:41:22 |ALVES
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_responsavel_por_menor_de_18 | 21/07/2020 |POLLIANY MAISA Aceito
Assentimento / anos_atualizado.pdf 19:40:44 |ALVES
Justificativa de
Auséncia
Outros InstrumentoPesquisa_atualizado.pdf 21/07/2020 |POLLIANY MAISA Aceito
00:56:57  |ALVES
TCLE / Termos de | TCLE_atualizado.pdf 21/07/2020 |POLLIANY MAISA Aceito
Assentimento / 00:53:58 | ALVES
Justificativa de
Auséncia
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Outros Lattes.docx 09/03/2020 |DENISE MENDES Aceito
15:59:50 | DA SILVA
Outros Termo_de_Compromisso_Equipe_Exec | 09/03/2020 |DENISE MENDES Aceito
utora.pdf 15:54:55 | DA SILVA
Folha de Rosto Folha_Rosto.pdf 09/03/2020 |DENISE MENDES Aceito
15:31:37 DA SILVA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

UBERLANDIA, 13 de Agosto de 2020

Assinado por:

Karine Rezende de Oliveira

(Coordenador(a))
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