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RESUMO

A presente investigacdo tem como tema a trajetria histérica da disciplina Histéria da
Educagdo na formacdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, situada em
Patrocinio, Minas Gerais. O recorte temporal engloba o periodo entre 1947, quando a
instituicdo passa a ofertar o Ensino Normal de 2.° ciclo e, simultaneamente, ha a introdugio
da disciplina Histéria da Educagéo no curriculo, e 1971, quando da Reforma de 1.° e 2.° graus.
Como objetivo geral pretende-se interpretar a trajetdria historica da disciplina Histéria da
Educacdo na formacdo de professores empreendida no Curso Normal do Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio, englobando uma abordagem da identidade, do espago, do tempo, dos
saberes e métodos pedagdgicos, no periodo entre 1947 e 1971. Como método de investigacdo
propde-se a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e o uso de depoimentos das
normalistas como evidéncias empiricas (heuristica) para a interpretacdo e argumentacgio
textual (hermenéutica). Como fundamentagdo tedrica, reconhece-se a relevancia do
pensamento de André Chervel (1990) como referéncia para as investigacdes relativas a
Histéria das Disciplinas Escolares. Além disso, optou-se por analisar as determinantes
conforme as categorias estipuladas por Santos (2007): presenca; identidade; normas e
finalidades; perfil programdtico; perfil docente e perfil discente; materiais pedagdgicos.
Outros autores como Almeida Filho (2008), Aratjo, Freitas e Lopes (2008), Azzi (1994),
Bastos (2006), Bourdieu (2007) (2004), Carvalho e Gatti Junior (2011), Gatti Junior e
Pintassilgo (2007), Gatti Jinior e Indcio Filho (2005), Guiraldelli Jr. (1994), Nagle (1974),
Névoa (1994), Nunes (1996), Roballo (2007), Romanelli (1996), Saviani (2007), Segers et al
(1995) e Tanuri (2000) também foram fundamentais para o desenvolvimento da presente tese.
A presenga € a trajetdria histérica da disciplina Histéria da Educagdo no Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio pode ser compreendida levando-se em consideragdo aspectos
contextuais, institucionais, ideoldgicos e pedagdgicos intrinsecamente relacionados a génese,
a fungdo e ao funcionamento da disciplina no contexto curricular, abrangendo finalidades
prescritas e finalidades reais. Como parte de um curso voltado para normalistas em uma
instituicdo confessional catdlica, a disciplina assume basicamente duas fungdes voltadas a
educacdo, como instrumento de doutrinagdo catdlica, e ao ensino, como inventdrio das ideais
pedagdgicas, dos principais eventos educacionais desenvolvidos ao longo da historia.

Palavras-chaves: Histéria das Disciplinas Escolares. Histéria da Histéria da Educacio.
Histéria da Educagdo. Ensino Normal. Curso Normal. Formagao de Professores.
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ABSTRACT

This research theme is the historical trajectory of the discipline History of Education in the
formation of normal course students of the Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, located in
Patrocinio, Minas Gerais. The time line covers the period between 1947, when the institution
started offering teaching formation education 2 Cycle and simultaneously there is the issue
of the discipline History of Education in the curriculum, and 1971, when there was I*' and 2"
degrees Reform. As a general objective aims to interpret the historical trajectory of the
discipline History of Education in teacher training undertaken in the normal course of the
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, encompassing an approach to identity, space, time,
knowledge and teaching methods in the period between 1947 and 1971. As a research method
is proposed as literature, documentary research and the use of testimonials from normal
course students as empirical evidence (heuristics) to textual interpretation and argumentation
(hermeneutics). As a theoretical basis, it recognizes the importance of thinking André Chervel
(1990) as a reference for investigations into the History of School Disciplines. Furthermore,
we chose to analyze the determinants according to the categories stipulated by Santos (2007):
the presence, identity, standards and objectives; programmatic profile, profile faculty and
student profile; teaching materials. Other authors such as Almeida Filho (2008), Araijo,
Freitas and Lopes (2008), Azzi (1994), Bastos (2006), Bourdieu (2007) (2004), Carvalho and
Gatti Junior (2011), Gatti Junior and Pintassilgo (2007), Gatti Janior and Inicio Filho (2005),
Guiraldelli Jr. (1994), Nagle (1974), N6voa (1994), Nunes (1996), Roballo (2007), Romanelli
(1996), Saviani (2007), Segers et al (1995) and Tanuri (2000) were also key to the
development of this thesis. The presence and historical trajectory of the discipline of History
of Education at the Colégio Nossa Senhora do Patrocinio can be understood taking into
account contextual aspects, institutional, ideological and pedagogical intrinsically related to
the genesis, function and operation of discipline within the curriculum, covering purposes
prescribed and real purposes. As part of a course aimed at normal course students in a
Catholic confessional institution, discipline takes basically two functions related to education
as an instrument of indoctrination Catholic, and education, as inventory of pedagogical
ideals, major educational events developed throughout history.

Keywords: History of School Disciplines. History of the History of Education. History of
Education. Teaching Normal. Normal Course. Teacher Education.



LISTA DE FIGURAS

Pagina
Figura 1 - Frontispicio: Relatdrio sobre as Escolas Normais (Lakanal)...........ccccceeeeeieennenne. 39
Figura 2 — Escola Normal de Ouro Preto (Minas Gerais), instalada em 1840......................... 58
Figura 3 — Padre Henricus Haes (1793-1809).......cccciiiiiiiiiiiiieeeiie ettt 61
Figura 4 — Reverenda Irma Maria Eugénia, superiora geral............ccoccevverniinicnicnicenieeneenne. 64
Figura S - Bispo Diocesano de Uberaba — Dom Antonio de Almeida Lustosa...................... 71
Figura 6 — Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio..........c.cccocevveeniinicncinecnccnicnienne 74
Figura 7 — Turma 4.7 Série Ginasial — 1950.........cccccoiiiiiiiiiniiiiiecceece e 121
Figura 8 — Prof.* Maria do Rosério Lemos Borges — Paraninfa — 1949...............cccccoiiee. 123
Figura 9 — Discurso da Oradora Maria Fidalma do Nascimento (1949).........c.ccccceevvveennnne 143
Figura 10 — Normalistas da turma de 1961 (Colégio Normal N. Sra. Patrocinio)................. 143
Figura 11 - Discurso da Oradora Maria Nunes Borges (1964)........cccccoeiiiiiiniinieeieeeenee. 144
Figura 12 — Discurso da Oradora Mariza de Andrade Rocha (1968)...........ccccceeeeveevreeennnn. 145
Figura 13 — Formanda Neiva Nunes (1971) € SEUS PaiS.....ccccerueruiriieeneeniiniennieenieenieniens 146
Figura 14 — Oracdo a Mestra (Caderno Préticas de Ensino — Elza Nunes)........c..ccccceveene. 159

Figura 15 — Normalista Maria Fidalma do Nascimento (1949)........cc.ccccoviiiniiincieeneeennenn. 161



X1

LISTA DE QUADROS

Pagina
Quadro 1 - Destaques da produgao bibliografica de Compayré (1843-1913)........cccevvvenneee. 45
Quadro 2 — Matérias da obra Histoire de la Pedagogie (Gabriel Compayré, 29.% ed.)........... 47
Quadro 3 — Histoire critique des doctrines de I’éducation en France depuis le seizieme
siecle (CompPayTré, 1879)......ui ittt et ettt et s st 48
Quadro 4 — Matérias Curriculares da Disciplina “Histéria da Civilizag@o”..........ccceeeeeeenneen. 83
Quadro 5 — Matérias Curriculares da Disciplina “Histéria da Educagfo™..........ccoooeeeeneennee. 84

Quadro 6 — Total de habitantes de municipios do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e
INOTOESEE IMIINICITO. ¢...eneenitieiteetteette ettt ettt ettt et sate et st et et e st e bt e nbeesbaesanes 92

Quadro 7 - Disciplinas obrigatérias do Curso de Formagao de Professores Primarios
(Conforme Lei Organica do Ensino Normal 8.530 de 1946).........cccccoveiniiiiniiineiniinienenn, 93

Quadro 8 — Curriculo do Curso Ginasial Normal — 2.° CiClO........ccccuviievviiieeiiiiie e 97

Quadro 9 - Exemplo de curriculo para o ensino de 2.° grau (Habilitacdo Especifica para

O MAZISIETIO) ..ottt et ettt et e sb e shte st et e bt e st et e bt e sbaesateeat 100
Quadro 10 - Corpo Docente do Colégio N. Sra. do Patrocinio (1940-1971).......ccceecvvueenee. 117
Quadro 11 - Disciplinas do Curso Normal — ano 1etivo 1967...........ccccceevveeeieeciieneeneienenne. 120
Quadro 12 — Numero de normalistas / municipios (3.* série) — 1967......ccccccveevvvevvecreenneennee. 134
Quadro 13 - Classificagdo das obras da Colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia............. 172

Quadro 14 - Concepgdes, evolugao histdrica e caracterizacdo das formas e tipos de
educacdo conforme Theobaldo Miranda Santos.............ccceereeriiriirrienie et 175

Quadro 15 — Numero de ocorréncias de autores e obras citados (Manual No¢édes de Historia
A EQUCACAO). ...ttt ettt ettt sttt b e e s 177

Quadro 16 — Ocorréncia de autores citados — Bibliografia do APENDICE: A
EDUCACAO BRASILEIRA (Manual Nogées de Historia da Educacdo)............................ 183

Quadro 17 - indice do manual Nogées de Historia da EQUcag@o...................ooovevevveeen.. 186



X1l

SUMARIO
_ Pagina:
INTRODUCAO 14

PARTE I
AS FINALIDADES PRESCRITAS E O PERFIL PROGRAMATICO DA DISCIPLINA
HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE NORMALISTAS DO COLEGIO
NOSSA SENHORA DO PATROCINIO (1947-1971)

CAPITULO I - A INVENCAO DA ESCOLA NORMAL E O SURGIMENTO DA
DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO 35

1.1 Joseph Lakanal (1762-1845), a criacdo da Escola Normal e a organizagdo da Instrugdo

publica na Franga reVOIUCIONATIA. ........ceeiuieiiieeieeie ettt 35
1.2 Os Sistemas Nacionais de Ensino do século XIX: estatizacdo do ensino; a formagao de
professores e a cientificizacdo da pedagogia.......c.ceevueevueerieriieeniiniienieeee et 40

1.3 A Histoéria da Educac@o como disciplina voltada para a formagdo docente....................... 43

CAPITULO II - A FORMACAO DE PROFESSORES E O CATOLICISMO COMO

BASE DOUTRINARIA PARA O ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO............... 54
2.1 A formacdo docente e as Escolas Normais no Brasil e em Minas Gerais..........c..ccccueeuee. 54
2.2 A Congregagao das Irmas do Sagrado Coragédo de Maria de Berlaar e o Apostolado........ 59

2.3 O discurso educacional catdlico na Enciclica Divini Illius Magistri — Papa Pio XI,

2.4 A escolarizagdo patrocinense na Republica Velha: alianca entre Estado, Igreja Catdlica
€ OlGATqUIA TUTAL.....eiiiiieie ettt ettt et e et et e st e e teeeeeseeeenee s 69
2.5 A formacao feminina catélica na Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio (1928)

como pré-curso da disciplina Histdoria da Educago..........ccccceveeriiiininniiniiiiiiiececeeee, 73

CAPITULO III - AS PRESCRICOES LEGAIS (1927-1971) PARA A DISCIPLINA

HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE NORMALISTAS 78
3.1 O Ensino Normal na Reforma Francisco Campos (Decreto n.® 8.162/1928)..................... 78
3.2 Os Decretos n.° 8.225/1928 e 10.896/1933 e os programas da Histéria da Educagao........ 82
3.3 A Lei Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-lei n.° 8.530/1946).........cccceeevvevrieirneeencinnnns 90
3.4 O Curso Normal de 2.° ciclo em Patrocinio (Decreto n.° 2.400/1947)........cocovevveeeecveenenns 92
3.5 ALDB n.°4.024/1961 e a formagao de professores........c..ceveereerriernerneeneenieeieeieeseeene 94

3.6 A Lei n.° 5.692/1971 e a Habilitagcdo Especifica para o Magistério (HEM)....................... 98




Xiii

PARTE I
PERFIL DOCENTE E DISCENTE E MATERIAIS PEDAGOGICOS DA DISCIPLINA
HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE NORMALISTAS DO COLEGIO
NOSSA SENHORA DO PATROCINIO (1947-1971)

CAPITULO IV - O PERFIL DOCENTE NO ENSINO DA HISTORIA DA ragina
EDUCACAO: VALORES CATOLICOS E FORMACAO CONTINUADA........cce.. 107
4.1 Valores catélicos como base para a atuacio docente no ensino de Histdria da

BAUCACAO. ...ttt ettt st s 107
4.2 As docentes religiosas e os desafios do ensino da Histéria da Educagdo............couee..ee... 116
4.3 Os desafios da formagao continuada das mestras religiosas.........ecoeeeeerieeseeeseeneeneennnn. 124

CAPITULO V - O PERFIL DO CORPO DISCENTE DA DISCIPLINA HISTORIA

DA EDUCACAO: OS SABERES TECNICOS E OS VALORES CATOLICOS........... 133
5.1 A origem social, a formacdo e as formas de ingresso das normalistas..........c..cceceevueenee. 134
5.2 A memoria das normalistas em relacdo a Histéria da Educagdo e aos métodos............... 141
5.3 A atuacdo das normalistas no meio social: esposas, maes € mestras Cristas..........c......... 155

CAPITULO VI - O MANUAL NOCOES DE HISTORIA DA EDUCACAO COMO

MATERIAL PEDAGOGICO NO ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO............ 168
6.1 A Companhia Editora Nacional e a Colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia.............. 170
6.2 Os pressupostos tedricos do manual No¢des de Historia da Educagdo........................... 174

6.3 O manual Nog¢des de Historia da Educacdo: conteidos explicitos e contetidos

110010] (6111 T SRS 185
CONCLUSAO 208
REFERENCIAS 217
APENDICES 226

Apéndice A — Entrevista (20/07/2011) — Maria Fidalma do Nascimento

(Formandas 1948) 227
Apéndice B — Entrevista (20/07/2011) — Zulma Laura de Oliveira (Formandas 1952)........... 229
Apéndice C — Entrevista (21/07/2011) — Elza Nunes (Formandas 1956) 233
Apéndice D — Entrevista (21/07/2011) — Dalila Mariana Gongalves (Formandas 1960)......... 235
Apéndice E — Entrevista (22/07/2011) — Maria Nunes Borges (Formandas 1964)...........cccc... 239

Apéndice F — Entrevista (22/07/2011) — Mariza de Andrade Rocha (Formandas 1968)........ 246
Apéndice G - Entrevista (21/07/2011) — Neiva Brandao (Formandas 1971) 250




14

INTRODUCAO

A presente tese situa-se no dmbito da Historia das Disciplinas Escolares e refere-se a
Histdria da disciplina Histéria da Educagdo na formacdo de normalistas do Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio, fundado no ano de 1928, na cidade de Patrocinio, Estado de Minas
Gerais, Brasil'. O tema originou-se a partir de inquietagdes e questionamentos surgidos ainda
no decorrer da minha pesquisa de mestrado, realizada no periodo de 2004 a 2006, também na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Na dissertacdo de Mestrado O Grupo Escolar Honorato Borges em Patrocinio —
Minas Gerais (1912-1930): ensaios de organizagdo do ensino publico primdrio abordou-se,
dentre outros detalhes, a formacdo de alunos e alunas no Grupo Escolar, cuja fundacio
ocorreu em 1912. Além da fundag@o, investigou-se também seu funcionamento, a partir de

1914, e a construgdo do prédio definitivo, no final da década de 1920, como marco de

' O Curso Normal funcionou sob os cuidados das Irmds do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar entre 1928
(fundacgdo da escola) e 1971 (Reforma do Ensino de 1.° e 2.° graus). Atualmente, a institui¢do ainda esta sob os
cuidados da Congregacdo e oficialmente ¢ designada Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio, ofertando
vagas de Educagdo Pré-Escolar, de Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e Médio), no periodo vespertino, e de
Curso Técnico em Enfermagem, no periodo noturno. A fundagdo da Congregacdo ocorreu na cidade belga de
Berlaar no decorrer do século XIX e o trabalho missiondrio da referida Congregacdo se insere na inteng@o maior
de fortalecer a presenga missiondria catdlica em Patrocinio — MG, que abriga também uma missdo presbiteriana
de origem estadunidense, que passa a se dedicar a formacao de leigos por meio da instituicdo Patrocinio College,
a partir de 1925. Assim, o entdo Bispo Diocesano de Uberaba, Dom Anténio de Almeida Lustosa, estimula a
fixacdo de duas institui¢des escolares confessionais catdlicas na cidade de Patrocinio com o objetivo de
assegurar a hegemonia religiosa, sendo uma masculina (Colégio Dom Lustosa, 1927, Padres dos Sagrados
Coracdes de Jesus e de Maria e da Adorag@o Perpétua do Santissimo Sacramento no Altar, de fundacdo francesa,
porém os missiondrios enviados a Patrocinio sdo de origem holandesa) e outra feminina (Escola Normal Nossa
Senhora do Patrocinio, 1928, Irmads do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar, oriundas da Bélgica). Merece
destaque aqui a referéncia a dois trabalhos de investigacdo em nivel de pds-graduagdo Stricto Sensu (Mestrado /
Doutorado) ja desenvolvidos acerca do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio. Ver a respeito: de autoria de
Michelle Pereira da Silva Rossi (Mestrado — UFU), a dissertacdo intitulada Educagcdo da Mulher e evangelizagcdo
catolica: um olhar sobre a Escola Normal N. S. do Patrocinio aborda a questdo da educagdo feminina como
forma de combater os idedrios divulgados através da missdo presbiteriana presente em Patrocinio — MG no
periodo compreendido entre 1928 (fundacdo) e 1935 (formatura da primeira turma de normalistas). O segundo,
de autoria de Hedmar de Oliveira Ferreira (Doutorado — UNESP) e intitulado Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio: um instrumento de educagdo feminina na zona do Alto Paranaiba em Minas Gerais / 1928-1950 esta
voltado mais especificamente para a implantagdo da escola normal na cidade, em 1928, buscando relacionar os
interesses da Igreja Catélica, da Oligarquia rural e do Estado neste intuito.
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consolidacdo institucional no cendrio urbano patrocinense, voltada para o Eensino Primdrio
oficial e proporcionando a formacao escolar inicial dos quadros sociais locais.

Assim, surgiu o interesse em compreender as condicdes em torno da continuidade
dos estudos destes alunos em outras institui¢des da cidade de Patrocinio, especificamente das
meninas. Boa parte destas estudantes prosseguia seus estudos no Colégio Nossa Senhora do
Patrocinio, como normalistas. A formacéo escolar feminina passou a ser de interesse politico
e econdmico local, assim como das autoridades eclesidsticas catdlicas, preocupadas em
garantir a integridade moral das mulheres patrocinenses, enquanto cristds catdlicas, filhas e
maes das familias da cidade e da regido, assim como de professoras atuantes destacadamente
no Ensino Primério.

O objeto especifico de estudo da presente tese de doutoramento refere-se a trajetéria
histérica da disciplina Histéria da Educacdo, enquanto elemento curricular presente na
formacdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio. Pretende-se buscar o
sentido e os atributos enquanto saber presente especificamente no curriculo da instituicdo
escolar citada, reflexo do projeto de fortalecimento das chamadas “Ciéncias da Educacgio”
(Sociologia da Educag@o, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educagao, etc.), inserido numa
Otica internacional, e também do projeto catdlico brasileiro de restauragdo doutrinal, inclusive
por meio do ensino no ambiente escolar.

O recorte temporal da pesquisa caracteriza-se, entdo, pela introducdo do Curso
Normal de 2.° Ciclo, no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, a partir do Decreto estadual n.°
2.400, de 1947. Enquanto disciplina componente do curriculo de formacdo de normalistas, a
Histéria da Educacdo surgiu localmente apenas nesse momento na grade das disciplinas
ofertadas. O marco final da investigacao refere-se a Lei 5.692/71, responsavel pela reforma do
1.° e 2.° graus, durante a Ditadura Civil-Militar brasileira. Esta lei contemplou também o
Curso Normal ao transformé-lo em uma das habilitacdes profissionalizantes — a conhecida
Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM).

Como parte do pré-curso contextual da disciplina Histéria da Educacio,
especificamente no cendrio patrocinense, sdo abordados também aspectos ligados a criagdo da
Escola Normal e o surgimento disciplinar da Histéria da Educagdo, assim como aspectos
institucionais a partir da fundagido do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, em 1928, sendo
que tais fatos condicionaram a trajetoria histérica da Histéria da Educacgdo, enquanto
disciplina presente na formacgéo das normalistas.

Como objetivo geral da presente tese de doutoramento, tem-se interpretar a trajetéria

histérica da disciplina Histéria da Educacdo na formagdo de professores empreendida no
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Curso Normal do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, englobando uma abordagem da
identidade, do espaco, do tempo, dos saberes e métodos pedagdgicos, no periodo entre 1947 e
1971.

Além disso, como objetivos especificos, a investigacdo procura também: 1)
compreender o surgimento da disciplina Histéria da Educacdo a nivel internacional, assim
como a invencdo da Escola Normal como lugar de formagdo de professores, relacionada a
estatizagdo do ensino e a cientificizagdo da pedagogia; 2) entender o processo de implantagio
do Curso Normal na realidade nacional, estadual e local como lugar de atuacdo da disciplina
Histdria da Educagdo, assim como os principios doutrinais religiosos como fundamentos para
a atuacgdo escolar confessional catdlica; 3) descrever as prescri¢des legais para os conteidos e
para os métodos de ensino da Histéria da Educagéo na formacdo de professores; 4) investigar
o perfil dos professores atuantes no ensino da disciplina Histéria da Educacdo no Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio e, destacadamente, os desafios da formagdo continuada; 5)
perceber as apropriagdes dos saberes técnicos e dos aspectos doutrinais pelo corpo discente e
suas influéncias no meio social como esposas, maes e mestras cristas; e, 6) analisar o manual
Nogodes de Historia da Educacdo (Theobaldo Miranda Santos) como recurso diddtico de
destaque no ensino de Histéria da Educagdo do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio.

A disciplina Histéria da Educacdo insere-se em uma conjuntura ligada a formagéo de
professores e demonstra um percurso cronoldgico, metodolégico e ideoldgico que estimula
uma investigacdo aprofundada. Sdo vdrias as possibilidades de questionamentos e
inquietacdes que podem originar uma compreensdo em torno do seu papel como disciplina
ligada aos aspectos de constituicdo, transformacdo e adaptagdo no cendrio nacional, relacdo
com as vertentes internacionais e ainda, a sua assimilag@o na realidade local.

Com isso, algumas problemadticas se explicitam no decorrer da investigacdo: 1) em
geral, quais sdo as caracteristicas, as finalidades e as dimensdes da trajetdria histdrica do
ensino da Histéria da Educagdo na formacdo de normalistas em Patrocinio — MG? 2) Qual a
relacdo entre o percurso disciplinar da Historia da Educacdo a nivel internacional, nacional e
local? 3) Quais s3o os fundamentos doutrinais educacionais catdlicos voltados para a
formacdo de professores e a sua repercussdo no ensino da Histéria da Educag@o? 4) Quais sdo
as prescri¢des legais conteudistas e metodoldgicas para a disciplina Histéria da Educagdo?
5) Qual a identidade dos sujeitos da pesquisa sobre a disciplina Histéria da Educacdo: perfil
docente e perfil discente? 6) Quais sdo os materiais pedagdgicos e os recursos didaticos

utilizados no ensino da Histéria da Educacéo? 7) E, por tltimo, qual(is) é(sdo) o(s) manual(is)
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de Histdéria da Educacdo e como é(sdo) utilizado(s) no Curso Normal do Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio?

Em termos de justificativa tedrica, a presente investigacdo estd diretamente ligada ao
interesse de compreender a origem da Escola Normal como tentativa de consolidagcdo dos
sistemas nacionais de educacdo nos paises europeus no século XIX, assim como a introdugéo
da disciplina Histéria da Educagdo nos cursos de formagdo de professores como um dos
novos saberes, resultantes da necessidade de integracdo ao projeto burgués de formacdo da
instituicdo escolar publica, apés a Revolugdo Francesa (1789-1799). H4 uma latente
preocupacdo com a existéncia de uma mao de obra qualificada, com a possibilidade de atuar

nas industrias e atender as especificidades do trabalho industrial. Com isso,

A escola primdria revela-se, pois uma instituicdo destinada aos filhos do povo,
aqueles que, depois de alguns anos, em sua esmagadora maioria, irdo apresentar-se
ao mercado de trabalho. [...] A escola para o povo proposta pela Igreja deriva em
linha direta do Antigo Regime; a Igreja reclama para si o direito de presidir a selecdo
dos contetidos e da moral, oferece um ensino minimo, apresentado sobre um fundo
religioso e moralizador, ensina o respeito a autoridade de direito divino e a
conformidade dos pobres para com seu destino social. [...] A articulagcdo proposta
pelos republicanos implica uma dependéncia direta do ensino em rela¢do ao Estado,
que se coloca acima das religides dos individuos. (PETITAT, 1994, p. 160 — 1)

De modo a garantir a formagdo de professores para a atuacfo na escola primadria,
surgiu a demanda de proporcionar-lhes o acesso a mecanismos de formacgdo inicial e
continuada, voltadas destacadamente para a apropriacdo de contetidos teéricos e de saberes

técnicos voltados para os métodos de ensino e de aprendizagem. Assim,

Na Franga, a histéria da educacdo transportou, por muito mais tempo do que em
qualquer outro pafs europeu, uma carga ideoldgica muito forte. O motivo desse
sobreinvestimento deve ser procurado no papel que, em todo o curso do século XIX,
a Revolucdo Francesa — que se pensou e quis ser inteiramente projeto pedagdgico —
ndo parou de desempenhar nas consciéncias, suscitando entre os seus partidarios e
os seus adversdrios paixdes contraditérias. (JULIA, 1993, p. 264 - 5)

A implantacdo da Escola Normal no Brasil, conforme Tanuri (2000), apenas
demonstrou-se vidvel com a reforma constitucional de 12/08/1834 que levou a
descentralizacdo do ensino no pais. As provincias tornaram-se responsaveis pela criagdo,
implantacdo e manutencio do Ensino Primaério e Secundario.

Neste sentido, as primeiras tentativas de implantacdo das Escolas Normais no Brasil

inseriram-se nos sistemas provinciais, muitas vezes incapazes de proporcionar a sobrevivéncia
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das poucas institui¢des criadas em termos de infraestrutura ou até mesmo de garantir a sua
expansdo numericamente falando.

Durante o século XIX, o Brasil ainda caracterizava-se pelo cendrio majoritariamente
rural, com a produ¢do monocultora agrario-exportadora, quando a escrita e a leitura ainda néo
eram consideradas habilidades essenciais para as atividades econdmicas desenvolvidas no
pais. Nesse sentido, hd pouca valorizacido social da docéncia e um gradativo processo de

feminizacdo do magistério.

Na verdade, em todas as provincias as escolas normais tiveram uma trajetéria incerta
e atribulada, submetidas a um processo continuo de criagdo e extingdo, para sé
lograram [sic] algum éxito a partir de 1870, quando se consolidam as ideias liberais
de democratizacdo e obrigatoriedade da instrucdo primdria, bem como de liberdade
de ensino. (TANURI, 2000, p. 64)

Em relacdo a estrutura curricular da Escola Normal, em 1879, com a Reforma
Ledncio de Carvalho, houve um avanco significativo quanto ao nimero de disciplinas e a
articulacdo entre as mesmas. Assim, apesar da inser¢do de disciplinas como Histéria
Universal ou Histéria e Geografia do Brasil, ainda ndo hé a presenca especifica da Histéria da
Educacio, enquanto disciplina escolar.

Em Minas Gerais, especificamente em 1927, foi realizada a Reforma Francisco
Campos que, dentre outras medidas, modifica a organizagdo da Escola Normal em dois ciclos
(propedéutico — trés anos; e profissional — dois anos). O ciclo profissional recebeu forte
influéncia do escolanovismo, que possuiu uma tendéncia mais técnica a respeito da formagao
de professores, quando apareceu a Histéria da Educacdo como integrante do curriculo do ciclo
profissional, dentre outras novidades como Sociologia, Biologia e Higiene, Desenho e
Trabalhos Manuais.

Em consonancia com o avanco e a consolidagdo do Curso Normal, necessario para
atender a demanda surgida com as escolas agrupadas, Grupos Escolares, passaram a produzir
manuais escolares” utilizados durante as atividades pedagdgicas da disciplina de Histéria da
Educacdo, confirmando a estreita vinculagdo entre a trajetéria institucional das Escolas

Normais e os materiais pedagégicos necessarios para a formagdo dos professores. Por isso,

* Alguns destaques de autores catdlicos do recorte temporal empreendido nesta investigagio (1947-1971),
localizados no Museu Escolar do Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio: Madre Francisca Peeters e
Madre Maria Augusta Cooman, Educacdo — Historia da Pedagogia e, depois designada Pequena Historia da
Educagao (Sao Paulo, Melhoramentos, 1936); Theobaldo Miranda Santos, Nog¢des de Historia da Educacdo
(Sao Paulo, Nacional, 1945); Ruy de Ayres Bello, Esbogo de Historia da Educagdo (Sao Paulo, Nacional, 1945).
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Sem condi¢des de apresentar um ponto de vista mais acabado sobre uma possivel
teoria da historiografia, permitimo-nos apenas ensaiar uma hipdtese sobre a
historiografia da educagdo produzida no Brasil para os cursos de formagdo docente.
Ela é expressdo do registro da permanéncia dos valores de uma civilizagéo crista.
Apesar das concepgdes tedricas, da formagdo e dos pertencimentos institucionais de
seus autores, a Histéria da Educagdo difundida entre os professores primdrios e
secunddrios tem uma fungdo e um efeito doutrindrio que se prolonga e se atualiza,
revelando o peso da influéncia religiosa apesar de todo o movimento de
secularizagdo da sociedade e do Estado a partir da implantacdo do regime
republicano. Esta hipétese pode parecer trivial quando considerada a producdo
ligada aos momentos iniciais desse regime até a década de 60, ja que até entdo
predominavam, se considerarmos apenas o numero de reedi¢des das obras de
Histéria da Educacdo em seu conjunto, os langamentos de autores religiosos e leigos
afinados com a doutrina da Igreja Catélica. (NUNES, 1996, p. 70)

Percebe-se que na elaboracdo de boa parte destes primeiros manuais assumiu-se a
Histéria da Educacdo como sendo uma sucessdo de fatos, tendo como pressuposto cristdo
catdlico a ideia de evolug@o da humanidade como trajetdria para uma visdo escatoldgica da
histéria, voltada para o Juizo Final e a salvacdo dos justos. Nota-se também que os contetdos
expressos nestes primeiros manuais de Histéria da Educacdo basearam-se em dois eixos
tematicos bdsicos: a sistematizagdo escolar e as ideias pedagdgicas.

No primeiro caso, levaram-se em consideragdo as politicas empreendidas pelo Estado
enquanto instituicdo responsavel pelas diretrizes da escolariza¢do, inclusive legais e
normativas. No segundo caso, enfatizou-se o percurso da evolug@o histérica das ideias
pedagbgicas que embasaram o percurso escolar, focando principalmente a biografia e
pensamento de alguns marcos (pensadores, filésofos ou pedagogos em geral) tedricos da
educacio.

A andlise histérica da disciplina Histéria da Educag@o nos cursos de formacdo de
professores perpassa a reivindicada superagdo das abordagens da Filosofia da Historia,
localizando a histéria das disciplinas escolares (inclusive Histéria da Educagdo) no campo da
historiografia da educacdo.

Neste sentido, como fundamentacdo tedrica da presente tese de doutoramento,
destacam-se as ideias difundidas pelo francés André Chervel, que publicou o artigo Histéria
das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa, em 1990, no periédico

Teoria & Educacgéo, e que compreende a disciplina escolar como

[...] constituida por uma combinagdo, em propor¢des varidveis, conforme o caso, de
vérios constituintes: um ensino de exposicao, os exercicios, as praticas de incitagio e
de motivacdo e de um aparelho docimoldgico, os quais a cada estado da disciplina,
funcionam em estreita colabora¢do, do mesmo modo que cada um deles estd, a sua
maneira, em ligac@o direta com as finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207)
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Consoante Chervel (1990), a renovagdo implementada na historiografia da educacio,
sustenta-se na visdo de que as disciplinas escolares sdo entendidas como subordinagdo das
reflexdes acerca do conhecimento, especificamente cientifico, aos produtos das investigacdes
realizadas acerca das instituicdes educacionais e sociais relacionados a disciplina em questao,
como por exemplo, a Histéria da Educagdo.

“Pois as disciplinas de ensino sdo irredutiveis por natureza a essas categorias
historiogréficas tradicionais. [...] trés problemas. O primeiro é o de sua génese. [...] O segundo
refere-se a sua fungdo. [...] Terceiro e dltimo problema, o de seu funcionamento”.
(CHERVEL, 1990, p. 183 — 4)

Pesquisas voltadas para a Histéria das Disciplinas t€ém ganhado espago
gradativamente na historiografia da educacg@o, internacional e nacional, porém ainda ocupa
posicdo de menor destaque, se comparada, por exemplo, a Histéria das Institui¢des Escolares.
Apesar de serem investigacdes de natureza diversas, estdo intimamente ligadas, pois ndo ha
como compreender o percurso histérico de uma disciplina, se ndo houver a garantia da
perspectiva institucional, assim como da prescricdo, por um lado, mas também da execugéo
didética dos conteudos e dos métodos de ensino da disciplina.

Autores da historiografia da educacdo vém se dedicando cada vez mais a
investigacdo da trajetdria histérica das disciplinas escolares, porém a prépria Historia da
Educacdo conquistou um destaque como exemplo de disciplina relacionada diretamente a
formacdo de professores. Esse detalhe pode ser visualizado inclusive no aumento gradativo do
nimero de apresentagdes de trabalhos cientificos nos diversos eventos voltados para a
Educacio, em geral, e a Histéria da Educacio, em particular.

No6voa (1994) publicou um relatério sobre a trajetéria histérica da disciplina,
Historia da Educagdo, enfatizando a necessidade de andlise da génese da mesma enquanto
disciplina ainda no século XIX, assim como uma abordagem das diversas formas de
manifestacdo da mesma no ambiente escolar internacional, de forma mais ampla, € no
contexto portugues.

Chervel e Compere (1998), em As humanidades no ensino, desenvolveram um
estudo sobre a origem da disciplina escolar Histdria e concluem que a mesma origina-se no
ensino das humanidades (cuja denominacdo original é atribuida aos jesuitas) nos colégios do
Antigo Regime como parte do ensino secundario.

Viflao Frago (1998), dentre outras questdes educacionais, discutiu a questdo das

disciplinas académicas e sua relacio com o fendmeno da profissionalizacdo docente em
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Disciplinas académicas y profesionalizacion docente: los Reales Estudios de San Isidro
(1770-1808).

Em Los Manuales de Historia de la Educacion y la formacion de los maestros
(1900-1930), Molero Pintado (2000) desenvolveu uma reflexdo sobre a utilizacdo de manuais
de Histéria da Educagdo na formagdo de mestres, na Espanha, no periodo compreendido entre
os anos 1900 e 1930.

Por sua vez, Ferraz Lorenzo (2005), responsdvel pela organizacdo de Repensar la
Historia de la Educacion, propds uma rediscussdo da Histdria da Educacdo como disciplina
voltada para a formacdo de educadores, abordando os desafios e as propostas como integrante
do curriculo.

Ja no texto A Historia da Educacdo nos Curriculos de formacdo de professores:
consolidar a Historia da Educacdo, pela construgdo de identidades, Mogarro (2007) também
abordou a presenca da disciplina Histéria da Educacdo no curriculo de formacgdo de
professores, visando a consolidagdo da disciplina enquanto elemento construtivo e identitario.

No mesmo ano, Bastos e Mogarro (2007) deram continuidade as abordagens
tematicas da formacdo de professores e a utilizacdo de manuais de Histéria da Educacido em
Portugal e no Brasil através do texto Manuais de Historia da Educagdo em Portugal e Brasil
(Segunda metade do século XIX — Primeira metade do século XX).

No Brasil, Warde (1998) langou um capitulo Questdes Teoricas e de Método: a
Historia da Educacdo nos Marcos de uma Historia das Disciplinas, presente no livro
organizado por Saviani, Lombardi e Sanfelice (1998), Historia e Historia da Educacdo — O
Debate Teorico-Metodologico Atual, no qual a autora abordou a questdo em quatro tépicos: 1)
uma visdo ampla da Historia das Disciplinas; 2) reconstru¢do do itinerario da Histéria da
Educagdo com destaque para Sao Paulo, entre os anos 1930 e 1980; 3) andlise do momento
atual de pesquisa em Histdria da Educagdo; 4) argumento de que ndo possa existir distingéo
entre as pesquisas da Histéria da Educacdo e as da Historia.

Na obra organizada por Gatti Jinior e Inicio Filho (2005), Historia da Educagcdo em
Perspectiva — ensino, pesquisa, producdo e novas investigacoes, a Primeira Secdo Ensino e
Pesquisa em Historia da Educagcdo no Brasil é composta por 3 (trés) capitulos de autores
renomados como Dermeval Saviani (Reflexdes sobre o Ensino e a Pesquisa em Historia da
Educacdo), Marta Maria Chagas de Carvalho (Consideragoes sobre o Ensino da Historia da
Educacdo no Brasil) e Maria de Lourdes de Albuquerque Favero (Reflexdes sobre o Ensino e

a Pesquisa da Historia da Educacdo Brasileira).



22

Como resultado de uma coletinea dos textos das conferéncias e das mesas-redondas
do VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo, realizado no periodo de 17 a 20 de
abril de 2006, em Uberlandia, Minas Gerais, Brasil, os organizadores Gatti Junior e
Pintassilgo (2007) publicaram Percursos e desafios da pesquisa e do ensino de Histéria da
Educacao.

Por sua vez, Gatti Jinior, Monarcha e Bastos (2009) organizaram O Ensino de
Historia da Educagdo em Perspectiva Internacional, da Série Novas Investigacdes (Volume
1), abrangendo diversos autores de variadas nacionalidades como Adridn Ascolani, Antén
Costa Rico, Carlos Monarcha, Décio Gatti Junior, Karl Lorenz, Maria Helena Camara Bastos,
Maria Juraci Maia Cavalcante, Marta Maria de Aratijo e Rogério Fernandes.

E, mais recentemente, foi publicado o volume seis, da Cole¢do Horizontes da
Pesquisa em Histéria da Educacdo no Brasil (organizada por Wenceslau Gongalves Neto e
Regina Helena Silva Simdes), O ensino de Historia da Educacdo, sob a organizacdo de
Carvalho e Gatti Jinior (2011), dedicando-se a Historia disciplinar da Histéria da Educacio e
seu ensino nos cursos de formacdo de professores (graduag@o) e de pesquisadores (pds-
graduacio stricto sensu), composto por doze trabalhos, proporcionando ampla visdo acerca da
situacdo do ensino da referida disciplina escolar na realidade brasileira.

Além das obras j4 citadas e de outras mais, ha também alguns artigos publicados que
remeteram diretamente a investigacdo e a situacdo do ensino de Historia da Educacio e que
merecem destaque: 1) Anténio Névoa (Historia da educacgdo: percursos de uma disciplina;
Andlise Psicoldgica (1996); 4 (XIV)); 2) Clarice Nunes (Ensino e historiografia da educagdo
— problematizacdo de uma hipotese; Revista Brasileira de Educacgdo; jan/fev/mar/abr 1996
n° 1); 3) Diana Gongalves Vidal e Luciano Mendes de Faria Filho (Historia da Educagdo no
Brasil: a constituicdo historica do campo (1880-1970); Revista Brasileira de Historia;
vol. 23; n.° 45, 2003); 4) Maria Helena Camara Bastos (Uma biografia dos manuais de
historia da educacdo adotados no Brasil (1860-1950); Anais do VI Congresso
Luso-Brasileiro de Histéria da Educagao; 2006; Uberlandia); 5) Maria Helena Camara Bastos;
Fernanda de Bastani Busnello; Elizandra Ambrosio Lemos (A Disciplina Historia da
Educacdo no Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
(1941-2002); Histoéria da Educacido; ASPHE/FaE/UFPel; Pelotas; n. 19; abr. 2006); 6) Carlos
Monarcha (Historia da Educagdo (Brasileira): formacdo do campo, tendéncias e vertentes
investigativas; Histéria da Educac@o; n.° 21; jan/abr 2007); 7) Bruno Bontempi Jinior (O
ensino e a pesquisa em Historia da Educagdo brasileira na cadeira de Filosofia e Historia da

Educagdo (1933-1962); Histéria da Educagao; n.° 21; jan/abr 2007); 8) Dermeval Saviani
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(Historia da Historia da Educacdo no Brasil: um balango prévio e necessdrio; EccoS Revista
Cientifica; julho 2008; ano/vol. 10; nimero especial); 9) Maria Helena Camara Bastos
(Pedagogias e manuais: leituras cruzadas. Os manuais de Historia da Educacdo adotados no
Brasil (1870-1950). In: BESTANI, Rosa M.; BRUNETTI, Paulina; SANCHEZ, Ana M.
Martinez; FLACHS, M. Cristina Vera de (Comp.) (2011). Textos, Autores y Bibliotecas. 190
afios de La Biblioteca Mayor de la UNC. Cérdoba/Argentina: Ed. Baez); dentre outros.

Como marca caracteristica da operagdo historica, a Historia da Histéria da Educagédo
enquanto disciplina necessita ser visualizada como produto de um lugar de producdo
sécio-econdmico, politico e cultural, determinada por elementos que lhe sdo proprios:
“encarar a histéria como uma operagdo serd tentar, de maneira necessariamente limitada,
compreendé-la como a relagdo entre um lugar [...], procedimentos de andlise (uma disciplina)
e a constru¢cdo de um texto (uma literatura).” (CERTEAU, 2002, p. 66)

Considerando que a Histéria é produgdo localizada em um tempo especifico e
formulada a partir de pontos de vistas também especificos, torna-se necessario compreendé-la
a partir de perspectivas e da interpretacdo do historiador também enquanto sujeito. Assim, a
Histéria mostra-se critica, uma atitude perante a realidade, que resulta, consequentemente,
numa produgdo textual que limita e que condiciona o “olhar” da ciéncia diante da realidade,

socioeconOmica, cultural, etc. Nesse sentido, segundo Nietzsche (2003, p. 12),

[...] podemos ter a capacidade de sentir a-historicamente, de perseverarmos em
direcdo ao mais importante e origindrio uma vez que ai reside o fundamento, sobre o
qual pode crescer algo reto, sauddvel e grandioso, algo verdadeiramente humano. O
a-histérico é similar a uma atmosfera que nos envolve e na qual a vida se produz
sozinha, para desaparecer uma vez mais com a aniquilagio desta atmosfera. E
verdade: somente pelo fato de o homem limitar esse elemento a-histérico pensando,
refletindo, comparando, separando e concluindo; somente pelo fato de surgir no
interior dessa névoa que nos circunda um feixe de luz muito claro, relampejante, ou
seja, somente pela capacidade de usar o que passou em prol da vida e de fazer
histéria uma vez mais a partir do que aconteceu, o homem se torna homem.

O ato de historiar pressupde a capacidade do ser humano em humanizar-se a partir do
relato dos fatos experimentados, mas também na potencialidade de elaborar uma visdo, uma
perspectiva sobre o ocorrido, partilhando-a com o respectivo corpo social. “A explicacdo
histérica, como toda verdadeira explicacdo do social, tem que se basear nas circunstancias
reais em que os homens executam suas acdes, nas que atuam os sujeitos, seja o que for o que
se entenda por sujeito: individuos, grupos, entidades, instituicdes ou abstracdes.”

(AROSTEGUI, 2006, p. 385)
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Em outras palavras, o discurso historiografico consiste em uma forma de expressdo
textual normalizada, suscetivel as palavras e, portanto, ao pensamento. Logo, € um discurso
argumentativo, qualitativo e intrinsecamente metddico, cujo fim é a explicacio.

Sendo produto de uma realidade social, a pratica humana, inclusive a Histéria, ndo
deve negligenciar o fato de que as relagdes interpessoais sdo disputas de poder e passiveis de
seus resultados. “A humanidade ndo progride lentamente, de combate em combate, até uma
reciprocidade universal, na qual as regras substituiriam, para sempre, a guerra; ela instala cada
uma dessas violéncias em um sistema de regras, e prossegue assim de dominacdo em
dominag¢do.” (FOUCAULT, 2008, p. 270)

Nesse sentido, as proprias disciplinas, com contetidos e métodos ideais e colocados
em préatica no ambiente escolar, como qualquer outro espago social, estariam em disputas e
vulnerdveis as relacdes de poder. O status e a posi¢do ocupada no universo social e no espaco
escolar pelas disciplinas escolares seriam alvo constante de um processo dindmico de
conflitos e de acomodacdo. Com isso, as relacdes entre as disciplinas no dmbito de um
curriculo escolar perpassam pela légica da hierarquizacdo entre os saberes e as praticas

provenientes das mesmas.

A hierarquia dos dominios e dos objetos orienta os investimentos intelectuais pela
mediagdo da estrutura das oportunidades (médias) de lucro material e simbdlico que
ela contribui para definir. [...] Seria necessdrio analisar a forma que assume a
divisdo, admitida como natural, em dominios nobres ou vulgares, sérios ou fiiteis,
interessantes ou triviais nos diferentes campos, em diferentes momentos. Certamente
se descobriria que os campos dos objetos de pesquisas possiveis tende sempre a
organizar-se de acordo com duas dimensdes independentes, isto é, segundo o grau
de legitimidade e segundo o grau de prestigio no interior dos limites da definicao.
(BOURDIEU, 2007, p. 36)

Com isso, a investigacdo sobre o percurso histérico da Histéria da Educag@o no curso
de formagdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio ndo pode ignorar o fato
de que entre as disciplinas que compdem o curriculo existe uma légica de disputa, de relagdes
de poder entre as mesmas e que procuram incessantemente a legitimagdo e o prestigio interior

e exteriormente aos limites do campo de sua atuagdo.

Em suma, a ciéncia ndo opde um julgamento de valor a outro julgamento de valor,
mas constata o fato de que a referéncia a uma hierarquia de valores estd
objetivamente inscrita nas praticas e, em particular, na luta da qual essa hierarquia é
0 objeto de disputa e que se exprime em julgamentos de valor antagdnicos.
(BOURDIEU, 2007, p. 38)
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Na perspectiva de Bourdieu (2004), em relagcdo a producio cientifica, deve haver o
questionamento continuo sobre as possibilidades de seus usos sociais. Em geral, as andlises
dos produtos culturais sdo realizadas levando-se em consideracéo duas propostas possiveis: as
exclusivamente internalistas / internas, como as originadas a partir da semiologia e centradas
unicamente no texto em si, ou as externalistas / externas, tipicas do marxismo, que
condicionam rigidamente o texto ao contexto. H4 a necessidade de encontrar um meio termo,
uma justa medida entre as duas extremidades. Por isso, a proposta de Bourdieu (2004, p. 20) é

que se leve em consideracio a no¢do de campo.

E para escapar a essa alternativa que elaborei a nogio de campo. [...] para
compreender uma producdo cultural (literatura, ciéncia etc.) ndo basta referir-se ao
contetido textual dessa producdo, tampouco referir-se ao conteido social
contentando-se em estabelecer uma relacdo direta entre o texto e contexto. [...]
Minha hipétese consiste em supor que, entre esses dois pdlos, muito distanciados,
entre os quais se supde, um pouco imprudentemente, que a ligagdo possa se fazer,
existe um universo intermedidrio que chamo o campo literdrio, artistico, juridico ou
cientifico, isto €, o universo no qual estdo inseridos os agentes e as instituicdes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo é
um mundo social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos
especificas.

Assim como no meio social, o campo escolar, de ensino e de aprendizagem, possui
regras oriundas do meio externo sim, mas também possui relativa autonomia, demonstrando
que o ensino de uma disciplina e, consequentemente, a sua histdria, possuem condicionantes
que moldam sua identidade, sua legitimidade no dmbito do curriculo e seu prestigio diante
dos sujeitos, sejam docentes, estudantes, funciondrios, etc.. Por isso, em relacdo ao ensino das

disciplinas, pode-se entender que

Na selecdo da informagdo (técnica, cognitiva ou valorativa) que se reproduz como
dominante operam, de maneira fidedigna, todos os mecanismos do exercicio do
poder na educagdo em cada momento, filtrando, dessa forma, o acervo cultural
pedagdgico potencial e reorientando sua recriacdo, fazendo com que as opgdes
menos desejaveis fiquem isoladas e acabem perdendo-se no esquecimento. Esse
poder € exercido na selecio e na imposicdo da perspectiva intelectual, na elaboracéo
e na transmissdo do conhecimento [...], nas formas de gestdo da atividade [...], ou na
proposta de opcdes ideoldgicas que orientam a educacdo [...]. Quando esses padrdes
de poder mudam, ou quando os interesses da educagdo daqueles a quem servem
evoluem, assistimos também a recuperagdo de informacdes que pareciam
esquecidas, embora sua reincorporagdo passard a ser sentida a partir das novas
informacdes adquiridas. (SACRISTAN, 1999, p. 80)

Tendo em vista os pressupostos tedricos desenvolvidos anteriormente, € com o
intuito de determinar os materiais histéricos necessarios para a fundamentacio e a execucdo

da investigac@o proposta, utilizar-se-a sete categorias de andlise definidas e adequadas a partir
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da perspectiva de Maria Teresa Santos (2007, p. 97), expressas em seu capitulo Percurso e
Situacdo do Ensino da Historia da Educacdo em Portugal, presente no livro Percursos e
desafios da pesquisa e do ensino de Historia da Educacdo (sob organizacdo de Décio Gatti
Junior e Joaquim Pintassilgo):

1. Presenga: refere-se as dimensdes institucionais e cursos nos quais a disciplina
aparece como integrante da formacdo de professores, no ambito da instituicdo escolar;
2. ldentidade: diz respeito a nomenclatura, situacdo no interior do curriculo, regime e carga
horéria; 3. Normas e finalidades: concernentes as leis e normas de regulamentacdo sobre a
identidade e especificidades da disciplina no curriculo determinado; 4. Perfil programadtico:
compreende vdrias determinantes como a matriz epistemoldgica; organizacdo de conteddos
(vinculados ao tempo / espago escolar); priatica e metodologia pedagdgica; material
pedagégico (por exemplo, manuais escolares); 5. Perfil docente: referente a formacgdo dos
professores regentes; modelos de ingresso ou recrutamento; trabalho docente; atividades de
pesquisa; formagdo continuada; 6. Perfil discente: vinculado a andlise das condicdes
socioeconomicas; formagdo e condicdes de ingresso na institui¢do escolar; assimilacdo dos
conteudos lecionados, bem como da trajetéria profissional posterior a obtencdo do titulo
académico; 7. Materiais pedagogicos: destaca-se a abordagem dos manuais ou livros
didaticos; técnicas ou materiais de ensino.

A importancia de delimitar as categorias de andlise relaciona-se com a objetividade
da investigacdo no sentido de buscar os elementos necessdrios para a efetivacdo dos
resultados histdricos. Desse modo, aliada a esse trabalho de investigacdo analitica, faz-se
necessdria busca de outras evidéncias empiricas.

[...] o didlogo promovido pelo pesquisador entre a teoria e as evidéncias impde-se
como condi¢do importante para a operagdo histdrica, para a escrita de uma Histéria
da Educagdo capaz de levar em consideragdo a acdo dos sujeitos em torno dos
processos de escolarizagcdo levados a termo hd pelo menos trés séculos na cultura

ocidental, com a marca das disputas e acordos entre a confessionalidade, o Estado e
a sociedade civil. (GATTI JUNIOR E PESSANHA, 2005, p. 86)

Além do mais, nas ultimas décadas, ocorreu um intenso processo de renovacdo
metodoldgica de investigacdo da pesquisa educacional, caracterizada essencialmente por uma
ampliacdo dos objetos de investigacdo, dos métodos de abordagem e do alcance dos possiveis
resultados. No que refere-se a pesquisa histérica da educagdo, em geral, e na investigagdo da
identidade e do papel da disciplina Histéria da Educacdo na formagdo de normalistas, em

especifico, torna-se fundamental também a compreensdo de que
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E memoria educacional enquanto preservacio, organizacio e comunicagio de
materiais museoldgicos e arquivisticos, e enquanto repositério de recordacdes e
representacdes verbais (orais e escritas), emocionais, afetivas, fisioldgicas,
organizadas, quer em quadros biogrificos e grupais, quer tomando por base
referentes institucionais e sécio-comunitdrios. (MAGALHAES, 2005, p-97-298)

A busca e a selecdo dos materiais histéricos no sentido de captar os elementos
necessarios para a operacao histérica, assim como para o exercicio da sintese interpretativa,
tornam-se fundamentais a partir da abordagem e do tratamento analitico da bibliografia, das
leis, dos regulamentos, dos manuscritos, da iconografia, dos manuais e dos demais recursos

didéticos, dos documentos em geral, assim como das entrevistas e outras fontes.

A construgdo cientifica da histéria manifesta-se numa narrativa historiografica que
seja simultaneamente construgdo e representacdo do objeto epistémico: fontes
(informacdo; arquivos; coleta de informagdes; tratamento de dados); método
(articulag@o entre interpretacdo, conceitualizacdo, instrumentalizag@o); informagao.
Tal constru¢do corresponde a trés dimensdes fundamentais: (uma) hermenéutica;
(uma) informacdo/heuristica; (um) registro (um discurso: relatério ou narrativa).
(MAGALHAES, 2004, p. 100)

Com o ingresso no doutorado em 2009, na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), o meu projeto de Doutoramento em Educagdo inseriu-se no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre a Disciplina Histéria da Educagdo® (GEPEDHE), sob a coordenagio do Prof.
Dr. Décio Gatti Junior, que tem por finalidade a investigacao histérica e educacional em torno
da Histéria Disciplinar da Histéria da Educagdo, presente destacadamente em cursos de
formac@o de professores.

Assim, em relacdo as fontes escritas / documentais, foram realizados levantamentos
no Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio, onde ha os arquivos da Secretaria e da
Tesouraria, assim como o Museu Escolar, nos quais foram buscados, inventariados e
analisados os documentos acerca do periodo determinado.

Além disso, investiu-se em leituras das pesquisas de mestrado (Michelle Pereira da
Silva) e de doutorado (Hedmar de Oliveira Ferreira), de obras de referéncia, de artigos, de
documentos e de materiais histdricos: cartas; correspondéncias; livros de atas; normas;
pareceres; regimentos escolares; estatutos escolares; legislacdes em geral, manuscritos em
geral, como termos de posse e de visitas oficiais; didrios de classe; exames; provas; relatorios
em geral; jornais escolares e da imprensa local e oficial; fotografias; livros de matricula, de
frequéncia e de aproveitamento dos estudantes; registros de atuacdo docente; manuais

escolares; periddicos; etc. (Cf. Referéncias).

3 http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0015708 W5SDMY 8F (Acesso: 11.fev.2013)
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Contudo, a manipulagdo de tais fontes referenciais no Colégio Berlaar Nossa
Senhora do Patrocinio demonstrou que ainda ha uma fragilidade em geral, no Brasil, quanto a
organizagdo e a manutencdo de arquivos publicos, de museus escolares, assim como da
conservagdo documental nas instituigdes em geral e, nas escolares, em particular. O acesso ao
acervo foi permitido, mas boa parte dos documentos e das evidéncias necessdrias para a
fundamentagdo empirica perdeu-se ao longo do tempo.

Foram encontrados registros indiretos e que faziam referéncia especificamente a
disciplina Histéria da Educacdo. Parte do levantamento de informacdes foi possivel gragcas ao
cruzamento de dados encontrados em intimeras fontes, sobretudo localizadas no acervo da
secretaria do Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio.

No Museu Escolar do Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio foram
localizados alguns manuais de Histéria da Educacio, com vestigios de utilizacdo, através de
anotacdes ao longo do texto: Madre Francisca Peeters ¢ Madre Maria Augusta Cooman,
Educacdo — Historia da Pedagogia e, depois designada Pequena Historia da Educacdo (Sao
Paulo, Melhoramentos, 1936); Theobaldo Miranda Santos, Nog¢édes de Historia da Educagdo
(Sao Paulo, Nacional, 1945); Ruy de Ayres Bello, Esboco de Historia da Educagdo (Sdo
Paulo, Nacional, 1945).

Em documento datilografado (com data provavel entre 1951 e 1952 / localizado no
arquivo da Secretaria) (grifo nosso), encontrado entre o acervo das correspondéncias
expedidas pela diretoria do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, foram enumeradas
as seguintes obras utilizadas no Ensino Normal da institui¢ao (titulo da obra; autor, editora):
1) Portugués; Paulo Azevedo;, FTD; 2) Ciéncias Naturais;, Luiz Meneses; Livraria
Académica; 3) Historia Geral e do Brasil; Joaquim Silva; Editora Nacional; 4) Geografia
Geral; Theobaldo Miranda; Editora Nacional; 5) Geografia do Brasil; Luiz Gonzaga Len;
Livraria Académica; 6) Religido; Pe. Negromonte; Editora José Olimpio; 7) Fisica e
Quimica; obs.: ndo consta autor, nem editora; 8) Anatomia, Fisiologia e Biologia; Antunes,

Editora Nacional; 9) Historia da_Educacdo; Theobaldo Miranda; Editora Nacional; 10)

Filosofia da Educagdo; Theobaldo Miranda; Editora Nacional; 11) Psicologia Educacional;
Theobaldo Miranda, Editora Nacional; 12) Sociologia Educacional; Theobaldo Miranda;
Editora Nacional.

Nesse sentido, optou-se por realizar uma andlise privilegiada do manual Nogdes de
Historia da Educagdo (autoria de Theobaldo Miranda Santos) em um dos capitulos da tese —
Capitulo VI, haja visto a importancia de tal obra como material pedagdgico no ensino de

Histdria da Educagdo para a formagdo de normalistas.
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Em meados de 2008, a Ir. Joana Bernadete Fonseca Mendes, Diretora do entdo
Instituto Superior de Educagdo Berlaar — IBerlaar (que funcionou nas dependéncias do
Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio entre 2002 e 2011), realizou um intenso
trabalho de compilacdo de dados histdricos (fotos de monumentos, prédios e documentos,
inclusive escolares) na Bélgica, onde participou de uma reunifio capitular da Congregacao das
Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar. Este material foi disponibilizado pela mesma,
a fim de fundamentar empiricamente o trabalho de pesquisa a ser desenvolvido.

A partir da determinagdo do periodo cronolégico (1947-1971) de abordagem
investigativa, justificado anteriormente, e da andlise das listagens das turmas de normalistas
correspondentes, foram realizadas visitas as residéncias das ex-normalistas, possiveis de
serem localizadas a partir de informagdes dos membros da comunidade patrocinense, com o
intuito de buscar novas fontes documentais, sobretudo a existéncia de manuais, cadernos ou
outros registros e vestigios materiais da disciplina de Histéria da Educagéo. Contudo, néo foi
obtido sucesso em encontrar cadernos ou manuais nas residéncias das ex-normalistas, pois
todas alegaram ter desfeito a maior parte do material escolar da época de estudos no Colégio.
Muitas informacdes foram conseguidas gragas aos depoimentos dados de modo informal,
durante as visitas e anotados pelo pesquisador.

Tendo em vista as dificuldades em adquirir as fontes documentais mais diretamente
relacionadas ao ensino da disciplina Histéria da Educacio, optou-se por realizar entrevistas
com algumas das ex-normalistas e das ex-professoras da disciplina Histéria da Educacgéo, com
o intuito de realizar questionamentos relacionados diretamente as categorias de anélise
(presenca; identidade; normas e finalidades; perfil programdtico; perfil docente e perfil
discente; materiais pedagdgicos). A histéria oral pode contribuir para a (re)construgio

memorial do passado, tendo em vista que

[...] a histéria ndo € apenas sobre eventos, ou estruturas, ou padrdes de
comportamento, mas também sobre como sdo eles vivenciados e lembrados na
imagina¢do. E parte da histdria, aquilo que as pessoas imaginam que aconteceu, e
também o que acreditam que poderia ter acontecido — sua imaginac¢do de um passado
alternativo e, pois, de um presente alternativo —, pode ser tdo fundamental quanto
aquilo que de fato aconteceu. [...] A construgdo e a narragdo da memoria do passado,
tanto coletiva quanto individual, constitui um processo social ativo que exige ao
mesmo tempo engenho e arte, aprendizado com os outros e vigor imaginativo. Nisto,
as narrativas sdo utilizadas, acima de tudo, para caracterizar as comunidades e os
individuos e para transmitir suas atitudes. (THOMPSON, 2002, p. 184 — 5)

Ressalta-se que a primeira professora da disciplina Histéria da Educacdo, Ir. Maria

Jesuina (Rosalina Diniz) faleceu em 1990.
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Em relacdo a segunda professora, Ir. Maria do Rosdrio Lemos Borges, a mesma
chegou a conceder uma entrevista, em abril de 2011, porém, com o agravamento de seu
quadro de saude, solicitou o cancelamento da publicacdo da entrevista e veio a falecer em

setembro do mesmo ano.

Quanto a outra professora que ministrou a disciplina, citada pelas normalistas, a ex-
Irma Marilac, ndo foi possivel localiza-la através de nenhuma fonte, seja através de contatos
telefonicos e por correio eletrdnico (e-mails) com as superioras e as religiosas da
Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar, seja através de pesquisa
eletronica (internet). A Irma Neuza Nunes, atual superiora da Congregacdo e normalista do
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, chegou a responder duas vezes aos e-mails
encaminhados pelo autor da tese, porém afirmou ndo ter mais detalhes sobre a localizagao da

ex-Irma Marilac.

Assim, restou apenas a possibilidade de realizar entrevistas com as normalistas do
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, com o intuito de reunir informagdes sob a orientacio
das categorias de andlise estipuladas para a disciplina Histéria da Educacdo. Tendo em vista o
periodo temporal delimitado (1947-1971), optou-se pela selecdo de uma entrevistada a partir
da primeira turma de formandas que teve contato com a disciplina Histéria da Educacio,
dentre as mais citadas pelas colegas, durante as visitas as residéncias. Estipulou-se também o
intervalo de quatro anos entre as turmas para abranger todo o periodo da pesquisa (1948 —
1952 — 1956 — 1960 — 1964 — 1968 — 1971), sendo uma entrevistada por turma, totalizando 7
(sete) normalistas: 1) dia 20/07/2011: Maria Fidalma do Nascimento (Formandas 1948);
2) dia 20/07/2011: Zulma Laura de Oliveira (Formandas 1952); 3) dia 21/07/2011: Elza
Nunes (Formandas 1956); 4) dia 21/07/2011: Dalila Mariana Gongalves (Formandas 1960);
5) dia 22/07/2011: Maria Nunes Borges (Formandas 1964); 6) dia 22/07/2011: Mariza de
Andrade Rocha (Formandas 1968); 7) dia 21/07/2011: Neiva Branddo (Formandas 1971).

Neste sentido, “estes testemunhos sdo fundamentais para conferir nitidez e
consisténcia as realidades educativas que eles descrevem e explicam, funcionando de forma
complementar face a outras fontes de informacgdo, relativas a estas mesmas realidades”
(MOGARRO, 2005, p. 14)

Salienta-se que as entrevistas foram realizadas na forma semiestruturada, pois esta
“[...] favorece nao sé a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do

pesquisador no processo de coleta de informacgdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).
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Por outro lado, buscou-se valorizar o relato espontineo das ex-normalistas que
foram contatadas e que puderem contribuir para a reconstrucdo do imagindrio relativo ao
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, ao Curso Normal e a disciplina Historia da Educagéo.

Assim,

O testemunho pode se permitir o anacronismo, ji que é composto daquilo que um
sujeito se permite ou pode lembrar, daquilo que ele esquece, cala intencionalmente,
modifica, inventa, transfere de um tom ou género a outro, daquilo que seus
instrumentos culturais lhe permitem captar do passado, que suas ideias atuais lhe
indicam que deve ser enfatizado em funcdo de uma acdo politica ou moral no
presente, daquilo que ele utiliza como dispositivo retérico para argumentar, atacar
ou defender-se, daquilo que conhece por experiéncia e pelos meios de comunicagdo,
e que se confunde, depois de um tempo, com sua experiéncia etc. etc.

A impureza do testemunho é uma fonte inesgotdvel de vitalidade polémica, mas
também requer que seu viés ndo seja esquecido em face do impacto da primeira
pessoa que fala por si e estampa seu nome como uma reafirmacdo de sua verdade.
(SARLO, 2007, p. 58 = 9)

A entrevista foi gravada em midia eletrdnica e transcrita na integra, ipsis litteris. As
sete normalistas entrevistadas leram a transcricdo e assinaram o Termo de Consentimento,
autorizando o autor a utilizar de trechos das entrevistas como citacdes para a fundamentacio
da tese e a publicar o material resultante de suas entrevistas. Ressalta-se que foram dadas
respostas espontineas e, por isso, € possivel encontrar nas respostas marcas linguisticas
relativas a expressdo oral / linguagem coloquial, como vicios de linguagem, erros de
concordancia e regéncia, etc.. Porém, optou-se por preserva-las, dada a natureza da coleta de

dados desta pesquisa.

Assim, como conhecimento humano e social, a Histéria da Educagdo abarca a
necessidade de se realizar uma investiga¢do material, buscando-se evidéncias na prética, mas
também uma apropriacdo por parte do cientista, sujeito responsavel pela interpretacdo dos
dados, localizando-os no tempo / espago. Por isso, a organizacdo e a estruturacdo do texto da
tese de doutoramento sdo necessarias para a consolidacdo do discurso historiografico da
disciplina Histéria da Educacdo no Curso Normal do Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio.

A estrutura textual da tese de doutoramento sustenta-se em duas partes. Cada parte é
composta de trés capitulos, totalizando seis capitulos, assim.

A Parte I € intitulada As finalidades prescritas e o perfil programadtico da disciplina
Historia da Educagdo na formagdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio
(1947-1971). (grifo nosso)
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O primeiro capitulo, A invencdo da Escola Normal e o surgimento da disciplina
Historia da Educacdo, retrata o contexto revoluciondrio francés e a proposta da Escola
Normal por Lakanal. Em seguida, desenvolve-se a formagdo dos Sistemas Nacionais de
Educacdo, sustentada em trés elementos: estatizacdo do ensino; institucionalizagdo da
formacdo de professores; cientificizacdo da pedagogia. E, em seguida, considera-se o
aparecimento da Historia da Educacio como disciplina em ambito internacional.

No segundo capitulo, A formacdo de professores e o catolicismo como base
doutrindria para o ensino da Histéria da Educacdo, explicita-se panoramicamente a
formacdo docente e o histérico de implantacdo das Escolas Normais no Brasil e em Minas
Gerais. H4 também a descricdo histérica do surgimento, expansdo e consolida¢do das obras da
Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar, responsavel pelo Colégio
Normal Nossa Senhora do Patrocinio, em Patrocinio — Minas Gerais. Discute também os
fundamentos tedricos da doutrina catdlica e sua repercussdo nas questdes educacionais,
especialmente expressas na Enciclica papal Divini Illius Magistri, de Pio XI, assim como
também os avancos do movimento escolanovista na realidade brasileira. Em seguida, ha a
retomada histérica dos principais eventos da expansdo escolar na realidade patrocinense,
resultado da alianca entre a Oligarquia rural, o Estado e a Igreja Catélica. Sendo assim, relata-
se o surgimento das instituicdes escolares de Patrocinio: Grupo Escolar Honorato Borges,
Colégio Dom Lustosa e Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio. Ressalta-se, também,
que ha a fundagdo de uma instituicdo escolar presbiteriana, agucando a disputa pela
hegemonia ideoldgica entre catdlicos e presbiterianos.

Por sua vez, no terceiro capitulo, intitulado As prescricdes legais (1927-1971) para a
disciplina Historia da Educagdo na formacdo de normalistas, o intuito € a andlise das
legislacdes pertinentes ao Ensino Normal e a repercussido de tais medidas na formaciao de
professores, entre as décadas de 1920 e 1970.

Em seguida, a Parte II intitula-se Perfil docente e discente e materiais pedagogicos
da disciplina Histéria da Educacdo na formacdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora
do Patrocinio (1947-1971). (grifo nosso)

Em seu quarto capitulo O perfil docente no ensino da Historia da Educagdo: valores
catdlicos e formagdo continuada retrata, mais particularmente, as condicionantes da atuacio
dos professores ao longo do Curso Normal, em termos de doutrinagio dos valores de fé e de
moral catélicos, assim como o ensino dos contetidos, metodologias de ensino e a formagéo

continuada.
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Ja o quinto capitulo O perfil do corpo discente da disciplina Histéria da Educacdo:
os saberes técnicos e os valores catolicos discute a identidade das normalistas, assim como a
apropriacdo dos saberes e dos valores veiculados no processo educacional do Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio.

E, por fim, o sexto capitulo O manual Nog¢des de Histéria da Educacdo como
material pedagogico no ensino da Historia da Educagdo abordara especificamente a presencga
desse manual no cotidiano de ensino e aprendizagem do educandédrio em questdo e sua

repercussdao como material pedagégico na formacgio docente.
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PARTE I

AS FINALIDADES PRESCRITAS E O PERFIL PROGRAMATICO DA DISCIPLINA
HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE NORMALISTAS DO COLEGIO
NOSSA SENHORA DO PATROCINIO (1947-1971)
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CAPITULO I

A INVENCAO DA ESCOLA NORMAL E O SURGIMENTO DA DISCIPLINA
HISTORIA DA EDUCACAO

Para promover uma investigacdo sobre a Histéria das Disciplinas Escolares, torna-se
importante considerarmos as varidveis institucionais educacionais, assim como 0s cursos em
que a disciplina em questdo se faz presente. O entendimento da presenca de determinada
disciplina escolar, como a Histéria da Educacdo, depende da identificagdo das origens
histéricas e da explicitagdo das circunstincias que a tornaram evidente em um contexto mais
amplo, o da escolarizacdo da sociedade (caracteristica marcante da época moderna e

contemporanea) e, com isso, o da sistematizacio da formagao de professores.

1.1 Joseph Lakanal (1762-1845), a criacao da Escola Normal e a organizacao da

Instrucao publica na Franca revolucionaria

Teoricamente, o movimento de expansdo quantitativa e de renovagédo qualitativa do
ensino publico manifestou-se no ambito de uma Pedagogia liberal-democratica, tendo como
inspiradores o inglés John Locke (1632-1704) e o suico Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
principalmente.

A proposta de uma institui¢do escolar voltada especificamente para a formacdo de
professores, principalmente aqueles envolvidos com o ensino primario, deu-se no contexto da
Revolug@o Francesa (1789-1799). A Revolugdo Francesa pode ser compreendida como
movimento socio-politico resultante da consolidagdo da burguesia, a partir do século XVIII
(“Século das Luzes”), em termos de poder econdmico (com a Revolugéo Industrial) e valores
intelectuais (por meio do Iluminismo). Nesse sentido,

Na Franga, a incapacidade da monarquia absolutista para realizar as reformas que a
burguesia exigia, cada vez com mais determinacdo, foi fatal para a sua
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sobrevivéncia. Os comerciantes e manufatureiros burgueses cujos interesses estavam

ligados a liberdade de comércio e de produgdo, ao verificarem que a adogdo do
liberalismo econdmico se tornava impossivel, comecaram a se voltar contra a
monarquia absolutista. Entre a média burguesia, sobretudo dos profissionais liberais,
também crescia o descontentamento contra o absolutismo e a convic¢do de que as
coisas precisavam mudar. (FLORENZANO, 1987, p. 25)

Para o entendimento do termo “Escola Normal”, uma caracterizagdo das fases da
Revolucgdo Francesa’ torna-se necessaria, para uma visdo panordmica dos eventos desse
periodo da Histéria europeia.

Durante o periodo da Convencdo (1792-1795), a ideia de universalizacdo da
instrugdo publica, por meio da democratizacio da escola publica e estatal, ganhou
notoriedade. A reivindicacdo de uma escolarizagdo da sociedade ocorreu em um momento no
qual a burguesia exigia o reconhecimento de direitos de cidadania, bem como a oferta de
determinados servigos publicos pelo Estado.

A burguesia aliou-se aos demais elementos populares como busca de hegemonia
diante dos privilégios seculares do clero e da nobreza. Dentre os diversos direitos reclamados,
destacou-se o da igualdade de oportunidades educacionais, antes uma exclusividade das elites

do Antigo Regime.

* O periodo da Revolugio Francesa (1789-1799) pode ser assim dividido, conforme PAZZINATO e SENISE
(1992): Assembléia Nacional Constituinte (1789-1791), cujos principais fatos sdo: aprovacdo da Declaragio
dos Direitos do Homem e do Cidaddo (igualdade de todos, liberdade individual, propriedade privada e
resisténcia a opressdo); promulgacdo da primeira Constitui¢do, em 1791 / Monarquia Constitucional (1791-
1792), tendo como fatos mais relevantes: dissolug¢do da Assembléia Constituinte; eleicio da Assembléia
Legislativa — composta em sua maioria, pela alta burguesia (feuillantes — favoraveis a manuteng¢do da monarquia
constitucional — e os girondinos — favordveis a derrubada do rei e a instauragdo da Reptiblica), e, em sua minoria,
pelos jacobinos (representantes da pequena e média burguesia) e os cordeleiros (representantes das camadas
mais populares, também defensores da implantagdo de uma repiblica); nova insurreicdo de populares em Paris,
sob lideranca jacobina de Marat, Robespierre e Danton; Proclamag¢do da Reptblica francesa em 1792 /
Convenciao Nacional — Republica (1792-1795), sendo representativos os seguintes eventos: definicdo de
partidos politicos (Girondinos — direita — representantes da alta e média burguesia republicana, assumindo
posicdes conservadoras com o propdsito de garantir o usufruto da liberdade econémica e de propriedades
particulares e dominam inicialmente a Convencdo politicamente; Jacobinos — esquerda — também conhecidos
como Montanha, por ocuparem as partes mais altas da Camara, representam a pequena burguesia e as camadas
populares; Pdntano — centro — os lugares mais baixos da Cémara, sdo indefinidos politicamente, alternando o
apoio aos dois outros partidos da Camara). Hd a criagdo do Comité de Salvacdo Publica, responsdvel pela
seguranca interna, sob lideranca de Danton e, posteriormente, de Robespierre. Ocorre a promulgacdo de nova
Constitui¢@o, a de 1793, sob inspiragdo dos principios politicos democraticos de Rousseau. Logo depois, tem
inicio o periodo do Terror (com a suspensdo da Constituicdo, dos direitos individuais e da divisdo dos poderes),
sendo tomadas as seguintes medidas: reorganizacdo dos exércitos (visando defender as fronteiras diante do
avan¢o das monarquias absolutistas européias), forte repressao as iniciativas de subversdo internas (sobretudo a
de Girondinos), realizacio de reforma agréria, reformas na educag@o e no sistema de pesos e medidas, etc.. De
abril a julho de 1794, hd a ditadura de Robespierre, que reforca as préticas do Terror, isolando-se no poder. Em
27 de julho de 1794, Robespierre e seus companheiros do Comité de Salvagdo Piblica sdo executados na
guilhotina. Em 1795, hd a votacdo de uma nova Constitui¢do, sendo que a Convengdo se dissolve / Diretério
(1795-1799), destacando-se as seguintes ocorréncias: crise econdmica, devido aos desmandos politicos; destaque
da atuag@o do general Napoledo Bonaparte como chefe militar; apoiado pelo exército e pela alta burguesia,
Napoledo derruba o Diretdrio e assume o poder politico (Golpe do 18 Brumadrio).
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Condorcet (1743-1794) talvez tenha sido o mais eminente defensor dos ideais em
torno da instrugdo publica, no decorrer da Revolucdo Francesa. A defesa de determinados
valores relacionados ao desenvolvimento de tal empreitada em torno da educacdo (publica,
estatal, laica e para todos) constituiu um dos embrides das posteriores discussdes acerca dos
Sistemas Nacionais de Ensino na Europa.

Na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1793) foi citada a instrucéo
como direito de todos, além de atribuir ao Estado a obrigacdo de proporcionar tal
oportunidade aos cidaddos. Em seu relatdrio apresentado a Assembléia Legislativa em 1792,

Condorcet assim defendeu os ideais em torno da instru¢@o publica:

Oferecer a todos os individuos da espécie humana os meios de prover as suas
necessidades, assegurar seu bem-estar, conhecer e exercer seus direitos, conhecer e
cumprir seus deveres; assegurar a cada um a faculdade de aperfeicoar seu engenho,
de capacitar-se para as funcgdes sociais a que hd de ser chamado, desenvolver toda a
extensdo das aptiddes, recebidas da natureza, e estabelecer, desse modo, entre os
cidaddos, uma igualdade de fato e dar realidade a igualdade politica reconhecida
pela lei; tal deve ser a primeira finalidade da instru¢do nacional que, desse ponto de
vista, constitui para o poder piblico um dever de justica. (CONDORCET apud
LUZURIAGA, 1959, p. 46 - 7)

Nota-se a relevancia de Condorcet como defensor da instru¢do publica segundo
ideais liberais, estimulando a iniciativa de garantir as condi¢des dos cidadaos na formacdo
para o exercicio dos direitos e deveres conforme as necessidades de cada um. Em seus
discursos, defendeu a reformulacdo do ensino, buscando solucdes para os problemas sociais,
politicos, econdmicos e culturais da Franca. Sem a instrucdo publica bem estruturada, os
direitos a liberdade e a igualdade seriam impraticaveis. A educag@o popular foi considerada
fundamental para a superacdo da anarquia social e para a consolidacdo de uma nova ordem
social.

Condorcet propds a sistematizacdo dos diversos graus de instrucdo, assim
estabelecidos: as escolas primarias; as escolas secunddrias; os institutos ou colégios de ensino
secundadrio; os liceus ou faculdades de ensino superior; a Sociedade Nacional das Ciéncias e
das Artes. A esta ultima sociedade seriam atribuidas essas finalidades: fiscalizar e dirigir os
estabelecimentos de ensino; estimular o desenvolvimento do conhecimento cientifico e das
artes; e, por fim, divulgar as descobertas consideradas tteis para o aperfeicoamento social.

Por outro lado, percebe-se o interesse de Condorcet com a instrucdo feminina,
justificando-se pelo fato de que as mulheres sdo as primeiras responséveis pela educacio das
criangas, ainda na infincia. A instru¢do feminina € importante no sentido de propiciar as

mulheres condi¢des de acompanhar o marido em assuntos relativos a vida familiar.
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Os relatérios, descritos e colocados em discussdes nas reunides politicas, durante a
Revolugdo francesa, foram essenciais para a consecucao dos Sistemas Nacionais de Educagio,
em quase toda a Europa no século XIX. Esse modelo de educagdo caracterizava-se pelo
carater inovador, revoluciondrio, estatal, laico e publico. Teoricamente, pode-se assim

caracterizar a educacdo conforme os revoluciondrios:

E necessdrio, portanto, a0 mesmo tempo, que um dos degraus da instru¢do comum
habilite os homens de uma capacidade ordindria, a aprender as func¢des ptblicas [...].
De outro modo, seria introduzida uma desigualdade bem efetiva, fazendo do poder
um patrimonio exclusivo dos individuos que o adquiririam dedicando-se a certas
profissdes, ou entregar-se-ia os homens a autoridade da ignorancia, sempre injusta e
cruel, sempre submetida a vontade corrupta de algum tirano hipdcrita: este fantasma
ilusério de igualdade s6 poderia ser mantido sacrificando a propriedade, a liberdade,
a seguranca, aos caprichos dos ferozes agitadores de uma multiddo sem rumo e tola.
(CONDORCET, 1994, p. 78 - 9)

Ao lado de Condorcet, também destacou-se na defesa da instrugdo publica Joseph
Lakanal (1762-1845), politico francés. Foi professor de Retdrica e Filosofia dos Padres da
Doutrina Cristd antes da Revolucdo. Lakanal, discipulo de Condillac (1715-1780), defendeu o
uso de métodos intuitivos de ensino e a criacdo de “Escolas Normais”, voltadas para a
formacdo especifica de professores.

No Frontispicio de seu Relatorio sobre a Criacdo das Escolas Normais (Cf. Figura
1), impresso por Ordem da Convengdo Nacional, Lakanal explicitou o sentido da expressdo
normal: “do latim, norma, regra. Essas devem de fato ser o tipo e governar todas as outras.”
Tais escolas seriam responsaveis nio sé pela formagdo de docentes, especialistas no ensino,
mas também como modelo para todas as demais escolas.

Em seu relatério e durante seus discursos, Lakanal propds, de forma pioneira, o
Estado como insténcia fiscalizadora e responsdvel pela padronizacdo das escolas, tendo como
referéncia as Escolas Normais.

A Escola Normal serviria como modelo para as demais escolas da rede de instrucéo
publica em termos de regularizacdo, padronizagdo ou normatizagdo do ensino. Essa
preocupacdo com a formacdo docente relacionava-se ndo s6 com o contetido tedrico, mas
também com as questdes metodoldgicas de ensino.

Acreditava Lakanal que, por meio da instrugdo publica, a dimensdo politica também
estaria garantida, no sentido da promocgdo democratica. Todo esse ideal sofria interferéncia do
modelo iluminista de sociedade. O projeto de formacgdo docente, segundo os moldes de
Lakanal, relacionava-se intrinsecamente com o projeto maior de sociedade, baseado na

promogao dos valores da liberdade, igualdade e fraternidade.
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Figura 1 - Frontispicio: Relatdrio sobre as Escolas Normais (Lakanal).

Fonte: http://www.bib.ens.fr/fileadmin/user_upload/lettres/PhotosExpos/01Lakanal.jpg.
(Acesso: 25.0ut.2011)

Como membro-fundador do Comit€ de Instrucdo Publica durante o periodo
revoluciondrio, Lakanal colaborou no empreendimento de uma série de trabalhos relacionados
a institucionalizacdo de determinadas categorias escolares: Escolas Primadrias, Escolas

Normais e Escolas Centrais.
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Destacando-se a questdo do Ensino Normal, percebe-se que Lakanal procurou
conciliar a vinculacdo do ensino com a preparagdo profissional especifica para tal como
proposta. Em seu discurso a Convengdo sobre a organizacdo da Instrucdo Puablica, Lakanal

destacou as seguintes questdes acerca das Escolas Normais:

Nessas escolas, ndo serdo aprendidas as ciéncias, mas a arte de as ensinar; ao sairem
dessas escolas, os discipulos ndo deverdo ser apenas homens instruidos, mas homens
capazes de instruir. Pela primeira vez, sobre a terra, a natureza, a verdade, a razio e
a Filosofia irdo ter também um semindrio; pela primeira vez, os homens mais
eminentes em toda espécie de ciéncias e de talentos, os homens que até agora sé t€m
sido professores das nac¢des e dos séculos, os homens de génio, vdo ser os mestres-
escolas de um povo, pois ndo deixastes ocupar as catedras desses estabelecimentos
sendo os homens para isso convidados pelo brilho incontestivel da sua fama na
Europa. Aqui, ndo serd o numero que valerd, mas a superioridade; é melhor que
sejam poucos, mas que sejam todos eleitos pela ciéncia e pela razdo; todos devem
ser dignos de [sic] tornarem colegas dos Lagrange, dos Daubenton, dos Berthollet,
cujos nomes aparecem logo que se pensa nessas escolas onde devem ser formados
os restauradores do espirito humano [...]. (LAKANAL apud SANTOS, 1964, p. 284)

Percebe-se em seu discurso a defesa da centralidade na questdo metodoldgica do
ensino no interior das Escolas Normais, de modo que os futuros mestres estivessem
preparados para as acgdes cotidianas. Entendia também que, assim como existem pensadores
eximios durante toda a Histéria da humanidade, responsdveis direta ou indiretamente pela
educacdo, seria fundamental que os mestres responsdveis pela instrugdo também fossem
preparados. Destacou a importancia da qualificacdo dos mestres, no tocante ao conhecimento
cientifico. Conforme ainda Lakanal, todo o trabalho docente tem como dimensao teleolégica a
regeneracdo do espirito humano.

Pelo menos na forma de discurso, perante a Convencdo, destacou-se o pioneirismo
da defesa da preparagcdo formativa do docente. A tendéncia de estatizacdo da rede de ensino
na Franca, contudo, ndo garantiu a continuidade das inten¢gdes dos jacobinos em ampliar
quantitativamente as escolas primadrias, normais e centrais na Franga. A duragdo efémera dos
modelos defendidos pelos jacobinos explicou-se pelas mudancas bruscas de politica, em

termos de valores e préticas, no decorrer de um processo revoluciondrio.

1.2 Os Sistemas Nacionais de Ensino do século XIX: estatizacio do ensino; a formacao

de professores e a cientificizacao da pedagogia

Apesar da defesa de uma educacdo escolar publica, estatal e leiga nos discursos e

documentos produzidos pelo Comité de Instrucdo Pdblica durante a Revolugdo Francesa, a
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sistematizagdo do ensino apenas constituiu-se no decorrer do século XIX, em varios paises
europeus.

A sistematizac¢do do ensino demonstrou-se sob trés aspectos cruciais: forte tendéncia
de estatizagdo; institucionalizacdo da formacgdo de professores; a questdo da mentalidade
cientificista, tipica do século XIX, e sua influéncia direta na Pedagogia.

Em termos de condicdes histéricas, o século XIX possuiu algumas caracteristicas
contextuais relacionadas a Revolucdo Industrial, principalmente nas relacdes de trabalho
(surgimento da divis@o do trabalho no interior do sistema fabril), e na estrutura dos estados
europeus.

Essa fase ficou conhecida historicamente como Imperialismo, em que poténcias
(Inglaterra, Franca, Alemanha, Bélgica e Itdlia, por exemplo) conquistaram e dividiram entre
si faixas territoriais na Africa e na Asia, principalmente apés a Conferéncia de Berlim
(realizada entre 1884 e 1885). E, com as tendéncias nacionalistas, houve também a unificacéo
da Italia e da Alemanha em 1870, consolidando os Estados nacionais.

Segundo Hobsbawm (1982), com as mudangas econdmicas no decorrer da segunda
metade do século XIX, as relagdes sociais tornaram-se mais complexas, marcadas pela
hegemonia burguesa e pelas reivindica¢des dos recém-formados movimentos operdrios, que
lutaram pelo reconhecimento dos direitos sociais.

Especificamente no campo das ideias pedagdgicas, alguns pensadores podem ser
destacados como responsdveis por um processo de cientificizagdo da Pedagogia. Conforme
Manacorda (2004), Pestalozzi (1746-1827), na Suica, destacou-se pela atencdo dada ao ensino
elementar, buscando a conciliacdo entre a formacdo geral e profissional. Além disso, sua
atuacdo também enfatizou a necessidade de uma democratizagdo do ensino, reconhecendo
firmemente sua func¢do social. Pestalozzi contribuiu para a formacdo da Psicologia enquanto
ciéncia, destacando aspectos como a espontaneidade e a naturalidade do aluno, bem como a
intui¢do como meio para se atingir gradativamente os conceitos.

Por sua vez, a contribuicdo de Friedrich Frobel (1782-1852), na Alemanha, foi
caracterizada por uma “[...] acentuacdo da importancia da crianca, dos seus interesses,
experiéncias e atividades como ponto de partida e meios da instrug@o, e por um melhoramento
do espirito, dos objetivos, da “atmosfera” e do moral da classe” (MONROE, 1978, p. 298).
Destacou os aspectos lddicos como meio de desenvolvimento das habilidades da crianca. A
obra de Frobel repercutiu no avanco das escolas pré-primadrias, valorizando a educacio escolar

do homem ainda na infancia.
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Conforme Cambi (1999), também destaca-se a atuagc@o de Johann F. Herbart (1776-
1841), na Alemanha, como pensador fundamental para a cientificizagdo da Pedagogia nas
questdes metodoldgicas. Suas ideias contribuiram para a relacdo entre a Pedagogia e a
Psicologia, voltada para a experimentagdo. Herbart procurou conciliar a formacgao social com
uma visdo ética, o amadurecimento da vontade por meio da instru¢do. Vinculou a educacido
moral com a instrucdo, a educacido da vontade com o aperfeicoamento do intelecto, buscando
o equilibrio entre o querer e o pensar.

Com a urbanizagdo decorrente do processo de industrializacdo na Europa ocidental
no século XIX, aconteceu simultaneamente um movimento de estatizacdo da educacdo
escolar, voltada para o fortalecimento de um sistema nacional em alguns paises europeus,
destacadamente Alemanha, Franca, Inglaterra e, na América, Estados Unidos. Tal movimento
justificou-se pela necessidade de qualificagdo de mao de obra, capaz de realizar as atividades
concernentes a atividade industrial, as reparticdes publicas e as operagdes comerciais. Esse
interesse pelo ensino evidenciou-se com as Escolas Normais, responsdveis pela formagio
conteudista e técnica de novos mestres.

No decorrer do século XIX, o pensamento cientifico foi ampliado com o surgimento
das ciéncias humanas, principalmente a Psicologia, a Sociologia, a Economia, a Antropologia
e a Histdéria. A presenca das ideias cientificistas — marcadas pelo Positivismo, Idealismo e
Socialismo — contribuiu diretamente para o surgimento desse novo grupo de ciéncias. Tais
saberes foram gradativamente assimilados pelos curriculos de formacdo de professores, nas
Escolas Normais.

Em sintese, percebe-se que uma das condi¢Oes bdsicas para o surgimento da
disciplina Histéria da Educacdo em cursos de formacdo de professores foi o fortalecimento de
sistemas nacionais de ensino, destacando a relevancia do Ensino Primdrio como circunstancia
para o atendimento as demandas provocadas pelo desenvolvimento industrial no decorrer do
século XIX.

Por sua vez, decorrente da expansdo quantitativa do Ensino Primério, para atender a
necessidade de qualificacdo do trabalho, a formacgdo de professores também precisou ser
reformulada, incorporando ndo apenas os conhecimentos cientificos e humanistas, mas

também os métodos que proporcionassem o ensino de tais contetidos.



43

1.3 A Histéria da Educac¢iao como disciplina voltada para a formacao docente

A origem da disciplina Histéria da Educag@o encontra-se indissociavelmente ligada
ao surgimento e a (re)organizacdo dos cursos de formagdo de professores, na Europa e nos
Estados Unidos, na transi¢do entre o século XIX e XX. A Historia da Educacdo enquanto
disciplina apareceu como disciplina propedéutica para os estudos das ciéncias da educacdo,
voltadas para os fundamentos tedrico-metodoldgicos.

A disciplina Histoéria da Educacgio refletiu um conjunto de fatores relacionados a
sistematizagdo escolar nos paises europeus no decorrer do século XIX. Os avancos das
Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia) inspiraram a formatacdo das chamadas
Ciéncias Humanas, ampliando a visdo cientifca para outros objetos de abordagem, como a
educacio.

Referente ao tempo e ao espago de introducdo da Histéria da Educagdo, na Europa do
século XIX, percebe-se também um grande problema, relativo as relagdes ensino /
investigacdo como constituicdo de campo autdbnomo do saber cientifico, bem como suas
repercussdes enquanto saber escolar na formagdo dos professores. Segundo Névoa (1994, p.

14),

De inicio, a Histéria da Educacio incidiu sobre a evolucio no tempo dos principios
educativos. Era uma reflexdo essencialmente tedrica, que tinha como argumento
central a ideia que a educacdo sé podia ser compreendida na sua temporalidade
histérica e que, portanto, a ciéncia pedagdgica devia ter a histdria como fundamento
[...]. Em meados do século XIX, esta visdo da Histéria da Educac@o era j4 objecto de
viva contestacdo. Uma das criticas mais autorizadas veio de Herbart, um dos
fundadores da pedagogia cientifica, que reclamou uma escrita histérica de maior
utilidade pratica para os professores. Por detrds desta posi¢do adivinha-se a
emergéncia de uma filosofia positivista da educacdo, baseada em factos observaveis
(e, se possivel, mensurdveis), que desvaloriza a historicidade prépria da reflexdo
pedagdgica. [...] A preocupagdo natural de dar resposta a necessidades de formacao
dos professores levou a uma utilizagdo acritica da investigag@o histérica. Pouco a
pouco, a Histéria da Educagdo transformou-se num instrumento de legitimagdo das
ideias presentes dos educadores, numa espécie de receitudrio de ensinamentos
expondo as praticas a adoptar ou a evitar.

Ao longo do século XIX, a Histéria da Educacdo vinculou-se as aprendizagens
praticas e metodoldgicas nos programas de estudos de formagdo de professores. Surgiram
embates nos meios académicos, que caracterizaram ndo apenas a disciplina Histéria da
Educacio, mas todas aquelas caracterizadas como Ciéncias da Educacio em geral.

Tais caracteristicas remontaram ndo s6 ao percurso e a situagdo da Histéria da
Educacdo em paises europeus, mas também nos Estados Unidos e na América Latina.

Enquanto disciplina, a Histéria da Educacio surgiu
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[...] vinculada a programas institucionais de formacdo de professores, e, por isso,
fortemente radicada no campo das ciéncias da educagdo, a Histéria da Educacdo
ocupou, até muito recentemente, nesse campo, a posicao de saber subsididrio. Cabia-
lhe funcionar curricularmente como espécie de vestibulo introdutério de outros
estudos, fornecendo-lhes o “contexto” ou a “origem” de uma determinada questdo, a
ser adequadamente estudada por especialistas de outras “ciéncias” da educagdo,
tidos como mais autorizados. Esse estatuto da disciplina em programas de formagédo
docente produziu uma espécie de naturalizacdo: a disciplina ndo se define pela
partilha e discussdo de procedimentos que lhe conferem o estatuto de conhecimento
historiografico, para definir-lhe pela referéncia a um objeto, que, na falta da
defini¢do aludida, se reifica, se naturaliza. (CARVALHO, 2005, p. 33)

A partir de 1860, foram lancadas as primeiras obras que tratam da Histéria da
Educacdo e foram ministrados os primeiros cursos em instituicdes superiores e Escolas
Normais, em diversas localidades europeias.

Os primeiros manuais de Histéria da Pedagogia ou da Educacdo foram a obra de T.
Fritz, Esquisse d’un systeme complet d’instruction et d’éducation et de leuer histoire
(Strasbourg, 1843) e o manual de Karl Schmidt (1819-1864) — Geschichte der Pddagogik,
dargestellt in weltgeschichtlicher. Entwicklung und in organischem Zuzammenhang mit dem
Kulturleben (1860-1862), obra publicada em 4 volumes.

Segundo Bastos (2002), em 1875, Célestin Hippeau publicou a obra L’instruction
publique en Italie, em que reproduziu os contetidos curriculares de Histéria da Pedagogia,
lecionados na Escola Normal feminina de Florenga. Ao cumprimentar os politicos locais pela

inclusdo da citada disciplina no curriculo de formacdo de professores, Hippeau observou:

[...] na Franca, onde existem excelentes livros de educacdo, nio serd possivel tornar
obrigatério em todas as escolas normais estes cursos de pedagogia dogmatica e
histérica que nenhuma pessoa pode contestar a utilidade. Estou precisamente sob os
meus olhos com a Histéria da Pedagogia, de Jules Paroz, diretor de escola normal,
onde descubro similaridades com o programa da escolar normal de Florenca.
(HIPPEAU, 1875, p. 415 apud BASTOS, 2002)

Os estudos pioneiros de escrita disciplinar da Histéria da Educagdo foram os do
tedrico da educagdo e politico francés Jules-Gabriel Compayré (1843-1913), sendo suas obras
utilizadas como modelo para a produg¢do de outras obras de Histdria da Educagdo, bem como
para o ensino da disciplina nos cursos de formacdo docente.

A partir de 1879, Compayré contribuiu diretamente para o desenvolvimento de uma
Histéria da Educagdo na Franga, publicando primeiramente a obra Histoire critique des
doctrines de !’education en France depuis le seizieme siecle, apresentada em concurso

promovido pela Academia de Cié€ncias Morais e Politicas.
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Sua formagdo académica voltada para a Filosofia, bem como sua atuagdo como
docente, contribuiu diretamente para as primeiras e notdveis vinculacdes entre as reflexdes
filosoficas e a nascente Histéria da Educacdo. Consequentemente, destaca-se em suas obras

(Cf. Quadro 1) uma abordagem mais voltada para a Histéria das ideias pedagdgicas.

Quadro 1 - Destaques da producio bibliografica de Compayré (1843-1913)

Obra Ano da publicacao
Philosophie de David Hume (tese de doutoramento) 1873
Histoire critique des doctrines de l'éducation en France depuis le seizieme siecle 1879
(Prémio Bordin)
Eléments d'éducation civique et morale 1880
Histoire de la pédagogie 1886
Cours de morale théorique et pratique 1887
Notions élémentaires de psychologie 1887
L’Instruction civique, cours complet, suivi de notions d'économie politique a l'usage 1888
des écoles normales primaires et des écoles primaires supérieures
Organisation pédagogique et législation des écoles primaires (pédagogie pratique et 1890
administration scolaire)
Psychologie appliquée a l'éducation 1890
Etudes sur l'enseignement et sur l'éducation 1891
L'Evolution intellectuelle et morale de l'enfant 1893
Yvan Gall, le pupille de la marine, livre de lecture courante (degrés moyen et 1894
supérieur, classes primaires des lycées et colleges)
L'Enseignement secondaire aux Etats-Unis 1896
Herbert Spencer et l'éducation scientifique 1901
J.-J. Rousseau et l'éducation de la nature 1901
Les Grands Educateurs. Jean Macé et l'instruction obligatoire 1902
Les Grands Educateurs. Pestalozzi et l'éducation élémentaire 1902
Les Grands Educateurs. Félix Pécaut et l'éducation de la conscience 1904
Les Grands Educateurs. Herbart et l'éducation par l'instruction 1904
Les Grands Educateurs. Montaigne et l'éducation du jugement 1905
Les Grands Educateurs. Charles Démia et les origines de l'enseignement primaire 1905
Les Grands Educateurs. Le P. Girard et l'éducation par la langue maternelle 1907
Les Grands Educateurs. Horace Mann et l'école publique aux Etats-Unis 1907
L'Education intellectuelle et morale 1908
Jules Gaufres, sa vie et son ceuvre 1909
Fénelon et l'éducation attrayante 1911
Froebel et les jardins d'enfants 1912

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da tese conforme:
http://www.assemblee-nationale.fr/sycomore/fiche.asp?num_dept=7926 (Acesso: 08.mar.2011).

Por meio da andlise dos titulos produzidos por Gabriel Compayré, nota-se a
envergadura e o alcance que tais estudos tiveram em producdes posteriores, inspirando o
trabalho de autores na escrita de manuais escolares, utilizados em instituicdes ndo apenas

francesas, mas em muitos paises da Europa, América, etc..
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As obras de Compayré investigaram temas ligados a evolucdo das ideias
pedagdgicas, com o intuito ndo sé de descrever as matrizes filoséficas em vigor na Franca,
mas também suas repercussdes no processo educacional escolar. Destaca-se a abordagem das
questdes morais e civicas e o processo de assimilagdo dessas nogdes especificas, ainda mais
na infancia. Busca também a descri¢cdo das formulag¢des legais e instrucionais voltadas para o
ensino secundario, inspirando uma historiografia das normatiza¢des dos sistemas nacionais de
educacdo, como o do ensino secundario dos Estados Unidos.

Compayré também abordou nomes do pensamento pedagdgico, cujas obras e agdes
representaram referéncias ao sistemdtico esfor¢co de consolidag@o das institui¢des escolares,
especialmente na Europa: Herbert Spencer, Jean-Jacques Rousseau, Jean Macé, Pestalozzi,
Félix Pécaut, Herbart, Charles Démia, Montaigne, P. Girard, Horace Mann, Jules Gaufres,
Fénelon e Frobel.

Nota-se também a preocupacdo de Compayré com o estatuto das “Ci€ncias da
Educacdo”. Suas obras refletiram o interesse em investigar com embasamento empirico e
tedrico capaz de oferecer condicdes para a aplicacdo na realidade, reflexo da tendéncia de
“cientificizacdo” da Pedagogia. Neste sentido, pode-se observar outra de suas obras: Cours de
Pedagogie Théorique et Pratique’, de 1897. Gabriel Compayré dividiu a obra em duas partes:
Pedagogia Tedrica / Pedagogia pritica. Tal divisdo denota a fundamentagdo tedrica dos
conhecimentos instrucionais, mas também sua aplicacdo, bem como sua funcionalidade no
cotidiano docente.

Outras obras fundamentais de Jules-Gabriel Compayré, Histoire de la Pedagogie
(1886) e Histoire critique des doctrines de I’éducation en France depuis le seizieme siecle
(1879) marcaram o principio de uma produgdo de obras voltadas para a descri¢do, andlise e
enumeragdo dos principais fatos e autores que direta ou indiretamente influenciaram a
evolucdo das ideias, métodos, principios, organizacdo e praticas das questdes educativas.

Seus cursos de Filosofia e de Histéria da Educacgdo, oferecidos na Universidade de
Toulouse, foram precursores na trajetéria da Histéria da Educacdo enquanto disciplina
ofertada em cursos de formacgao de professores. Nesse momento, Histéria e Pedagogia foram
concebidas de forma intrinseca e interligada, denotando a importancia da visdo integrada,

consideradas interdependentes entre si.

> Verificar a descrigio geral da obra citada em: http://michel.delord.free.fr/comp-cptp-tdm.html (Acesso:
08.mar.2011).
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Afirmando que as doutrinas pedagdgicas contribuem para formar o espirito e
estabelecer os costumes, defende que uma Histéria da Educacdo bem compreendida
é, numa forma reduzida, uma Histéria do pensamento, podendo substituir
vantajosamente no ensino popular a dificil Histéria da Filosofia e da Religido.
Compayré defende, assim, o lugar legitimo e indiscutivel da Histdria da Pedagogia
na formacgdo dos educadores e atribui, como finalidade do ensino da Histéria da
Educag@o, mostrar por meio de repeti¢des, insucessos, retrocessos O progresso
sempre continuo e o encaminhamento insensivel para solugdes mais racionais e mais
ideais. Compayré defende que as doutrinas pedagdgicas ndo sdo fruto de
acontecimentos fortuitos; t€m as suas causas politicas, morais, religiosas e devem
ser estudadas dentro do seu contexto, evitando cair numa Filosofia das ideias.
(FELGUEIRAS, 2008, p. 492)

E perceptivel que a nascente Histéria da Educagio esteve intimamente relacionada
abordagem dos grandes filésofos que direta ou indiretamente influenciaram na formacgdo de
ideias consideradas pedagégicas. E, assim, influenciou a producdo de indmeros outros textos,
manuais de Histdria da Educacdo, em todas as partes do mundo. Em sua 29.? edi¢do, a obra

Histoire de la Pedagogie possui a seguinte constituicao de matérias:

Quadro 2 — Matérias da obra Histoire de la Pedagogie
(Gabriel Compayré, 29.% ed.)

Introdugado
Licdo primeira — A educag@o na Antigiiidade
Licdo I — A educagdo na Grécia
Licdo IIT — A educacdo em Roma
Li¢do IV — Os primeiros séculos da era cristd e a Idade Média
Licdo V — O Renascimento e as teorias da educagio do século XVI: Erasmo; Rabelais e Montaigne
Li¢do VI — As origens protestantes do Ensino Primdrio: Lutero e Coménio
Licdo VII — As congregacdes do ensino: Jesuitas e Jansenistas
Licdo VIII — Fénelon
Licdo IX — Os fil6sofos do século XVII: Descartes, Malebranche e Locke
Licdo X — A educacdo feminina no século XVII: Jacqueline Pascal e Maintenon
Licdo XI — Rollin
Ligdo XII — As origens catdlicas do Ensino Primdrio: La Salle e as escolas cristds
Licdo XIII — Rousseau
Licdo XIV — Os fil6sofos do século X VIII: Condillac, Diderot, Helvétius e Kant
Licdo XV — As origens da educacio laica e nacional na Franca: La Chalotais e Rolland
Licdo XVI — A Revolugio: Mirabeau, Talleyrand, Condorcet
Licao XVII — A Convencgdo: Lakanal, Daunou
Licdo XVIII — Pestalozzi
Licdo XIX — Os sucessores de Pestalozzi: Froebel, Girard
Licdo XX — A Pedagogia feminina
Licao XXI — A teoria e a pratica da educagdo no século XIX
Licao XXII — A ciéncia da educag@o: Herbert Spencer e Alexandre Bain
Li¢do XXIII — O movimento pedagdgico contemporineo na Franca e no exterior
Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da tese segundo:
http://gallica.bnf fr/ark:/12148/bpt6k73046£/f524.image (Acesso: 10.mar.2011)

A abordagem da sucessdo de objetos de investigagdo da obra acima elucida que

Gabriel Compayré assumiu uma concepcdo linear e sucessiva dos eventos histéricos ligados
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aos processos educacionais, demonstrando alguns aspectos como: 1) apenas algumas
primeiras e poucas paginas da obra foram dedicadas a abordagem das questdes educacionais
histdricas no periodo antigo e medieval (aproximadamente 10% da obra), sendo destaques as
sociedades consideradas classicas: Grécia e Roma; 2) a modernidade recebeu grande destaque
de Compayré, sendo aludida como momento do surgimento da escolarizacdo de fato no
ocidente, por meio da obra de protestantes e catdlicos; 3) forte presenga de pensadores ligados
especificamente a Filosofia, principalmente franceses, demonstrando o entendimento de que
tal saber influenciou diretamente as concepgdes educativas presentes ao longo da Histéria do
ocidente; 4) logicamente, Gabriel Compayré enfatizou os eventos ligados a educacdo na
Franga, compreendendo que a educacdo laica e nacional teve suas origens nas ideias
iluministas e consolidadas apds a Revolucao burguesa (1789-1799); 5) das vinte e trés licdes
enumeradas, duas sdo curiosamente dedicadas a educacdo feminina, explicitando, nesse
sentido, a preocupagdo com o respectivo papel, os fins e os meios para tal empreendimento; 6)
reflexo das tendéncias da 2.* metade do século XIX, Compayré destacou também as questdes
ligadas ao surgimento de uma “Ciéncia da Educacdo”, voltada para a abordagem tedrica e
pratica dos saberes necessarios para a educacio escolar.

Compayré, por outro lado, em sua obra Histoire critique des doctrines de I’éducation
en France depuis le seizieme siecle (1879), desenvolveu uma abordagem das questdes tedricas
e doutrinais da questio educacional em dois tomos. A obra foi desenvolvida tendo em vista
seu curso de Filosofia da Educacdo, ofertado na Universidade de Toulouse, e muito
influenciou também no surgimento da Histdria da Educagdo, enquanto disciplina. A seguir, o

sumario da obra:

QUADRO 3 - Histoire critique des doctrines de I’éducation en France depuis le seizieme
siecle (Gabriel Compayré, 1879)

PRIMEIRO VOLUME

Introdug@o — Visdo geral da Histéria da Educacdo desde a Antigiiidade até a Idade Média.

Livro Primeiro:
Os reformadores da educacio no Século XVI

Cap. I — Rabelais
Cap. I — Montaigne
Cap. III — Erasmo e a Renascenca; Ramus e a Reforma

Livro Segundo:
As grandes corporacoes de ensino

(Continua)
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(Continuagdo
Cap. I — Os Jesuitas
Cap. I — Os oratorianos
Cap. III — Os jansenistas

Livro Terceiro:
A educacio do século XVII

Cap. I - A educagio dos principes
Cap. I — A educacdo das mulheres
Cap. III — O espirito filoséfico da educagdo

Livro Quarto:
A Universidade de Paris e suas reformas sucessivas

Cap. I - Os estatutos de Henrique IV e a Histéria da Universidade de Paris no século XVII
Cap. I — Rollin e o tratado dos estudos

SEGUNDO VOLUME

Livro Quinto:
Rousseau: seus precursores, seus discipulos

Cap. I — A educagio do século XVII e os precursores de Rousseau
Cap. II — Jean-Jacques Rousseau
Cap. III — Os discipulos e as contradi¢cdes de Rousseau

Livro Sexto:
Os filosofos do século X VIIT

Cap.

I — Dumarsais e Condillac

Cap.

II — Diderot e Helvétius

Livro Sétimo:
As origens do espirito laico da educacido do movimento parlamentar de 1762

Cap.

I — A expulsdo dos jesuitas — La Chalotais

Cap.

II — Rolland e a organizagio dos estudos

Livro Oitavo:
A Revolucao Francesa

Cap. I - A Assembleia Constituinte — O projeto de Mirabeau e o relatério de Talleyrand
Cap. I — A Assembleia Legislativa e Condorcet
Cap. IIl — A Convengdo — As utopias

Livro Nono:
O século XIX e a educacio

Cap.

I — A Universidade da Franca e os tedricos da educagdo no século XIX

Cap.

II — Por uma teoria da educacio

APENDICE - Extrato do Relatério de M. Gréard e o Discurso de M. Bersot sobre o concurso promovido

pela Academia de Ciéncias Morais e Politicas.

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da tese segundo:
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k816475 r=gabriel+compayr%C3%A9.1angPT (Acesso: 10.mar.2011)
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Percebe-se também, dessa forma, que Compayré elaborou ambas as obras de maneira
muito similar. Seu principal foco consistiu na promog¢ao e desenvolvimento de um discurso
tedrico que demonstrou o surgimento das questdes educacionais ao longo da Historia,
englobando a descricio dos elementos responsdveis pela consolidagdo da Pedagogia.
Destacou principalmente aquilo que em sua concep¢do sdo essenciais para a fundamentacgio
tedrica e pratica para a consecugdo de uma escolarizagdo sob responsabilidade dos estados
nacionais.

Portanto, o surgimento da Histéria da Educacdo enquanto disciplina confirmou-se no
chamado ‘“Momento Compayré”, nos dizeres de Nanine Charbonnel apud Névoa (1994), em
sua obra Pour une critique de la raison éducative. Por sua vez, afirmou também a existéncia
de uma segunda fase, o “Momento Pedagogia Experimental”, em que a Pedagogia ¢
reclamada como uma das dreas cientificas, por incorporar caracteristicas pretensamente
experimentais e objetivas.

Na Franga, em 1882, surgiu o primeiro curso superior de Pedagogia na Faculdade de
Letras de Bordeaux, com a finalidade de racionalizar os métodos pedagégicos e de consolidar
uma ciéncia da educagdo. Conforme Gautherin (2002), consistiu no momento da invenc¢éo da
pedagogia universitdria.

Conforme Névoa (1994), com a consolidacio da Psicologia experimental, percebeu-
se uma continuidade e uma predominincia de uma razdo psicoldgica nas chamadas “Ciéncias
da Educacdo”. Houve a necessidade de uma implementacio de andlises cientificas para
consolidar as abordagens pedagdgicas como iniciativas conformadas com os critérios exigidos
pela Psicologia.

Nota-se que a Histéria da Educacdo gradativamente sofreu as influéncias dessa
tendéncia cientificista, por ser caracterizada como uma das dreas de abordagem das “Ciéncias
da Educacdo”.

A busca pelo prestigio no campo das ideias cientificas culminou na Histéria da
Educacdo, enquanto disciplina, voltada primeiramente para a reconstrug¢do historicista do
processo educativo, bem como do esforgo de teorizacdo das ideias pedagdgicas.

Posterior e gradativamente, assumiu lugar de disciplina meramente descritiva de
fatos, ideias e praticas educativas, reduzida aos cursos de formacdo de professores.

Na verdade, o sucesso da Histéria da Educagido no inicio do século XX, com a
conquista de um espaco significativo na formagdo de professores e de uma
importante dindmica editorial, faz-se a custa do esvaziamento das suas dimensdes

epistemoldgicas e heuristicas. Trata-se de uma Histéria que perdeu o sentido da sua
propria Histéria, e que adoptou um registro técnico e descritivo. Nestas condi¢des o
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seu declinio era inevitdvel, pois deixou de ter uma funcdo critica e tedrica e, num
tempo obcecado por medidas e observacdes, deixou de ter qualquer interesse pratico
para a formacdo de professores. NOVOA, 1994, p. 18)

Além da mencdo a Gabriel Compayré, como um dos pioneiros da producdo
académica voltada para a Histéria da Educacio, torna-se evidente também a citacdo as
contribuicdes tedricas e metodoldgicas de dois outros pensadores para o desenvolvimento da
Histéria da Educacdo: Wilhelm Dilthey (1833-1911) e Emile Durkheim (1858-1917).

Na virada do século XIX para o XX, ambos os intelectuais foram atuantes na
produgdo da Histéria da Educagdo como disciplina voltada para a formagao de professores. O
primeiro seguiu as tendéncias filoséficas do historicismo alemao, enquanto o segundo apoiou-
se numa perspectiva socioldgica positivista francesa.

A situacdo avangada dos processos de escolarizagdo na Alemanha, a tradicdo
filosofica idealista e a atuacdo de pensadores como Herbart e Frobel permitiram que a
Alemanha se lancasse, na segunda metade do século XIX, na producdo voltada para o
desenvolvimento das “ciéncias do espirito”.

Dilthey aprimora investigacdo sobre as relagdes entre a Histéria e a Psicologia. Logo,
“o caminho tedrico da ‘critica da razdo histérica’ e as tarefas profissionais e cotidianas de
Dilthey o levaram ao trabalho com Histéria da Pedagogia e da educagdo.” (GHIRALDELLI
JR., 1994, p. 45)

A compreensdo da prépria natureza humana, destacadamente sua psigue, tornou-se
fundamental para o estabelecimento das bases cognitivas das ciéncias do homem, inclusive a
Pedagogia. Todos os fatos foram caracterizados como psiquicos e reconhecidos gracas a
relacdo entre o homem, enquanto sujeito de conhecimento, com a realidade a sua volta
(mundo).

Por isso, as contruibui¢des mais notdveis de Dilthey foram o “método compreensivo,
tipologia das concepg¢des de mundo, privilegiamento das biografias — eis ai alguns temas e
procedimentos que Dilthey deixou ao historicismo e, [...] portanto, ao campo da Histéria da
Pedagogia e da educacdo”. (GHIRALDELLI JR., 1994, p. 53 —4)

Tanto o historicismo alemiao quanto o positivismo francés desenvolveram
explicagcdes que contemplaram a questdo evolutiva, seja da vida, da espécie humana ou até
mesmo da Histdria. Foram preponderantes no século XIX explicacdes filosdficas e cientificas
que procuraram identificar a humanidade com a busca permanente do progresso.

Emile Durkheim assimilou a Histéria da Educagdo e a Histéria da Pedagogia como

movimentos ligados especificamente a leis gerais, baseadas na ideia de um processo evolutivo
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linear e continuo, rumo ao crescente grau de diferenciacdo e especializagdo, denotando uma
solidariedade cada vez mais organica, tipica das sociedades capitalistas. Assim, a
especializacdo do trabalho depende cada vez mais da formacdo educacional oferecida em
todos os ambientes sociais, inclusive escolar. Com isso,
Na sua tese de doutoramento ele estuda a divisdo do trabalho social a partir da
consideragao de dois tipos de sociedade: o que ele chama de sociedade tradicional e
de sociedade moderna. Na primeira, a “consciéncia coletiva” — as crengas,
sentimentos etc.., partilhados por todos os membros de uma sociedade — é forte,
unitdria e homogeneizadora. Consequentemente, neste tipo de sociedade os homens
pouco se diferenciam e a coesdo social ai gerada é fundada naquilo que ele chama de
“solidariedade mecéanica”. Neste caso a divisdo do trabalho tem forma rudimentar,
geralmente ndo passando de divisdo sexual. Na segunda, uma forma determinada de
producdo estende e aprofunda a divisdo do trabalho; a diversificagdo, as
especializagdes e, consequentemente, a diferenciacio entre as pessoas s@o intensas.
A “consciéncia coletiva” se enfraquece, abrindo espago para a “consciéncia
individual”; a prépria “consciéncia coletiva” muda de carater, ela se fortalece em um
ponto especifico, que é o “culto ao individuo”. Durkheim conclui, entdo, que a
crescente divisdo do trabalho e as especializagdes geram uma crescente
interdependéncia entre os membros da sociedade; desenvolve-se uma coesdo social
baseada ndo mais na igualdade das pessoas e no total envolvimento da “consciéncia
individual” pela “consciéncia coletiva”, mas, sim, baseada na diferenciacdo e
complementaridade entre os membros da sociedade. Ter-se-ia, entdo, uma situacdo

social da “solidariedade organica” em relativo detrimento da ‘“solidariedade
mecanica”. (GHIRALDELLI JR., 1994, p. 111 - 2)

Durkheim visualizou a importancia da educagdo em suas obras como elemento
crucial na coesdo social, oferecendo condi¢gdes para o aprimoramento da diversificacdo das
funcdes sociais na produgdo capitalista. A vis@o organica diante da sociedade pressupde a
ideia de que cada individuo tem um papel especifico nas relagdes de interdependéncia.

Dilthey e Durkheim, cada qual ao seu modo, promoveram também condi¢des em
suas instituicdes de atuagcdo académica para que fosse possivel a introducdo das reflexdes e
praticas para a consolidagdo da Histéria da Educacdo enquanto abordagem do processo
educativo seja em suas teorias, normas juridicas, metodologia de ensino, organizacgdo
institucional, etc..

Sumariamente, a presenga da disciplina Histéria da Educacdo geralmente esteve
associada ao surgimento dos cursos de formacdo de professores, em seus diversos niveis ou
graus, assumindo um cariter de fundamentagdo tedrica, bem como do conhecimento das
ideias, processos, métodos e objetivos pedagdgicos.

Percebeu-se que a formagdo de professores ja tornara-se assunto debatido no decorrer
da modernidade, em que valores como a razdo, a centralizacdo em torno do humanismo, a

ciéncia e a politica foram reafirmadas frente aos valores do Antigo Regime.
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Contudo, foi somente durante o periodo revoluciondrio francés (1789-1799) que
houve uma preocupacio mais acentuada com as questdes de instrugcdo publica. Pensadores
como Lakanal (1762-1845) defenderam a institucionalizagdo da formacdo de professores,
fundamentando o surgimento das chamadas “Escolas Normais”, voltadas especificamente
para a preparacgdo conteudista e metodoldgica dos futuros mestres.

Nota-se que a consolidacdo institucional da formagdo de professores fez-se
simultaneamente aos demais processos de formacdo dos sistemas nacionais de educacgdo, no
decorrer do século XIX. Destaca-se também a estatizag¢do gradativa do ensino, acompanhada
de uma forte tendéncia a cientificizagdo da Pedagogia, decorrente da mentalidade instaurada
por movimentos filoséficos como o positivismo francés e o historicismo alemao.

Com a consolidagdo da formacdo de professores no interior da gradativa
sistematizagdo nacional do ensino em diversos paises da Europa, é importante compreender
também o surgimento da disciplina Histéria da Educacdo como parte do processo de
preparagdo institucionalizada dos mestres.

Neste momento, tornou-se notdvel a atuacdo de dois pensadores que tinham a
intencdo de consolidar a Histéria da Educagdo como disciplina: Wilhelm Dilthey, no dmbito
do historicismo alemdo, assim como Emile Durkheim, ligado ao movimento sociolégico
franc€s, de cunho positivista. A Histéria da Educagéo, enquanto disciplina, tornou-se item
curricular voltado para finalidades propedéuticas as ci€ncias da educagdo, demonstrando-se

como contetddo de fundamentagéo e saber informativo nas teorizacdes e praticas pedagdgicas.
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CAPITULO I

A FORMACAO DE PROFESSORES E O CATOLICISMO COMO BASE
DOUTRINARIA PARA O ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO

Acompanhando as tendéncias europeias de empreendimento de uma instituicdo
embasada em principios conforme uma sistematiza¢do do ensino, o Império brasileiro tentou
implementar a Escola Normal como locus privilegiado para a formacdo de professores,
principalmente aqueles que atuariam nos primeiros anos de escolarizacdo.

Algumas iniciativas de implantacio de Escolas Normais em todo o pais
manifestaram-se no decorrer do século XIX, bem como no inicio do século XX. Tal empreita
ndo seria exclusividade do Estado brasileiro, mas também de outras institui¢des, como as
congregacdes religiosas catdlicas, seja por motivagdes ideoldgicas em geral, como também
por questdes politicas.

Por isso, é necessdrio também compreender o contexto histdrico da consolidacdo
institucional catélica em Patrocinio, com a inten¢do de explicitar as condicdes em que a

Escola Normal surgiu localmente.

2.1 A formacao docente e as Escolas Normais no Brasil e em Minas Gerais

A presenga da disciplina Histéria da Educacdo no Colégio Nossa Senhora do
Patrocinio deve ser compreendida por meio da andlise dos processos histérico-educacionais
ocorridos no Brasil, destacadamente aqueles dos meados do século XIX.

Deve ser entendida por meio da explicitacdo dos pressupostos e elementos
contextuais em torno da formagdo de professores, bem como das instituicdes escolares
incumbidas de proporcionar a preparacdo dos futuros docentes, especialmente as Escolas

Normais.
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Ribeiro (1992) afirma que, gradativamente, o Governo brasileiro vai assumindo a
ideia de rever as politicas de formagdo docente, considerando as precdrias condicdes
observadas na educag@o miitua, do método de Lancaster, Unica experiéncia presente no pais
de formacgado docente até entdo. O método lancasteriano tinha o objetivo de instruir o nimero
maximo de alunos possiveis em um tempo minimo.

Durante o Império brasileiro®, “em 1835 (Niter6i), 1836 (Bahia), 1845 (Ceara) e
1846 (Sao Paulo) sdo criadas as primeiras Escolas Normais visando uma melhora no preparo
do pessoal docente. Sdo escolas de no mdximo dois anos e em nivel secundério”. (RIBEIRO,
1992, p. 47) O ensino oferecido poderia ser caracterizado como muito formal e alienado
frente as principais questdes do exercicio docente, demonstrando ainda irregularidade e

efemeridade em seu funcionamento.

A resisténcia a co-educagdo nos cursos normais criados no século XIX foi uma
marca relevante na maioria das provincias. Algumas institui¢des funcionaram
inicialmente como internatos, mas a maior parte foi criada em regime de externato.
A preocupagdo com a pritica de ensino como elemento formativo dos futuros
professores serd mais evidente a partir do final do século XIX. A adocdo de livros
didaticos comuns em diferentes instituicdes, bem como as altera¢des curriculares,
incluindo disciplinas voltadas para as Ciéncias da Educag@o, marcard a passagem do
século XIX para o século XX. (ARA(JJ O, FREITAS e LOPES, 2008, p. 12)

Em geral, o Ensino Primério voltado para as elites politicas e econdmicas brasileiras
era realizado por meio de preceptores, contratados para oferecer seus servigos
domiciliarmente. Para a maioria da populagcdo, pouquissimas eram as escolas de primeiras
letras.

Nas primeiras décadas do século XIX, as Escolas Normais destinavam-se
exclusivamente aos homens. Apenas em fins do século XIX é que a educagcdo feminina
comecou a ganhar destaque no ambiente escolar, sendo que boa parte das mulheres ainda

permaneceram sem acesso a escolarizacdo. Assim,

Vivia-se um momento novo que repercutia em vdarios setores do tecido social: o
enfraquecimento das bases de poder dos conservadores e da prépria monarquia e o
conseqilente avango do ‘montante liberal’; o movimento abolicionista e a
necessidade da substitui¢do do brago escravo na lavoura, for¢ando a assimilagio de
novas técnicas e instrumentos de producdo, ou a busca da solugdo pela via do

® Sobre a criag@o das primeiras Escolas Normais no Brasil, consultar as seguintes obras: VILLELA, Heloisa de
Oliveira Santos (1990). A primeira Escola Normal do Brasil: uma contribuicio a histéria da formacao de
professores. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal Fluminense, Niteréi. / VILLELA,
Heloisa de Oliveira Santos (2002). Da palmatéria a lanterna magica: a Escola Normal da Provincia do Rio
de Janeiro entre o artesanato e a formacao profissional. (1868-1876). Tese (Doutorado em Educag@o).
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo.
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imigrantismo. E eram esses elementos que fomentavam discussdes polarizadas e
for¢avam partidarismos. (VILLELA, 2000, p. 115)

Em algumas familias mais ricas, as meninas receberam esporadicamente as primeiras
ligdes de leitura, porém priorizavam-se as licdes de etiqueta e conduta moral. Destaca-se que
no decorrer do século XIX, as congregacdes religiosas também comecaram a se instalar em

territério brasileiro, muitas das quais voltadas para a educagdo feminina.

Com esse olhar, a questdo central quanto ao magistério seria que sua feminizacdo
ndo significou apenas a entrada de mulheres na ocupagdo de professora, mas
também um processo de deslocamento de significados — de escola, ocupacio,
ensino, mulher, feminilidade, maternidade, masculinidade, crianca entre outros —
que resultou na contigiiidade observada hoje entre as representagdes de mulher, mée
e professora primdria. [...] Abordada dessa forma, a mulher professora ndo é uma
categoria da qual se parte, mas se transforma numa indagacdo: o que é, como se
formou, que significados sociais adquiriu e como eles se transformaram; o que
significa hoje, como se articula com outros significados etc.. Nao basta descrevé-la
em suas atividades, experiéncias e necessidades diferenciadas do homem professor
que a antecedeu ou é seu contemporéneo. E preciso indagar, quando, como e por que
as mulheres professoras se tornaram diferentes de homens professores; qual o
significado e a histdria da articulag@o entre mulher e ensino, mulher e crianca. Como
ela é percebida por atores sociais concretos e diferenciados, que constroem
significados diversos sobre o que é ser mulher, ser professora, ser homem; como
essa articulac@o foi e é usada na complexa rede de poderes das relagdes sociais (o
mercado de trabalho, as relagdes entre homens e mulheres, entre o Estado
empregador e seus funciondrios, os processos de mobilidade social etc..). (VIDAL e
CARVALHO, 2001, p. 212)

Durante a fase imperial (1822-1889), a profissdo docente ganhou destaque como
veiculo necessario para a difusao de valores que garantissem a unidade nacional e a educacio
escolar dos diversos segmentos sociais do Brasil, ultrapassando a mera instru¢do das
primeiras letras. A fundacdo de algumas Escolas Normais demonstrou a preocupacdo direta
com a formacdo dos mestres incumbidos de tal missdo, junto a sociedade brasileira.

O pioneirismo do Ensino Normal brasileiro pertence a provincia do Rio de Janeiro
que, em 1835, funda por meio da Lei n.° 10 (04 de abril de 1835), a Escola Normal de Niter6i.
A civilidade e a ordem moral eram extremamente valorizadas como qualidades para o futuro

mestre.

Com vistas a maior dissemina¢do do ensino, tornam-se objeto de freqiientes
cogitacdes algumas teses, entre elas: a obrigatoriedade da instrugdo elementar, a
liberdade de ensino em todos os niveis e a coopera¢do do Poder Central no dmbito
da instrugdo priméria e secunddria nas provincias. E no contexto desse ideério de
popularizag@o do ensino que as escolas normais passam a ser reclamadas com maior
constancia e coroadas de algum éxito. (TANURI, 2000, p. 66)
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A abordagem da fundag@o das Escolas Normais € importante para a compreensdo do
lugar e do tempo que originou, posteriormente, as circunstdncias de introdugo da disciplina
Histéria da Educagao no curriculo de formagédo de professores normalistas.

Em Minas Gerais, seguindo as tendéncias nacionais, iniciou-se um movimento de
defesa da instalacdo de Escolas Normais, justificada pela crescente demanda de habilitacdo
dos professores, com destaque para os atuantes no curso primario. A Lei n. 13, de 28 de
mar¢o de 1835, inspirada no modelo francés de ensino, determinava a fundagcdo de uma

Escola Normal.

Em 5 de marco de 1840 o Presidente dd outras providéncias para que a Escola
Normal iniciasse o seu funcionamento sob a direcido do Professor Francisco de Assis
Peregrino. [...] Ficava assim inaugurada a primeira Escola Normal da Provincia de
Minas Gerais. A escola do seu diretor mostrava claramente a tendéncia francesa do
ensino que af fosse ministrado, pois tratava-se de um professor de formagao francesa
que, no ano anterior, havia apresentando ao governo extensa memoria sobre o ensino
simultdneo que ele préprio havia observado na Franca. A Escola, certamente, seria
orientada no sentido de formar mestres especialistas no método de ensino
simultineo, pois notava-se, na época, uma reagdo contra o ensino individual, método
considerado obsoleto e inadequado a classes numerosas. (MOURADO, 1959, p. 32—
3)

A instalagdo da Escola Normal de Ouro Preto ocorreu no dia 15 de agosto de 1840
com o nome de “Colégio Nossa Senhora da Assun¢do da Imperial Cidade de Ouro Preto”.
Conforme determinagdo da Lei n.° 13, eram realizados periodicamente concursos e provas de
habilitagdo para os docentes, mesmo os de escolas particulares, para serem considerados
legalmente aptos para o exercicio da docéncia.

Paralelamente, outras cidades mineiras incorporaram o discurso da legitimagdo do
papel das Escolas Normais na formacdo de professores. Com o tempo, houve um aumento
significativo no investimento, na criagdo, implantacdo e funcionamento de outras Escolas
Normais no territério de Minas Gerais, visando a descentralizacdo da formacdo docente na
provincia. Assim, em 1871, havia duas escolas: a de Ouro Preto e a de Campanha. J4 em
1879, ja eram mais trés Escolas Normais instaladas: Diamantina, Paracatu e Montes Claros.
Em 1884, ja totalizavam nove escolas, funcionando também em Uberaba, Sabar4, Juiz de Fora
e Sdo Jodo Del Rey.

Na Figura 2, observa-se o local onde a Escola Normal de Ouro Preto foi instalada,
servindo como estabelecimento de formagao de professores da capital da Provincia de Minas
Gerais. No inicio do século XX, com a transferéncia da capital de Minas Gerais para Belo
Horizonte, houve a constru¢cdo da Escola Normal da capital de Minas Gerais, como nova fase

para a formagao de professores do Estado.
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Figura 2 - Escola Normal de Ouro Preto (Minas Gerais), instalada em 1840.

Fonte: http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/fotografico_docs/photo.php?1id=29567
(Acesso: 05.set.2011)

Como muitas das Escolas Normais do periodo imperial brasileiro, a Escola Normal
de Ouro Preto teve uma atuacdo muito efémera e pouco interferiu nas reais condi¢des de
formacdo de professores. Muitas dessas Escolas Normais, como a de Ouro Preto, nio
possuiam prédios proprios, sendo instaladas em locais improvisados, muitas vezes em
condig¢des precadrias.

Aradjo (2011), ao discutir a periodizacdo dos processos histérico-educacionais
relacionados ao Ensino Normal, no Brasil, propde os seguintes marcos: 1.° periodo: 1835-
1920 (emergéncia das Escolas Normais até a disseminacdo dos Grupos Escolares em alguns
estados); 2.° periodo: 1921-1945 (movimento de ampliacdo quantitativa e de interiorizacio
dos Grupos Escolares, quando e em correlagdo com estes, a ampliacdo do niimero de Escolas
Normais tornou-se muito significativa); 3.° periodo: 1946-1970 (periodo caracterizado pela
promulgacdo da Lei Organica do Ensino Normal; expansdo quantitativa dos Grupos
Escolares; crescimento do ensino secundario; esforco pela universalizagdo do Ensino
Primaério; institucionalizacdo dos cursos de licenciatura); 4.° periodo: 1971-1996 (abrangeu a
Reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que instituiu o 1.° e 2.° graus,
tendo o Ensino Normal sido transformado em uma das habilitacdes profissionais de 2.° grau);

5.° periodo: 1996 aos dias atuais (o marco inicial foi a promulgacao da segunda Lei de Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, que restabelece as Escolas Normais e
implanta os cursos normais superiores).

Os marcos histéricos relacionados especificamente ao Curso Normal do Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio, ou seja, sua criacdo / fundagdo (1928) e a passagem para o
Ensino Normal de 2.° ciclo (1947) coincidem com o movimento de expansdo dos Grupos
Escolares e consequente aumento da demanda por formacdo de normalistas para a atua¢do no
Ensino Primadrio. J4 a promoc@o para o Ensino Normal de 2.° ciclo consistiu em efeito direto
da promulgacdo da Lei Organica do Ensino Normal, de 1946.

Percebe-se que as Escolas Normais ocuparam lugar de destaque na organizagdo e
formacdo dos professores de Ensino Primério durante muitos anos, ganhando impulso maior
no decorrer da Primeira Republica (1889-1930).

O perfil dessas institui¢des escolares vai alterando-se gradativamente, para atender as
necessidades do mundo escolar. Nesse sentido, “[...] é no interior das Escolas Normais que se
difundem e irradiam os conhecimentos relativos aos métodos de ensino capazes de ordenar o
espaco escolar, bem como dos saberes a serem transmitidos no interior da escola, organizados
nas disciplinas escolares” (GOUVEA e ROSA, 2000, p. 31).

Aos poucos, tornou-se a institui¢do voltada para a formag@o docente, destacando-se
ndo apenas os contetidos tedricos, mas também como local da assimilagdo das técnicas e
procedimentos metddicos que possibilitariam a eficdcia no ato pedagdgico. Apds 1930,

consolidaram-se como local referencial para a formacao docente.

2.2 A Congregaciao das Irmas do Sagrado Coracio de Maria de Berlaar e o Apostolado.

O entendimento do fendmeno educacional que englobou a presenca da disciplina
Histéria da Educacdo no curso de normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio
também depende da compreensdo das questdes institucionais ligadas a fundagdo, formagio,
consolidacdo e expansdo das atividades apostdlicas e missiondrias da Congregacdo das Irmas
do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar.

Em 1995, a congregacdo das irmds comemorou 150 anos de fundagdo e como parte
das atividades empreendidas houve a publicacio da obra 150 anos (1845-1995) -
Congregacdo das Irmds do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar. Trata-se de um
levantamento histérico realizado por uma equipe do KADOC (Centro Catdlico de

documentacgio), sediado em Lovaina, Bélgica, cujos pesquisadores envolvidos com tal projeto
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especifico sdo: Yves Segers, Carine Dujardin, Godvried Kwanten, Patricia Quaghebeur, Jan
De Maeyer.

A obra citada foi editada por representantes da congregacgdo e todas as comunidades
da congregacdo receberam um exemplar, com um estudo pormenorizado da trajetéria nos
paises onde se fez presente: Bélgica (local de funda¢do), Congo belga, Brasil e Dinamarca.
Representa importante iniciativa no sentido de empreender uma pesquisa histdrica tanto ao
nivel documental como iconogréfico.

A Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar originou-se numa
época, século XIX, em que hd um ressurgimento do espirito catdlico para as atividades
pastorais e missiondrias. Consiste também numa reacio ao avango de correntes € movimentos
considerados perniciosos pela Igreja Catdlica Romana como, por exemplo, a magonaria, o
liberalismo, o socialismo, 0 comunismo, 0 anarquismo, dentre outros.

Conforme classificacdo da obra citada (SEGERS et al, 1995), a pré-Histéria da
Congregacdo de Berlaar resume-se ao periodo que se estende de 1722 a 1886, baseada na obra
das donzelas piedosas que formavam uma pequena comunidade em Berlaar, lugarejo do
interior da Bélgica’, voltado destacadamente para a economia de subsisténcia agricola.

Essas mulheres dedicaram-se desde o inicio as atividades apostdlicas do ensino
popular, assim como o cuidado com os doentes e os idosos. Duas personalidades
destacaram-se como precursores do grupo de “marolas”, designacdo pela qual as donzelas
ficaram conhecidas em Berlaar no inicio das atividades apostdlicas: o paroco da localidade —
Padre Henricus Haes (1793-1869) — e Maria Theresia Vermeylen (1776-1884).

Consoante Segers et al (1995), além da dire¢do espiritual, normalmente assumida
pelo paroco de Berlaar, a resisténcia da Congregacdo das Irmas de Berlaar foi conquistada
gracas ao modelo de gestdo normalmente assumido pelas instituigdes catdlicas, o que
proporcionou a fundagéo oficial no ano de 1845.

No ambito da Congregacdo, todo o poder e autoridade hierdrquica sustentavam-se e

personificavam-se na figura da superiora geral. Valores como a dedicag¢do ao trabalho e a

7 Segundo Segers et al (1995), em 1831, a Bélgica se torna auténoma diante da Holanda e adota uma
constituicdo progressista e liberal como modelo politico para o aperfeicoamento da nagdo, assim como a
separacdo entre o Estado e a Igreja. Isso proporciona a possibilidade de revitalizagdo do catolicismo, diante das
restrigdes protestantes anteriores do reino holandés. Percebe-se uma retomada da atuacdo catdlica no interior da
Bélgica nas dreas ligadas ao ensino, com destaque para o crescimento das congregacdes religiosas femininas.
Anteriormente, a Bélgica encontrava-se sob dominio da Franga, entre 1794 e 1814, ou da Holanda, entre 1815 e
1830. Em 1796, por ordem do Governo franc€s, houve a suspensdo dos trabalhos e atividades nos conventos e
abadias no interior da Bélgica, com excec¢do para o ensino e a assisténcia aos doentes. A autonomia da Bélgica a
partir de 1831 garantiu o direito a liberdade religiosa e a oportunidade de retomada das atividades tipicas das
congregacdes religiosas, tanto femininas como masculinas.
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oracdo inspiraram a formulacdo dos primeiros estatutos sob inspiragdo agostiniana, cujos
ideais contemplativos e a vivéncia dos votos de pobreza, castidade e obediéncia garantiram a

identidade religiosa e institucional diante dos membros e da comunidade local.

GOr Rov. Mr. Haes,

Cureé de Berlaar,

ﬁwzdatear de la &ﬂgré_x,ratmlz.
14-3-1845

Figura 3 — Padre Henricus Haes (1793-1869).

Acervo: dlbum de fotografias da Casa-mae em Berlaar — Bélgica.
(Congregacao das Irmas do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar).

Inicialmente, a congregacdo manteve até fins do século XIX um modesto
crescimento quantitativo (eram cinco membros em 1845 e trinta e trés em 1885), restringindo-
se as atividades apostdlicas do ensino. Nesse sentido, a Bélgica ingressava no periodo de
formacdo do sistema nacional de ensino, como outros paises da Europa ao longo do século

XIX. Por isso,

A lei sobre o Ensino Primdrio de 23 de setembro de 1842, um compromisso entre
liberais e catdlicos, ia ao encontro deste desejo dos bispos. Cada municipio tinha a
obrigacdo de fundar uma escola primdria. Nao devia ser necessariamente uma escola
municipal. Os municipios podiam reconhecer ou admitir uma ou mais escolas
particulares. Além disso, os municipios eram obrigados a dar ensino gratuito para as
criancas de familias pobres. O programa, imposto por lei as escolas municipais e
reconhecidas, continha, além de religido e ética cristd, também as seguintes
atividades: ler, escrever, calcular, o sistema legal de medidas e pesos e o estudo da
lingua materna. Este restrito programa expressava bem a tarefa primordial da escola
primdria: moralizar a crianga por meio de uma educacdo religiosa e o entrosamento
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nas trés habilidades culturais bdsicas: ler, escrever e calcular. Até meados do século
XIX, os catdlicos e os liberais eram da mesma opinido quanto a consideracdo do
ensino religioso como base de todo o ensino. A ascensdo dos liberais radicais acabou

com esta unanimidade. As tensdes levavam a primeira luta escolar de 1879.
(SEGERS et al, 1995, p. 54)

A partir de 1886 até 1920, a Congregacao das Irmas do Sagrado Cora¢do de Maria de
Berlaar entrou num periodo de expansdo em suas atividades de apostolado, assumindo
primordialmente o ensino e a enfermagem. Atentas ao espirito missiondrio empreendido pela
Igreja Catodlica as diversas congregacdes fundadas no decorrer do século XIX, as irmas de
Berlaar iniciaram novos trabalhos em outros paises como o Congo belga (1899), Brasil
(1907)8 e Dinamarca (1911).

O acentuado crescimento da congregacdo entre 1890 e 1910, bem como as novas
missdes estrangeiras exigiram da congregacdo um intenso trabalho de institucionalizagdo “[...]
na estrutura da direcdo, no desenvolvimento quantitativo, no modelo de pastoral vocacional,
na vida religiosa, na vida espiritual e nos contatos com o bispado e o mundo”. (SEGERS et al,
1995, p. 69) As reformas estruturais da Congregacdo englobaram questdes como o tipico
trabalho cooperativo entre a superiora geral, responsdvel pela gestio administrativa, € o
diretor espiritual, referéncia da hierarquia clerical da Igreja Catdlica.

Anteriormente, a espiritualidade das irmds demonstrava-se mais contemplativa,
assumindo determinadas caracteristicas como o desapego ao material e ao mundano;
valorizacdo, em contrapartida das questdes escatoldgicas, voltadas para a vida eterna; a
prética constante do jejum e da abstinéncia; a mortificagdo como forma de peniténcia pelos
préprios pecados e do mundo, com o uso constante da disciplina (flagelacdo), do cilicio e da

corrente; a valorizagdo do siléncio; intensa devog¢ao mariana.

N

8Os planos missiondrios de Berlaar para a América Latina eram anteriores a partida das primeiras Irmas
missiondrias para o Congo e datam de 1896, quando os norbertinos de Aberbode se preparavam para partir para
Sao Paulo, a pedido do papa Ledo XIII, em 1894. O Pe. Van Tongel, entdo presidente da confraria de Nossa
Senhora do Sagrado Coracdo e um bom conhecido da Congregagdo foi, antes de partir para a missdo, tratar
pessoalmente das modalidades de uma eventual colaboracdo das Irmas de Berlaar. Da sua correspondéncia com
a vice-Madre Angela, parece que havia, no minimo, um acordo oral. Embora o bispo de Sdo Paulo, em dezembro
de 1896, tenha concordado com a vinda das Irmas de Berlaar, a opcdo finalmente, foi pelas Irmas de Gijzegem,
talvez porque, na época, elas tinham mais experiéncia no ensino. Os norbertinos tinham uma tarefa especial no
ensino do Brasil. Deveriam fundar um colégio, que serviria como semindrio menor para o bispo de Sdo Paulo. O
prelado de Aberbode, Gummarus Crets, teve provavelmente um papel na opcdo definitiva. Em 13 de janeiro de
1897, ele veio para preparar mentalmente, o insucesso da Congregacdo. Neste momento, a Congregacdo tinha
ainda pouca experiéncia no ensino. Ele colocou a condi¢cdo de que as Irmds ndo poderiam partir antes de “ter
encontrando um bom meio de subsisténcia no Brasil”. Em 1904, a Congregacdo recebeu um novo convite para o
Brasil. Desta vez dos norbertinos da Abadia Park que, desde julho de 1898 estavam trabalhando na pastoral
paroquial no Estado de Minas Gerais, inicialmente na diocese de Mariana e, desde 1903, também na diocese de
Diamantina. A solicita¢do de Irmds missiondrias veio do conego Moureau, vigario em Montes Claros, que estava
na Bélgica em 1906, por motivos de satde. Ele retornou a Montes Claros, em 16 de abril de 1907, acompanhado
de quatro irmas de Berlaar. (SEGERS et al, 1995, p. 151 - 2).
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Em fins do século XIX, com a expansdo quantitativa da congregacdo e o fato de
terem assumido gradativamente novas missdes, a congregacdo assumiu uma espiritualidade
mais apostélica, por meio dos novos estatutos de 1913, sob inspiracio dos moldes
franciscanos.

Conforme Segers et al (1995), a formacao de novas religiosas foi revisada e perpassa
por trés periodos distintos: o postulantado (tempo de exercicios e preparagdo para o ingresso
no noviciado); o noviciado (tempo de formagdo especificamente religiosa, ao final do qual a
candidata professa temporariamente os trés votos — pobreza, castidade e obedi€ncia) e a
profissdo (cerimOnia em que a religiosa assume definitivamente o compromisso de viver o
modelo monastico).

Além dos fatores geopoliticos, o papel missiondrio assumido pelas religiosas de
Berlaar atendia também ao apelo do Papa Ledo XIII, especificado na Enciclica Rerum
Novarum (1891), pela promulgacdo de um espirito de renovagdo e da imagem de uma Igreja
Catolica como religido do sentimento, da interioridade. Tais questdes podem ser sintetizadas
na maxima atribuida ao pontifice Ledo XIII: “reconquista aqui, conquista 1a”. Em fins do
século XIX, a Igreja Catolica conclamou para o combate ao avango protestante na Europa e a
conquista de novos fiéis em terras americanas, africanas e asiaticas.

Segundo Segers et al (1995), a partir de 1920 até 1958, a Congregacdo das Irmas do
Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar ja pode ser considerada um grupo consolidado, a
servigo das atividades apostélicas da Igreja Catdlica. Este momento coincidiu com o Governo
da Irm@ Maria Eugénia como madre superiora. Novos estatutos foram elaborados e
oficializados a partir de 1928, buscando a adequacdo a realidade institucional e aos desafios
assumidos como missd@o apostélica: ensino, as agdes voltadas para os leigos, a manutengéo de
pensionatos e a assisténcia aos doentes e idosos.

Em termos administrativos, “[...] os Estatutos de 1928 criaram mais uniformidade
com as outras Congregacdes diocesanas e levaram em conta a ampliacdo por que passava a
Congregacdo. Uma vice-madre e uma economa deviam ser nomeadas, como também as
superioras nas filiais [...]”. (SEGERS et al, 1995, p. 182) E neste periodo (1920 a 1958) que a
presenga missiondria das Irmds do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar no Brasil teve sua
nova inspiracdo, superando as primeiras dificuldades percebidas desde 1907.

Em 1927, com a colaboracido da Congregagdo dos Padres dos Sagrados Coracdes de

Jesus e de Maria e da Adoragdo Perpétua do Santissimo Sacramento no Altar (picpucianos’),

? A designacio “picpucianos” é oriunda da Rua Picpus, n.° 35, onde ficava situada a casa-mde do Instituto, da
congregacdo dos padres, em Paris — Franca: “Henriqueta sente que estd no lugar mais indicado para a
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missiondrios holandeses, responsaveis pela direcdo espiritual, as irmas de Berlaar reforcaram
a missdo em Araguari — Minas Gerais, onde ja funcionava o Colégio Sagrado Coracdo de
Jesus desde 1919. E implantado o noviciado e a Madre Blandina torna-se a superiora na
missdo brasileira.

Houve a reabertura do Colégio Imaculada Conceicio em Montes Claros — Minas
Gerais (1927) assim como a instalacdo de novos trabalhos apostélicos em Patrocinio, também
em Minas: Escola Normal (1928); hospital (1938); asilo (1955) e patronato (1956). J4 em
Belo Horizonte (1941), bem como em Pard de Minas (1942), com a colaboragdo de
franciscanos holandeses, fundaram-se o jardim de infincia, o colégio e a Escola Normal.

O projeto apostdlico da Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de
Berlaar, desde sua fundagcio e expansdo na Bélgica, englobava intmeras atividades

relacionadas ao ensino, ao cuidado dos doentes, dos idosos e dos orfaos.

. v ’
re general

Al

Figura 4 — Reverenda Irma Maria Eugénia, superiora geral.

Acervo: Album de fotografias da Casa-mie em Berlaar — Bélgica
(Congregaciao das Irmas do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar).

Congregacdo dos Sagrados Coragoes instalar a sua casa mde. Pois a finalidade medular da Congregagdo é
reparar. E nesta ruazinha simples, chamada Picpus, estd prestes a ser adorada a hdstia branca, dia e noite,
junto aos restos mortais de tantos injusticados”. (SANTA CRUZ, 1981, p. 108)



65

No que diz respeito ao campo educacional, a fundacdo de escolas sob
responsabilidade da congregacdo representou uma resposta aos apelos do Papa Pio XI, que
publica, em 1929, a Enciclica Divini Illius Magistri. Nesse documento, ha a clara defesa dos
principios cristdos na difusdo de escolas pelo mundo, como forma de garantir a resisténcia
diante dos desafios impostos pelos tempos, bem como a restaura¢do do catolicismo como

referéncia social.

2.3 O discurso educacional catélico na Enciclica Divini Illius Magistri — Papa Pio XI,
1929

A Igreja Catélica buscou reafirmar seus valores tradicionais sob a autoridade e os
preceitos do sumo pontifice, o Papa, como reacdo aos avangos de ideias laicas, tipicas dos
séculos XVIII e XIX. Ideologias diversas e distintas do catolicismo tradicional encontravam
condicdes de avanco no mundo moderno como, por exemplo: o protestantismo, o liberalismo,
a magonaria, o positivismo, o socialismo e o anarquismo, dentre outras doutrinas. Todos esses
movimentos, cada qual ao seu modo, representavam uma ameaca a hegemonia ideoldgica
catdlica ndo apenas no mundo europeu, mas também em outros continentes.

Os ideais e os valores divulgados pelos pontifices romanos, considerados
representantes legitimos da vontade divina, passaram a ser retomados como referéncia diante
da variedade ideoldgica encontrada nos movimentos seculares do século XIX, como uma
reacgdo catdlica.

No Brasil, tais tendéncias também podem ser percebidas nas disputas ideoldgicas
presentes nas discussdes em torno da sistematiza¢do da instrugdo publica, ja notadas em fins
do século XIX e inicio do século XX. Basicamente, podemos perceber trés no contexto
brasileiro, sendo assim caracterizadas: a mentalidade tradicionalista, a liberal e a cientificista
(destacadamente a de natureza positivista).

A implantacio das Escolas Normais e consequente formulagdo de grades
curriculares, inclusdo ou exclusdo de determinadas disciplinas foi resultado parcial das
aliangas e disputas empreendidas entre a Igreja e o Estado, seja imperial ou republicano.

Tanto o Estado como a Igreja tomaram iniciativas na criacdo, implantagcdo e
manuten¢gdo de instituigdes escolares. Assim, a Igreja sempre ocupou-se das questdes
educacionais, como condicdo para a veiculacdo de ideias e valores, em um esfor¢co na

manuten¢do de sua hegemonia.
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A mobilizagdo da Igreja expressou-se na forma de resisténcia ativa articulando dois
aspectos: a pressdo para o restabelecimento do ensino religioso nas escolas publicas
e a difusdo de seu idedrio pedagdgico mediante a publicagdo de livros e artigos em
revistas e jornais e, em especial, na forma de livros didéticos para uso nas proprias
escolas publicas assim como na formagao de professores, para o que ela dispunha de
suas proprias Escolas Normais. (SAVIANI, 2007, p. 179)

A expressdo mais evidente dos idedrios catdlicos acerca da educacdo pode ser notada
na publicac¢do da Enciclica Papal Divini Illius Magistri, em 31 de dezembro de 1929, por Pio
XI. Pela primeira vez o papa langou um documento que sintetiza as ideias catdlicas acerca da
questdo educacional, diante dos desafios impostos pelo mundo, cada vez mais voltado para a
escolarizagdo e o atendimento as demandas sociais e econdmicas da contemporaneidade.

“Na verdade, nunca como nos tempos presentes, se discutiu tanto acerca da
educacdo; por isso se multiplicam os mestres de novas teorias pedagdgicas, se excogitam, se
propdem e discutem métodos e meios, ndo sé para facilitar, mas também para criar uma nova
educacdo [...]”. (PIO XI, 1929)

No Brasil, as iniciativas catdlicas em divulgar e consolidar suas concepgdes
pedagdgicas ganharam mais for¢a no decorrer da década de 1920, destacando-se a fundacdo
da revista A Ordem (1921) e a criacdo do Centro Dom Vital (1922) por Jackson de Figueiredo
(1891-1928), com o acompanhamento do Cardeal Sebastido Leme da Silveira Cintra (1882-
1942). No mesmo ano de 1922 foi fundada a Confederagdo Catodlica, posteriormente Acao
Catolica Brasileira (a partir de 1935).

Destaca-se também que um dos representantes do pensamento catdlico mais
engajado foi Alceu Amoroso Lima (1893-1983), o “Tristdo de Athayde”. Assim, ele

manifestou-se acerca do carater laicista do ensino brasileiro, em seus Debates Pedagogicos:

Esse regime de dissociagdo entre a finalidade instrutiva e a finalidade educativa — foi
aquele em que vivemos aqui por quarenta anos por obra do laicismo de 1891. O
Estado instrufa apenas. De modo que os programas se organizavam com o fito tinico
de ministrar no¢des de linguas, de ciéncias, de letras, sem que a mais remota
instrucdo propriamente educativa viesse dar forca interior a essa soma estéril de
conhecimentos ministrados. Aprendiamos muito, muitas coisas, mas sem saber
porque [sic] aprendiamos, nem para que. Aprendiamos por aprender, sem ter no¢ao
nenhuma de qualquer finalidade, a ndo ser um diploma que nos habilitasse a entrar
para qualquer escola superior. O mais drido instrutivismo ou o mais deslavado
utilitarismo dominavam em toda a linha. (ATHAYDE, 1931, p. 70)

Por outro lado, o movimento escolanovista ganhou destaque no cendrio brasileiro
com o Governo Getilio Vargas, a partir de 1930. Com a criacdo do Ministério da Educacio e
Satide Publica, o politico convidado para ocupar o cargo de ministro foi Francisco Campos

(1891-1968), mineiro integrante da Escola Nova e que, juntamente com Madrio Casasanta
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(1898-1963), empreendeu a reforma da instrucdo publica em Minas Gerais, nos anos 1927 e
1928. Percebe-se, ja no conjunto de regulamentagdes de 1931, os pressupostos escolanovistas

ao tratar a educacdo como questdo nacional.

[...] os pioneiros entendiam que a modernizagdo da sociedade dependia de uma
mudanca de mentalidade que s6 poderia ser desencadeada por meio da renovagdo
educacional. [...] a aplicagdo do conhecimento cientifico aos estudos pedagdgicos,
ao planejamento educacional e a administracdo do ensino escolar aparece como a
expressdo intelectual da progressiva onda de secularizaciio e racionalizagdo da
cultura e como condi¢@o essencial para a constitui¢do da sociedade moderna. [...] Ao
tomar a ciéncia como chave para o progresso da humanidade, os pioneiros
propunham a intervengdo racional no sistema educacional, ampliando-a ao ambito
de uma reforma social, defendendo a instituicio de um sistema nacional de ensino
que ressaltava, no entanto, o imperativo da doutrina federativa e descentralizadora
presente (em seus diferentes matizes) no ideal republicano e democratico.
(XAVIER, 1999, p. 46 - 7)

Contudo, um fato controverso merece destaque: o Decreto n°. 19.941, de 30 de abril
de 1931, que restabeleceu o ensino religioso nas escolas oficiais do pafs. Essa suposta alianga
entre catdlicos e escolanovistas denotava uma preocupacdo comum: o avango de ideias
revoluciondrias, ligada aos movimentos operarios, de inspiracdo socialista, comunista e
anarquista.

Para a Igreja Catdlica, o ensino religioso demonstrava-se como possibilidade de
restauracdo da ordem social. Assim, as ag¢des e os valores da Igreja Catdlica encontravam-se

inseridos no projeto hegemonico da burguesia industrial na realidade brasileira. Desse modo,

[...] sendo o Brasil uma das maiores nagdes catélicas do mundo, devia apresentar-se
como um pais declaradamente cristdo em sua expressdo social e cultural. Para que
efetivamente a Igreja pudesse afirmar sua presenca na sociedade, um dos pontos
bésicos era a colaboragdo do governo. Era esse o pensamento comum da hierarquia
catdlica nesse periodo. Embora os bispos ndo julgassem necessdrio restabelecer
formalmente o regime de unido entre Igreja e Estado, criam, ndo obstante, que
somente através de uma colaboracdo mutua entre os dois poderes a Igreja
readquiriria o seu antigo prestigio junto a nagdo. [...] Tratava-se, em dltima andlise,
de uma unido de forcas para combater o inimigo comum representado pelos
movimentos de tendéncia liberal, andrquica e socialista. Importa ainda ressaltar a
importancia que o ensino da doutrina catdlica assumiu nesse periodo. Entre as
grandes metas da atividade pastoral da Igreja estava, sem duvida, o predominio da
doutrina catdlica sobre a vida de toda a nag@o. A atuagdo da Igreja se orienta por
duas linhas principais: de um lado, a insisténcia nas verdades catélicas, ou seja, no
dogma, na fé catdlica; e de outro, a valorizacdo da moral catdlica, ou seja, das
orientagdes da Igreja referentes a conduta individual e familiar das pessoas. (AZZI,
1994, p. 30)

Como pressuposto dessas tendéncias de alianca entre a Igreja Catdlica e o Estado

brasileiro, observa-se que no decorrer de toda a Republica Velha (1889-1930), alguns
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intelectuais'® demonstraram-se seguidores dos ideais liberais, ocupados com a defesa de um
discurso pedagogico.

Por outro lado, alguns destes intelectuais também estavam engajados politicamente,
seja por meio da ocupacdo de cargos publicos ou atuagdo em instituicdes da sociedade civil,
quando o Brasil passa pela mudanca qualitativa de um modelo agrario-exportador para outra

de carater urbano-industrial.

O “espirito republicano”, formado no embate ideolégico dos fins do Império, se
arrefecera gradualmente durante as trés primeiras décadas da implantacido do novo
regime. A Republica idealizada teve que sofrer amputacdes para se ajustar as
condigdes objetivas da existéncia social brasileira dos primeiros trinta anos. Dessa
maneira, da Republica teoricamente construida, de acordo com determinados niveis
de aspiragdo, restou a Republica possivel, realizada sob a orientacdo e a pressdo das
forcas sociais mais ponderdveis da situacdo histérico-social do periodo. Dai o
desdnimo, mais que o desdnimo, as desilusdes e as frustragcdes que dominaram a
mentalidade dos homens publicos, dos pensadores, dos intelectuais e dos educadores
que viveram durante a Primeira Republica até cerca de 1920. Até préximo a essa
data porque, por esse tempo, das proprias desilusdes e frustragdes se liberam as
energias acumuladas, que motivam amplo processo de reorientacdo do pensamento e
da atuacdo. (NAGLE, 1974, p. 100 - 1)

A atuagdo de intelectuais foi fundamental para a efetiva renovag¢do, mudanga ou até
mesmo a manutencdo de diversas questdes ligadas a educacdo. Isso evidencia o quanto é
imprescindivel a participacdo efetiva e a producdo tedrica que ofereca um suporte para as

acdes do Estado, instancia que garante a efetividade da educagdo publica.

[...] falar da educagdo brasileira no periodo posterior a 1930 ¢ falar dos impasses,
tensdes e negociacdes que selaram o processo histérico de constituicdo do Estado
Republicano no Brasil. [...] Tratava-se de adequar o sistema de ensino as novas
demandas postas pelo avanco tecnoldgico e pelo crescimento urbano em meio a
reformulagdo dos pactos oligdrquicos e clientelisticos que tradicionalmente
marcaram a vida politica brasileira. [...] a disputa entre as diversas linhas
pedagdgicas expressava, em ulima andlise, a concorréncia entre projetos alternativos
de reconstrucdo nacional. (XAVIER, 1999, p. 38)

Logo, o Estado brasileiro necessitava conciliar ambas as propostas de reconstrucao
nacional (catdlica e “pioneiros”) para promover as reformas e as adequagdes necessarias no

meio escolar, cedendo a ambos os grupos, de maneira alternada. A disputa ideoldgica entre os

19 Como manifestacdo dessas tendéncias liberais, nota-se as inimeras reformas de ensino em estados brasileiros,
assim como a publicagdo de obras e artigos com discursos condizentes com os principios: Caetano de Campos,
responsdvel pela reforma do Ensino em Sdo Paulo, de 1890; Rui Barbosa, ao defender o método intuitivo em
seus célebres “pareceres”; Estevam de Oliveira e Jodo Pinheiro, em Minas Gerais, ao implantar os grupos
escolares a partir de 1906; Sampaio Déria, em 1920, nova reforma do ensino em Sdo Paulo; inspirados na
reforma paulista de 1920, outras reformas estaduais ocorrem, como por exemplo, a do Ceard (Lourenco Filho,
1922), a da Bahia (Anisio Teixeira, 1925), a de Minas Gerais (Francisco Campos e Mdrio Casasanta, 1927), a do
Distrito Federal (Fernando de Azevedo, 1928) e a de Pernambuco (Carneiro Ledo, 1929). (SAVIANI, 2007, p.
171 -17)
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grupos citados manifestou-se na realidade brasileira de formas variadas: seja na participacio
direta ou indireta dos 6rgdos do Governo ou de institui¢cdes representativas da sociedade civil,

seja na producdo intelectual, presente em artigos, obras, etc..

2.4 A escolarizacao patrocinense na Republica Velha: alianca entre Estado, Igreja

Catolica e Oligarquia rural

O inicio do processo de organizacdo e de sistematizacdo escolar em Patrocinio —
Minas Gerais ocorreu simultaneamente a organizacdo empreendida a partir da Reforma Jodo
Pinheiro (1906), que introduz, dentre outras coisas, 0 modelo dos Grupos Escolares em Minas
Gerais, numa tentativa de superar a precariedade escolar até entdo marcante no cendrio
estadual.

Os membros do Partido Republicano Mineiro (PRM) de Patrocinio, sob lideranca do
Coronel Honorato Martins Borges, buscaram junto ao Governo estadual melhorias de
infraestrutura e de servigos. Dentre as conquistas, destacam-se a constru¢do da ferrovia, o
posto de profilaxia, assim como a criagdo (1912) e o funcionamento (1914) do Grupo Escolar
Honorato Borgesll, como expressdo da modernizagdo do ensino publico primario na cidade.
O mesmo grupo escolar, em fins da década de 1920, passa a funcionar em novo prédio.

Ainda na década de 1920, mais uma iniciativa de escolarizagdo aconteceu na cidade
com a criagdo do Patrocinio College12 (1925), sob responsabilidade de missiondrios
presbiterianos, de origem estadunidense. A presenca presbiteriana em Patrocinio gerou uma
disputa ideoldgica e organizacional com os membros do clero catdlico, que visualizavam em
tais atividades presbiterianas uma evidente ameaca a hegemonia da Igreja Catdlica na cidade
de Patrocinio e regido.

Por meio das iniciativas do Bispo diocesano de Uberaba, Dom Antdnio de Almeida

Lustosa, houve um esfor¢o conjunto da Igreja Catdlica, da Oligarquia rural patrocinense e de

" Para maiores informacdes sobre a criagdo (1912), a instalagdo (1914) e a consolicio do Grupo Escolar
Honorato Borges em Patrocinio — Minas, cf. a dissertagdo de Mestrado intitulada O Grupo Escolar Honorato
Borges em Patrocinio — Minas Gerais (1912-1930): ensaios de organizacdo do ensino piiblico primdrio,
defendida pelo autor da presente tese de doutoramento (Geraldo Gongalves de Lima), em 2006, no Programa de
P6s-Graduagdo em  Educacdo da  Universidade Federal de  Uberldndia. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=45831 (Acesso:
10.jan.2013).

'2 Para maiores informagdes sobre a presenca da missio presbiteriana em Patrocinio — Minas Gerais, assim como
o embate ideolégico com os catélicos, inclusive no meio educacional escolar, cf. a dissertagdo de Mestrado
intitulada A evangelizacdo pela educacdo escolar: embates entre presbiterianos e catolicos em Patrocinio,
Minas Gerais (1924-1933), defendida por José Filipe e Sousa Pessanha de Brito Ferreira, em 2004, no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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membros do Governo mineiro no sentido de estimular a vinda de institui¢cdes escolares
catolicas.

Assim, a Congregacdo dos Padres dos Sagrados Coracdes de Jesus e de Maria e da
Adoracdo Perpétua do Santissimo Sacramento no Altar (SS. CC.) fundou, em 1927, o Colégio
Dom Lustosa, voltado para a formac¢ido masculina e sob responsabilidade de missionarios
oriundos da Holanda. No ano seguinte, com o apoio dos padres dos Sagrados Coragdes
(picpucianos), houve a fundacdo do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, sob
responsabilidade da Congregacdo das Irmas do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar, com a
vinda de irmds da Bélgica.

Pode-se perceber, inclusive, pelos discursos veiculados no Jornal “CIDADE DO
PATROCINIO”, o quanto o tema da educagdo nacional tornou-se uma constante, sendo
aludida como condicdo bdsica para a transformacdo cultural das cidades brasileiras,
principalmente as interioranas.

Segundo Ferreira (2004), a chegada dos missiondrios presbiterianos em Patrocinio
esta diretamente relacionada a implantacdo da ferrovia, no ano de 1919, vista como facilidade
de transporte e como futura ligagdo até Goids. Patrocinio foi escolhida como centro para a
difusdo da presenca presbiteriana na regido do Triangulo Mineiro, do Alto Paranaiba e do
Noroeste Mineiro, organizando assim nf@o apenas as acOes missiondrias, mas também a
formacdo de leigos. A ferrovia representava possibilidade de agilidade na difusdo de ideias,
oriundas de cidades mais desenvolvidas, como Belo Horizonte, ou até mesmo a capital do
pais, Rio de Janeiro.

Até entdo, a Igreja hegemonica na localidade de Patrocinio era a Catdlica Apostdlica
Romana, ndo sé por ser a tnica, mas também devido a alianca com a Oligarquia rural,
liderada pelos coronéis Honorato Martins Borges, Jodo Candido Aguiar, Elmiro Alves do
Nascimento, Bernardino Machado, Nelson Caixeta de Queiroz e Fortunato Botelho.

As relagdes sociais apregoadas pelo catolicismo, baseadas na subserviéncia,
humildade, caridade, obediéncia e peniténcia acabavam servindo de referéncia para a
populacdo local. A ordem social estabelecida baseava-se no dominio econdmico e politico da
Oligarquia rural, assim como no controle ideoldgico da Igreja Catdlica. Por outro lado, as
primeiras tentativas de pregacdo presbiteriana em Patrocinio foram do inicio da década de
1920.

A fundag@o do Patrocinio College denotou um trabalho de doutrinacdo presbiteriana.
Como representantes do movimento protestante, os presbiterianos estimulavam a educagio

dos seus fiéis como condi¢do bdsica para o trabalho de evangelizacido. O pressuposto basico
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fundamenta-se na ideia de livre interpretacdo biblica, o que necessita obrigatoriamente da
leitura e da escrita.

Em outras palavras, a aprendizagem escolar demonstrou-se essencial para a garantia
da eficdcia do trabalho missiondrio, onde quer que ela acontega. A escolarizacdo dos fiéis foi
estimulada pelos lideres presbiterianos e normalmente acontecia na rede publica de ensino.
Contudo, em Patrocinio, os missiondrios decidiram pela acdo educacional direta numa

institui¢do escolar.

Figura 5 — Bispo diocesano de Uberaba — Dom Antdnio de Almeida Lustosa.

Fonte: acervo da Fundagdo Casa da Cultura de Patrocinio.

O PRM (Partido Republicano Mineiro), sob lideranga do Coronel Honorato Martins
Borges, aliou-se a Igreja Catdlica, buscando a manutencdo do status quo, frente a ameaca do
avanco protestante, no contexto da Restauracdo Catdlica, ou Neocristandade. A iniciativa de
Dom Lustosa em garantir a hegemonia religiosa catdlica na regido encontrou inspira¢do nas
concepgdes da Igreja Catdlica “restauradora” e no esfor¢o de implantacdo de duas escolas
catdlicas em Patrocinio — MG. Os integrantes das camadas superiores da sociedade
patrocinense, da Oligarquia rural, mobilizam-se para apoiar politica e financeiramente a
implantacdo de tais institui¢des em Patrocinio, aliados aos esfor¢os do Estado, seja municipal

ou estadual.
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A palavra “restaura¢do” passa a ser utilizada pelos bispos brasileiros como eco do
lema do pontificado de PIO XI: “Restaurar todas as coisas em Cristo”. Em outras
palavras, restaurar no mundo o dominio espiritual da fé catdlica. Existe, portanto,
uma sintonia muito grande entre as metas propugnadas pelos prelados brasileiros e a
orientacdo basica da Santa S€. Os bispos do Brasil atuam em plena consonéncia com
a [sic] Pontifice Romano. E necessirio precisar bem o significado do termo
“restauragdo”. [...] N@o se trata de introduzir novas perspectivas ou novas
orientagdes na vida da Igreja, mas fundamentalmente em reconduzir a institui¢do
eclesidstica a um modelo antigo. Esse modelo, na consciéncia da hierarquia
eclesidstica, é o de uma Igreja entendida como poder espiritual, que no exercicio de
sua missdo colabora com o Estado na manutencdo da ordem social. O elemento
fundamental da Restauracdo Catdlica é o esfor¢co para que, efetivamente, a fé
catélica volte a ser um dos elementos constitutivos da sociedade. A Igreja deseja que
todas as nagdes do mundo passem a ser orientadas pelos ensinamentos do magistério
eclesidstico. (AZZI, 1994, p. 21 - 2)

Percebe-se que em um espaco relativamente curto de tempo, a segunda metade da
década de 1920, Patrocinio passou por um intenso processo de organizacdo, implantacio e
consolidacdo de instituicdes escolares, denotando a disputa ideoldgica entre o catolicismo
romano e o presbiterianismo. A doutrinagdo religiosa via instituicdo escolar foi considerada
acdo crucial para a consecu¢do de uma determinada forma de conceber a realidade e as Igrejas
Catdlica e Presbiteriana entenderam que o investimento no campo escolar é condicdo sine qua
non na disputa ideoldgica e doutrindria na cidade de Patrocinio — Minas Gerais.

No que diz respeito especificamente ao Colégio Dom Lustosa'®, sua fundagdo
somente foi possivel gracas a alianca entre Igreja, Estado e Oligarquia local. Tal fato deve ser
visto quando a educacio foi assumida e compreendida pela Igreja Catdlica como forma eficaz
de promover a divulgacdo de determinados valores, voltados para a orientagdo das acdes e
ideias dos leigos.

A chegada dos padres foi apoiada pela Oligarquia local no sentido de que esta
entendia que a presencga de tais missiondrios na cidade proporcionaria a oferta de um ensino
eficiente e ligado as principais demandas do mundo contemporaneo. A Congregacdo dos
Sagrados Coragdes (picpucianos ou padres brancos) foi fundada no contexto da Franga pds-

revoluciondria pelo Padre Pierre Coudrin e por Henriette Aymer de la Chevalerie.

Raiou o Domingo de Ramos para a Congregagdo dos Sagrados Coragdes. O Papa
reafirmou solenemente, perante o mundo, as fileiras brancas de Coudrin, com a Bula
“Pastor Aeternus” de 17 de novembro de 1817. Quando a Bula chegou as maos de
Coudrin, no domingo da Pdscoa de 22 de margo de 1818 — o atraso é devido a
precariedade do correio e a censura minuciosa do governo — ele a beijou, chorou

"> Para maiores informagdes sobre a histéria do Colégio Dom Lustosa, instituicio mantida inicialmente pela
Congregacdo dos Padres dos Sagrados Coracdes de Jesus e de Maria (SS.CC.), cf. a dissertagdo de Mestrado
intitulada Colégio Dom Lustosa: histéria da educagdo catdlica masculina em Patrocinio — MG — 1927-1972,
defendida por Hedmar de Oliveira Ferreira, em 2000, no Programa de Mestrado em Histdria da Faculdade de
Histdria, Direito e Servigo Social, da Universidade Estadual Paulista, Franca — SP.
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sobre ela. E a recompensa de 26 anos de luta. Mas a via sacra comega. Primeira
estacdo. O grande benfeitor da congregacdo, que pediu por duas vezes a aprovagdo
pontificia e que nao bajulou reis e nem deu satisfagdo ao corso Bonaparte e por isso
viveu no ostracismo, o bispo Jodo Batista Chabot desce a sepultura, em Picpus, em
meio as duas fossas profundas dos martires da Revolucido, aos 28 de abril de 1819.
(SANTA CRUZ, 1981, p. 123)

As primeiras obras da Congregacdo dos padres dos Sagrados Coragdes (SS.CC.)
foram repletas de obsticulos, compartilhando dos desafios proprios de toda instituicdo
catdlica que se propde um estatuto missiondrio e apostédlico no decorrer do século XIX.
Assim, “[...] expulsos da Franca, os religiosos dos Sagrados Coragdes fugiram para a Bélgica
e 14 estabeleceram, por muitos anos, sua Casa Generalicia e receberam adesdes de muitos
jovens que, como Damifo de Veuster — tornaram-se religiosos na congregagdo”.
(ANDRADE, 1990, p. 24)

A partir da gradativa chegada de novos missionarios, vindos principalmente da
Holanda, em 1926, os padres fundaram o Colégio Regina Pacis, em Araguari — MG, dando
inicio as obras escolares em terras brasileiras, no formato de internato e externato, dedicados a
formacdo da juventude. J4 o Colégio Dom Lustosa, dentre outras obras em implementacio
dos padres dos SS.CC., foi fundado em Patrocinio, no dia 15 de fevereiro de 1927, pelos

padres Matias van Rooy e Felisberto Braun.

2.5 A formacao feminina catélica na Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio (1928)

como pré-curso da disciplina Histéria da Educacao

A fundacdo da Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio, em 1928, também
inseriu-se no projeto maior da comunidade local patrocinense, bem como do Bispo diocesano
de Uberaba Dom Lustosa, de garantir a hegemonia religiosa e educacional na cidade de
Patrocinio, Minas Gerais, frente aos protestantes presbiterianos.

Em harmonia com os pressupostos catdlicos, a perspectiva de tal projeto conjunto

. - 14 . ~
manifestou-se em torno da educacdo das mulheres " representadas socialmente como maes e

esposas piedosas, caridosas e instruidas na doutrina crista.

Mas a identificacdo de gé€nero, mesmo quando ela aparece como sendo coerente e
fixa é, de fato, extremamente instdvel. Da mesma forma que os sistemas de

' Sobre a relacio entre as escolas religiosas catdlicas e a educacio feminina, consulta a obra: MANOEL, Ivan
A. (1988). A Igreja e a educacao feminina: o colégio das Irmas de Sao José de Chamberry (1859 — 1919). Tese
de Doutoramento em Histdria. Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Universidade de Sao Paulo.
Sao Paulo.
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significacdo, as identidades subjetivas sdo processos de diferenciacdo e de distin¢do
que exigem a supressdo das ambigiiidades e dos elementos opostos a fim de
assegurar (de criar a ilusdo de) uma coeréncia e uma compreensdo comuns. O
principio da masculinidade baseia-se na repressdo necessdria dos aspectos femininos
— do potencial bissexual do sujeito; e introduz o conflito na oposi¢do entre o
masculino e o feminino. Desejos reprimidos estdo presentes na unidade e
subvertendo sua necessidade de seguranca. Ademais, as ideias conscientes do
masculino e do feminino ndo sdo fixas, ji que elas variam segundo os usos do
contexto. [...] Esse tipo de interpretacdo torna problemadticas as categorias “homem”
e “mulher”, sugerindo que o masculino e o feminino ndo sdo caracteristicas
inerentes, mas construgdes subjetivas (ou ficticias). (SCOTT, 1990, p. 8)

Assim, por meio da mulher educada conforme os principios religiosos cristaos
catdlicos, a familia também seria consolidada como base para uma sociedade bem constituida,
preservando o status quo. A criacio de uma Escola Normal em Patrocinio atendeu as
demandas locais e regionais de mestras, que atuariam no Ensino Primdrio, em expansdo
principalmente por meio da cria¢do e implantacdo de Grupos Escolares no final da Primeira
Republica.

A implantag¢do da Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio foi estimulada pelos
lideres politicos e membros da Oligarquia rural, com a finalidade de atender as dificuldades
diante da lacuna de uma educagdo escolar voltada para o puiblico feminino apds o Ensino

Primario.

Figura 6 — Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio.

Fonte: acervo — Casa-mée em Berlaar — Bélgica
(Congregacido das Irmis do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar).

As Irmas de Berlaar, por meio de suas escolas confessionais, em consonancia com 0s
valores do movimento restaurador catdlico, procuraram desenvolver as atividades
centralizadas numa perspectiva conservadora e cristd, em que os papéis femininos diante da

sociedade estivessem bem explicitados. Assim,
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A educacdo para a ordem e a disciplina constitufa um dos aspectos importantes que
estimulavam as familias pertencentes as tradicionais oligarquias rurais a confiarem
seus filhos aos religiosos europeus. Da mesma forma, os rigidos padrées morais
existentes, nos colégios catélicos, eram também bastante apreciados, sobretudo na
educacdo feminina: julgava-se que a juventude devia manter sob controle seus
pendores sentimentais e sexuais nesse periodo da vida. Mas a maior atracdo
provinha da seriedade do ensino, ministrado dentro dos padrdes europeus. O apreco
pelo elevado nivel cultural vigente na maioria dos educanddrios catdlicos constituiu
a razdo principal do prestigio que se lhes atribuia. As elites cultivavam a elegéncia e
o refinamento inspirados no modelo burgués europeu da “Belle Epoque”, que se
disseminara pelo mundo como parte integrante do imperialismo europeu do final do
Século XIX. Entre os mecanismos culturais pode-se destacar a arquitetura e
decoracdo de residéncias, tendo como exemplo o Palacete de Jodo Candido Aguiar,
o vestudrio a francesa para as mulheres e a inglesa para os homens, distinguindo os
familiares de Elmiro Alves do Nascimento, a educacdo dos filhos em colégios
dirigidos por congregagdes cristds, a participacio na dire¢do do Partido
Republicano. (FERREIRA, 2006, p. 111 — 2)

As familias que interessavam-se em garantir o prosseguimento dos estudos as suas
filhas tinham que envid-las para outras cidades, em busca de Escolas Normais. Na edi¢do 716,
do dia 27 de fevereiro de 1927, do Jornal CIDADE DO PATROCINIO, foi publicada a

seguinte nota sobre a fundacdo de uma Escola de Freiras na cidade:

Um novo Colégio em Patrocinio — [...] E uma necessidade que se impde a criagdo de
um estabelecimento de ensino que eduque e instrua as nossas meninas, porque,
como povo civilizado, ndo podemos nos conformar com a antiga teoria de que a
mulher s6 precisa saber cuidar de seu lar. Agora é a Exma. Sra. D. Emygdia de
Aguiar, distintissima esposa do Sr. Jodo Candido de Aguiar, que surge a testa da
comissdo encarregada da compra do edificio, onde funcionard o novo colégio, e que
vem se empenhando vivamente para a criacdo desse estabelecimento, contribuindo
assim para o progresso de Patrocinio, demonstrando claramente a cultura de seu
espirito, a nobreza de seus sentimentos, dando um belissimo exemplo de civismo e
de amor a sua terra, cabendo a todos nds a obrigagdo de acompanha-la neste tdo
dignificante empreendimento. Fazemos, pois, destas colunas, um veemente apelo ao
povo de Patrocinio para que ampare, para que auxilie, para que se interesse por essa
tdo justa e nobre aspiracdo, cujas enormes vantagens sendo faz mister salientar. E se
essa ideia for levada avante, o que nao duvidamos, poderemos nos orgulhar de
estarmos perfeitamente aptos para educar e instruir convenientemente a nossa
mocidade, porque entdo contamos com dois 6timos estabelecimentos. [...] Avante!
Sejamos progressistas.

A imprensa noticiou a implantagdo de mais uma institui¢do catdlica escolar, agora
voltada para a formagdo feminina. A dltima expressdo “sejamos progressistas” € interessante
no sentido de justificar o estabelecimento de uma educacio conservadora, baseada em valores
sexistas da Igreja Catdlica, que defendeu explicitamente a submissdo da mulher ao homem.

Percebe-se o empenho de representantes da sociedade local em justificar a
necessidade do estabelecimento, assim como o Colégio Dom Lustosa ja em funcionamento

(voltado para os rapazes), de outra institui¢do que contemple a educacdo feminina da cidade,
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ampliando as possibilidades de acdo das mocas ndo apenas no dmbito familiar, mas também
no meio social, como maes, esposas e mestras cristas.

Com isso, houve “[...] a presenca de valores religiosos articulados aos valores
civicos, no ambito de formacdo para o magistério [...]. A fun¢cdo docente foi entdo entendida,
como o exercicio de uma missdo social-patridtica e se mistura, em grande medida, a figura da
mae de familia”. (NEVES, 2006, p. 2.937)

Diante das indmeras dificuldades percebidas para a implantag¢ao da Escola Normal na
cidade, houve a mobiliza¢gdo de um grupo de senhoras (sob lideranca de D. Emygdia de
Aguiar), bem como dos membros da Oligarquia local para a solugdo de tais percalgos.

Assim, no dia 11 de outubro de 1928, as Irmads do Sagrado Coracdo de Maria
chegaram a Patrocinio: Irma Ghislaine, diretora; Irma Maria Gilberta, professora, e a
presenga da Superiora da Congregacdo no Brasil Irmi Blandina. No dia 15 de
outubro, Patrocinio foi agraciada com o inicio das atividades do Colégio N. Sra. do
Patrocinio, inaugurado, oficialmente, no dia 06 de fevereiro de 1929, lancando os
primeiros alicerces para a Escola Normal, que se estruturaria a partir de 1933. De
fato, € aprecidvel a afirmac@o que a fundac@o dessa escola na cidade originou-se da
iniciativa de Dom Ant6nio de Almeida Lustosa, Bispo de Uberaba, junto a elite
patrocinense, com o objetivo de proteger o seu rebanho e manter a sua congregacio
em Patrocinio, afastada e protegida dos protestantes. Além disso, a educacdo
feminina era uma reclamagdo presente, a qual ja se expandia a nivel nacional. Em

Patrocinio, ela estard vinculada ao projeto educacional catdlico pela difusdo de
normalistas para disseminar a evangelizagdo. (SILVA, 2005, p. 133)

Logo, a instalacdo da Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio representou um
indicio do projeto catdlico mais amplo de restauracio da sua hegemonia em todos os
segmentos da sociedade moderna frente ao avanco de indmeras outras tendéncias: o
liberalismo, o protestantismo, a magonaria, o positivismo, o socialismo, o anarquismo, etc..

As mulheres formadas no ambiente escolar catdlico foram entendidas como parte do
trabalho leigo no Apostolado, visando a inculcagdo dos valores catdlicos no ambito social,
como complemento as atividades pastorais empreendidas pelo clero, tanto secular como
religioso.

Dessa forma, a chegada de tais congregacdes em Patrocinio somente foi possivel por
meio do apoio das autoridades eclesidsticas locais, principalmente do recém-empossado bispo
diocesano de Uberaba Dom Anténio de Almeida Lustosa, que se preocupava com a
integridade moral e ideoldgica de seu rebanho, ameacada com a chegada de missionarios
protestantes presbiterianos, de origem estadunidense.

Tal empreendimento somente aconteceu também com o apoio politico, logistico e
financeiro da Oligarquia rural, em consonincia com a mdaquina estatal, seja municipal ou

estadual. Tais membros da sociedade patrocinense também viram na escolarizacdo de
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Patrocinio a oportunidade de preservar o status quo. A sociedade local buscava o progresso,
atenta aos avancgos da ordem capitalista, mas sustentado em pressupostos conservadores.
Percebeu-se na Patrocinio dos fins da década de 1920, um rapido avanco e
desenvolvimento do processo de escolarizagdo, demonstrado pela constru¢do de uma nova
sede de funcionamento para o Grupo Escolar Honorato Borges, assim como pela introdugéo
de trés instituicdes educacionais confessionais: uma protestante presbiteriana e duas catdlicas.
A Escola das Irmas, fundada em 1928, representou o desejo de fortalecer uma
educacdo feminina, voltada para as principais expectativas sociais diante das supostas
atribuicdes da mulher na consecucdo da uma sociedade estruturada: esposa, mie e mestra
cristd. O periodo compreendido entre 1928 e 1947 (ano em que o Curso Normal também
passa a ser de 2.° ciclo) pode ser compreendido como o pré-curso institucional da disciplina

Histdria da Educagdo no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio.
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CAPITULO III

AS PRESCRICOES LEGAIS (1927-1971) PARA A DISCIPLINA HISTORIA DA
EDUCACAO NA FORMACAO DE NORMALISTAS

A introdug¢do da disciplina Histéria da Educacdo ocorreu em Minas Gerais por meio
de um conjunto de decretos que ficou conhecido como Reforma Francisco Campos, nos anos
de 1927 e 1928, durante o Governo de Antonio Carlos (1926-1930).

Os atos normativos difundidos no campo educacional por politicos como Francisco
Campos, secretario dos Negdcios do Interior de Minas Gerais, foram reflexo de uma situacio
em que a escola se torna locus privilegiado para a educago, necessaria para a consolidacdo e
conservacdo de uma determinada organizacdo social, desejada pelas classes sociais
privilegiadas mineiras.

O surgimento da disciplina escolar Historia da Educagio nos cursos de formagéo de
professores normalistas demonstrou entdo que, utilizando-se dos avancos cientificos
percebidos na Europa e na realidade educacional brasileira, os conhecimentos obtidos com as
pesquisas das ciéncias humanas (Histéria, Psicologia e Sociologia) sdo incorporados e
adequados aos curriculos das Escolas Normais.

E importante compreender as prescricdes legais para a formacdo de professores ao
longo do periodo abordado, que remonta a década de 1920 até a Reforma de 1.° e 2.° graus de

1971, destacadamente aquelas relativas a disciplina Histéria da Educagéo.

3.1 O Ensino Normal na Reforma Francisco Campos (Decreto n.° 8.162/1928)

A década de 1920 caracterizou-se por uma passagem gradativa do controle
ideoldgico de entidades da sociedade, especialmente a familia e a Igreja, para o dominio do
Estado. Com isso, por meio dessas reformas, é possivel atribuir ao Estado fungdes, atribui¢des

ou até mesmo competéncias que antes eram responsabilidade de setores civis. A partir dessas
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mudangas, o Estado poderia intervir de forma mais eficaz nas transformagdes estruturais da

sociedade.

A reforma mineira inaugura, de maneira sistematica, o novo ciclo, como se pode
observar pela andlise dos seguintes decretos: n.® 7.970-A, de 15 de outubro de 1927,
que aprova o Regulamento do Ensino Primdrio; n.® 8.904, de 22 de dezembro de
1927, que aprova os programas de ensino do curso primdrio; n.° 8.162, de 20 de
janeiro de 1928, que aprova o Regulamento do Ensino nas Escolas Normais, e n.°
8.225, de 11 de fevereiro de 1928, que aprova os programas do Ensino Normal. A
reorganizagdo foi realizada durante o periodo em que Francisco Campos era o
Secretdario do Interior e Mario Casassanta [sic/, o Inspetor Geral da Instrucdo,
auxiliares da administracdo do Presidente Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada.
(NAGLE, 1974, p. 195)

Essas reformas foram também consequéncia das influéncias que o movimento
escolanovista vinha exercendo sobre o sistema de ensino, contribuindo para a disseminac¢io
do “entusiasmo pela educacido” e do “otimismo pedagdgico”, nos dizeres de Nagle (1974), e
dos principios da “escola nova” (em vigor nos paises mais avancados, como Estados Unidos),
sob inspiragdo das ideias de John Dewey (1859-1952).

A escola foi entendida como instincia formadora de mentalidades voltadas para o
exercicio da cidadania, mas com destaque especial para a divisdo do trabalho social,
determinadas pelas relacdes sociais de produgdo: tinha-se a preocupagdo em formar
pensantes, engajados com a gestdo da producdo econdmica, bem como voltadas também para

as diretrizes politicas da nacdo. Nas palavras de Dewey (1970, p. 35),

[...] a fungcdo e dever do Estado € proteger todas as formas e promover todos os
modos de associagdo humana, nos quais os reclamos morais dos membros da
sociedade estejam encarnados, e que possam servir de meios de auto-realizacdo
voluntdria. Negativamente, sua tarefa ¢ a de remover os obsticulos que estdo no
caminho dos individuos em busca da consciéncia de si mesmos e do que sdo;
positivamente, € a de promover a causa da educagdo publica. A ndo ser que o Estado
cumpra isto, ndo é Estado.

O Governo de Antdnio Carlos destacou-se por algumas medidas voltadas para a
modernizacdo de Minas Gerais, em suas estruturas consideradas mais importantes. Em seu
Governo, além da Reforma do Ensino Primdrio e Normal, ganharam destaque algumas
mudangas como a reforma administrativa, a implantacdo do voto secreto, a implementagdo da
Universidade de Minas Gerais, a restauracdo das relacdes do Governo estadual com a Igreja

Catolica Apostdlica Romana.
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A politica educacional implantada por Anténio Carlos e Francisco Campos'
(representantes da Oligarquia mineira ¢ membros do PRM — Partido Republicano Mineiro)
consistiu numa pratica conciliatdria entre os interesses dos setores urbanos emergentes no
decorrer da Primeira Republica (1889-1930). Francisco Campos, sendo Secretério responsavel
pelas questdes educacionais, passa a ser um dos sujeitos mais eminentes no processo de
modernizacdo levado adiante pelo Governo estadual de Minas Gerais, acreditando ser
possivel a superacdo da crise.

A regulamentacdo do Ensino Normal, consequéncia direta da Reforma Francisco
Campos, foi aprovada pelo Decreto n.° 8.162, de 20 de janeiro de 1928, que sistematizou o
artigo 5.° da Lei 926, de 24 de setembro de 1926. Tal regulamentag@o assinalou uma explicita
preocupacdo com os métodos do ensino.

Segundo o Regulamento do Ensino Normal, o mesmo tinha por objetivo a formagdo
de professores e demais membros do corpo técnico responsavel pelo Ensino Primario em todo
o Estado de Minas Gerais. Essa formacdo de professores primarios dar-se-ia em duas
categorias de escolas: do primeiro e do segundo grau.

O ensino nas escolas do 2° grau constaria de trés cursos: o de adaptacdo, o
preparatério e o de aplicagdo. O curso de adaptagc@o seria complementar do curso
primdrio e se destinava a preparar candidatos a matricula no primeiro ano do curso
preparatério. Constaria esse curso de adaptagdo das seguintes matérias, estudadas
em dois anos: Portugués, Francés, Aritmética, nocdes de Histéria do Brasil e
Educacdo Civica, Geografia, no¢des de Ciéncias Naturais, Desenho, Educacdo
Fisica e Canto. O curso preparatério se destinava “a ministrar a cultura geral
indispensdvel & formacdo do magistério primario”, para o que seriam estudadas as
seguintes cadeiras devidamente distribuidas pelos trés anos do curso: 1.° ano —
Portugués, Francés, Aritmética, Geografia, Desenho, Trabalhos Manuais e
Modelagem, Misica e Canto Coral e Educacéo Fisica; 2.° ano — Portugués, Francés,
Aritmética, Geografia, Corografia do Brasil, Desenho, Trabalhos Manuais e
Modelagem, Misica e Canto Coral e Educacéo Fisica; 3.° ano — Portugués, Francés,

Historia go Brasil, Fisica e Quimica, Histdria Natural, Desenho e Educacio Fisica.
(MOURAQO, 1962, p. 398 - 9)

Segundo Mourdo (1962), o curso de aplicacdo tinha por objetivo a formacio
profissional de aspirantes ao magistério primdrio e destinava-se aos alunos concluintes do
curso preparatério, bem como aqueles que se submeteriam aos exames relativos aos
conteuidos das disciplinas do curso preparatério. O curso de aplicacdo, conforme Mourdo

(1962, grifo nosso), era composto pelas seguintes cadeiras: Psicologia Educacional; Biologia

15 para o aprofundamento de estudos sobre Francisco Campos, consultar: MORAES, Maria Célia Marcondes
(1990). Educacdo e politica no pensamento de Francisco Campos. Rio de Janeiro, 1990. Tese de
Doutoramento em Educagdo. Curso de P6s-Graduag@o em Educacdo. Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (PUC - R1J).
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e Higiene; Metodologia; Histéria da Civiliza¢ao, particularmente Historia dos Métodos e
Processos de Educacio; Pratica Profissional.

Por sua vez, conforme Mourdo (1962), o curso de aplicacio demonstrou
explicitamente as influéncias do movimento escolanovista ao inserir na grade curricular do
curso de formagdo de professores as seguintes caracteristicas: contetidos curriculares na forma
de disciplinas, que manifestam claramente o avanco das ciéncias naturais e humanas e seu
reflexo na formacdo de professores, com destaque para a Psicologia, a Sociologia e a
Biologia; a influéncias das politicas higienistas e sanitaristas, voltadas para a disseminacdo
dos valores da satide publica.

Houve também, consoante Mourdo (1962), no curso de aplicagdo, a preocupacdo
marcante com os procedimentos técnicos e metodolégicos no processo de ensino e
aprendizagem colocados em prética no interior das escolas primdrias, por meio da atuagdo dos
professores normalistas, formados conforme o rigor metodolégico do ensino; o conhecimento
da origem e da evolucdo das técnicas, regras e organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem ao longo da Histdria; o esforco em empreender a profissionalizacdo do

magistério atuante no pais. Com isso, pode-se reconhecer que existam algumas

[...] caracteristicas basicas do ambiente cultural da Escola Normal. Sdo elas: a)
énfase no cientificismo evolucionista e determinista; b) relacdes de poder (reis-
ministros, ricos-pobres etc..) resolvidas num humanismo tradicional e
assistencialista; c) temas de cultura geral mais valorizados que os especificamente
pedagdgicos; d) trabalho alheio a ci€ncia no sentido de que o processo e o0s
problemas sociais e produtivos ndo constituem objeto de estudo. (NOSELLA e

BUFFA, 1996, p. 96)

Percebe-se que a legislagdo mineira aprovada apds a Reforma Francisco Campos
(1927/1928) enfatizou a peculiaridade de que o Curso Normal objetivava a formacgdo de
professores, especificos para a atuagdo no Ensino Primério. Nesse sentido,

A formanda certamente estava muito bem preparada para ensinar esses conteidos e
o fazia com competéncia. Essa seguranca e competéncia — o qué e como ensinar —
eram certamente grandes valores, que refletiam o espirito daquela sociedade. A
escola daquela época possuia essa seguranca didatico-pedagdgica porque a prépria
sociedade, como um todo, possibilitava-a. Tratava-se de uma sociedade num estagio

ainda atrasado de evolucdo, mas dotada de uma profunda seguranga quanto a seu
futuro. (NOSELLA e BUFFA, 1996, p. 93)

A intensificacdo do discurso voltado prioritariamente para a profissionalizacdo do
magistério nas Escolas Normais deu-se em fins da Republica Velha, sob a influéncia do
movimento escolanovista. Simultaneamente, esse processo de defesa da profissionalizacio do

magistério ocorreu vinculado ao papel assumido pelo Estado, enquanto instituicdo
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articuladora da formacdo das massas populares que demandava cada vez mais uma acdo
efetiva do Estado com o processo de urbanizacéo e industrializagio.

Entretanto, muitas das normalistas ingressavam nas Escolas Normais buscando uma
formagdo mais ampla que a do primdrio, porém, com pretensdes no sentido de garantir um
dote matrimonial. O objetivo maior, pelo menos inicialmente, era a formagao de uma mulher

cristd, esposa e mae devotada, base para a estrutura familiar sob os preceitos catélicos.

3.2 Os Decretos n.° 8.225/1928 e n.° 10.896/1933 e os programas de Historia da Educacéo

Como parte da regulamentacio decorrente da Reforma de Francisco Campos, houve
o Decreto n.° 8.225, de 11 de fevereiro de 1928 (Antonio Carlos Ribeiro de Andrada —
Presidente do Estado de Minas Gerais / Francisco Luiz da Silva Campos — Secretdrio dos
Negécios do Interior), que aprovou os programas das disciplinas escolares componentes do
Ensino Normal.

Referentes ao Curso de Aplicacdo foram citadas as matérias e instrugdes de ensino
dos seguintes contedidos disciplinares: Biologia e Hygiene, Hygiene Escolar, Nocdes de
Puericultura, Historia da Civilizacdo (no Primeiro ano), Histéria da Educag@o (no Segundo
Ano), Psychologia Educacional, Methodologia.

Pode-se notar que a disciplina sob investigacdo neste presente trabalho seria
ministrada em dois anos (sob a forma de Histéria da Civilizacdo e Histéria da Educagao),
sendo que no primeiro ano, os conteidos estavam mais voltados para um panorama histdrico,
desde as primeiras civilizagdes até os fatos contemporineos a Reforma Francisco Campos.

Nos conteddos programaéticos prescritos pelo Decreto n.° 8.225/1928, nota-se uma
visdo linear e sucessiva dos fatos histdricos, levando-se em consideragéo os principais eventos
das civilizagdes, assim como referéncia aos eventos considerados mais importantes para a
civilizacdo humana. No segundo ano, os contetidos programéticos estavam mais voltados para
a Histéria da Educacdo propriamente dita, buscando explicitar as vinculacdes consideradas
significantes para a consecugao das institui¢des, métodos e processos educativos.

Nota-se a influéncia do escolanovismo, pois o Decreto n.° 8.225/1928 valorizou ndo
apenas os conteidos programadticos, mas também a metodologia de ensino e indicacdes das
fundamentagdes tedricas do conteido prescrito. A seguir, sdo citados literalmente os
conteddos programédticos do Decreto n.° 8.225/1928, divididos em dois anos de Curso Normal

(Aplicacdo), com sugestdes de obras de referéncia.
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QUADRO 4 - MATER}AS CURRICULARES' DA DISCIPLINA
“HISTORIA DA CIVILIZACAO”
(Primeiro Ano do Curso de Aplicacdo)

I. Rdpido golpe de vista sobre as ragas e as linguas da humanidade.

II. As primeiras civiliza¢des. As primeiras cidades e os primeiros ndomades. Os sumérios. O Império de
Sargon I. O Império de Hammourabi. Os Assyrios e os Chaldeus. Os comecos da civiliza¢do no Egypto, na India
e na China.

III. Povos maritimos e povos mercadores. Os primeiros navios e os primeiros marinheiros. As primeiras
viagens de exploragdo. Os primeiros mercadores e primeiros viajantes.

IV. A escripta. A escripta ideopraphica. A escripta syllabica. A escripta alphabetica. O papel da escripta na
vida humana.

V. Os deuses e as estrellas, os sacerdotes e os reis. Os sacerdotes e a aurora da sciencia. Reis e sacerdotes.
Os deuses-reis do Egypto.

VI. Escravos, classes sociaes e individuos livres. O homem do commum na antiguidade. Os primeiros
escravos. Os primeiros homens livres. As classes sociais tornam-se castas. As castas na India e na China.

VII. Os hebreus, a escriptura e os prophetas. O logar dos israelitas na historia. Saul, David e Salomio. Os
hebreus e as suas origens diversas. O papel e a importancia dos prophetas.

VIII. Os gregos e os persas. Os povos hellenicos. Caracteres da civilizacdo hellenica. A monarchia, a
aristocracia e a democracia na Grecia. O advento dos persas no Oriente. A historia de Creso. Dario e a sua
invasdo na Russia. A batalha de Marathona. Thermopylas e Salamina. Platéia e Mycale.

IX. O pensamento grego e a cultura social na Grécia. Athenas no tempo de Pericles. Socrates. Platdo e a
academia. Aristoteles e o Lyceu. A educacdo grega e as idéas de Platdo e de Aristoteles sobre a educagdo.

X. A carreira de Alexandre Magno. Philippe da Macedonia. Philippe e Demosthenes. Morte de Philippe.
As primeiras conquistas de Alexandre. Marcha para o Oriente. Apreciagdo sobre a grandeza de Alexandre e as
conseqii€ncias das suas conquistas. Successdo de Alexandre. Pergamo, refugio da cultura.

XI. A sciencia e a religido em Alexandria. A sciencia e a philosophia em Alexandria. Alexandria, centro de
convergéncia do pensamento grego e das religides orientaes.

XII. Budhismo. A historia de Guatama. O conflito do ensino e da legenda. O evangelho de Budha. Os
grandes mestres chinezes. O dominio actual do budhismo.

XIII. As duas Republicas Occidentaes. As origens do povo latino, Carthago, a republica dos ricos
mercadores. A primeira guerra punica. Catdo, o antigo. Segunda e terceira guerras punicas. Influencia das
guerras punicas sobre as liberdades romanas. Comparagdo entre a Republica romana e um Estado moderno.

XIV. Da Republica ao Imperio. Como o cidaddo romano perdeu o seu poder. As financas de Roma. Os
dltimos annos da politica republicana. A era dos generaes aventureiros. O fim da Republica. Os principes.
Causas da queda da Republica romana.

XV. Os cesares entre o mar e as grandes planicies do Velho Mundo. Vista summaria sobre os imperadores.
O ponto culminante da civilizacdo romana. Os caracteres da mentalidade romana. A educacdo em Roma. As
planicies se agitam. Reducc¢ido do Imperio Romano no Occidente. O Imperio do Oriente.

XVI. O advento, os progressos e as divisdes do christianismo. A Judéa na época de Christo. A predica de
Jesus. A sua crucifixacdo. Luctas e persegui¢des. Constantino, o Grande. Reconhecimento official do
Christianismo. A carta da Europa no anno 500 depois de Christo. A sciencia salva pelo Christianismo.

XVIIL  Sete séculos na Asia. Justiniano, o Grande. A Syrua sob os Sassanidas. A primeira mensagem do Islam.
Zoroastro e Mani. Os hunos na Asia Central na India. A grande época da China. O isolamento intelectual da
China. As viagens de Yuan-Chwang.

XVIII. Mahomet e o Islam. A Arabia antes de Mahomet. A vida de Mahomet até a Hegira. Mahomet, propheta
e guerreiro. Os grandes Califas. A vida intellectual da Arabia islamica.

XIX. A christandade e as cruzadas. O declinio do mundo occidental. O systema feudal. O reino dos
Merovingios. A conversdo dos bdrbaros ao Christianismo. Carlos Magno, imperador do Occidente. A grande
prova do Christianismo. O imperador Frederico II. Defeitos e insufficiencias do Papado. Os principaes Papas.

XX. O renascimento da civilizacdo occidental. O Christianismo e a instruc¢do popular. As congregagdes
votadas ao ensino. O protestantismo e a educagdo: Luthero e Comenius. O renascimento e as theorias da
educacdo: Erasmo, Rabelais, Montaigne. Nova aurora da sciencia. As cidades da Europa se repovoam. Ingresso
da America na historia. A Republica Suissa. O imperador Carlos V. As correntes intellectuaes.

(Continua)

16 Optou-se por manter a grafia original das tabelas de contetido da disciplina “Histéria da Civiliza¢do”.
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XXI. Principes, parlamentos e poténcias. Os principes e a politica extrangeira. A Republica holandeza. A
Republica ingleza. Desordens e divisdes na Allemanha. Os explendores da monarchia na Europa. Como se
desenvolve a idéa de grande potencia. A Republica poloneza. Os primeiros symtomas do imperialismo: o
império do Ultra Mar e as primeiras projec¢des européas para elle. A Gra Bretanha, senhora da India. O avango
russo na direcgdo do Pacifico.

XXII. As novas republicas democraticas na América e na Franca. O inconveniente do systema das grandes
potencias. As treze colOnias americanas antes da sua revolta. A guerra civil imposta as colonias. A guerra da
independéncia. A Constitui¢do dos Estados Unidos. As idéas revoluciondrias em Franca. A revolugdo de 1789. A
revolucdo jacobina. A Republica jacobina. O directorio.

XXIII. A carreira de Napoledo Bonaparte. A familia de Bonaparte na Corsega. Bonaparte, general republicano.
Napoledo, primeiro consul. Napoledo I, imperador. Os Cem Dias. A carta da Europa em 1815.

XXIV. O século XIX. A revolucdo operada pelo machinismo. O machinismo e a Revolugdo Industrial.
Fermentacdo de idéas: 1848. A evolucdo do socialismo. Os pontos fracos da doutrina socialista. Influencia do
darwinismo sobre as idéas sociaes e politicas. As nacionalidades e o movimento nacionalista. Novo surto do
imperialismo: concorréncia das grandes potencias européas. O Império do ultra-mar. A conquista da India. O
advento do Japdo a Histdria da civilizagao.

XXV. A conflagracio mundial. A paz armada. A Alemanha imperial. O imperialismo inglez. O imperialismo
na Franca, na Italia e nos Balkans. A monarchia russa e o mundo slavo. Causas immediatas da grande guerra.
Historia succinta da grande guerra. A reorganizacdo politica, econdmica e social apds a guerra. O presidente
Wilson e o Tratado de Versailles. A Liga das Nagdes, resumo do pacto da Liga. Papel da Liga das Nagdes e
Histdria summaria do que tem feito.

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da tese conforme Decreto n.° 8.225, de 11 de fevereiro de 1928.

A respeito dos assuntos abordados e sugeridos pelos programas do Decreto n°
8.225/1928, relativas a Histdria da Civilizag@o, percebe-se uma visdo historica progressista,
com destaque para os grandes nomes e herdis que compdem a tradi¢do da humanidade.

Entende-se a importdncia das primeiras civilizacbes orientais para o
aperfeicoamento gradativo e continuo das mais diversas sociedades até chegar ao momento
presente, considerado auge do desenvolvimento da cultura. A Histdria foi concebida como
fendmeno universal e trajetéria evolutiva dos fatos sociais, econdmicos, politicos e culturais.

O Decreto n® 8.225/1928, segundo Mourdo (1962), também sugeriu como
Bibliographia para a Historia da Civilizacdo os seguintes autores e obras respectivamente:

Vellis (Esquisse de [’histoire universelle); Seignobos (Histoire de la civilisation).

QUADRO 5 - MATERIAS CURRICULARES" DA DISCIPLINA
“HISTORIA DA EDUCACAO”
(Segundo Ano do Curso de Aplicagdo)

I. A educacdo na Grécia. O povo grego. Primeiras formas da educagdo na Grécia. A edade de ouro na
Grecia, a partir da batalha de Marathona. Mudancas nas formas e nos systemas de educacgao.

II. A educag¢do em Roma. Os romanos e sua missdo. O periodo da educagdo doméstica. A transi¢cdo para o
systema escolar de educacdo. O estabelecimento definitivo do systema escolar. Contribuicio de Roma para a
civilizagdo occidental.

II. A educagdo e o christianismo. O apparecimento e a Victoria do christianismo. Organizagio
educacional e governamental da egreja primitiva. Ponto de partida da edade media em matéria de educagao.

(Continua)

'7 Optou-se por manter a grafia original das tabelas de contetido da disciplina “Histéria da Educagdo”.
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IV. A educagido no mundo medieval. A educag@o durante os primeiros tempos da edade media. Fundagao
de escolas. Tendéncias no sentido do renascimento do ensino: a) a influencia da cultura drabe na Hespanha; b)
theologia escoldstica; ¢) direito e medicina como novos ramos do ensino; d) outras influencias e correntes.

V. A transi¢do da edade média a edade moderna. O renascimento e a educagdo. Resultados educacionaes
do renascimento das sciencias e dos estudos antigos. O protestantismo e a educagdo: Luthero. Calvino. A
contra-reforma dos catholicos; os jesuitas, as suas escolas, os seus methodos e a formagdo dos seus
professores, egreja e a educacdo elementar; as ordens religiosas voltadas ao ensino.

VI A investigacdo scientifica na época do renascimento. Os novos methodos scientificos e as escolas.
Realismo e humanismo. Expoentes do humanismo: Montaigne e Locke e seu logar na historia da educacao.
Realismo scientifico: Bacon, Wolfgang, Ratke e Comenius. Comenius e os methodos de educacdo; as suas
idéas sobre a organizagdo das escolas; a reforma por elle introduzida no ensino das linguas. A influencia de
Comenius e o seu logar na Histdria da Educagdo.

VII.  Theoria e prética educacionaes no século XVIII. John Locke e a theoria da educacdo formal ou
disciplinar. As idéas de Locke sobre a educacdo elementar. As condi¢des da educa¢do no meio do século
XVIII, estudos e manuaes; o curriculum escolar (leitura, escripta e contas). Primeiras escolas femininas na
Inglaterra. As escolas primarias na Inglaterra, fundadas com o fim de catechese. O ensino aos orphdos e as
creancgas pobres na Inglaterra. Methodos de instruc¢@o. Disciplina escolar. Condi¢des de vida das creangas,
particularmente das creangas pobres. Recursos destinados & manutencéo das escolas.

VIII. A significacdo do século XVIII para a educacdo. O movimento das nacionalidades apenas nascente, e o
interesse dos governos na obra da educacdo. Os reis da Prussia. O imperador José II e os reformadores
austriacos. Reformas na Hespanha. O despotismo russo e a educacdo: Pedro, o Grande e Catharina II. O
movimento da reforma na Franca: os philosophos e homens de letras. Montesquieu, Turgot, Voltaire, Diderot e
Rousseau. Revolug@o no pensamento francez: influencias inglezas. Os come¢os de democracia na Inglaterra: a
tolerancia religiosa e outras influencias emancipadoras e educativas; sciencia e manufactura. A Republica
americana. A Revolugdo franceza e os seus resultados. O movimento de nacionalidade se extende a outras
paizes. Importancia e conseqiiéncia do movimento democratico.

IX.  Os comecos de um systema nacional de educacdo. Novas concepcdes quanto aos fins da educacdo. As
novas theorias em Franca: Rousseau, Rolland. Diderot, Turgot. Movimentos legislativos tendentes a
incorporar as novas idéas e concepcdes: Mirabeau, Talleyrand, Condorcet. A Convengdo Nacional. As novas
concepgdes na America: mudangas no caracter das escolas, o systema de escolas civis ou do Estado; as
institui¢des e os ideaes politicos constitutem novos motivos e novo estimulo a creacio de escolas e ao maior
interesse do Estado pela educagio popular.

X.  Novas theorias e concepgdes sobre a instrucgdo primdria. A obra de Rousseau: o seu radicalismo e os
seus elementos aproveitidveis. Novos ideaes na educacgdo. Influencia de Rousseau nos paizes germanicos.
Tentativas germanicas de uma nova concep¢do da educacdo elementar: Basedow, sua obra e sua influencia. A
obra e a influencia de Pestalozzi; as suas experiéncias, a sua contribuico, as conseqiiéncias das suas idéas, os
seus continuadores.

XI. A organizag@o nacional da educacdo na Prissia. Progressos da Allemanha na organizacgio escolar. O
exemplo da Prussia seguido em outros Estados allemies. Os comegos do Ensino Normal. Stein e Fichte. A
reorganizag¢do da instruc¢do primaria. Nacionaliza¢@o da instruc¢do primaria. Reorganizagcdo da instrucgdo
secundaria. As Universidades.

XII. A organizag@o nacional da educacédo na Franga, na Bélgica e na Itdlia. Napoledo comeca a organizar a
educagdo nacional. Escolas primarias, escolas secundarias e Universidades. Novos interesses na instruc¢io
primdria: Cousin e Guizot. Organiza¢do nacional na Italia: reforma da instruccdo na Saboia; influencia de
Napoledo; a Sardenha e o movimento pela nacionaliza¢do da instruc¢do. Cavour.

XIII. A organizagdo nacional da educacdo na Inglaterra. Sundays Schooll; systemas voluntdrios; influencia
do século XVIII. Esforcos e contribui¢do da philantropia. Instruc¢do mutua ou monitorial; valor do systema.
Obra das sociedades de educacdo. Luctas no Parlamento pela nacionalizacdo da educacdo. Os leaders do
movimento: lord Brougham, Carlyle, Dickens, Macauly e Stuart Mill. Comecgos da organizac¢do nacional da
educagdo. Desenvolvimento do systema nacional da educacio.

XIV. O systema nacional da educag@o nos Estados Unidos. O problema americano. Effeitos da guerra da
Independencia. A consciéncia educacional nos Estados Unidos; o movimento dos Sunday Scholls; sociedades
educacionaes; escolas monitoriaes. Organiza¢do da educag@o primaria. Influencias sociaes, econdmicas e
politicas. Crescimento da populacdo nas cidades; manufaturas e industriais; a extensdo do suffragio; a obra da
propaganda. Os Estados assumem a responsabilidade de custear as escolas. Horace Mann. A eliminacdo do
sectarismo.

(Continua)
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XV. A educacio torna-se um instrumento nacional. A maioria dos Estados assume o controle da educagao,
considerada como uma obra de interesse nacional. O systema nacional de educac@o nos paizes da America
do Sul, particularmente na Argentina, no Uruguay e no Chile.

XVI. O systema de educa¢do no Brasil, particularmente no Estado de Minas Geraes. Histérico e dados da
actualidade.

XVII. O progresso das sciencias e a sua influéncia sobre a educagdo. As aplicagdes das sciencias e os seus
resultados. As condi¢des de vida hd um século e as transformacdes operadas. Effeitos dessas transformagdes
sobre as classes operdrias. Resultados geraes dessas transformacdes e a sua influencia sobre as escolas.
Novos problemas educacionaes. A educagdo considerada como um instrumento de construgdo nacional.

XVIII. Os comegos da instrucgdo normal. A contribui¢do de Pestalozzi. Desenvolvimento do ensino oral e
objectivo. O moderno Ensino Normal. O Ensino Normal na Franca, na Allemanha, na Belgica, nos Estados
Unidos, na Austria, no Brasil e, particularmente, no Estado de Minas Geraes. A expansdo do Ensino Normal.
A psychologia torna-se uma sciencia fundamental. A graduag@o da instruc¢do primaria e a divisdo dos
alumnos em classes.

XIX. Novas idéas e modernos pontos de vista sobre a educagdo. A obra de Herbart; fins e conteido da
educacdo; methodo de Herbart; movimento das idéas de Herbart na Allemanha; as idéas de Herbart nos
Estados Unidos. A contribui¢do de Herbart.

XX. Jardins de infincia, jogos e trabalhos manuaes. Origem dos jardins da infincia. Expansdo da idéa de
jardins da infincia. Organiza¢do e contetido da educagdo nos jardins da infincia. Trabalhos manuaes,
expansdo da sua idéa e a sua contribuicdo no moderno systema educativo.

XXI. Expans@o gradual do interesse pelo estudo das sciencias nas escolas. A incorporagdo do estudo das
sciencias ao curriculum escolar. As idéas de H. Spencer e Muxley a este respeito. As novas finalidades da
educacdo. Significacdo social dessas idéas. As contribuicdes de Dewey e a sua Pedagogia.

XXII. Alarga-se a concepcao de educacdo popular. Mudangas, na concepcao dos fins da educacio. Influencia
dos interesses nacionaes sobre a educacdo. A revolucdo industrial e as suas repercussdes sobre a educacdo. A
educagdo technica. A sciencia applicada, particularmente, a agricultura. O interesse nacional nas sciencias
applicadas.

XXIII. Educagdo e vocagdo. A educagdo vocacional na Europa e nos Estados Unidos.

XXIV. Pontos de vista sociolégicos sobre educacdo. A significacdo e o valor da vida da creanca. Medidas
legislativas de protec¢do a creanga. Obrigatoriedade escolar e resultados. A educagdo dos defectivos e
retardados. A educacdo dos supra-normaes. A importancia da satide, nas novas concep¢des da educacdo,

inspec¢@o médica e dentdria e hygiene escolar.

XXV. A organizacio scientifica da educacdo. Novas sciencias. A educagcdo como um novo e importante ramo
dos estudos universitdrios. Os problemas do presente.

Observagdo: Os exercicios complementares de Histdria de civilizagdo e de Histéria de educag@o consistirdo em
biographias oraes ou escriptas e em dissertagdes sobre os mais importantes systemas de educagdo, considerados
do ponto de vista histérico, bem como sobre as principaes phases da cultura humana e a sua comparagdo com a
phase actual de cultura.

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da tese conforme Decreto n.° 8.225, de 11 de fevereiro de 1928.

Nota-se o destaque dado a escrita como invento humano primordial para a
desenvoltura das demais atividades culturais, bem como a importincia das religides (sdo
citadas explicitamente o budismo, o cristianismo e o islamismo) e da astronomia como
primeiras tentativas de explicag@o para os eventos naturais e sociais.

Foram citados grandes personagens, estadistas e militares, considerados
fundamentais para a consecug@o de diversos fatos em sua época, dentre os quais: Alexandre
Magno, pela expansdo da cultura helénica simultanea as conquistas militares no oriente;
Napoledo Bonaparte, pela conquista militar ao longo da Europa, bem como pela consolidacio

de determinadas instituicdes modernas.
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Por sua vez, em relacdo aos conteidos sugeridos para a disciplina Histéria da
Educacio, o Decreto n°® 8.225/1928 destacou, ja no inicio do processo, a educacio nas ditas
civilizacdes classicas da humanidade ocidental: Grécia e Roma antigas.

Nao houve uma abordagem das civilizagdes orientais mais antigas, sendo que existe
um panorama da educagdo relacionada ao Cristianismo, a Idade Média e ao Renascimento.
Destacou-se em seguida, uma visdo panoramica do século XVIII (o chamado “Século das
Luzes”) e a repercussdao do mesmo em relacdo aos processos educacionais. Interessante é
perceber que dos vinte e cinco (25) pontos sugeridos como contetidos programdticos, oito (8)
foram voltados para a apresentacdo e formacdo dos sistemas nacionais de ensino, na Europa e
Estados Unidos.

Apenas um (1) ponto tratou do sistema de educag@o no Brasil, com relevo para o de
Minas Gerais. Percebe-se também, nos itens finais, uma influéncia de uma visdo cientificista
da educagdo, buscando apontar as grandes contribui¢des possiveis do saber cientifico
aplicadas aos processos educacionais.

Dentre outras medidas, o Decreto n° 8.225/1928 trouxe extensa indicacdo
bibliografica sugeridas para algumas das disciplinas que compdem a grade curricular do curso
do Ensino Normal. Assim, ocorreu com a Psicologia Educacional, com Metodologia e com a
Histoéria da Educacao.

Foram citados como indicacdo os seguintes autores e obras, segundo o Decreto n.°
8.225/1928, especificamente para a disciplina Histéria da Educagdo: Joseph Gottler
(Geschichte der Paedagogik); Cuberley (The History of education); Francois Guex (Histoire
de linstruction et de [’éducation); Compayré (Histoire de la Pédagogie); Ponthiere,
Monchaps, Maquet, Vandervest (L orientation profissionelle); Dewey (School of Tomorrow).

Pela enumeracdo acima, percebe-se claramente a influéncia de obras e movimentos
estrangeiros nas tentativas de implantacdo das reformas educacionais empreendidas no Brasil
da Primeira Republica, com destaque para as instituicdes escolares voltadas para a formacio
de professores.

Existiu também uma preocupagdo em aderir aos pressupostos defendidos pelo
escolanovismo como a clara distingdo entre os processos educacionais e a instrugdo escolar
propriamente dita, como o destaque para a necessidade de aprimoramento técnico e metddico
para o exercicio adequado do ensino, assim como a aquisi¢do de conteddos tedricos para a

docéncia.
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A divulgacdo dos principios e fundamentos do movimento escolanovista que se
processa nesse decénio fundamenta, em maior ou menor grau, as mencionadas
reformas estaduais do Ensino Primério e normal, fornecendo elementos para uma
revisdo critica dos padrdes de escola normal existentes. [...] As criticas jd antigas
sobre o reduzido cardter profissional das escolas normais e a predomindncia dos
estudos de cultura geral em seu curriculo ganhavam maior énfase, num momento em
que a “nova” orientacdo do ensino requeria conhecimentos sobre o desenvolvimento
e a natureza da crianca, os métodos e técnicas de ensino a ela adaptados e os amplos
fins do processo educativo. Em tais condigdes, consolida-se nesse periodo a ideia de
desdobramento dos estudos propedéuticos e profissionais, em dois cursos distintos,
quando entdo sdo dados dois importantes passos nesse sentido: a criagdo ou
ampliacdo dos estudos complementares, preparatérios ao normal, acima
mencionados, e, em alguns estados, a divisdo do curso normal em dois ciclos: um
geral ou propedéutico e outro especial ou profissional, ainda que nem sempre
completamente diferenciados. (TANURI, 2000, p. 70)

Percebe-se também a indica¢do de uma das obras mais famosas de John Dewey, um
dos corolédrios do movimento da Escola Nova nos Estados Unidos da América. As obras de
maior destaque de John Dewey sdo Meu credo pedagogico, A escola e a crianga, além de
Democracia e educagdo. Conforme Manacorda (2004), por meio de seus esforcos em
divulgar os principios da reforma escolanovista, Dewey defendeu explicitamente o

aperfeicoamento de saberes voltados para a experiéncia e que tenham valor instrumental.

Confio tanto nas potencialidades de educacdo quando tratada como o
desenvolvimento inteligentemente dirigido das potencialidades inerentes a
experiéncia ordindria da vida, que ndo sinto necessidade de criticar aqui o outro
caminho, nem argumentar a favor do caminho de experiéncia. O Unico fundamento
para antecipar o insucesso de se tomar este caminho, no meu entender, estd no
perigo de que experiéncia e método experimental ndo sejam adequadamente
concebidos. Ndo hd disciplina no mundo tdo severa quanto a disciplina de
experiéncia sujeito as provas do desenvolvimento e direcdo inteligentes. Deste
modo, a base tinica que vejo para uma reagdo, mesmo tempordria, contra os padrdes,
fins e métodos da educagdo nova, estdio em falharem os educadores, que
professadamente os adotam, em lhes serem fiéis na pratica. (DEWEY, 1979, p. 96)

Conforme Dewey (1979), a finalidade maior da educacdo € preparar o ser humano
para, de forma autdénoma, solucionar os problemas que o cotidiano lhe impde. Além disso, é
preciso enfatizar também que seus principios estdo voltados para uma vinculagdo direta entre
vida, experiéncia e aprendizagem.

Conforme Manacorda (2004), para Dewey, uma aprendizagem somente serd
significativa caso seja vinculada intrinsecamente com a experiéncia. A maior preocupacio da
vida escolar devera ser a preparacio para a sociedade do desenvolvimento tecnoldgico e a
formagdo para o trabalho, assim como para o exercicio da vida democritica. Portanto, a

educacdo possui uma funcdo necessariamente democratizadora.
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No Decreto n.° 10.896, de 14 de junho de 1933 (grifo nosso), assinado por Olegario
Maciel (1855-1933) e Guerino Casasanta, foram dadas também algumas instrucdes
especificas para o ensino das seguintes disciplinas do Curso Normal: desenho; trabalhos
manuais e modelagem; Historia da civilizagdo, principalmente dos métodos e processos de
educacio.

No que se refere especificamente a esta tltima disciplina, puderam ser destacados os
seguintes pontos: foi considerada uma das ramifica¢des da ciéncia geral da educacdo e teve
por objeto o estudo das fungdes educativas no ambito das sociedades humanas; a disciplina
ndo poderia ser distinta em duas modalidades opostas entre si: Histéria da civilizagdo ou dos
métodos e processos de educacao.

A disciplina Historia da Educacio deveria ser considerada como resultado da jungdo
de ambas as perspectivas; o eixo central da disciplina é o da educa¢do. Um fato ou
acontecimento histérico somente estaria elencado nos programas caso tenha ligacdo direta
com alguma questdo educativa; por isso, o ensino da chamada social-Pedagogia deveria ser
integral, abordando toda a vida da humanidade; o reconhecimento de que as diversas
correntes da humanidade s@o de natureza dinimica; sdo elencadas e discutidas algumas leis da
Histdria, conforme o programa: evolugdo; tempo / espago; destaque para o método de ensino,
levando-se em consideracdo as aptiddes também pessoais do professor. Alusdo ao melhor
método para o ensino de Histéria — o do problema.

Outros métodos também foram prescritos: esquemas; conversa com os alunos; estudo
dirigido pelo professor; livro como texto; &nfase para a possivel liberdade do professor, ao
optar por procedimentos e técnicas condizentes com a melhoria da qualidade do processo de
ensino; a referéncia aos variados recursos didaticos para o desenvolvimento do ensino de
Histdria: objetos antigos; modelos; estereograficos; gravuras; documentos historicos; tratados
extensos da disciplina e destacadamente as cldssicas e biograficas; literatura; romances
histéricos; mapas; graficos; charges; dentre outros mais. Por outro lado, destacou também a
importancia de seguir o programa estipulado para os dois anos de curso de maneira coerente e
eficaz.

Por conseguinte, o Colégio Nossa Senhora do Patrocinio (de Patrocinio — Minas
Gerais) tornou-se Escola Normal de 2.° ciclo apenas a partir de 1947. Por isso, a disciplina
Histéria da Educagdo passou a ser oferecida no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio somente
a partir de 1948, adaptando-se as exigéncias da Lei Organica do Ensino Normal, que foi
promulgada em 1946, e a partir dai todas as escolas de Ensino Normal de 2.° ciclo deveriam

oferecer a disciplina Histéria da Educac¢do em seu curriculo.
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3.3 A Lei Orgianica do Ensino Normal (Decreto-lei n.° 8.530/1946).

A primeira regulamentacdo federal do Ensino Normal somente ocorreu como
consequéncia da orientacdo centralizadora das a¢des governamentais no periodo do Estado
Novo (1937-1945). Com o Golpe de Estado de 1937, e sua respectiva Constituigdo,
promulgada no mesmo ano, as disputas ideoldgicas foram amenizadas e considerou-se que o
Estado ndo tinha mais primazia em arcar com as questdes educacionais.

Apesar do aparente distanciamento do Estado referente as questdes educacionais, a
Constituicdo de 1937 estabelecia como dever do Estado a fixacdo das bases e a delimitacdo
dos limites de agdo da educagdo nacional, explicitando as diretrizes que orientariam a
formacdo fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude.

Em consonincia com a tendéncia centralizadora do Estado Novo, o controle do
ensino pelo Estado demonstrou-se pela tentativa de regulamentagdo minuciosa dos mais
diversos tipos e niveis de ensino em todo o pais, mediante as “Leis Organicas do Ensino”,
oficializadas entre 1942 e 1946: sob o Governo de Getilio Vargas e Gustavo Capanema como
Ministro da Educagéo, foram promulgadas as do Ensino Industrial (1942), Ensino Secundério
(1942) e Ensino Comercial (1943), assim como a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (1942) — SESI.

Ap6s a ditadura de Vargas, sob o Governo provisério de José Linhares e, sob o
Ministério da Educagdo de Raul Leitdo da Cunha, ocorreu a publicacio das Leis Orgénicas do
Ensino Primério (1946), Ensino Normal (1946) e Ensino Agricola (1946), bem como a
criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (1946) — SENAC.

A politica educacional do Estado Novo ndo se limita a simples legislacdo e sua
implantacdo. Essa politica visa, acima de tudo, transformar o sistema educacional
em um instrumento mais eficaz de manipulagdo das classes subalternas. Outrora
totalmente excluidas do acesso ao sistema educacional, agora se lhes abre
generosamente uma chance. Sdo criadas as escolas técnicas profissionalizantes
(“para as classes menos favorecidas”). [...] O sistema educacional do Estado Novo
reproduz em sua dualidade a dicotomia da estrutura de classes capitalista em
consolidacdo. Tal dicotomia é camuflada atrds de uma ideologia paternalista.
(FREITAG, 1984, p. 52 - 3)

A atuacdo de Francisco Campos e de Gustavo Capanema como Ministros da
Educacdo durante o Governo getulista possibilitou algumas inovagdes nas questdes
educacionais, sendo que “a acdo estatal ndo vem coibir a atuagdo do empresdrio privado; vem
criar condi¢des para que este surja ou se consolide. Tal objetivo, contudo, ndo podera ser
alcancado se a ac@o do Estado se realizar de forma improvisada e assistematica” (PEREIRA e

FORACCHLI, 1974, p. 373).
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Os decretos-leis que compdem a “Reforma Capanema” tiveram um carater
fortemente centralizador e burocratizado. Foram caracterizados também pelo dualismo, pois
separa o ensino secunddrio, voltada para a formacdo propedéutica, do ensino profissional,
especifico para as camadas populares.

Além disso, apenas o ensino secunddrio permitia 0 acesso ao ensino superior.
Tiveram também uma natureza corporativista, no sentido de vincular os tipos de ensino as
profissdes ou atividades que compdem a organizagdo social em vigor, voltado para o trabalho
(SAVIANI, 2007).

Em relagao especificamente ao Ensino Normal, a respectiva Lei Orgénica entrou em
vigor por meio do Decreto-Lei n°. 8.530, de 2 de janeiro de 1946. Apesar de ser promulgada
apds o Governo ditatorial de Getdlio Vargas, sua concep¢do ocorreu no decorrer da gestio
anterior. Apresentou caracteristicas menos centralizadoras se comparada com os seus
anteprojetos originais.

Todavia, a Lei Orgénica ndo modificou profundamente o Ensino Normal. Acabou
reconhecendo oficialmente padrdes ja empreendidos em varios estados do pais. Em seu artigo
primeiro, considerou-se que o Ensino Normal, nivel de ensino do segundo grau, “[...] tem as
seguintes finalidades: 1 — prover a formacio do pessoal docente necessirio as escolas
primérias; 2 — habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas;
3 — desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educagdo da infancia”.
(Decreto-Lei n.° 8.530, de 2 de janeiro de 1946)

A Lei Organica do Ensino Normal estabelecia também que tal formacg@o ocorreria em
dois ciclos, em simetria com outras modalidades de ensino de segundo grau: o primeiro ciclo
era voltado para o curso de “regentes” de Ensino Primdrio, com duracdo de quatro anos; o
segundo ciclo, com duracgdo de trés anos, certificaria o professor primario.

Estipulou-se também que haveria trés tipos de estabelecimentos em que seria
ofertado o Ensino Normal: o Curso Normal Regional, destinado apenas ao primeiro ciclo; a
Escola Normal, voltada para o segundo ciclo do Ensino Normal, assim como para o ciclo
ginasial do Ensino Secundério; o Instituto de Educagdo, reservado ndo apenas para os cursos
tipicos da Escola Normal, mas também para a especializa¢do do magistério e habilitacdo de
gestores escolares do primeiro grau.

O curriculo do curso de primeiro ciclo incorria nas velhas falhas que motivaram
criticas as escolas normais, ou seja, contemplava predominantemente disciplinas de
cultura geral, restringindo a formacgéo profissional tdo-somente a presenca de duas

disciplinas na série final: Psicologia e Pedagogia, bem como didatica e pratica de
ensino. J4 a escola normal de segundo ciclo, de par com algumas disciplinas de
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formacg@o geral, introduzidas na série inicial, contemplava todos os “fundamentos da
educacdo” que ja haviam conquistado um lugar no curriculo, acrescidos da
metodologia e da pratica de ensino. (TANURI, 2000, p. 76)

Dessa forma, “[...] predominavam as matérias de cultura geral sobre as de formagéo
profissional. Em se tratando de um curso profissionalizante e, portanto, terminal, era de se
esperar que houvesse mais cuidado com as disciplinas de formagdo especial” (ROMANELLI,
1996, p. 164). Outro aspecto relevante foi a rigidez notada no sistema de avaliacdo, com
ndmero excessivo de provas e de testes, bem como a falta de articulagdo com outros ramos do
ensino. Igualmente, faltava uma flexibilidade, quanto aos cursos superiores, pois limitava o

acesso dos estudantes somente a poucos cursos da Faculdade de Filosofia.
3.4 O Curso Normal de 2.° ciclo em Patrocinio (Decreto n.° 2.400/1947)

As normalistas atendidas pelas Irmds do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar no
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio em Patrocinio — Minas Gerais eram oriundas de véarias
localidades: Patos de Minas, Coromandel, Paracatu, Campos Altos, Guimarania, Cruzeiro da
Fortaleza, Carmo do Paranaiba, Jodo Pinheiro, Serra do Salitre, dentre outras.

O aumento da demanda escolar ocorreu ndo apenas devido a populagdo local, mas
também devido a vinda de estudantes de outras localidades, principalmente filhos e filhas de

fazendeiros, oriundos de outras cidades mineiras.

Quadro 6 — Total de habitantes de municipios do Tridngulo Mineiro,
Alto Paranaiba e Noroeste Mineiro

Aumento
1940 1950 1960 1970 populacional
periodo (%)
Araguari 35.218 | 43.305 | 35.520 | 63.415 80% (5)
Araxa 14.679 | 18.515 | 24.041 35.646 142% (2)
Carmo do Paranaiba 21.888 | 20.947 | 24.534 25.932 18% (8)
Coromandel 20.779 | 16.609 - 20.009 -4% (9)
Ituiutaba 35.052 | 52472 | 29.724 | 64.228 83% (4)
Monte Carmelo 21.973 | 23.556 - 20.419 - 7% (10)
Paracatu 40.936 | 29912 | 25.784 36.773 -10% (11)
Patos de Minas 53.233 | 64.244 | 31.471 76.232 43% (6)
Patrocinio 29.098 | 34.061 - 35.600 22% (7)
Uberaba 58.984 | 69.434 | 72.053 | 124.848 111% (3)
Uberlandia 42.179 | 54.984 | 70.719 | 124.895 196% (1)

Fonte: elaborada e adaptada pelo autor da tese conforme IBGE, 1948 a 1971.
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Mesmo sendo considerado um centro urbano reduzido em termos de dimensdes
populacionais, Patrocinio seria uma das principais e maiores cidades das regides do Tridngulo
Mineiro e do Alto Paranaiba, como demonstraram os dados estatisticos (Ver Quadro 6).

Por outro lado, somente aos alunos que concluissem o 2.° ciclo normal estaria
assegurado o direito de ingresso em cursos da Faculdade de Filosofia. Na Lei Organica
n. ° 8.530/1946, do Ensino Normal, o artigo 8.° determinava que “o curso de formagéo de
professores primdrios se fard em trés séries anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes

disciplinas™:

Quadro 7 - Disciplinas obrigatérias do Curso de Formagdo de Professores Primarios
(Conforme Lei Organica do Ensino Normal 8.530 de 1946) (grifo nosso)

Primeira série Segunda Série Terceira Série
Portugués; Biologia Educacional; Psicologia Educacional;
Matematica; Psicologia Educacional; Sociologia Educacional;

Fisica e Quimica; Higiene e Educac@o Sanitdria; Historia e Filosofia da Educacao;
Anatomia e Fisiologia Humanas; | Metodologia do Ensino Primdrio; | Higiene e Puericultura;

Musica e Canto; Desenho e Artes Aplicadas; Metodologia do Ensino Primario;
Desenho e Artes Aplicadas; Musica e Canto; Desenho e Artes Aplicadas;

Educacdo Fisica, Recreacdo e | Educagdo Fisica, Recreagdo e | Musica e Canto;
Jogos; Jogos;

Pratica de Ensino;

Educagdo Fisica, Recreagio e
Jogos.

Fonte: elaborado e baseado pelo autor da tese conforme a Lei Orgéanica do Ensino Normal 8.530,

de 2 de janeiro de 1946.

Destacou-se, nesse momento, a introdugdo da disciplina Histéria e Filosofia da
Educacdo, na 3.* série de formagdo, demonstrando ainda a dependéncia da Histéria da
Educacio as ideias pedagégicas, descritas na Filosofia aplicada a Pedagogia.

Além disso, percebeu-se também a preocupacdo com os saberes das ciéncias
naturais, por exemplo a Biologia, e suas aplicagdes médicas, como as politicas higienistas, tao
presentes em fins da Primeira Reptiblica brasileira.

Notou-se, por outro lado, a preocupacdo com a questdo da profissionalizacio
docente, aliando nio apenas os contetidos assimilados durante as aulas tedricas, mas também
a relevancia das préticas de ensino e o estudo das metodologias.

Além do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, outras escolas de cidades do
Estado de Minas Gerais (num total de 53) também foram reconhecidas como sendo
estabelecimentos de 2.° ciclo. A seguir, estdo listadas todas as cidades com institui¢cdes
escolares contempladas com a autorizacdo para o funcionamento de 2.° ciclo, a saber (grifo

nosso): Aimorés, Além Paraiba, Alfenas, Andrelindia, Araxd, Barbacena, Belo Horizonte,
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Boa Esperanga, Campanha, Campo Belo, Carangola, Caratinga, Caxambu, Concei¢do do
Mato Dentro, Conselheiro Lafaiete, Curvelo, Diamantina, Guaxupé, Itajub4, Janudria, Juiz de
Fora, Lavras, Leopoldina, Manhumirim, Mariana, Montes Claros, Muriaé, Muzambinho,
Oliveira, Ouro Fino, Passa-Quatro, Paraisopolis, Patrocinio, Pocos De Caldas, Pouso Alegre,
Raul Soares, Santos Dumont, Sdo Lourenco, Sdo Jodo Del-Rei, Sdo Jodo Nepomuceno, Sete
Lagoas, Trés Coragdes, Uberaba, Vicosa, Rio Branco.

O capitulo II “Do Ensino Normal mediante mandato” da Lei Organica do Ensino

Normal de 1946 assim determinava:

Art. 42 — Os estabelecimentos municipais ou particulares, que desejarem outorga de
mandato de Ensino Normal, deverdo satisfazer as seguintes exigéncias minimas: a)
prédios e instalacdes diddticas adequadas; b) organizacdo de ensino nos termos do
presente Decreto-Lei; c) corpo docente, com a necessdria idoneidade moral e
técnica; d) ensino de Portugués, Geografia e Histéria do Brasil, entregue a
brasileiros natos; e) manutencdo de um Professor — Fiscal no estabelecimento
designado pela autoridade de ensino competente; f) existéncia de uma escola
primdria anexa, para a demonstragdo e pratica de ensino.

Por isso, o Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, ao se tornar um
estabelecimento de 2.° ciclo de formacdo de professores primdrios, necessitava passar por
algumas adaptacdes para atender ndo apenas as determinacdes legais, mas também para
cumprir a demanda de formagdo de novas turmas da cidade de Patrocinio e regido. Dentre
outros pontos, as adaptagdes pressupdem uma preocupacdo com a formacdo continuada dos

professores dos cursos oferecidos.

3.5 A LDB n.° 4.024/1961 e a formacao de professores

No campo educacional, conforme Freitag (1984), observou-se um debate entre forcas
contraditdrias por ocasido da discussdo do anteprojeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) que, a partir dai, dura aproximadamente treze anos para ser

promulgada no Brasil, ou seja, apenas em 1961.

Foi assim, pois, que, ao aliar garantias, direito e liberdade a todos, a Constitui¢do de
1946 fugiu a inspiracdo da doutrina econdmica liberal dos séculos anteriores para
inspirar-se nas doutrinas sociais do século XX. Nisso ela se distanciava também da
ideologia liberal aristocrdtica esposada pelas nossas elites, no antigo regime. Foi,
pois, baseado na doutrina elaborada pela Carta de 1946, que o entdo Ministro da
Educagdo, Clemente Mariani, constituiu uma comissdo de educadores com o fim de
estudar e propor um projeto de reforma geral da educacdo nacional. Em 1948, esse
projeto dava entrada na Camara Federal, seguido de mensagem presidencial.
Comega, entdo, um dos periodos mais fecundos da luta ideoldgica em torno dos
problemas da educacdo, luta iniciada no final da década de 1920 [...].
(ROMANELLI, 1996, p. 171, grifo da autora)
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O ministro da Educacdo Clemente Mariani (1900-1981) foi representante da coalizdo
conservadora de apoio ao Governo Dutra (1946-1951) e ocupou o cargo entre 7 de dezembro
de 1946 e 15 de maio de 1950. Nesse sentido, alguns pontos do projeto escolanovista foram
retomados como inspira¢do para a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
do Brasil, a ser promulgada apenas em 1961.

Assim, em sua “Exposi¢do de Motivos”, publicada em 28 de outubro de 1948,
Clemente Mariani assim afirmava: “o que marca a atual Constituicdo em seus dispositivos
sobre o ensino é a oportunidade que abre para um sistema continuo e articulado de educagédo
para todas as classes, desde o ensino infantil até o superior. A Constituicio de 1934 acenava
com algo semelhante [...].” (MARIANI, 1987, p. 626).

Por isso, “instalando a Comissdo de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional do dia
29 de abril de 1947, procurei situar os propdsitos do Governo, ao constitui-la, [...] para
caracteriza-los como envolvendo o objetivo de uma verdadeira revolucido”. (MARIANI, 1987,
p- 630)

Ap6s intimeras polémicas, com a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 4.024/61, suas determinacdes passaram a vigorar logo no ano seguinte,
1962. Uma das primeiras providéncias tomadas foi a instalacio do Conselho Federal de
Educacdo (CFE). Assim, passa a ser elaborado o Plano Nacional de Educac@o, aprovado ainda
em setembro de 1962, pelo ministro Darcy Ribeiro.

Com vistas apenas ao aspecto da extensdo da escolaridade, pode dizer-se que o
plano foi quase um éxito. N@o o foi, porém, com relacido & produtividade interna do
sistema, jd que significativa parcela da populacdo, que deveria estar no ensino
médio, permanecia, ainda, no Ensino Primario. Isso denuncia um grave problema
para o planejamento escolar: nenhum plano pode realmente prever, com certa
margem de seguranga, enquanto permanecer uma estrutura de ensino, que tenha na
reprovacdo um dos seus aspectos mais importantes. Enquanto nossa escola primaria
estiver retendo, pela reprovacdo, parcela ponderdvel da populagdo escolar, €
impossivel para o planejamento educacional tragar metas com relativa seguranga, a

menos que o proprio planejamento preveja a redugdo gradativa da reprovacgdo e
preveja, evidentemente, os meios para tanto. (ROMANELLI, 1996, p. 186)

A maioria dos Estados conservou a dualidade na formagdo de normalistas, ofertando
o Ensino Normal tanto a nivel ginasial, com duracio de quatro anos no minimo, como a nivel
colegial, com trés séries anuais no minimo. Isso justificou-se devido a falta de professores
qualificados para o ensino no nivel primirio em todo o pais ainda neste momento. Apenas
alguns estados como Sergipe, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Guanabara e Distrito
Federal utilizaram exclusivamente de Escolas Normais de 2.° ciclo de grau médio para a

formacdo conteudista e metodoldgica dos mestres de Ensino Primdrio.
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Como a Lei de Diretrizes e Bases fixou apenas padrdes minimos de duragdo para os
dois tipos de cursos, aos Conselhos Estaduais caberia a iniciativa de estender esse
minimo, nas propor¢des desejadas. Com referéncia ao curso ginasial, a grande
maioria dos estados manteve-se nos estritos limites da duracdo minima, com
excecdo apenas dos estados de Pernambuco, Minas e Paraiba, que ampliaram a
duracéo de seus cursos para cinco anos, dedicando o quinto a preparagdo pedagdgica
mais especifica. Quanto ao curso normal de nivel colegial, apesar de iniciativas de
algumas unidades da Federacdo no sentido de estendé-lo para quatro séries, apenas o
estado de Sdo Paulo logrou fazé-lo ainda antes da Lei 5.692/71 [...]. (TANUR]I,
2000, p. 78 - 9)

Por outro lado, comecaram a aparecer algumas iniciativas de defesa do
aprofundamento dos estudos e da criacdo de cursos superiores para a formacao de professores
primarios.

Assim, o Parecer 251/62 do Conselho Federal de Educagdo (CFE) referiu-se ao
curriculo minimo do Curso de Pedagogia, prevendo acdes futuras para a formagdo superior
dos professores primdrios, em estados jd mais desenvolvidos. Por sua vez, o Parecer 252/69
do CFE, que indicou as modifica¢des do referido curriculo minimo do Curso de Pedagogia,
fez alusdo a possibilidade de que formandos em Pedagogia pudessem exercer o magistério
primério, mesmo que decorrentes de cursos de curta duragdo, em que tiveram estudos de

Metodologias, assim como a Prética de Ensino Primério. Neste sentido,

[...] o Conselho Federal de Educagdo introduz mudangas no curso de pedagogia, por
meio dos pareceres 251/62 e 252/69, que indicavam e determinavam que o curso
poderia formar o professor primario, além dos técnicos e professores da escola
normal, desde que fossem introduzidas no curriculo as metodologias e as praticas de
ensino especificas que ha muito freqiientavam os curriculos da escola normal. Além
disso, com o governo militar e a introdugdo de uma visdo tecnicista renovada e
associada a teoria do capital humano, o curso de Pedagogia é chamado (1969) a
habilitar os profissionais dos servicos de supervisio, o que, entre outras
consequéncias, secundarizaria a Histéria da Educacdo e a diddtica no curriculo.
(GATTI JUNIOR, 2007, p. 117)

Tais acdes embasaram legalmente as futuras iniciativas de movimentos que
reivindicariam as alteragdes curriculares do Curso de Pedagogia, durante os anos 1980 e 1990,
de modo a englobar a possibilidade de atuacdo como professores nas séries iniciais da

escolarizagdo.

Em decorréncia dos dispositivos da LDB pertinentes ao niicleo comum de curriculo,
obrigatério a todos os cursos médios, disciplinas de formacdo geral voltaram a ser
introduzidas no curso normal, de modo a continuar o processo de elevagdo do nivel
de formagdo do futuro professor. Ademais, com a atribui¢do aos Conselhos
Estaduais de fixar disciplinas complementares e arrolar optativas a serem escolhidas
pelos estabelecimentos de ensino, hd um crescimento do nimero de disciplinas de
formagdo técnico-pedagdgica nos curriculos das escolas normais. Relativamente ao
curriculo anterior, notam-se uma diversificacio das metodologias e praticas de
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ensino e o aparecimento de algumas disciplinas novas em alguns curriculos, como
administragdo e organizagao escolar. (TANURI, 2000, p. 79)

Assim, a seguir, sdo apresentadas a formatacdo das disciplinas obrigatorias,
optativas e praticas educativas disponiveis para a formacdo de professores normalistas no

Estado de Minas Gerais.

Quadro 8 — Curriculo do Curso Ginasial Normal — 2.° ciclo (grifo nosso)

A) Disciplinas Obrigatorias:

Séries
1 1T 111
1 | Portugués X X X
2 | Matematica (sob a forma de Aritmética e Geometria) X X -
Matematica (sob a forma de Estatistica) - - X
3 | Estudos sociais brasileiros X - -
Sociologia Educacional - X -
Filosofia da Educacgio - - X
4 | Biologia Educacional X X X
5 | Psicologia Educacional X X X
6 | Introdugdo a Educagdo X - -
Didatica Tedrica e Pratica - X X

B) Disciplinas optativas:
Obs.: uma ou duas, a escolha do estabelecimento, que fard a distribui¢do por séries).
1. - Histéria da Educacfo — 2. Lingua estrangeira moderna — 3. Lingua Cldssica — 4. Literatura — 5.
Literatura Infantil — 6. Estudos sécio-econdmicos de Minas Gerais — 7. Desenho — 8. Musica (Canto
Orfednico) — 9. Educacdo Pré-Primdria — 10. Educa¢do Complementar — 11. Educacdo Supletiva — 12.
Educacdo Emendativa — 13. Iniciac¢@o a orientagdo Educacional — 14. Orienta¢do Corretiva

C) Praticas Educativas:

I - Educacio Fisica
IT — Optativas (uma ou duas, a escolha do estabelecimento): 1. — Educagdo Religiosa — 2. Educacdo
Civica — 3. Educacdo Musical — 4. Educagdo Artistica — 5. Préticas Comerciais — 6. Priticas Agro-
Pecudrias — 7. Praticas Industriais — 8. Educa¢do Doméstica.
Fonte: elaborado pelo autor da tese conforme a Resolucdo n.® 95/68
do Conselho Estadual de Educagdo — Minas Gerais

Em Minas Gerais, a Regulamentacdo do Curriculo do Curso Ginasial Normal (1.° e
2.° ciclos) ocorreu, por exemplo, com a publicagdo da Resolug¢do n.® 3/63 e da Resolugdo n.°
95/68, do Conselho Estadual de Educacdo. As tendéncias de complexificacio da grade
curricular, com o aumento da oferta de disciplinas, assim como a variacdo e a diversificacdo
das metodologias de ensino puderam ser notadas. Em relacdo a disciplina Histdéria da
Educacdo, percebeu-se ainda uma instabilidade de sua presenca no curriculo oficial,
promulgado pelo Conselho Estadual de Educag¢do de Minas Gerais, no decorrer da década de
1960, em decorréncia das exigéncias legais da publica¢do da LDB 4.024/61.

A Histoéria da Educacdo nd@o apareceu relacionada como disciplina obrigatéria

(consoante Resolugdo n.® 3/63), surgindo em carater optativo conforme a Resolugdo n.® 89/68,
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do Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais ou ainda, de forma mista, juntamente
com a Filosofia da Educacdo (Lei Orgénica do Ensino Normal 8.530/46).

Dentre as Praticas Educativas, nas disciplinas optativas, destacou-se, por exemplo, a
educacdo doméstica, demonstrando ainda forte expectativa em relagdo ao trabalho feminino
na administragdo e execugdo dos afazeres relacionados diretamente ao lar, a privacidade do
ambiente familiar.

Ainda permaneceu a no¢do de mulher voltada exclusiva e prioritariamente para o lar,
“pois o género se preocupa com a consolidacido de um discurso que constréi uma identidade
do feminino e do masculino que encarcera homens e mulheres em seus limites, aos quais a
histéria deve libertar”. (TORRAO FILHO, 2005, p. 136)

Logo, como nos curriculos anteriores, percebeu-se o distanciamento em relacdo a
realidade social brasileira do momento, considerando as questdes estritamente educacionais
ainda irrelevantes. Destacou-se a auséncia de disciplinas que tratam analiticamente as
questdes especificamente brasileiras, que discutissem alternativas vidveis para os desafios
escolares pertinentes, assim como uma sdlida formacéo cientifica dos futuros professores,

baseada em principios universais e imparciais.
3.6 A Lei n.” 5.692/1971 e a Habilitacao Especifica para o Magistério (HEM)

Dentre outras providéncias, o Governo militar realizou algumas reformas no campo
educacional, dentre estas a Lei 5.692/71, que tratou diretamente das alteracdes nos cursos de
1. e 2.° graus. Tais reformas receberam influéncias dos pressupostos pedagdgicos
estadunidenses, realcando um forte tecnicismo, voltado para a formacdo de mao de obra para
suprir as necessidades de mercado. Sendo assim, uma das principais caracterizacdes da Lei
n°® 5.692/71 foi a questdo da profissionalizacdo obrigatéria, em que houve a tentativa de

superar a dualidade entre o ensino secundério e técnico.

A politica educacional adotada apds 1964 vai evoluir de forma diferente nos dois
momentos antes assinalados. Em principio, ela vai procurar atender as exigéncias
quantitativas da demanda social da educag@o. No primeiro momento, alids, ela vai
preocupar-se predominantemente com esse aspecto. Todavia, sua ac¢do vai resultar
ineficiente, tanto mais quanto a crise econdmica do inicio da década de 60 vai exigir
por parte do novo regime e segundo sua ideologia, a ado¢do de uma politica
econdmica de contengdo. Porém, mais do que em conter gastos, o Governo estava
preocupado em capitalizar, em acumular, para investir. A expansdo da rede escolar,
segundo as exigéncias da demanda social de educagdo, poderia comprometer em
parte a politica econdmica do Governo. Dai por que a expansdo se deu em limites
estreitos e, por ndo acompanhar nem ao menos o ritmo do crescimento da demanda,
acabou agravando a crise do sistema educacional. Este ji4 ndo respondia nem as
exigéncias do sistema econdmico, nem as da demanda de educagdo. (ROMANELLI,
1996, p. 206 — 7)
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A profissionalizacdo obrigatéria do 2.° grau surgiu como artificio no sentido de
garantir a providéncia de mao de obra especializada e tecnicamente preparada para o exercicio
das atividades laborais, aquelas tipicas do mundo fabril, cuja demanda se aprofundou com a
entrada gradativa de empresas estrangeiras no Brasil. O Conselho Federal de Educacédo e os
Conselhos Estaduais de Educagdo estipularam respectivamente os conteddos curriculares do
ndcleo comum de formagdo e os conteidos da parte diversidade, de acordo com as
especificidades de cada local ou bairro.

A Reforma de 1.° e 2.° graus, realizada por meio da Lei n° 5.692/71, apresentou
algumas conquistas, dentre as quais podem ser destacadas: a extensdo da obrigatoriedade do
ensino ao 1.° grau (1.* a 8.% séries); a visdo unificada de ensino, em que ndao hd mais a
separacdo entre o secunddrio e o técnico; a profissionalizagdo obrigatéria de nivel médio,
superando a concep¢do de ensino secundario propedé€utico, responsdvel pela elitizacdo do
ensino em épocas anteriores; uma visdo continuada de ensino, expresso pela vinculagdo e
extensdo dos diversos niveis de ensino; parceria com as empresas nas questdes educacionais.

Contudo, ha elementos que demonstram muitas deficiéncias na Reforma de 1.° e 2.°
graus como, por exemplo, a falta de recursos materiais e humanos para efetivamente cumprir
a obrigatoriedade do ensino de 1.° grau. A profissionalizacdo também nfo efetivou-se na
realidade, pois faltavam professores especializados para assumir a demanda de atividades,
além de existirem graves deficiéncias na infraestrutura das escolas técnicas para o adequado
funcionamento dos cursos (laboratdrios, equipamentos, etc.). Isso prejudicou seriamente a
qualificacdo da mao de obra, que € literalmente langada no mercado de trabalho sem a devida
preparagdo técnica. Por sinal,

O ensino profissionalizante viria assim a complementar as intencdes da lei da
reforma do ensino superior. Para que este fosse aliviado da pressdo que sobre ele
incidia, o ensino médio teria quer ser um filtro eficaz que desviasse potenciais
pretendentes ao ensino superior. O ensino médio profissionalizante contraporia a
liberalizacdo formal do vestibular a efetiva contengdo num degrau anterior.
Assegurada a contencdlo, estaria assegurada a reproducdo das relacdes de classe.
Abandonariam a escola somente aqueles que ndo tivessem condi¢des para estudar,
vendo-se forcados a ingressar no mundo do trabalho. Continuariam estudando
aqueles cujos pais pudessem financiar estudos. A separacdo entre as classes ficaria

ainda mais reforcada, se o ensino pago ao nivel médio e superior previsto na lei
fosse realmente efetivado. (FREITAG, 1984, p. 95)

Entende-se que a profissionalizacdo obrigatdria tinha dois objetivos fundamentais:
tornar a qualificacdo para o trabalho a meta central ndo apenas para um ramo de ensino, mas
todo um nivel — nesse caso, o 2.° grau; por outro lado, garantir também condic¢des para que a

economia brasileira continuasse seu crescimento, por meio de um fluxo continuo de
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profissionais, qualificados para as funcdes no mercado de trabalho, assim como em
quantidade suficiente para suprir as necessidades econdmicas.

Algumas disciplinas tornaram-se obrigatérias, a saber: Educacdo Moral e Civica,
Educacio Fisica, Educag@o Artistica e Programas de Satdde, nos curriculos plenos de 1.° e 2.°
graus. Com isso, o curriculo pleno dos niveis de ensino de 1.° e 2.° graus era composto de uma
parte de educacdo geral e outra de formacgdo especial, sendo que “[...] a educacdo geral
definird a continuidade, e a formacdo especial, a terminalidade” (ROMANELLI, 1996, p.
240).

Quadro 9 — Exemplo de curriculo para o ensino de 2.° grau
(Habilitag@o Especifica para o Magistério)

1° ANO — BASE COMUM DE ESTUDOS GERAIS (750 horas — 25 créditos)
DISCIPLINAS, AREAS DE ESTUDO E ATIVIDADES 1. ANO
Observacao: (CH = Carga Horaria / CR = Créditos) CH | CR
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA 120 8
EDUCACAO ARTISTICA 30 | 2
GEOGRAFIA 60 4
HISTORIA 90 6
0.S. P. B./ EDUCACAO MORAL E CIVICA
MATEMATICA 120 8
CIENCIAS FISICAS E BIOLOGICAS - -
PROGRAMAS DE SAUDE 90 6
BIOLOGIA
FISICA 90 6
QUIMICA 90 6
EDUCACAO FISICA 60 | 4
ENSINO RELIGIOSO - -
TOTAL 750 | 50
2° e 3° ANOS — FORMACAO ESPECIAL (1560 horas — 104 créditos)
DISCIPLINAS, AREAS DE ESTUDO E ATIVIDADES 2.° ano 3.° ano TOTAL
Observaciao: (CH = Carga Horaria /
CR = Créditos) CH | CR CH | CR CH |CR
- Comunicacio e Expressdo + Educac@o Artistica 90 6 90 6 180 12
E Integracdo Social + Educag@o Moral e Civica 90 6 90 6 180 12
< | Iniciacdo as Ciéncias incluindo Matemdtica + | 90 6 90 6 180 12
S'f Programas de Saide
~ | Educag@o Fisica 60 4 60 4 120 8
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1.° grau | 90 6 60 4 150 10
(Aspectos legais, técnicos e administrativos.
m | Aspectos estatisticos).
E Fundamentos da Educacdo I (Aspectos bioldgicos, | 150 10 180 12 330 22
é psicoldgicos e sociolgicos)
o | Fundamentos da Educac@o II (Aspectos histéricos e | 60 4 60 4 120 8
filoséficos)
Diddtica e Pratica de Ensino 150 10 150 10 300 20
TOTAL | 780 | 52 | 780 | 52 | 1560 | 104

Fonte: elaborada e adaptada pelo autor da tese conforme Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971.
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No caso especifico de formagdo de professores para o nivel inicial de escolarizacao,
a Lei 5.692/71 transformou o curso em questdo em uma das habilitacdes profissionalizantes
no nivel de 2.° grau. Dessa maneira, a “Escola Normal” perdeu a identidade de escola, assim
como a de curso. A formagdo de normalistas tornou-se, com a Reforma de 1.° e 2.° graus,
apenas mais uma das variadas habilitagdes profissionais de 2.° grau, oficialmente designada
“Habilitacdo Especifica para o Magistério” (HEM). “Desapareciam os Institutos de Educacédo
e a formagdo de especialistas e professores para o curso normal passou a ser feita
exclusivamente nos cursos de Pedagogia” (TANURI, 2000, p. 80).

Assim, no exemplo de grade curricular do curso anterior, voltado para a Habilitacdo
Especifica para o Magistério — HEM, a carga hordria curricular seria cumprida ao longo de
tr€s anos letivos. A proposta de abordagem curricular dos “Fundamentos da Educagdo II
(Aspectos histéricos e filoséficos)” ficava restrita ao 2.° e 3.° anos (compostos pela
denominada “Formacao Especial”), enquanto o 1.° ano seria composto de disciplinas de uma
“Base Comum de Estudos Gerais”.

Os “Fundamentos da Educacéo II (Aspectos histéricos e filosdficos)” representariam
uma carga horaria conjunta de 120 horas (cento e vinte horas, englobando o 2.° e 3.° anos), o
que representa aproximadamente 5% (cinco por cento) de uma carga horaria total de 2.310
horas (duas mil, trezentos e dez horas) de curso. Sua carga horédria foi a mais baixa das
disciplinas que compdem a grade curricular, juntamente com Educacdo Fisica, que também
possui as mesmas 120 horas (cento e vinte horas).

Além do mais, reforgou-se a ideia de que os aspectos histdricos da educacdo seriam
abordados em conjunto com os aspectos filoséficos. Por isso, considerando-se
hipoteticamente que a carga hordria destinada a ambos os aspectos (historicos e filoséficos)
fosse dividida em duas partes equitativas, conclui-se que a abordagem histdrica da educacio
englobaria apenas 2,5% (dois e meio por cento) da carga hordria total do curso em questdo.

Em contrapartida, percebeu-se que a carga hordria destinada a abordagem dos
“Fundamentos da Educacdo I (Aspectos bioldgicos, psicoldgicos e socioldgicos)” totaliza 330
horas (trezentas e trinta horas) ao longo do 2.° e 3.° anos de curso.

Apesar de abranger um aspecto a mais, comparando-se com os “Fundamentos da
Educacdo II”, representavam aproximadamente 14% (quatorze por cento) da carga hordria
total do curso, ou seja, quase trés vezes mais.

Por outro lado, supondo-se que carga hordria de 330 horas (trezentas e trinta horas)

fosse dividida em trés partes iguais, contemplando-se os trés aspectos em questio (Biologia,
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Psicologia e Sociologia), cada um representaria aproximadamente 5% (cinco por cento) da
carga hordria do curso.

Logo, notou-se que ha uma preponderancia dos “Fundamentos da Educacdo I’ dentre
as disciplinas da “Formacdo Especial”, juntamente com Didética e Pratica de Ensino, que
também possuiam uma carga horaria de 300 horas (trezentas horas).

Em termos curriculares, notou-se uma disputa pelo espago entre as disciplinas,

denotando um aspecto de hierarquizacao dos saberes, pois

A hierarquia dos objetos legitimos, legitimdveis ou indignos € uma das mediacdes
através das quais se impde a censura especifica de um campo determinado que, no
caso de um campo cuja independéncia estd mal afirmada com relacdo as demandas
da classe dominante, pode ser ela prépria a mdscara de uma censura puramente
politica. (BOURDIEU, 2007, p. 35)

Em um contexto de Ditadura Civil-Militar, em que a censura e controle ideoldgico
foram marcas profundas, disciplinas como Filosofia ou Histéria da Educacdo realmente
tendiam a ter sua carga hordria reduzida ou até suprimida, haja visto que um dos objetivos
proeminentes de seu ensino perpassava pela potencialidade em desenvolver nos estudantes a
vis@o critica e a capacidade de estabelecer posicionamento perante a realidade que os
circunda.

Portanto, o curriculo pleno da HEM deveria apresentar um “Nicleo Comum de
Formacdo Geral”, formado por disciplinas da drea de Comunica¢do e Expressdo, assim como
Estudos Sociais e Ciéncias Naturais, e também uma parte disciplinar voltada para a
“Formacéo Especial”.

O nicleo comum teria obrigatoriedade a nivel nacional, enquanto a parte de
formacao especial seria flexibilizada, de acordo com as necessidades e peculiaridades locais e
regionais. Conforme o Parecer CFE 349/72, a parte especial do curriculo da HEM deveria ser
constituida dos Fundamentos de Educacdo, incluindo os aspectos bioldgicos, psicoldgicos,
socioldgicos, histéricos e filos6ficos da educag@o. Deveria ser composta também de
disciplinas como a Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1.° grau, Didatica e Pratica de
Ensino.

Percebe-se, entdo, que a disciplina Histéria da Educacio era conjugada com outras
areas do saber pedagégico, de uma forma condensada e diminuta. Por isso, as ditas disciplinas
de fundamentacdo tedrica do saber pedagdgico perderam uma significativa carga hordria,

assim como a autonomia diante das metodologias e praticas de ensino, evidenciando a
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centralidade da execugdo no trabalho docente, como valorizacdo dos aspectos meramente
técnicos e simplistas no periodo da Ditadura Civil-Militar.

Enfim, em Minas Gerais, a Histéria da Educagdo foi introduzida no curriculo da
Escola Normal por meio da Reforma Francisco Campos, em que houve a tentativa de nio
apenas aprofundar os conteddos ensinados nas disciplinas dos cursos de formagdo de
professores ja existentes, mas também por meio da introducdo de novas disciplinas, ligadas
intimamente ao avango das teorizagcdes das ciéncias humanas, recém-consolidadas.

Por outro lado, preocupava-se também com a formagdo metodolégica no ato de
ensinar, afinal, ndo basta apenas o dominio conteudista dos conhecimentos humanisticos e
cientificos, mas também a capacidade de repassé-los na forma de saberes escolares.

A década de 1920 conheceu algumas reformas do ensino estaduais, sob influéncia
dos pressupostos do movimento escolanovista. Tais reformas estaduais tiveram o mérito de
impulsionar a expansdo ndo apenas quantitativa, denotando um processo que Jorge Nagle
denominou “entusiasmo pela educagdo”, mas também a relevincia dos discursos voltados
para as questdes de ensino e aprendizagem, em seus aspectos qualitativos, o “otimismo
pedagdgico”.

Em seguida, com Getilio Vargas, a partir de 1930, outras inovacdes nas questdes
educacionais continuaram ocorrendo, enfatizando a incorporacio de determinadas concepgdes
acerca das vinculagdes entre educacdo e desenvolvimento, tendo Francisco Campos como o
ministro do recém-criado Ministério da Educacéo e da Sadde Publica.

No periodo do Estado Novo brasileiro (1937-1945), principalmente na década de
1940, ganhara destaque as reformas inicialmente empreendidas por Gustavo Capanema,
ministro do Governo de Vargas. As Leis Organicas do Ensino introduziram alteracdes em
vdrios niveis, interferindo na organizagado curricular dos Ensinos Industrial (1942), Secundério
(1942), Comercial (1943), Primério (1946), Normal (1946) e Agricola (1946).

E nesse momento em que o Ensino Normal oferecido no Colégio Nossa Senhora do
Patrocinio tornou-se de 2.° ciclo, sendo introduzida a disciplina Histéria da Educagdo na
formacdo de normalistas de Patrocinio — Minas Gerais, a partir do Decreto 2.400 de 1947.

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao do pais,
no contexto da visdo desenvolvimentista acerca das relacdes entre educagdo e sociedade.
Logo depois, a partir de 1964, com o golpe militar, gradativamente ocorrem novas alteracdes
legais nos niveis de formacao escolar, culminando com a promulgacido da Reforma de 1.°¢e 2.°

Graus (a Lei n°® 5.692/71).



104

A Reforma de 1.° e 2.° Graus (Lei n° 5.692/71), sob influéncia dos moldes
tecnicistas, abordou a profissionalizacdo obrigatdria para o nivel de 2.° grau, incluindo a
chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) como novo paradigma de formacao

de professores para as séries iniciais da educacio bdsica escolar.
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A primeira parte da tese, intitulada As finalidades prescritas e o perfil programdtico
da disciplina Historia da Educagdo na formagcdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora
do Patrocinio (1947-1971), teve como prerrogativa abordar as circunstancias histdricas do
surgimento da disciplina Histéria da Educagdo, suas condicdes institucionais (Igreja, Estado e
sociedade em geral) e suas propostas conteudistas prescritas, oriundas destacadamente das leis
educacionais.

A apresentacdo de tais elementos é fundamental para a compreensdo histérica do
ensino da disciplina Histéria da Educacdo, como elemento formativo no Curso Normal,
empreendido no Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, pois as disciplinas de ensino
como a Histdria da educac¢do devem ser analisadas, por natureza, tendo em vista sua génese,
sua fungdo e seu funcionamento (na perspectiva teérica de André Chervel).

Assim, internacionalmente, a disciplina Histéria da Educacdo ganhou contornos
como componente curricular da formacgéo de professores. A proposi¢cdo das Escolas Normais
ocorreu no decorrer do periodo revolucionario francé€s, com Joseph Lakanal. Porém, na
Franga, as Escolas Normais entraram em vigor a partir de 1830, sendo entendidas como lugar
de formacdo docente, modelos ou paradigmas para as demais escolas.

A partir dos fins do século XIX e inicio do século XX, a disciplina Histéria da
Educacdo surgiu intimamente ligada as circunstincias contextuais como a consolidacdo dos
sistemas nacionais de ensino, a institucionalizacdo da formag¢do de professores, assim como a
tendéncia cientificista da Pedagogia, com as chamadas “ciéncias da educacio”.

Além do Estado, € importante considerar a atuacio de outra institui¢do no campo
escolar, a Igreja Catdlica, interessada em buscar sua hegemonia doutrindria diante dos
desafios contemporaneos. Como parte do catolicismo, a Congrega¢do das Irmds do Sagrado
Coracdo de Maria de Berlaar e suas atividades apostdlicas, como o Colégio Nossa Senhora do
Patrocinio, colocaram-se a servico da Igreja, aderindo aos diversos apelos da hierarquia
clerical, no sentido de empreender atividades voltadas para a formacdo e para a doutrinagio

catolica da sociedade, em geral, e das normalistas, em particular. Sua presenga em Patrocinio
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foi resultado da alianca estabelecida entre Estado, Igreja Catdlica e Oligarquia rural, tendo em
vista a sistematizacio da educacio feminina em Patrocinio.

As etapas de génese, de fundagio e de consolidagdo institucional do Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio na realidade local patrocinense podem ser visualizadas como o pré-
curso da disciplina Histéria da Educacdo, haja vista que a mesma foi introduzida no curriculo
do Curso Normal local, quando de sua consolidagdo através do Decreto n.° 2.400, de 1947,
em que o estabelecimento estaria autorizado a ministrar o 2.° ciclo de formacdo de
normalistas.

Em Minas Gerais, o conteddo programdtico, as finalidades e os métodos de ensino da
disciplina Histéria da Educacdo foram estabelecidos legalmente, a partir da realiza¢do da
reforma de ensino de Francisco Campos, durante os anos de 1927 e 1928. A partir dai,
surgiram regulamentacdes que visavam a organizacdo da disciplina Histéria da Educacédo
como componente curricular voltada para a formacgao de professores.

Além disso, outras legislacdes também interfeririam diretamente na formatacio e nos
padroes de funcionamento do Curso Normal, incluindo disciplinas como a Histéria da
Educacdo, com destaque para a Lei Organica do Ensino Normal (n.° 8.530/1946), para a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional n.° 4.024/1961, assim como a Lei da Reforma do
1.° e 2.° graus (n.° 5.692/1971), que torna o Curso Normal uma das habilitacdes especificas
dos cursos profissionalizantes, de maneira obrigatdria.

Por outro lado, na parte I, Perfil docente e discente e materiais pedagogicos da
disciplina Historia da Educacdo na formacdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora do
Patrocinio (1947-1971), abordar-se-4 a importincia dos valores catdlicos como pressuposto
para a atuag@o docente no Curso Normal de Patrocinio — Minas Gerais, destacando a questdo
da formacdo continuada, como um dos principais desafios no cotidiano. Em segundo lugar,
serd apresentado o perfil das normalistas, englobando suas perspectivas diante da disciplina
Histdria da Educacgdo, assim como diante da realidade social, como esposas, mdes e mestras
cristas. E, dentre outros manuais ou materiais pedagdgicos, destacar-se-4 uma andlise sobre o
manual Nogdes de Historia da Educacdo, de Theobaldo Miranda Santos, demonstrando seus

pressupostos tedricos e conteidos expostos, explicita ou implicitamente contemplados.



106

PARTE I

PERFIL DOCENTE E DISCENTE E MATERIAIS PEDAGOGICOS DA DISCIPLINA
HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE NORMALISTAS DO COLEGIO
NOSSA SENHORA DO PATROCINIO (1947-1971)
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CAPITULO IV

O PERFIL DOCENTE NO ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO: VALORES
CATOLICOS E FORMACAO CONTINUADA

Os professores do Curso Normal, em geral as préprias irmas da Congregacido do
Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar, assumiram como compromisso o exercicio da
espiritualidade, a vivéncia do carisma religioso e a prética do apostolado como testemunho
perante suas educandas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio.

Evidentemente, é importante uma andlise da proveniéncia dos valores assumidos
pelas religiosas de Berlaar (disponibilidade, obediéncia, simplicidade e mortificacio),
docentes do Curso Normal, considerados em seu conjunto uma das formas possiveis de
defender a proposta ou o modelo catdlico de vida diante dos desafios contemporaneos. O
trabalho educacional realizado em suas institui¢cdes, inclusive escolares, foram servicos
prestados a Igreja Catdlica Apostdlica Romana, na tentativa de consolidar sua influéncia sobre
as diversas camadas sociais, garantindo meios para a doutrinacao religiosa e moral.

A preocupagdo com a formacdo continuada das mestras religiosas tornou-se uma
constante, no sentido de buscar a preparagdo técnica para o exercicio das funcdes docentes no

Curso Normal, decorrentes dos desafios da conjuntura educacional préprios das décadas de

1940, 1950 e 1960.

4.1 Valores catélicos como base para a atuacdo docente no ensino de Histéria da

Educacao

A atuagdo das religiosas da Congregacao das Irmas do Sagrado Coragdo de Maria de
Berlaar como docentes na formac¢do de normalistas do Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio teve seus fundamentos em valores religiosos catdlicos que remontam as origens

das ordens religiosas ainda no periodo medieval, na Europa.



108

Para assumir a vida religiosa, a pessoa deveria assumir regularmente a vivéncia de
tr€s votos perpétuos: pobreza, castidade e obediéncia. O pioneiro desse modelo de vida
religiosa foi Bento de Nursia (480-547). O regulamento elaborado por Bento de Nursia pode
ser resumido na férmula “ora et labora”, pois a oragdo e o trabalho sdo vistos como
atividades afins da vida religiosa, servindo como modelo para os demais fiéis do catolicismo,
inclusive leigos, perante os desafios do mundo.

Além dos beneditinos, outra ordem teve muita influéncia sobre a espiritualidade e o
carisma da Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar: os agostinianos.
Diferentemente dos beneditinos, que priorizavam a vida mais enclausurada, os agostinianos
passaram a se dedicar também a vida apostdlica. Sua pritica enquanto ordem envolvia a
vivéncia comunitdria em conventos e o hdbito da oracdo, da caridade e da assisténcia aos
necessitados.

Outras importantes ordens religiosas, chamadas “mendicantes”, surgiram durante a
Escolastica e as mais influentes sobre a espiritualidade e o carisma da Congregacio das Irmas
do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar s3o os franciscanos e os dominicanos,
respectivamente fundadas por Francisco de Assis (1182-1226) e Domingos de Gusmao (1170-
1221).

Basicamente, a proposta de regra de vida de tais ordens se caracterizava pela
vivéncia da oragdo penitente e da pobreza radical, assim como a pritica da evangelizagdo por
meio da pregacdo e da caridade aos mais pobres, doentes e discriminados socialmente.

Por outro lado, percebe-se que praticamente todo o modelo escolar adotado pelas
congregacdes religiosas mais recentes, como a Congregacao das Irmas do Sagrado Coracdo de
Maria de Berlaar, tem seus fundamentos na Ratio Studiorum jesuita. A preocupac¢do com a
formacdo intelectual, humana e pastoral passou a ser uma constante da Igreja Catdlica, a partir
destacadamente da realiza¢do do Concilio de Trento, ocorrido durante o século XVI, como
titica para o enfrentamento do avango protestante na Europa.

Em suma, as institui¢des acima citadas foram as principais fontes de inspiragdo para
a fundag@o e a organizacdo carismatica e apostdlica da Congregacdo das Irmas do Sagrado
Coracdo de Maria de Berlaar: os beneditinos, os agostinianos, os franciscanos, os
dominicanos, enquanto ordens religiosas; e, os jesuitas, enquanto formuladores de um modelo
escolar, baseado no documento Ratio Studiorum.

Durante o século XIX, como reafirmacio de seus valores basicos, a Igreja Catdlica
publicou alguns documentos voltados para a difusdo dos pressupostos fundamentais, por

exemplo, da sua doutrina social. Assim, a publica¢do da Enciclica Rerum Novarum (1891), de
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Ledo XIII, aprovou boa parte das reivindicagdes dos direitos sociais dos movimentos
operdrios em geral, mas criticou os principios doutrinais dos movimentos socialistas,
comunistas e anarquistas.

A partir dos fins do Império brasileiro, a Igreja Catdlica Apostdlica Romana teve
uma mudanga crucial em sua atitude perante as questdes doutrindrias, politicas e sociais. O
movimento reformista catdlico no Brasil mostrou-se inicialmente como reagdo ao catolicismo
de tradi¢cdes populares (considerado supersticioso). Neste instante, o catolicismo clerical
mudou a estratégia para uma atitude dindmica e ativa de reconquista de espago no ambito
social. Parte da estratégia estava justamente no estimulo a vinda e a instalacdo de ordens e
congregacdes religiosas europeias, sejam masculinas ou femininas, como forma de consolidar

as acdes pastorais da Igreja Catdlica junto a sociedade brasileira. Assim,

Os institutos masculinos deram duas colaboracdes precipuas: a colaboracdo nas
paréquias e a fundagdo de colégios. As congregacdes femininas passaram a atuar
principalmente na drea da educacdo e saide. Esses institutos religiosos tornaram-se
importante veiculo para a implantacdo do modelo de Igreja hierdrquica e tridentina,
conforme o projeto dos bispos. Através de sua ampla rede escolar e paroquial, os
religiosos contribuiram enormemente, especialmente junto as classes médias
urbanas, para divulgar a ortodoxia da doutrina catélica e contrapor-se, assim, a uma
presenca cada vez maior de outras denominacdes cristds também atuantes na nacao.
[...] a Restaurag@o Catdlica é também implantada no Brasil com o apoio de diversas
associagdes religiosas, cujos membros sdo leigos catdlicos. Entre elas, merecem
destaque especial as Congregagdes Marianas, as Filhas de Maria e os Movimentos
de Agdo Catdlica. (AZZI, 1994, p. 26 —7)

A justificativa e o apoio, assim como a necessidade de implantagdo de movimentos
da A¢do Catélica no Brasil foi reforcada pela publicacdo da Enciclica papal “Ubi Arcano Dei”
(1922), de Pio XI. Basicamente, o teor de tal documento perpassou pelo estimulo aos fiéis
leigos catdlicos, no sentido de organizacdo e formacdo de entidades, legides e grupos para
ajudar a Igreja Catdlica no combate aos obsticulos da “cristianizacdo” do mundo.

Assim, o conjunto de tais acdes leigas ficou conhecido como Ag¢do Catdlica, sob
inspiragdo do lema do pontificado de Pio XI: “restaurar todas as coisas em Cristo”. Por isso,
justifica-se a ideia de restaurar a hegemonia espiritual da fé catdlica no mundo, repleto de

perigos doutrinais adversos e diversos.

Como fundacdo especifica desse periodo, surge a Acdo Catdlica, considerada o
brago direito da hierarquia eclesidstica. A A¢do Catdlica procura inocular nos leigos
cristdos um sentido de presenca ativa na sociedade, dentro de um espirito de ordem e
disciplina eclesiastica. A fung¢do dos militantes catdlicos é manter-se numa linha de
fidelidade absoluta a Santa Sé, cuja vontade € expressa através do episcopado.
Segundo a concepgdo da época, esses movimentos leigos ndo sdo feitos para a
transformag@o social da sociedade, mas apenas para sua transformacdo espiritual.
[...] A sociedade seria transformada pela multiplicacdo dos catdlicos
verdadeiramente cumpridores de suas obrigacdes morais. (AZZI, 1994, p. 28)
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Por outro lado, especificamente referente ao tema da educacio crista da juventude, o
Papa Pio XI também publicou, em 1929, a Enciclica Divini Illius Magistri, em que exortou os
catolicos a reflex@o sobre as condi¢des, a prioridade e os efeitos da doutrinacdo catdlica sobre
a juventude, especialmente.

Pio XI demonstrou sua preocupacdo enquanto pastor e chefe da Igreja Catdlica
perante os jovens, educadores, pais e mdes e aponta a escassez de principios claros e
determinantes para a hegemonia doutrindria catdlica. Apontou também a necessidade de um
posicionamento efetivo da Igreja em relag@o as discussdes e reformas ocorridas em torno do

sistema de ensino em diversos paises do mundo. Assim,

E portanto da méxima importancia no errar na educa¢io, como nio errar na dire¢io
para o fim dltimo com o qual estd conexa intima e necessariamente toda a obra da
educacdo. Na verdade, consistindo a educacdo essencialmente na formacdo do
homem como ele deve ser e portar-se, nesta vida terrena, em ordem a alcangar o fim
sublime para que foi criado, é claro que, assim como ndo se pode dar verdadeira
educacdo sem que esta seja ordenada para o fim udltimo, assim na ordem atual da
Providéncia, isto é, depois que Deus se nos revelou no Seu Filho Unigénito que é o
unico “caminho, verdade e vida”, ndo pode dar-se educacdo adequada e perfeita
sendo a cristd. Daqui ressalta, com evidéncia, a importincia suprema da educagdo
cristd, ndo s6 para cada um dos individuos, mas também para as familias e para toda
a sociedade humana, visto que a perfeicdo desta, resulta necessariamente da
perfeicdo dos elementos que a compdem. Dos principios indicados aparece, de modo
semelhante, clara e manifesta, a exceléncia (que bem pode dizer-se insuperdvel) da
obra da educacio cristd, como aquela que tem em vista, em ultima andlise, assegurar
o Sumo Bem, Deus, as almas dos educandos, e a maxima felicidade possivel, neste
mundo, a sociedade humana. (PIO XI, 1929)

Ainda na década de 1940, as autoridades eclesidsticas de Roma continuaram a
enfatizar a importancia de aperfeicoar as atividades de ensino oferecidas em instituicdes
escolares catdlicas espalhadas por todo o mundo. Esse fato demonstrou o quanto as atividades
de ensino foram identificadas como parte das estratégias de evangelizacio assumidas e
valorizadas pela Santa Sé.

No préprio interior das Ordens e Congregagdes religiosas sempre houve o debate em
torno da dicotomia oracdo / devogdo (vida contemplativa) versus apostolado / missdo (vida
ativa). Percebe-se tal questdo também no interior do percurso histérico da Congregacdo das
Irmas do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar. Suas Regras e Estatutos buscavam a
conciliacdo de ambas as dimensdes, fortalecendo a fé por meio da oracdo, assim como
atividades junto a comunidade nos locais onde se estabeleceram.

Isso proporcionou condi¢cdes para confirmar a educagfo catdlica oferecida nos

educanddrios mantidos por ordens e congregacdes religiosas como alternativa a educacio

protestante ou publica. Por exemplo, devido a realizacdo do III Congresso Interamericano de
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Educacdo Catélica, em La Paz, no dia 6 de outubro de 1948, o Papa Pio XII emitiu uma
mensagem aos participantes de tal evento. Dentre outras coisas, afirmou a importancia da
Igreja, enquanto clero, religiosos e leigos, unir forgcas para aperfeicoar o ensino oferecido nos
educanddarios por todo o continente americano, tendo como referéncia os preceitos e valores
da Filosofia e da Pedagogia cristds, oriundas da revelacdo doutrindria ao longo da tradicdo

catolica.

[...] Subam ao trono do Todo-Poderoso nossas oracdes mais fervorosas para que
deste Congresso saia definitivamente consolidada essa Confederagdo, cujo
objetivoé fazer com que a educacio da juventudeem todos os
paises americanos seja feitade forma consciente e eficaz, consistente com a
sabedoria e a experiéncia da Igreja na educagdo e, especialmente, com as normas
promulgadas pela Sé Apostdlica, atingindo a dignidade ou o esplendor que eles t€m
que se deslocar para os governantese os cidaddos de seus respectivos paises a
reconhecer a liberdade e dar o respeito as instituicdes educacionais da Igreja
Catélica tem o direito [...]. (PIO XII, 1948, traducdo nossa)

No ano seguinte, as autoridades eclesidsticas intensificaram seu discurso no sentido
de esclarecer a real necessidade de avancar a oferta do ensino catdlico como auténtica opg¢ao
perante os perigos cada vez mais presentes do mundo moderno e contemporaneo, assim como
dos efeitos disso no seio da sociedade humana.

Nesse sentido, por ocasido da realizacio do Congresso da Confederacdo
Interamericana de Educacdo Catélica, em carta dirigida como resposta ao Cardeal do Rio de
Janeiro (Jaime de Barros Camara), de 7 de maio de 1949, Sua Santidade o Papa Pio XII assim

afirmou:

Sobremaneira grata para No6s foi a auspiciosa noticia do Congresso, que a
Confederagdo Interamericana de Educagdo Catdlica fard realizar, na cidade do Rio
de Janeiro, em 1951, em prosseguimento aos que, com tanto fruto, foram celebrados
em Bogotd, Buenos Aires e La Paz. [...] Estes Congressos, bem orientados, sdo
eficacissimos para promover o intercimbio cultural, estreitam a unido das vontades e
esforgos, realizando o anelo do divino Mestre: “Ut sint unum”, e contribuem para o
aperfeicoamento e progresso constante dos conhecimentos e métodos pedagdgicos.
Preciosas conseqiiéncias serdo, também, a difusdo entre todos os catélicos da
América, dos principios da Doutrina catdlica, no que se refere aos direitos da Igreja
e da familia, a sélida formacdo de professores leigos, que venham em auxilio do
clero e educadores religiosos, tdo reduzidos em ndmero, e a multiplicagdo e
aprimoramento dos educanddrios, como poderosa barreira ao desenvolvimento do
ensino laico e protestante. Mas, o que no préximo congresso desejarfamos ver
tratado, com especial atengdo, é a formacdo “integral do adolescente” dentro da
autorizada tradicdo da Igreja, sempre accessivel aos progressos das ciéncias, mas
indissoluvelmente ligada ao espirito do Evangelho. O divino Mestre, Via, Verdade e
Vida, fundou a sua Igreja sobre uma Doutrina revelada, uma lei positiva e um
Magistério vivo. Numa época, em que tanto se exalta a liberdade, a Pedagogia
catélica insiste em lembrar que o exercicio da liberdade € limitado, na sua origem,
pelos deveres imutaveis, inerentes a Nossa condi¢do de creaturas. Ndo recciem os
educadores catdlicos completar a nocdo de liberdade com a afirmagdo de
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responsabilidade, que inclui a primeira subordinando-a, porém, ao respeito devido
ao préximo, aos superiores e ao Criador. A crise da autoridade € outro grande mal da
nossa época. Estude-se o modo de introduzir, nos educanddrios catdlicos,
organizacdes em que os alunos, exercitando a sua responsabilidade pessoal,
reconhecam por si mesmo quanto seja indispensavel, para obter o bem comum numa
sociedade ordenada, o respeito e subordinagdo a autoridade dirigente. Nao se deixem
infeccionar os educadores catdlicos pelos erros que certas teorias modernas, eivadas
de materialismo, vdo introduzindo no campo educacional. Os sdbios preceitos do
humanismo cristdo, insistindo mais na formagdo do que a multiplicacdo de
conhecimentos e mais na educa¢do do que puramente no ensino, evitardo o perigo
dessas Filosofias que a tantos tem levado a um reprovavel pragmatismo. E digno de
louvor conhecer as escolas modernas, mas procuramos em primeiro lugar, o
conhecimento intimo da Histdria e Pedagogia da Igreja. Verificar-se-a4 que, muitas
vezes, se admira nos outros, o que eles foram copiar na tradigdo cristd. Sabemos que
isto se propdem os Cursos Superiores de Pedagogia fundados, com ndo pouco
sacrificio, por diversas familias religiosas. Possam eles multiplicar-se e aprimorar-se
sempre mais, para prosperidade da Nagdo brasileira e prestigio da Santa Igreja. A
Associacdo de Educagdo Catdlica que, como estamos informados, muito tem feito
pela unido e colaboragdo de todas as familias religiosas, igualmente queridas ao
Nosso coracgdo de Pai, foi confiada a drdua tarefa de organizar o préximo Congresso.
Sabemos da experiéncia por ela adquirida, nos congressos nacionais dos Sindicatos
de Ensino Particular, onde sua agdo foi decisiva, para obter conclusdes sempre
conformes ao sentir da Igreja catélica, no campo da Filosofia e Pedagogia crista.
[...]. (Pio XII, 1949)

A promogdo dos congressos sob responsabilidade da Confederacdo Interamericana
de Educacdo Catdlica demonstra a tentativa de conduzir as atividades de ensino das
institui¢cdes de ensino americanas em consonédncia com os pontos basicos definidos pela Santa
Sé. O Papa, como autoridade médxima da doutrina catélica, enfatiza a necessidade de
aproveitar os pontos positivos oriundos dos avancos das ciéncias e da organizacdo legislativa
referente ao ensino cada vez mais presente nas nagdes, mas sem perder a referéncia da
Pedagogia cristd, perene, primordialmente de fundamentagdo tomista.

A respeito da formagdo de pessoal docente, especialmente dos religiosos, assim
como da questdo dos titulos académicos, o Prefeito da Sacra Congregatio de Seminariis et

Studiorum Universitatibus, Cardeal José Pizzardo, assim definiu:

Ao apelar para a liberdade académica e de equiparagdo de nossas escolas com as do
Estado, implicitamente ou abertamente declararamos que nossas escolas ndo deixam
nada a desejar, como deve ser na realidade. Pelo mesmo ponha-se sobretudo especial
atencdo aos titulos dos professores. Todos devem estar em ordem e ter o diploma
exigido para a atividade propria escolar, de modo que ndo deve ser doloroso para
reconhecer a base de algumas alegagdes de que se levantam contra a alegada falta de
preparacdo do corpo docente nas escolas daigreja. Neste sentido, notamos que,
desde ha alguns anos estd sendo acentuada na legislagdo dos diversos Estados, a
tendéncia de exigir professores de escolas particulares, especialmente secundarias,
equipados com as qualificacdes adequadas, sem o que é observado, ndo tém as
garantias necessdrias sobre a sua preparacdo e profissionalismo. Sem didvida, tal
exigéncia — embora, por vezes, hostilidade oculta e preconceito contra as institui¢des
da Igreja — é fundada em justas razdes e as Ordens e Congregacgdes religiosas ndo
haviam adequadamente considerado, até agora, a importancia da questdo, nem dado
o nosso suficiente para prever que, sob pressdo de paixdes sectdrias, regras
draconianas estabelecida a este respeito, com os danos incalculdveis que eles
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causaram. Portanto, ndo se exortard nunca o suficientemente os Rvmos. Superiores,
e especialmente as Rvmas. Superiores Gerais das familias religiosas que se ocupam
do apostolado educativo e docente, a que exigem o maior nimero possivel de seus
subordinados, especialmente aqueles envolvidos no ensino secunddrio, a prover-se
dos titulos legais-académicos. S6 entdo, as nossas escolas se defendem contra
possiveis ameagas e perigos, poderdo elas manter e acrescentar o prestigio de que
gozam até agora, e poderdo depois apresentar sélidas razdes para aspirar o
reconhecimento civil dos estudos, coisa que a cada dia se mostra mais
necessdria. (PIZZARDO, 1948, p. 6, tradugdo nossa)

Assumindo a educagdo escolar como importante estratégia para garantir a
doutrinagdo dos povos, a Igreja Catdlica Apostdlica Romana estimulou a criagdo de diversas
instituicdes e associagdes para garantir o sucesso da empreitada apostdlica em geral, e
especificamente a educacional. Tais associagdes condiziam com os preceitos divulgados pelos
papas, no sentindo de estimular a organizagdo dos educadores religiosos enquanto
responsdveis diretos pela conduciao dos processos de ensino e, por outro lado, pela formacao
humana cristd, nas escolas catdlicas sob responsabilidade das ordens e congregacdes
religiosas.

Foram fundadas entidades com o intuito de organizar e promover a educagéo catdlica
em diversos ambitos: a Organizacdo Internacional de Educagdo Catdlica (OIEC); a
Confederagdo Interamericana de Educacdo Catdlica (CIEC); a Associacdo de Educagio
Catolica do Brasil (AEC). A Igreja Catdlica também estimulou a criacdo de organismos
voltados para os leigos, como complemento a acdo do clero, para garantir a atuacio dos
mesmos em diversos lugares da sociedade simultaneamente.

As missdes assumidas pela Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracgdo de Maria de
Berlaar no Brasil condiziam com a proclamagdo de Pio XI para a formacdo educacional da
juventude cristd catdlica e assisténcia social. A congregacdo religiosa conseguiu, nesse
intuito, ampliar seus horizontes missiondrios e apostdlicos, assim como colaborar para a
consecucdo dos preceitos divulgados por Sua Santidade junto a reafirmacdo dos principais
valores catélicos.

Assim, o corpo docente das escolas mantidas e dirigidas pela congregacdo era
basicamente composto por religiosas, em harmonia com as estratégias amplamente difundidas
pelo clero catdlico. Segundo o “PROSPECTO - Congrega¢do das Irmas do Sagrado Coracdo
de Maria de Berlaar” (documento mimeografado e sem data), referente a divulgacao do perfil
da congregacdo, assim como de critérios para o ingresso de mocas na mesma, o noviciado era
realizado em Araguari — MG e afirmava a necessidade de “[...] renunciar a0 mundo e a si

mesma; carregar sua cruz e seguir a Jesus todos os dias de sua vida”.
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Para a admissdo'® na congregacio, eram também exigidos os seguintes documentos:
a) certiddo de registro civil provando ser a candidata filha legitima e de cor branca; b) certiddo
de batismo; ¢) certiddo de crisma; d) atestado médico acerca de sua saide e de sua familia
(este atestado deve provar isengdo de moléstias hereditdrias); e) as candidatas que fossem
menores de idade ou estivessem sujeitas a tutor, deveriam apresentar uma declaracdo do pai
ou tutor, com o consentimento para sua entrada na Congregacao; f) carta de apresentacao feita
pelo Vigdrio ou Confessor. Além disso, o dote (pagamento) era feito conforme estas
condigdes: 1.° no dia da admissdo: pensdo para o postulantado — Cr$ 500,00; 2.° no dia da
tomada de habito (para confeccdo do mesmo) — Cr$ 1.000,00. Observagdo (manuscrita): “O

dote se combina conforme as condi¢des pecunidrias da familia”. Por isso,

Mocas que se sentiam atraidas pela vida religiosa [...] ndo se tornavam, de um dia
para outro, Irmis do Sagrado Coragdo de Maria. A vocac¢do devia primeira ser
testada quanto a firmeza e sua autenticidade durante um periodo de experiéncia e de
formacdo. A candidata devia familiarizar-se com a especificidade, sobretudo a
espiritualidade, a Regra de Vida e os Estatutos da Congregagdo. Devia também ser
bem preparada ao modo-de-viver no convento, a mentalidade e atitude certa de Irma.
Por isso, os votos perpétuos eram precedidos por um amplo e bem dividido periodo
de introducdo. Os Estatutos de 1928, repetiam mais de uma vez, de maneira
pormenorizada e numa versdo ligeiramente modificada, os ritos e as condi¢des desta
fase inicial de iniciag@o. [...] a superiora informava-se primeiro sobre o passado, a
saude e as “credenciais” dela. Fazia-se um acordo com os pais, quanto ao dote. Ap6s
a aceitag@o, a jovem ficava como postulante, no minimo por seis meses, um periodo
de experiéncia, no qual ela, separada das Irmas professas, podia continuar
eventualmente, os estudos. No caso de duvida sobre a autenticidade da vocagdo este
periodo podia ser prolongado por mais um semestre. Depois vinha a vesticdo do
habito ou o afastamento. Antes de vestir o hdbito, a postulante passava ainda por
uma investigacdo (para saber se ela agia “em plena consciéncia e total liberdade”)
por um padre delegado da diocese, tinha que fazer um retiro de oito dias e confessar-
se de maneira profunda. Apds o Postulantado vinha, geralmente num dia de festa
Marial, a celebracdo da vesticdo do habito, um momento memordvel ndo somente
para a pessoa em questdo que se livrava literalmente e simbolicamente da roupa
secular, mas também para toda a comunidade. [...] apds vestir o hédbito, a novica
ficava durante um ano sob a orientagio de uma Mestra de novicas e da assistente
dela e comegava, estritamente separada das professas, a propria preparagdo a vida
religiosa. [...] durante o noviciado, faziam-se o estudo e a aplicag@o prdtica da Regra
de Vida de Agostinho e dos Estatutos da Congregacdo. Os estudos normais eram
interrompidos. Toda a formag@o era em fungdo do conhecimento e da pritica da
atitude religiosa e das virtudes como pobreza, castidade, siléncio, humildade,
obediéncia etc.. A maior parte do tempo ia para trabalho doméstico. As novigas
eram de fato mobilizadas no trabalho de cozinha, na manutencido do convento e do
jardim, no acompanhamento das alunas do pensionato. Quase ndo havia tempo
previsto para leitura de formacdo geral ou religiosa. Deste modo, a novica j4 tinha

'8 Para mais detalhes sobre os critérios para a admissdo de candidatas nas congregacdes religiosas catélicas no
inicio de século XX, cf. o seguinte artigo, contendo levantamento panoramico das condi¢des exigidas: GOMES,
Paulo de Tarso (2009). Entre livros desaparecidos, prédios demolidos e drvores que ndo se cortam:
institucionalizag@o da vida religiosa feminina nas Constitui¢des das Provincias Eclesidsticas do Sul do Brasil de
1915. In: Anais do VIII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas (HISTEDBR). Histéria, Educagio e
Transformacdo: tendéncias e perspectivas. 30 de junho a 03 de julho de 2009. Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Disponivel em:

http://www histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario8/trabalhos.html Acesso: 11.jan.2013.
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uma experiéncia da vida que lhe esperava na Congregacdo, onde faltava sempre
gente para muito trabalho. Se uma novica ndo desse satisfacdo por uma ou outra
razdo, ela podia ainda sempre ser afastada. [..] Como preparagdo aos votos
tempordrios, a noviga era interrogada por um padre e fazia um retiro de oito dias. Os
votos tempordrios de pobreza, castidade e obediéncia podiam ser renovados de ano
em ano (a partir de 1940 a cada tr€s anos) durante trés anos ou até a Irma chegar aos
21 anos de idade, exigidos para os votos perpétuos. Enquanto isso, a Irma ja era
totalmente integrada ao trabalho apostdlico da Congregacdo. [...] As Irmas com
votos perpétuos eram incentivadas para renovar individual e regularmente os seus
votos, diariamente, na hora de dormir. Isso acontecia coletivamente e de maneira
solene na festa de Nossa Senhora da Apresentagdo ou no fim do retiro anual.
(SEGERS et al, 1995, p. 206 — 10)

Além da formacdo especificamente religiosa, as irmas da Congregacdo do Sagrado
Coracdo de Maria de Berlaar também buscavam desenvolver a formagdo académica de seus
membros em seus proprios educandarios, frequentando especialmente o Curso Normal, para
aquelas que se dedicaram as atividades de ensino. Complementando a formagido académica
inicial, notou-se a preocupacdo em buscar também condi¢Ges para a formacdo continuada de
suas educadoras religiosas.

Os cursos de formacdo continuada mais frequentados pelas irmas eram os chamados
cursos de férias, de aperfeicoamento ou de especializagcdo, para garantir ndo s6 a atualizacdo
dos conhecimentos e praticas referentes as atividades profissionais (ensino / saide), mas
também como garantia para o atendimento as prerrogativas legais.

No ambito da Congregacdo, foram estimuladas determinadas virtudes enquanto
condicdes para o exercicio do apostolado e vivéncia do carisma e da espiritualidade:
disponibilidade para ser solidaria e auxiliar nas diversas obras de caridade; obediéncia a Santa
Madre Igreja, assim como aos superiores da Congregacdo; simplicidade no viver, tendo
desapego aos bens materiais; a mortificagdo, no sentido da pratica da oracgio e da peniténcia.

Posteriormente, o Concilio Vaticano II, realizado entre 1962 e 1965 e convocado por
Jodo XXIII, elaborou 4 constituicdes, 9 decretos e 3 declaracdes. Dentre as Constitui¢des, a
Gaudium et Spes trata da Pastoral e da relagdo da Igreja com o mundo moderno. Dentre as
declaragdes, a Gravissimum Educationis foi aprovada no dia 28 de outubro de 1965 e trata
basicamente da educacdo, em termos gerais, assim como da educagfo cristd em particular.
Afirma o direito universal do desenvolvimento educacional para os homens e tendo como
fundamento a dignidade da pessoa.

Tendo em vista a apresentacdo prévia dos valores, dos modelos, dos critérios da
Igreja Catdlica para a vida religiosa e a atuacdo da mesma no meio educacional escolar, como
prerrogativa assumida pelo papado ao longo do século XX, no préximo item deste capitulo

serdo apresentadas as irmds da Congregacdo do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar,
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responsaveis pelo ensino da disciplina Histéria da Educagdo no Curso Normal do Colégio

Normal Nossa Senhora do Patrocinio.

4.2 As docentes religiosas e os desafios do ensino da Histéria da Educacao

O trabalho docente do educanddrio patrocinense era assumido em geral, no decorrer
do recorte temporal da presente investigacdo (1947-1971), pelas proprias religiosas, belgas e
brasileiras. A execuc¢@o do ensino propriamente dito, na maior parte dos casos, estava a cargo
das religiosas que acumulavam diversas funcgdes, tanto na escola, nas atividades de
apostolado, como na ala conventual.

O trabalho de religiosa da Congregacao das Irmias do Sagrado Coragdo de Maria de
Berlaar era bastante arduo e rigidamente executado, seguindo horarios bem estabelecidos para
a oracdo, repouso, atividades administrativas e docentes na escola, assim como outras
voltadas para o apostolado, trabalhos manuais, etc.. A disciplina e a severidade sempre foram
valorizadas nas ordens e congregacdes religiosas catdlicas como forma de manter a ordem e o
respeito as regras de convivéncia em comunidade, o respeito a hierarquia, tanto no ambito da

Congregacdo, como a clerical. Assim,

O género se torna, alids, uma maneira de indicar as “construgdes sociais”: a criagdo
inteiramente social das ideias sobre os papéis préprios aos homens e as mulheres. E
uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades
subjetivas dos homens e das mulheres. O gé€nero €, segundo essa defini¢do, uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado. (SCOTT, 1990, p. 3)

Em alguns casos, o cargo docente era assumido também por padres, em geral
oriundos da Congregacdo dos Sagrados Coragdes de Jesus e de Maria e Adoragdo Perpétua do
Santissimo Sacramento no Altar (Picpucianos), responsaveis pelo Colégio Dom Lustosa,
também de Patrocinio, e exclusivamente voltado para meninos e rapazes.

Leigos eventualmente assumiam a docéncia no Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio, todavia a selecdo era rigida, tendo como critérios a formacdo académica e o
atestado de idoneidade moral.

A seguir, a relagdo de parte do corpo docente em exercicio, baseada em
correspondéncia expedida pelo Colégio a Diretoria de Ensino Regional (Secretaria Estadual
de Educacdo), arquivada na Secretaria. Esclarece-se que ndo foi possivel encontrar a

sequéncia e a relacdo completa do corpo docente nos documentos arquivados:
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ANO

DOCENTE / DISCIPLINAS MINISTRADAS (grifo nosso)

1940

Ir. Maria Evangelina: Metodologia, Psicologia, Higiene e Pritica

Ir. Maria Pedrelina: Portugués

—

r. Maria Alda: Geografia, Histéria, Misica e Canto

—

r. Maria Gilberta: Francés e Trabalhos Manuais

Ir. Maria Terezilda: Matematica

Ir. Maria Guida: Desenho e Educag@o Fisica

Ir. Maria Jesuina Diniz: Ciéncias (Normal e Adaptacio)

Ir. Maria Eustdquia: professora do 4.° ano (regente)

Ione Pinto dos Santos: professora do 3.° ano (regente)

Ir. Maria Joanita: professora do 2.° ano (regente)

Ir. Maria Eloita: professora do 1.° ano (regente)

1948

Pe. Américo Cools: Psicologia

—

r. Maria Gilberta: Matematica

—

r. Maria Ghislaine: Biologia

Ir. Maria Evangelina: Pedagogia, Metodologia, Higiene, Artes Aplicadas

Ir. Maria Pedrelina: Portugués

Ir. Maria Jesuina Diniz: Fisica e Quimica, Anatomia, Historia da Educagcdo

Ir. Maria Eloita: Desenho

—

r. Maria Alda: Musica e Canto

Ir. Maria Guida: Educagdo Fisica

1949

Pe. Paulino: Psicologia Educacional

—

r. Maria Gilberta Guinée: Matematica, Estatistica

—

r. Maria Ghislaine Tordeur: Biologia Educacional

—

r. Maria Alda Alkimim: Musica e Canto Orfednico

Ir. Maria Evangelina: Metodologia, Higiene e Pritica de Ensino Primdrio

Ir. Maria Pedrelina de Andrade: Portugués

Ir. Maria Guida Ferreira: Educagdo Fisica, recreagdo e jogos

Ir. Maria Jesuina Diniz: Filosofia e Historia da Educacdo; Anatomia e Fisiologia

Ir. Maria Osmunda van Mol: Fisica e Quimica

Ir. Maria Guiomar Machado: Desenho e Artes Aplicadas

Maria do Rosario Lemos Borges: Sociologia Educacional

1950

Ir. Maria Gilberta: Matematica

Ir. Maria Alda: Portugués, Canto e Musica

Ir. Maria Evangelina: Metodologia, Higiene, Artes Ap. e Prat. de E.

Ir. Maria Guida: Educacido Fisica, recreacdo e jogos

Ir. Maria Jesuina Diniz: Filosofia e Historia da Educagdo; Biologia

Ir. Maria Osmunda: Fisica e Quimica, Anatomia e Psicologia

Maria do Rosario Lemos Borges: Sociologia Educacional

Nota: a professora de Artes Aplicadas é também professora de Desenho.

ANO

DOCENTE / DISCIPLINAS MINISTRADAS (grifo nosso)

1953

Ir. Maria Evangelina: Metodologia, Pratica Profissional, Higiene e Puericultura, Desenho e Artes

Aplicadas;

Ir. Maria Osmunda: Sociologia, Psicologia, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia;

Ir. Maria Jesuina Diniz: Portugués, Histéria e Filosofia da Educagdo, Biologia Educacional;

Ir. Maria Fldvia: Matematica, Estatistica;

Ir. Maria Alda: Mdsica e Canto;

Ir. Maria Guida: Educacdo Fisica, recreacéo e jogos.

(Continua)
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(Continuagio)
Irma Maria Neuman (Maria Aparecida Ornelas) — Portugués e Literatura — Registro n° 33;
Irma Maria Olga (Adelaide Torres) — Metodologia, Pratica de Ensino, Psicologia Educacional —
Registro n° 1431;
Ulicia Martins (Irma Maria Fldvia) — Matematica — Registro n° 47;
1958 | Fortunata Celestina de Almeida (Irmd Maria Evangelina) — Higiene e Puericultura, Desenho e Artes
Aplicadas — Registro n°® 12;
Maria do Rosario Lemos Borges (Irma Maria do Rosario) — Historia e Filosofia da Educacao,
Sociologia Educacional, Geografia e Histéria do Brasil — Registro n° 39;
Maria Faria Marra (Irmd@ Maria Branca) — Ciéncias Fisicas e Naturais Anatomia e Fisiologia
Humanas, Biologia Educacional — Registro n° 75;
Luciola de Sdo José Pinheiro (Irma Maria Isailda) — Misica e Canto — Registro n® 159.
Maria Machado Rocha — Educag@o Fisica, Recreagio e Jogos.

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da tese conforme correspondéncia expedida a Diretoria de Ensino
Regional (Secretaria Estadual de Educag@o), arquivada na Secretaria do Colégio.

Interessante perceber a presencga no corpo docente do Colégio Normal Nossa Senhora
do Patrocinio de representantes da hierarquia clerical eclesidstica (Pe. Américo Cools —
Psicologia / Pe. Paulino: Psicologia Educacional), membros da Congregacao dos Padres dos
Sagrados Coracgdes de Jesus e de Maria e docentes no Colégio Dom Lustosa, instituicdo
vizinha. Os mesmos atuavam destacadamente em disciplinas em que seja possivel a
transmissdo da doutrina moral catélica acerca do papel social da mulher, contribuindo para a
manutengdo dos valores que reafirmam a preponderancia do universo masculino diante do
feminino, destacadamente o que diz respeito ao comportamento das mulheres no cotidiano,
sejam em qual for o ambiente social: familia; escola; igreja; etc.. Além disso, os padres dos
SS.CC. também exerciam a capelania no Colégio Normal, assim como a orientagdo espiritual
das irmas do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar.

Inicialmente, na Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio, as mestras religiosas
da Congregacdo ofereciam os seguintes cursos: Jardim; Primario; Admissdo; Ginasial;
Normal de 1.° grau. Apds a publicacdo da Lei Organica do Ensino Normal (1946), com a
publicacdo do Decreto Estadual 2.400 (07/02/1947), ha o mandato para ministrar o Ensino
Normal de 2.° ciclo, passando o educandario a denominar-se Colégio Normal Nossa Senhora
do Patrocinio. Nesse sentido, houve o aparecimento da disciplina Histéria da Educacdo no
curriculo do Curso Normal apenas a partir de 1947.

Conforme o Livro “Atas de reunides da Congregacdo docente do Colégio Normal
Nossa Senhora do Patrocinio (Abertura: 15/12/1939)”, a Ir. Maria Jesuina Diniz lecionou
Filosofia e Historia da Educacao durante os anos 1949, 1950, 1951, 1952, 1953, além de
ocupar o cargo de Secretaria do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio.

Com a transferéncia da Ir. Maria Jesuina Diniz para outra localidade, a partir da Ata

de fevereiro de 1954, no mesmo Livro “Atas de reunides da Congregacdo docente do
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Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio (Abertura: 15/12/1939)”, consta a Ir. Maria
do Rosario Lemos Borges como nova professora da disciplina Histéria e Filosofia da
Educacao, bem como de Sociologia da Educacdo. Além disso, seu nome consta também
como a nova Secretdria do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio. A partir de 1955, o
livro ndo deixou explicitas as disciplinas atribuidas a cada uma das docentes.

Nos livros, registros e documentos do arquivo da Secretaria do Colégio Normal
Nossa Senhora do Patrocinio, houve vdrias nomenclaturas registradas para a disciplina
Histéria da Educacido (Curso de Formaciao) como, por exemplo: no Livro “Registro das
inscricoes e resultados dos exames e provas (1941-1963)”, até o ano de 1961, apareceu a
disciplina Historia da Educacido, na 2.* série, sendo que a partir de 1962, ndo ha
explicitamente a disciplina Histéria da Educacfo, mas apenas Filosofia ou Filosofia da
Educacao; no mapa das aulas dadas (1965-1979), referente ao ano 1971, apareceu apenas
Filosofia, na 3.* série; no Livro “Afas do Curso Formagdo (1948-1956)”, nas relacdes de
notas obtidas pelas alunas, constam as seguintes nomenclaturas: 2.° ano (Histéria da
Educacao) e 3.° ano (Histéria e Filosofia da Educaciao [ou] Filosofia e Historia da
Educacao).

Como pode ser notado, a existéncia de duas ou mais nomenclaturas para a disciplina
Histéria da Educag@o nos registros académicos da Secretaria do Colégio Normal Nossa
Senhora do Patrocinio denotou as dificuldades surgidas em varias institui¢cdes e educandarios
de todo o Brasil em se adaptar as legislagdes educacionais em vigor, assim como em atender
as exigéncias na organizacdo do curriculo em vigor na sala de aula, as referentes aos titulos
académicos do corpo docente. Além do mais, percebeu-se também que a presenga da
disciplina Histéria da Educacdo no curriculo do Curso Normal foi efémera, ora sendo
obrigatdria, ora sendo optativa.

J4 em outro documento mimeografado encontrado entre as correspondéncias
recebidas pelo Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio e expedidas pelo Ministério da
Educagdo e Cultura e Inspetoria Seccional, intitulado “Sugestdes para um programa
desejdvel” (sem data / sem autoria), consta o seguinte: “Historia e Filosofia da Educacao —
visto a extensdo do programa de Histéria e Filosofia da Educagdo, sugerimos: a) Ensino
oficializado de Histéria da Educacdo, no 2° ano: 2 aulas, b) Filosofia da Educacao s6 no 3°
ano — 2 aulas”. Conforme o “Regimento Interno do Curso Normal Segundo Norma da

Secretaria da Educagdo — Ano letivo de 1967, este € o quadro de disciplinas em vigor:
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Quadro 11 - Disciplinas do Curso Normal — ano letivo 1967

Disciplinas obrigatorias | 11 I

1. Portugués e Literatura X X X
2. Aritmética e Geometria X X -
Estatistica X

3. Estudos Sociais Brasileiros

Sociologia Educacional

>

Filosofia da Educacio

4. Introdugdo a Educagio — Didatica — Teoria e Pratica X X
5. Psicologia Educacional X X
6. Biologia Educacional X X

Higiene e Puericultura

=
M B[] (B[] ] <] <]

Disciplinas optativas |
1. Inglés X -
2. Educagido Pré-Primdria - X
Praticas Educativas | 11
1. Educagio Fisica (Obrigatdria) X X
2. Educagio Religiosa, Moral e Civica X X
3. Educacdo Musical X X
Total de aulas semanais | 24 24 24

idade.

§ 1.° A Educagido Fisica é pritica educativa obrigatéria em todas as séries para as alunas até os 18 anos de

§ 2.° A Educacdo Religiosa, Moral e Civica, serd ministrada, como pratica educativa a todas as alunas.

Fonte: segundo Norma da Secretaria da Educagio
(Acervo da Secretaria — Colégio Berlaar N. Sra. Do Patrocinio).

Em outros momentos, a Histéria da Educacao apareceu enquanto disciplina escolar

subordinada a Filosofia da Educacao, como disciplina complementar a esta. Assim, como

exemplo das dificuldades, vé-se o seguinte Parecer n.° 144/68, emitido pelo Conselho

Estadual de Educagio, acerca da concessdo de registro de professor de disciplina optativa do

Ensino Normal:

PARECER N.° 144/68 (Aprovado em 20/11/1968) — Responde a consulta do
“Centro de Estudos Pedagédgicos” da Faculdade de Filosofia e Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora, sobre concessiao de registro de professor
de disciplina optativa de Ensino Normal. [...] 2 — reivindicac?o, no sentido de sé
os licenciados em Pedagogia terem direito a registro como professor de Histdria da
Educagio; 3 — alegagdo de que hd professores com registros em “Histéria e Filosofia
da Educagdo”; expedidos pela Secretaria de Estada da Educacdo e portadores de
diplomas do Curso de administragdo Escolar do instituto de Educagdo de Minas
Gerais. Mérito — Estudando o processo, verificamos: 1 — A Resolugdo 67/67, em seu
art. 3°, pardgrafo 2°, prevé o caso do registro de professor nas disciplinas optativas
especificas do Ensino Normal, excecdo feita de Histéria da Educacdo e Literatura
Infantil que ndo constam do elenco previsto pela Resolugdo 3/63; explicitamente,
essas disciplinas ndo estdo indicadas, pois, na Resolucdo 67/67. Como, porém, a
Resolugdo n.° 89/68, introduzindo modificagdes a Resolucdo 3/63, a integra,
compreende-se que Histéria da Educacdo e Literatura Infantil se incluem entre as
disciplinas optativas especificas de Ensino Normal; 2 — As demais, como: Linguas
Classicas, Literatura, Estudos Socio-Econdmicos de Minas Gerais, Desenho, Musica
(Canto Orfednico) e Economia Doméstica constam da relagdo de disciplinas
optativas de ensino secunddrio do sistema, conforme artigos 2° e 4°, pardgrafos 2° e
3°, respectivamente, da Resolu¢do 16/64, publicada em “Revista do Conselho

N

Estadual de Educagdo, n® 1”. “Arte, Trabalho e Vida” corresponde a pritica
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educativa Trabalhos Manuais, apenas aqui formada numa dimensdo maior, como
disciplina optativa de Ensino Normal [...]. Conclusoes — [...] o alargamento da faixa
de disciplinas optativas de Ensino Normal imposto pela Resolugdo n° 99/68 nio
exige modificacdo na Resolugdo n° 67/67; os licenciados em Pedagogia tém
realmente direito ao registro em Histdria da Educagdo que, é também assegurado aos
demais licenciados que preencham as condicdes exigidas pela Resolugdo 67/67. [...]
os antigos registros em ‘“Histéria e Filosofia da Educagdo” requeridos antes da
LDBEN, foram concedidos de acordo com a Portaria n°® 654, de 16/08/1954, item
VII, alinea “c”, que até entdo regulamentava a matéria, dando este direito aos
portadores de diploma do Curso de Administra¢do Escolar do Instituto de Educacdo
de Minas Gerais; doravante os registros serdo expedidos separadamente, e
obedecendo-se ao que dispde a Resolugdo n°® 67/67.

No Curso Normal do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, a primeira

professora a assumir o ensino da disciplina de Histéria da Educacdo foi a Irma Maria

Jesuina Diniz (Rosalina Diniz), nascida em Betim — Minas Gerais, no dia 14 de janeiro de

1912, filha de Jesuino da Silva Diniz e Rita Candida de Jesus. Faleceu e foi sepultada em

Patrocinio — Minas Gerais, no dia 08/06/1990, onde ainda atuava como religiosa. Seu registro

de professora, junto a Diretoria do Ensino Secundario do Ministério da Educagéo e Satde foi

on.° 11.157, conforme o Decreto-Lei n.° 8.777 de 22/01/1946.

Figura 7 — Turma 4.* Série Ginasial — 1950.

De pé: Ir. Maria Jesuina Diniz (indicada na foto).

Sentados — da esquerda para a direita: Leonardo Smeele, Ir. Gislene,
Ir. Joselita, Ir. Gilberta, Ir. Solange, Ir. Evangelina; Ir. Osmunda.
Fonte: acervo particular de Zulma Laura de Oliveira.
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Conforme citado anteriormente, a Irma Maria Jesuina Diniz lecionava as seguintes
disciplinas (grifo nosso): Ciéncias (Normal de 1.° ciclo / Adaptacdo); Fisica e Quimica;
Anatomia; Histéria da Educacao; Filosofia e Historia da Educacao; Anatomia e Fisiologia;
Biologia; Portugués; Biologia Educacional.

Isso demonstra a polivaléncia de atuacdo das religiosas e a necessidade de assumir a
regéncia de diversas disciplinas escolares, por falta de professores formados especificamente
nas areas. Em relacdo a Histéria da Educacdo, atuou como professora entre os anos 1949 e
1953. Também atuou como Secretdria no periodo de 1940 a 1953.

Observa-se, através da Figura 7, que a disposi¢do dos sujeitos demonstra a
valorizacdo da hierarquia no interior da escola, destacadamente a presenca das irmas do corpo
docente em destaque e no centro da fotografia, a diretora da instituicdo (Ir. Gislene), além da
disciplina e da postura das discentes, organizadas espacialmente de forma simétrica. Tudo
isso confirma os interesses do modelo educacional catdlico em aprimorar e disciplinar o
comportamento das normalistas, preparando-as para o convivio social, sob os valores
conservadores da Igreja.

A segunda professora da disciplina Histéria da Educacdo é Maria do Rosario
Lemos Borgeslg, nascida a 3 de outubro de 1922, em Serra do Salitre, na época pertencente
ao municipio de Patrocinio — Minas Gerais. Oriunda de uma familia de agricultores, com onze
filhos, dos quais todas as seis filhas freqiientaram como internas o Colégio Normal Nossa
Senhora do Patrocinio.

Maria do Rosario Lemos Borges frequentou o Colégio entre 1935, quando passou a
cursar o 3.° ano primdrio, até sua formatura como normalista, cuja cerimOnia solene ocorreu
no dia 04 de dezembro de 1941. Formada no Curso Normal, atuou como professora ainda
leiga, no periodo de 1944 a 1951. Ingressou como Postulante na Congregacio das Irmas do
Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar em 02 de julho de 1952. Posteriormente, tornou-se
também Secretéria do referido educandario no periodo de 1954 a 1957.

Segundo relato da normalista Maria Fidalma do Nascimento (2011), como docente

responsavel pela disciplina Histéria da Educac@o, Maria do Rosédrio Lemos Borges enfatizou

' Nos tltimos anos, a Irma Maria do Rosério Lemos Borges residia na comunidade Beténia, da Congregacio das
Irmas do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar, Bairro Caicaras, em Belo Horizonte — MG. No inicio de 2011, a
Irma Maria do Rosdrio forneceu ao autor, por correspondéncia encaminhada pelos correios, cépias de sua
documentagio pessoal e académica — inicial e continuada, assim como concedeu uma entrevista ao autor da
presente tese de doutoramento (ocorrida no dia 02 de abril de 2011, a tarde). Contudo, em setembro de 2011,
com o agravamento de seu estado de satde, solicitou a sua néo participacdo na pesquisa e que o contetido de sua
entrevista nio fosse publicado na tese, assim como pediu a devolucdo das cdpias dos documentos. No mesmo
més de setembro de 2011, veio a falecer, devido aos problemas de satide, em Belo Horizonte — MG, prestes a
completar 89 anos de idade.



123

uma educacdo moral conforme os padrdes estipulados pela hierarquia eclesidstica, como
forma de consolidar os valores da disciplina, da organizagéo e da difusdo dos valores morais,
divulgados por meio de instrumentos de doutrinacdo, com destaque para as atividades

pedagdgicas.

Figura 8 — Prof.* Maria do Rosario Lemos Borges — Paraninfa — 1949.

Fonte: acervo particular de Maria Fidalma do Nascimento.

Conforme citado anteriormente, a [rma Maria do Rosario Lemos Borges atuou como
professora nas seguintes disciplinas (grifo nosso): Histéria e Filosofia da Educacao,
Sociologia Educacional, Geografia e Histéria do Brasil, sob o Certificado n.° 39, do
Departamento do Ensino Secunddrio e Superior, subordinado a Secretaria da Educacdo de

Minas Gerais.
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O capitulo de 1968, procurou traduzir as novas visdes do Concilio Vaticano II nas
formas de dire¢do: descentralizacdo e participacdo dos membros. Enquanto a
Dinamarca e o Zaire, como regides como regides separadas, continuavam
funcionando sob a direcdo geral de Berlaar, o Brasil que, com dezesseis casas e 200
membros representava quase um quarto da Congregagdo, tornou-se uma Provincia
autdbnoma. [..] A superiora provincial e as trés conselheiras eram eleitas
democraticamente por um periodo de trés anos. Reeleicdo era possivel por um
segundo prazo. Uma conselheira era escolhida pela superiora provincial e o conselho
completo escolhia depois a economa provincial. Estas nomeagdes deviam, no
entanto, ser confirmadas pela direcdo geral na Bélgica. O conselho provincial
indicava igualmente as mestras de novicas e de junioristas, as quais tinham, quanto
ao seu dominio, competéncia conselheira na dire¢cdo provincial. O conselho
provincial pode definir suas linhas de direcdo, de maneira autdnoma. Também nos
assuntos financeiros a Provincia funciona de maneira totalmente autonoma. Irma
Maria do Rosario foi a primeira superiora provincial da nova Provincia brasileira.
(SEGERS et al, 1995, p. 403, grifo nosso)

Dessa forma, percebe-se que a atuacdo da Irma Maria do Rosario foi crucial para a
consolidacdo da missdo brasileira, em fins da década de 1960, que passava por uma fase de
conquista da autonomia administrativa e apostdlica, frente a Casa-Mde, de Berlaar — Bélgica.
A Irmd Maria do Rosdrio Lemos Borges foi a primeira Superiora Provincial da recém-
formada Provincia brasileira, de 1969 a 1972. Foi também Conselheira entre 1985 e 1988.
Sua atuac@o nas diversas fun¢des no interior da Congrega¢do demonstrou a versatilidade
exigida as Irmds no desenvolvimento das atividades apostdlicas nas localidades atendidas,

como servico exclusivo a causa da Igreja Catdlica.
4.3 Os desafios da formacao continuada das mestras religiosas

Muitos fatores dificultavam o desenvolvimento da formacgdo continuada das mestras
religiosas do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, assim como a obtencao de titulos
académicos, além do Curso Normal, cada vez mais exigidos legalmente para o exercicio do
magistério nos diversos campos de atuacio docente.

Além de ser um centro urbano de dimensdes ainda reduzidas, € com poucos recursos
naquele momento, Patrocinio ficava relativamente distante dos grandes centros de formagio
académica do pais como Belo Horizonte (aproximadamente 400 km), Rio de Janeiro
(aproximadamente 850 km), Sao Paulo (aproximadamente 700 km). Assim, era muito dificil,
demorado e dispendioso o deslocamento para os grandes centros do pais.

Com legislacdes educacionais (Leis, Decretos, Resolucdes, Normas, etc.) cada vez
mais abrangentes, minuciosas e exigentes em relacdo a formacdo académica e titulos, as
religiosas responsdveis pela administracdo do educanddrio, sejam diretoras, secretdrias ou

mestras, expressavam e externavam suas dificuldades enquanto gestoras em diversas
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correspondéncias ou comunicados, remetidos aos 6rgéos dirigentes da educagdo sejam a nivel
federal, estadual ou municipal.

Por exemplo, a exigéncia do Registro emitido pelo Ministério da Educacdo e Saude
para a atuag@o docente nos Cursos Normais estd expressa na Lei Organica do Ensino Normal

n.° 8.530/1946, em seu artigo 49, nos seguintes termos:

Art. 49 — A constituicdo do corpo docente em cada estabelecimento de Ensino
Normal, far-se-4 com observancia dos seguintes preceitos: 1 — Deverdo os
professores do Ensino Normal receber conveniente formacdo, em cursos
apropriados, em regra de ensino superior; 2 — O provimento em cardter efetivo dos
professores dependerd da prestagdo de concurso; 3 — Dos candidatos ao exercicio do
magistério nos estabelecimentos de Ensino Normal exigir-se-d inscricdo em
competente registro do Ministério da Educacdo e Sauide; 4 — Aos professores do
Ensino Normal serd assegurada remunerag@o condigna.

Tendo em vista a exigéncia do registro para a atuacéo docente nos Cursos Normais, o
Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio encaminhou um documento ao Deputado
Estadual José de Faria Tavares, descrevendo detalhadamente as dificuldades em atender as
diretrizes exigidas pela Lei Orgéanica do Ensino Normal, assim como solicitando auxilio na
resolucdo do problema referente a necessidade do Registro emitido pelo Ministério da
Educagdo e Sadde, condicao para o ingresso nos cursos de formacao docente da Faculdade de
Filosofia Santa Maria de Belo Horizonte.

A Lei Organica do Ensino Normal passou a exigir o Registro de Professor emitido
pelo Ministério como pré-requisito também para as matriculas dos docentes em cursos de
formacdo superior. Ainda, por sinal, houve a manifestacio de que o problema do
indeferimento dos pedidos de registros, pelo menos momentaneamente, seja compartilhado

pela maior parte das Escolas Normais e Secundarias do Estado de Minas Gerais. A seguir, a

reproducdo na integra da correspondéncia encaminhada:

Ginasio “Nossa Senhora do Patrocinio” — Patrocinio — Minas
Ao Deputado Estadual José de F. Tavares

Nossa Situacdo: Registro conforme legislacdo de 1941, fechado em 1945. Nosso
Gindsio criado em 1947. Nao se exigia registro para o Curso Normal. De 1946 em
diante, exigido curso de Filosofia para registro. Concursos prestados, aprovados,
mas a matricula na faculdade de Filosofia ndo € concedida pelo Ministério da
Educacdo, porque ndo temos registro.
Nosso pedido: 1) Seja concedido o registro de Professor Secunddrio, as professoras
que lecionam ha mais de 5 anos no Curso Normal, com reconhecida eficiéncia ou
que sdo auxiliares pelo menos hd 3 anos no curso Secunddrio. Neste caso temos:
1. Ir. Maria Ghislaine:

a) Francés — 12 anos — Curso Normal

b) Economia Doméstica — 3 anos — auxiliar no Gindsio D. Lustosa

¢) Trabalhos Manuais — 3 anos — Ginasio Dom Lustosa
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2. Ir. Maria Alda:

d) Miusica — 8 anos — Curso Normal

e) Geografia — 10 anos — Curso Normal

f)  Histéria — 10 anos — Curso Normal
3. Ir. Maria Pedrelina:

g) Portugués — 11 anos — Curso Normal
4. Ir. Maria Guida:

h) Desenho — 12 anos — Curso Normal

i)  Histdria — 3 anos — Gindsio Dom Lustosa

j)  Geografia — 3 anos — Gindsio Dom Lustosa
5. Ir. Maria Jesuina:

k) Ciéncias — 8 anos — Curso Normal

1) Portugués — 3 anos — Curso Normal
6. Ir. Maria Teresilda:

m) Matematica — 7 anos — Curso Normal

n) Trabalhos manuais — 5 anos
7. Ir. Maria do Rosario Lemos Borges:

o) Histéria — 4 anos — Ginasio Dom Lustosa

p) Geografia — 4 anos — Ginasio Dom Lustosa
2) Concessdo da matricula da faculdade de Filosofia Santa Maria de Belo Horizonte,
as candidatas que prestarem o concurso e foram aprovadas, mas ndo possuem
registro.
3) Cancelamento desta exigéncia de registro para ingresso nas faculdades. Isto tira a
possibilidade de melhorar o corpo docente das Escolas Normais e do curso
Secunddrio. Far-se-d4 ainda um curso se jd se possui o registro na matéria? Na
maioria dos casos este se faz para aquisi¢do do registro. A situacdo € a mesma em
todo o estado de Minas.

6 de margo de 1947.

Na correspondéncia acima citada, dentre outras docentes religiosas, notou-se a
presenga de ambas as professores da disciplina Histéria da Educagdo, com dificuldades frente
a exigéncia de registro junto ao Ministério da Educacio, assim como na busca por formacdo
continuada na Faculdade Santa Maria de Belo Horizonte.

Ainda relativo ao assunto, a Diretora Irma Maria Ghislaine encaminhou outra
correspondéncia (21/04/1947) solicitando auxilio para a resolucdo dos obsticulos para o
Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio a partir das novas exigéncias contidas no
Art. 49 da Lei Orgénica do Ensino Normal, de 1946.

Desta vez, a correspondéncia foi enderecada ao Sr. Dr. Haroldo Lisboa da Cunha,
Diretor do Ensino Secunddrio, 6rgdo subordinado ao Ministério da Educacdo e Saude.
Destacou ainda o fato de surgirem novas disciplinas escolares no curriculo do Curso Normal
(Filosofia / Histéria da Educacdo / Administracdo Escolar / Sociologia / Biologia) e a
dificuldade de encontrar no interior de Minas Gerais pessoas preparadas academicamente para
assumir tais disciplinas. Alegou ainda que tais empecilhos s@o compartilhados por outros
educanddrios do interior do Brasil e, particularmente, de Minas Gerais. A seguir a transcri¢ao

literal de trechos da correspondéncia citada (grifo nosso):
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Exmo. Sr. Dr. Haroldo Lisboa da Cunha / dd. Diretor do Ensino Secundério
Rio de Janeiro

21 de abril de 1947

Sr. Diretor, louvado seja N. S. Jesus Cristo.

[...] Ouso pedir ao mui digno Diretor do Ensino Secunddrio que por sua larga visdo
dos problemas educacionais no Brasil, sabe encontrar os meios para resolvé-los — se
ndo é possivel conceder o registro de Professor Secundario as atuais professoras do
Curso Normal. Nunca fora exigido um registro para essa modalidade do ensino, dai
ndo haverem os Estabelecimentos, onde ndo havia curso Ginasial, cogitado de
registro de professor secundario. Hoje necessitam do registro e ndo o podem mais
fazer conforme a legislacdo de 1946. Temos professoras que lecionam no Curso
Normal, a mesma matéria, hd mais de 10 anos. As que possuem menos tempo, t€m
mais de sete anos de magistério. Se o Ministério concedesse esse registro, sanaria as
dificuldades de muitos Estabelecimentos de Ensino Secundario. Outrossim, pediria a
complacéncia do Ministério concedendo a matricula na Faculdade de Filosofia Santa
Maria de Belo Horizonte, as professoras que, tendo prestado o concurso e sendo
aprovadas, ndo foram matriculadas por ndo possuirem o registro nas matérias
pedidas. Com a alta clarividéncia de V. Excia. neste assunto, poderd logo ver que
esta exigéncia de registro na matéria para se obter matriculas nas Faculdades de
Filosofia, tira-se aos Estabelecimentos de Ensino Normal e Secundéario a
possibilidade de melhorar o pessoal docente, pois, a grande maioria ndo possui
registro algum. Algumas matérias do programa de Ensino Normal, foram
introduzidas recentemente e, nem ha, nas Escolas, docentes registrados em tais
matérias, nem se encontra nas cidades do interior, pessoas de docéncia das
mesmas. Entre estas, a Filosofia — Historia da Educacio, a Sociologia em alguns
casos a Biologia. Pelos motivos aduzidos, peco a V. Excia. obter do Sr. Ministro
também a concessdo de matricula as professoras ja citadas. Podem matricular uma
em Histéria e Geografia, matérias que leciona ha varios anos; outra em Histdria e
Filosofia da Educag@o, Administragdo Escolar, matérias novas no programa e em
Portugués, disciplina lecionada hd alguns anos no Gindsio “Dom Lustosa”, como
auxiliar. Sr. Diretor, de nossa parte, queremos melhorar tanto quanto permitirem os
nossos recursos, o aparelhamento material de nossa escola, mas sobretudo queremos
que nossa escola, digo, ensino seja eficiente, para isto, porém, é necessario que o
Ministério nos ajude facilitando os meios de procurarmos aprimorar nos estudos.
Cumprimentando respeitosamente a V. Excia., manifesto antecipadamente os meus
agradecimentos e sincera estima. Diretora.

A correspondéncia acima, reproduzidos os trechos ipsis litteris, assinada pela
diretora do estabelecimento e enderecada ao Diretor do Ensino Secundario (Rio de Janeiro),
demonstrou as dificuldades burocriticas enfrentadas por muitas das escolas secundarias do
pais, em atender as novas exigéncias legais. O Estado passou a ter um controle mais rigido do
ensino e a exigir novas condi¢des para o funcionamento dos cursos normais. A queixa
também disse respeito ao surgimento de novas disciplinas no curriculo, que até entdo ndo
eram lecionadas no Curso Normal (Filosofia, Histéria da Educacio, etc.) e a dificuldade em
encontrar professores com titulacdo adequada para assumir a respectiva docéncia das
disciplinas.

O esforco das religiosas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio em se qualificar e a
eminente preocupacdo em cumprir as exigéncias legais podem ser percebidas em varios

documentos, como as correspondéncias aqui reproduzidas. As religiosas foram atendidas em
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suas solicitacdes e tiveram seus registros efetivados junto ao Ministério da Educacdo, desde
que realizassem os cursos de aprimoramento pedagégico, em Belo Horizonte e no Rio de
Janeiro.

Outros exemplos de desafios e de dificuldades do educandario podem ser observados
no texto da carta emitida pela Irma Maria Jesuina Diniz (Secretdria do Colégio Nossa Senhora
do Patrocinio), em 10 de novembro de 1951, e remetida ao Sr. Dr. Ernesto Simdes da Silva
Freitas Filho (Simdes Filho), Ministro da Educa¢cdo do Governo Getilio Vargas entre 1951 e
1953. Em tal correspondéncia, a Irma Maria Jesuina Diniz solicitou interven¢do do Ministro
no sentido de Concessdo de Registro de Professoras para duas belgas, que vieram atuar no
Brasil (Juliana Luise Corlie e Irma Maria Magdala), alegando a equiparacdo do curso de
normalistas de Berlaar as Escolas Normais estatais da Bélgica. Além disso, solicitou também
ajuda do Ministério da Educacdo na instalacdo de mais uma obra de apostolado da
Congregacdo das Irmas do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar em Patrocinio: o Patronato

Coronel Jodo Candido. Eis, na integra, a correspondéncia:

Exmo. Sr. Dr. Simdes Filho - dd. Ministro da Educagdo
Rio de Janeiro

Louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo

Sou uma religiosa que trabalha aqui num cantinho do Brasil, no Gindsio Nossa
Senhora do Patrocinio, situado em Patrocinio, no Estado de Minas Gerais. Duplo é o
motivo que me leva a pedir a V. Excia. se digne receber essa carta e interessa-se
efetivamente pelo que ela contém. Tive a imerecida honra de conhecé-lo durante o
4° Congresso de Educacdo, realizado pela CIEC af no Rio de Janeiro e ao qual me
achava presente. E a nobre figura de nosso ministro da Educacdo, ainda tdo nitida
em minha mente, inspira-me toda a confianga com que lhe dirijo essa missiva. Em
primeiro lugar rogo o interesse e a intervencdo de V. Excia., no processo de registro
de nossas professoras secunddrias — Juliana Luise Coralie van Molle processo
25.226/49 e Irma Maria Magdala, processo 25.225/49. Essas duas professoras
possuem acompanhando os documentos que integram oS respectivos processos, a
tradugdo do diploma de Curso Normal Superior a elas conferido pela Escola Normal
Superior de Berlaar — Bélgica — equiparada as do Estado naquele pafs. Estamos
pleiteando o registro de ambas como professoras secunddrias, em disciplinas que
constam no curriculo daquele curso. Foi indeferido o nosso pedido. Mas pelo o
apoio de V. Excia. cujo bom cora¢dio encontrard uma férmula, um meio para
conceder os registros pedidos, sem submeté-las a exame de suficiéncia que julgamos
um meio apenas para aqueles que fizeram estudos superiores. O segundo motivo de
minha carta, € um apelo que fago em beneficio da pobreza. Estamos construindo um
orfanato em Patrocinio. A instituicdo nfo se destina a amparar apenas as meninas
abandonadas e pobres, mas a dar-lhes com um curso rural completo, os meios para
viverem honestamente mais tarde. As instalagdes cujo or¢camento estd avaliado para
trezentos mil cruzeiros, mais ou menos, estdo iniciadas. O prédio terd capacidade
para abrigar setenta internas e receberd no externato aquelas que tenham os pais,
mas que ndo possuem recursos para educd-las. O ensino serd inteiramente gratuito.
Mas para a realizagdo e manutengdo dessa grande obra, precisamos dos auxilios dos
poderes publicos. Venho pois ante V. Excia. suplicar-lhe que, como Ministro da
Educagdo se digne conceder ao Patronato “Cel. Jodo Candido” uma verba que
auxilie no presente a sua construcdo e no futuro se reverta para sua manutencdo. Sei
que V. Excia. me atenderd, enviando-nos agora alguma verba particular e instruindo-
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nos sobre o que temos que fazer para a filiacdo de nosso Patronato a alguma
instituicdo que permanentemente possa auxiliar para a sua manutencado. Nunca estard
melhor empregado o dinheiro destinado a educag@o do povo, pois serd revertido em
favor daqueles que realmente nada poder fazer pela propria educagdo e estaremos
levantando o nivel de civilizacdo de nossa Brasil. Esperando ser atendida em meu
duplo pedido pela bondade que o caracteriza, subscrevo-me com elevado apreco. Ir.
Maria Jesuina.

Foram também realizadas algumas agdes de formacdo continuada das religiosas
docentes, estimuladas ndo apenas pelas superioras da Congregacdo das Irmas do Sagrado
Coracdo de Maria de Berlaar, mas também pelas autoridades eclesidsticas do Vaticano, por
meio da Congregagdo Semindrios e Universidades de Estudos.

O conjunto de atividades de formacgdo continuada foi desenvolvido tendo em vista o
aprimoramento técnico e pedagdgico das religiosas docentes, ndo apenas do Colégio Normal
Nossa Senhora do Patrocinio, mas de muitos outros estabelecimentos de ensino mantidos pela
Igreja Catdlica, preocupada em garantir a qualidade dos servigos de ensino pela reproducio
dos saberes técnicos, literdrios ou cientificos, mas também pela garantia de uma importante
estratégia de doutrinagdo moral e religiosa da sociedade.

Por isso, algumas das docentes do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, a
partir de fins da década de 1940, envolvidas com a formacdo continuada empreendida pela
Congregacdo das Irmds do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar, matricularam-se no
chamado “Curso de Férias”, com a finalidade de buscar habilitacio docente (disciplinas
especificas das areas de saber, assim como de dreas pedagdgicas). O curso era oferecido pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, em colaboracdo com a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Santa Maria e com o Instituto de Educa¢ido de Minas Gerais. Este
foi criado em 1906 para formar originalmente as normalistas em Belo Horizonte. Tais cursos
aconteceram durante os meses de janeiro e fevereiro e apds a sua realizagdo sdo emitidos os
certificados de participagdo aos cursistas.

Além da frequéncia nos cursos de férias ofertados pela Secretaria de Educagdo do
Estado de Minas Gerais, as religiosas docentes do Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio também buscaram formacao continua na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Instituto Santa Ursula, Rio de Janeiro, ingressando no Curso de Orienta¢io Educacional.

O Instituto Santa Ursula era voltado a formacdo cultural, em nivel superior, para o
publico feminino. De maneira especifica, buscava a divulgacdo da doutrina catdlica e
formacdo religiosa a juventude. Além do mais, seria uma institui¢do escolar voltada para

religiosas de todo o pais aprofundarem seus estudos universitdrios. Assim,



130

A nova obra deveria ndo apenas adequar-se a realidade politica e cultural, mas
também se orientar pelas diretrizes pastorais do episcopado brasileiro e
especificamente, do Arcebispo do Rio de Janeiro. Sob a égide de um selecionado
Corpo Docente, a Faculdade de Pedagogia, Ciéncias e Letras do Instituto Santa
Ursula, a primeira no género fundada na Capital da Repblica, preparou-se para
ocupar o lugar que lhe competia entre os estabelecimentos de Ensino Superior que
incentivavam a cultura verdadeiramente humanistica, impregnada do mais puro
espirito cristdo. A 20 de marco de 1939 foi proferida a aula inaugural “Oratio
Sapientiae” pelo Frei Sebastilo Tauzin OP., tragcando magistralmente as linhas
gerais da orientacdo da Faculdade que pode ser resumida no pensamento de Santa
Angela: “Formar professoras antes de abrir escolas”. A Faculdade de Pedagogia,
Ciéncias e Letras do Instituto Santa Ursula, dirigido pelas religiosas Ursulinas da
Unifo Romana da Ordem de Santa Ursula foi oficialmente reconhecida pelo Decreto
n° 8057 de 14.10.1941. No mesmo Parecer N° 68 da Comissdo de Ensino Superior
destaca-se “muitos dos nomes dos professores indicados sdo conhecidos e admirados
no pafs e fora dele por suas obras nas especialidades que pretendem ensinar”. Para
isso o Instituto contou com seleto grupo de professores e orientadores que uniram
aos seus dotes intelectuais uma vivéncia cristd significativa: a Diretora da
Faculdade Maria de Santo Agostinho Godivier, OSU; Padre Leonel Franca, SJ;
Reverendo Padre Helder Camara; Reverendo Frei Sebastidao Tauzin, OP; Dr.
Nelson Roméro; Dr. Alcebiades Delamare; Prof. Pierre Deffontaines; Dr. Pedro
Calmon; Dr. Américo Jacobina Lacombe; Dr. Clovis do Rego Monteiro; Dr.
Alceu Amoroso Lima; Dr. Thiers Martins Moreira; Dr. Teobaldo Miranda
Santos; Dr. Pio Benedito Ottoni; D. Liicia Magalhdes e D. Maria Junqueira
Schmith. Fonte: http://www.usu.br/ProcessoSeletivo/Manual_Candidato.htm
(Acesso: 14.set.2011) (grifo nosso)

Observa-se que o corpo docente do Instituto Santa Ursula reuniu alguns dos nomes
mais famosos e reconhecidos da intelectualidade catdlica, buscando manter a qualidade do
ensino e a profundidade tedrica do ensino voltado para a formag¢do da mocidade feminina,
assim como de educadoras religiosas de todo o pafs.

Dentre estes, podem ser destacados, por exemplo, Padre Leonel Franca, Padre Hélder
Camara, Sebastido Tauzin, Pedro Calmon, Alceu Amoroso Lima, Theobaldo Miranda Santos
e assim por diante. Devido a intensa producfo intelectual do seu corpo docente, a faculdade
das Ursulinas tornou-se um ambiente de debates, englobando temadticas como a renovacio e a
situacdo da estrutura escolar, a recontextualizacdo filosé6fica, assim como suas novas correntes
e, por conseguinte, do ponto de vista religioso, a prépria organizagdo referente a renovacio
litdrgica, a A¢éo Catolica e a assisténcia social.

Além do compromisso de buscar qualificagdo, mesmo durante o periodo das férias
escolares, percebeu-se também o cuidado das religiosas da Congregacdo das Irmias do
Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar em buscar institui¢des de ensino catdlicas e que,
portanto, comungam dos mesmos valores e diretrizes que divulgam no cotidiano enquanto
missiondrios. Notou-se que a rede escolar catélica buscava condi¢des em aprimorar a
interdependéncia e a associa¢do enddgena, procurando a consolida¢do dos educandérios em

conjunto.
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Em geral, boa parte dos formandos eram educadores ja em atividades de docéncia,
cursistas e alunos de outros educadores, também religiosos. Essa preocupagido condiz com o
interesse de manter sob controle a ideologia propagada, assim como os valores difundidos no
desenvolvimento da formagéo continuada.

Portanto, as possibilidades de formacao constante e o aprimoramento das habilidades
pedagdgicas foram bastante valorizadas pela Congregacdo das Irmas do Sagrado Coragdo de
Maria de Berlaar, inclusive participando também dos cursos de aprimoramento pedagdgico,
com base na Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secunddrio, promovida pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, por meio de sua Diretoria do Ensino Secunddrio, assim
como as jornadas para diretores e secretdrios.

Em sintese, a implantacio do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio em
Patrocinio — Minas Gerais refor¢ou a tendéncia de unido entre o Estado, a familia oligdrquica
e a Igreja Catodlica Apostdlica Romana. Especificamente em relagdo a educacdo escolar
feminina, o objetivo era propiciar condi¢des de formar as mogas para o desempenho social
como professoras, maes e cristas fervorosas.

As ordens e congregacgdes religiosas, atentas ao apelo papal, inauguraram muitas
escolas por todo o mundo, e também no Brasil. Com a expansdo da rede publica escolar,
estatal, e a sistematizacdo do ensino, a partir do século XIX, as escolas catdlicas eram uma
tentativa de preservar a influéncia do catolicismo no mundo contemporaneo. Nesse sentido, a
Congregacdo das Irmads do Sagrado Coracdo de Maria de Berlaar instalou-se também no
Brasil, assumindo atividades apostdlicas como o trabalho em hospitais, orfanatos, asilos e,
sobretudo, em escolas.

Com a consolidagdo da Escola Normal Nossa Senhora do Patrocinio, apds a
publicacdo da Lei Organica do Ensino Normal em 1946 (Decreto-lei n® 8.530), houve o
Decreto Estadual n°® 2.400, de 7 de fevereiro de 1947, com o mandato para a instituicdo
ministrar o Ensino de 2° ciclo, passando a denominar-se Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio. Dessa forma, dentre algumas altera¢des burocriticas no Curso Normal, houve o
inicio da oferta de ensino da disciplina Histéria da Educacdo, conforme as orientacdes do
Decreto n° 8.225, de 11 de fevereiro de 1928.

O corpo docente do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio era composto, ao
longo dos anos entre 1947 e 1971, em sua maioria, por religiosas da Congregacdo das Irmas
do Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar, recebendo a formacfo inicial para o magistério nas
proprias escolas mantidas pela Congregacdo. Particularmente em Patrocinio, devido as

condicdes da cidade, ou até mesmo da distancia em relacdo aos grandes centros académicos
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do pais (como Sio Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte), a dificuldade em encontrar
professores com formagdo académica necessdria para a atuacdo docente conforme as
legislacdes exigiam, era enorme. Tal empreitada demonstrou-se como meio de atender as
exigéncias legais, mas também de sustentar a qualidade académica do Curso Normal, além de
garantir a propagacdo doutrindria catélica entre as normalistas.

A formagdo continuada das mestras religiosas aconteceu, sobretudo, em “cursos de
férias”, oferecidos pela Secretaria de Estado de Educagdo, em parceria com a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Santa Maria e o Instituto de Educacdo de Minas Gerais, em Belo
Horizonte. Além disso, as mestras religiosas buscavam formag¢do na Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras do Instituto Santa [jrsula, do Rio de Janeiro.
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CAPITULO V

O PERFIL DO CORPO DISCENTE DA DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO:
OS SABERES TECNICOS E OS VALORES CATOLICOS

A demanda de formacdo de futuras professoras, para o atendimento a expansio do
Ensino Primario mantido pelo Estado, assim como a necessidade de instrucdo e educacgio das
filhas das familias oligirquicas e, por fim, a preocupagdo com a formacdo doutrindria,
segundo os preceitos catdlicos, foram os fatores que conjuntamente embasam a instalagdo do
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, em Patrocinio — Minas Gerais.

A identidade das normalistas pode ser investigada por meio da descri¢do e andlise de
sua origem social, das peculiaridades de sua formac@o moral, inicialmente familiar, mas
também obtida no Ensino Primario, Ginasial e Colegial.

A compreensdo da trajetoria histérica da disciplina Histéria da Educagdo somente
ocorre com a identificagdo dos saberes técnicos reproduzidos por meio das atividades
ocorridas no &mbito do Curso Normal, assim como na difusdo dos valores catdlicos, tipicos da
doutrinagdo ocorrida em escolas confessionais. Assim, ndo apenas o contetido foi visto como
necessidade, mas também as formas metodoldgicas de ensino. O ensino foi concebido ndo
apenas do ponto de vista das teorias a serem repassadas, mas também dos instrumentos e das
condicdes em que 0 processo ocotre.

Finalmente, ¢ mister a abordagem das condi¢des em que as normalistas, apés a
conclusdo do processo de instrucdo e de educagdo no Curso Normal do Colégio Normal
Nossa Senhora do Patrocinio, se ingressam no meio social. A expectativa em geral é que tais
formandas tenham condicdes de assumir sua funcio de mestras, mées e esposas cristas, diante

da Igreja, da familia e do Estado.
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5.1 A origem social, a formacao e as formas de ingresso das normalistas

O municipio de Patrocinio foi marcado pela producdo agropastoril, tipica da regidao
do Alto Paranaiba e do Tridngulo Mineiro, com a presenca de uma populacio macicamente
influenciada pelos costumes e tradi¢cdes rurais. A industrializacio ainda era irriséria em boa
parte dos municipios, sendo que sobretudo a atividade comercial movimentava o setor de
servigos das cidades em geral.

Tanto em familias mais ricas, como nas familias mais pobres, o modelo patriarcal
prevalecia, sendo que a tradi¢do cultural mineira e os valores religiosos catdlicos eram
considerados referéncias para a vida social em todos os sentidos. As relacdes humanas eram
marcadas pelos lacos de solidariedade social, em que todos os elementos t€ém por obrigacio
moral contribuir para o bem comum, preservadas as relacdes de parentesco e de
apadrinhamento, sendo devotadas as tradi¢des religiosas.

Sendo assim, por exemplo, na turma da 3.? (terceira) série do Curso Normal (1967),
esse € o demonstrativo dos municipios de origem das normalistas (ver Quadro 12): muitas
eram origindrias do préprio municipio de Patrocinio — Minas Gerais, mas existiam alunas de

varias outras localidades (21 diferentes municipios, além de Patrocinio).

Quadro 12 - NUMERO DE NORMALISTAS / MUNICIPIOS
(3.2 SERIE) — 1967.

Municipio Normalistas Municipio Normalistas
Patrocinio 24 Arcos 1
Coromandel 7 Bauru 1
Serra do Salitre 5 Cérrego Danta 1
Cruzeiro da Fortaleza 5 Guaxupé 1
Guimarania 4 Ibid 1
Perdizes 4 Indianépolis 1
Carmo do Paranaiba 3 Rio Paranaiba 1
Paracatu 3 Santa Bérbara 1
Patos de Minas 3 Sao Gongalo 1
Presidente Olegério 2 Trés Coragoes 1
Araxd 1 Vazante 1

Fonte: elaborada e adaptada pelo autor da tese conforme relagio das alunas matriculadas do Curso Normal
(1967) (acervo da Secretaria do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio).

Em relacdo as normalistas especificamente oriundas do municipio de Patrocinio,

totalizavam 24 (vinte e quatro) estudantes, representando aproximadamente 33% (trinta e trés
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por cento) do total de 72 (setenta e duas) alunas matriculadas. As normalistas formandas
possuiam idades entre 35 (trinta e cinco) — 10/12/1932 —, e 17 (dezessete) — 05/03/1950 —
anos de idade.

O ambiente familiar tipico das normalistas frequentes no Colégio Normal Nossa
Senhora do Patrocinio é marcadamente caracterizado pela centralizagdo da autoridade em
torno do pai, sendo observadas relagdes de paternidade, maternidade e irmandade voltadas
para o respeito a tradi¢do, da rigidez de costumes, de controle moral e doutrindrio, de base
religiosa catdlica.

Assim, “tais afirmacdes destacavam a importincia da ag@o educadora familiar.
Subjacente a essa ideia, estava a importancia de quem deveria educar, no caso o elemento
feminino, a mae de familia.” (NEVES, 2006, p. 2.941) Porém, pode-se também perceber
manifestacdes de afeto entre pais e filhos, assim como zelo e cuidado pelo bem-estar. A
unidade familiar era vista como condi¢@o basica para o bom andamento das relacdes sociais

mais amplas.

Eu s6 tinha um irméo. Esse irmdo, a nossa convivéncia foi maravilhosa. Sabe aquele
casal de irmdos que nunca brigou! Nés nunca tivemos uma briga! E era sete anos
mais velho que eu. Eu o via como um pai. Eu era confidente dele e ele era meu
confidente. Entdo, ndo tinha um problema da minha vida que ele ndo soubesse. Tudo
eu comentava com ele, ele também tudo que precisava ele vinha e comentava
comigo. Com meus pais também foi uma convivéncia muito boa! Tive uma infancia
maravilhosa! Aquela infancia s6 de brincar. E minha mae sempre dizia que ela nio
teve problema para criar os filhos. E nés ndo demos trabalho, ndo precisava mandar
estudar, como hoje a gente tem que mandar! Eu nunca precisei mandar vocés
estudarem. Vocés faziam tudo. N@o tinha preocupac¢iio nenhuma. O nome do meu
irmao era Honoério Pinheiro. (GONCALVES, 2011)

Em sua maioria, os provedores das normalistas do educandario das Irmas do Sagrado
Coracdo de Maria de Berlaar era composta por fazendeiros ou responsdveis que produziam
vdrios tipos de insumos agricolas, assim como gado de corte e leiteiro. Em alguns casos, os
pais exerciam o funcionalismo publico ou se dedicavam ao comércio local, em suas
respectivas cidades de origem.

Desse modo, o universo familiar das futuras professoras, esposas e maes centrava-se
nas relagdes tradicionais, rurais e patriarcais, sustentadas por rigido controle dos costumes e
&nfase nos preceitos morais. A figura paterna tinha um papel fundamental na consolidacio
dos valores tradicionais, com o aval do discurso educacional catélico, veiculado ndo apenas
na Igreja, mas também na realidade escolar do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio. Desse
modo, em relagdo as atividades de trabalho de seu pai, afirmou Zulma Laura de Oliveira em

seu depoimento:
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Era fazendeiro, mas fazendeiro mesmo! Criar gado, tirar leite, fazer queijo! E a
gente, mesmo quando morava na cidade, sempre ia no fim de semana ou nas férias
ia para a fazenda e tinha que aprender a fazer queijo que, naquele tempo, era
artesanal. Entdlo, a gente tinha que fazer queijo porque, no futuro, sempre que fosse
precisar, sabia fazer queijo! Essa era mentalidade da época. A familia morava na
cidade, mas sempre ia para a fazenda. Minha mae era dona de casa, analfabeta. E
quando tinha que dar uma, assinar um documento para o meu pai, ele escrevia o
nome dela todo e passar por cima, a caneta por cima, umas dez vezes e ai, ela
assinava. Analfabeta! Agora, meu pai nao, ele sabia ler um pouquinho! E tinha uma
condicdo financeira muito boa! Pra época, ele era [...]. E ele tinha boa condicdo
financeira! (OLIVEIRA, 2011)

Apesar da simplicidade e da austeridade nos costumes e relagdes familiares, o
prestigio social podia ser percebido pela posse de terras e riquezas geradas com a producio
agropastoril, assim como pelo envolvimento com as questdes politicas.

O reconhecimento por parte dos familiares e dos compadres se dava no cotidiano,
nas relagdes soliddrias, baseada na semelhanga de postura, de ritmo, impostos pelas relagdes
de producdo agricolas e pecuaristas, tipicas do interior mineiro, ainda em meados do século

XX. Por isso, a respeito da familia de seu pai, Maria Fidalma do Nascimento retratou:

[...] A familia riquissima, mas ele o mais pobre! Entdo, os ricos moravam em
Patrocinio [...]. E ele quis, depois de casado, com moga de Estrela do Sul, meu pai
quis experimentar aquela regido de 14, pra ver se melhorava, tudo. Foi meu tio que
mandou buscd-lo, esperando com casa e tudo, e af foi pelejando, coitado! Toda vida
assim, pelejando! Mas, um coragdo de ouro! Ele morreu sem um inimigo!
Participava das festas da Igreja, da politica [...]. Seguia, tinha que seguir a familia
[...] Aproveitava! (NASCIMENTO, 2011)

Em relacdo as atividades da vida social, em geral as familias patrocinenses se
dedicavam, no decorrer dos anos 1940 a 1960, ainda com bastante frequéncia, as solenidades
e festas religiosas, demonstrando a forte presenca do catolicismo em Patrocinio — Minas
Gerais. Assim, algumas importantes iniciativas foram tomadas na cidade, como por exemplo,

a Ac¢do Catdlica e a Liga dos Tarcisios.

Pe. Paulino e a Acdo Catdlica — [...] E que hé no calenddrio acista um dia risonho
para a A. Catdlica... E o dia em que a Juventude Catdlica colhe, no roseiral de seu
coragiio, as primicias para depositar nas mdos de seu digno Assistente. E um dia em
que tudo parece sorrir mais significativamente... Em que as flores sdo mais belas... O
jardim mais florido... Pois 16gico é que as pétalas de uma flor se entreabrem mais
mimosas quando tudo o que a cerca estd em festa pela passagem onomadstica do seu
Bom Jardineiro. A pessoa deste bondoso sacerdote é o nosso Novo Assistente — o
Rvmo. Pe. Paulino. Apesar dos poucos meses que estd entre nds, como assistente da
A. C., sabe-se mostrar o seu bondoso corag@o, sua alma abnegada e cheia de um
fraternal amor para com estas filhas de Cristo-Rei! Desde o momento em que pisou
em nossa sede para comandar o seu exército, nos impressionou bastante pelo vivo
ardor e entusiasmo a nossa JEC, sendo as suas primeiras palavras o resumo de toda a
acdo que faria: “Desde o principio, amo a A. Catdlica”. Estas palavras foram o
bastante para avivar e entusiasmar os cora¢des de todas as Acistas. Vimos assim que
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ele ali estava pronto a tudo que dele necessitassem e que seria o fiel modelo do Bom
Pastor, que ndo olharia cansagos e sacrificios, até que encontrasse a ovelha
desgarrada, conduzindo-a paternalmente ao Rebanho de Cristo-Rei! (MARQUES,
2006, p. 30)

Outro aspecto muito marcante no ambiente familiar e social das normalistas do
Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio foi a frequente referéncia aos famosos politicos
mineiros como Benedito Valadares, Juscelino Kubitschek, Tancredo Neves, Expedito Faria de
Tavares e José Maria de Alkimim. Periodicamente, os governantes e politicos mineiros mais
importantes frequentavam terras patrocinenses, a fim de promover aliangas com as liderancas
locais e garantir apoio as acoes e estratégias politicas.

A disputa e a militancia partidaria faziam parte do cotidiano familiar e social em
Patrocinio, inclusive da maioria das normalistas do Colégio das Irmés. Dessa forma, o PSD e
a UDN demonstravam-se as duas grandes forcas politicas no cotidiano patrocinense. Em nivel

nacional,

Quando, em fins de 1944 ¢ inicios de 1945, ficara evidente a iminente derrocada do
Estado Novo, os diferentes grupos come¢cam a se movimentar com o objetivo de se
organizar em partidos politicos. Entdo os remanescentes do Partido Democrético
Paulista fundaram a UDN (Unido Democraitica Nacional). Suas bases estavam agora
ampliadas em virtude do avanco da industrializagdo que trouxe no seu bojo o
processo de urbanizacdo e a progressiva penetragdo de investimentos externos.
Configurou-se, assim, como um partido predominantemente urbano e acolhendo em
seu seio os circulos ligados as altas finangas, banqueiros, diretores, advogados e
public relations das empresas internacionais, com ressonancia também nas
chamadas classes médias urbanas. Em seguida foram articulados os outros dois
grandes partidos nacionais, o PSD e o PTB, estes sob direta inspira¢do de Getulio.
Esses trés partidos dominaram o cendrio politico brasileiro até sua exting@o através
do Ato Institucional n.° 2 de 27 de outubro de 1965. O PSD (Partido Social
Democratico) herdou diretamente a madquina politica montada e cultivada por
Getilio Vargas durante os quinze anos continuos de poder. Foi organizado a partir
dos interventores estaduais, o que lhe permitiu contar com ampla base em todo o
Pafs, aglutinando os proprietarios de terras (e com eles, em face da persisténcia do
“coronelismo” no campo, praticamente todo o eleitorado rural), os empresarios
industriais menos comprometidos com os interesses externos e, principalmente, os
integrantes e beneficidrios da burocracia governamental, que se ampliara
consideravelmente no periodo 1930-45. [...] Dos trés grandes partidos, a situagdo se
consubstanciou na aliangca PTB-PSD, representando a UDN a oposi¢do. (SAVIANI,
1985, p. 138 -9)

Os discursos, as apologias a certos grupos e as perspectivas partidarias da UDN e do
PSD eram notados na mentalidade das normalistas, embasando atividades de engajamento das
mesmas em questdes referentes aos direitos e deveres diante da realidade local, estadual e
nacional. A partilha de certos valores politicos, a defesa ideoldgica partidaria e os fins civicos
eram valorizados entre os parentes, amigos e afins dos grupos sociais das normalistas do

Colégio Nossa Senhora do Patrocinio.
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E eventos no sentido, por exemplo, politicos. A cidade era dividida em PSD e UDN.
E nés éramos, segundo a minha vové e o meu vovo, do PSD! [risos] Nem sabia o
que era isso! Da UDN era um dos irmdos dela e sua familia, mas, nada de
inimizades. S6 que cada qual seguia seu partido! Entdo, frequentdvamos muitos
comicios, que eram muito... Muito barulhentos! Com cantigas e dancas e foguetes!
“La vem o corddo dos pessedistas, dando viva aos seus maiorais. Quem ta na frente,
vai passando para ‘trais’ e o corddo dos pessedistas, cada vez, aumenta mais!” Dr.
Amir Amaral era um dos mais queridos politicos da cidade! E Tancredo Neves e
Juscelino Kubitschek, quando visitavam Patrocinio, era uma alegria sem fim!!!
Banda de musica e foguetes a mil!!! Eu me lembro com tantas saudades desses
eventos que marcaram-me profundamente! (BORGES, 2011)

Com a conquista de um espago cada vez mais marcante nos meios sociais, algumas
normalistas chegaram a exercer lideranca frente & juventude, tanto na organizagdo de eventos
e movimentos religiosos, como também politicos. Comicios, debates, discursos em puiblico
eram formas muito comuns de divulgacdo dos ideais, valores e propostas dos partidos
politicos, sendo uma constante no cendrio urbano patrocinense.

Era comum encontrar entre as palavras e ideais das normalistas a vinculagdo e a
associacdo cada vez mais presente da religido, como forma de justificar as diversas atividades
sociais. Civismo e religiosidade eram formas comuns de fundamentar os costumes, valores e
convicgdes do grupo. Conforme palavras da normalista Maria Fidalma do Nascimento: “Em
M. Campos depositamos nossas esperangas. Milton, ndo o sonhador do passado, mas o
vidente do futuro! E, agora, ndo se trata de partido politico, mas do candidato eleito, do
representante da autoridade de Deus aqui em Minas!” (MARQUES, 2006, p. 60)

Comumente, as normalistas passaram pelo processo de escolarizagdo completo no
préprio Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, frequentando o Primario, o Ginasial e o Curso
Normal. Gradativamente, as normalistas assumiram o seu posto de “redentoras” da educacio
nacional e usufruiram de um relativo prestigio social, exercendo uma fungdo de lideranga

entre alguns determinados grupos sociais. Por isso,

Serd o novo professor que ird dar consisténcia e sentido as tendéncias de
popularizagdo da educac@o primdria e do primeiro ciclo da escola média; que ird
tornar possivel e eficiente o curso de colégio, com suas preocupagdes de dar cultura
técnica, cultura preparatéria ao ingresso na universidade e cultura geral de natureza
predominantemente cientifica; e que ird preparar a transformacdo da universidade
para as suas novas fungdes de introduzir a escola pés-graduada para a formacao dos
cientistas e a formacdo do magistério superior, tendo em vista as transformagdes em
curso no sistema escolar, sem esquecer que lhe caberd, inevitavelmente, uma grande
responsabilidade na difusdo a nova cultura geral que a atual fase de conhecimentos
humanos estd a exigir. (TEIXEIRA, 2001, p. 203)

A convivéncia das normalistas nos ambientes da escola preconizava o ideal segundo

valores da Igreja Catélica Apostélica Romana, perfazendo muitas atividades voltadas para a
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oragdo, a frequéncia a santa missa, devo¢@o mariana (a oracdo do terco), etc.. O controle dos
costumes e habitos era seguido de forma rigida, ndo apenas em relagdo aos estudos, mas
também em relacdo & alimentacdo, higiene, compostura, uso dos uniformes conforme as
regras pré-estabelecidas, polidez, disciplina, etc.. Assim, a vigilancia no interior do
educanddrio era constante, sendo aplicados castigos e privacdes, quando necessarios para a

correcao do comportamento das normalistas. Dessa maneira,

Me lembro [...], as irmds usando aquele hdbito, Irma Guida, por sinal muito brava!
Irmad Osmunda. Irma Renée, professora de piano. Eu me lembro, que na hora de
estudo, quando interna, era uma sala enorme. Entdo, a gente ficava ali, tinha uma
irma [...], ela ficava fazendo [...] um trabalho manual e ela ficava com os 6culos
assim, e olhando! Pra ver se estava estudando ou n@o! Era um rigor fora de sério!
Vigilancia. E a parte da alimentacdo que eu ndo suportei. Ali era assim, se vocé ndo
tivesse obediéncia a altura, se voc€ ndo alimentasse o que viesse a mesa. Entdo, no
final de semana, vocé participava de um teatro, 14 no Dom Lustosa. L4 era dos
internos. Era de cd as meninas e de 14 os rapazes. Entdo, era regime de internato. E,
esse colégio passava filme a noite. Se vocé fizesse aquilo, entdo vocé ficava de
castigo, ndo ia 14 passear. O regime era bravo, forte! Na época do Padre Caprizio
[...]. No Colégio Normal, tinha castigos [...]. Irmd Guida! Mas, ndo era aquele
castigo rigido. Eu ndo me lembro se naquela época j4 existia o castigo de ficar de
joelhos. Eu acho que isso ainda ndo! [...] Tinha, por exemplo, domingos, safam as
alunas todas de uniforme de gala, dando volta pela avenida, de duas a duas, aquela
fila! Era um uniforme de saia azul, blusa branca, boina [...]. Era outro castigo
também, se voc€ ndo tivesse obediéncia. De ndo sair passeando a noite! Mas, foi um
tempo bom! O ensino era excelente! [...] Formagédo de pessoas para o futuro ndo tem
explicacdo! A base para o ser humano, ali, é inexplicavel! (NUNES, 2011a)

Nas dltimas turmas de normalistas no periodo abordado (1947-1971), houve uma
tendéncia de continuidade dos estudos em cursos superiores, realizados em Patrocinio ou em
outras cidades de Minas Gerais, como Belo Horizonte.

No Brasil, o Ensino Superior comecou a ser frequentado com maior énfase pelo
publico feminino e a obten¢do de um titulo académico representava a conquista da autonomia
e de prestigio social por parte das mulheres, influenciadas pelos movimentos de emancipacio
feminina dos anos 1960. Frequentar o curso superior, para muitas, representava também a
oportunidade de superar a limitagdo e o encerramento da vida escolar na fase do Curso
Normal. Assim,

Eu estudei o antigo Ginasial [...], depois eu fiz o Curso Normal [...], formei-me em
1964. E sempre com a vontade de fazer um curso superior. Mas, nesse meio tempo
eu me casei, em 11 de julho de 1964, no mesmo ano da minha formatura de
normalista! Eu me formei em dezembro, ja gravida! De 2 meses! Entdo, ficou dificil
a saida para outra cidade e tudo mais! E somente quando surgiu a FAFI de
Patrocinio, é que eu fiz um minivestibular, e tinha a pretensao de cursar a faculdade.
Mas, ndo foi possivel, por causa dos filhos pequenos. Assim, esse sonho ficou para
depois. Af, passados alguns anos, eu fiz o vestibular para Pedagogia. Entao, eu fui

ingressar na faculdade em 1978 e me formei em 1980 pela FAFI de Patrocinio.
(BORGES, 2011)
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Era um periodo em que a prépria imagem da normalista, idealizada e redentora,
comecgava a ser questionada diante dos novos desafios sociais e escolares que vinham
surgindo no decorrer da segunda metade do século XX. As mocas, apesar da disciplinarizacio
empreendida no dmbito familiar e escolar, demonstravam questionamentos que buscavam a
compreensdo de seu novo papel, numa sociedade que exigia novas posturas em relacao as
mudangas comportamentais.

A ambientacdo académica permitiu vislumbrar outros horizontes, sonhos e a
possibilidade de superag¢do dos limites impostos a educacio escolar feminina, que geralmente
se encerrava com o Curso Normal. As normalistas investiam em atividades de formacéo
continuada, voltadas inclusive para a realizacdo de cursos de pds-graduacido lato sensu e

stricto sensu.

“Ai minha normalista linda!” Como cantava o Nelson Gongalves. Olha! Normalista
era quase uma categoria! E muito interessante! Entdo, quando eu penso, tinha assim
ainda naquela época, mas € reflexdo que eu faco agora, uma idealizacdo! A
professora era aquela figura mais ou menos etérea, que estava ali pairando. Mas, eu
peguei uma época, dificil, porque esse padrdo comegou a ser quebrado! Entdo, a
gente ndo via muito aspecto positivo em ser normalista. Era quando estava, em 1968
[...]. Meu Deus! Eu tinha dezoito anos, estava comegando a falar de pilula, de sexo,
falar de emancipagdo feminina! Se a gente abrisse a boca para falar disso dentro de
casa, era um pito louco, grande! Havia um conflito ndo declarado, mas havia! Vocé
ia fazendo o curso que ndo te levava a sua realizacdo. Entdo, pra vocé ver essas aqui
[mostra a foto da confraternizacdo em que estdo as cinco colegas em 1967, na
Churrascaria Alvorada]: eu fui ser Professora; essa fez Belas-Artes; essa daqui fez
Educacdo Fisica; essa parou no Normal; essa fez Letras e nunca trabalhou! [...]
Entdo, s6 nés duas é que tinhamos realmente esse gosto pelo magistério. (ROCHA,
2011)

Muitas das jovens normalistas adentraram em carreiras universitdrias, ampliando a
sua atuagdo, ndo apenas no meio familiar, mas também tentando afirmar-se em outras opgdes
profissionais. A carreira de normalista ji ndo se demonstrava como a Unica alternativa para as
mogas de Patrocinio e regido. Percebe-se que os anos 1960 eram um periodo de transi¢do, de
questionamentos, de contradicdes com a ordem moral pré-estabelecida e de inquietagdo
perante a formacgao escolar feminina exclusivamente voltada para o Curso Normal.

As geracdes dos anos 1960 buscavam outras oportunidades além da proporcionada
pelo Curso Normal. Outras perspectivas surgiam como forma de ampliar as possibilidades de
atuac@o no mundo social, ndo apenas como maes de familia, mas também como profissionais
engajadas no mercado de trabalho, com formagdo em cursos superiores, nas mais diversas
gradacdes da carreira académica. Assim, “[...] eu fiz foi Psicologia. E me especializei em

Psicopedagoga, Psicologia Clinica e Metodologia do Ensino Superior. E fiz Mestrado na area
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de Sadde, em Franca — Sao Paulo. No Colégio das Irmas, eu fiz o0 2.° grau todo. O primdrio eu
fiz no Honorato Borges (1.* a 4.* série)”. (NUNES, 2011b)

Dessa forma, tinham acesso as principais correntes e tendéncias da educacio, em
diversos niveis e modalidades. Esse tipo de envolvimento permite uma atuagdo docente
inovadora na regido do Alto Paranaiba e Tridngulo Mineiro, ajudando na instalacdo e
fortalecimento do processo de escolarizacdo, conforme as demandas sociais de educacdo para
a vida social e para o mercado de trabalho.

A frequéncia no Curso Normal possibilita o acesso a escolarizacdo feminina,
propiciando a circulagdo de informagdes e valores, voltados para a instrug@o e a doutrinacao
catdlica. Tais condi¢des eram necessdrias para o entendimento do processo de apropriagao dos
saberes técnicos, voltados para o exercicio do magistério, assim como para a atuagcdo na
sociedade como cristds. Até entdo, a educacio escolar dos colégios confessionais catdlicos era

considerada suficiente para o desempenho das funcdes sociais tipicamente femininas.

5.2 A memoria das normalistas em relacio a Disciplina Histéria da Educacao e aos

métodos

O processo de formacdo escolar das normalistas no Colégio Nossa Senhora do
Patrocinio compartilhou dos mesmos padrdes educacionais efetivamente desenvolvidos em
outros educanddrios da rede catdlica de instrug@o e doutrinacdo, seja no Brasil ou no mundo.

Nos educanddrios confessionais da rede catdlica, compartilhando das tendéncias
prescritas nas legislacdes e cursos de formag@o de professores estatais, havia também a
preocupacdo com as metodologias de ensino, sob influéncia da cientificizacdo, baseada nos
modelos metodoldgicos das “ciéncias da natureza”: fisica, quimica e biologia. A aquisicio
dos saberes técnicos, cientificos, pedagdgicos e conteudistas das dreas especificas do
conhecimento era considerada condi¢@o basica para o aperfeicoamento de um ensino eficaz,
que realmente preparasse o educando para a vida social em todos os ambitos.

Assim, as Escolas Normais, estatais e confessionais, foram instaladas no Brasil ao
longo do século XX com o intuito de expandir a formagdo de professores, especialmente
mulheres, para o desempenho das func¢des de educacdo, instru¢do e doutrinacdo no interior
das escolas, sobretudo confessionais. Nesse sentido,

[...] € em decorréncia da abertura de escolas e da tentativa de tornar universal a
educacdo elementar, dirigindo-a para um nimero maior de estudantes de diferentes

origens sociais, que como ensinar se apresenta como o problema pedagdgico central,
tendo como conseqiiéncia a elaboracdo de um método de ensino ao qual se credita a
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garantia de obten¢do de bons resultados. Ou seja, é assim que as proposi¢oes
doutrindrias esparsas em diferentes obras e iniciativas consolidam-se como método
de ensino intuitivo, conjunto de procedimentos metddicos destinados a orientar a
pritica pedagdgica de professores da escola elementar. (VALDEMARIN, 2006, p.
172 - 3)

A preocupacdo central da formagdo catdlica em ambos os educandérios era de
natureza doutrindria, solidificando os preceitos morais e os principios dos dogmas religiosos.
Certamente, a educagdo como um todo era considerada mais crucial do que o ensino

propriamente dito. Por isso, segundo palavras da normalista Maria Nunes Borges:

Mas, eu vejo hoje, ndo sei se € o tempo que faz a gente ter saudades, eu vejo que a
disciplina, ndo no sentido rigido, autoritdrio, massacrante, mas no sentido de
organizacdo, ela € necessdria! E isso me parece que estd faltando nas escolas
atualmente. [...] Outra preocupagdo minha diz respeito aos valores e a situagcdo da
familia. A familia mudou! A familia, ndo vou dizer “mudou para a pior”, ela, devido
aos fatores sociais, econdmicos, culturais, desestruturou-se e esta se reestruturando.
Entdo, a familia € o ponto fundamental. [...] Eu sinto uma mudanca de valores muito
grande e creio que alguns nido podem perecer: o respeito ao outro, a amizade, a
solidariedade, isso af sdo coisas eternas, por assim dizer! Eu sinto que a escola esta
assoberbada, ela estd fazendo o papel dela e a0 mesmo tempo o da familia! A escola
estd fazendo um papel compensador, uma educa¢do compensatéria! (BORGES,
2011)

Apesar do tom saudosista, a normalista Maria Nunes Borges demonstrou o valor e a
importancia da disciplina incutida pelas irmas, ndo no sentido de opressao e controle, mas no
sentido de organizag@o, tdo necessdaria para a execucdo de muitas tarefas no cotidiano. Mesmo
com a presenca da rigidez no cotidiano escolar, a normalista confirmou a amabilidade das
irmds no lidar com as normalistas. Mostrou também a importincia da disciplina para a
realizacdo dos estudos e afirma sua auséncia em muitas das escolas atuais. Afirmou a
importancia da familia, associada as escolas, para o sucesso do processo educacional.

A Figura 9, do discurso da Oradora Maria Fidalma, explicitou a presenca de
autoridades eclesidsticas e da politica local, representantes das institui¢des aliadas em prol da
conservagdo social: o Estado e a Igreja. O momento da formatura era considerado evento
social de relevancia, pois consiste no dpice e na demonstracdo de que efetivamente ocorria o
produto de uma alianga entre as forgas religiosas e politicas em prol da educagéo escolar.

As normalistas representavam o ideal de mocidade feminina, formada nos moldes
conservadores e difundidos pela Igreja Catdlica, como modelo para todas as mulheres da
sociedade. A postura, o dom da fala, enaltecendo cada detalhe dos valores familiares,

religiosos e politicos refor¢cam a busca pela manutencdo da ordem estabelecida.
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Figura 9 — Discurso da Oradora Maria Fidalma do Nascimento (1949).

Fonte: acervo particular de Maria Fidalma do Nascimento.

A Figura 10 também reforcou a presenca de elementos marcantes e presentes nos
ideais educacionais das institui¢cdes catdlicas, como o Colégio Nossa Senhora do Patrocinio.
A importancia da postura corporal, percebida no refinamento dos gestos e modos de

comportamento e no proprio vestudrio, recatado e uniforme.

Figura 10 — Normalistas da turma de 1961 (Colégio Normal N. Sra. Patrocinio).

Fonte: acervo particular de Dalila Mariana Gongalves
(Obs.: a primeira, da esquerda para a direita).
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Percebeu-se o uso do branco como representagdo da pureza, nao apenas moral, mas
também visual. A simpatia, o sorriso como forma de demonstragdo da alegria, considerada
virtude cristd, sempre sob a protecdo das imagens sacras, sobretudo a de Nossa Senhora.
Nota-se também quadros de irmas e de membros do clero, demonstrando sempre a presencga
de representantes da Igreja Catdlica em todos os ambientes escolares.

Por sua vez, as Figuras 11 e 12 confirmaram a formatura como evento muito
importante do processo de formacdo das normalistas, em que as mesmas eram apresentadas ao
publico como resultado de muitos anos de investimento de recursos da familia, da escola e da
sociedade como um todo.

A presenga de autoridades eclesidsticas, politicas e das religiosas confirmou a unido
de esfor¢os no sentido de uma formagéo escolar que garanta a manutencdo da ordem social
em prol dos valores catdlicos, como modelo para a sociedade. A fala das oradoras e a postura
corporal eram elementos que reafirmavam a intenc@o de formar para o exercicio de atividades
no ambiente familiar, privado, e no ambiente escolar, social.

Padrdes de comportamento eram considerados condi¢gdes para a harmonia de atitudes
ndo apenas na vida privada, mas também no desempenho de fun¢des em qualquer ambiente
social. A Igreja Catdlica prezou pela proposi¢do de um modelo de vida cristdo como forma de
promogdo dos ideais de moral, divulgando valores como respeito pela tradigdo,
indissolubilidade do casamento, submissao a hierarquia e a autoridade, assim como abnegacio

e disciplinarizagdo do corpo e da mente.

Figura 11 - Discurso da Oradora Maria Nunes Borges (1964).

Fonte: acervo particular de Maria Nunes Borges.
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Figura 12 — Discurso da Oradora Mariza de Andrade Rocha (1968).

Fonte: acervo particular de Mariza de Andrade Rocha.

Nos eventos de formatura, como pode ser percebido na Figura 13, a presenca de
membros da familia das normalistas consistiu na afirmac¢do dos valores conservadores
catdlicos, em que a Igreja procura confirmar seus ideais através da formagao de normalistas.
A educagcdo das mulheres tornou-se importante estratégia no sentido de transmissdo e
reproducdo dos ideais considerados essenciais na conducdo dos elementos sociais. A mulher
assumia a missdo de educar, tanto no meio familiar, privado, como no espago social, como
professora.

Por sua vez, os saberes pedagdgicos e os conteudos intelectuais das diversas
disciplinas também eram considerados essenciais para o desempenho da atividade do
magistério, foco do ensino promovido nas Escolas Normais, em geral, e no Colégio Normal

Nossa Senhora do Patrocinio, em particular.
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Os saberes metodoldgicos e os conteudos disciplinares eram selecionados de modo a
preservar a integridade moral catdlica, assim como voltados para a promocdo dos
conhecimentos considerados validos pela doutrina da fé catdlica, sendo rigidamente

acompanhados por organizacdes de controle e vigilancia por parte da Igreja Catdlica.

Figura 13 — Formanda Neiva Nunes (1971) e seus pais.

Fonte: acervo particular de Neiva Nunes.

Nio bastava apenas serem vélidos ou terem argumentos convincentes, mas também
os diversos conhecimentos divulgados no ambito escolar ndo podiam contrariar quaisquer dos
principios bdsicos, ensinados e promovidas pela educacdo perene, cristd. Conforme palavras

da normalista Maria Nunes Borges:

Interessante, passados tantos anos, na questdo assim, da visdo politica, nés éramos
uma geracdo que acreditivamos que famos mudar o mundo! Tanto é que minha
colega Auxiliadora Guarda, a Maria das Dores Aratjo (de outra turma), e eu éramos
taxadas de comunistas [risos], dentro do Colégio! Pelas colegas e pelas Irmas, mas
em tom de brincadeira! Mas, a gente era assim, sempre pregando aquela ideia de
mudanca de mundo, de revolu¢do e o Marx! E assim por diante! E, quando eu
comecei a lecionar, eu comecei sempre com essas ideias, de que havia algo bom e de
revoluciondrio para ser feito! Mas aquelas minhas ideias politicas foram mudando
com o decorrer dos anos. E, quando ocorreu a Queda do Muro de Berlim, em 1989,
0 meu muro ja tinha caido hd muito tempo! Era uma concepgdo, assim, um pouco
ingénua sobre o mundo. E sobre as mudangas! Quanto aos autores que nds
conheciamos eram aqueles que as professoras pediam para nds lermos. Quanto a
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outros autores [...] eu creio que é uma questdo mais particular. No sentido de que eu
lia desde pequena, devo isso a minha professora de primeira série, o primeiro ano
primdrio. Nés, entdo, quando aprendemos a ler, fizemos nossas fichinhas na
biblioteca, com a Dona “Anjinha” cuidando da biblioteca. A Dona Angela Hooper,
que nds chamdvamos de “Anjinha”. E ai nés comecamos a fazer leituras. Eu nunca
mais parei de ler. Os meus amigos de adolescéncia, eram as colegas, da mesma
idade, mas tive dois amigos bem mais velhos, que marcaram-me profundamente: o
“Seu Quincas”, Joaquim Rezende Pena, do Banco do Brasil, e o Santana, Antonio
Ulhda Santana, da Receita Federal. Foram pessoas inteligentissimas que eu
encontrei na minha vida! Entdo, eles foram me trazendo livros e ideias diferentes.
Coisa que as minhas colegas as vezes ndo liam, eu lia! E o “Seu Quincas” tinha uma
biblioteca fabulosa, entdo, eu ia pra 14, com doze, treze anos e lia... E lia... E isso
influenciou muito a minha visdo. [...] Quanto ao velho Santana, (eu era amiga das
filhas dele, Silvia e Nilda Gaia e de Dona Maria, sua esposa), era uma sumidade!
Autodidata, aprendeu francés sozinho, e tinha uma cultura geral de fazer inveja! Eu
ficava horas escutando-o expor suas ideias! Ele indicava-me o6timos livros. Ele
marcou-me profundamente. E assim, tive acesso a outras bibliografias que ndo as do
Colégio. Entdo, foram as duas pessoas que mais me marcaram na vida, na questdo
intelectual, na questdo da politizacdo [...]. As mudancas que ocorreram nas minhas
concepgdes ocorram por questdes pessoais e por questdes externas. Nos fatos
politicos, histdricos, nas leituras que fazia e aquela visdo de que [...] S6 que, com o
correr do tempo, com as minhas leituras, a Filosofia foi me mostrando uma visio
muito diferente, mais aberta! E eu fui mudando! Interessante, nunca deixei de lado a
minha religiosidade e minha fé em Cristo e em Maria Santissima! Quanto ao Marx,
hoje, eu tenho claro que ele é muito mal interpretado, muito mal interpretado
mesmo! Sobretudo depois das aulas do Professor Jefferson Ildefonso sobre Marx
durante meu mestrado. Era um prazer ouvir o Dr. Jefferson explicar o pensamento
marxista, de um modo original, com colocagdes que eu nunca tinha ouvido falar!!! E
assim, a questdo das leituras e da minha vivéncia, foram me direcionando para a
parte holistica, ecopedagégica. (BORGES, 2011)

Contudo, percebe-se que a educagdo feminina oferecida no Colégio Normal Nossa
Senhora do Patrocinio também estava relacionada com a aprendizagem de métodos de ensino
que proporcionassem elementos necessarios para o trabalho docente voltado para os desafios
da escolarizacdo e sua consequente tentativa de democratizacdo do ensino. A formacio
continuada das normalistas formadas no Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio era
algo presente na vida da maioria das mesmas, pelo fato de muitas atuarem como professoras
na regido de Patrocinio e regido. Por isso, algumas das normalistas buscavam qualificagdo,
apos sua formacdo do Curso Normal, em outros centros como Belo Horizonte.

A frequéncia a cursos de capacitacdo, de atualizacio e de treinamentos eram tteis no
sentido de dinamizar a aquisicdo de novos saberes de forma efetiva, assim como garantir o
acesso as mais recentes teorias e metodologias de atuacdo docente. Assim, por exemplo, a
normalista Zulma Laura de Oliveira (turma de 1952) citou a sua passagem pela Fazenda do
Rosério, nas imediacdes de Belo Horizonte, quando teve contato com a educadora russa

Helena Antipoff.
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A partir da escola para criangas excepcionais, iniciada em 1940, a Fazenda do
Rosdrio foi progressivamente enriquecida com novas iniciativas que visavam a
integracdo da escola a comunidade rural adjacente. A filosofia educativa rosariana
enfatizava, por um lado, a necessidade de integracdo das criancas recebidas pela
Sociedade Pestalozzi — criangas abandonadas, com sérios problemas de ajsutamento
a comunidade. Por outro lado, buscava-se levar a comunidade rural de Ibirité os
beneficios civilizatérios da Escola. Nesse espirito foram sendo criadas as diversas
institui¢des educativas que vieram a compor o Complexo Educacional do Roséario
[...]. A realizacdo desse objetivo passava, necessariamente, pelo exercicio da
democracia na vida cotidiana, havendo tratado varias vezes desse tema ao longo da
sua obra, inspirando-se nos principios escolanovistas defendidos por Claparede, em
Genebra, no periodo entre as duas guerras. (CAMPOS, 1999, p. 239 — 40)

A normalista Zulma Laura de Oliveira buscou o aprofundamento da qualificacdo
técnica junto a Fazenda do Rosdrio, matriculando-se em um curso de formacgao de professores
especificamente voltado para a educacdo escolar na zona rural. A respeito da origem do
trabalho de Antipoff em Belo Horizonte, pode-se considerar que

A atuacdo de Helena Antipoff restringiu-se ao campo institucional, pois para a
educadora eram necessdrias instituicdes para adaptar os individuos a vivéncia em
sociedade, que ndo caberia revolucionar, mas apenas aperfeicoar. O estatuto da
Sociedade Pestalozzi apresenta dupla finalidade para as instituigdes criadas para
atender aos considerados “excepcionais”, quais sejam, “proteger as criancas e 0s
adolescentes excepcionais (subnormais) e preservar a sociedade e a raga, das
influéncias nocivas para a sua saide mental e equilibrio moral. Contudo, quando
investigamos o processo de institucionalizagdo ocorrido na Fazenda do Rosdrio,
acompanhando a trajetéria dos meninos internos, submetidos ao trabalho como
principio educativo, que os obrigava a realizar atividades preestabelecidas, restritas
ao trabalho manual, concluimos que essa educacdo pelo trabalho, visava adaptd-los

socialmente, sendo, portanto, a prote¢do a crianca apenas um meio para, de fato,
proteger e conservar o ordenamento social.” (LOPES e RAFANTE, 2007, p. 227)

A presenca das normalistas em eventos sociais, cerimdnias religiosas e o constante
contato com autoridades civis, eclesidsticas e militares eram indicios da preocupagdo em
proporcionar uma educagdo escolar voltada para a preparacdo das educandas para a vida
social, familiar e profissional. Todo o processo ocorreu conforme os preceitos e valores da
boa conduta, embasada em principios religiosos catdlicos, e voltada para a formacio
pedagdgica com fins ao exercicio do trabalho docente.

Na oferta do Curso Normal pelas mestras religiosas da Congregacao das Irmas do
Sagrado Coragdo de Maria de Berlaar, a disciplina Histéria da Educacdo foi ministrada
primeiramente pela Irma Maria Jesuina Diniz: “no Gindsio, ndo existia Histéria da
Educacdao. No Magistério é que existia e foi a Irma Jesuina. [...] Era brasileira [...]”
(OLIVEIRA, 2011, grifo nosso).

A disciplina Histéria da Educacdo foi reconhecida pelas normalistas, no interior do

curriculo do Curso Normal, assim como no conjunto de atividades pedagdgicas do curso,
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como uma disciplina cujas finalidades estavam relacionadas diretamente a educagdo de
natureza moral, assim como de carater doutrinario, conforme testemunho da normalista Maria

Fidalma do Nascimento:
Irma Maria do Rosério Lemos Borges. Eu me lembro que ensinou uma coisa assim:
que o casal, na medida da aproximagdo, acabam que, se tornam velhos idénticos. E
que, cardter ndo se muda! Agora, comportamento, pode-se moldar! A educacao

moral para ela era fundamental! Crianga, velhinho, sempre demonstravam
alguma coisa de carater! [...] (NASCIMENTO, 2011, grifo nosso)

Segundo os depoimentos das normalistas, a disciplina Historia da Educacio assumiu
caracteristicas propedéuticas diante de outras disciplinas de formagdo das professoras
normalistas, sendo ministrada como forma de contextualizacdo dos avangos histéricos do
processo de escolarizag¢@o, dos contetddos e discursos pedagdgicos, assim como abordagem
evolutiva de alguns dos principais métodos de ensino empregados nas escolas primarias.

A mesma serviu como fundamentacao histérica para os demais estudos pedagdgicos,
buscando a compreensdao dos eventos passados para o entendimento dos processos
educacionais atuais, de forma contextualizada. Assim, conforme a normalista Dalila Mariana
Gongalves, outra professora de Histéria da Educacdo foi a “Irma Marilac®’. A nio ser que eu
esteja enganada, mas acho que foi ela mesma! [...] Era brasileira [...]”. (GONCALVES, 2011,
grifo nosso)

A mesma impressdo foi compartilhada pela normalista Maria Nunes Borges, a
respeito da identidade da Professora de Histéria da Educagdo: “[...] se ndo me engane, era a
Irma Maria Marilac. Era uma figura assim muito doce e ao mesmo tempo imponente! E a
gente gostava muito dela. [...] Muito bonita, o rosto muito bonito! Ela era muito mimosa!
Muito bonita mesmo! E 6tima professora.” (BORGES, 2011, grifo nosso)

Em fins do periodo de abordagem da presente pesquisa (1947-1971), no decorrer dos
anos 1960, percebeu-se que a disciplina Historia da Educaco passa a ser ministrada de forma
associada a Filosofia. Notou-se que ao longo da Histéria da Filosofia, mesmo que
indiretamente, o tema da educagdo sempre interessou aos filésofos, numa tentativa de
desenvolver um discurso especulativo sobre a natureza, a concep¢do e as finalidades da

educagdo enquanto processo tipicamente humano.

20 Como ja citado anteriormente, na Introdugdo desta Tese de Doutoramento, ndo foi possivel encontrar mais
informacdes sobre a ex-Irma Maria Marilac. Foram realizadas trés tentativas de contatos com as superioras e
demais religiosas, por telefone e por e-mails, principalmente com a Casa Provincial de Belo Horizonte, com o
intuito de obter mais detalhes sobre sua localizagdo e possiveis contatos. Contudo, a atual Superiora da
Congregacdo, Ir. Neuza Nunes, afirmou nao possuir noticias sobre seu paradeiro.
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Gradativamente, no decorrer do recorte temporal assumido pela presente pesquisa, a
disciplina Histéria da Educacdo assumiu a forma de estudo da Histéria das Ideias
Pedagogicas, destacadamente filoséficas, sendo que a professora ja ndo era mais religiosa. A
professora, cujo nome a normalista Mariza de Andrade Rocha nédo conseguiu lembrar-se, era
recém-formada no préprio Curso Normal do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio,

conforme seu testemunho:

Eu ndo me lembro! Eu achava que tinha sido Filosofia e Histéria da Educacdo. Mas,
depois, eu olhando aqui, vi que Filosofia e Histéria da Educacao foram dadas
juntas! Era uma disciplina s6. Eu me lembro da professora dando aula de
Filosofia. E eu gostando muito! Me lembro direitinho dela falando em Platao,
do Mundo das Ideias. A primeira vez, eu fiquei maravilhada com aquilo! Mas,
nao me lembro dela falando em Histéria da Educacio. Nao sei se era porque a
gente era muito nova, a cabeca meio ‘“voada’ ou se porque o enfoque foi mais
na Filosofia. [...] Ela era uma moca nova, estou vendo assim, ela era uma moga
nova, bonitinha! Néo era irma! Ela tinha formado 14 uns dois anos antes! E depois
ela se mudou para Brasilia. Me lembro direitinho! [...] A turma gostava muito dela.
Ela era assim mansa para falar! Ria muito com a gente na sala! Sem deixar haver
bagunga. E foi, assim, uma inovacédo, porque ela foi a primeira professora que a
gente teve que ndo era freira. Ela era leiga. Entdlo, foi muito bom! (ROCHA, 2011,
grifo nosso)

O que se percebe, segundo o depoimento, € que o contetido da Histéria da Educagdo
acabou sendo suplantado pelo contetddo de Filosofia da Educagdo. Além do mais, a maioria
das normalistas ndo se lembra detalhadamente da disciplina Histéria da Educacdo, muitas
vezes nem o nome da professora responsavel pelo ensino da mesma, enquanto integrante do
curriculo de formacdo de professoras normalistas do Colégio Normal Nossa Senhora do
Patrocinio.

Neste sentido, sobre o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo
da disciplina Histéria da Educagdo, a normalista Dalila Mariana Gongalves assim afirmou:
“Nao me lembro nada! Eu nem lembrava dessa matéria! Acho que nao foi muito
marcante! [risos]” (GONCALVES, 2011, grifo nosso)

Assim, nota-se que o esquecimento ou a confusio de ideias em relag@o a disciplina
Histdria da Educagdo sdo indicios de que a mesma, de fato, no decorrer da década de 1960,
tenha sido incorporada pela Filosofia da Educacdo: “Eu penso que, pela minha memoria
assim, ndo sei se estou errada, mas era a Eustdquia Teixeira. E também a Sonja, ela também
pode ter ministrado essa disciplina. Era alguma coisa ligada! Uma disciplina a outra! Nao
sei qual das duas especificamente [...]” (NUNES, 2011b, grifo nosso).

A lembranca ou o esquecimento de determinados fatos, como as atividades, as

vivéncias de aprendizagem de uma disciplina como a Histéria da Educagdo podem ser
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analisados tendo em vista também que estdo diretamente relacionados com os interesses que o
sujeito tem diante de situacdes reais, com as motivagdes e a dedicagdo prestada aos projetos
diante de si, seja em momentos pessoais e intimos, seja aquelas realizadas em grupo, no
coletivo. Situagdes, quaisquer que sejam, marcam a memoria quando ha real envolvimento do

sujeito. Por isso,

O processo da memodria depende, pois, ndo sé da capacidade de compreensdo do
individuo, mas também de seu interesse. Assim, ¢ muito mais provivel que uma
lembranca seja precisa quando corresponde a um interesse e necessidade social. [...]
Essencial, também, é que haja uma disposi¢do para lembrar: esse trago da memdria é
especialmente importante para o processo de entrevista. Inversamente, a lembranga
pode ser inibida pela relutancia: quer uma fuga consciente a fatos desagradaveis,
quer uma repressao inconsciente. (THOMPSON, 2002, p. 153 — 4)

Por outro lado, em termos de método de ensino, as atividades das aulas da disciplina
Histéria da Educacgdo no Curso Normal do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio
eram baseadas em sua maior parte na exposicao do contetido, de forma oral, pela professora, e

a avaliacdo era baseada em provas, sejam orais ou escritas.

Ela ficava em pé e lendo. E lendo a ligdo! A prova antiga, ja vinha a folha com as
perguntas e a gente respondia. [...] Tinha arguicdo oral e escrita! Eu acho que o
ensino era muito forte! Chegava ao final, todo mundo tinha que recordar desde a
primeira folha! A gente chorava para ela tirar ao menos uma li¢do, algum ponto: ah!
Esse ponto € muito dificil, Dona “Zaza”! E a Dona ‘“Zaza”: “Nao! Nao! Nao!” E tdo
apertado que voceé fazia a prova escrita [...]. E depois, de quinze a vinte dias, tinha a
“bendita” prova oral, composta de mesa apuradora! O ensino era bom! Hoje, eu acho
assim [...]. A professora de Educacdo Fisica era “terrivel”’! Se uma menina ia com
uma saia que estivesse meio usada, voltava para casa para vir com o uniforme!
Passeata! Vocé podia olhar 14 para ver se tinha algum ténis velho, ndo tinha! Tudo
impecdavel! E tudo assim muito orientado por bispos [...]. Tinha também muita visita
de grandes personagens, dos atiradores [...]. (NASCIMENTO, 2011)

Em outras palavras, o ensino pode ser considerado tradicional, centrado na figura da
professora, em quase todas as aulas, essencialmente expositivas, sem outras formas de
dinamizacdo. Todas as mestras religiosas seguiam praticamente a mesma metodologia de
ensino, independentemente do contetido ministrado, caracterizando-se por atividades
magistrocéntricas, ou seja, o ensino centrado no mestre. Além do uso de manuais, as

anotacdes dos principais pontos da matéria lecionada eram comuns.

Naquele tempo era assim: tinha os livros, ou ndo tivesse o livro, a freira passava o
conteido no quadro e a gente copiava. Porque naquela época ndo tinha o habito de
ditar matéria ndo. E a gente copiava e estudava. As vezes, faziam as perguntas e a
gente respondia. E as vezes mandavam fazer a dissertag@o. Tinha argui¢do: uma vez
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por més, de quinze em quinze dias, uma vez por semana. Arguicdo oral e escrita.
(OLIVEIRA, 2011)

Em geral, usava-se também o quadro negro, no qual se escrevia os esquemas
programaticos da disciplina, enquanto as alunas anotavam no caderno pessoal, sendo proibido
fazer anotagdes nos préprios livros. O sublinhado, o rascunho e as anotacdes ao longo dos
textos dos manuais escolares ndo eram aconselhdveis: “usava o caderno para fazer as
anotacdes do quadro. [...] Nao podia, por exemplo, se tivesse o livro, ndo podia fazer algumas
anotacdes, mesmo sendo seu [...]. Porque era considerado falta de educacdo. Ndo podia anotar
nada, nem sublinhar” (OLIVEIRA, 2011).

As avaliagGes eram restritas a realizagdo de provas escritas, assim como também na
arguicdo periddica do conteido lecionado, seja semanal, quinzenal ou mensalmente: “E
geralmente cobrava-se o conteido em forma de questiondrios e provas regularmente, como
parece ser desde sempre! Até hoje ndo se mudou isso ai! Desde quando se inventou a escola!

Lembro-me bem das provas orais!” (BORGES, 2011). Dessa forma, pode-se afirmar que

O ensino era muito a base da expressdo oral. Passava no quadro ou entdo ditava pra
gente. E anotdvamos no caderno. Cada uma tinha o seu caderno. E era aquela
modalidade antiga, ndo como esses cadernos de hoje com muitas reparti¢cdes. Aquele
caderninho pequeno, brochura. Os cadernos obrigatoriamente eram encapados com
plastico. O nome vinha de fora. Vocé tinha que fazer uma contracapa: um titulo ou
desenhava uma figura. Um enfeite qualquer a primeira folha tinha que ter! E as
professoras recolhiam o caderno para ver se a gente tinha o contetido todo. Dava um
visto nos exercicios. As avaliagdes eram um termo [...], de prova mesmo. Muito
raramente mandava fazer um trabalho. Mas, os trabalhos eram fazer pesquisa. S6
que de pesquisa ndo tinha nada! A gente ia e copiava dos livros, ndo punha fonte,
ndo punha nada. E entregdvamos! Eu me lembro que foi no Curso Normal, também
uma professora leiga, Dona Alina Lamendola, que ouvi pela primeira vez em
avaliacdo com consulta. Aquilo pra mim foi uma surpresa! [risos] Uma surpresa
muito grande! Se ndo me engane, ela dava Sociologia. A gente achava a disciplina
dificilima! Mas, me lembro desta introdugdo, desse novo viés dado pela Dona Alina
Lamendola. (ROCHA, 2011)

Por isso, em relagdo as atividades de pesquisa, eram muito restritas a forma
bibliogréfica, no sentido de compilar trechos em diversos livros e copid-los, sem citagdes dos
devidos créditos, etc.. Em sintese, o conjunto de atividades realizadas durante as aulas do
Curso Normal no interior do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio “era muito
centrado no ensino. A gente ndo era voltada para a pesquisa ndo! Pedia para pesquisar nos
livros. Eu me lembro que tinha a biblioteca e a gente ia para a biblioteca. Entdo, j4 tinha esse
incentivo a leitura. A pesquisa era mais bibliografica mesmo!” (NUNES, 2011b).

Além disso, em alguns momentos, as estudantes faziam “[...] pesquisa de como fazer

a escrituragdo de secretaria, etc.. A Irmad Maria do Rosdrio mandou fazer pesquisa para
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escrever o caderno de Geografia. Mas, assim, pesquisa s6 com o que a gente tivesse em casa
ou fosse na biblioteca, porque tinha a biblioteca ptiblica” (OLIVEIRA, 2011).

A adog@o de manuais escolares no Curso Normal do Colégio Normal Nossa Senhora
do Patrocinio era realizada com o intuito de oferecer suporte para as atividades de ensino.
Porém, o uso de manuais foi mais frequente a partir dos fins da década de 1940 e no decorrer
da década de 1950, periodo em que ha uma producdo macigca de obras por parte de editoras
brasileiras, centrada em autores condizentes com os preceitos catdlicos de educagdo escolar.
Porém, nos anos 1960, o Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, baseando-se nos
depoimentos das normalistas, jd ndo exige o uso de manuais escolares. Assim, podemos notar

a diferenca conforme os depoimentos a seguir, por exemplo.

Todas elas seguiam praticamente a mesma metodologia! Eram aulas expositivas,
[...], tinhamos livros como a de Biologia e outros livros de Didatica e livros de
Historia e Filosofia da Educacio, mas nds anotdvamos muito no caderno. Porque
era uma pratica usual. E geralmente cobrava-se o contetido em forma de
questiondrios e provas regularmente, como parece ser desde sempre! Até hoje nio se
mudou isso aif! Desde quando se inventou a escola! Lembro-me bem das provas
orais! Estuddvamos os chamados “pontos”, marcados pelas professoras. No dia da
prova oral, ficivamos de fora da sala, esperando sermos chamadas. E 14 dentro, a
freira professora e mais outras, se ndo me engane, duas com ela! Eram umas trés
professoras! E ai, nds entrdvamos e, ou ela falava para a gente desenvolver o que
sabia sobre determinado “ponto”, ou seja, o tema estudado, ou entdo fechava-se o
livro e vocé o abria e, onde tivesse aberto o livro, vocé tinha que saber tudo aquilo
ali! Ou se faziam perguntas sobre os mais diversos temas! Era bastante angustiante.
A prova oral sempre foi muito desgastante! Eu creio que é uma técnica que se fosse
atualmente usada de outra maneira, ela é muito boa! Mas ndo como era antigamente,
um verdadeiro ato de terror, de meter medo! Hoje, assim acho eu, se a prova oral for
bem conduzida e aplicada de outro modo, € bastante interessante. Oralmente, vocé
pode retificar o que disse errado! Escrevendo ndo tem como! Entregou escrito, é
aquilo! Mas, como era cobrada na época, a prova oral era simplesmente apavorante!
(BORGES, 2011, grifo nosso)

Zulma Laura de Oliveira (formanda de 1953), no que diz respeito a aquisicdo de
manuais escolares, afirmou: “vocé tinha que comprar o livro era na Escola Normal. [...] A
Escola pedia os livros na Editora de acordo com o nimero de alunas por sala. Vocé ndo tinha
no¢do de quem era o autor, nem nada, porque o livro era comprado direto na escola. A
propria escola era quem definia” (OLIVEIRA, 2011, grifo nosso).

Mariza de Andrade Rocha (formanda de 1968), quando questionada sobre o uso de
manuais de Histdéria da Educagdo, assim respondeu: “Nao. Historia da Educacao nao! Nao
tinha nem o de Filosofia, nem de Histéria da Educaciao. O tnico manual que a gente
tinha era um de Psicologia, com a Irma Branca [...]” (ROCHA, 2011, grifo nosso).

Neiva Nunes (formada de 1971), a respeito do uso de livros nas atividades de ensino:

“Eu tinha alguns livros, mas eu ndo me recordo! Mais, assim, na parte de Biologia,
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Psicologia [...]. Eu me lembro mais dos livros de Psicologia! Que era o que mais me
chamava a atencao [...]!” (NUNES, 2011b)

Dessa forma, a aquisi¢do de livros de forma obrigatéria chegou a ser realidade no
ambito do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, como recurso pedagdgico no
desenvolvimento das atividades de ensino. Segundo a normalista Maria Nunes Borges, a

questdo do uso de materiais pedagdgicos € assim descrita:

Eram mais o quadro e giz. E cartazes, dlbum seriado, cartazes, redlias, mural
didético, flanelégrafo, niimeros, e se ndo me engano, tangrans, e fracdes circulares.
Cada uma de nés confeccionou o material de fragdes circulares para as aulas e
também os mais variados bichinhos... Ah! Mapas [...]. Lembro-me bem dos mapas!
Durante algum tempo, ndo me lembro quando, nés tinhamos aula de manha e depois
no6s tinhamos o chamado estudo a tarde! Entdo, nds retornivamos e faziamos todos
os deveres escolares a tarde! Os estudos eram dirigidos pelas freiras, as vezes,
diferentes! E ai, nés tinhamos que aprender a fazer os mapas. Nos tinhamos que

N

tracar os mapas, a mao livre, seguindo aquelas coordenadas. Tudo quadriculado,
observando escalas... Tantos centimetros [...], entdo, nds aprendiamos a fazer mapas!
Para localizarmos as cidades, rios, montanhas, os eventos importantes e assim por
diante. O mapa era muito utilizado! (BORGES, 2011)

Dessa forma, observou-se a existéncia de uma hierarquizacdo entre as disciplinas
ministradas no curso normal do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, reflexo da relagio
intrinseca entre os contelidos e entre os saberes das dreas do conhecimento e da prépria
dinimica interna do curso, buscando a legitimacao e a justificacdo diante dos sujeitos.

O fendmeno da hierarquizacdo dos saberes disciplinares pode ser compreendido
como fendmeno intrinseco a organizacdo do curriculo no ambito escolar, considerando que
“no interior de um mesmo curriculo, certas matérias ‘contam’ verdadeiramente mais que
outras, seja por seus hordrios, seja por seus pesos relativos na avaliacdo que é feita dos
alunos” (FORQUIN, 1992, p. 42) e “a escola é também um mundo social, que tem suas
caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginério, seus
modos proprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime proprio de producdo e de gestio de
simbolos” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Notou-se um destaque para a Psicologia da Educac@o frente as outras disciplinas da
formacgdo basica (Sociologia da Educacdo, Filosofia da Educagdo, Histéria da Educacgdo),
sendo citada em varios momentos pelas normalistas, lembrando-se, por exemplo, do nome da
professora responsdvel pela disciplina, Irma Branca, e do uso de manuais especificos da
disciplina de Psicologia como material pedagdgico, assim como a afirmacio continua do

destaque da mesma frente as demais disciplinas componentes do curso.
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5.3 A atuacao das normalistas no meio social: esposas, maes e mestras cristas

A consolidacdo da educacdo feminina escolar em Patrocinio — Minas Gerais ocorreu
como parte do processo histérico educacional expressivo em que a Oligarquia rural
necessitava de instituicdes voltadas para a instrugdo e a doutrinagdo, de modo a formar suas
filhas, preparando-as para o exercicio do matrimodnio, tornando-as dedicadas e prendadas
esposas e maes da familia tradicionalmente patriarcal, seguindo os preceitos e os bons
costumes, preservando a unidade familiar.

Por sua vez, o Estado mineiro também estimulou a implantagdo de Escolas e
Colégios Normais, como o de Patrocinio e de outras cidades das regides do Triangulo Mineiro
e do Alto Paranaiba, para garantir a formacao de mestres, voltados para a atuacio docente nas
escolas primadrias, especialmente nos Grupos Escolares.

Ja a Igreja Catdlica Apostélica Romana, por meio da atuacdo missiondria de Ordens
e Congregacdes religiosas, responsdveis diretamente pela implantacdo, manutencdo e
consolidacdo das escolas e colégios confessionais, buscava a garantia do processo de
evangelizacdo e doutrinacdo moral da sociedade contemporanea por meio da oferta do ensino
escolar, dentre outras estratégias. A formacdo de normalistas em Patrocinio — Minas Gerais
também voltou-se para os aspectos da doutrinagdo religiosa, tornando-as mulheres piedosas e
cristas.

A formacdo de normalistas, entdo, abrangia destacadamente trés aspectos,
interligados entre si: o familiar (formag@o dos bons costumes, tradicionais), o civil (instrucio
voltada para a formagdo de professoras) e o religioso (doutrinagdo moral cristd). Por isso, “as
prescri¢des dos discursos religiosos direcionados a familia, também estdo presentes nesse
processo de constitui¢do das representacdes das professoras, futuras maes, que atuariam no lar
e na escola”. (NEVES, 2006, p. 2.941)

Isso demonstrou a ocorréncia de uma gradativa passagem da vida feminina
exclusivamente privada, reclusa em seus lares (sejam dos pais ou dos esposos), para uma
dimensdo também social. Essa perspectiva era percebida no meio social hegemdnico em
Patrocinio — Minas Gerais, formada principalmente por familias de produtores rurais. Foi o
reflexo de novas fungdes sociais das mulheres, ndo apenas esposas € maes devotadas a familia
e a religido, mas também dedicadas a miss@o do ensino escolar, como professoras. Com isso,

O Estado, € claro, preocupa-se com outras fungdes, na esfera da educagio, além de
zelar pelo cumprimento da freqiiéncia obrigatéria das escolas oficiais e outros

estabelecimentos aprovados ou registrados. Um dos seus papéis consiste em
assegurar a manutengdo de certos padrdes de aprendizagem, assim como encorajar
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uma certa soma de experimentacdo e inovacdo. [..] Uma das fungdes
deliberadamente assumidas pelo Estado [...] foi a de guardido dos padrdes religiosos
e morais da sociedade futura, através do estabelecimento da educagio moral e
religiosa. [...] indubitavelmente, [...] implica uma preocupagdo do Estado com a
educacido total da sua populagdo: todos os aspectos da personalidade humana sdo
abrangidos [...]. (MORRISH, 1975, p. 95)

Notou-se o compromisso das atividades burocriticas e da estrutura do Estado no
sentido de proporcionar as condi¢gdes basicas para o processo de doutrinagdo moral, assim
como o de doutrinagdo religiosa, como forma de preservar a harmonia social e a manutengio
do status quo. Além dos instrumentos legais e da madquina estatal, outra instituicdo
considerada importante para as prerrogativas da solidariedade social, como diriam os

durkheimianos, seria a educacgao e os valores difundidos pela familia. Por isso,

A socializag@o da familia é muito mais do que uma simples questdo de formagdo de
habitos ajustados a vida doméstica, de aprendizagem de meia dizia de regras e de
aceitacdo ou rejeicdo das sangdes familiares. E o comeco daquela internalizacio da
cultura da sociedade a que pertence a sua familia e que prosseguira durante toda a
vida do individuo, a menos que ele sofra alguma alienac@o parcial ou total dessa
cultura. E certo que o seu lar e familia podem ajudi-lo nessa internalizacio; é
igualmente certo, porém, que a prépria constelacdo de ideias, crencas e praticas dos
pais pode militar contra tal internaliza¢do. (MORRISH, 1975, p. 95)

Por sua vez, milenarmente tradicional é o vinculo da Igreja Catdlica Apostdlica
Romana com as questdes educacionais, haja visto que os principios teoldgicos somente fazem
sentido quando abordados sob uma perspectiva antropoldgica globalizante, em que sio
contempladas as inimeras dimensdes da vida humana, na sua relagdo com a realidade, seja
natural ou sobrenatural. A Enciclica papal Divini Illius Magistri, de 1929, definiu as possiveis
instancias da educagdo contemporanea, assim como o papel da Igreja enquanto educadora
social, como também a interdependéncia com a familia e o Estado, e a submissio desses aos

principios eclesiais. Dessa forma,

A educag@o € obra necessariamente social e ndo singular. Ora, sdo trés as sociedades
necessdrias, distintas e também unidas harmonicamente por Deus, no meio das quais
nasce o homem: duas sociedades de ordem natural, que sio a familia e a sociedade
civil; a terceira, a Igreja, de ordem sobrenatural. Primeiramente a familia, instituida
imediatamente por Deus para o seu fim préprio que é a procriagdo e a educagdo da
prole, a qual por isso tem a prioridade de natureza, e portanto uma prioridade de
direitos relativamente a sociedade civil. Nao obstante, a familia é uma sociedade
imperfeita, porque ndo possui em si todos os meios para o proprio aperfeicoamento,
ao passo que a sociedade civil é uma sociedade perfeita, tendo em si todos os meios
para o préprio fim que é o bem comum temporal, pelo que, sob este aspecto, isto é,
em ordem ao bem comum, ela tem a preeminéncia sobre a familia que atinge
precisamente na sociedade civil a sua conveniente perfeicdo temporal. A terceira
sociedade em que nasce o homem, mediante o Baptismo, para a vida divina da
graca, € a Igreja, sociedade de ordem sobrenatural e universal, sociedade perfeita,
porque retine em si todos os meios para o seu fim que é a salvagdo eterna dos
homens, e portanto suprema na sua ordem. Por conseqiiéncia, a educacdo que
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considera todo o homem individual e socialmente, na ordem da natureza e da graga,
pertence a estas trés sociedades necessdrias, em propor¢do diversa e correspondente,
segundo a actual ordem de providéncia estabelecida por Deus, a coordenacdo dos
seus respectivos fins. (PIO XI, 1929)

O catolicismo defendia a convivéncia e a associagdo entre ambas as instancias do
poder temporal, assumindo e reconhecendo a importancia da familia e da sociedade civil para
a educacdo e formacdo humana. O individuo somente seria inserido na sociedade com a
atuacdo de ambas as instincias. Porém, a finalidade de vivéncia terrena néo seria o fim dltimo
da humanidade. A escatologia catélica defendia a possibilidade da vida eterna como a
finalidade maior da existéncia humana e, por isso, a Igreja Catdlica era considerada a
instituicdo legitima para a condugdo da educacdo humana, considerada hierarquicamente
superior a familia e a sociedade civil.

Para a Igreja Catdlica, todas as atividades educacionais, sejam instrutivas ou
doutrindrias, deveriam se fundamentar nos principios da concepgio de vida, de mundo e de
sociedade elaborados no ambito da doutrina eclesioldgica, sendo sustentada conforme quatro
pilares de destaque: as Sagradas Escrituras, a Filosofia Perene (especialmente a Escoldstica),
0 Magistério (santos, papas e concilios) e a tradi¢do, entendida como conjunto de doutrinas
essenciais e praticas religiosas nio presentes oficialmente em documentos sagrados, porém,
aceitos por sua ortodoxia e pela sua autoridade.

Como uma das agentes principais dos processos educacionais, a mulher foi
concebida como dotada de certas habilidades e caracteristicas que a qualificam como

educadora nos mais diversos ambientes sociais, como mae e professora. De qualquer forma,

[...] a escola normal desempenhou papel relevante na formagdo profissional e na
elevacdo da cultura da mulher brasileira. O magistério, entendido como um
prolongamento das atividades maternas, passa a ser visto como ocupacio
essencialmente feminina e, por conseguinte, a Unica profissdo plenamente aceita
pela sociedade, para mulher. (NOVAES, 1984, p. 22)

Supostas caracteristicas femininas como a docura, a meiguice, o zelo, a visdo
agucada e detalhista eram qualidades morais e psicoldgicas, consideradas naturais, que
habilitariam a mulher como a responsdvel primordialmente pela educacdo, seja dos préprios
filhos ou dos seus alunos, no exercicio do magistério especificamente voltado para o
desenvolvimento da infancia. Percebeu-se um processo de feminizagdo do trabalho docente

voltado para o Ensino Primério.
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A escola, como um espaco social que foi se tornando, historicamente, nas
sociedades urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a formacéo de meninos e
meninas, homens e mulheres é, ela propria, um espaco generificado, isto €, um
espaco atravessado pelas representacdes de género. Em nosso pafs, como em varios
outros, esse espaco foi, a principio, marcadamente masculino (LOURO, 1997a, p.

7).

Mesmo assim, a Igreja Catdlica inicialmente considerava desfavoravel a dedicacdo
das mulheres casadas as atividades profissionais. A preferéncia era que as professoras fossem
mulheres solteiras. Com isso, segundo a autora de manuais escolares (como a Pequena
Historia da Educagdo, 1936, em coautoria com a Madre Maria Augusta Cooman), Madre

Francisca Peeters (religiosa de Santo André):

O trabalho fora de casa para a mulher casada é sempre uma calamidade. O seu papel
primordial, ¢ o mesmo no século XX que no tempo em que a Sagrada Escritura
elogiava a mulher forte. Um economista do século XVIII, Moeser, diz mui
acertadamente: “O lugar da mulher, da mae, da rainha da casa, o lugar no lar é o
mais bello de todos”. Os encargos domésticos sdo pesados demais para que sobre
tempo para outras func¢des. E se estas funcgdes se substituem a principal, € a
desordem. A auséncia forcada da mae € um elemento de despovoagdo, ou a0 menos
causa prejuizo a educacio dos filhos. Considerando s6 o ponto de vista econdomico, a
mulher ganha alguma coisa, € verdade; mas quanto mais gasta pelas despesas
supplementares que a sua auséncia exige: concertos, cuidados diversos que sdo
sempre mais dispendiosos e mais descuidados quando sdo desempenhados por
mercendrios. Acima de tudo hd o prejuizo moral. Nada substitue para a familia a
presenca materna. Mas ha mulheres que ndo podem ou ndo querem por motivos
legitimos fundar um lar. Para ellas as condi¢des da vida moderna offerecem um
campo de ac¢do muito mais extenso que nas épocas passadas. Mas convem ndo se
esquecer de que a mulher nada lucrard em minimizar os seus dotes de mulher para se
masculinizar. A psychologia feminina € differente da masculina. Deus fez da mulher
o complemento do homem. Se fossem completamente semelhantes como se
poderiam completar? Por conseguinte, as tarefas que se impuzer a mulher livre do
seu tempo, deveriam estar de accordo com as suas aptiddes naturaes: confeccio,
obras sociaes, educativas, hospitaleiras, etc.. (PEETERS, 1935, p. 40 — 1)

A Figura 14, reproducio digitalizada da “Oracdo a Mestra” [sic/, do caderno de
Praticas de Ensino, confirmou a ideia de que o oficio de professora pode ser compreendido
como importante elemento na formacido da nagdo e da raca brasileira, como educadora e,
dessa maneira, exemplo de retiddo moral e protecdo para os estudantes.

No frontispicio de seu Caderno de Prética de Ensino, a normalista Elza Nunes (1957)
assim descreveu as relacdes e os valores necessdrios para o trabalho docente nos educandérios
onde forem atuar: “A escola deve ter muito do lar, um pouco do tempo e nada do quartel.
Fazei-vos amar, e ndo temer”. Eis, por exemplo, a ora¢do transcrita em caderno, enaltecendo a

figura da mestra como exercicio de um sacerdécio do ensino:
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Figura 14 — Oragdo a Mestra (Caderno Praticas de Ensino — Elza Nunes).

Fonte: acervo particular de Elza Nunes.

Com isso, suas acdes perpassavam pela busca do progresso da mocidade, garantido a
conservagdo dos costumes conforme os ideais catélicos. Seu apostolado era entendido como
pratica fraternal no sentido de transformar a ignorincia em ciéncia, considerando o ensino
como atividade de doutrinacdo moral, conforme os deveres e os valores como a lealdade. Sua

missdo tem o aval da Igreja, pois se trata de evangelizagdo no ambiente escolar.

Tradicionalmente, nas escolas a professora era vista como "segunda mae". Hoje
virou moda chaméi-la de "tia". As professoras, parece, internalizaram essa
perspectiva que vé a escola como um novo lar. Costumam referir-se a escola como
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"a casa" [...] Ora, a professora precisa sentir-se "em casa". Assume o papel de "mae"
ou de "tia", identificando-se mais como um "parente postico” da crianga do que
como sua mestra. (NOVAES, 1984, p. 105-6)

As virtudes consideradas cristds eram valorizadas como condi¢do bdsica para o
exercicio docente, sendo a professora guardid da boa conduta, praticante do apostolado do
ensino, como forma de instrucdo e doutrinacdo das criancas no ambiente escolar. Essa
condicdo feminina era vista como dom divino e missdo para a melhoria das coisas humanas.
Tais virtudes eram consideradas ndo como competéncias adquiridas com a experiéncia e o

ambiente cultural, mas como condi¢@o natural, comuns a todas as mulheres. Com isso,

[...] Gina Lombroso, (a alma da mulher) acha para a caracterizar uma expressiao
feliz: emquanto o homem € “egocentrista” a mulher € “alterocentrista”, i. &, busca o
seu ponto de apoio, e também os seus moveis de accao fora de si. Sua intelligencia é
mais intuitiva do que discursiva, mais inclinada a analyse do que a synthese, ciosa
de applicacdes mais do que de theorias. Por indole, a sua actividade é mais dirigida
pelo sentimento do que pelo raciocinio. Querer transformar esta situagdo é querer
violentar a natureza. As qualidades se perderdo, sem que se adquiram as virtudes do

outro sexo. (PEETERS, 1935, p. 41)

Por outro lado, a formacdo docente nos cursos normais expressava a exigéncia
gradativamente do Estado, de natureza legal, com os contetidos e as metodologias, necessarias
para a capacitacdo docente. Disciplinas como a Histéria da Educagio passaram a compor os
curriculos escolares do Ensino Normal a fim de incorporar parte dos avancos cientificos, nao
apenas aquelas voltadas para as ciéncias ditas naturais (Fisica, Quimica e Biologia), mas

também as humanas (Psicologia, Sociologia e Histéria). Por isso,

Nesta situagdo, sobremodo confusa, o problema da formacdo do magistério faz-se o
problema médximo da educacdo brasileira. Somente pela reformulagdo integral dos
moldes e padrdes da formacdo do magistério serd possivel injetar na expansdo
desordenada do sistema escolar as forcas de revisdo, reforma e corre¢do que se
impdem para sua gradual reconstrucdo. Serd o novo professor que ird dar
consisténcia e sentido as tendéncias de popularizacdo da educagdo primdria e do
primeiro ciclo da escola média; que ird tornar possivel e eficiente o curso de colégio,
com suas preocupagdes de dar cultura técnica, cultura preparatdria ao ingresso na
universidade e cultura geral de natureza predominantemente cientifica; e que ird
preparar a transformacdo da universidade para as suas novas funcdes de introduzir a
escola pds-graduada para a formacdo dos cientistas e a formagdo do magistério
superior, tendo em vista as transformag¢des em curso no sistema escolar, sem
esquecer que lhe caberd, inevitavelmente, uma grande responsabilidade na difusdo
da nova cultura geral que a atual fase de conhecimentos humanos estd a exigir.
(TEIXEIRA, 2001, p. 203 — 4)

N

Todas essas questdes, desafios e condicionantes ligados & educacdo feminina
interferiram no cotidiano escolar do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio. Assim,

houve também interferéncia nas expectativas em relacdo a vida privada e publica das

normalistas, especificamente entre os anos de 1947 (quando o educanddrio passa a ofertar o
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Curso Normal de 2.° ciclo) e 1971 (quando ocorre a Reforma de 1.° e 2.° graus), que t€ém
diante de si algumas questdes pertinentemente ligadas ao seu papel social, no contexto

histérico de Patrocinio e regido.

Figura 15 — Normalista Maria Fidalma do Nascimento (1949).

Fonte: acervo particular de Maria Fidalma do Nascimento.

Na foto de formatura, a normalista Maria Fidalma do Nascimento segurava a obra
“Pratica de Ensino”, de Theobaldo Miranda Santos, autor catélico de manuais escolares, da
Companhia Editora Nacional. Entende-se que os ideais valorativos de ac¢do e amor situavam-
se em torno da vivéncia sacramental, principalmente a Eucaristia, e a missdo apostdlica de
difusdo dos valores tradicionais catdlicos, como restauracdo da hegemonia catdlica nos meios
sociais.

Em torno da Figura 15, destacou-se o lema “Acdo! Justica! Amor!”, do movimento
Acdo Catdlica, importante por arregimentar leigos para atividades apostdlicas da Igreja
Catélica. Além disso, a mensagem associava o magistério ao sacerddécio, como trabalho

apost6lico e obra de amor. Neste sentido, considerava-se que
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[...] as mulheres tinham, por natureza, uma inclinagdo para o trato com as criangas,
que elas eram as primeiras e naturais educadoras, portanto nada mais adequado do
que lhes confiar a educacdo escolar dos pequenos. [...] Para tanto seria importante
que o magistério fosse também representado como uma atividade de amor, de
entrega e doagdo. A ele acorreriam aquelas que tivessem vocacdo. (LOURO, 1997b,
p. 450)

Conforme os depoimentos das normalistas, algumas das estudantes do Colégio
Normal Nossa Senhora do Patrocinio dedicaram-se exclusivamente ao seu papel social de
esposa e mde, ndo exercendo as atividades docentes. A dedica¢do ao nidcleo familiar e a
formacdo doméstica dos filhos tornou-se a prioridade em decorréncia ainda dos proprios
valores ligados aos costumes tradicionais e patriarcais das familias oligdrquicas rurais.

Segundo tais hdbitos culturais, a mulher deveria assumir suas responsabilidades do
lar, inclusive a educag@o dos filhos, deixando o trabalho e a conducdo dos negdcios aos
cuidados do esposo.

Por isso, as palavras da normalista Maria Fidalma do Nascimento que, mesmo com
um histdrico de formagéo considerado impecdvel como normalista, ndo exerceu o magistério:
“ganhei bolsa de estudo para fora, mas eu ja tinha um namorado que era a causa, a razdo da
[...] minha vida. Néo tdo boa! Com o qual eu me casei: Edson Marques.” (NASCIMENTO,
2011). Dedicou-se exclusivamente a vida familiar, do lar, conforme a vontade do marido.

Por outro lado, outras normalistas do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio
dedicaram-se ao trabalho docente, porém ndo puderam prosseguir os estudos em nivel
superior pelos mesmos motivos: a obrigacdo de assumir a educacdo dos filhos, como
prioridade diante da carreira académica.

Assim, “Fiz s6 até o Normal. Nao fiz faculdade, porque, na época, ja com crianca
“pequenininha”. E tive que morar com os pais, porque minha mée nao aceitou que eu ficasse
sozinha em casa. Desde os sete anos de idade estudei no Colégio das Irmas [...].” (NUNES,
2011a).

Em outras situacdes, o trabalho docente foi exercido por algumas das normalistas,
assumindo ndo apenas um cargo de regente de turmas, como professora, mas também como
diretoras. A normalista Zulma Laura de Oliveira, por exemplo, ajudou na fundagdo, instalacao
e consolidacdo do processo de escolarizagdo da cidade de Romaria — Minas Gerais (antiga
“Agua Suja”), a convite dos padres dos Sagrados Coracdes de Jesus e de Maria, que
mantinham e administravam o Santudrio Nossa Senhora d’Abadia, importante centro de

peregrinacdo religiosa das regides do Triangulo Mineiro e do Alto Paranaiba.
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Desde menina eu falava, minha ideia era essa: vou ser professora da zona rural.
Queria ser professora na roga. Formei e no fim de dezembro, o padre 14 de Romaria,
ele conversou com os outros padres daqui, porque todos eram dos Sagrados
Coragdes [...], foi e conversou com o padre depois da missa, eu ajudava na Igreja
Santa Luzia, ajudava as criangas e fazia a coleta. Na hora em que acabou a missa, o
padre falou assim: “Eu preciso falar com a senhora [...]. O padre de Romaria veio
aqui e quer uma normalista para ir fundar uma escola 14, porque 14 ndo tem escola”.
Af, eu esperei minha irmd, que tinha casado e estava 14 em Araguari, e af eu falei
paraela [...]: “[...] eu quero ir para Romaria, eu quero ir ser professora 14”. Af, no dia
28 de dezembro de 1953, conversei com ele [o pai], e ele deixou eu ir, mas achando
que eu ndo agiientava ficar 14. Porque Romaria naquela época nem era cidade,
pertencia a Monte Carmelo [...], era Vila Romaria. N@o tinha nada, s6 poeira e a
Igreja. [risos] E eu fiquei dez anos. E af fui pra 14, cheguei 14 no dia 13 de janeiro de
1954 [...]. Naquele tempo, poucas pessoas eram normalistas, poucas pessoas tinham
estudo. E 14, eu pegava assim, livros na biblioteca dos padres. Tirava o nome das
editoras, tirava os enderegos, e escrevia [...], eu era datilégrafa, coisa que ninguém
sabia escrever a mdquina [...], entdo, eu escrevia as cartas e mandava para as
editoras. E ai, eles mandavam alguns livros e assim eu formei a biblioteca de
Romaria com esses livros que eu ganhava, que as editoras encaminhavam para mim.
Depois, quando eu vim para cd, para o Joaquim Dias, eu assumi a dire¢do do
Joaquim Dias e eu fiz a mesma coisa. Eu formei a biblioteca. (OLIVEIRA, 2011)

A perspectiva de atuacdo como professora, ou mesmo como diretora de escolas, era
muito boa, pois havia grande demanda por normalistas, devido a expansido quantitativa do
Ensino Primario, sob responsabilidade do Estado. Como eram poucas as pessoas
alfabetizadas, as normalistas assumiam importante papel na sociedade, ndo s6 como
alfabetizadores, mas também como liderancas nas cidades onde atuavam mesmo em questdes
partidérias.

O trabalho docente no Ensino Primério passava aos poucos por um processo de
feminizacdo e obtém certo prestigio social, sendo as professoras e as diretoras bastante
conhecidas nas cidades de atuag@o, vistas como agentes da consolidacio da cultura escolar, da
cultura letrada.

Outras atividades ligadas ao mundo escolar também foram desempenhadas pelas
normalistas do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, especialmente aos trabalhos de
secretaria escolar, como atesta o caso de Dalila Mariana Gongalves:

Eu comecei a minha vida profissional 14 em Silvano, na Escola Coronel Elmiro
Alves do Nascimento. Eu fiquei um ano. Af, neste ano, eu fiz o concurso e passei em
oitavo lugar. Ai, no outro ano, ja ndo voltei para 14! Porque a Dona “Déia”, que era
Diretora do Honorato Borges, me convidou para trabalhar 14. E nunca mais sai de 14!
Minha vida profissional foi toda ali [...]. Comecei a carreira como professora. Eu sé
ndo trabalhei no primeiro ano. Porque eu sempre disse para ndo me dar, porque eu
ndo tenho jeito! Eu acho que Professora do primeiro ano tem que ter jeito para
aquilo! Eu ja dei aula, no segundo, terceiro, quarto. Teve uma época que tinha
quinto ano [...]! Para entrar no Ginasio, fazia exame de admisséo [...]. Era como se
fosse um “vestibular”! Quem nido passasse, as vezes nas férias, fazia, estudava para
fazer. Mas, teve uma época, que teve aqui no Honorato Borges, era o ano inteiro

para preparar para eles fazerem a prova 14 para entrar! Ai, eu dava o quinto ano. Eu
sempre gostei de alunos maiores. Depois, eu passei a atuar na Secretaria do
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Honorato Borges. [...] Eu tive um esgotamento. Af, eu me afastei da regéncia, com
laudo médico. Acho que foi em 1970! Af, eu ajudava na Secretaria [...]! A Dona
Clérida, que era Vice-Diretora, tudo o que ela ia fazer, era muito trabalhadora, ela
me chamava! “Dalila, vem ca! Faz junto comigo para vocé aprender!” Ainda
brincava assim: “A minha escrita, Dalila, ndo tem nada bico de pena! Se uma for
para o Norte do Brasil, e outra para o Sul, se um dia elas se encontrarem, € a mesma
coisa!” Eu aprendi muito isso com ela. (GONCALVES, 2011)

A partir das turmas de normalistas dos anos 1960, percebeu-se que, além de exercer

o trabalho docente, sendo muitas vezes a unica possibilidade de atuagdo profissional,

N

dedicaram-se também a continuidade dos estudos em cursos superiores, realizados em
Patrocinio ou em outras cidades, como Belo Horizonte. A docéncia em cursos superiores
despontava como interessante alternativa as atividades tipicas de trabalho docente das

normalistas, pois amplia outras op¢des de cursos e dreas de atuagdo profissional.

N

Muitas das normalistas permaneceram dedicadas a atuacdo profissional como
professoras, mas, agora, em diferentes niveis de escolarizagdo. Além da docéncia, também
exerceram funcdes publicas ligadas ao ensino, como a atuacdo na Superintendéncia de Ensino

ou na Secretaria Municipal de Educagio.

Eu iniciei minha carreira no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, com o chamado
Pré-primdrio, foram poucos meses! [...] Posteriormente, em 1967, eu prestei o
concurso para Professora do Estado de Minas Gerais. Alids, antes disso, eu lecionei
em 1966, no Honorato Borges, como substituta de Maria da Concei¢cdo Miranda, a
“Bibi”! Substitui também a Dona Lourdes, Lourdes Nunes. Também no Honorato
Borges. Com muito respeito, com muito receio, porque eram professoras com um
renome muito bom e a responsabilidade era imensa! Entdo, eu lecionei para a
segunda e terceira séries. Substitui também a conhecida professora, que nés
chamavamos Dona “Fuld”! (Euphrosina). [...] Posteriormente, eu trabalhei também
no [...], alids, af eu prestei o concurso! E fui nomeada, tomei posse e fui trabalhar na
escola Irma Gislene. [...], Houve uma mudanga; quando se construiu a Escola Amir
Amaral e a Dona “Lirinha” [Liria Terezinha Lassi Capuano], que era a Diretora do
Irma Gislene, disse para nés: “Eu vou para o Amir Amaral e vocés todas vdo
comigo!” Entdo viemos para o Amir Amaral em abril de 1970, onde a Dona Lirinha
foi ser Diretora e a Dalva Stela, Vice-diretora. La eu fiquei por muitos anos
lecionando na terceira série. Depois, para a primeira série. [...] Posteriormente, eu fui
Vice-Diretora da Dalva Stela de Queiroz, quando a Dona Lirinha se aposentou.
Quando Dalva Stela faleceu, em 1987, passei a prestar servicos na 33" Delegacia
Regional de Ensino. A morte da Dalva, sinceramente, foi um golpe profundo para
mim! Até hoje recordo-me dela com muito carinho e admira¢do. Ela era
excepcional, tanto como Diretora, quanto como pessoa. Uma profissional exemplar
e um ser humano maravilhoso! Anos depois, voltei a lecionar no ensino médio, no
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio. Mas, foram s6 seis meses! Quando me formei
em 1980 na FAFI, como ja disse, fui convidada pelo Diretor Amir Nunes da Silva
para trabalhar no ensino superior. Comecei em 1982 na FAFI de Patrocinio. Entdo,
no frigir dos ovos, eu lecionei para o pré-escolar, primeira, segunda, terceira séries e
também dei aula de quinta a oitava séries, no ensino médio e no superior. A tnica
série em que ndo lecionei foi a quarta série do ensino fundamental. Gosto muito do
curso superior, do UNICERP! Gosto também muito de criancas! Fui alfabetizadora
durante dez anos. [...] Além de professora, eu exerci outros cargos. Vice-Dire¢do da
Escola Estadual Amir Amaral. Fui Secretdria Municipal de Educa¢do no Municipio
de Patrocinio por um ano, em 1992. Na gestdo do Prefeito Silas Brasileiro. Fui
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também Chefe de Departamento do Curso de Pedagogia. Além disso, como j4 falei,
eu trabalhei na antiga 33." Delegacia Regional de Ensino de Patrocinio como
assessora da Professora Darlene Aparecida Ferreira, na época Delegada de Ensino
[Atual 29.* Superintendéncia Regional de Ensino de Patrocinio]. Foi uma época
muito gratificante e de grande aprendizado! Permaneci 14 por muitos anos... [...]
Aposentei-me como professora do Estado de Minas Gerais em 1994 e pela CLT em
2007. Continuo lecionando no UNICERP as seguintes disciplinas: Filosofia;
Filosofia para Criangas; Filosofia da Educacdo; Filosofia e Sociologia; Etica
Profissional. No momento trabalho nos seguintes cursos: Administracido, Educacdo
Fisica, Letras e Pedagogia. (BORGES, 2011)

Outra normalista, Mariza de Andrade Rocha, teve a oportunidade de frequentar a
Faculdade de Letras em Belo Horizonte e assim, também, assumiu outras fungdes no ambito
do trabalho docente. Dessa forma, amplia o horizonte profissional, atuando ndo apenas em

cursos primdrios, mas também em outros niveis da escolarizagao.

Eu atuei muitos anos como Professora de Primeiro e Segundo Graus, mas sempre
paralelo ao Ensino Superior. Porque, eu me formei, me casei e morei um ano em
Unai. La eu atuei no Primeiro e Segundo Graus. Vim para Patrocinio, a faculdade, a
antiga FAF]I, eles estavam se iniciando. Entdo, eu comecei na FAFI, onde j4 dei aula
na primeira turma. Depois, eu deixei o Primeiro Grau, fiquei s6 no Segundo Grau.
Depois, por problemas de satide, eu deixei o Segundo Grau. E continuo na faculdade
até hoje. J4 me aposentei, mas, tenho 14 um ndmero minimo de aulas, mas é s6
mesmo para eu ndo me desligar do meio académico, porque eu acho muito
interessante. Sendo, a gente ndo continua a estudar, ndo faz pesquisa. [...] Eu atuei
no Colégio Normal, eu atuei no Colégio Prisma, no Colégio Atenas e no Colégio
Objetivo. [...] Em Unai, eu atuei numa Escola Estadual e em outro Colégio, daqueles
que eles chamavam de Campanha, que hoje eu acho que isso nem existe mais.
(ROCHA, 2011)

Por outro lado, a normalista Neiva Branddo dedicou-se também aos estudos
superiores, formando-se em Psicologia, inspirada pelas aulas de Psicologia, durante o Curso
Normal. Contudo, sua atuacdo profissional ainda se concentrava na docéncia em cursos

técnicos ou no ensino superior. Dessa forma,

Atuo como professora. O que mais gosto da drea de Psicologia € a parte educacional.
Eu comecei no Colégio das Irmas, na Escola Normal. Eu comecei dando aulas para
o Curso Normal, depois teve o Normal intensivo em um ano e Enfermagem também.
Eu dei aula de Psicologia para o Curso de Enfermagem eu acho que durante
dezessete anos, se ndo me engane! O meu ingresso foi por convite. A Irma Leda que
me chamou para trabalhar 14 [...]. Eu dou aula na faculdade (UNICERP), ja deve ter
uns oito anos que eu estou dando aula na faculdade para o curso de Pedagogia,
atualmente, Psicologia, e Educagdo Fisica, eu dou a disciplina Psicologia. E
também, para o curso de Pedagogia, eu dou Projetos Educacionais, em que a gente
trabalha o projeto de monografia também, para a conclusdo de curso [...]. (NUNES,
2011b)

A insercdo das normalistas do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio no meio
social deu-se em diversas dimensdes: no dmbito familiar, como esposas e maes, zelosas pela
harmonia do lar; como professoras e diretoras, diretamente envolvidas com a atuacio docente;

como agentes em diversas outras atividades, voltadas para a educacao.
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Enfim, o perfil das normalistas alunas da disciplina Histéria da Educacdo do Curso
Normal de 2.° ciclo do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio estd intimamente
relacionado com as expectativas sociais em torno da educacio feminina, seja familiar ou
escolar.

As finalidades da educagdo escolar feminina envolviam diferentes interesses: a
Oligarquia buscava alternativas para a formacdo de suas filhas, preparando-as para o
matrimonio, se tornando exemplares esposas e maes, sob os costumes da familia patriarcal; a
Igreja Catélica buscava a garantia da presenga de uma instituicdo escolar confessional em
Patrocinio — Minas Gerais, como parte do projeto de combate a missdo presbiteriana, por
meio da doutrinagdo embasada nos principios da fé catdlica; por sua vez, o Estado também
necessitava garantir as condi¢des para atender a demanda de professores para a atuacio no
ensino publico primdrio, em expansdo em todo o pais.

Além da doutrinacgdo, havia também os aspectos técnicos da formacao de professoras
normalistas empreendida no Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, voltados,
sobretudo, para a instrucdo e a aprendizagem dos conteddos das letras, Filosofia e ciéncias,
assim como trabalhos manuais, etiqueta, piano, francés, etc.. Por outro lado, houve também a
necessidade da assimilacdo dos modernos métodos de ensino, a fim de promover o repasse
dos contetdos, de forma apropriada e eficiente.

O ensino da disciplina Histéria da Educacdo pelas mestras religiosas seguia os
padrdes mais tradicionais, centrado na figura da mestra, assim como no método da exposicao
oral, com avalia¢des periddicas acerca do conteudo ministrado, destacando-se a aplicacdo de
provas, sejam orais, sejam escritas.

No Curso Normal de 2.° ciclo do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, a
disciplina Histéria da Educagdo assumiu um cardter introdutério, propedéutico, aos estudos
pedagégicos. Para atender as diretrizes legais, porém assumiu o papel de contetido dos
fundamentos da educagdo, no sentido de expor a evolucdo histérica dos fatos educacionais,
das instituicdes e das teorias pedagdgicas. Percebeu-se que a disciplina Histéria da Educacio
recebeu uma influéncia da Filosofia, no sentido de valorizar a Histéria das Idéias
Pedagégicas, destacando-se, sobretudo, os pensadores concernentes aos ideais pedagdgicos
catolicos.

Notou-se também uma hierarquizagdo das disciplinas no dmbito do Curso Normal,
explicitando um destaque da Psicologia da Educagdo, frente as demais disciplinas da

fundamentacao tedrica.
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Apés a formagdo do Ensino Normal, as normalistas ingressavam na vida social,
atuando como esposas e mdes em comunhio com a tradicio da familia mineira,
essencialmente patriarcal. Além da vida privada, as normalistas também passavam a dedicar-
se a vida publica, atuando como docentes, sobretudo nos cursos primdrios da rede publica,
assim como outras fungdes ligadas aos processos educacionais.

Ja durante a década de 1960, algumas normalistas deram continuidade aos estudos
em cursos superiores, tanto no nivel de graduacdo como no nivel de pds-graduacdo, vistos
como novas oportunidades de atuacio profissional no meio social. Enfim, a expectativa social
em torno das normalistas era, no cotidiano social, que assumissem com dedicacdo o seu papel

de esposas, maes e mestras cristas.
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CAPITULO VI

O MANUAL NOCOES DE HISTORIA DA EDUCACAO COMO MATERIAL
PEDAGOGICO NO ENSINO DA HISTORIA DA EDUCACAO

Para o ensino da disciplina Histéria da Educagdo, na formag¢do de normalistas do
Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, dentre os materiais pedagdgicos, destacou-se o
uso do manual intitulado Nog¢des de Historia da Educagdozl , de autoria do militante catdlico
Theobaldo Miranda Santos.

Como ja justificado na Introducdo desta tese de doutoramento, o presente capitulo
tem por objetivo a andlise do manual No¢des de Historia da Educacdo, volume componente
da Colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia, editado pela Companhia Editoria Nacional e
voltado prioritariamente para os cursos das Escolas Normais, Institutos de Educacio e
Faculdades de Filosofia. Apesar de ndo ser possivel determinar claramente em que periodo foi
utilizado, ou quais docentes e discentes o manusearam, com base em evidéncias empiricas,
optou-se pela abordagem do manual, como exemplo de material pedagégico.

Algumas evidéncias demonstraram a circulacdo das obras de Theobaldo Miranda
Santos entre docentes e discentes no Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, de
Patrocinio — Minas Gerais. Por exemplo, o ji citado documento datilografado (com data

provavel entre 1951 e 1955), encontrado no acervo do arquivo da Secretaria, elencava

*! Para maiores informacdes sobre a produgio editorial de Theobaldo Miranda Santos, cf. a seguinte sugestio de
producgdo académica: - ALMEIDA FILHO, Orlando José de (2008). A estratégia da producio e circulacio
catélica do projeto editorial das colecoes de Theobaldo Miranda Santos: (1945-1971). Tese de
doutoramento. Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Doutorado em Educagdo: Histéria, Politica,
Sociedade. Sdo Paulo. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=112896  Acesso:
12.jan.2013. e - ROBALLO, Roberlayne de Oliveira Borges (2007). Histéria da Educacio e a formacao de
professoras normalistas: as nocoes de Afrinio Peixoto e de Theobaldo Miranda Santos. Dissertacio de
Mestrado. Universidade Federal do Parand. Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo. Curitiba. Disponivel em:
http://www.ppge.ufpr.br/teses/MO7_roballo.pdf Acesso: 12.jan.2013.
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algumas obras de Santos, utilizadas nos cursos da instituicdo: Histéria da Educacdo;
Filosofia da Educacdo; Psicologia Educacional; Sociologia Educacional (grifo nosso).

Na Figura 15, da formatura da normalista Maria Fidalma do Nascimento (1949), a
formanda segurava em suas méaos um exemplar do volume Prética de Ensino, enaltecendo os
valores e a importancia da missdo do magistério diante da sociedade, visto como sacerddcio e
exemplo de apostolado de difusdo dos valores catdlicos: a¢éo, justica e amor.

No Museu Escolar do atual Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio, também
foram encontrados alguns exemplares de manuais escolares de autoria de Theobaldo Miranda
Santos: A Arte de Estudar e Fazer Exames (como estudar; como fazer exames; como adquirir
cultura), 1949; Nogoes de Historia da Educagdo (grifo nosso) (observacdo: nao foi possivel
identificar a edicdo); Nogdes de Sociologia Educacional, 1947; Manual do Professor
Primdrio (observacdo: nao foi possivel identificar a edicdo); Nocdes de Filosofia da
Educacdo (2% edicdo, 1947).

No que refere-se especificamente aos manuais de Histéria da Educagdo, também
foram encontrados exemplares de outros autores, catdlicos, no Museu Escolar do atual
Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio: Educacdo — Historia da Pedagogia (Madres
Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman; Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo;
1936), que nas edicdes posteriores passa a ser designado Pequena Historia da Educagdo
(observagdo: foram encontrados trés exemplares: um da 2.* edi¢do e dois da 3.* edigdo) e
Pequena Historia da Educacdo (Ruy de Ayres Bello; Editora do Brasil S/A; 1967).

Notou-se que a opg¢do por autores de militAncia catdlica (leigos ou religiosos) —
Theobaldo Miranda Santos; Ruy de Ayres Bello; Madres Francisca Peeters e Maria Augusta
de Cooman — dos manuais escolares de Histéria da Educacdo no curso ofertado no Colégio
Normal Nossa Senhora do Patrocinio, demonstra a tentativa de garantir a integridade dos
valores e das ideias em circulagdo entre os docentes e as normalistas da instituicdo
patrocinense.

O Nogoes de Historia da Educacdo (Theobaldo Miranda Santos) pode ser
considerado como importante mecanismo de veiculagdo de contetidos explicitos e implicitos
no ambiente de formacdo de professores de muitas institui¢des espalhadas pelo Brasil. Pode
ser compreendido como compéndio, sinopse ou suma das teorias ou doutrinas pedagdgicas,
desenvolvidas ao longo da histéria das ideias. Theobaldo Miranda Santos utilizou autores, que
serdo listados mais adiante, de diversas nacionalidades (europeus e americanos), seja para a

Histoéria Geral da Educacdo ou para a Histéria da Educagéo no Brasil.
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O manual ilustrou, conforme Theobaldo Miranda Santos, as concepgdes, a evolugdo
histérica e a caracterizacdo das formas e tipos de educacdo, principalmente ao longo da
Histéria das ideias pedagdgicas das sociedades e civilizagdes do mundo ocidental. Explicita
ou implicitamente, a obra veiculou e difundiu discursos que promoveram o ponto de vista
catdlico acerca dos fendmenos educacionais, buscando interferir positivamente na formacao
dos professores, nos mais diversos ambientes de formacao inicial ou continuada, e garantir a

hegemonia catdlica no meio escolar.

6.1 A Companhia Editora Nacional e a Colecao Curso de Psicologia e Pedagogia

Com um mercado editorial em expansdo, na primeira metade do século XX, a
Companhia Editora Nacional (CEN)** optou pela publicacio de obras com a estratégia de
organizé-las reunidas no formato “biblioteca”, “cole¢do” ou ainda “série”. A tética utilizada
pelos responsaveis pela Editora permitiu ndo apenas o ganho financeiro ou a economia de
gastos, pois houve o estimulo para a aquisicdo de todos os nimeros disponiveis, mas também

a propagacio, a diversificacdo e a ampliacdo do publico de leitores.

A produgdo de colegdes pela CEN pode ser dividida em diversos segmentos: as
colecdes didaticas voltadas para os alunos do ensino bdsico e secunddrio, romances
organizados por meio de colegdes, colegdes de cunho religioso ou com objetivo
ético mais moralizante, colecdo voltada para o conhecimento do pafs e cole¢des
voltadas para a formagdo de professores. Cole¢do como a Brasiliana, iniciada em
1931, foi um dos exemplos dessa iniciativa que divulgava estudos em diversas dreas
do conhecimento por autores nacionais e estrangeiros. Era uma cole¢do formada por
volumes voltados para a reflexdo e andlise dos “problemas brasileiros (histéricos,
politicos, econdmicos, cientificos e sociais)”. Voltados para profissionais do ensino,
alunos da graduacido e publico em geral que se interessavam por questdes referentes
aos estudos sociais, politicos, econdmicos, sobretudo referéncias brasileiras, tiveram
grande aceitagdo pelo mercado editorial, pois eram obras que abrangiam um grande
publico, especializado ou ndo. (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 33)

A franca amplia¢do do mercado editorial brasileiro, a partir do século XX, coincidiu
com o aumento da demanda escolar, de nivel primdrio, sobretudo, e consequente formagao de
professores, destacadamente normalistas, € com a criagdo do Ministério dos Negdcios da
Educacdo e Saide Publica, através do Decreto n.° 19.402, de 14 de novembro de 1930. As

editoras brasileiras, em geral, e a Companhia Editora Nacional, em especial, investiram na

22 Para mais detalhes sobre a atuacdo da Companhia Editora Nacional, conferir a seguinte obra: TOLEDO, Maria
Rita de Almeida (2001). Colecao Atualidades Pedagdgicas: do projeto politico ao projeto editorial (1931-
1981). Tese de doutoramento. Pontificia Universidade de Sdo Paulo. P6s-Graduagdo em Educacdo. Sdo Paulo.
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edicdo, producido e distribuicdo de obras didaticas, visando o atendimento as necessidades de

mercado decorrentes da expansio escolar notada no paifs. Assim,

[...] ndo poderia deixar de enfatizar que este contexto estd marcado pela construgio
de um idedrio de modernidade, civilidade e que visa a formacdo da identidade
nacional. Médicos, educadores, engenheiros, literatos, enfim, intelectuais que
atuavam em diferentes frentes, discutiam apaixonadamente o tema da identidade
cultural e nacional do pais, configurando a institucionalizacdo de um idedrio
moderno, que passa a ocupar diferentes lugares sociais. O Brasil, no horizonte destes
discursos, passa a ser um Estado Nacional em processo de afirmacdo, com a vida
cada vez mais focada na urbanidade. Tanto a década de 20 como a de 30 do século
XX foram fundamentais para a reestruturacdo da escola e do campo pedagdgico.
Reformas da instrug@o ptiblica, projetos de reformulagdo da formacdo de professores
e projetos de renovagdo de ensino tomam corpo em intensos debates travados entre
intelectuais e profissionais do ensino, que conduzem o projeto de modernizacdo do
Estado. (ROBALLO, 2007, p. 10)

Neste contexto, autores como Lourenco Filho, Francisco Vianna, Fernando de
Azevedo, Afranio Peixoto, Anisio Teixeira, Theobaldo Miranda Santos publicaram obras
voltados especificamente para a formacao de professores. Estes e outros autores investiram na
producgdo editorial como estratégia para a difus@o de ideias e de valores no campo
educacional. De forma geral, conforme Toledo (2001), os autores dos principais manuais
escolares produzidos poderiam ser categorizados em dois grupos ideolégicos, pelo menos: os
catolicos e os liberais (“pioneiros”).

Entre 1931 e 1945, periodo em que Fernando de Azevedo dirigiu a Colegdo
Atualidades Pedagdgicas (publicada pela Companhia Editora Nacional), a disputa entre
ambos os grupos poderia ser percebida na propria divisdo ocorrida entre as editoras
pertencentes a Octalles Marcondes Ferreira: as obras dos catdlicos eram publicadas pela
Civilizag@o Brasileira, enquanto as dos pioneiros eram publicadas pela Companhia Editora
Nacional.

Os autores catélicos, como Theobaldo Miranda Santos, apenas publicariam suas
obras pela Companhia Editora Nacional apds 1945, quando Damasco Penna assumiu a
direcdo das colecdes Atualidades Pedagdgicas e Iniciacdo Cientifica, com uma postura um
pouco mais eclética. Segundo Carvalho (2003), apesar da proclamada disputa entre catdlicos e
pioneiros, a orientacdo dada aos agentes e militantes catdlicos era a de que tentassem adequar-
se aos avangos decorrentes do conhecimento humano, sobretudo cientifico, inclusive de certos
preceitos defendidos pelo movimento escolanovista (pioneiros).

Contudo, conforme orientacdo da Enciclica papal, Divini Illius Magistri, de Pio XI

(1929), todo e qualquer saber, técnico ou cientifico, deveria ser depurado, no sentido de ndo
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contrariar os pressupostos bdsicos da doutrinacdo catdlica. Dessa forma, essa orientagdo
também vale para a produc@o de manuais escolares, publicados no mercado editorial do pais.

Os manuais revelam um ideal pedagdgico que contribuiu para o refor¢o ao seu
publico (normalistas em formacdo, alunos de licenciaturas, além dos professores),

no qual a docéncia é concebida como sacerdécio, mas especialmente com uma
concepgdo de educacdo de forte contetido doutrindrio, seja do ponto de vista do
humanismo tradicional catélico, seja do humanismo moderno disseminado pelo
escolanovismo — herdeiro do hegelianismo, do evolucionismo, do positivismo e do
cientificismo. (ARAUJO, RIBEIRO e SOUZA, 2011, p- 135)

O autor militante catdlico Theobaldo Miranda Santos, por exemplo, tinha sob sua
dire¢do duas colecdes, publicadas pela Companhia Editora Nacional, das quais também era o
autor: Curso de Psicologia e Pedagogia (a partir de 1945) e Curso de Filosofia e Ciéncias (a
partir de 1946). Além disso, alguns de seus titulos também foram publicados na colecdo
Atualidades Pedagdgicas (a partir de 1945) e Iniciacdo Cientifica (a partir de 1946). No caso,
as colegdes Curso de Psicologia e Pedagogia e Atualidades Pedagdgicas sdo voltadas
exclusivamente para a formacdo de professores e / ou profissionais da educagdo. Segundo
Almeida Filho (2008), as obras da Colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia podem ser
classificadas nas seguintes areas do conhecimento, ligadas intrinsecamente a formacdo de

professores:

Quadro 13 - Classificac@o das obras da Colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia

Areas (5) Obras (grifo nosso)
1. Teoria Geral a) Filosofia da Educacdo; b) Histéria da Educacao; c) Psicologia da
Educagao; d) Sociologia da Educacio;

2. Didatica, Pratica de Ensino e | ¢) Nocdes de Diddtica Geral; f) Nocdes de Diddtica Especial; g)
Metodologia de Ensino Nogdes de Pratica de Ensino; h) Nogdes de Metodologia do Ensino
Primario; i) Métodos e Técnicas do Estudo e da Cultura;

j) Nocdes de Pedagogia Cientifica; k) Nocdes de Psicologia da
3. Teoria Pedagoégica Especifica | Crianca; 1) Nogdes de Psicologia do Adolescente; m) Nocdes de
Psicologia da Aprendizagem; n) Nog¢des de Psicologia Aplicada; o)
Nocdes de Psicologia Experimental; p) Orientagdo Psicolégica da
Crianga;

4. Organizacao da Estrutura da | q) Manual do Professor Primdrio; r) Manual do Professor Secunddrio;
Escola Primaria e Secundaria e
Cultura Escolar

5. Administracao Escolar s) Nog¢des da Administragdo Escolar.

Fonte: adaptado pelo autor da tese conforme Almeida Filho (2008, p. 199 — 200)
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Além disso, outros titulos também estavam em preparacdo, conforme consta a
observacdo da contracapa do volume 2 (Nog¢des de Historia da Educagdo), 10.? edi¢ao (1964):
20. Grandes Mestres da Pedagogia Moderna; 21. Grandes Mestres da Psicologia Moderna,
Diciondrio de Pedagogia Moderna.

Evidentemente, todos estes manuais de Histéria da Educagao eram elaborados com o
intuito de servir como material pedagdgico de uso direto na formacdo de professores, ou com
profissionais diretamente relacionados & educacdo, como atesta a observagdo constante na
capa do Volume 2, Nocdes de Historia da Educacdo (Colecdo Curso de Psicologia e
Pedagogia): “para uso das Escolas Normais, Institutos de Educacdo e Faculdades de
Filosofia”. De uma forma geral, baseados em autores europeus e americanos, os manuais de
Histéria da Educacio elaborados pelos primeiros autores brasileiros, pioneiros ou catélicos,

assumiram marcadamente a forma de inventdrios pedagégicos. Por isso,

Presos ao tempo linear, os livros de histdria da educagido examinados constroem seu
contetido a partir de dois eixos: a organizagio escolar e o pensamento pedagégico. O
primeiro também define ndo s6 um lugar privilegiado a partir do qual se registra a
memoria educacional (o Estado), mas também as fontes privilegiadas para sua
reconstitui¢do (os instrumentos legais e normativos), além de conferir um tratamento
legalista a narrativa. O segundo eixo elege a evolucdo das idéias pedagégicas como
conteido desta histdria, compila dados biograficos de educadores selecionados e
confere um tratamento tipolégico a narrativa, isto é, o autor afirma-se como alguém
que escreve ndo com a intencdo de expor fatos e sim com o intuito de descrever
tipos ou modelos de educagdo e de educadores. (NUNES, 1996, p. 71)

Conforme Roballo (2007), nas primeiras décadas republicanas, havia um discurso
voltado para uma pedagogia moderna, criteriosa, metddica e sistematica. Os manuais
escolares tornaram-se importantes dispositivos para a veiculacio de hébitos, costumes, ideias,
valores e saberes. Podem ser considerados manuais escolares, pois foram organizados de
forma a abranger os conhecimentos de histéria da educacdo, de forma didatica, acessivel

sistematicamente aos estudantes. Nos manuais escolares de Histéria da Educacio,

Constata-se a permanéncia de uma visdo linear e cronoldgica, com pardmetros
consagrados pela historiografia da histéria politica internacional e do Brasil, com
forte tendéncia a uma perspectiva progressista e romantica da histéria da educacao.
Isto é, ndo sdo as questdes provenientes da educacdo que remetem para a
organizacdo do contetdo a ser trabalhado, a educacio estaria secundarizada frente a
histéria. [...] Os manuais centram-se na histéria da educacdo ocidental, em uma
visdo eurocéntrica. A educag@o oriental estd presente nas unidades sobre “educagdo
dos povos primitivos ou cldssicos”, nos primdrdios da civilizagdo tdo somente.
(BASTOS, 2006, p. 346)
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Como manuais escolares, as obras dos autores (Afranio Peixoto e Theobaldo
Miranda Santos) assumiram a forma de instrumentos, elaboradas no ambito de uma
determinada cultura escolar: de ensino (como ferramentas para os professores) e de formagéo
(como mecanismos para os estudantes). Roballo (2007) abordou como exemplos de manuais
de Histdria da Educagdo os produzidos, por exemplo, por Juilio Afranio Peixoto e Theobaldo
Miranda Santos, por serem elaborados com o intuito explicito de servir como cinone de
conhecimentos considerados necessarios para o exercicio docente, a partir de regulamentagdes

legislativas inclusive (curriculo prescrito).

Assim, o propdsito de inventariar os manuais a partir da reconstituicdo de algumas
caracteristicas materiais como a organizacio e disposi¢do tipogréfica, a capa, a
contracapa, os enunciados, a apresentacdo das imagens e outros recursos que
compdem estes materiais pedagdgicos, caracterizam-se pela tentativa de entendé-los
enquanto objetos pedagdgicos e culturais. Eis nossa justificativa para lembrar que
tanto Afranio Peixoto como Theobaldo Miranda Santos deixaram um legado sobre
educacdo que colaborou para uma memoria de formacdo docente. (ROBALLO,
2007, p. 109, grifo do autor)

Dessa forma, as obras de Theobaldo Miranda Santos, sobretudo a Colec¢ao Curso de
Psicologia e Pedagogia, obtiveram muito sucesso de vendas no mercado editorial brasileiro e
conseguiram surpreendente circulacdo nos meios académicos de formag@o de professores,
sobretudo normalistas. Por isso, tornou-se exemplo de como ferramentas impressas como 0s
manuais escolares foram largamente utilizadas como meio para disponibilizar saberes
técnicos e tedricos para os docentes, assim como forma de veicular valores,

independentemente da linha ideoldgica que os justifiquem.

6.2 Os pressupostos teoricos do manual Nogées de Historia da Educagdo

A formulagdo do manual Nogdes de Historia da Educagdo, de Theobaldo Miranda
Santos, constituiu um exemplo do esfor¢co de militantes catdlicos, ligados diretamente a
educacdo escolar, em atender os pressupostos doutrinais da Igreja Catdlica, sintetizados na
Enciclica papal Divini Illius Magistri, assim como em buscar as bases estruturais para o
cumprimento das exigéncias legais, a partir das muitas reformas estaduais e nacionais do
ensino nas primeiras décadas do século XX, no Brasil.

Obviamente, os conceitos, as defini¢des e os valores presentes na obra Nogdes de

Historia da Educac¢do deveriam estar em consondncia com as concepgdes de sociedade, de
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homem e de Deus, difundidos pelo catolicismo romano. Por isso, Theobaldo Miranda Santos

elaborou seu manual de Historia da Educacio, de acordo com as seguintes concepgoes:

Quadro 14 — Concepgdes, evolugao histdrica e caracterizacdo das formas e tipos de educagdo
conforme Theobaldo Miranda Santos

CONCEPCOES HISTORIA CARACTERIZACAO
(em relacdo a DEUS) PEDAGOGIA (predominéncia)
CONCEPCAO Tradicionalismo pedagégico (Antiguidade oriental): 1.
PAGA Educacdo hindu (tradicionalismo filolégico); ii. Educacgdo
(Predominancia na § '§ chinesa  (tradicionalismo  politico); iii. Egipcia
Antiguidade oriental e § & (tradicionalismo  cientifico); iv. Educacdo hebraica
classica) S ~°§° (tradicionalismo religioso); V. Educacio persa
“[...] em que 0 homem §_f 3 (tradicionalismo moral);
confunde Deus com o mundo Humanismo pedagogico (Grécia e Roma antigas): i.
e consigo mesmo.” Educac@o grega; ii. Educag@o romana;
CONCEP(}AO Cristianismo pedagogico: i. Educacdo apostélica; ii.
TRANSCENDENTALISTA Educacdo patristica; iii. Educagdo monastica; iv. Educag@o

Predominincia na Idade escolastica;

Meédia (Cristianismo)
“[...] em que 0 homem
considera Deus como
realidade suprema e distinta,
de si mesmo e do mundo.”

Medievalismo pedagogico: 1. Educacdo feudal ou
cavaleiresca; ii. Educacgio drabe ou islamica;

Transcendentalismo
pedagigico

Neo-humanismo pedagogico: i. Educagdo renascentista; ii.
Educagdo reformista; iii. Educacdo contra-reformista; iv.

CONCEPCAO Educacdo jansenista;
NATURALISTA Naturalismo pedagogico (propriamente dito): i. Educagio
(Renascimento realista; ii. Educacdo disciplinar; iii. Educagdo pietista; iv.

até nossos dias)
«
[...] em que 0 homem nega

Educac@o racionalista; v. Educag@o naturalista; vi. Educacio
filantropista; vii. Educacdo revoluciondria; viii. Educagdo
Deus, imanente ou psicolégica; ix. Educacdo cientifica;,

Naturalismo
pedagigico

transcendente, e considera ele Neonaturalismo pedagdgico: i. Educacio individualista; ii.
préprio e o mundo como as Educacao socialista; iii. Educacdo nacionalista; iv. Educagdo
tinicas realidades existentes.” pragmatista; v. Educac@o técnica ou renovada;

Antinaturalismo pedagogico: i. Educagdo espiritualista
acristd; ii. Educagdo espiritualista crista.

Fonte: elaborado pelo autor da tese conforme Introducio (paginas 19 a 22) do manual
Nogoes de Historia da Educagdo (Theobaldo Miranda Santos; Companhia Editora Nacional; 10.? edi¢ao; 1964).

Em seu Prefacio, da obra Nog¢des de Historia da Educacdo, Santos (1964, p. 17)
defendeu que o objetivo da mesma consiste em “[...] examinar as doutrinas pedagégicas e as
instituicdes educativas em seu desenvolvimento histérico”. Nota-se que houve o destaque a
escola em geral como institui¢do educativa por exceléncia, delimitando a anélise do fendmeno
pedagdgico a esta condi¢do fundamental.

Além do mais, Santos (1964) afirmou que sua andlise das concepcdes pedagdgicas
inspira-se no método tipolégico de Dubois. Por tipos de educagdo, entende-se como
“conjuntos de ideias ou de principios pedagdgicos caracteristicos de uma época, de um meio

ou de uma personalidade” (DUBOIS apud SANTOS, 1964, p. 17).
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Para a elabora¢do do manual No¢des de Historia da Educagdo, o autor Theobaldo
Miranda Santos baseou-se destacadamente nas exigé€ncias das reformas empreendidas no
Brasil, nas primeiras décadas do século XX, abrangendo ndo apenas as estaduais, mas
também as reformas do ensino a nivel nacional, adequando o contetdo teérico da obra com os
programas exigidos pelos curriculos prescritos. Segundo Bastos (2006, p. 343), a obra de
Theobaldo Miranda Santos constitui produto de uma “tradu¢do adaptada” ou uma
“compilagdo e copia” da obra de L. Riboulet™ (“Histoire de La Pédagogie”; Paris, 1927).

Com base no Quadro 14, salienta-se que Santos (1964, p. 19) partia do pressuposto
de que Deus é o fundamento ontolégico de toda e qualquer concepg¢ao de vida: “a idéia que se
faz de Deus é sempre o postulado fundamental de toda concepcdo de vida. E, sob esse
aspecto, podemos distinguir trés concepgdes basicas de vida, correspondendo a cada uma
delas uma atitude do homem em face do problema divino.”

Neste sentido, Theobaldo Miranda Santos (1964, p. 20) afirmou que existem
basicamente trés possiveis concep¢des em relacdo ao problema divino: a concepcdo pagd
(cuja predominincia se deu na Antiguidade oriental e cldssica: “[...] em que o homem
confunde Deus com o mundo e consigo mesmo.”); a concep¢do transcendentalista (com
influéncia na Idade Média, decorrente da hegemonia do Cristianismo: “[...] em que o homem
considera Deus como realidade suprema e distinta, de si mesmo e do mundo.”) e a concepg¢do
naturalista (com predominancia no movimento renascentista até os dias atuais: “[...] em que o
homem nega Deus, imanente ou transcendente, e considera ele proprio e o mundo como as
unicas realidades existentes.”).

No Quadro 15, hé a relagdo da ocorréncia de todos os autores citados ao longo dos 34
(trinta e quatro capitulos) do manual Nogdes de Historia da Educacdo (Theobaldo Miranda
Santos, 10.* edi¢do, 1964), que refere-se a Histdéria da Educag@o de forma geral. Os autores

serviram como fundamentacio tedrica para a produ¢do do manual.

» Em sua Introdu¢io ao manual Histoire de La Pédagogie, Louis Riboulet (1927, 4. edicdo, traducio nossa,
grifo nosso) afirmou: “O estudo das doutrinas pedagogicas é um elemento essencial para a formagdo de
educadores. Dd-lhes idéias gerais sobre as questées fundamentais da educacdo, dando a conhecer o
desenvolvimento das instituicdes de ensino, a evolucdo dos métodos e do valor dos livros que eles tém de
consultar posteriormente. A ciéncia da educagd@o ndo é uma ciéncia a priori. [...] Qualquer progresso requer um
tradi¢do, pois tem um ponto de partida e este ponto de partida é, necessariamente, no passado. A pedagogia
atual é constituida gradativamente por idéias, experiéncias e sistemas que tém aparecido ao longo dos séculos e
em diferentes nagoes civilizadas [...]. A historia da educagdo, além do interesse que apresentou toda a mente
cultivada, que revelou a origem, evolugcdo, desenvolvimento de métodos de incessante, sabe a contribuicdo de
cada século no progresso da educagdo, a influéncia de acontecimentos historicos sobre a fundagdo de escolas,
encontra o nome de psicologia moral e o som as ideias da pedagogia cldssica; enfim, coleciona prejuizos e
verdades sobre o conjunto e constitui os elementos de uma teoria da educacdo, que se ndo for definitiva, pelo
menos nas suas grandes linhas consiste em uma visdo geral [...].”.
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AUTOR OBRA, EDICAO N.°
(*) brasileiro (o nimero entre paréntesis se refere a ocorréncia de cada obra citada
nas bibliografias ao final dos 34 capitulos da obra)

1) RIBOULET Histoire de la Pédagogie, 1935 15
2) MONROE (3 obras) (2) A Tex-book in the History of Education, 1906 12
(2) Cyclopedia of Education, 1936, 1911-1913

(8) Histoéria da Educagio, 1939
3) COMPAYRE Histoire de la Pédagogie, 1887, 1910 11
4) HARRISON WILDS The Foundations of Modern Education, 1936, 1936-1942 11
5) RUIZ AMADO Historia de la Educatién y la Pedagogia, 1930 9
6) BUISSON Nouveau Dictionnaire de Pédagogie, 1911, 1941 8
7) FRANCOIS GUEX Histoire de 1’Instruction et de I’Education, 1913 7
8) GRAVES (5 obras) (2) History of Education before Middle Age, 1913, 1909 7
(1) Education During the Middle Ages, 1910
(2) Great Educators of Three Centuries, 1912, 1909
(1) A Student’s History of Education, 1936
(1) A History of Education, 1913
9) KANE (2 obras) (6) An Essay Toward a History of Education, 1935 7
(1) A History of Education, 1935
10) OTTO WILLMANN | (4) Didaktik als Bildungslehre, 1910, 1931 7
(2 obras) (3) The Science of Education, 1930
11) KNIGHT Twenty Centuries of Education, s/d, 1940 6
12) CUBBERLEY The History of Education, 1921, 1920 5
13) LAURIE (3 obras) (3) Pre-christian education, 1903, 1924 5
(1) Historical Surical of Pré-Cristian Education, 1915
(1) Development of Educational Opinion, 1903
14) MESSER Historia de la Pedagogia, 1930 5
15) THEOBALDO M. | (2) Filosofia da Educag@o, 1942, 1940 5
SANTOS (*) (3 obras) | (2) Introducdo a Pedagogia Moderna, 1944
(1) A Escola Primaria, 1944
16) BOYD (2 obras) (3) The History of Western Education, 1932 4
(1) Modern Educational Theories, 1927
17) DE HOVRE Essai de Philosophie Pédagogique, 1927, 1930 4
18) DUGGAN Student’s Textbook in the History of Education, 1936 4
19) MESSENGER An Interpretative History of Education, 1916, 1931 4
20) ALBERT EHM L’Education Nouvelle, 1938 3
21) ALCEU AMOROSO | (1) Economia Pré-politica, 1932
LIMA (*) (3 obras) (1) Introdug@o a Economia Moderna, 1933 3
(1) Humanismo Pedagégico, 1944
22) EMILE DURKHEIM | L’Evolution Pédagogique en France, 1938 3
23) LEONEL FRANCA | (2) Nogoes de Histdria da Filosofia, 1943 3
(*) (2 obras) (1) A Igreja, a Reforma e a Civilizagdo, 1934
24) MAGEVNEY (2 | (2) Christian education in the first centuries, 1900 3
obras) (1) The Jesuits as educators, 1900
25) PAINTER A History of Education, 1904 3
26) PAROZ Histoire universelle de la Pédagogie, 1881, 1883 3
27) ADAMS (2 obras) (1) Evolution of Educational Theory, 1912 2
(1) The Evolution of Educational Theories, 1915
28) AFRANIO PEIXOTO | Nocdes de Histéria da Educacao, 1936 2
(*
29) AGUAYO (2 obras) (1) Problemas generales de la nueva educacién, 1936 2
(1) Filosofia y nuevas orientaciones de la educacién, 1932
30) ALFRED WEBER Historia de la Cultura, 1941 2
31) BARNES An Intellectual and Cultural History of the Western World, 1937 2
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(Continuagio)
AUTOR OBRA, EDICAO N.°
(*) brasileiro (o nimero entre paréntesis se refere a ocorréncia de cada obra citada
nas bibliografias ao final dos 34 capitulos da obra)
32) BREHIER (2 obras) (1) Historia de la Filosofia, 1942 2
(1) L’Eglise et I'Orient au Moyen Age, 1928
33) BROWNING A History of Educational Theory, 1905 2
34) BRUBACHER Modern Philosophies of Education, 1939 2
35) CUNNINGHAN The Pivotal Problems of Education, 1940 2
36) DAVIDSON (2 obras) | (1) A History of Education, 1900 2
(1) Education of the Greek people, 1898
37) DRANE Christian Schools and Scholars, 1924 2
38) EUCKEN (2 obras) (1) Der Sozialismus und seine Lebensgestaltung, 1920 2
(1) Grundlinien einer neuen Lebensanschauung, 1907
39) FREDERICK e | The Development of Modern Education, 1934 2
ARROWOOD
40) HEINRICH Geschichte der Pddagogik, 1913 2
BAUMGARTNER
41) KANDEL (2 obras) (1) History of Secondary Education, 1930 2
(1) Conflicting Theories of Education, 1939
42) LETOURNEAU L’Evolution de I’Education, 1898 2
43) MARTIN (2 obras) (1) The Chinese, their education, philosophy and letters, 1881 2
(1) Les doctrines pédagogiques, 1887
44) PARKER History of Modern Elementary Education, 1912 2
45) PAULSEN (2 obras) (1) Geschichte des gelehrten Unterrichtes, 1919 2
(1) System der Ethik, 1910
46) RABY A critical Study of the new Education, 1932 2
47) REISNER Historical Foundatins of Modern Education, 1927 2
48) SCHMIDT (2 obras) (1) Origine et Evolution de la Religion, 1936 2
(1) Geschichte der Erzihung, 1902
49) WEISS Die altkirchliche Paedagogik, 1869 2
50) WILKINS (2 obras) (1) National education in Greece, 1873 2
(1) Roman Education, 1905
51) WILLIAMS A History of Medieval Education, 1903 2
52) ADAMSON A Short History of Education, 1919 1
53) AHLBORN Die freideutsche jugendbewegung, 1918 1
54) ALEXANDRE LE | Christus, 1912 1
ROY
55) ALI AMIR History of Saracens, 1889 1
56) ALICE WOODS Educational Experiments in England, 1920 1
57) ALLERS Das Werden der Sittlichen, 1929 1
58) ANDREA Die Entwicklung der theretischen Pddagogik, 1911 1
59) BALDUS e | Diciondrio de Etnologia e Sociologia, 1939 1
WILLEMS
60) BANFI Sommario di Storia della Pedagogia, 1931 1
61) BARKER The Cruzades, 1923 1
62) BARTH Geschichte der Erziehung, 1909 1
63) BAUDRILLART L’éducation en Grece, s/d 1
64) BEHN Historia General de la Pedagogia, 1930 1
65) BELLOC How the Reformation Happened, 1928 1
66) BERGSON L’énergie Spirituelle, 1920 1
67) BINS A Century of Education, 1908 1
68) BIOT Essai sur ’instruction publique en Chine, 1847 1
69) BOM La civilization des Arabes, 1884 1
70) BOPP Weltanschauung und Pidedagogik, 1921 1
71) BOTSFORD Source-book of Ancient History, 1912 1
72) BOUTROUX Science et Religion, 1908 1
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(Continuagio)

AUTOR
(*) brasileiro

OBRA, EDICAO
(o nimero entre paréntesis se refere a ocorréncia de cada obra citada
nas bibliografias ao final dos 34 capitulos da obra)

N.°

73) BREASTED

A history of ancient Egyptians, 1905

74) BREED Education and the New Realism, 1939
75) BROS La Religion des peuples non civilisés, 1907
76) BRUNETIERE Sur les Chemins de la Croyance, 1915
77) BUDDE Weltanschauung und Erziehung, 1911

78) BURCKHARDT

The Civilization of the Period of the Renaissance in Italy, 1929

79) CASTIELLO

A Human Psychology of Education, 1936

80) CHESTERTON

Orthodoxy, 1915

81) CLARKE Education of Children at Rome, 1896
82) COLE Later Roman Education, 1909
83) CORREA A Universidade Medieval, 1941

84) COULANGERS

La Cité antique, 1916

85) DAMSEAUX

Histoire de la Pédagogie, 1915

86) DEMIASHKVICH

An Introduction to the Philosophy of Education, 1935

87) DEMOLINS

L’Education Nouvelle, 1901

88) DENIFLE

Die Entstehung der Universititen des mittelaters bis 1400, 1885

89) DEPLOIGE

Le conflit de la Morale et la Sociologie, 1912

90) DESNOYERS

Histoire du Peuple hebreux, 1922-1930

91) DILTHEY

Historia de la Pedagogia, 1942

92) DONNELLY

Principles of Jesuit Education in Practice, 1934

93) DUBOIS Le Probleme Pédagogique, 1911

94) DUMESNIL La pédagogie révolutionnaire, 1883

95) DURUY L’instruction publique et la Révolution, 1882
96) DUTT History of civilization, 1900

97) EASTMAN

Indiam boyhood, 1902

98) EDELHEIM

Beitrige zur Geschichte der Sozialpidagogik mit besonderer
Beriicksichtigung des franzosischen Revolutionszeitalters, 1902

UG VNG IV (U (U UG UG UG VRN VNN (U U ORI OIS YUY VNN VNN (U (U ORI ORI UG U VRN NI (N

99) EGGERSDOFFER Jungendbildung, 1930 1
100) EMERSON Evolution of the Educational Ideal, 1914 1
101) ERMAN Life in ancient Egypt, 1910 1
102) ETTLINGER Die Philosophischen Zusammenhénge in der Piddagogik, 1925 1
103) EYMIEU Le Naturalisme devant la Science, 1911 1
104) FERRIERE L’Ecole Active, 1926 1
105) FITZPATRICK St. Ignatius and the Ratio Studiorum, 1933 1
106) FOERSTER Alate und Neue Euziehumg, 1935 1
107) FOERSTER L’école et le caractere, 1921 1
108) FONSEGRIVE L’Evolution des idées dans la France contemporaine, 1917 1
109) FRIEDLANDER | Darstellung aus der Sittengeschichte Roms in der Zelt von August | 1
bis zum Ausgang der Antoninen, 1923
110) GILES Religions of Ancient China, 1905 1
111) GILSON La Filosofia em la Edad Media, s/d 1
112) GIRARD L’éducation athénienne, 1889 1
113) GOTTLER Geschichte der Padagogik, 1923 1
114) GRABMANN Die Geschichte der Scholastichen Methode, 1911 1
115) GRAEBNER Methode der Ethnologie, 1911 1
116) GROOT The religious System of China, 1892 1
117) GRUNWALD Piadagogik des 20 Jarhunderts, 1927 1
118) GUIRAUD Histoire partiale, histoire, vraie, 1911 1
119) GWINN Roman Education from Cicero to Quintilian, 1926 1
120) HART Creative Moments in Education, 1931 1
121) HARVEY Two Thousand Years of Science, 1931 1
GIBSON
122) HASTINGS The Rise of the Universities, 1923 1
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(Continuago)

AUTOR
(*) brasileiro

OBRA, EDICAO
(o nimero entre paréntesis se refere a ocorréncia de cada obra citada
nas bibliografias ao final dos 34 capitulos da obra)

N.°

123) HEMAN Geschichte der neuren Piddagogik, 1909 1
124) HENNE RHIN Kultur geschichte der kreuzzuge, 1894 1
125) HERMAN Deutsche Landerziehungsheime, 1910 1
126) HIPPEAU L’instruction publique en France pendant la Révolution, 1881-1883 1
127) HOBHOUSE The Theory and Practice of Ancient Education, 1910 1
128) HODGSON Primitive Christian education, 1906 1
129) HOERDT Durchbruch der Schule, 1937 1
130) HOVRE Essai de Philosophie Pédagogique, 1927 1
131) HUBY Christus, 1912 1
132) HULME The Renaissance, the Protestant Revolution and the Catholic | 1
Reformation, 1914
133) HULSEBOS De Educatione et Institutione apud Romanos, 1785 1
134) JACKSON Persian past and present, 1908 1
135) JOHN DEWEY Democracia e Educagéo, 1936 1
136) JULIAN Historia de la Filosofia, 1941 1
MARIAS
137) KOESTIN Martin Luther, sein Leben und seine Schriften, 1903 1
138) KRIECK Das Wesen der Erziehung, 1928 1
139) KURT Les Origines de la Civilization Moderne, 1912 1
140) LALANNE Influence des Péres de I’Eglise sur I’éducation pendant les cinq | 1
premiers siecles, 1850
141) LANE Elementary Greek Education, 1895 1
142) LEBRETON La Vie Chrétienne au Premier Siecle de I’Eglise, 1927 1
143) LEHMAN Die Padagogische Bewegung Gegenwart, 1922 1
144) LEIPZIGER Education of the Jesus, 1890 1
145) LOURENCO Introducdo ao Estudo da Escola Nova, 1936 1
FILHO (*)
146) MACALISTER A History of Civilization in Palestine, 1930 1
147) MAHAFFY Old Greek Education, 1882 1
148) MAITLAND The Dark Ages, 1844 1
149) MARION Locke, sa vie et son oeuvre, 1879 1
150) MASPERO Histoire ancienne des peoples de 1’ Orient, 1909 1
151) MAX SCHELER | Von Ewigen im Menschen, 1928 1
152) MAYER Geschichte des katechumenats und der katechese in den ersten 6 | 1
jahrunderten, 1868
153) McGUCKEN The Jesuits and Education, 1932 1
154) MILLOT Les grandes tendances de la pédagogie contemporaine, 1938 1
155) MOORE The History of Instruction: The Church, The Renaissance and the | 1
Reformation, 1938
156) MUHLMANN Rassen und Volkerkunde, 1936 1
157) MULLINGER The Schools of Charles the Great, 1877 1
158) MUNROE The Educational Ideal, 1906 1
159) NEWMAN The Idea of an University, 1859 1
160) PAQUET L’Eglise et 1’éducation, 1909 1
161) PAUL BUREAU | La Crise Morale des Temps Nouveaux, 1821 1
162) PETTY China, 1933 1
163) QUICK Educational Reforms, 1904 1
164) RASHDALL The Universities of Europe in the Middle Ages, 1895 1
165) RATHENAU Von Kommenden Dingen: Zur Mechanik des Geistes, 1925 1
166) RAWLINSON History of Ancient Egypt, 1881 1
167) RIBEIRA La Ensefianza entre los Musulmanes espafioles, 1893 1
168) ROUSSELOT Pédagogie Historique, 1891 1
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(Continuagio)
AUTOR OBRA, EDICAO N.°
(*) brasileiro (o nimero entre paréntesis se refere a ocorréncia de cada obra
citada nas bibliografias ao final dos 34 capitulos da obra)
169) RUIZ e BENFDI La Ciencia de la Education, 1940 1
170) SALVIOLI L’Instruzione Publica in Italia nei Secoli VIII, IX, X, 1898 1
171) SANTE GIUFFRIDA | Storia della pedagogia, 1912 1
172) SANTOS (*) Filosofia, Pedagogia, Religido, 1931 1
173) SCHOEMANN Antiquités grecques, 1887 1
174) SHIPLEY The Revival of Science in the Seventeenth Century, 1914 1
175) SIMON L’éducation et I’instruction des enfants chez les anciens Juifs, 1
1879
176) SMITH A History of Modern Culture, 1934 1
177) SOMBART Sozialismus, 1928 1
178) SPALDING Education and the Higher Life, 1905 1
179) SPIERS The School System of the Talmud, 1898 1
180) STROWSKI Etudiants et Etudiants, 1935 1
181) STURM Die Piddagogische Reformbewegung, 1930 1
182) SUTER Die Araber als Vermitter der Wissenschaften in ihrem | 1
Uuebergang Yom Orient in den Occident, 1897
183) TAILOR Ancient Ideals, 1913 1
184) TOLMAN Ancient Persian Lexicon and Texts, 1906 1
185) TOUTAIN Les Cultes Paiens dans I"Empire Romain, 1907-1920 1
186) TOWNSEND Great Schoolmen of the Middle Ages, 1905 1
187) WALDENS Universities of Ancient Greece, 1909 1
188) WARREN Schools in British India, 1883 1
189) WELSCH The Social Philosophy of Christian Education, 1936 1
190) WEST Alcuin and the rise of Christian schools, 1891 1
191) WIEGER La Chine Moderne, 1922 1
192) ZIEGLER Geschichte der Pidagogik, 1904 1
193) ZIEHEN Geschichte der Pidagogik, 1922 1

Fonte: compilada pelo autor da tese conforme autores e obras citados nas bibliografias dos 34 (trinta e
quatro) capitulos da obra de Theobaldo Miranda Santos (Nog¢des de Historia da Educagdo, 10.? edi¢ao, 1964).

Como pode ser observado, no Quadro 15, dos 193 (centro e noventa e trés) autores
utilizados por Theobaldo Miranda Santos na elaboracdo de seu manual Nog¢des de Historia da
Educacgdo, Louis Riboulet (1871-1944) é o autor com mais ocorréncias nas bibliografias ao
longo dos capitulos, totalizando 15 (quinze).

A trajetéria biogrdfica de Riboulet, religioso catdlico professo (no interior da
Congregacdo Marista, dedicada a institui¢cdes educacionais), justifica esse fato, demonstrando
a coeréncia dos anseios de Theobaldo Miranda Santos em utilizar o conjunto de sua obra
como instrumento de doutrina¢do moral. Baseado em principios do catolicismo romano e nos
preceitos do Magistério eclesidstico, Theobaldo Miranda Santos pretendeu fornecer elementos
técnicos e doutrinais para a formacao dos professores.

O segundo autor mais citado em suas bibliografias, nos finais dos capitulos do
manual Nocdes de Historia da Educacdo (Theobaldo Miranda Santos), € o norte-americano

Paul Monroe (1869-1947), com 12 (doze) ocorréncias e 3 (trés) diferentes obras citadas: A
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Tex-book in the History of Education, 1906; Cyclopedia of Education, 1936, 1911-1913;
Historia da Educagdo, 1939.

Em terceiro lugar, entre os autores mais citados por Theobaldo Miranda Santos, estio
o francés Gabriel Compayré (1843-1913) — obra: Histoire de la Pédagogie, 1887, 1910 —e o
norte-americano Harrison Wilds — obra: The Foundations of Modern Education, 1936, 1936-
1942 —, com 11 (onze) ocorréncias cada um.

Percebe-se que dentre os 10 (dez) autores mais citados por Theobaldo Miranda
Santos, em seu Nogdes de Historia da Educacdo, estao listados 3 (trés) autores cujas obras
constavam como referéncia sobre Histéria da Educagdo (Joseph Gotler; Cuberly; Frangois
Guex; Compayré; Ponthiere, Monchamps, Maquet, Vandervest; Dewey) no Decreto n.° 8.225,
de 11 de fevereiro de 1928 (Estado de Minas Gerais, que aprovou os programas do Ensino
Normal), a saber: Gabriel Compayré (1843-1913) — obra: Histoire de la Pédagogie, 1887,
1910 (em terceiro lugar, com 11 (onze) ocorréncias); Francois Guex (1861-1918) — obra:
Histoire de I’Instruction et de I’Education, 1913 (em sétimo lugar, com 7 (sete) ocorréncias);
e John Dewey (1859-1952), apesar de haver ocorréncia apenas uma unica vez, sendo a obra
citada (Democracia e Educacdo, 1936) diferente daquela sugerida no Decreto (School of
Tomorrow).

Dos 193 (cento e noventa e trés) autores referenciados, Theobaldo Miranda Santos
também cita 6 (seis) autores brasileiros na produg@o dos capitulos do seu manual de Historia
da Educacdo, sendo eles: 1) o proprio Theobaldo Miranda Santos, com 5 (cinco) ocorréncias
em 3 (trés) obras diferentes (Filosofia da Educacdo, 1942, 1940; Introducdo a Pedagogia
Moderna, 1944; A Escola Primdria, 1944); 2) Alceu Amoroso Lima, citado 3 (trés) vezes, em
3 (trés) obras diferentes (Economia Pré-politica, 1932; Introducdo a Economia Moderna,
1933; Humanismo Pedagdgico, 1944); 3) Leonel Franca, com 3 (trés) ocorréncias, em 2
(duas) obras diferentes (Nogoes de Historia da Filosofia, 1943; A Igreja, a Reforma e a
Civilizacdo, 1934); 4) Afranio Peixoto, em 2 (duas) ocorréncias (Nogdes de Historia da
Educacdo, 1936); 5) Lourenco Filho, com 1 (uma) citacdo (Introdugcdo ao Estudo da Escola
Nova, 1936); e, finalmente, 6) Licio José dos Santos, com 1 (uma) referéncia (Filosofia,
Pedagogia, Religido, 1931).

Nota-se também que dos seis autores brasileiros citados por Theobaldo Miranda
Santos, quatro podem ser considerados da ala catdlica (Theobaldo Miranda Santos; Alceu
Amoroso Lima; Leonel Franca; Licio José dos Santos), totalizando 12 (doze) referéncias. Por
outro lado, os outros dois autores citados (Afranio Peixoto e Lourenco Filho), citados 3 (trés)

vezes, podem ser considerados intelectuais da ala escolanovista.
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Isso demonstrou o interesse em utilizar o quanto possivel autores e obras que

comungam com os ditames das crengas e dos valores do catolicismo romano tradicional, no

sentido de preservar a unidade doutrindria, inclusive nas obras que fundamentam a pedagogia

brasileira.

Por sua vez, em sua obra Nogdes de Historia da Educagcdo, Theobaldo Miranda

Santos elaborou um Apéndice, entre as paginas 409 e 431, devotado a Educacgio Brasileira.

Esse montante representa aproximadamente 5,3% do conjunto da obra, o que demonstra ainda

a fragilidade da producdo historiografica brasileira da educacdo, em relagdo & producio

académica de uma Histdria da Educacio, de cardter mais geral. A seguir, no Quadro 16, estdo

relacionados os autores e obras utilizadas na confeccdo do Apéndice da obra Nogdes de

Historia da Educagdo (A Educacio Brasileira), de Theobaldo Miranda Santos (1964).

A Quadro 16 - Ocorréncia de autores citados — Bibliografia do
APENDICE: A EDUCACAO BRASILEIRA (Manual Nogées de Historia da Educacdo)

AUTOR

OBRA, LOCAL, EDICAO

ALMEIDA, A. Figueira

Histéria do Ensino Secundario no Brasil, Rio, 1936.

ALMEIDA, J. R. Pires de

L’Instruction Publique au Brésil, Rio, 1889.

AZEVEDQ, Fernando de

A Cultura Brasileira, 2. ed. Companhia Editora Nacional, S. Paulo, 1944.

AZEVEDO, M. D.
Moreira de

A Instrug@o nos Tempos Coloniais, in Revista Trimestral, t. 55 — Rio, 1892.

BARBOSA, Rui Parecer sobre a Reforma do Ensino Secundério e Superior, Rio, Imp. Nacional,
1882.

BARBOSA, Rui Parecer sobre a Reforma do Ensino Primdrio, Rio, Imp. Nacional, 1883.

BARROS, Cons. J. | A Instrugdo Piblica no Brasil, Rio, Garnier, 1867.

Liberato

CABRAL, Pe. L. G. Os Jesuitas no Brasil, S. Paulo, 1925.

COL()GERAS, J. Pandia Os Jesuitas e o ensino, Rio, Imp. Nacional, 1911.

CALMON, Pedro Histéria Social do Brasil, 2. ed., Companhia Editora Nacional, S. Paulo, 1937.

DODSWORTH, Henrique
T

Cem Anos de Ensino Secundario, in “Livro do Centenario da Cimara dos
Deputados”, Rio, 1926.

LEITE, Pe. Serafim, S. J.

Histéria da Companhia de Jesus no Brasil, Lisboa, 1938.

MADUREIRA, Pe. J. A Liberdade dos Indios, a Cia. de Jesus e a sua Pedagogia e Resultados, Rio,
Imp. Nacional, 1927.

MENNUCCI, Sud Cem Anos de Instrugdo Piblica, S. Paulo, 1932.

MOACIR, Primitivo A Instrucdo e o Império, 4 vols., Companhia Editora Nacional, S. Paulo, 1936 e

1937.
A Instrugdo e a Repiiblica, Imp. Nacional, 1941.

PEETERS, F. e
COOMAN, M. A., Madres

Educacdo, Histéria da Pedagogia, S. Paulo, 1936.

PEIXOTO, Afranio Histéria da Educac@o, Companhia Editora Nacional, S. Paulo, 1933.
Cem Anos de Ensino Primdrio, in Livro do Centenario da Caimara dos
Deputados, Rio, 1926.

SERRANO, Jonatas Historia do Brasil, Rio de Janeiro, 1931.

SILVA RODRIGUES, | Educacdo Comparada, Companhia Editora Nacional, S. Paulo, 1938.

Milton da

SANTOS, M. P. de
Oliveira

A Instrugdo Publica, in Dicionario Histérico, Geografico e Etnogréfico, Rio, Imp.
Nacional, 1882.

(Continua)
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AUTOR OBRA, LOCAL, EDICAO

TEIXEIRA, Brandao A Educagdo nacional do regime republicano, Imp. Nacional, Rio de Janeiro,
1907.

VERISSIMO DE | A Educacio nacional, Belém, 1896.

MATOS, José A Instrucdo e a Imprensa, in Livro do Centendrio, Imp. Nacional, Rio de Janeiro,
1900.

VIANA, Hélio Formacio Brasileira, Rio de Janeiro, 1935.

Fonte: compilada pelo autor da tese conforme autores e obras citados na bibliografia do APENDICE
do manual de Theobaldo Miranda Santos (Nogdes de Historia da Educagdo, 10.? edi¢do, 1964).
Observa-se, no Quadro 16, a tentativa de abordar autores, de diversas tendéncias
ideoldgicas, catdlicos ou escolanovistas, na producdo de um inventdrio da educacdo brasileira
e de sua trajetéria em termos de evolugdo das ideias pedagdgicas, abordando o conteddo de
forma cronolégica, linear, sequencial e tendo os fatos politicos como referéncia para a
demarcacdo dos periodos histéricos: Periodo Colonial; Periodo Mondrquico; Periodo
Republicano (grifo nosso).
Salienta-se que, baseando-se no método tipoldgico, Theobaldo Miranda Santos
procurou categorizar as instituicdes e as concepcdes pedagdgicas brasileiras, tendo como
referéncia a consideracdo realizada no término da Introducdo, de seu manual Nogdes de

Historia da Educacdo, como nota de rodapé (1964, p. 22).

(1) O método dos « tipos histéricos » tem sido aplicado por vdrios autores ao estudo
da evolucdo das teorias e institui¢des educativas. E o caso de Willmann, Dubois,
Ruiz Amado e Francisco Larroyo. Segundo este pedagogo mexicano, « a histéria da
Pedagogica deve ser construida tomando por base os tipos histéricos e
acompanhando, através dos mesmos, a linha evolutiva dos grandes problemas
educacionais. Pois, unicamente por este meio, poderdo os educadores perceber o
desenvolvimento das institui¢des, a evolu¢do dos métodos didéticos e o avango das
teorias pedagdgicas. Trata-se de apresentar o processo da educacdo numa série de
individuos histéricos e ndo em quadros de abstra¢des vazias ». (Historia General de
la Pedagogia, México, 1944, pag. 9.)

Dessa forma, as finalidades do trabalho de Theobaldo Miranda Santos, enquanto
autor de manuais escolares, como o Nogdes de Historia da Educacdo, alivanhado com as
tendéncias do catolicismo romano, consistiu em contribuir para a formagdo dos professores,
em diversos ambientes académicos, conforme os principios e valores expostos pela autoridade
eclesidstica, por meio principalmente de documentos da Igreja, com base na tradicdo

dogmatica. Assim,

[...] o “bom mestre”, na concep¢do da enciclica, precisa possuir tanto uma
preparacdo técnica adequada para exercer de maneira eficiente o magistério assim
como uma preparagdo moral de base catdlica. Além disso, o mestre deve ser capaz
de integrar ambos os aspectos durante sua pratica em sala de aula, o que condiz com
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a concepgdo catdlica de educacdo ligada a religido. Na concepgdo catdlica de
educacdo, o magistério é dotado de uma marca religiosa e o professor é elevado a
condicdo de um dos principais agentes do processo de disseminacdo da doutrina
catdlica nas escolas. Uma vez que o papel do professor é valorizado pelos catélicos,
uma das formas empregadas para a intervencao dos catdlicos na educacio, € através
da formacdo de mestres cristios. (NARCIZO, 2006)

Essa idealizacdo do mestre correspondeu ao fato de que independentemente da
tendéncia ideoldgica, catdlica ou escolanovista, o professor foi concebido como responsével
direto pela formacdo dos alunos, tanto em conhecimentos como em questdes morais, sendo

um receptdculo de um conjunto de ideias, a partir de estratégias como os impressos escolares.

6.3 O manual Nogoes de Historia da Educacdo: conteidos explicitos e conteidos

implicitos

No caso especifico do manual Nogées de Historia da Educacdo (Theobaldo Miranda
Santos), conforme Almeida Filho (2008), o mesmo pode ser compreendido como um
compéndio, uma sinopse ou uma suma que contém o relato descritivo das principais teorias
pedagdgicas, das ideias ou das doutrinas hegemdnicas, tipificadas ao longo da evolugédo da

historia ocidental, sobretudo. Com isso,

A summa caracteriza-se pela amplitude temdtica (ndo necessariamente com
discussdes profundas, mas fundamentais): sintese, definicdes, conceitos,
singularidade, harmonia temdtica e divisdo por assuntos. Enfim, a summa constréi
modelos a serem seguidos pelas prescricdes de leituras e, ao mesmo tempo, busca
conformar saberes modelares definidos. A ambi¢do pedagdgica de se
institucionalizar modelos de leituras que direcionassem a formacdo de professores
estd representada nesses manuais que orientaram por muitos anos a leitura nos
cursos de magistério e sua prolongagcdo na organizagdo da acdo pedagdgica de
professores ja formados. [...] Nesse modelo, Santos explicita, exemplifica, teoriza,
propde atividades, reflete a pratica da acdo pedagdgica, expde doutrinas, biografias,
caracteriza, conceitua e define o que € escola, o que € curriculo, explicita como as
grades curriculares se compdem, como se organiza o trabalho docente, bem como a
propria estrutura da instituicdo escolar. Portanto, todas as questdes relativas a
formacdo do professor e sua acdo pedagdgica sdo contempladas nos livros que
abrangem os mais diversos campos da educagdo. A ideia de summa consiste também
na abrangéncia temdtica da obra e nos diversos saberes escolares que o autor
levanta, procurando completar um ‘“circuito” de conhecimentos tedricos, didéticos,
praticos, metodoldgicos e administrativos que se interligam e sdo necessdrios a
pratica docente. O autor procura estabelecer relagdes entre o conhecimento
pedagdgico, escola, professor e aluno, fechando um circulo que fundamenta a razdo
da existéncia da agdo educativa e da propria institui¢do escolar. (ALMEIDA FILHO,
2008, p. 196)

Na folha de rosto, do manual Nogdes de Historia da Educagdo (1964), logo abaixo

do nome do autor, Theobaldo Miranda Santos, encontra-se a seguinte descricdo académica:
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“Catedrdtico de Filosofia da Educagdo do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro”. Sua
militdncia religiosa, como catélico, o faz aproximar-se do relato ideoldgico — linear,
sequencial e descritivo — das concepg¢des filosoficas e pedagdgicas, relacionadas as nogdes
perante Deus.

No Quadro 17, estd enumerada o Indice do manual Nogdes de Histéria da Educagcdo,
tendo como critério a classificacdo dos diversos periodos da histéria da evolucdo das
concepgdes pedagdgicas e caracterizagdo das formas e tipos de educacdo aprimorados nas
civilizagdes ao longo da histéria. Salienta-se que ao final de cada capitulo o autor Theobaldo
Miranda Santos exibiu notas de leitura, fragmentos de outras obras pertinentes ao assunto de

cada capitulo, além de uma bibliografia.

Quadro 17 - indice do manual Nogées de Histéria da Educacdo

I. O TRADICIONALISMO PEDAGOGICO
(Pré-historia e Antiguidade Oriental)

1. A educacio primitiva. Caracteres gerais da Educag@o primitiva. Importancia pedagdgica do estudo da
educagdo primitiva. Suposta simplicidade da educacdo primitiva. Importincia filoséfica e sociolégica do referido
estudo. Teoria retilinea da historia de Spencer e Comte. Teoria circular da histéria de Frobenius e Spengler. A
religido, a moral e a educacdo entre os diversos povos primitivos. Estrutura psicolégica do homem primitivo.
Evolugdo da concep¢do de homem primitivo. Meios e fins da educacio primitiva.

2. A educacio hindu. Caracteres gerais da educagdo hindu. O tradicionalismo pedagégico oriental. Os
tipos de educagio do antigo Oriente. A cultura hindu. Religides da India. Influéncia preponderante do
bramanismo. Os Vedas. As castas sociais. A enciclopédia hindu. A educacdo hindu. O ensino elementar.
Processos pedagdgicos. O ensino superior. Ideais educativos dos hindus. Aprecia¢do da educacdo hindu.

3. A educacdo chinesa. Caracteres gerais da educacdo chinesa. O espirito chinés. Auséncia de idealismo
na vida espiritual chinesa. A cultura chinesa. Religides da China. Influéncias de Conficio sobre a vida social,
politica e cultural da antiga China. A educac@o chinesa. O sistema de exames. A escrita chinesa. A literatura
chinesa. Organizacdo escolar da antiga China. O ensino elementar e o ensino superior. Apresentagdo da educagio
chinesa.

4. A educacio egipcia. Caracteres gerais da educagdo egipcia. O espirito egipcio. Aspectos da vida
espiritual dos egipcios. A ciéncia do antigo Egito. A cultura egipcia. Religides do antigo Egito. A literatura e as
artes. A educagdo egipcia. As classes sociais e a educagdo. Interesse pela formacdo das novas geracgdes.
Organizacdo escolar. O ensino elementar e o ensino superior. Apreciacdo da educagdo egipcia.

5. A educaciao hebraica. Caracteres gerais da educag@o hebraica. O espirito hebraico. Aspectos da vida
espiritual dos hebreus. Seu sentido eminentemente religioso. A Biblia e os outros livros sagrados do antigo
Oriente. A cultura hebraica. Papel dominante da religido. Desprezo pela ciéncia e pela filosofia. Situagdo da
literatura e das artes. A educacdo hebraica. Influéncia da Babilonia e do Egito sobre a educacdo em Israel.
Organizacdo escolar. O ensino elementar e o ensino superior. Apreciagdo da educagédo hebraica.

6. A educacao persa. Caracteres gerais da educacdo persa. O espirito persa. Aspectos da vida espiritual
dos persas. A cultura persa. Religides da antiga Pérsia. Zoroastro, o mazdeismo e o Zend-Avesta. A arte e a
literatura persas. Estrutura social da antiga Pérsia. As institui¢des escolares. O ensino elementar e o ensino
superior. Apreciacdo da educagdo persa.

II. O HUMANISMO PEDAGOGICO
(Antiguidade Cldssica)

1. A educacao grega. Caracteres gerais da educagdo grega. Humanismo pedagégico. Origem da educacio
grega. Os poemas de Homero e a educagdo helénica. Evolugdo da educacdo grega. A educacdo espartana.
Aspectos gerais. Organizacao da educacdo em Esparta. Apreciacdo da educagdo espartana. A educacdo ateniense.
Aspectos gerais. A educacdo da infancia e da juventude em Atenas. Apreciacdo da educacdo ateniense.
Educadores gregos. Pitdgoras. Sofistas. Sécrates. Aristoteles. Platdo. Xenofonte. Escolas helenisticas.

(Continua)
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2. A Educacio romana. Caracteres gerais da educagdo romana. A cultura romana. Aspectos da vida
espiritual dos romanos. A religido e a filosofia em Roma. Contribui¢do da cultura romana a civilizagdo oriental.
A educagdo romana. Perfodos evolutivos. Apreciacdo da educacdo romana. Educadores romanos. Marco Pércio
Catiio. Marco Teréncio Varrdo. Marco Tilio Cicero. Liicio Aneo Séneca. Marco Fébio Quintiliano. Plutarco.

III. O CRISTIANISMO PEDAGOGICO
(Primeiros Séculos do Cristianismo e Ildade Média)

1. A educaciio apostélica. Caracteres gerais da educagdo apostélica. O Cristianismo e o mundo antigo.
Aspectos da vida social e cultural dos romanos. Influéncia da filosofia estéica. A religido cristd e o paganismo
antigo. Caracteres da concep¢do de vida cristd. O Cristianismo e a educagdo. Mensagem educacional do
evangelho. A educacgdo apostélica. Formagdo dos primeiros cristdos.

2. A educaciio patristica. Caracteres gerais da educacdo patristica. A cultura medieval. Reabilitagdo
histérica e cultural da Idade Média. A obra reveladora de Dempf, Kurth, Gilson e Schniirer. Julgamento de
Berdiaeff, Maritain e Landsberg sobre a civilizagdo medieval. A educacdo patristica. Os Padres da Igreja e a
cultura greco-romana. Evolucdo da educacdo patristica. Escolas patristicas. Educadores patristicos. Clemente de
Alexandria. Origenes. S. Basilio. S. Jeronimo. S. Jodo Criséstomo. Sto. Agostinho.

3. A educacdo monastica. Caracteres gerais da educa¢do mondstica. O monaquismo e a educacdo. A
Igreja e a conservagdo da cultura cldssica. Origem e evolu¢cdo do monaquismo. Suas atividades educacionais. A
obra dos Beneditinos. Sua influencia sobre a cultura medieval. Carlos Magno e a educagdo. A Escola Palatina.
Alfredo o Grande e a instru¢do popular. Escolas mondsticas. Educadores mondsticos. Boécio. S. Bento.
Cassiodoro. S. Gregério Magno. S. Isidoro de Sevilha. Beda. S. Bonifécio. Alcuino.

4. A educacio escolastica. Caracteres gerais da educag@o escoldstica. A escoldstica e a educagio.
Significagdo histérica e cultural da escoldstica. Caracteres filosoficos e pedagdgicos da escoldstica. Instituicdes
escolares do periodo escoldstico. As Universidades. Sua origem e desenvolvimento. Organizacdo e privilégios
das Universidades. Influéncia das Universidades. Educadores escoldsticos. Gerberto. Sto. Anselmo. Abelardo.
Vicente de Beauvais. Sto. Alberto Magno. Sto. Tomds de Aquino. Rogério Bacon. Duns Scoto.

IV. O MEDIEVALISMO PEDAGOGICO
(Idade Média)

1. A educacao feudal. Caracteres gerais da educacdo feudal. O feudalismo e a educacdo. Origem e
evolugdo do feudalismo. A cavalaria. Génese e desenvolvimento da cavalaria. Sua influéncia sobre a educacio
medieval. A educacdo do cavaleiro. A investidura do cavaleiro. Objetivo da educacdo feudal. As Cruzadas e a
educacgdo. Conseqiiéncias pedagdgicas e culturais das Cruzadas.

2. A educacdo mucgulmana. Caracteres gerais da educacdo mugulmana. A civilizagdo mugulmana. Os
drabes e a cultura medieval. Aspectos espirituais do islamismo. O islamismo e a educacdo. O islamismo e a
cultura. Contribuicdo dos drabes sobre a educacio ocidental. Escolas e universidades mugulmanas.

V. O NEO-HUMANISMO PEDAGOGICO
(Séculos XV, XVI e XVII)

1. A educacdo renascentista. Caracteres gerais da educacdo renascentista. O Renascimento e o
naturalismo pedagégico. O teocentrismo medieval e o antropocentrismo moderno. Significa¢do histdrica e
cultural do Renascimento. Causas do Renascimento. Aspectos culturais do Renascimento. Influéncia do
Renascimento sobre a educagdo. Caracteres da educagdo renascentista. Educadores renascentistas. Vitorino da
Feltre. Os Jeromitas. Erasmo. Vives. Rabelais. Montaigne.

2. A educacio reformista. Caracteres gerais da educagdo reformista. A Reforma e a educagdo. Causas
filoséficas e religiosas da Reforma. Fatores psicoldgicos, politicos e econdmicos da Reforma. Conseqiiéncias
educacionais da Reforma. Contribui¢do pedagégica e cultural da Reforma. Educadores reformistas. Lutero.
Melanchton. Trotzendorf. Sturm.

3. A educacio contra-reformista. Caracteres gerais da educac@o contra-reformista. A contra-reforma e a
educacdo. Causas da Contra-reforma. Resolu¢des e iniciativas da Contra-reforma. As ordens religiosas de
educacdo. Educadores contra-reformistas. A Companhia de Jesus. Sua origem e desenvolvimento. Objetivos
educacionais da Companhia de Jesus. Processos pedagdgicos dos jesuitas. A “Ratio Studiorum”. Evolugdo das
institui¢des escolares dos jesuitas. S. Jodo Batista de La Salle e os Irmaos das Escolas Cristas.

4. A educacio jansenista. Caracteres gerais da educagdo jansenista. O jansenismo e a educacdo. Origem e
desenvolvimento do jansenismo. Aspectos filoséficos e culturais do jansenismo. Principios pedagdgicos dos
jansenistas. Contribui¢do educacional do jansenismo. Educadores jansenistas. Escolas de Port-Royal. Discipulos
dos jansenistas.

(Continua)
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VI. O NATURALISMO PEDAGOGICO
(Séculos XVII, XVIII e XIX)

1. A educacdo realista. Caracteres gerais da educacdo realista. O realismo pedagdgico. Sua origem e
desenvolvimento. Seus fundamentos filoséficos e suas conseqiiéncias didaticas. Fases evolutivas da educac¢do
realista. Realismo literdrio. Realismo social. Realismo cientifico. Educadores realistas. Bacon. Descartes. Ratke.
Comeénio.

2. A educacao disciplinar. Caracteres gerais da educacdo disciplinar. Conceito disciplinar de educagio.
Sua origem e desenvolvimento. As faculdades e a transferéncia de aprendizagem. A educacdo disciplinar, o
humanismo e o realismo. Jodo Locke como sistematizador do conceito disciplinar de educag@o. A obra filoséfica
e pedagdgica de Locke.

3. A educacio pietista. Caracteres gerais da educacdo pietista. O pietismo e a educagdo. Origem e
desenvolvimento do pietismo. Rela¢des do pietismo com as correntes filoséficas e pedagdgicas dos séculos XVII
e XVIII. Spencer, o fundador, e Francke, o sistematizador da educag@o pietista. A vida, a obra e a influéncia de
Francke.

4. A educacao racionalista. Caracteres gerais da educacdo racionalista. O racionalismo e o naturalismo do
século XVIII. Sua origem e desenvolvimento. Representantes desses movimentos. O iluminismo, a Enciclopédia
e a educacio. Aspectos filoséficos e pedagdgicos da “Aufkliarung” e da Enciclopédia.

5. A educacao naturalista. Caracteres gerais da educagdo naturalista. Relacdes do naturalismo com os
movimentos filoséficos do século XVIII. Rousseau e Voltaire. A vida, a obra e a influéncia de Rousseau. Critica
do naturalismo pedagdgico. Repercussdo das idéias de Rousseau na pedagogia moderna.

6. A educacio filantropista. Caracteres gerais da educagdo filantropista. O filantropismo e a educagio.
Origem e desenvolvimento da educacdo filantropista. Rousseau e o filantropismo. Principais adeptos do
movimento filantropista. A vida, a obra e a influéncia de Basedow.

7. A educacao revolucionaria. Caracteres gerais da educacio revoluciondria. A Revolucdo Francesa e a
educacdo. Situagdo do ensino da Franca antes da Revolucdo. A obra demolidora dos revoluciondrios. Tentativas
de reconstrugdo. A reforma de Napoledo Bonaparte. Criacdo da Universidade Imperial. Rigidez e centraliza¢io
do sistema napolednico. Educadores revoluciondrios. Mirabeau. Talleyrand. Condorcet. Lanthénas, Lepeletier e
Lakanal.

8. A educacio psicologica. Caracteres gerais da educagdo psicoldgica. A tendéncia psicoldgica na
educacgdo. Origem e desenvolvimento da educagdo psicolégica. Relagdes com o naturalismo de Rousseau e com o
idealismo de Kant, Fichte e Hegel. Educadores psicolégicos. Henrique Pestalozzi. Jodo Frederico Herbart.
Frederico Froebel.

9. A educacio cientifica. Caracteres gerais da educacio cientifica. A tendéncia cientifica na educagdo. Sua
origem e desenvolvimento. Progresso das ci€ncias naturais e a reagdo antimetafisica do século XIX. O
positivismo e o evolucionismo. Sua influéncia sobre a elaboracdo do conceito de educacio cientifica. Educadores
cientificos. Augusto Comte. Herbert Spencer.

VII.O NEONATURALISMO PEDAGOGICO
(Séculos XIX e XX)

1. A educacdo individualista. Caracteres gerais da educacdo individualista. O individualismo e a
educagdo. Aspectos filoséficos e socioldgicos do individualismo. Formas de individualismo. Origem e evolugdo
do individualismo moderno. Educadores individualistas. Ledo Tolstoi. Helena Key. Luis Gurlitt.

2. A educacao socialista. Caracteres gerais da educacdo socialista. O socialismo e a educag@o. Aspectos
filoséficos do socialismo. Origem e evolu¢do do socialismo moderno. Os sociologistas e os socialistas
propriamente ditos. Educadores socialistas. Paulo Natorp. Jorge Kerschensteiner. Emilio Durkheim.

3. A educacio nacionalista. Caracteres gerais da educacdo nacionalista. O nacionalismo e a educagio.
Aspectos filoséficos do nacionalismo. Origem e evolugdo do nacionalismo moderno. Formas de nacionalismo
totalitdrio. Fascismo e nazismo. Educadores nacionalistas. Fichte. Ernesto Krieck. Alfredo Bauemler. Filipe
Hoerdt. Carlos Frederico Sturm.

4. A educacido pragmatista. Caracteres gerais da educacdo pragmatista. O pragmatismo e a educacio.
Aspectos filoséficos do pragmatismo. Origem e evolugdo do pragmatismo moderno. Educadores pragmatistas.
John Dewey. William Kilpatrick. Boyd H. Bode.

S. A educacio técnica. Caracteres gerais da educacdo técnica. A tendéncia técnica na educagio. Origem e
evolucgdo da educagio renovadora. Métodos ativos e escolas novas. Método Montessori. Plano Dalton. Método de
projetos. Método Decroly. Método Cousinet. Plano Jena. Sistema Winnetka. Escolas novas inglesas. Escolas
novas alemas. Escolas novas austriacas. Escolas novas francesas. Escolas novas belgas e holandesas. Escolas
novas sui¢as. Escolas novas italianas. Escolas novas russas. Escolas novas norte-americanas.

(Continua)
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(Continuago)
VIIL O ANTINATURALISMO PEDAGOGICO
(Séculos XIX e XX)
1. A educacio espiritualista. Caracteres gerais da educacdo espiritualista. O antinaturalismo e a educagdo.

Reflexos do naturalismo do século XIX na pedagogia contemporinea. Reagdo antinaturalista do século XX.
Reabilitacdo do espiritualismo no campo da ciéncia e da filosofia. Educadores espiritualistas. Emilio Boutroux.
Rodolfo Eucken.

2. A educacio cristd. Caracteres gerais da educacgdo cristd. O cristianismo e a pedagogia moderna.
Unilateralidade das bases filoséficas dos sistemas pedagégicos contemporaneos. Aspectos sintéticos, organico e
universal da pedagogia cristd. Educadores cristdos. Gregério Girard. Félix Dupanloup. S. Jodo Bosco. Otto
Willmann. J. H. Newmann. J. L. Spalding. Frederico Foerster.

APENDICE
A educacio brasileira

Evolucio da educacio brasileira.

Periodo colonial. Papel dos jesuitas na educacdio e civilizagdo do Brasil. As primeiras escolas e os primeiros
mestres. A figura imensa de Anchieta. Influéncia do dominio holandés. A reforma de Pombal e a expulsdo dos
jesuitas. Decadéncia do ensino no fim do periodo colonial.

Periodo mondrquico. D. Joao VI, fundador de institui¢des. O Império e a educagdo. O Ato Adicional. Projetos e
reformas do periodo imperial. Pareceres de Rui Barbosa. Escolas e educadores do Império.

Periodo republicano. A educacio e as transformagdes sociais, politicas e econdmicas da Reptiblica. Reformas de
Benjamim Constante, Epitdcio Pessoa, Rivadavia Correia, Carlos Maximiliano e Rocha Vaz. A guerra de 1914 e
suas conseqiiéncias. Inquietagdo social e politica do Brasil. A revolugdo de 1930 e seus reflexos no dmbito
pedagdgico e cultural. Reformas de Fernando de Azevedo, Francisco Campos, Lourengo Filho e Anisio Teixeira.
As novas idéias educacionais. A Constituicdo de 1934 e a educagdo nacional. O Estado Novo e sua obra,
educativa e cultural. Reformas e realizacdes do Ministro Gustavo Capanema. A reforma Henrique Dodsworth no
Distrito Federal. A educagdo brasileira e a guerra mundial.

Fonte: elaborado pelo autor da tese baseado na transcricdo do Indice do manual Nogdes de Historia da Educagdo
(autoria de Theobaldo Miranda Santos, 10.* edi¢do, 1964).

A seguir, até o fim do presente capitulo, serdao descritas algumas das principais visdes
e concepgdes veiculadas pelo autor Theobaldo Miranda Santos, implicitas e explicitas, através
de seu instrumento de doutrinagdo e instru¢do, o manual Nog¢édes de Historia da Educacdo.

Em relacdo a educacdo considerada primitiva, por exemplo, o autor Theobaldo
Miranda Santos, apesar das criticas as teorias de sentido evolucionista (Spencer) ou positivista
(Auguste Comte) acerca da evolugdo social e das ideias ao longo da histérica, considerou
como uma das finalidades mais importantes do processo educacional a sua missdo
civilizadora e moralizante, desde os tempos mais remotos.

Considerou importante caracterizar as especificidades dos modelos de educacdo
primitivos e sua relagdo com um processo histérico de evolucdo do comportamento humano e
o senso intrinseco da humanidade voltado para o fendmeno religioso, independentemente da

época histoérica. Logo,

[...] o senso moral dos selvagens [...] se encontra mais ou menos obscurecido e
desfigurado, mas sua alma guarda ainda a marca indelével da lei natural. A sua
consciéncia, ainda que primitiva e vacilante, é licida e ndo deixa de impor aos
pensamentos e aos atos uma certa sangdo. Eles compreendem o dever que possuem
de transmitir aos descendentes preceitos morais e espirituais. [...] as formas mais
puras e elevadas de religido sdo encontradas justamente entre os povos de mais
baixo nivel de civilizagcdo. (SANTOS, 1964, p. 31)
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Em relagdo as concepc¢des do Tradicionalismo pedagogico, Theobaldo Miranda
Santos salientou que nas civilizagcdes onde ocorre, apresenta grau maior de aperfeicoamento
educacional, caracterizado pela religiosidade e rituais baseados em livros sagrados. Elencou
qualidades presentes nas civilizagdes da Antiguidade oriental, mas enumerou criticas quanto
aos costumes presentes nas civilizagdes: a India, a China, o Egito, Israel e Pérsia.

Santos (1964) apresentou criticas com apreciagdes de carater etnocéntrico em relagdo
as caracteristicas e as formas de educacdo encontrada entre os hindus, como a valorizacdo
excessiva da memorizacdo, por exemplo. Descreveu a suposta origem do método monitorial

lancasteriano, ja entre os costumes hindus, predominando um tradicionalismo filolégico.

As escolas elementares hindus eram numerosas, desde os tempos mais remotos,
porém ndo possuiam organizacdo oficial. Os discipulos se reuniam em torno do
mestre, ao ar livre, a sombra de uma arvore e, quando chovia, sob uma tenda. A
aprendiam a escrever, primeiro, sobre a areia e, em seguida, sobre folhas de
palmeiras ou de pldtano. O ensino era realizado por simples memorizagdo, repetindo
os alunos em voz alta o que lhes era ditado pelo mestre. Quando as classes se
tornavam muito numerosas, era costume empregar como auxiliares de ensino os
alunos mais adiantados. Daf a origem do ensino mituo ou monitorial que André Bell
introduziu e Lancaster sistematizou no Ocidente. O ensino era feito segundo certas
férmulas rituais. [...] Gragas ao seu sistema de educacdo superior e ao sopro de
espiritualidade que a animava, a India foi sempre um pais de ascetas, de letrados, de
filésofos e de matematicos. Sua educag@o elementar era, entretanto, eivada de graves
defeitos: rotina excessiva dos mestres, cultura exclusiva da memoria, negligéncia na
educacdo das mulheres e das criangas, preconceito extremado contra a educagio dos
servos e dos pdrias, desinteresses pela formacdo do cardter, preocupagdo exclusiva
pelo cultivo da inteligéncia. O regime inumano das castas entreteve sempre, nos
hindus, sentimentos de orgulho e de particularismo que os t€ém impedido, até hoje,
de adotar as idéias pedagdgicas democrdticas do Ocidente. (SANTOS, 1964, p. 37 —
8)

Em relacdo a cultura chinesa, as coloca¢des de Theobaldo Miranda Santos ja foram
mais evidentes em relacdo as criticas, como a suposta auséncia de idealismo na vida espiritual
e seu cardter negativo em relacdo aos costumes educacionais. Explicitou que héd forte
influéncia de Conficio sobre a vida social, politica e cultura da antiga China, apesar de
considerar que ndo hd uma preparacdo integral entre os ensinamentos nas escolas chinesas,
sendo predominante o tradicionalismo politico. Apontou como caracteristica fundamental dos
comportamentos culturais antigos chineses o elevado senso de pratica sem, no entanto, existir

uma metafisica, uma concep¢do transcendente de vida, de homem e de divindade. Por isso,

[...] A educacdo chinesa deve ser estudada, como aconselha Ruiz Amado,
principalmente pelos ensinamentos negativos que oferece. Tudo o que € condenavel
em matéria de ensino foi cultivado pelos chineses: abuso excessivo da memodria,
desprezo pela formagao da inteligéncia e do cardter, desinteresse pelas necessidades
reais da vida, passividade do trabalho escolar, anulacdo da personalidade do
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educando. A China foi o pais do Antigo Oriente que possuiu maior nimero de
escolas. Isso ndo impediu que a sua civilizagdo se cristalizasse em formas rigidas e
mumificadas. [...] De nada vale abrirem-se muitas escolas, sem que as mesmas se
encontrem preparadas para o exercicio integral da funcdo educativa. (SANTOS,
1964, p. 45)

No caso especifico da cultura egipcia, de tradicionalismo cientifico, Santos (1964)
também fez a caracteriza¢do de uma cultura voltada para a transmissdo de saberes doutrinais e
religiosos, apesar da tendéncia extremamente elitizada. Defendeu que alguns aspectos
demonstram sua capacidade de evolug@o, como os processos educacionais voltados para a

intui¢do e cultivo dos saberes cientificos.

[...] A educacdo egipcia possui alguns aspectos elogidveis, entre os quais podemos
destacar sua preocupacdo pela formacdo moral das novas geracdes, 0s processos
didaticos intuitivos de que se utilizaram e o interesse que revelaram pelo cultivo da
ciéncia. Mas o sistema educativo dos egipcios € passivel de critica, sobretudo pelo
seu sentido aristocratico, pelo monopdlio cultural exercido pelos sacerdotes e pelo
abandono que votaram a educacdo feminina. A instrucdo superior egipcia produziu
homens ilustrados e grandes cientistas, em todos os dominios do conhecimento, o
que explica a influéncia que exerceu a cultura desse pais sobre o Antigo Oriente.
(SANTOS, 1964, p. 53 - 4)

Por outro lado, as praticas da educagdo hebraica, conforme as apreciacdes de
Theobaldo Miranda Santos, eram dignas de muitos elogios e deve ser considerada como uma
das mais aperfeicoados do mundo antigo, caracterizada pelo tradicionalismo religioso. Como
catdlico, o autor Theobaldo Miranda Santos tende a valorizar positivamente os legados da
cultura judaica, uma vez que daf surgiu também o Cristianismo.

Evidentemente, os escritos sagrados biblicos foram a maior contribui¢io do povo
judeu para a histéria das ideias pedagdgicas. Todavia, o autor Santos (1964) criticou o
desprezo da cultura hebraica pelas doutrinas filoséficas e pelos conhecimentos cientificos que,

segundo suas palavras, € responsdvel pelo seu atraso intelectual em algumas areas.

[...] A organizacdo do ensino hebraico parece ter produzido excelentes resultados.
As criangas adquiriam, em pouco tempo, conhecimentos extensos e variados. O
sistema educativo hebraico foi, indubitavelmente, o mais perfeito da antiguidade
oriental. Os mestres de Israel utilizaram, com habilidade e eficiéncia, processos
intuitivos de ensino, na disciplina, souberam dosar, com inteligéncia, a autoridade e
a liberdade. Foram, como os egipcios, precursores dos métodos ativos, pois
utilizaram, freqiilentemente, o jogo como instrumento educativo. E tiveram a
sabedoria de subordinar a educacgdo intelectual a formacdo moral e religiosa das
novas geracdes. A histéria confirma, de certo modo, a eficicia do sistema educativo
dos hebreus que constituiram um povo laborioso, inteligente e empreendedor, que
amou a liberdade e se conservou fiel as suas tradi¢des espirituais. Todavia, a
educacdo hebraica € criticavel em vdrios aspectos. Entre estes, se destacavam o
orgulho racial de povo eleito e o sentimento de extremado particularismo que
fizeram os judeus repudiar os ensinamentos de fraternidade universal oferecidos pela
revelagdo cristd. Esses caracteres negativos do espirito judaico refletiram, até certo
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ponto, a influéncia da sua educacdo. Foi este, seu divida, o erro fundamental da
educagdo dos hebreus. Outro aspecto passivel de critica foi o desprezo dos israelitas
pela investigacdo filosdfica e pela pesquisa cientifica, o que explica o atraso, nesta
época, de sua cultura intelectual. Mais tarde, porém, ao se dispersarem pelo mundo,
os judeus iriam oferecer a cultura universal uma floracdo admirdvel de grandes
filésofos e cientistas. Basta citar os nomes de Spinosa, Bergson, Meyerson, Freud,
Einstein, Max Scheler, para se ter uma idéia da contribuicio dos judeus ao

patrimdnio da inteligéncia humana.” (SANTOS, 1964, p. 60)

Por sua vez, a educag@o persa poderia ser caracterizada por um tradicionalismo
moral, conforme Theobaldo Miranda Santos, como uma espécie de transi¢do entre o espirito
da educagdo teocrdtica e tradicionalista do Antigo Oriente e a educagdo nacionalista e
humanista dos gregos e romanos. Criticou o sistema educacional persa, considerado
monopodlio de uma classe sacerdotal privilegiada, levando-se em conta o exagerado valor da

educacdo fisica, em detrimento a educacio intelectual.

[...] O sistema educacional da antiga Pérsia, que vigorou até a conquista drabe, teve
o mérito de atrair o interesse e a admiracdo dos grandes pensadores da antiguidade,
sobretudo dos gregos. [...] Todavia, sob o ponto de vista cientifico e cultural, a
educacdo persa ficou muito aquém da educagdo egipcia, hindu e hebraica. Além
disso, o sistema educativo dos persas revestiu-se de graves defeitos, pois favoreceu o
estatismo pedagdgico, negando os direitos inaliendveis da familia sobre a crianga; a
educacdo fisica teve uma importancia exagerada em detrimento da educacdo
intelectual; a instru¢do ministrada pelas escolas foi deficiente e rudimentar; ndo
foram utilizados métodos racionais de ensino; e a instrucdo superior foi monopdélio
de uma classe privilegiada. Em suma, o unico aspecto elogidvel da educagdo persa
foi a sua preocupagdo pela formagdo moral das novas geragdes. (SANTOS, 1964, p.
67)

Em relacio a educagdo grega, Theobaldo Miranda Santos enfatizou que o
Humanismo pedagogico tem suas origens com a cultura helénica e tem predominéncia entre
0s gregos, 0s romanos € o povo na época do Renascimento. Faz uma consideracdo ante a
oposicdo percebida entre a educacdo desenvolvida em Esparta e aquela aperfeicoada em
Atenas. Depreciou as caracteristicas dos processos educacionais depreendidos na primeira e,
por sua vez, elogiou o sistema ateniense de instru¢do e educacdo. Apontou também defeitos
no sistema educacional ateniense, sobretudo a secundarizacdo da necessidade educacional das
mulheres.

[...] A histéria da civilizacdo espartana, cujo florescimento foi superficial e
passageiro e que nada apresentou de fecundo e de original, constitui, por si mesma,
um atestado vivo e eloqiiente do fracasso do seu sistema educativo inumano e
unilateral. Destituidos de sdlidos principios morais e desprezando os valores da
ciéncia e da arte, os espartanos nada ofereceram como contribui¢do ao patrimonio da
cultura universal. [...] Daf ndo restar desse estranho povo nenhuma heranca, a nio

ser a memoria sombria do seu orgulho, da sua vaidade e do seu egoismo. (SANTOS,
1964, p. 79)
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[...] Os atenienses revelaram grande interesse pela educagdo das novas geragdes. Seu
sistema educativo visava a formacdo harmoniosa da personalidade no sentido da
beleza do corpo, da penetragdo da inteligéncia e da nobreza do coracdo. Outro
aspecto elogidvel da organizagcdo educacional dos atenienses foi a liberdade do
ensino entregue inteiramente a iniciativa dos pais e dos mestres. Essa liberdade
educativa foi uma das causas do florescimento das escolas de Atenas. [...] Os
métodos didaticos ndo eram de todo atrasados, pois, se o ensino da gramdtica
abusava da memodria e o da leitura era feito pela soletragdo, foram utilizados
processos intuitivos no ensino do calculo, sendo freqliente o emprego de jogos
educativos. Um dos graves defeitos do sistema educacional de Atenas foi, sem
divida, a auséncia de uma educagdo feminina. Foi isso uma conseqiiéncia da
posi¢do secunddria que a mulher ocupava na vida da sociedade grega. (SANTOS,
1964, p. 85)

Comparada a educacdo grega, Santos (1964) considerou a educagio romana distinta
daquela pelo seu agucado senso prético e utilitdrio, voltada para a execucdo de atividades da
politica, da engenharia de guerra e pela conquista militar de outros povos da Antiguidade,
apesar de também estar intrinsecamente ligada ao Humanismo pedagogico. Sendo assim,

Um dos tragos caracteristicos do espirito romano foi, sem ddvida, o seu sentido
prético e utilitario. Ele se reflete nitidamente em todas as atividades e institui¢des da
antiga Roma. Resultado dessa tendéncia pragmadtica e imediatista dos romanos foi a
pobreza de sua cultura nacional, reduzida a uma literatura sem originalidade, a uma
filosofia sem forca especulativa e a uma ciéncia superficial e utilitdria, toda voltada
para a organizag¢ao juridica do Estado. A prépria religido foi dominada inteiramente
por esse espirito. A confusdo do divino com o humano, caracteristica de todo o

paganismo, foi muito maior entre os romanos do que entre os gregos. (SANTOS,
1964, p. 99)

Pode-se depreender que a Antiguidade, tanto a oriental como a classica, foi
considerada por Santos (1964) como tipicamente voltada para uma concepg¢ao paga de vida,
em que o homem considera 0 mundo e a si mesmo como manifestacdes divinas. Por outro
lado, quando se trata do Cristianismo pedagodgico, em relacdo a consideracdo da educacdo
apostdlica, empreendida durante a expansdo do Cristianismo pelo mundo ocidental,
Theobaldo Miranda Santos refletiu sobre algumas das caracteristicas gerais da educacdo
apostdlica, entendendo que a principal finalidade da educagdo neste momento se refere a
concepc¢do de vida cristd, marcada pela natureza essencialmente religiosa e moral. Seu
objetivo maior foi a transmissao de valores considerados fundamentais para a consolidacdo da
concepgdo de vida cristd, com base nos ensinamentos biblicos.

Nas profundezes das catacumbas, no seio das familias ou nos lugares solitdrios, os
cristdos se reuniam para orar e transmitir as novas geragdes a doutrina sagrada. Esse
ensino era ministrado, indistintamente, a judeus e gentios, nobres e plebeus, homens
livres e escravos. Ainda que, em muitos lares, fossem ensinados a leitura, a escrita e
o célculo, o objetivo da instrucéio era predominantemente religioso e moral. Nem
outra poderia ter sido a educacdo, diante da escassez do tempo disponivel e das

circunstancias trdgicas e angustiosas em que viviam o0s primeiros cristaos.
(SANTOS, 1964, p. 121)
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Ja em relag@o ao processo de consolidagdo e avango da mensagem cristd, baseada em
principios biblicos e da filosofia antiga da Grécia (Platdo e Aristdteles), por meio da Apologia
empreendida pelos primeiros padres da Igreja Catdlica, Santos (1964) considerou fundamental
a doutrinagdo através da educacgdo patristica, com pensadores como Clemente de Alexandria,
Origenes, Basilio, Jerdnimo, Jodo Criséstomo e Agostinho, considerados fundamentais para a
consolidacdo doutrindria teoldgica do Cristianismo.

Sob o ponto de vista da educacdo, a grande tarefa dos primeiros Padres da Igreja foi
a concilia¢@o da cultura pagd com os ensinamentos do Cristianismo, utilizando essa
cultura, entdo dominante, como meio para a transmissio das verdades sublimes da

revelacdo cristd. Nao existiu, porém, unidade de pontos de vista na consideracio do
valor da cultura pagd como meio educativo. (SANTOS, 1964, p. 128)

Segundo Santos (1964), o Cristianismo avangou e surgiram as primeiras ordens
religiosas, responsdveis pela educagdo mondstica. Sua acdo se caracterizava principalmente
pela dedicacdo ao trabalho, a orag@o e aos estudos, voltados para a manuten¢do do legado da
cultura antiga, como meio de justificacdo dos principios da doutrina crista.

Coube aos educadores mondsticos tarefa muito mais drdua e dificil que foi a da
conservagao da cultura antiga e a da sua utilizagdo como meio educativo, durante o
periodo cataclismico de convulsdes sociais e politicas e de guerras sangrentas e

destruidoras, que abalaram o mundo ocidental, desde a invasdo dos barbaros até a
formag@o das nacionalidades modernas. (SANTOS, 1964, p. 138)

A educagdo escoldstica pode ser considerada, nas palavras de Santos (1964), como
um dos fendmenos mais cruciais para a consolidacdo do modelo cristdo de educacdo, com o
surgimento das primeiras escolas, nos moldes conhecidos da atualidade. O papel das
Universidades como instrumentos de doutrinacdo moral e intelectual também pode ser
considerado no contexto de expansdo dos principios e valores cristdos a partir da missdo
desenvolvida no ambito das mesmas, numa “[...] atmosfera espiritual propicia a difusdo da
cultura e da educacio puderam os estudos sair do recinto fechado dos mosteiros, das catedrais
e dos castelos para florescerem ao ar livre das cidades”. (SANTOS, 1964, p. 151)

Conforme Santos (1964), no Medievalismo pedagogico, a educagdo feudal pode ser
considerada ndo s pela doutrinagdo moral e intelectual, empreendida nos mosteiros, escolares
e Universidades, mas também na pratica da cavalaria, considerando seus preceitos e costumes
intimamente ligados as conquistas religiosas e militares, sobretudo aquelas empreendidas no
periodo das Cruzadas.

“[...] a educacgdo feudal constituiu o sistema educativo do feudalismo influenciado

pela religido cristd.” (SANTOS, 1964, p. 173) Além do mais, o autor também considerou a
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educacdo mugulmana, tipica do feudalismo, como mera adaptacdo dos costumes judaicos e

cristdos, nada possuindo de original em relacdo aos costumes religiosos e educacionais.

Apesar de seu esplendor, a civilizacdo mugulmana ficou muito aquém da civilizagio
cristd, principalmente sob o ponto de vista moral. Como religido o maometismo
nada possui de original, pois representa uma combinag@o de elementos do judaismo
com outros do Cristianismo, formando uma mistura heterogénea de dogmas
simplificados e deformados. (SANTOS, 1964, p. 179)

Desde os ensinamentos apostdlicos até a educacdo isldmica, segundo as
consideracdes de Santos (1964), pode-se compreender que houve forte influéncia dos
principios e valores do Cristianismo na concep¢do educacional, em que se considera Deus
realidade suprema e distinta do homem e da realidade material.

Segundo andlise de Santos (1964), a educacio renascentista pode ser entendida como
a primeira representante do Naturalismo pedagdgico, sendo também a precursora do chamado
Neo-humanismo pedagdgico, marcado por forte antropocentrismo e aperfeicoamento dos
conhecimentos filosdficos e cientificos, tendo como pressupostos bésicos os legados da
cultura da antiguidade classica. Sendo, por isso,

Reflexo fiel do ritmo espiritual e da concep¢ao de vida dominante em cada época, a
pedagogia do século X VI foi profundamente influenciada pelo movimento filoséfico
e cultural do Renascimento. E de tal maneira essa influéncia se fez sentir sobre o

ambito da educacdo, que se torna possivel falar de uma pedagogia renascentista.
(SANTOS, 1964, p. 190)

A educacdo reformista, nas palavras de Theobaldo Miranda Santos, constituiu a
precursora nao apenas da cisdo definitiva das igrejas cristds, mas também do individualismo
no processo educacional e na distingdo entre as fungdes reservadas a Igreja e ao Estado.
Apontou a educagdo reformista como fusio do espirito renascentista com o espirito cristdo,
caracterizada, sobretudo, pelo individualismo e pelo racionalismo.

[...] a reforma secularizou a administracdo escolar e subordinou a educagdo ao
controle do Estado; deu um sentido religioso a educacdo humanista entdo
dominante, desenvolvendo ainda mais as tendéncias individualistas e formalistas da
educacdo do Renascimento. Nao é verdade, porém, que a Reforma tenha criado a
educacdo primdria popular, que tenha elevado o nivel cultural da sociedade, ou que
tenha aumentado o nimero das escolas elementares entao existentes. Essa afirmativa

de certos autores ndo tem fundamento na realidade histérica. (SANTOS, 1964, p.
206 - 17)

Com o intuito de apresentar a educacdo contrarreformista, Santos (1964) descreveu
a preocupacao da Igreja Catélica em empreender a¢des para o combate a expansdo doutrindria

protestante, demonstrando que uma das principais téticas € a utilizagdo dos meios doutrindrios
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e instrucionais das ordens religiosas, como a Companhia de Jesus (jesuitas). As institui¢cdes
escolares, a catequese e a missdo evangelizadora das ordens religiosas, assim como a
regulamentacdo dos atos educacionais no ambito escolar, como a Ratio Studiorum, foram
consideradas fundamentais para a sobrevivéncia dos valores e dos modelos catdlicos perante
as ideias e os costumes protestantes.
Essas dificuldades e muitas outras que surgiram, posteriormente, ndo quebrantaram,
porém, o animo inflexivel dos jesuitas na sua luta incessante e herdica pela educacio
cristd da juventude, nem impediram o florescimento irradiante dos seus colégios e
universidades. [...] Os Irmios das Escolas Cristas, sob a orientacdo de La Salle,
desempenharam na educag@o elementar o mesmo papel que os jesuitas exerceram na

educacdo secunddria. A secularizacdo do ensino promovida pela Reforma havia
acarretado a decadéncia da educacgdo primdria. (SANTOS, 1964, p. 219)

, ~ . . 24 . N

Nesse mesmo periodo, a educagdo jansenista™ pode ser considerada, consoante as

palavras de Santos (1964), como exemplo de alternativas de modelos de processos educativos,

no aAmbito da propria Igreja Catdlica, em relacdo ao modelo desenvolvido e empreendido

pelos jesuitas, como ideal para a expansdo do Cristianismo no inicio da modernidade

histérica. O Jansenismo pode ser considerado como reflexo da transi¢do do humanismo para o
realismo pedagdgico.

A pedagogia dos “solitdrios” de Port-Royal constituiu uma reacdo contra a

pedagogia dos jesuitas, ndo s6 pelo seu cunho acentuadamente realista, como pela

sua fei¢cdo sombria e pessimista, em contraste com o humanismo cristdo e o

otimismo sadio e universalista do sistema educativo da Companhia de Jesus. As

ideias pedagdgicas defendidas pelos jansenistas constituiram uma forma de transi¢do
do humanismo para o realismo. (SANTOS, 1964, p. 225)

Em relacdo ao Naturalismo pedagdgico (propriamente dito), consoante 0s principios
da obra de Theobaldo Miranda Santos, filosoficamente a educacdo realista pode ser abordada
como aquela oriunda da concep¢do do dominio do mundo exterior sobre o mundo interior, da
realidade das coisas sobre as palavras ou os nomes e, por conseguinte, da superioridade
pedagdgica dos fendmenos naturais e das institui¢cdes sociais sobre as linguas e as literaturas.

Demonstrou-se como exaltagio do movimento renascentista em relacdo ao
formalismo e os preceitos racionalistas, cientificos e especuladores perante a realidade. O
autor Theobaldo Miranda Santos destacou Coménio como maior representante da tendéncia

ou concepgdo pedagdgica realista.

24 Conforme o Diciondrio Aurélio Eletronico Século XXI, o Jansenismo consiste na “doutrina de Jansénio
(1585-1638), tedlogo holandés e bispo de Ypres, sobre a graca e a predestinagdo e sobre a capacidade moral do
homem presente, e que foi adotada na abadia de Port-Royal por vdrias correntes espirituais com tendéncia ao
rigorismo moral”.
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Coménio foi, sem divida, o maior pedagogo realista e um dos vultos mais eminentes
da histdria da educacdo. Apesar disso, foi pequena a influéncia que exerceu sobre os
educadores de sua geragdo, a ndo ser no ensino das linguas. Por quase dois séculos
sua obra pedagdgica permaneceu desconhecida. A Didactica Magna € o maior dos
seus livros e nele Coménio afirma que o fim absoluto da educagdo € a felicidade
eterna na contemplacdo de Deus. Os meios para a consecugdo desse ideal supremo
sdo fornecidos pelo conhecimento que o homem pode adquirir de si mesmo e de
todas as coisas. E o que Coménio chamava de pansofia ou sabedoria universal. Dai
as restrigdes que fez ao método indutivo de Bacon que s6 permite o estudo dos
fendmenos naturais. Preconizou, entretanto, o ensino vivo e atraente, realizado por
processos objetivos e praticos, em que fossem utilizadas as coisas e ndo simbolos.
(SANTOS, 1964, p. 240)

Além da educacdo realista, elencou também a educacdo disciplinar como aquela
que considera o fator preponderante do fendmeno educacional ndo o contetido de
aprendizagem, mas a forma como o processo ocorre. John Locke foi considerado pelo autor
como o sistematizador do conceito disciplinar de educagdo. “Admitindo a educacdo como
disciplina do espirito, em oposicio a educacdo pritica ou de conteido, essa doutrina
pedagdgica constitui uma volta ao humanismo renascentista e ao formalismo da escoldstica
decadente e uma reag@o contra o conceito realista de educacido”. (SANTOS, 1964, p. 244)

Do ponto de vista religioso, Theobaldo Miranda Santos entendeu que a proposta da
educacdo pietista, de tendéncia luterana, consistiu na intensificagdo da fé crista, reafirmando a
supremacia das verdades cristds sobre as verdades racionais. O Pietismo® tornou-se a
primeira corrente pedagdgica que tenta aplicar os preceitos do Realismo a educacdo. Assim,
“a educagdo pietista foi o primeiro movimento pedagégico que aplicou a pratica escolar os
principios do realismo, embora dando maior relevo ao aspecto religioso do que ao aspecto
cientifico.” (SANTOS, 1964, p. 249)

Por outro lado, no decorrer do século XVIII, segundo Santos (1964), nota-se também
o aperfeicoamento e o crescimento de movimentos de tendéncia racionalista, dando &nfase a
abordagem da natureza, através do conhecimento racional. A ciéncia foi vista como caminho
para a ilumina¢do humana, em suas demandas sociais, culturais, politicas e filoséficas.

O movimento ganhou adeptos em muitos dos paises europeus e teve repercussiao em
todo o mundo, sobretudo na América, demonstrando-se anticlerical e voltado para a
reafirmacdo dos valores da razio humana. Diante da suposta supersticdo dos costumes
religiosos e populares, o Iluminismo também combateu os modelos absolutistas de Estado.
Segundo suas consideragdes, Santos (1964) concebeu o Iluminismo como elemento

pernicioso para as doutrinas cristds, promovendo seu aniquilamento.

 Segundo o Diciondrio Aurélio Eletronico Século XXI, o Pietismo pode ser designado como “movimento de
intensificagcdo da fé, nascido na Igreja Luterana alemd no séc. XVII”.



198

O relativismo religioso, o pragmatismo moral, o individualismo politico, o
liberalismo econdmico e o subjetivismo filoséfico foram os resultados dessa nova
concepgdo do universo e da vida que desagregou a civilizagdo cristd, facilitando as
tendéncias do seu aniquilamento. [...] Sob o ponto de vista pedagdgico, os
movimentos iluminista e naturalista combateram, ndo sé a educacdo escoldstica,
espiritualista e cristd, como a educagdo renascentista, livresca, formalista e artificial,
muito embora, no fundo, fossem intimas as suas ligagdes com o naturalismo pagio
do Renascimento.” (SANTOS, 1964, p. 254 - 5)

Conforme Santos (1964), a producio intelectual da primeira metade do século XVIII
teceu severas criticas contra a Igreja Catdlica. A partir da segunda metade, as criticas
passaram a ser mais intensas contra a organizagdo social e politica até entdo dominante,
resultado da alianca entre Estado e Religido. A educagdo naturalista foi efeito de propostas de
pensadores como Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), considerado um dos precursores da
pedagogia moderna. Por isso, pensou a obra de Rousseau da seguinte forma:

[...] a contradi¢do suprema de Rousseau consiste em afirmar que o homem ¢é
naturalmente bom e escrever um tratado de educagdo... Se fossemos aplicar a
realidade pedagdgica o sistema educativo naturalista, individualista e romantico de
Rousseau farfamos de cada crianca um selvagem, um bruto, sem moralidade, sem
elevagdo espiritual, sem controle sobre os impulsos e os instintos, em suma, uma
criatura inumana e monstruosa. Ndo se pode compreender, por conseguinte, a
influéncia consideravel que as ideias do grande sofista do século X VIII t€ém exercido
sobre a maioria dos sistemas pedagdgicos modernos. O tnico mérito da obra de
Rousseau foi chamar a atencdo dos educadores para a crianca; foi acentuar a
necessidade de a educagdo adaptar-se a natureza infantil; foi reagir contra a
preocupagdo excessiva dos fins da educacdo, sem atender ao emprego dos meios
adequados a sua realizacdo; foi, enfim, mostrar que a infancia ndo é uma miniatura

da idade adulta e sim uma fase substantiva de evolucdo humana, com caracteres
proprios e necessidades especiais. (SANTOS, 1964, p. 264)

Santos (1964) confirmou Basedow (1724-1790) como principal representante da
tendéncia conhecida como a educagdo filantropista, como um dos primeiros reflexos da
doutrina pedagdgica empreendida por Rousseau. “O sistema educativo denominado
filantropista resultou da aplicacéo pratica das idéias pedagdgicas de Rousseau [...]. As ideias
naturalistas e romanticas do mestre de Genebra tiveram repercussdo profunda em todo o
Ocidente.” (SANTOS, 1964, p. 267)

Os principios doutrinais do movimento iluminista tiveram como um dos maiores
efeitos o empreendimento de revolucdes burguesas, como a Francesa, mesmo tendo envolvida
a massa popular nos fatos que marcaram sua evolucdo. Nao obstante, segundo Santos (1964),
a Revolucdo omitiu-se completamente perante a necessidade de melhoria e de expansdo da
educacdo popular. N@o passou de discursos roméanticos e estéreis, nada contribuindo para a
emancipacdo das massas. Elencou como educadores revoluciondrios: Mirabeau (1749-1791),
Talleyrand (1754-1838) e Condorcet (1747-1794). Com isso, assim caracterizou a educacio

do ponto de vista revoluciondrio:
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A Revolucio, entretanto, nada vez de positivo para melhorar e expandir a educagio
popular. Ao contrario, sua obra foi negativa e destruidora, néio obstante os discursos
inflamados e os planos romanticos dos chefes revoluciondrios em torno da
reconstrucdo educacional do pafs. Os fatos ndo correspondem, realmente, a
elogiiéncia generosa dos lideres da Revolucdo. (SANTOS, 1964, p. 274)

Em seguida, Santos (1964) demonstrou que a educacdo psicologica surge como
reflexo das doutrinas filoséficas empreendidas destacadamente pelo naturalismo
rousseauniano e pelo idealismo de Immanuel Kant (1724-1804), Fichte (1762-1814) e Hegel
(1770-1831). Ressaltou que, apesar de muitos historiadores da educagdo defenderem que o
interesse pelo ensino elementar foi através da educacdo psicologica, ha outros exemplos de
educadores que se dedicavam ao desenvolvimento do ensino elementar, mesmo no interior da
Igreja Catdlica, como Jodo Batista de La Salle (1651-1719). Theobaldo Miranda Santos
elencou Pestalozzi (1746-1827), Herbart (1776-1841) e Frobel (1782-1852) como maiores
representantes da educagcdo psicologica. Por isso, eis uma das ressalvas feitas por Santos
(1964), quanto a obra de Pestalozzi:

Apesar da contribuicdo espléndida e imorredoura que trouxe para a renovagio dos
métodos de ensino, Pestalozzi foi menos um génio intelectual, um sabio profissional
ou um técnico da pedagogia, do que um educador pelo coracdo, pelo sentimento e

pela caridade. O amor ao préximo foi a mola viva e poderosa que impulsionou toda
a sua carreira luminosa de apdstolo da educacdo. (SANTOS, 1964, p. 290)

Consoante a perspectiva de Santos (1964), a educacdo cientifica tornou-se reflexo da
evolucdo das concepcdes que consideram a ciéncia como o instrumento mais seguro e
objetivo para o conhecimento da realidade objetiva, inclusive os principios da educagdo. A
educagdo cientifica tornou-se uma reacdo antimetafisica, reflexo do desenvolvimento das
ciéncias naturais do século XIX. As correntes mais marcantes dessas novas tendéncias foram
o positivismo, representado por Auguste Comte (1798-1857) e o evolucionismo, defendido

por Herbert Spencer (1820-1903).

Encarada em suas linhas gerais, a obra educativa deve seguir a marcha da evolucdo
humana e a génese do conhecimento na raca. O ideal na educag@o é a formacdo
cientifica. O conhecimento, o saber, o desenvolvimento da inteligéncia pelas
ciéncias positivas devem constituir as finalidades primordiais de todo o trabalho
educativo. O método por exceléncia, de estudo e de ensino, deve ser indutivo e
experimental. A educac¢do humanista e disciplinar deve ser condenada. Eis as ideias
fundamentais do cientificismo educacional de que Comte e Spencer foram pioneiros
no século XIX. Com o positivismo e o evolucionismo defendidos por esses
filosofos, os ideais educativos do realismo de Bacon e do naturalismo de Rousseau
voltam a dominar o pensamento pedagdgico. (SANTOS, 1964, p. 301)

Em seguida, Theobaldo Miranda Santos enfatizou, no ambito da concepcio

Neonaturalista pedagdgica, outras tendéncias como a educagdo individualista, na transi¢ao
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dos séculos XIX para o XX. Segundo suas apreciacdes, a educacdo individualista poderia ser
pensada como reflexo de andlises filosoficas alternativas, influenciadas pela “transvaloracio

dos valores” de Friedrich Nietzsche (1844-1900).

Para o individualismo, a educacio ¢ um fendmeno essencialmente individual.
Consiste, antes de tudo, no aperfeicoamento da individualidade, no desenvolvimento
da iniciativa pessoal, no fortalecimento da capacidade criadora do homem, enfim, na
exaltagdo dos atributos individuais do ser humano. O ideal da educacio

individualista, €, assim, a formacdo do homem “criador de valores” da concepcdo
nietzschiana, do homem liberto de toda subordinacdo a tradicdo, a autoridade, a
sociedade e a religido. (SANTOS, 1964, p. 314)

Em contraposi¢do a educacgdo individualista, Santos (1964) afirmou a educagdo
socialista como exemplo de reacdo, realcando os valores sociais diante do individualismo
marcante na transi¢do dos séculos XIX e XX. Citou como principais educadores socialistas,
no sentido de considerarem preponderantes os aspectos sociais do fendmeno educacional
frente a individualidade humana, Paul Natorp (1854-1924), Georg Kerschensteiner (1854-
1932) e Emile Durkheim (1858-1917).

Todas as manifestacdes do espirito e da cultura, nada mais sendo do que expressdes
da sociabilidade humana, somente poderdo ser estudadas e apreciadas a luz da
sociologia. Dai a necessidade da socializacdo da ciéncia, da arte e da religido.
Coerentes com a sua filosofia da vida, os socialistas consideram a educagdo como
fendmeno essencialmente social. Todos os seus elementos, todas as suas

instituicdes, todos os seus métodos sdo de natureza social. O objetivo da educacdo
deve consistir, antes de tudo, na socializa¢cdo do educando. (SANTOS, 1964, p. 321)

Como reflexo dos ideais nacionalistas, tipicos do século XIX e inicio do século XX,
Santos (1964) também citou a educagdo nacionalista como exemplo da expansdo de regimes
totalitarios, nacionalistas, diante dos sistemas democraticos, tipicos da modernidade histdrica.
Nesse sentido, “para o nacionalismo totalitdrio, nazista ou fascista, a educacdo € obra
essencialmente nacional que deve visar, antes de tudo, a formacdo do soldado politico, a
preparagdo das novas geracdes para os ideais politicos da Nacdo, representada pelo Estado ou
pela Raca.” (SANTOS, 1964, p. 331)

Por outro lado, conforme a perspectiva de Santos (1964), a educacdo pragmatista
surgiu como reflexo da pretensdo de conciliar as divergéncias entre as concepgdes filoséficas
e de oferecer novas respostas diante dos limites impostos ao conhecimento humano pelo
Idealismo de Kant e pelo Positivismo francés. O Pragmatismo considerava como tnico
critério de verdade a utilidade, substituindo a inteligéncia pela acdo. Foram considerados
exemplos de educadores pragmatistas John Dewey (1859-1952) e William Kilpatrick (1871-
1965). Nao obstante,
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O experimentalismo defendido por Dewey € vazio e inconsistente. Nada oferece ao
homem para que ele possa resolver seus grandes problemas espirituais. A
experimentacdo cientifica ndo vai além da verificacdo e da legislacdo dos
fendmenos, sendo-lhe de todo impossivel tracar normas de a¢do e regras de conduta.
Sua influéncia sobre o progresso moral do individuo e da sociedade é, portanto,
nula. [...] Ndo menos criticivel é o socialismo de Dewey. O homem ndo é um
simples produto da sociedade. Embora a influéncia do meio social sobre a natureza
humana seja ampla e profunda, ji, em cada individuo, alguma coisa de caracteristico
e de irredutivel. [...] Por conseguinte, é tdo abstrato considerar o individuo sem a
sociedade, como a sociedade sem o individuo. O erro do socialismo e do
individualismo resulta justamente do fato de considerar a natureza humana apenas
por uma de suas faces. (SANTOS, 1964, p. 344 - 5)

Sob a denominagao de educacdo técnica ou renovada, Santos (1964) considerou que
algumas das tendéncias pedagdgicas do século XX podem ser caracterizadas pela marcante
influéncia do naturalismo de Rousseau, pelo evolucionismo de Spencer e pelo pragmatismo
de William James (1842-1910). Foram estimuladas pelos avancos cientificos da Psicologia
experimental e consistiram em rea¢des contra a suposta passividade e o intelectualismo das
concepgdes tradicionais pedagdgicas. Por isso, podem ser chamadas também de escolas
renovadas ou escolas novas.

Criticando o cardter 16gico das antigas institui¢des escolares, modeladas de acordo
com a mentalidade do adulto, essas tendéncias, que se apresentam sob a forma de
sistemas, planos e métodos pedagdgicos, erigem a atividade espontinea e criadora
da crianga como eixo de todo o trabalho escolar, negando que a educag@o possua
finalidades que transcendam as necessidades naturais do educando. Tudo se reduz a
promover o desenvolvimento harmonioso da crianca, em consonincia com a
evolugdo dos seus interesses instintivos, dentro de um ambiente de vida e de acéo.
[...] Essas tendéncias tecnicistas da educacido contemporinea, diferenciadas por seus
matizes filoséficos, mas identificadas por suas preocupagdes pedocéntricas, podem
ser divididas em dois grandes grupos: o dos métodos ativos, caracterizado pela sua

feicdo cientifica e sistemdtica, e o das escolas novas, marcado pela sua orientacio
empirista e romantica. (SANTOS, 1964, p. 348 - 9)

Todavia, ainda segundo Santos (1964), existiram algumas concepcdes na transicao
do século XIX para o XX que nio condizem com nenhuma das dltimas tendéncias abordadas
(individualista, socialista, nacionalista, pragmatista ou técnica), mas poderiam ser
consideradas como representantes do chamado Antinaturalismo pedagaogico.

H4, por exemplo, a educacdo espiritualista acristd, consoante Santos (1964), que
procurou empreender a reabilitacdo do espiritualismo no dmbito da ciéncia e da filosofia,
buscando uma ampliacdo das explicacdes acerca das demandas da vida humana. Portanto,

manifestou-se como reacdo antinaturalista no século XX. Logo,

No inicio do século XX, Boutroux e Eucken foram os primeiros a reagir contra o
naturalismo que havia dominado os espiritos, mostrando os seus erros, as suas
limitacdes e os seus preconceitos. Dentro em pouco, a reagdo antinaturalista se
estendeu as inteligéncias mais esclarecidas da época. Boutroux e Bergson na Francga;
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Eucken, Spranger e Max Scheler na Alemanha; William James e Mac Dougall nos
Estados Unidos, representaram, fora do pensamento cristdo, as figuras mais
representativas dessa grande cruzada em prol da reabilitacdo dos valores espirituais.
(SANTOS, 1964, p. 382)

Por outro lado, ainda segundo a abordagem de Santos (1964), houve outros exemplos
de concepcdes que alinham-se com a educag@o cristd, representando também uma tentativa de
resgatar os valores e os preceitos do Cristianismo como alternativa diante dos saberes
cientificos, filoséficos, de cunho naturalista. Dessa forma, procuram argumentacdes que
justifiquem principios espiritualistas cristios como fundamentos para uma pedagogia, base
para a educagdo de cardter cristdo. Por isso,

A pedagogia cristd, ao contrdrio, reine numa sintese harmoniosa as parcelas da
verdade que se encontram dispersas nos sistemas pedagdgicos. Nao porque seja uma
concepcdo eclética e superficial das coisas, mas porque considera a realidade em
toda a sua inteireza e plenitude. Assim, entre o naturalismo e o idealismo, afirma a
dupla natureza do homem, no qual o corpo e o espirito se fundem intimamente para
constituir uma unidade substancial; entre o individualismo e o socialismo, revela a
existéncia, no homem, do individuo e da pessoa; como individuo, o homem se
subordina a natureza e a sociedade, mas, como pessoa, se eleva acima de ambos;
entre o nacionalismo e o internacionalismo acentua que o patriotismo € uma virtude,
que o homem deve amar, defender e dignificar sua Patria mas, como ser humano,
também pertence a Humanidade e como tal, ndo pode desprezar os filhos das outras
nagdes. Esses caracteres de realismo, de harmonia e de totalidade da educacio crista
patenteiam, e de maneira expressiva, sua indiscutivel superioridade sobre os

sistemas fragmentdrios e unilaterais da pedagogia moderna. (SANTOS, 1964, p.
389)

Mesmo com o crescimento de intimeras concep¢des de fundamentagdo naturalista,
segundo Santos (1964), a proposta pedagdgica cristd continuou sendo aperfeicoada conforme
os principios e os ensinamentos da Filosofia perene, como forma mais elevada de sintese dos
valores e dos principios necessarios para o desenvolvimento da educagéo ao longo do tempo.

Como Apéndice do manual Nogées de Historia da Educagdo, Theobaldo Miranda
Santos elaborou uma sintese entre as piginas 409 e 431 (o que equivale a 5,3% de todo o
conteddo da obra), no qual contemplou de forma panoramica e sucinta a evolugdo histérica da
educacio no Brasil.

Sua historiografia pode ser alinhada a cldssica abordagem da Histéria da Educagdo
brasileira, tendo como principal critério para a delimitacdo dos periodos histéricos o fator
politico, resultando na periodizacdo: periodo colonial, entre as paginas 409 e 415, que vai
desde a descoberta do Brasil até a declaragdo de independéncia politica frente a Portugal
(1500-1822); periodo mondrquico, englobando as paginas 415 até a 420, que vai da
independéncia até a proclamacio republicana (1822-1889) e periodo republicano, que

contempla as paginas 421 a 428, desde a transicdo mondrquica / republicana até gestdo de
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Gustavo Capanema frente ao Ministério da Educacdo e Satide, nas décadas de 1930 e 1940
(1889-dias atuais). Para finalizar o Apéndice, Theobaldo Miranda Santos desenvolveu um
breve texto considerando a Situacdo atual da educacdo brasileira, no intervalo entre as
paginas 428 e 431 (comentando a Constituicdo de 1946 até a promulgacéo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961).

Em relacdo ao periodo colonial, especificamente, Santos (1946) centralizou sua
andlise em torno das obras e das influéncias dos jesuitas como os primeiros educadores do
Brasil. Destacou a obra de catequese dos mesmos, assim como a educag¢do dos colonos
conforme os principios e os interesses devotados pela Igreja Catélica no Novo Mundo, os de

civilizacdo e de cristianizagdo.

Nao foi, porém, somente esse estado lastimavel de primitivismo, de ignorancia e de
abandono que dificultou os primeiros passos dos jesuitas na sua ardua e espinhosa
tarefa de civilizar e cristianizar o Brasil. Tiveram de lutar ainda contra a ganancia e a
desonestidade dos funciondrios portugueses e a cupidez e o despotismo dos senhores
de fazendas e de engenhos, bem como contra a licenciosidade e o desregramento
moral que dominavam, na época, a vida social da colonia. Podemos acrescentar a
tudo isso o desinteresse geral do povo pelo ensino e pela cultura. [...] Tudo isso
realca, de modo elogiiente, o valor inestimdvel da obra realizada pelos jesuitas em
prol da educac@o brasileira. (SANTOS, 1964, p. 410)

Sobre o periodo mondrquico, Santos (1964) desenvolveu um texto com severas
criticas ao descaso perante a educacdo brasileira, apesar das melhorias empreendidas quando
da vinda da familia real, a partir de 1808. Questionou, sobretudo, a falta de apoio a educacido
popular e, abordou o ensino primdrio e o secundario como deficientes e fragmentarios, sem
despertar interesse do povo ou ser prioridade do Estado brasileiro. Apesar dos textos legais,
dos inimeros discursos de defesa do ensino brasileiro e de uma ou outra acdo esporadica
diante das necessidades ou demandas educacionais, nada de extraordindrio foi desenvolvido
no decorrer do presente periodo histérico. Destacou a abordagem de Rui Barbosa, acerca do

ensino na fase imperial, que foi:

[...] estudado por uma comissdo nomeada pela Camara dos Deputados, da qual fazia
parte Rui Barbosa. Designado relator dessa comissdo, Rui Barbosa elaborou dois
pareceres sobre o ensino secunddrio e superior e sobre o ensino primadrio,
apresentados, respectivamente, em 1882 e 1883. Sdo dois estudos eruditos e
exaustivos sobre a situacdo do ensino no Brasil e no estrangeiro, e sobre as diretrizes
que deveriam nortear a educacdo brasileira. Nesses famosos pareceres, espléndidos
pela erudicdo pedagdgica e pela beleza literdria, mas criticiveis pela falta de
realismo filoséfico e social, Rui Barbosa considera a educagdo como o problema
nacional por exceléncia, e prega a liberdade de ensino, a laicidade da escola publica
e a instrugdo obrigatdria. A reforma sugerida por esses pareceres ndo € um plano
educacional, objetivo e orgénico, ajustado a realidade brasileira [...]. Em suma o
balango da obra educacional do Império ndo apresenta resultados animadores. O
ensino era deficiente e fragmentdrio, sem um plano nacional que lhe emprestasse
uma estrutura organica. As escolas eram escassas, mal organizadas e dirigidas por
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mestres improvisados. As reformas de ensino se sucediam, uma apds a outra, sem
continuidade e articulagdo. (SANTOS, 1964, p. 419)

Quando da abordagem mais especificamente voltada para o periodo republicano,
Santos (1964) reconheceu que a educagdo passa a ser considerada de forma mais enfatica e
como meio necessario para a consolidagdo e o aperfeicoamento do Brasil enquanto nagio,
emancipada e desenvolvida. Criticou a falta de originalidade do nosso sistema educativo e
organizacional, sendo em geral as leis e as instituicdes meramente cOpias daquelas existentes
em paises avangados e sofisticados do mundo europeu ou norte-americano. Salientou que tudo
isso é resultado da falta de senso de objetividade e da visdo roméntica de muitos das
liderancas politicas do nosso pafs.
Santos (1964) defendeu também que a mentalidade que vigora no Brasil até a I
Guerra Mundial (1914-1918) constituiu-se ainda na época colonial e imperial e estd
impregnada de mentalidade intelectualista, livresca e académica. Isso caracteriza a maior
parte da legislacdo educacional brasileira e das reformas do ensino empreendidas até entao.
Com isso, afirmou a importancia da Reforma Francisco Campos / Mario Casasanta, de Minas
Gerais, como exemplo de iniciativa de transformacéo radical dos elementos educativos no
Brasil.
A primeira das realizagdes concretas, no ambito educacional, resultante dessa
atmosfera revoluciondria, foi a reforma do sistema escolar de Minas Gerais,
empreendida, em 1927, por Francisco Campos e Mdrio Casassanta [sic]. Novos
objetivos, novos programas e novos métodos diddticos foram instituidos para o
ensino primdrio e normal desse Estado. No sentido de preparar o magistério para
essa reforma, foi contratada na Europa uma pléiade de figuras eminentes da
educacdo renovada, da qual faziam parte Claparede, Simon, Buyse, Mme. Perrelet e
Mme. Antipoff. Na Escola de Aperfeicoamento entdo instalada em Belo Horizonte,

esses educadores de renome universal iniciaram o magistério mineiro nos métodos e
idéias da Escola Nova. (SANTOS, 1964, p. 424)

Em seguida, Santos (1964) citou que, a partir de 1930, aconteceu intensa producio
bibliografica sobre a educag@o, como resultado de intenso movimento de renovacdo
pedagdgica, inspirando os principais circulos de intelectuais da educacdo presentes no Brasil.
Classificou as iniciativas destes movimentos brasileiros em duas categorias: uma, de cariter
agnéstico ou naturalista, influenciada pelo pragmatismo de Dewey, pelo funcionalismo de
Claparede e pelo sociologismo de Durkheim. A outra categoria de intelectuais pode ser
considerada espiritualista e cristd, como uma tentativa de conciliar os conhecimentos e as
técnicas dos novos métodos educativos com os principios e os preceitos da Filosofia perene

do Catolicismo romano.
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A Introdugcdo a Escola Nova de Lourengo Filho, Novos caminhos e novos fins de
Fernando de Azevedo e a Escola Progressista de Anisio Teixeira constituem livros
representativos das correntes agndsticas; Debates Pedagdgicos de Tristdo de Ataide,
Escola Nova de Jonatas Serrano e Ensino religioso e ensino leigo de Leonel Franca,
constituem obras autorizadas da corrente cristd. (SANTOS, 1964, p. 425)

Em seguida, Theobaldo Miranda Santos destacou também que em 1932 € publicado

0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,

[...] redigido por Fernando de Azevedo e assinado por numerosos educadores, em
sua maioria filiados a Associagdo Brasileira de Educacdo. Neste manifesto, os
pioneiros da educag@o renovada no Brasil formulam os seus ideais pedagdgicos:
ensino ativo, escola leiga, obrigatéria e gratuita, co-educacdo, escola unica, etc.. [...]
Em 1935, Anisio Teixeira cria a Universidade do Distrito Federal, absorvida, em
1939, pela Universidade do Brasil. Neste mesmo ano, funda-se, no Rio, a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras do Instituto de Santa Ursula e, em 1940, as
Faculdades Catdlicas de Filosofia e de Direito, primeiras instituicdes da
Universidade Catdlica do Brasil. (SANTOS, 1964, p. 425 — 6)

Santos (1964) finalizou a explanacdo sobre o periodo republicano, comentando o
golpe de Estado de 1937, salientando que mesmo assim, ndo houve a interrup¢do do ritmo
ascendente e crescente do progresso educacional no Brasil. Apontou a nova Constitui¢do de
1946 como elemento para a consecugdo dos principios democraticos da educagdo brasileira e
como condicdo para a melhoria da realidade do pais. Afirmou também a entrada de Gustavo
Capanema como ministro frente a pasta da Educacio e da Sadde, como uma das principais

iniciativas de alcance educativo.

Promulgada a Constituicdo de 1946, mais de dez anos se passaram sem que fosse
aprovada, pela Camara dos Deputados, a lei organica que deveria reorganizar a
educacdo nacional. Permanecia, portanto, em vigor a legislacdo da Reforma
Capanema, realizada de acordo com a Constituigdo de 1937. Finalmente, apds
muitas criticas e reclamacdes, resolveu a Camara dos Deputados estudar o assunto.
Foi entdo elaborado um projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Esse projeto suscitou debates intensos e acalorados, ndo sé entre os deputados, como
entre os educadores de todo o pais. Discutiam-se os principios liberais e
democraticos que presidiam ao projeto. Dizia-se que o referido projeto visava
proteger o ensino particular em detrimento do ensino publico. Surgiram defensores
da escola publica e os da escola particular. Mas os objetivos dos que condenavam o
projeto eram antes combater o ensino privado e instituir o ensino estatizado do que
propriamente defender a escola publica. Pois, na realidade, a nova Lei em nada iria
prejudicar o ensino publico. Afinal, depois de muita discussdo e controvérsia na
Camara, na imprensa, no radio e na televisdo, foi aprovada pelo Congresso e
promulgada pelo Conselho de Ministros a Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
que fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (SANTOS, 1964, p. 429 —
30)

Em relacdo a Situacdo atual da educagdo brasileira, Santos (1964) confirmou as

potencialidades educacionais presentes na promulgacdo da Constituicdo de 1946 e possivel
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sistematizagdo da educacdo brasileira através da instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, levada a cabo em 1961.

Dessa forma, o manual Nog¢des de Historia da Educacdo, de Theobaldo Miranda
Santos, constituiu uma das iniciativas editoriais que faz parte de um projeto maior de
divulgagdo catdlica dos saberes técnicos e da doutrina moral catdlica, considerando os
professores importante publico para a consecucido dos objetivos educacionais conforme os
preceitos da Igreja. A andlise do manual, aqui desenvolvida, representou uma tentativa de
abordar um dos materiais pedagégicos utilizados no Curso Normal do Colégio Nossa Senhora
do Patrocinio, para ilustrar a importincia dada aos saberes, técnicos e doutrinais, assim como

sua veiculagdo entre docentes e discentes.
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Nesta segunda parte da tese, intitulada Perfil docente e discente e materiais
pedagogicos da disciplina Historia da Educacdo na formagdo de normalistas do Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio (1947-1971), teve como pressuposto abordar as caracteristicas
das professoras religiosas da Congregacdo das Irmds do Sagrado Coragdo de Maria de
Berlaar, das normalistas, assim como os métodos e mecanismos didaticos para a promogéo do
Ensino Normal. Dentre estes mecanismos, destacou-se, por op¢do do autor da tese, uma
andlise do manual Nog¢des de Historia da Educacdo, de Theobaldo Miranda Santos.

Como professoras de Historia da Educacgdo, diretamente envolvidas com a Igreja
Catolica, as irmas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio foram estimuladas a obedecer aos
preceitos eclesidsticos, assim como a divulgar em suas atividades cotidianas a doutrina
catdlica. Devido as novas exigéncias, a partir da Lei Orgénica do Ensino Normal, um dos
grandes desafios para as docentes foi a busca de qualificagdo, a partir da formacio
continuada.

As normalistas, consequentemente, foram submetidas ao modelo de educacdo
catdlica. Além da doutrinacdo catdlica, as familias também investigam no Ensino Normal,
tendo em vista a preparac@o para a vida matrimonial e familiar. Do ponto de vista estatal, as
normalistas deveriam ser preparadas para o exercicio da docéncia, pois 0 ensino primario
encontrava-se em plena expansdo quantitativa. O ensino da Histéria da Educagdo no Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio caracterizou-se pela exposi¢éo oral, centrada na docente, uso de

permanente de provas, sejam escritas ou orais, sendo considerado tradicional.
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Dentre os materiais pedagdgicos utilizados no Curso Normal do Colégio Nossa
Senhora do Patrocinio, destacou-se o manual No¢des de Historia da Educagdo, de Theobaldo
Miranda Santos, elaborado no contexto da crescente producdo editorial e da disputa
ideoldgica entre catdlicos e escolanovistas. Como catdlico militante, Theobaldo Miranda
Santos procurou contribuir para a elaboracio de obras diddticas que sirvam de suporte para o
ensino, sobretudo de professores, visando a conciliagdo entre saberes técnicos e os valores

doutrinas catélicos.
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CONCLUSAO

Tendo em vista a proposicdo de problemdticas como norteadoras da presente
investigacdo voltada para a abordagem do percurso da disciplina Histéria da Educag@o no
curso de formacdo de normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, de Patrocinio —
Minas Gerais torna-se fundamental a apresentag¢do das consideragdes oriundas da heuristica e
da hermenéutica do autor, empreendidas ao longo dos tdltimos anos de doutoramento.

Salienta-se que as consideracdes aqui apresentadas sdo propostas tedricas, com
impressodes historicas de um objeto especifico, a Histéria da Educa¢do como componente
curricular, investigado por um sujeito particular, tendo como base a analise de evidéncias
documentais e orais, mas que ndo encerram a potencialidade investigativa e possibilidade de
abordagem do objeto, sob outras perspectivas tedricas. O fazer histdrico enquanto
investigacdo depende de vdrias circunstancias, dentre as quais a prdpria subjetividade do
pesquisador, mesmo preservando a objetividade dos fatos.

Compreende-se também, preliminarmente, que o entendimento da trajetdria histérica
do ensino de uma disciplina somente é possivel levando-se em consideracdo duas dimensdes
de fatores: os externos — englobando o contexto histérico em geral, perpassando pelos
elementos sociais, econdmicos, culturais, ideoldgicos, institucionais, etc. — e 0s internos —
ligados mais especificamente aos sujeitos envolvidos diretamente no ensino e na
aprendizagem, aos materiais pedagdgicos, aos recursos e técnicas utilizadas durante o
processo de efetivagdao da disciplina no ambiente escolar. Por op¢do argumentativa do autor
da tese de doutoramento, em primeiro lugar, considerar-se-do os questionamentos de carater
mais particular, envolvendo as circunstincias, enquanto o geral serd abordado por dltimo,
englobando a trajetéria histérica e suas dimensdes.

Assim, em relagdo ao percurso disciplinar da Histéria da Educacio a nivel
internacional, nacional e local (grifo nosso) é importante observar que o mesmo estd
intrinsecamente relacionado a formag@o de professores. Nota-se que, mesmo sendo objeto de

especulagdo ao longo de muitos séculos, o discurso em torno da demanda de formagdo de
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professores ganha notoriedade apenas em fins do século XVIII, no contexto revolucionario
frances.

Internacionalmente, o precursor francés Joseph Lakanal defendeu a fundacdo de
Escolas Normais como paradigma de formagio de professores e de funcionamento
institucional em geral, de cardter normativo (justificando a nomenclatura para o modelo:
“normal”). Contudo, a elaboragdo de seu relatério demonstrou-se muito efémero, ndo
passando de discursos em defesa de uma educag@o publica e universal, sob a tutela do Estado
burgués.

Durante o século XIX, na perspectiva de Névoa (1994), trés fatores contribuiram
diretamente para o surgimento da disciplina Histdria da Educagdo no contexto internacional: a
consolidacdo dos sistemas nacionais de ensino em alguns paises; a institucionaliza¢do da
formacdo de professores e a cientificizagdo da pedagogia.

Como consequéncia, nota-se a presenga cada vez maior do Estado, enquanto
instdncia responsdvel pela universalizagdo do ensino, destacadamente o primario, como
demanda para a oferta de mao de obra especializada para garantir condi¢cdes para o processo
de industrializagdo.

Além disso, com a influéncia do conhecimento das ciéncias naturais € humanas, o
curriculo escolar tendeu a tornar-se cada vez mais complexo, originando diferentes
disciplinas, e estimulando a producdo cada vez mais presente de instrumentos pedagdgicos
como os manuais (no caso especifico da Histéria da Educacio, destacam-se a produgdo de
Emile Durkheim, na Franca, e de Wilhelm Dilthey, na Alemanha, representantes
respectivamente do positivismo e do historicismo).

Por outro lado, em fins do século XIX e inicio do século XX, tornou-se evidente a
preocupacdo da Igreja Catélica com movimentos considerados perniciosos para a sociedade
contemporanea, ja citados pelo Papa Pio IX, na Enciclica Quanta Cura, de 8 de dezembro de
1864, acompanhada do Syllabus errorum: racionalismo, protestantismo, liberalismo,
maconaria, cientificismo, positivismo, socialismo, comunismo, anarquismo, etc..

Paralelamente a atuacdo estatal na oferta do ensino, a Igreja Catdlica também
dedicou-se aos assuntos educacionais como forma de restaurar sua hegemonia ideoldgica e
doutrindria diante da sociedade.

A iniciativa catélica destacou-se em duas frentes, pelo menos: a reafirmacdo
doutrindria catélica através de documentos e discursos da hierarquia clerical, sobretudo papal

(como Ledo XIII, Pio XI); o estimulo as missdes em diversos paises do mundo, gragas as
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congregacdes e as ordens religiosas, inclusive com a fundacdo de diversas escolas
confessionais catdlicas, dedicadas ao ensino, como estratégia de avango pelo mundo.

No Brasil, as repercussdes da trajetoria internacional da disciplina Histéria da
Educacdo tornaram-se mais evidentes no inicio do século XX. A realizacdo de reformas
estaduais no decorrer da década de 1920 refletiu os fatores histdricos da realidade nacional.
Em Minas Gerais, por exemplo, a Reforma do Ensino de 1927 / 1928, empreendida por
Francisco Campos, foi a responsével pela introducdo da presenga institucional da disciplina
Histéria da Educag¢do nas Escolas Normais, interferindo diretamente na formagdo de
professores, com a prescricao legal de conteidos programaéticos e de metodologias de ensino
para algumas das disciplinas do curriculo.

Com o aumento da demanda escolar brasileira ao longo do século XX, houve a
necessidade de uma racionalizac@o do ensino, através da promulgacio de legislacdes voltadas
especificamente para tal fim, dentre as quais destacam-se: a Lei Organica do Ensino Normal
(1946); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1961) e a Reforma de 1.° e 2.°
graus (1971).

Em termos locais, a escolarizagdo patrocinense recebeu influéncias do movimento
internacional e nacional, porém existem condicionantes especificas da realidade que
interferem diretamente no pré-curso institucional da disciplina Histdria da Educagéo. Além da
criacdo do Grupo Escolar Honorato Borges, em 1912, houve a presenga de uma missio
presbiteriana na cidade responsavel, dentre outras agdes, pela criacdo de uma instituigcdo
voltada para a formacdo de leigos missiondrios em meados da década de 1920: o Patrocinio
College.

A reaglo catdlica contra o “perigo protestante”, sobretudo da parte do Bispo
Diocesano de Uberaba, Dom Ant6nio de Almeida Lustosa, foi quase imediata: em articulacao
com membros da Oligarquia rural patrocinense e do Governo estadual, organizou a instalacio
de duas institui¢des escolares catdlicas na cidade patrocinense — o Colégio Dom Lustosa, em
1927 (masculino, sob responsabilidade dos religiosos holandeses da Congregacdao dos
Sagrados Coracdes de Jesus e de Maria e da Adoracdo Perpétua do Santissimo Sacramento no
Altar — SS.CC.) e o Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, em 1928 (feminino sob
responsabilidade das religiosas belgas da Congregacdo do Sagrado Coracdo de Maria de
Berlaar). Nota-se que a educagdo feminina em Patrocinio orientou-se conforme as
expectativas de trés segmentos sociais perante a figura da mulher, interligados: Igreja Catdlica

— cristd; Estado — mestra; Oligarquia — esposa.
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No que diz respeito a fundamentacdo doutrinal catélica sobre o processo
educacional e sua repercussao na formacao de professores (grifo nosso), compreende-se
que os preceitos catdlicos demonstraram-se milenares, tendo seus primérdios ainda na fase
medieval.

Os movimentos filos6ficos como a Patristica (entendida como a produg@o intelectual
dos Padres da Igreja, tendo como matriz epistemoldgica as ideias platdnicas para a
formulagdo de sistemas filos6ficos e que serviram de justificativa tedrica para os dogmas da
fé cristd) e a Escoldstica (surgido no ambito das primeiras Universidades, tendo como
referéncia tedrica o pensamento aristotélico para sistematizacio do pensamento catélico)
originaram a chamada “Filosofia perene” e o conjunto dogmético da Teologia tomista.

Tanto a “Filosofia perene” como o Tomismo foram referéncia doutrinaria para a
publicacdo da Enciclica papal Divini Illius Magistri, de Pio XI, em 1929, documento voltado
especificamente para o desenvolvimento da visdo educacional catdlica. Dentre outras
premissas, Pio XI desenvolveu a ideia de que a atuag@o da familia e da sociedade civil sdo
instancias fundamentais para o desenvolvimento educacional, porém ambas devem estar
orientadas e submissas aos preceitos morais e doutrinas da Igreja Catélica, representante
maior da vontade de Deus e referéncia autorizada para o comportamento humano.

Assim, a repercussdo de tal pressuposto na formacdo de professores, em geral, € no
ensino de Histéria da Educacdo, especificamente, esteve no fato de que, segundo a visdo
catdlica, a Histéria da Educacdo deveria dedicar-se a duas finalidades enquanto disciplina:
voltada para o ensino, garantir a propagacdo de saberes necessdrios para o exercicio da
docéncia, como uma espécie de inventdrio sobre os fatos histéricos da educacio, descrevendo
a evolucdo das ideias pedagdgicas, métodos e instituicdes escolares; relacionada a educacio,
servir como instrumento de doutrinag¢do e moralizagdo, reproduzindo os padrdes de valores do
catolicismo perante os professores, considerados intermedidrios na formagdo dos estudantes.

Por outro lado, em relacdo as prescricoes legais ou finalidades conteudistas e
metodolégicas para o ensino da Histéria da Educacdo (grifo nosso), analisando
prioritariamente os decretos da Reforma Francisco Campos (1927 / 1928) e as suas
regulamentagdes, notou-se a proposicdo de uma Histéria da Educacdo de matriz
fundamentalmente evolutiva, cronoldgica e histérico-filoséfica, com é&nfase na divisdo
tradicional: antiguidade; idade média; modernidade e contemporaneidade.

Sumariamente, preconizou-se uma descri¢do das ideias pedagdgicas desenvolvidas
ao longo das diversas civilizacdes, destacando-se os principais personagens, pensadores e

fatos relacionados a pedagogia. Metodologicamente, as legislacdes prescreveram pressupostos
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e técnicas de ensino variadas, valorizando iniciativas que levem em consideracdo a
individualidade e a dindmica dos processos de ensino. Além disso, defenderam também o
exercicio de pesquisas, em articulagdo com o ensino: documental, de campo, etc..

No tocante aos sujeitos da presente investigacdo, é importante caracterizarmos o
corpo docente, assim como abordarmos o perfil discente, diretamente envolvidos com a
consecucao da educacao feminina no contexto institucional escolar de Patrocinio (grifo
nosso), como condi¢do para o entendimento da trajetdria histérica da disciplina Histéria da
Educacio.

Sendo religiosas, as professoras de Histéria da Educacdo do Curso Normal do
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio tiveram que conciliar duas dimensdes em sua atuacao:
a) a vivéncia do carisma, o exercicio da espiritualidade, a contemplacdo e o apostolado
(tipicas da vida religiosa); b) os desafios tipicos do exercicio da docéncia, envolvendo ndo
apenas o planejamento e a execucdo do ensino, mas também a adequagdo as exigéncias
institucionais e legais, assim como a dedicacdo a formagéo continuada, como meio de buscar
aperfeicoamento constante.

Por sua vez, as normalistas do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio geralmente eram
filhas das familias oligirquicas ou sdo oriundas do meio urbano, filhas de comerciantes,
funciondrios publicos, etc.. Como principais sujeitos relativos a educagfo feminina em
Patrocinio, € importante compreender as expectativas sociais da Igreja, da Familia e do Estado
ao investirem em sua formacgfo, assim como, em contrapartida, entender que as relagdes
sociais sdo dinamicas e pressupde a possibilidade de mudangas de perspectivas, de interesses
e de motivacdes: se em fins da década de 1940, o objetivo maior era o matrimdnio,
dedicando-se a formacgao da familia ou ao magistério, conforme os preceitos catélicos, em fins
da década de 1960, surgiram questionamentos € novas perspectivas sociais perante as
normalistas, inclusive a possibilidade de prosseguimento dos estudos a nivel superior, ou a
atuacdo profissional no meio educacional escolar.

Quanto aos materiais pedagogicos e aos recursos didaticos utilizados no ensino
da Histéria da Educacdo (grifo nosso), segundo os relatos das normalistas, por ser
caracterizado como ensino tradicional, basicamente as professoras utilizavam principalmente
o quadro negro para anotacdes sumadrias e pontos a serem apresentados durante as aulas, os
manuais como suporte textual para os conteidos ministrados, assim como os cadernos das
normalistas, como forma considerada mais eficaz de registro.

Apesar das prescri¢gdes legais apontarem procedimentos mais dinamizados, conforme

os relatos das normalistas, as préticas em sala de aula demonstraram que o ensino da Histdria
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da Educacgdo voltou-se mais destacadamente para a formacdo moral e doutrindria, sendo os
aspectos tedricos e técnicos secundarizados. Além disso, a dindmica da aula era centrada no
modelo expositivo, em que a docente explanava os conceitos, as ideias e as informagcdes
relativas ao conteido. Em relacio a pesquisa, era muito esparsa e caracterizava-se, sobretudo,
pela copia literal de contetidos bibliograficos em bibliotecas, sem muita sistematizagao.

Assim, por ser considerado tradicional, o ensino de Histéria da Educagdo no Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio caracterizava-se pelos seguintes procedimentos diddticos: a
exposicdo magistrocéntrica (centrada na mestra), seguida de exercitacio (principalmente por
meio de copia dos contetddos no caderno ou ainda por meio da resolugcdo de questiondrios para
a memorizacdo e a fixacdo). Como etapa final do processo de ensino e de aprendizagem,
periodicamente aplicava-se a avaliacdo, em geral no formato de provas, sejam escritas ou
orais.

E, por fim, relativo especificamente ao uso de manuais de Histéria da Educacao
(grifo nosso), ressalta-se que apesar de ndo ser possivel a identificacio exata de quais sujeitos
utilizaram os manuais, tanto docentes como discentes, foram encontrados indicios
documentais sobre o uso do manual Nogdes de Historia da Educagdo, de autoria do autor
militante catdlico Theobaldo Miranda Santos no ensino de Histéria da Educacdo do Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio, o que justificou a andlise de seus contetidos explicitos e
implicitos no Capitulo VI da presente tese de doutoramento.

Parte de um projeto maior de obras editoriais, o manual de Theobaldo Miranda
Santos demonstrou-se como estratégia de doutrinacdo catdlica e de veiculacdo dos saberes
relativos as ideologias catdlicas diante da evolucdo das ideias pedagdgicas, assim como de
outros fatos educacionais marcantes na histéria das civilizacdes.

Na mesma linha de pensamento, outros manuais de Histéria da Educacdo também
foram encontrados nas dependéncias do Museu do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio:
Pequena Historia da Educagcdo, Madres Peeters e Cooman, 1936; Pequena Historia da
Educacdo, Ruy de Ayres Bello, 1945.

A funcdo do manual consistiu em servir de suporte pedagdgico, concentrando em um
Unico instrumento os contetidos considerados bdsicos para o desenvolvimento do ensino da
disciplina Histéria da Educacdo. Sendo um objeto de pequeno porte, tornou-se facil de
manusear e pratico, pois tem a vantagem da mobilidade, permitindo ao leitor estudar seu
conteudo onde for possivel.

Interessante € notar que no ambito do recorte temporal proposto para a presente

investigacdo (1947-1971), a aquisi¢do dos manuais escolares indicados pelo Colégio era
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obrigatério em fins dos anos 1940, auge da produgdo editorial de autores catdlicos, e no
decorrer dos anos 1950. Contudo, ao longo dos anos 1960, a institui¢do ndo mais obrigava a
aquisi¢do dos manuais, exceg¢do para alguns, como o de Psicologia da Educacgdo, fato muito
citado pelas normalistas entrevistadas, denotando um destaque para a Psicologia na
hierarquizacdo das disciplinas do Curso Normal, no embate pela hegemonia, pela legitimacdo
e pelo prestigio diante das alunas.

Concernente as caracteristicas, finalidades e dimensoes gerais da trajetoria
historica do ensino de Historia da Educacao na formacao de normalistas do Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio (grifo nosso), tomando como referéncia o recorte temporal
(1947-1971), propdem-se como periodizacdo relativa a trajetdria institucional da disciplina
Histéria da Educacdo:

o [.%fase (1947-1953): periodo de implantacdo e ascensdo da disciplina Histéria
da Educacdo no ambito do curriculo do Curso Normal, resultante da promulgacdo da Lei
Orgénica do Ensino Normal (1946) e da publicacdo do Decreto n° 2.400/1947, que concede
autorizacdo para o funcionamento de 2.° ciclo no estabelecimento (surgimento da disciplina
no Curso Normal do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio). A professora responsavel pelo
ensino de Histéria da Educag@o é a Irma Maria Jesuina Diniz até o ano de 1953. Pela Lei
Orgénica, a disciplina € obrigatdria, sendo também utilizados manuais.

Como j4 exposto anteriormente, a disciplina oscilou em termos de contetidos e de
finalidades entre duas dimensdes, delegadas respectivamente pela Igreja e pelo Estado:
primeiro, em termos educacionais, difundir entre as normalistas nocdes doutrinais da fé
catdlica, assim como seus modelos de conduta moral, como forma de difundir o catolicismo
no meio escolar; segundo, em termos instrucionais, oferecer inventario sobre as principais
ideais pedagdgicas, surgidas ao longo da histéria da humanidade, assim como as experiéncias
institucionais acumuladas tradicionalmente, como subsidio e disciplina propedé€utica para as
demais, na formacéo de professores, englobando saberes tedricos e metddicos.

® 2. fase (1954-1961): periodo de consolidacio da disciplina Histéria da
Educacdo, englobando a atua¢do da Irma@ Maria do Rosédrio Lemos Borges como docente
responsdvel pelo ensino da disciplina a partir de 1954. Em fins da década de 1950, a
professora responsédvel foi a Irmd Maria Marilac, conforme atestou a Normalista Dalila
Mariana Gongalves. O encerramento do periodo ocorreu com a publicagdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961. De certa forma, manteve-se o perfil da
trajetoria historica da disciplina Histéria da Educagdo, com €nfase nos elementos de formagéo

moral, respeitando os preceitos da Igreja Catodlica.
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® 3. fase (1961-1971): periodo de fragilizagdo da disciplina Histéria da
Educacdo, tendo como referéncias de delimitacdio a LDB 4.024/1961, a partir da qual a
disciplina tornou-se optativa, até a Reforma de 1.° e 2.° graus (Lei 5.692/1971), transformando
o Curso Normal numa das habilitacdes especificas, profissionalizante (HEM). Com a
proposi¢do curricular do agrupamento das disciplinas em duas dreas de Fundamentagdo da
Educagdo — I) aspectos biologicos, psicologicos e socioldgicos, 1) aspectos filosoficos e
historicos — notou-se duas consequéncias para Historia da Educagdo: a sua supressdo diante
da Filosofia da Educacdo; em termos de hierarquizacdo dos saberes, notou-se o destaque dado
a disciplina Psicologia da Educacio, especificamente entre as disciplinas de fundamentacdo
educacional.

Por conseguinte, a disciplina Histéria da Educagdo foi caracterizada por ter as
finalidades prescritas voltadas para a formacdo técnica de professores, proporcionando um
inventdrio das ideias pedagégicas, assim como dos eventos de destaque referentes ao
fendmeno educacional ao longo da histéria. Contudo, as finalidades reais da disciplina
preconizaram uma fun¢@o doutrindria, contribuindo para a divulgac¢do dos preceitos catdlicos
como referéncia para a conduta humana, individual e socialmente.

Portanto, tornou-se evidente a distdncia entre os conteddos e finalidades prescritos e
o efetivamente realizado da disciplina Histéria da Educac¢do no Curso Normal do Colégio
Nossa Senhora do Patrocinio, caracterizando-se por processos de secundarizacdo e mesmo de
dilui¢do do contetido da disciplina ao longo do tempo, com maior centralidade nas praticas de
formacdo moral e proeminéncia de outras disciplinas que nido a Histéria da Educagdo na
formacdo de normalistas.

Ao finalizar a apresentacdo dos resultados da investigacdo, explicita-se que a
pesquisa especificamente voltada para a Histéria das Disciplinas Escolares estd em expansao,
conquistando gradativamente sua autonomia e aprimorando seus pressupostos tedricos e
metodolégicos, tendo em vista o alargamento qualitativo e quantitativo dos objetos de
pesquisa. Salienta-se que hd muitos desafios epistemoldgicos, politicos e institucionais para a
consolidacdo do trabalho de investigacdo da histéria das disciplinas escolares, mas também
existe potencial na mesma propor¢do, para o desenvolvimento enquanto linha de pesquisa,
haja visto o aumento gradativo das publicacdes em eventos, em periddicos especializados,
assim como obras de referéncia.

Novas perspectivas surgem no tocante as investigagdes sobre a trajetdria histdrica
das disciplinas do Curso Normal, do Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio, voltadas

para a formacdo de professores. Dentre as disciplinas, merecem destaque aquelas voltadas
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para os aspectos filosdficos, socioldgicos e psicolégicos da educagdo, responsdveis pelos

fundamentos tedricos dos fendmenos educacionais.
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APENDICE A
ENTREVISTA (20/07/2011) - MARIA FIDALMA DO NASCIMENTO (1948)

Transcricao da entrevista (20/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:
o Nome de nascimento?
Maria Fidalma do Nascimento.
o Naturalidade?
Patrocinio — Minas Gerais.
o Data de nascimento?
28 de maio de 1928.
o Nome dos pais?
Pedro Alves do Nascimento / Auristela Vieira do Nascimento.
o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
Eramos onze, minha mde perdeu dois. E ficaram nove, sendo trés homens e seis mulheres. Viviamos em
dificuldade, pobreza [...]. Patrocinio era... Formou-se assim: mandava na cidade, o mais rico, o “chefdo”, o
“miliondrio”. E 0 meu pai sempre, apesar de ser o mais pobre, cooperou bastante, tanto que, na construgdo da
Escola Normal, do Grupo Honorato Borges, ele foi um dos operdrios mais importantes, que tinha ld, assim,
para transportar material, material escolar. Agora, eu tinha seis filhos, dois abortos |[...].
o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Lavrador, mexia com a fazenda do irmdo mais rico. [risos] Minha mde, recordando o passado, era de Estrela do
Sul, antiga Bagagem. Ela era inteligentissima, porque teve muita convivéncia com um casal alemdo. Entdo, ela
aprendeu muita coisa assim importante, sabe? Ela era finissima em bordado, em tudo o que pudesse falar. Meu
primeiro discurso, no primdrio, foi ela quem escreveu. Eles falam que ela era muito linda [...]. Nos jornais, tem
um que fala assim: “Foi o brilhante mais lindo que Estrela do Sul jd colheu”. Entdo, minha mde era de Estrela
do Sul. E meu pai era de Irai. E se conheceram em Romaria. Ele, mogo, levado, com o carro cheio de mulheres
e de mogas. Noivo, viu minha mde, entregou tudo e foi ld [...] Pediu minha mde em casamento! [risos] Amor a
primeira vista! Amor reldmpago!
o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
[...] A familia riquissima, mas ele o mais pobre! Entdo, os ricos moravam em Patrocinio [...]. E ele quis, depois
de casado, com moga de Estrela do Sul, meu pai quis experimentar aquela regido de ld, pra ver se melhorava,
tudo. Foi meu tio que mandou buscd-lo, esperando com casa e tudo, e ai foi pelejando, coitado! Toda vida
assim, pelejando! Mas, um coragdo de ouro! Ele morreu sem um inimigo! Participava das festas da Igreja, da
politica [...]. Seguia, tinha que seguir a familia [...] Aproveitava! E eu era oradora do PSD [...]. [risos] Ganhei
bolsa de estudo para fora, mas eu jd tinha um namorado que era a causa, a razdo da [...] minha vida. Nao tdao
boa! Com o qual eu me casei: Edson Marques. Quando eu mandei o meu diploma para registrar, jd vieram os
papéis, o papel do advogado [...]. Foi a maior nota que jd chegou na Secretaria de Educacdo, em Belo
Horizonte. E com a minha nomeagdo para o Grupo Honorato Borges. E eu jd tinha sido chamada para a Escola
Normal e para o Dom Lustosa. Quer dizer, que eu jd ia lecionar em trés lugares, mesmo recém-formada |[...].
Alids, na Escola Normal, a Irmd Superiora, Ghislaine [...], ela achava que ficar fazendo gindstica, eu ficar
ensinando Desenho e Portugués que [...], que precisava arranjar alguma coisa melhor. Quer dizer, eu realmente
fiquei em prejuizo, eu ndo participei da escolaridade ld. Quer dizer, hoje eu seria uma velha miliondria, com
trés aposentadorias. [risos]
2. Formacio académica:
o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Institui¢cdes))?
O Gindsio. O ano que era a nossa formatura, veio a Reforma [...]. Ai, a turma decidiu: umas foram para Monte
Carmelo para terminar, iriam se formar naquele ano. E quem quisesse seguir a Reforma, mais trés anos. Entdo,
a metade, ou mais da metade um “pouquinho” foi para Monte Carmelo para ficar livre. Essas que estudaram
por estudar! E as outras, ficaram mais trés anos. Inclusive eu, fui a primeira a aceitar!
o Fez outros cursos de formagado continuada académica? Citar alguns.
Eu falo para as “meninas” aqui, [...] eu tenho quatro filhas! Elas todas fizeram faculdade. Entdo, usam os seus
livros [...]. Iam ler, eu falava assim: deixa contar isso pra vocés, explicar isso pra vocés. De forma que eu acho,
ou ndo, eu tenho certeza, que esses trés anos que eu ndo participei da reforma, equivale aos trés anos de
faculdade daqui. Os livros de Filosofia, Educagdo Social [...]. Toda a minha escolaridade foi no Colégio das
Irmds. Fiquei noiva no dia da minha formatura! [risos] De forma, que ndo teve tempo, inclusive ganhando bolsa
de estudos para Belo Horizonte para fazer advocacia. Abandonei isto, a bolsa, abandonei os convites para ser
professora, para me dedicar a vida familiar.
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o Como era a sua vida escolar (curso primdrio / ginasial): onde estudou, convivéncia com demais
alunos e professores, ensino, atividades, fatos importantes?
[...] Eu sou muito mansa, sou muito carinhosa, de forma que eu convivia, agradava, eu [...]. O povo que assistia
as missas aos domingos jd sabia tudo [...], porque sdbado, ao meio dia, tinha, como presidente da A¢do
Catdlica, no tempo do Dom Alexandre Gongalves do Amaral, bispo de Uberaba. Entdo, era comandada por ele,
com a Irmd Superiora, com o Superior do Dom Lustosa, assistindo eu dar palestra. [...] Liga dos Tarcisios, fui
presidente da AC, “jogos”. Tinha aula de socializagdo [...], era bem diferente a Escola Normal daqueles anos
[...]. A Religido era profunda, as alunas tinham que ir a missa e assinar no caderninho. E tirava ponto [...]. Era
tudo assim mais perfeito, os teatros belissimos. E outra coisa também, cinema! Era passeio, assim, piquenique
nas fazendas. Eu era oradora do PSD. Entdo, quando eu fazia meus discursos, o prefeito [...] o candidato era
Joaquim Queiroz. Entdo, na hora de gritar o nome do prefeito: Fidalma! Fidalma! Fidalma! Fidalma! [risos]
Tanto é que tinha um também [...], da familia Tavares em Belo Horizonte, o Expedito Tavares, era meu
“inimigo”. Ele, da UDN, e eu do PSD. [risos] O ensino [...], eu ndo se era melhor, porque estou fora. Além dos
anos que eu ndo frequento ld, a gente vé pelas outras meninas [...]. Nos usdvamos livros, tinha Prdtica de
Ensino (tem até naquele retrato!), estudava. Agora, era assim, podia ter, em julho, agosto, a gente jd tinha nota
completa para passar de ano. Mas, as irmds eram tdo enérgicas, que vocé tinha quer fazer prova oral e escrita
com fiscal e tudo! A turma ld de prefeito, padres e eles chegavam e enfiavam a mdo na caixinha e as vezes saia
licdo que nem teve tempo de estudar e eu comegava a falar. A professora jda chegava e falava: “Jd sei! Td bom!
Foi bom!” [risos]
3. Perfil programatico da Disciplina HISTORIA DA EDUCACAO:
o Quem era a professora de Histéria de Educacao em seu Curso Normal?
Era a “Zazd”! Irmd do Rosdrio. Irmd Maria do Rosdrio Lemos Borges. Eu me lembro que ensinou uma coisa
assim: que o casal, na medida da aproximagdo, acabam que, se tornam velhos idénticos. E que, cardter ndo se
muda! Agora, comportamento, pode-se moldar! A educagdo moral para ela era fundamental! Crianga, velhinho,
sempre demonstravam alguma coisa de cardter! [...]
o Como era o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo na disciplina
Histdria da Educagdo?
Ela ficava em pé e lendo. E lendo a licdo! A prova antiga, jd vinha a folha com as perguntas e a gente
respondia. [...] Tinha arguicdo oral e escrita! Eu acho que o ensino era muito forte! Chegava ao final, todo
mundo tinha que recordar desde a primeira folha! A gente chorava para ela tirar ao menos uma li¢do, algum
ponto: ah! Esse ponto é muito dificil, Dona “Zazd”! E a Dona “Zazd”: “Ndo! Ndo! Ndo!” E tdo apertado que
vocé fazia a prova escrita [...]. E depois, de quinze a vinte dias, tinha a “bendita” prova oral, composta de mesa
apuradora! O ensino era bom! Hoje, eu acho assim [...]. A professora de Educacdo Fisica era “terrivel”! Se
uma menina ia com uma saia que estivesse meio usada, voltava para casa para vir com o uniforme! Passeata!
Vocé podia olhar ld para ver se tinha algum ténis velho, ndo tinha! Tudo impecdvel! E tudo assim muito
orientado por bispos [...]. Tinha também muita visita de grandes personagens, dos atiradores |[...].
o Quais eram os materiais pedagdgicos utilizados durante as aulas?
A lousa, o giz, caderno [...].
o Quais sdo os manuais de Histéria da Educacdo utilizados no desenvolvimento das aulas? (se
possivel, citar titulos, autores e editoras)
Tinhamos o livro para acompanhar a leitura [...]. Mas, dos filosofos, me lembro de alguns [...]. A professora de
Portugués que pedia a andlise logica de trechos de Drummond de Andrade.
o A senhora se lembra de um autor: Teobaldo Miranda Santos?
Ah! Era esse: Teobaldo Miranda Santos. Esse nome é familiar! [...].
o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
Sim. Estimulava! Uma espécie de redagdo! Fazia de trabalho de conclusdo. Eu sempre ganhava étimo!
4. Trabalho docente:
Antes de formar, como eu te disse, a superiora me tirou da minha sala e pds nas salas dos menores, primeiro e
segundo Adaptagdo. No Desenho [...], nos jogos (recreagdo) [...]. Eu pouco participava das aulas, porque tinha
tanta coisa, eu tinha que dar reunido para a Ag¢do Catdlica a semana inteira, eu tinha que preparar a aula de
socializagdo. Vamos dizer, eu tinha que saber mais um pouquinho para responder as perguntas. Faltava uma
menina para ir buscar um livro, € isso, é aquilo, Fidalma vai buscar. Eu participava bastante!
5. Outros comentarios pertinentes:
O tempo de normalista [...], o melhor tempo da minha vida! [risos] O melhor tempo da minha vida, o tempo em
que fui muito elogiada. Os jornais da cidade publicavam os meus discursos e colocavam assim: “Discurso da
famosa Fidalma”! E nos teatros, eu era aclamadissima! Tanto é que eu assisto essas novelas aqui e acho muito
defeito! [risos] Muito fracas, sem motivagdo! Néo tem nada! E como se diz: ou é sexo, ou é beijo! Ou é revélver!
Mediocridade!

Patrocinio - MG, 20 de julho de 2011.
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APENDICE B
ENTREVISTA (20/07/2011) - ZULMA LAURA DE OLIVEIRA (1952)

Transcricao da entrevista (20/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:

o Nome de nascimento?
Zulma Laura de Oliveira.

o Naturalidade?
Carmo do Paranaiba — Minas Gerais.

o Data de nascimento?
25 de novembro de 1932.

o Nome dos pais?
Jodo Furtado de Oliveira / Julia Laura de Oliveira.

o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
Até os meus cinco anos de idade, a gente morou em Carmo do Paranaiba, na época da politica em que o Getiilio
Vargas deu aquele golpe, que ndo ia mais ter politica, ndo ia ter mais eleicdo. Ai meu pai foi perseguido ld na
cidade do Carmo do Paranaiba e um amigo nosso, meio parente da familia do meu pai, José de Queiroz, veio e
comprou fazenda aqui. E mandou avisar ld pro meu pai que tinha mais fazendas para comprar aqui. E meu pai
veio, comprou fazenda, e nés mudamos de Carmo do Paranaiba para cd! E ndo podiamos ir para a cidade,
porque sendo eles matariam o meu pai. Nessa época, nés mordvamos numa fazenda que era nossa, do meu pai,
ld em Carmo do Paranaiba que se chamava “Fazenda da Barra”. E ai, mudamos pra cd! Fui criada aqui!

o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Era fazendeiro, mas fazendeiro mesmo! Criar gado, tirar leite, fazer queijo! E a gente, mesmo quando morava
na cidade, sempre ia no fim de semana ou nas férias ia para a fazenda e tinha que aprender a fazer queijo que,
naquele tempo, era artesanal. Entdo, a gente tinha que fazer queijo porque, no futuro, sempre que fosse
precisar, sabia fazer queijo! Essa era mentalidade da época. A familia morava na cidade, mas sempre ia para a
fazenda. Minha mde era dona de casa, analfabeta. E quando tinha que dar uma, assinar um documento para o
meu pai, ele escrevia o nome dela todo e passar por cima, a caneta por cima, umas dez vezes e ai, ela assinava.
Analfabeta! Agora, meu pai ndo, ele sabia ler um pouquinho! E tinha uma condi¢do financeira muito boa! Pra
época, ele era [...]. Ele ndo foi coronel, mas era considerado como coronel! Porque, naquele tempo, coronel era
quem tinha dinheiro! [risos] E ele tinha boa condi¢do financeira!

o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
Ele participou dos fatos politicos, porque ele era companheiro do Coronel Jodo Alves do Nascimento. E era
grande a familia, uma familia muito grande aqui. E era a parte mesmo do PSD, que tomava conta mesmo das
coisas. A gente da familia ndo participou diretamente, porque a gente era menino, crian¢a ndo podia nem ficar
Jjunto dos adultos para escutar nem o que tivesse conversando. Mas, houve vdrios acontecimentos importantes
naquela época que, por exemplo, Benedito Valadares veio aqui visitar a cidade e, o nosso paraninfo, Dr. José
Garcia Branddo. Eu fui junto com o meu pai, eu e minha irmd, e a gente ficou ld assistindo ld, a visita do
Benedito Valadares. [...] Depois, mais tarde, quando o Juscelino Kubitschek, veio aqui passear, era do PSD. E o
Helio, meu irmdo, era advogado, era da politica alta, entdo, eles, o Juscelino veio aqui, visitou a cidade ndo
tinha asfalto, ndo tinha nada, eram aquelas “buraqueiras” e tudo. Depois, a noite, teve baile, e o Juscelino saia
dangando com cada moga. Chegava perto, ele entregava aquela moga para outro, e pegava aquela. Entdo, até
isso aconteceu comigo, eu dancei com o JK! [risos] Entdo, é uma coisa assim, naquela época, dancar com o
governador de Minas Gerais, e ele, a hora que ele estava ld no clube, eles ficaram ld no clube, tinha a sacada, e
naos fomos fazer a passeata, tinha que fazer passeatas em tudo que era festa, ele desceu, foi ld na frente, falou ld
na frente, e eu com a bandeira nacional, ele me cumprimentou, cumprimentou todas as alunas da Escola
Normal. [risos] Naquele tempo, aquele era o acontecimento, e futuro presidente! Mas, so de ser o governador, jd
era [...]. Entdo, esses fatos que aconteceram. Agora, teve um outro também, quando nasceu o meu primeiro
sobrinho, irmdo da “Dininha”, chama Werther, no dia 3 de dezembro, e meu pai estava deitado e ai, deu a luz
ld na fazenda, era fazendeiro, e meu irmdo mora ld! E ai, a hora em que nasceu o primeiro neto, a minha irmd,
a mais velha, veio e abriu a porta assim pra trds é disse: “Pai, a Mirian ganhou uma crianca e é um homem!”
Homem era mais que as mulheres, o machismo que existia e ainda existe, ganhou um homem. O meu pai
levantou e foi na janela assim, abriu a janela e descarregou um revélver 38 e deu 5 tiros pra cima
comemorando. E naquele tempo, quem mandava aqui era a UDN. Tinha o deputado Expedito de Faria Tavares
que, nos mordvamos na Praca Santa Luzia, e ele morava ld no Hotel Santa Luzia. Quando aconteceu isso,
estava proibindo pra gente do PSD soltar foguete, a gente do PSD ndo podia soltar foguete nao! E achou que
era foguete! E ai o meu pai levantou, sentou ld no alpendre e ai passava o soldado pra ld pra cd. E ai o soldado
falou: “Seu Jodo, bom dia! O senhor estd intimado para ir ld na delegacia, na cadeia!” Ld embaixo, onde era a
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Igreja Presbiteriana. E a noticia espalhou pela cidade inteira! Quando o meu chegou na porta da cadeia, estava
todo mundo ld dentro da cadeia. E ai vieram o Dr. Amir Amaral, os politicos todos e chegaram em volta do
delegado e falaram assim (o meu pai se chamava Jodo Furtado de Oliveira, mas tinha o apelido de “Jodo Dona”,
pois Dona era o nome da mae dele): “Se o Jodo “Dona” for preso, nds todos vamos presos juntos com ele”.
Todo mundo do PSD, os amigos todos, o prefeito, todo mundo. E ai: “Ah! Porque estd proibido de soltar
foguete e ele soltou foguete!” Ele ndo falou que era tiro ndo. “Ah! Eu soltei foguete, porque nasceu meu
primeiro neto homem!” Ele tinha duas netas mulheres. “Nasceu meu primeiro neto homem e eu fiquei muito
feliz porque nasceu o primeiro homem na familia.” Ai, conversaram, o pessoal todo saiu da cadeia e veio para a
casa do meu pai. Era mais ou menos umas cinco, seis horas da tarde. Naquele tempo, o povo ndo bebia cerveja
ndo. Bebia pinga. E foram beber pinga, jogar truque. E ficaram o resto da tarde e da noite, até ld pelas
madrugadas comemorando o nascimento do primeiro neto e eles ndo fizeram nada com o Jodo “Dona” por
causa de ter soltado os foguetes. [risos] Entdo, isso foi um ato politico e familiar acontecido ld dentro de casa!
[risos] Aquela mentalidade, que hoje ainda existe isso! O homem é o maior, mulher ndo tinha valor.
2. Formacao académica:

o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Instituicdes))?
Eu fiz Gindsio, Magistério. Depois eu fui para Belo Horizonte, e fiquei ld em Belo Horizonte fazendo um curso
ld na Fazenda do Rosdrio. Naquela época, falava assim, era para ser uma orientadora, uma inspetora, uma
coisa assim, na zona rural, para ir nas escolas da zona rural. [...] No Instituto de Educagdo, da Fazenda do
Rosdrio, e trabalhei, morei ld um ano, e tive muita convivéncia com Helena Antipoff, que fundou no Brasil,
antigamente Pestalozzi, que hoje é a APAE. A gente tinha aula ld sobre tudo: relagées humanas [...]. Fiz esse
curso ld, mas ndo exerci a profissdo de ir na zona rural. Eu me formei ld e voltei. Porque eu me formei aqui em
1953 e fui convidada para conhecer, para fundar a escola em Romaria, porque ld ndo existia escola. Entdo, fui
para Romaria em 1954 e fundei a escola ld [...]. Fui para ld no dia 13 de janeiro de 1954. E ai fundei a escola e
fiquei ld dez anos. Sai de ld no dia 30 de junho de 1964. Voltei para Patrocinio. E aqui eu comecei a trabalhar
no Joaquim Dias. Eu era Diretora em Romaria, voltei para cd. Lecionei s uns seis meses como Professora e
depois eu fiz concurso pra, fui nomeada diretora, no fim do governo do Magalhdes Pinto [...]. E af fui em Belo
Horizonte, eu e mais duas colegas aqui, a Alfonsina, que também tinha trabalhado comigo em Romaria, e a
Maria Soares. Fomos e fizemos a prova ld em Belo Horizonte. Fizemos a prova e passamos. E ai eu fui nomeada
Diretora do Joaquim Dias e a Alfonsina foi nomeada Diretora do Jodo Beraldo. E o Helio Furtado jd era
nomeado Diretor porque o José Maria de Alkimim, que era o Ministro, nomeou [...]. Agora [...], a Maria
Soares, era do PSD aqui também e eu morava na Romaria, entdo eu ndo trabalhei, ndo mexi com Politica,
porque era professora [...]. E a Maria Soares subia nos caminhdes e fazia discurso junto com o Helio Furtado,
meu irmdo, do PSD. E quando nos fizemos a prova ld, o [...] Expedito Faria de Tavares, irmdo do José Tavares,
que era Secretdrio de Educagdo, chegou ld na secdo, e quem trabalhava na se¢do era uma colega minha que
trabalhou na Fazenda do Rosdrio. Entdo, era muito amiga e conhecida, ele chegou ld e falou: “Quero ver as
provas de Patrocinio”. E ela mostrou as trés provas: a minha, da Alfonsina e da Maria Soares. E ele olhou,
pegou a minha, e falou assim: “Essa é do PSD, porque o pai dela, o Jodo “Dona”, o Helio Furtado, faz muita
campanha contra a UDN ld em Patrocinio, mas ela morava na Romaria e ndo ficava trabalhando 1d”. Pos a
prova ld. “Essa também é do PSD, morava na Romaria, e ndo trabalhou a politica contra”. E pegou da Maria
Soares: “Essa aqui, mais o Dr. Helio, ficava fazendo politica contra nos”. E pds a prova aqui dentro do paleto,
e nunca apareceu a prova da Maria Soares. Se ela fez, ndo fez, e nada! Mas, essa minha colega, quando saisse o
resultado, era pra ligar, mesmo que fosse a cobrar, porque ndo tinha telefone. E ligou ld na casa da minha
irmd, e contou essa historia. Mas, ndo pode fazer nada, porque sendo eu perco o meu emprego aqui na
Secretaria. Nunca apareceu a prova. Essa era a politica daquela época |[...]. Nos cinco primeiros anos em
Romaria, eu era Professora e Diretora. De manhd, eu era Diretora, e de tarde, eu dava aula. Depois de cinco
anos, eu consegui ser dispensada do cargo de Diretora. E fiquei s6 como Diretora. E vim pra cd e fiquei seis
meses como Professora e assumi a Direg¢do do Joaquim Dias. E trabalhei vinte e um anos no Joaquim Dias.
Trabalhei trinta e um anos no Estado. E aposentei-me como Diretora. Num cargo elevadissimo (D3C). Porque a
escola jd era maior. A escola era so primdrio e eu consegui ampliar a construgdo da escola. Ela s6 tinha quatro
salas. Depois eu ampliei a escola. Tinha biblioteca, tinha tudo. [...]

o Fez outros cursos de formagado continuada académica? Citar alguns.
Quando estava em Romaria, ndo fiz curso nenhum. Aqui, eu fiz cursos em Patos de Minas, pois Patrocinio
pertencia a delegacia de Patos. A gente fazia muitos cursos. Todo més ia ld e fazia esses cursos, “cursinhos” de
atualizacdo e capacitagdo. E em Belo Horizonte eu fiz a prova do concurso, a nivel estadual.

o Como era a sua vida escolar (curso primdrio / ginasial): onde estudou, convivéncia com demais

alunos e professores, ensino, atividades, fatos importantes?

Eu fiz o primeiro até o terceiro ano primdrio numa escola particular. E ai o quarto ano eu fiz na Escola Normal,
porque se vocé fizesse o quarto ano na Escola Normal, e os homens também fizessem o quarto ano no Dom
Lustosa, vocé ndo tinha que fazer prova para entrar no Gindsio [...]. Minha convivéncia era Jtima com todo
mundo. Toda a vida gostei de estudar e prestava atengdo nas aulas. Nunca fui de tirar o primeiro lugar, ndo era
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nem das ultimas, nem das primeiras. Ficava no meio. Nunca fui assim: “Ah! Eu vou tirar o primeiro lugar!” A
Dona Doralice [...] foi uma pessoa maravilhosa, excelente! E para a alfabetizagdo, era uma pessoa que ndo
tinha jeito de ser melhor. Tivemos também a Irmd Jesuina que era muito boa professora, excelente! A Irmd
Osmunda era belga, veio para Patrocinio, e ndo sabia falar de jeito nenhum! Ndo sabia falar de jeito nenhum
Portugués. Aprender a falar com a gente! Ela era uma pessoa muito boa, muito inteligente. Nessa época, a
gente morava numa chdcara e a gente era semi-interna, eu e as minhas irmds [...]. Entdo, a gente vinha
cedinho, a pé, e estudava. Assistia a aula de manhd, depois tinha o almogo, depois tinha o recreio com as
internas. Depois, tinha aula a tarde. E na hora em acabava a aula, a gente voltava para casa. E dormia em casa
e voltava. Essa situacdo se chamava semi-internato. Semi-interna passava o dia todo na Escola e dormia em
casa.
3. Perfil programatico da Disciplina HISTORIA DA EDUCACAO:
o Quem era a professora de Histéria de Educacao em seu Curso Normal?
No Gindsio, ndo existia Histéria da Educagdo. No Magistério é que existia e foi a Irmd Jesuina. [...]. Era
brasileira [...]. A Irmd Osmunda era belga e dava aula de Francés.
o Como era o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo na disciplina
Histéria da Educagdo?
Nagquele tempo era assim: tinha os livros, ou ndo tivesse o livro, a freira passava o contetido no quadro e a
gente copiava. Porque naquela época ndo tinha o hdbito de ditar matéria ndo. E a gente copiava e estudava. As
vezes, faziam as perguntas e a gente respondia. E as vezes mandavam fazer a dissertacdo. Tinha arguicdo: uma
vez por més, de quinze em quinze dias, uma vez por semana. Arguicdo oral e escrita.
o Quais eram as atividades; dindmicas; técnicas; métodos de ensino / aprendizagem
(pedagdgicos) utilizadas durante as aulas?
[...] A aula era mais é expositiva e era assim: prolixo. Tinha que falar muito e fazer muito. Ndo era pouco ndo.
o Quais eram os materiais pedagdgicos utilizados durante as aulas?
Era so escrever, e alguns livros. Mas, por exemplo, nem ir a biblioteca para fazer pesquisa ndo ia de jeito
nenhum.
o  Eram utilizados cadernos ou apostilas durante as aulas de Histéria da Educagdo?
Usava o caderno para fazer as anotag¢oes do quadro. [...] Ndo podia, por exemplo, se tivesse o livro, ndo podia
fazer algumas anotagoes, mesmo sendo seu |[...]. Porque era considerado falta de educag¢do. Ndao podia anotar
nada, nem sublinhar.
o Quais sdo os manuais de Histéria da Educacdo utilizados no desenvolvimento das aulas? (se
possivel, citar titulos, autores e editoras)
Ndo me lembro de jeito nenhum. O que aconteceu é que me formei primeiro, depois, as minhas outras irmds
foram estudar, ou entdo outras amigas precisavam dos livros e ndo tinham, entdo, me pediam e eu repassava os
livros.
Observacio: neste momento, o entrevistador mostra uma relacao de livros adotados pelo Colégio, com
data provavel entre 1951 e 1952, com as disciplinas, autores, editoras.
Ndo era igual, que vocé tem que olhar o nome do autor para vocé comprar um livro ndo. Naquele tempo ndo
[...]. Ah! E outra coisa, ndo tinha na livraria ndo. Vocé tinha que comprar o livro era na Escola Normal. A
Escola escolhia o livro e vocé ia ld na secretaria, pagava o livro, e trazia. A Escola pedia os livros na Editora
de acordo com o niimero de alunas por sala. Vocé ndo tinha nog¢do de quem era o autor, nem nada, porque o
livro era comprado direto na escola. A propria escola era quem definia. E ndo podia comprar, por exemplo,
mesmo quem viajasse [...]!
o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
Ndo foi de Historia da Educacdo, mas tinha que fazer pesquisa de como fazer a escrituragdo de secretaria, etc..
A Irmd Maria do Rosdrio mandou fazer pesquisa para escrever o caderno de Geografia. Mas, assim, pesquisa
§6 com o que a gente tivesse em casa ou fosse na biblioteca, porque tinha a biblioteca piiblica.
4. Trabalho docente:
o Quais eram suas expectativas diante da educacdo escolar e finalidades atribuidas ao Curso
Normal como normalista?
Desde menina eu falava, minha ideia era essa: vou ser professora da zona rural. Queria ser professora na roga.
Formei e no fim de dezembro, o padre ld de Romaria, ele conversou com os outros padres daqui, porque todos
eram dos Sagrados Coragdes [...], foi e conversou com o padre depois da missa, eu ajudava na Igreja Santa
Luzia, ajudava as criangas e fazia a coleta. Na hora em que acabou a missa, o padre falou assim: “Eu preciso
falar com a senhora [...]. O padre de Romaria veio aqui e quer uma normalista para ir fundar uma escola ld,
porque ld ndo tem escola”. Ai, eu esperei minha irmd, que tinha casado e estava ld em Araguari, e ai eu falei
para ela [...]: “[...] eu quero ir para Romaria, eu quero ir ser professora ld”. Ai, no dia 28 de dezembro de
1953, conversei com ele [o pai], e ele deixou ir, mas achando que eu ndo aguentava ficar ld. Porque Romaria
naquela época nem era cidade, pertencia a Monte Carmelo [...], era Vila Romaria. Ndo tinha nada, so poeira e
a Igreja. [risos] E eu fiquei dez anos. E af fui pra ld, cheguei ld no dia 13 de janeiro de 1954 [...]. Naquele
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tempo, poucas pessoas eram normalistas, poucas pessoas tinham estudo. E ld, eu pegava assim, livros na
biblioteca dos padres. Tirava o nome das editoras, tirava os enderegos, e escrevia [...], eu era datilégrafa, coisa
que ninguém sabia escrever a mdquina [...], entdo, eu escrevia as cartas e mandava para as editoras. E ai, eles
mandavam alguns livros e assim eu formei a biblioteca de Romaria com esses livros que eu ganhava, que as
editoras encaminhavam para mim. Depois, quando eu vim para cd, para o Joaquim Dias, eu assumi a diregdo
do Joaquim Dias e eu fiz a mesma coisa. Eu formei a biblioteca. E naquele tempo, nem na Escola Normal, nem
no Dom Lustosa, ndo tinha a biblioteca organizada. Entdo, alunos do Dom Lustosa e da Escola Normal iam ld
no Joaquim Dias fazer pesquisa na biblioteca. Mas, também por curiosidade, porque ld era zona de meretrizes,
a zona boémia da cidade. De um lado da escola, tinha o cabaré dos ricos, do outro lado tinha o cabaré dos
médios, do outro lado tinha o cabaré dos pobres [...]. E ai, eles iam por causa da biblioteca, que era
organizada, e a curiosidade, para ir na zona boémia!
5. Outros comentarios pertinentes.

Muitos dos pais das normalistas eram fazendeiros. Quer dizer que elas ficavam aqui estudando e os pais nas
fazendas. E, depois, quando ficavam mais velhos, vinham para cd [...]. S6 existia o Dom Lustosa e a Escola
Normal [...]. Naquele tempo, a gente aprendia e hoje, nas escolas, os alunos saem semianalfabetos [...].

Patrocinio — MG, 20 de julho de 2011.
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APENDICE C
ENTREVISTA (21/07/2011) — ELZA NUNES (1956)

Transcricao da entrevista (21/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:
o Nome de nascimento?
Elza Nunes.
o Naturalidade?
Patrocinio — Minas Gerais.
o Data de nascimento?
15 de maio de 1937.
o Nome dos pais?
Lindolfo Nunes de Paula / Ana Tereza de Jesus Neta.
o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
Muito bonita! Era uma vida simples, mordvamos em fazenda [...], mordvamos em pensdo. E de inicio, fui
interna no Colégio Normal. Aos sete anos de idade, jd vinha estudar interna no Colégio Normal. Mas, como a
alimentagcdo era muito rigida na época, ndo “dei conta”. Porque era obrigada a comer aquilo que vinha a
mesa. Muitas das coisas o estbmago ndo aceitava, entdo meus pais me tiraram, ai fiquei em particulares,
estudando até formar no Colégio Normal. Nos éramos sete irmdos: quatro mulheres e trés homens. E hoje
estamos s6 em quatro. Jd faleceram trés.
o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Fazenda, pecudria. Na regido de Serra Negra, municipio de Patrocinio. Minha mde era dona de casa. Ambos
tinham até o 4.° ano primdrio. Agora, todos os filhos sairam para estudar. Os quatro primeiros ndo chegaram a
se formar. Agora, eu tenho o irmdo cagula que é médico em Patos de Minas, Tarcisio de Paula,
Otorrinolaringologista. E eu. As outras ndo chegaram a adquirir certificado ndo.
o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
Em 1962, papai adoeceu, um problema cardiaco. Teve uma convulsdo violenta na fazenda. Entdo, mamde se
dispos a mudar para cd. Porque jd ndo tinha condi¢ées mais por causa do tratamento. E ele jd ndo tinha
atividade mais. O meu irmdo chegou e jd foi tomando conta. Entdo, eu jd casada, morava aqui. O meu esposo se
chamava Expedito Pedro da Silva. Nesse casamento, eu fiquei grdvida em quatro meses [...]. Entdo, eu tenho um
filho casado, uma nora muito boa, com dois netos. Nos participdvamos de eventos em geral, tudo! Até hoje [...].
As freiras faziam, ainda fazem, aquela “Noite com Maria”.
2. Formacao académica:
o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Instituicdes))?
[...] Fiz so até o Normal. Ndo fiz faculdade, porque, na época, ja com crianga “pequenininha”. E tive que morar
com os pais, porque minha mde ndo aceitou que eu ficasse sozinha em casa. Desde os sete anos de idade estudei
no Colégio das Irmds [...]. E a noite eu fiz o Técnico de Contabilidade. De manhd eu fazia o Normal e a noite eu
fiz o Técnico de Contabilidade, também no Normal |[...].
o Como era a sua vida escolar (curso primdrio / ginasial): onde estudou, convivéncia com demais
alunos e professores, ensino, atividades, fatos importantes?
Muito boa! Com os colegas, com os alunos [...]. Até hoje me visitam! Tem um do Rio, que é advogado, sempre
que ele vem por aqui, vem me visitar! Com as professoras também [...]. Me lembro [...], as irmds usando aquele
hdbito, Irma Guida, por sinal muito brava! Irmd Osmunda. Irmd Renée, professora de piano. Eu me lembro, que
na hora de estudo, quando interna, era uma sala enorme. Entdo, a gente ficava ali, tinha uma irmd [...], ela
ficava fazendo [...] um trabalho manual e ela ficava com os dculos assim, e olhando! Pra ver se estava
estudando ou ndo! Era um rigor fora de sério! Vigilancia. E a parte da alimentagcdo que eu ndo suportei. Ali era
assim, se vocé ndo tivesse obediéncia a altura, se vocé ndo alimentasse o que viesse a mesa. Entdo, no final de
semana, vocé participava de um teatro, ld no Dom Lustosa. Ld era dos internos. Era de cd as meninas e de ld os
rapazes. Entdo, era regime de internato. E, esse colégio passava filme a noite. Se vocé fizesse aquilo, entdo vocé
ficava de castigo, ndo ia ld passear. O regime era bravo, forte! Na época do Padre Caprdzio [...]. No Colégio
Normal, tinha castigos [...]. Irmd Guida! Mas, ndo era aquele castigo rigido. Eu ndo me lembro se naquela jd
existia o castigo de ficar de joelhos. Eu acho que isso ainda ndo! [...] Tinha, por exemplo, domingos, saiam as
alunas todas de uniforme de gala, dando volta pela avenida, de duas a duas, aquela fila! Era um uniforme de
saia azul, blusa branca, boina [...]. Era outro castigo também, se vocé ndo tivesse obediéncia. De ndo sair
passeando a noite! Mas, foi um tempo bom! O ensino era excelente! [...] Formagdo de pessoas para o futuro ndo
tem explicagdo! A base para o ser humano, ali, é inexplicdvel!
3. Caracteristicas do ensino:
o Quem era a professora de Histéria de Educagdo em seu Curso Normal?
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[pausa] Sabe que eu ndo me lembro! Ndo me lembro de jeito nenhum! [...]

o Quais eram os materiais pedagégicos utilizados durante as aulas em geral?
Cartazes. Naquela época, por exemplo, ndo tinha filmes [...]. Mais através de cartazes, do quadro negro, muito
usado! O ensino no Colégio era espetacular! Muita aula expositiva! A maior parte das aulas expositivas! Muito!

o  Eram utilizados cadernos ou apostilas durante as aulas?
Muito. Material diddtico era bem importante. Eu ndo me lembro se usava apostilas. Mais livros. Livros tinham
de todas as matérias.

o A senhora se lembra de algum autor dos livros adotados?
Nao.

o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
Na época [...], pouco! Tinha desenvolvimento de pesquisa na minha época, mas pouco! Na época, ndo tinha o
computador! A gente ia mais para a biblioteca da prefeitura. E o vinico local mais préximo! Utilizava-se mais a
pesquisa em livros.

4. Trabalho docente:

o Vocé atua (ou) como professora? Caso ndo tenha atuado, em que trabalha (ou)?
Muito pouco tempo! No mdximo, trés anos! Na época, eu fui nomeada para a escola Odilon Behrens de Sdo
Jodo da Serra Negra [...]. De Sdo Jodo, eu vim para cd! Para o Irmd Gislene. Do Irmd Gislene eu vim para o
Jodo Beraldo. Fui chamada para trabalhar no MOBRAL. Trabalhei bastante tempo no MOBRAL, a noite! Nas
escolinhas de roga, atuando! Trabalhei bastante! A noite, nas escolinhas! Depois, trabalhei como auxiliar de
Inspecdo nove anos. Tinha uma Inspetora apenas: Marieta Teixeira. Depois, eu fui para a Secretaria do Dom
Lustosa. E foi ld que encerrei minhas atividades. E ai me aposentei, ndo lembro se foi em 1988 [...]!

o Quais eram suas expectativas diante da educacdo escolar e finalidades atribuidas ao Curso

Normal como normalista?

Bom! Para ser sincera, para atuar no magistério parece que eu ndo tinha, pensava que ndo tinha aquela, aquele
dom de ser professora! Mas, gragas a Deus, me sai bem! Tive bons resultados! No tempo em que atuei, eu tive
bons resultados! O carinho que os alunos tinham com a gente, tem até hoje! A gente tem essa impressdo!

o Como foi o seu ingresso / recrutamento como professora nas escolas onde trabalhou?
Nessa época, foi a politica. Fiquei sabendo, eu estava aqui [...], para mim, eu achava que ia trabalhar no
comércio, contabilidade, que eu estava jd aperfeicoando no escritorio. Quando meus pais chegaram, ja com a
comunicagdo de que tinha sido nomeada. Nem sabia! Entdo, foi na politica. Chequei que tinha na época, Celima
Amaral Nunes, que foi, me parece, a primeira diretora do Odilon Behrens. A Celima foi para a dire¢do. Entdo
papai tinha uma casa em Sdo Jodo e estava alugada. Ele reservou um quarto. Um quarto e uma sala, onde
pudéssemos trabalhar! Entdo, ficaram nds duas juntas. A semana toda! No final de semana, ou a gente ia para a
fazenda, as vezes até de cavalo. Ou entdo, vinha para Patrocinio. Eu jd estava namorando! [risos] Tinha os dois
partidos fortes na época: PSD e UDN. Para a minha transferéncia, remogdo para cd, entdo, o meu marido da
familia UDN (inclusive um irmdo era candidato a vereador na época) e meus pais, PSD, forte. Entdo, papai
procurou na época [...], Expedito de Faria Tavares, era o candidato a deputado. Procurou Expedito e falou:
“Olha! Minha filha estd casada, estd trabalhando em Sdo Jodo, mora aqui em Patrocinio. Entdo, eu gostaria
que vocé trabalhasse para a remogdo dela. Mas, fique claro que nds vamos votar, a familia toda, em vocé, pra
candidato, ndo no partido. Vocé é candidato” [...]. Ele era candidato pela UDN, e como estava muito forte, o
papai procurou e disse que se conseguisse trazer a filha para Patrocinio, nés vamos abrir uma excegcdo. Apenas
pra vocé, e ndo para o Partido! E vocé como candidato do Partido. E foi assim! Papai quando falava, ele era
rigido! Era um homem, na época, antigo, mas um pai amigo, daqueles que até sentava no colo! Um encanto de
pai! Entdo, assim aconteceu! Entre eu e familia de marido, ndo existia conversa de Politica |[...].

5. Outros comentarios pertinentes.

O periodo de trabalho foi excelente! Senti falta quando me aposentei! Principalmente da comunicagdo, porque a
gente tinha muita amizade! O ambiente de trabalho era excelente! O Dom Lustosa, por exemplo, onde eu tinha
[...], na época, as pessoas que eram da orientacdo, da supervisdo |[...], esse pessoal a gente tinha um
relacionamento grande. E eles atuavam muito dentro da Secretaria. Entdo, a gente trabalhava, era uma turma
de umas oito ou dez colegas, tudo unida! O periodo de trabalho eu senti falta! Mas, acontece que eu me
aposentei, vim para dentro de casa e fui viver, cuidar da minha mde, uns trinta anos ainda! la passear, levava
na casa das amigas, na Igreja, que ela gostava muito! Da minha época de normalista, me lembro muito com
carinho das colegas [...]! Tinha Lecilda Ferreira de Carvalho, era colega excelente! [pausa] [...] Ligia de Melo,
excelente! Fui testemunha de casamento! Gragas a Deus, so tenho saudade! Como a gente fala: saudades eu
tenho da escola da minha vida! Os tempos vividos que ndo voltam mais! |[...]

Patrocinio - MG, 21 de julho de 2011.
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APENDICE D
ENTREVISTA (21/07/2011) - DALILA MARIANA GONCALVES (1960)

Transcricao da entrevista (21/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:

o Nome de nascimento?
Dalila Mariana Gongalves.

o Naturalidade?
Monte Carmelo — Minas Gerais.

o Data de nascimento?
17 de setembro de 1940.

o Nome dos pais?
Eduardo Gongalves Pinheiro / Julieta Mariana Gongalves.

o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
Eu s6 tinha um irmdo. Esse irmdo, a nossa convivéncia foi maravilhosa. Sabe aquele casal de irmdos que nunca
brigou! Nos nunca tivemos uma briga! E era sete anos mais velho que eu. Eu o via como um pai. Eu era
confidente dele e ele era meu confidente. Entdo, ndo tinha um problema da minha vida que ele ndo soubesse.
Tudo eu comentava com ele, ele também tudo que precisava ele vinha e comentava comigo. Com meus pais
também foi uma convivéncia muito boa! Tive uma infancia maravilhosa! Aquela infancia so de brincar. E minha
mde sempre dizia que ela ndo teve problema para criar os filhos. E nds ndo demos trabalho, ndo precisava
mandar estudar, como hoje a gente tem que mandar! Eu nunca precisei mandar vocés estudarem. Vocés faziam
tudo. Nao tinha preocupagdo nenhuma. O nome do meu irmdo era Hondrio Pinheiro. Ele faleceu em 1994. Foi
uma perda, porque nos éramos muito amigos. E ele morava aqui na Praga (Pragca Honorato Borges), nds temos
um portdo aqui no fundo para comunicar! Quando ele comprou o lote ld, para fazer a casa, tinha esse lote aqui
vago. Nos estdvamos passando as férias na fazenda, no tempo do meu marido, e ele foi ld e falou: “Meu pai, eu
venho aqui hoje, para o senhor comprar o lote de baixo para a “Negrinha”!” Ele meu chamava de “Negrinha”,
desde quando eu nasci! Ai o meu pai falou: “Bom, um para vocé e um para ela ndo posso, entdo, vocé compra o
de cima, e eu compro o de baixo para vocés dois, depois ela te compra a sua parte!” E assim eu fiz! Comprei
essa parte dele. Na época foi oitocentos mil! [...] Eu pagava cem mil por més. Todo més eu pagava! Tinha més
que ele falava: “Ndo, néo precisa pagar esse més ndo! As vezes, vocé estd apertada!” Ai, eu falei: “Néo, eu fiz
compromisso!” Al, depois o meu marido construiu aqui!

o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Meus pais eram fazendeiros. Ai, quando eu completei a idade de ir para a escola, nés mordvamos na fazenda.
Alids, eu tinha quatro anos. Nos mudamos da fazenda para Irai de Minas. E ld, eu estudei até o quarto ano.
Depois mudamos para Uberaba. Entdo, ele mexia com fazenda. Mas, depois ele teve um problema de iilcera,
ficou muito doente, fez cirurgia. Ficou bom, mas ele jd ndo mexia com o gado. E vivia do aluguel da fazenda. E
minha mde era do lar. Quando eu fiz o primdrio, mordvamos em Irai. E quando terminou, meu irmdo estudava
aqui [no Colégio Dom Lustosa]. [...] E ai, quando ele terminou no Dom Lustosa, ele jd estava fazendo o Curso
de Contabilidade aqui. Ele queria fazer Odontologia. Ele ia para Uberaba e o meu pai ia me colocar interna
aqui no Colégio. Ai, ele da cabeca muito boa falou: “Pai, eu acho que o senhor ndo estd fazendo certo! Vamos
mudar para Uberaba. O senhor ficar em Irai sozinho com a minha mde para que? Vdo ser duas despesas: para
poder me manter em Uberaba, a “Negrinha” no Colégio vai ficar caro! E o senhor no Irai para que? Vamos
mudar para Uberaba!” E ai o meu pai concordou! E ai mudamos para ld, para ele fazer Odontologia, e eu
estudei no Colégio Nossa Senhora das Dores. Era o melhor Colégio da época. O meu pai era muito sistemdtico.
Eu tive aquela cria¢do muito rigida. Entdo, tinha a Escola Normal Oficial de Uberaba, que era grdtis, gratuita,
escola publica. Muita gente falou: “Pde a menina ld”. Ele: “Ndo, ponho ndo, ld é misto. Ndo quero isso ndo!
Vou botar minha filha em colégio so de menina!” Entdo, eu fui para o Nossa Senhora das Dores. [...] Nessa
época, so tinha ld: a Escola Normal, o Nossa Senhora das Dores, o Diocesano (que era so para os meninos) e
tinha o Colégio Tridngulo [...], tinha o Cristo Rei também. E fiz até a primeira série ld! Ai o meu irmdo formou
e quis vir para cd! E ai o meu pai falou: “Agora nos vamos te acompanhar também!” E viemos para cd!

o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
Frequentava, mas ndo muito! Porque o meu pai era muito sistemdtico. Ele ndo deixava muito ndo. E logo que eu
vim para cd, eu comecei a namorar, o meu marido! Foi o meu primeiro namorado mesmo que eu tive foi o meu
marido. Ai, o primeiro baile que teve, porque ele gostava muito de dangar e ai ele falou assim: “Nds vamos!”
A, eu falei assim: “Meu pai ndo deixa!” “Eu vou pedir seu pai!” “Pode pedir, mas ele vai te dar um ndo!” Ai,
ele pediu, e meu pai gostava muito dele, era familia conhecida do meu pai hd muitos anos. Ai, o meu falou: “Eu
deixo, se o Honorio for junto!” Eu frequentava sim, mas sempre o meu irmdo junto! Diferente de hoje! Me casei
depois de formada. Eu me formei em 1961 e me casei em 1964.
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2. Formacao académica:
o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Institui¢cdes))?
Além do magistério, foram mais esses cursinhos de trés dias. Mais de capacitagdo, de atualizacdo. Nao fiz
graduagdo. Eu queria fazer faculdade, mas, ai eu jd era casada quando surgiu a faculdade e o meu marido ndo
quis. “Ndo, vocé vdo precisa disso!” Deveria ter feito, porque elas ganham quase o dobro do que a gente
ganha! Mas, ele ndo quis, e como a gente combinava muito, acabei acatando! E foi bom, porque o curso seria a
noite. Eu aproveitei ele mais! Porque o meu marido morreu muito cedo. Morreu com quarenta e quatro anos.
Tivemos dois filhos. E eu tenho uma adotiva que eu peguei para criar ainda quando eu era solteira. Essa, sou
madrinha dela. E o dia em que o pai dela me convidou para batizd-la, ele falou assim: “Dalila, vocé sabe que os
padrinhos sdo responsdveis pelos afilhados?” “Eu sei.” Eu batizei em junho. Em novembro, eles moravam na
fazenda, caiu um raio e a mde morreu. Ele ficou com cinco filhos. A mais velha tinha sete anos. E ai, eu me
lembrei do que ele falou. Ai eu falei: “Oh compadre! Se vocé quiser, pode trazer a “Nenzita” que eu tomo conta
para vocé!” Pensei, até ele casar! Porque depois ele casa e vai querer levd-la. E ai ele falou: “A “Nenzita”, se
vocé quiser, eu te dou!” “Pode trazer!” Eu era solteira. Ela chegou no dia da minha formatura! No dia do
baile! Eu criei como filha! Hoje ela mora em Uberldandia. Me deu muito prazer [...]!
o Fez outros cursos de formacdo continuada académica? Citar alguns.
So de capacitagdo. Por exemplo, uma época eu dei aula ld no Nely Amaral. Porque quando surgiu no Nely
Amaral, quase ninguém em Patrocinio tinha faculdade, entdo eu peguei aula de Ciéncias ld. E ai, uma vez nos
fomos para Uberldndia, e ficamos ld um més, fazendo curso ld. Mas é s6 curso de capacitagcdo. Nao fiz mais
nada ndo!
o Como era a sua vida escolar (curso primdrio / ginasial): onde estudou, convivéncia com demais
alunos e professores, ensino, atividades, fatos importantes?
Muito boa! Assim, eu até notei muita diferenca, porque em Uberaba era muito rigido. O Nossa Senhora das
Dores era de uma rigidez fora do comum. E eu vim pra cd, e tinha essa minha prima Marlene. Marlene, assim
muito expansiva, e era daqui, jd estava estudando aqui. Entdo, aqui foi uma maravilha. A gente jd conversava
mais, brincava mais. Ndo era aquela rigidez ld. Ld era tdo rigido, que eu ganhava sempre prémio de
comportamento. Todo final de ano, eu ganhava um prémio de comportamento. Eu era caladinha! Mas, a minha
vida foi boa demais. Com os professores, eu me dava muito bem. Porque eu sempre fui muito estudiosa. Entdo,
uma coisa muito engragada: eu me lembro que a Irmd Olga era Professora de Psicologia. Entdo, ela marcava
prova e ndo dava prova escrita. Era s6 prova oral! Entdo, no capitulo, ela ia marcando o topico. E cada uma
falava um topico. E a gente jd sabia. Entdo, ao invés de estudar o capitulo todo, jd sabiamos, a gente falava:
isso aqui € fulano... Isso aqui é fulano... Isso aqui é fulano! Chamava o primeiro, segundo, terceiro... Ai, um dia,
ela chegou e falou assim: “Hoje eu vou fazer diferente: hoje eu vou comecar do fim para o principio.” A Vani
Silva era aplicadissima. Foi a primeira! “Vani Silva!” A Vani levantou: “Ndo sei!” “Fulana!” “Ndo sei!” E eu
fiquei louca, peguei o livro e fui marcando pra trds [...]. Dei uma lida mais ou menos! Na hora em que ela falou
Dalila, eu levantei e falei mais ou menos! Porque eu ndo tinha estudado! Mas, pelo menos, saiu alguma coisa!
[risos] Eu me lembro muito da Irmd Olga, me lembro da Irmd Neuma, que era Professora de Portugués. Irmd
Branca, a Irmd Branca a gente se lembra demais dela! Ela era Professora de Puericultura. Era assim animada,
chegava, a turma ia conversar ld com ela! E contava as coisas! Teve uma coisa muito engragada no dia da Irmd
Branca: a turma ndo tinha estudado para fazer prova, ela tinha marcado uma prova! E ai a gente falou assim:
“Oh! Hoje a gente tem que combinar, nds vamos conversar muito com a Irmd Branca, nos vamos contar casos
para ela dos nossos namorados! Porque ai, ela empolga, e nos ndo fazemos prova!” [risos] E assim fez! “Oh,
Irma Branca! Hoje eu arrumei um namorado!” “Mesmo?” E ai outra contava também! E assim vai! Quando
chegou ao final do hordrio, ela falou assim: “Meninas! Vocés deixaram passar o hordrio! E eu ndo dei a
prova!” [risos] Irmd Roseli, que era Professora de Diddtica, também me lembro muito dela [...]. Eu acho que o
ensino foi muito bom! A gente teve muita base, porque as professoras eram muito boas! E a gente tinha que
estudar! Se ndo estudasse, ndo passava! Eu sou daquela época ainda que tinha prova escrita e prova oral. [...]
Quando foi no iltimo ano aqui, a gente jd ndo tinha prova oral ndo! Se a gente conseguisse setenta pontos, ndo
precisava fazer oral. Era dispensada! E prova, ndo era essas “provinhas” de hoje ndo! Tinha uma parte
dissertativa e depois é que vem o questiondrio. Entdo, a gente tinha que estudar mesmo [...]! Foi tanta coisa
boa! [risos] Tinhas as festas da escola! [...].
3. Perfil programatico da Disciplina HISTORIA DA EDUCACAO:
o Quem era a professora de Histéria de Educag¢do em seu Curso Normal?
Irma Marilac. A ndo ser que eu esteja enganada, mas acho que foi ela mesmal! [...] Era brasileira [...].
o Como era o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo na disciplina
Histdria da Educagdo?
Ndo me lembro nada! Eu nem lembrava dessa matéria! Acho que ndo foi muito marcante! [risos]
o Em termos gerais, quais eram os materiais pedagégicos utilizados durante as aulas do Curso
Normal?
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Lousa, giz, cadernos, livros [...]. As aulas eram expositivas, sem muita dinamizacdo. Estilo tradicional mesmo!
Ndo tinha nada diferente ndo!
Observacio: neste momento, o entrevistador mostra uma relacao de livros adotados pelo Colégio, com
data provavel entre 1951 e 1952, com as disciplinas, autores, editoras. Foi questionado se a normalista se
lembra de algum dos nomes da relacio de autores:
[pausa] Eu acho que esse de Religido, do Pe. Negromonte, da Editora José Olimpio, eu me lembro! Esses outros
eu ndo me lembro [...].

o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
Eu ndo me lembro de fazer nenhuma pesquisa [...]. Eu acho que ndo tinha ndo! [...]

4. Trabalho docente:

o Vocé atua (ou) como professora? Caso ndo tenha atuado, em que trabalha (ou)?
Atuei. Eu comecei a minha vida profissional ld em Silvano, na Escola Coronel Elmiro Alves do Nascimento. Eu
fiquei um ano. Ai, neste ano, eu fiz o concurso e passei em oitavo lugar. Ai, no outro ano, jd ndo voltei para ld!
Porque a Dona “Ddéia”, que era Diretora do Honorato Borges, me convidou para trabalhar ld. E nunca mais
sai de ld! Minha vida profissional foi toda ali [...]. Comecei a carreira como professora. Eu s6 ndo trabalhei no
primeiro ano. Porque eu sempre disse para ndo me dar, porque eu ndo tenho jeito! Eu acho que Professora do
primeiro ano tem que ter jeito para aquilo! Eu jd dei aula, no segundo, terceiro, quarto. Teve uma época que
tinha quinto ano [...]! Para entrar no Gindsio, fazia exame de admissdo [...]. Era como se fosse um
“vestibular”! Quem ndo passasse, as vezes nas férias, fazia, estudava para fazer. Mas, teve uma época, que teve
aqui no Honorato Borges, era o ano inteiro para preparar para eles fazerem a prova ld para entrar! Ai, eu dava
o quinto ano. Eu sempre gostei de alunos maiores. Depois, eu passei a atuar na Secretaria do Honorato Borges.
[...] Eu tive um esgotamento. Ai, eu me afastei da regéncia, com laudo médico. Acho que foi em 1970! Ai, eu
ajudava na Secretaria [...]! A Dona Clérida, que era Vice-Diretora, tudo o que ela ia fazer, era muito
trabalhadora, ela me chamava! “Dalila, vem cd! Faz junto comigo para vocé aprender!” Ainda brincava assim:
“A minha escrita, Dalila, ndo tem nada bico de pena! Se uma for para o Norte do Brasil, e outra para o Sul, se
um dia elas se encontrarem, é a mesma coisa!” Eu aprendi muito isso com ela. Eu ndo fagco nada a bico de
pena. Se eu fizer um trabalho, por exemplo, quantidade de alunos, masculino e feminino, depois ld na frente
tiver que bater, se faltar um, eu procuro até encontrar! Eu ndo faco nada bico de pena. Eu aprendi isso com ela.
Ai, depois, eu aposentei, afastada da regéncia! Tanto é que eu tive muito prejuizo na aposentadoria! Porque eu
ndo tive po de giz, eu ndo tinha biénio! Mas, tudo bem! Bom, eu aposentei! Mas, eu fazia todo o servigo ld da
Secretaria. Afastada da regéncia, mas eu fazia tudo! Agora, depois, eu aposentei. Fiquei doze anos em casa. E
quando eu me vi sozinha, porque os filhos se casaram, sairam, perdi minha mde, perdi meu pai, perdi meu
irmdo. Eu falei: “Ndo dou conta de ficar quieta assim em casa ndo!” Voltei! A Priscila era Secretdria da
Educagdo, eu virei para ela e falei: “Priscila, eu estou precisando trabalhar. Vocé me conhece. Conhece o meu
trabalho! Se vocé achar que eu tenho chance!” Ela falou: “Pode arrumar os documentos!” Eu ndo especifiquei
onde eu queria, nada ndo! So falei com ela que eu precisava trabalhar! Ela me chamou para o Honorato
Borges. E a minha vida! Eu tenho trinta e cinco anos de Honorato Borges [...]. Eu gosto do Honorato Borges!
Gosto das colegas! Ndao tem uma sala ali que eu ndo dei aula. Dei aula em todas! A Secretaria eu conhego,
porque quando me afastei da regéncia, eu fazia todo o trabalho! E estou ld até hoje! E amo a escola!

o Quais eram suas expectativas diante da educacdo escolar e finalidades atribuidas ao Curso

Normal como normalista?
Nagquela época, a gente ndo tinha muita op¢do ndo! Principalmente, porque morava em cidade pequena. Tinha
que fazer era o curso de formagdo. E também o meu pai dizia assim: “Eu quero que vocé seja Professora!”
Porque, acho que ela via assim, como ele era muito sistemdtico, ele nunca me deixou trabalhar fora [...]! “Ndo,
ndo precisa! Por que vocé quer trabalhar?” Ele achava que eu tinha que estudar e depois ser Professora! Num
lugar bom, sd@o mais colegas mulheres mesmo! Era assim que ele imaginava [...]! Mas, eu gostava! Foi muito
bom! Gostei demais! Eu era dessas professoras entusiasmadas! Numa época, eu lecionei a noite [...]! E, a noite,
eram dez turmas [...]! Eu aprendi a ser responsdvel com meu pai. Minha também era! Eu sempre tive muita
responsabilidade, tanto é que, por que eu tive esgotamento? De tanto que eu me preocupava [...]! Gostava
muito! Gragas a Deus, tudo o que faco é porque eu gosto! Em relagdo as minhas colegas, acho que a maioria
tinha vontade de ser professora mesmo! Agora, ndo sei se era por falta de opgdo |[...]!
5. Outros comentarios pertinentes.

Minha época de normalista! [risos] Sdo tantas coisas! Ah! Foi muita coisa boa! Era uma turma assim muito
animada [...]. As vezes, a Irmd Dalva, ela dava aula de primeiro ano, e naquela época a gente fazia estdgio era
ld mesmo. Ndo tinha isso de ir para as escolas ndo! A gente fazia estdgio na sala dela, de primeiro ano.
Tirdvamos fotos juntas com ela, era uma turma animada! A gente brincava muito na aula de Educagdo Fisica. E
a Professora era meio brava! A gente queria brincar, ndo podia! Mas, foi muito bom! Eu tenho muita saudade!
Eu tenho saudade da época que eu dava aula! Outro dia eu brinquei ld na escola: “Kelly, sabe que eu tenho
saudade do tempo em que eu dava aula?” “Ndo seja por isso, eu vou dar uma sala de aula para a senhora!”
“Ndo... Ndo... agora chega!” [risos] “Agora eu ndo tenho mais paciéncia ndao!” [...] E também, hoje a maneira
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de dar aula é muito diferente! [...] Se eu pude te ajudar em alguma coisa, mas, infelizmente, no que é mais
preciso da Historia da Educagdo, eu ndo me lembro de nada! Alids, foi uma matéria que ndo me marcou, nem a
professora! Mais pela professora! Nem tanto pela matéria [...], mais pela professora mesmo!

Patrocinio - MG, 21 de julho de 2011.
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APENDICE E
ENTREVISTA (22/07/2011) - MARIA NUNES BORGES (1964)

Transcricao da entrevista (22/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:

o Nome de nascimento?
Maria Nunes Borges.

o Naturalidade?
Patrocinio — Minas Gerais.

o Data de nascimento?
11 de dezembro de 1943.

o Nome dos pais?
Gerson Martins Borges / Maria Nunes Borges. Ambos naturais de Patrocinio.

o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
A minha mde faleceu na hora em que eu nasci! E era filha vinica. Entdo, eu fui batizada com o mesmo nome dela
e quem me criou foram meus avos maternos. A minha avo materna chamava-se Rufina Caixéta Nunes e seu
esposo, meu avo, Anténio Correa de Lima (ele morreu quando eu tinha 9 anos). Eles moravam na Fazenda
Ponte Alta, onde eu nasci. Eu fui criada por eles! E, me lembro bem, foi uma vida normal. Eram pessoas, no
sentido econdmico-financeiro, até de posses! E eu, tive uma vida normal, mas sempre a minha mde Rufina
contava a historia da morte de minha mde Maria. E isso marcou-me profundamente. Gostava muito de brincar e
fazer estripulias. E eles sempre me educando naquele estilo mais antigo, jd que eles eram de uma geracdo mais
velha! Os valores morais e religiosos eram ensinados e cobrados por eles! E, eles moravam na rog¢a, na
Fazenda Ponte Alta. Depois do falecimento de minha mde Maria, a saiide do meu avé piorou e ele depois ficou
paralitico, numa cadeira de rodas. A morte de sua filha tinica foi um golpe muito duro para eles, mas minha
mde-avo dizia: “Deus levou minha filha, mas deixou outra no lugar dela!” Devido as dificuldades de manter o
trabalho na fazenda, eles resolveram entdo mudar para cd, para Patrocinio e meu querido pai-avd vendeu a
fazenda. Assim, tive uma vida normal de crianca. Brincadeiras! Tinhamos vdrios vizinhos e brincdvamos prd
valer! Brincadeira que hoje jd ndo se tem mais: cozinhadinho, comadre, Nioka, balan¢ando nas drvores,
teatrinho! Nilzinha, Cerise, Altina, Terezinha Duca, Liicia Amaral, Glorinha, vdrias outras meninas e o José
Américo e alguns outros meninos fomos companheiros de infdncia e de adolescéncia! Eu, como disse, era filha
linica, ndo tive irmdos. Minha mde foi filha vinica, e eu também!! Tenho irmdos por parte de pai! Que se casou
uma segunda vez. E esses irmdos, eu os vi muito pouco, eu tive pouca convivéncia familiar com eles quando
pequena. Atualmente, de quando em vez, nés nos encontramos, é sempre muito bom! Temos muito carinho uns
pelos outros! Nos nos encontramos raramente, mas quando isso acontece, é sempre com muita alegria que
passamos os momentos que estamos juntos!

o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Eram fazendeiros.

o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
Nagquele tempo, a ida a Igreja Catdlica era primordial! A minha vovo, que é a mde que eu conheci, era daquelas
de rezar mesmo, “puxar terco”, (hoje estou igual a ela! Adoro rezar!). Ela gostava de participar de novenas,
missas, barraquinhas de Santa Luzia! Entdo, os eventos religiosos eram importantissimos; eu me lembro muito
bem que ela mandava fazer roupas, vestidos, e a gente sempre estreava quando ia a Santa Missa ou em algum
evento religioso. A noite, tinham as rezas. Entdo, a gente ia nessas rezas, principalmente ali na Matriz. E eu me
lembro bem dos incensos, do cheiro do incenso, me recordo muito disso. E depois da reza, passdvamos nas
casas das comadres, dos parentes, para conversar. E era uma alegria s6! Abragos, “contagdo de causos”, mesa
com doces e quitandas! Mesas com uma fartura! Eventos religiosos e visitas as casas dos parentes e amigos,
eram uma constante. Durante a Semana Santa os parentes vinham da roga para assistir os rituais religiosos,
sobretudo a procissdo do Senhor Morto! A semana inteira era dedicada a rezar e assistir todas as cerimonias!
Lembro-me dos santos nos altares, todos cobertos de pano roxo. E da via-sacra, das procissoes, dos jejuns! E
também, normalmente, nossa casa vivia cheia de parentes e de sobrinhos que vinham estudar em Patrocinio e
moravam ld em casa, ou vinham “tratar de dente” com o Seu Quinquim Arantes. E eventos no sentido, por
exemplo, politicos. A cidade era dividida em PSD e UDN. E nds éramos, segundo a minha vovo e o meu vovo,
do PSD! [risos] Nem sabia o que era isso! Da UDN era um dos irmdos dela e sua familia, mas, nada de
inimizades. SO que cada qual seguia seu partido! Entdo, frequentdvamos muitos comicios, que eram muito...
Muito barulhentos! Com cantigas e dangas e foguetes! “Ld vem o corddo dos pessedistas, dando viva aos seus
maiorais. Quem td na frente, vai passando para ‘trais’ e o corddo dos pessedistas, cada vez, aumenta mais!”
Dr. Amir Amaral era um dos mais queridos politicos da cidade! E Tancredo Neves e Juscelino Kubitschek,
quando visitavam Patrocinio, era uma alegria sem fim!!! Banda de miisica e foguetes a mil!!! Eu me lembro com
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tantas saudades desses eventos que marcaram-me profundamente! Tanto os religiosos quanto os de politica,
principalmente em época de elei¢do! Era uma vida tdo boa!
2. Formacio académica:

o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Institui¢cdes))?
Eu estudei o antigo Ginasial [...], depois eu fiz o Curso Normal [...], formei-me em 1964. E sempre com a
vontade de fazer um curso superior. Mas, nesse meio tempo eu me casei, em 11 de julho de 1964, no mesmo ano
da minha formatura de normalista! Eu me formei em dezembro, jd grdavida! De 2 meses! Entdo, ficou dificil a
saida para outra cidade e tudo mais! E somente quando surgiu a FAFI de Patrocinio, é que eu fiz um
minivestibular, e tinha a pretensdo de cursar a faculdade. Mas, ndo foi possivel, por causa dos filhos pequenos.
Assim, esse sonho ficou para depois. Ai, passados alguns anos, eu fiz o vestibular para Pedagogia. Entdo, eu fui
ingressar na faculdade em 1978 e me formei em 1980 pela FAFI de Patrocinio. Lembro-me com carinho das
minhas colegas Léa Conceigcdo, Anatildes, Maria Pereira, Vanilda, Veronise, Zulma Laura... Vany das Gragas,
Dind, Maria Geralda, Lenir Rosa, Ivany, Candida Aguiar (seu esposo, Edmundo Coutinho Aguiar foi nosso
Padrinho de formatura) E tantas outras... Ah! E do colega Orisvaldo. Tive excelentes professores, como o
Expedito Caldeira (de uma alegria contagiante), José Henrique (filosofo que adorava o Existencialismo),
Lourdes Rabelina (explicava o contetido de Estatistica tdo bem, que até passei a gostar dos niimeros), Maria
Elizabeth de Andrade (cumpridora dos hordrios como ninguém), Judite Costa (de uma bondade imensa e
excelente na Diddtica), Maria Resende (um charme no vestir, fala mansa, excelente na Legislacdo e Madrinha
da turma), Maria das Gragas Anselmo (sempre prestativa e iniciando sua carreira na FAFI), Miriam Amaral
(sempre elegante, educadissima e um exemplo de organizacdo) e o José André (alegre, brincalhdo e
inteligentissimo)... Nossa Paraninfa foi a Dona Célia Lara de Aquino Nunes, Secretdria da FAFI, um exemplo
invejdvel de organizagcdo! Nosso Diretor era o Professor Amir Nunes da Silva, que fez uma excelente gestdo.
Todos gostavam muito dele! Sempre sorridente, com uma palavra amiga e resolvia os problemas na base do
didlogo! Nilva Maria de Jesus foi a Juramentista e Auta Morais, a Oradora. Foi uma festa tdo bonita! Depois
da ceriménia oficial, cantamos “Despedida” do Roberto Carlos: “Jd estd chegando a hora de ir, venho aqui me
despedir e dizer, em qualquer lugar por onde eu andar, vou me lembrar de vocé”... Choramos a mais ndo
poder!!! Foi um tempo do qual recordo-me com imensas saudades!!! Em 1982, a convite do entdo Diretor Amir
Nunes da Silva, comecei a lecionar na FAFI de Patrocinio, atual UNICERP, onde permaneco até hoje. E os
anos foram passando e aquela vontade de cursar um Mestrado... Mas, as dificuldades eram muitas! Tinha que
sair, ficar por conta disso! Até que nds, jd lecionando na faculdade, na FAFI (posteriormente, FIP e
UNICERP), a Valmira Silva Souza, a Mariza Rocha, a Cleide Brito e eu resolvemos tentar uma vaga no
Mestrado da UNIT, hoje UNITRI. Era uma oportunidade que ndo podiamos perder! E fizemos as provas, as
entrevistas, fomos aprovadas e cursamos Magistério em Educa¢cdo — Ensino Superior, na UNITRI de
Uberldndia. Foi um tempo de viagens cansativas, estudos apertados, mas foi dtimo. Eramos carinhosamente
chamadas “as meninas de Patrocinio.” Tivemos professores excelentes, tais como os Drs. Jefferson Ildefonso,
Décio Gatti, Della Coleta, Pagotti, Alaide Donatoni e Regina Célia de Santis Feltran. Recordo-me com carinho
especial da minha orientadora Dra. Regina: profissional exemplar, firme, rigorosa e carinhosa. Ela marcou-me
profundamente com esse modo de ser profissional: educada, rigorosa e carinhosa. E Pés-graduagdo, eu cursei
trés: dois aqui mesmo, em Patrocinio: Especializacdo em Administragdo Escolar e Metodologia do Ensino
Religioso. Filosofia, eu cursei na FAFI de Patos de Minas. Foram todos muito bons, com professores excelentes.
Entdo, sdo esses os cursos realizados! [risos] Eu tive quatro filhos, Miriam, Marco Aurélio, Guilherme e Rachel.
Marco Aurélio faleceu muito novo, com 41 anos, em 21 de outubro de 2008. Quanta saudade!

o Fez outros cursos de formacdo continuada académica? Citar alguns.
Sempre participei de cursos de formagdo continuada em Belo Horizonte, em Uberldandia, em Ouro Preto, em
Patos de Minas. Esses cursos rdpidos, que se vai e volta! E cursos de média duragdo como o de Filosofia para
Criangas, em trés etapas, nas férias. Nesses anos todos de docéncia, participei de iniimeros simpdsios,
congressos, foruns. Mais de cem! E, ultimamente, é que ndo tenho viajado muito, por questdo de problemas de
satide. Mas, sempre estou participando dos cursos, foruns académicos, simpdsios oferecidos pelo UNICERP
[...]. Sempre, sempre! E também sou sempre convidada para proferir palestras.

— Como era a sua vida escolar (curso primdrio / ginasial): onde estudou, convivéncia com
demais alunos e professores, ensino, atividades, fatos importantes?

Eu comecei meus estudos no entdo chamado Grupo Escolar Honorato Borges onde fiquei somente seis meses.
Eu era uma crianga [...], ndo era muito fdcil conviver comigo, ndo! Eu tive algumas desavengcas com os
meninos! Eu ndo gostava dos meninos. Eu levava sempre alguns livros infantis para a escola, comprados na
Casa Sdo Geraldo: historias do Mickey Mouse, do Pato Donald, do Pateta, da Cinderela, do Gato de Botas e
vdrios outros... Eram uns livros grandes, coloridos e lindos, que eu lia com alegria, pois jd sabia ler! E os
meninos viviam me chateando por causa dos livros debaixo do bragco! Andei dando umas brigas! Entdo, a minha
mamde Rufina levou-me para o Colégio. “Vocé vai estudar no Colégio onde sua mde estudou interna, desde
pequenininha até formar”. Entdo, eu fui para o Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, a Escola Normal Nossa
Senhora do Patrocinio, e praticamente estudei ld até terminar. S6 teve um ano em que fui para Uberaba!
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Somente um ano! Entdo, foi no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio que eu aprendi a conviver! Eram so
meninas e parece que foi mais fdcil a convivéncia com elas! Eu me lembro dos estudos que eram bastante, para
mim, na época, eram, vamos dizer assim, pesados, mas ao mesmo tempo de muitas brincadeiras, muitas
alegrias! [risos] Me vem a memdria uma coisa interessante: nas aulas de Educagdo Fisica, eu fico me
lembrando daqueles calgdes que nds tinhamos, dando aqui abaixo do joelho, e a gente subia um pouquinho, e
era todo [...] pregueado e franzido, para que os movimentos ficassem livres, mas hoje, observando de longe,
eram absolutamente ridiculos! [risos] Mas, proprios para a época! E dos eventos, gosto muito de me lembrar
deles. Alids, me vem a memoria que nos criamos o Grémio Estudantil, e na época nds estdvamos apaixonadas
por Malba Tahan e entdo escolhemos o nome dele. Grémio Estudantil Malba Tahan. Malba Tahan era o
heteronimo do Professor brasileiro de matemdtica, Jillio César de Mello e Souza. O seu livro “O homem que
calculava” é uma maravilha!!! Se ndo me engano, o grémio continua até hoje com esse nome ld no Colégio!
Nos tinhamos o uniforme didrio que era a saia azul pregueada, a camisinha branca de manga curta. Muitos
anos antes teve um uniforme de gala da cor grend! Mas, o meu jd era azul! Era a saia também pregueada, azul
marinho, a blusa de seda de manga comprida, os punhos com filetes, cadargos (sutache) brancos, se ndo me
engane quatro ou cinco. E a gola-marinheiro, que a gente colocava, também com os filetes branquinhos, um
chapeuzinho e a boina! Era uma boina que a gente colocava de lado para ficar mais charmosa! E o
chapeuzinho era lindo! Branco, se ndo me engano, com uma fita gorgordo e um lacinho. E o sapato preto de
verniz brilhante e as meias brancas. E luvas! Brancas [...].
3. Perfil programatico da Disciplina HISTORIA DA EDUCACAO:

o Quem era a professora de Histéria de Educacao em seu Curso Normal?
Eu ndo tenho muita certeza [...], mas, se ndo me engane, era a Irmda Maria Marilac. Era uma figura assim muito
doce e ao mesmo tempo imponente! E a gente gostava muito dela. Se ndo me engane, foi ela a professora de
Historia da Educagdo. Muito bonita, o rosto muito bonito! Ela era muito mimosa! Muito bonita mesmo! E otima
professora.

o Como era o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo na disciplina

Histéria da Educagdo?

Todas elas seguiam praticamente a mesma metodologia! Eram aulas expositivas, [...], tinhamos livros como a
de Biologia e outros livros de Diddtica e livros de Historia e Filosofia da Educagdo, mas nés anotdvamos muito
no caderno. Porque era uma prdtica usual. E geralmente cobrava-se o contelido em forma de questiondrios e
provas regularmente, como parece ser desde sempre! Até hoje ndo se mudou isso ai! Desde quando se inventou
a escola! Lembro-me bem das provas orais! Estuddvamos os chamados “pontos”, marcados pelas professoras.
No dia da prova oral, ficdvamos de fora da sala, esperando sermos chamadas. E ld dentro, a freira professora e
mais outras, se ndo me engane, duas com ela! Eram umas trés professoras! E ai, nds entrdavamos e, ou ela
falava para a gente desenvolver o que sabia sobre determinado “ponto”, ou seja, o tema estudado, ou entdo
fechava-se o livro e vocé o abria e,onde tivesse aberto o livro, vocé tinha que saber tudo aquilo ali! Ou se
faziam perguntas sobre os mais diversos temas! Era bastante angustiante. A prova oral sempre foi muito
desgastante! Eu creio que é uma técnica que se fosse atualmente usada de outra maneira, ela é muito boa! Mas
ndo como era antigamente, um verdadeiro ato de terror, de meter medo! Hoje, assim acho eu, se a prova oral
for bem conduzida e aplicada de outro modo, é bastante interessante. Oralmente, vocé pode retificar o que
disse errado! Escrevendo ndo tem como! Entregou escrito, é aquilo! Mas, como era cobrada na época, a prova
oral era simplesmente apavorante!

o Quais eram os materiais pedagdgicos utilizados durante as aulas?
Eram mais o quadro e giz. E cartazes, dlbum seriado, cartazes, redlias, mural diddtico, flanelografo, niimeros, e
se ndo me engano, tangrans, e fracoes circulares. Cada uma de nds confeccionou o material de fracoes
circulares para as aulas e também os mais variados bichinhos... Ah! Mapas [...]. Lembro-me bem dos mapas!
Durante algum tempo, ndo me lembro quando, nos tinhamos aula de manhd e depois nds tinhamos o chamado
estudo a tarde! Entdo, nds retorndvamos e faziamos todos os deveres escolares a tarde! Os estudos eram
dirigidos pelas freiras, as vezes, diferentes! E ai, nos tinhamos que aprender a fazer os mapas. Nos tinhamos
que tragcar os mapas, a mdo livre, seguindo aquelas coordenadas. Tudo quadriculado, observando escalas...
Tantos centimetros [...], entdo, nos aprendiamos a fazer mapas! Para localizarmos as cidades, rios, montanhas,
o0s eventos importantes e assim por diante. O mapa era muito utilizado!

o Quais sdo os manuais de Histéria da Educacdo utilizados no desenvolvimento das aulas? (se

possivel, citar titulos, autores e editoras).

Eu ndo me lembro assim, no momento |[...]!
Observacio: neste momento, o entrevistador mostra uma relacao de livros adotados pelo Colégio, com
data provavel entre 1951 e 1952, com as disciplinas, autores, editoras. Foi questionado se a normalista se
lembra de algum dos nomes da relacio de autores:
Se ndo me engane, ele é um livro de capa de duas cores [...]! Azul e branco.
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Foram citados alguns titulos de manuais de Historia da Educacio, encontrados no Museu Escolar do
Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio, pelo pesquisador / entrevistador: Teobaldo Miranda
Santos; Madres Peeters e Cooman; Ruy de Ayres Bello.
Ah! Esse [Ruy de Ayres Bello] eu me lembro! Esse eu me lembro! E um nome muito marcante! |...]
Nesse momento, a entrevistada (Maria Nunes Borges) também sugere a localizacdo de uma sua colega de
turma: Maria Auxiliadora Dornelas Guarda com o intuito de buscar novas informacdes especificas sobre a
trajetoria historica da disciplina Histéria da Educacio. Atualmente, mora no Rio de Janeiro.
o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
A biblioteca nds visitdvamos muito [...]! E também o laboratorio de Ciéncias. Cada aluna tinha que
confeccionar um Album de Puericultura. Eram muito bem feitos, alguns eram verdadeiras obras de arte!
Pesquisdvamos os temas e transcreviamos a mdo, em folhas de papel de tramas, tipo vergé. Dava um trabalho!
Tinhamos também que pesquisar, estudar e apresentar trabalhos orais e individuais nas mais diferentes
disciplinas.
4. Trabalho docente:
o Vocé atua (ou) como professora? Caso ndo tenha atuado, em que trabalha (ou)?

Eu iniciei minha carreira no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, com o chamado Pré-primdrio, foram poucos
meses! Do inicio do ano letivo até junho. Ndo continuei porque dei a luz a minha primeira filha, a Miriam, em
28 de junho de 1965. Posteriormente, em 1967, eu prestei o concurso para Professora do Estado de Minas
Gerais. Alids, antes disso, eu lecionei em 1966, no Honorato Borges, como substituta de Maria da Conceicdo
Miranda, a “Bibi”! Substitui também a Dona Lourdes, Lourdes Nunes. Também no Honorato Borges. Com
muito respeito, com muito receio, porque eram professoras com um renome muito bom e a responsabilidade era
imensa! Entdo, eu lecionei para a segunda e terceira séries. Substitui também a conhecida professora, que nos
chamdvamos Dona “Ful6”! (Euphrosina). Que morou nessa mesma rua onde eu moro! Convivi com colegas
que muito ajudaram-me nesse inicio de carreira: Zélia Queiroz, Lidia Arantes, Conceigdo Eloi... Minha
Diretora era a Dona Alina Lamendola. Excelente! [...] Também substitui minha querida amiga e colega, Maria
Stela Barbosa durante 15 dias na Escola Erasmo Braga, cuja Diretora era a Dona Emelina Jardim.
Posteriormente, eu trabalhei também no [...], alids, ai eu prestei o concurso! E fui nomeada, tomei posse
trabalhar na escola Irma Gislene. Quando ela era em outro local, que ndo o de hoje. Entdo, ai, eu fui lecionar
para a terceira série no Irmd Gislene. [...], Houve uma mudanga; quando se construiu a Escola Amir Amaral e
a Dona “Lirinha” [Liria Terezinha Lassi Capuano], que era a Diretora do Irma Gislene, disse para nés: “Eu
vou para o Amir Amaral e vocés todas vdao comigo!” Entdo viemos para o Amir Amaral em abril de 1970, onde
a Dona Lirinha foi ser Diretora e a Dalva Stela, Vice-diretora. Ld eu fiquei por muitos anos lecionando na
terceira série. Depois, para a primeira série. Recordo-me com muitas saudades das colegas Dorinha, Creuza
Ferreira, Alda Fernandes, Neuza Chitarra, Maria dos Reis, Eustdquia e tantas outras... A merenda feita pelas
cantineiras Maria Rodovalho e Vitoria Camila era uma gostosural... Posteriormente, eu fui Vice-Diretora da
Dalva Stela de Queiroz, quando a Dona Lirinha se aposentou. Quando Dalva Stela faleceu, em 1987, passei a
prestar servigos na 33 Delegacia Regional de Ensino. A morte da Dalva, sinceramente, foi um golpe profundo
para mim! Até hoje recordo-me dela com muito carinho e admiragdo. Ela era excepcional, tanto como Diretora,
quanto como pessoa. Uma profissional exemplar e um ser humano maravilhoso! Anos depois, voltei a lecionar
no ensino médio, no Colégio Nossa Senhora do Patrocinio. Mas, foram so seis meses! Quando me formei em
1980 na FAFI, como jd disse, fui convidada pelo Diretor Amir Nunes da Silva para trabalhar no ensino
superior. Comecei em 1982 na FAFI de Patrocinio. Entdo, no frigir dos ovos, eu lecionei para o pré-escolar,
primeira, segunda, terceira séries e também dei aula de quinta a oitava séries, no ensino médio e no superior. A
linica série em que ndo lecionei foi a quarta série do ensino fundamental. Gosto muito do curso superior, do
UNICERP! Gosto também muito de criangas! Fui alfabetizadora durante dez anos. [...] Além de professora, eu
exerci outros cargos. Vice-Diregcdo da Escola Estadual Amir Amaral. Fui Secretdria Municipal de Educagdo no
Municipio de Patrocinio por um ano, em 1992. Na gestdo do Prefeito Silas Brasileiro. Fui também Chefe de
Departamento do Curso de Pedagogia. Além disso, como jd falei, eu trabalhei na antiga 33.“ Delegacia
Regional de Ensino de Patrocinio como assessora da Professora Darlene Aparecida Ferreira, na época
Delegada de Ensino [Atual 29.* Superintendéncia Regional de Ensino de Patrocinio]. Foi uma época muito
gratificante e de grande aprendizado! Permaneci ld por muitos anos... Lembro-me com carinho de minhas
colegas... Heloisa Jardim, Gilca, Vanildinha, Terezinha, Eliza, Vera Lima, Sonja e tantas outras... Aposentei-
me como professora do Estado de Minas Gerais em 1994 e pela CLT em 2007. Continuo lecionando no
UNICERP as seguintes disciplinas: Filosofia; Filosofia para Criangas; Filosofia da Educagdo; Filosofia e
Sociologia; Etica Profissional. No momento trabalho nos seguintes cursos: Administracdo, Educacdo Fisica,
Letras e Pedagogia. Atualmente, as colegas Mariza Rocha, Valmira Silva Souza e eu estamos finalizando uma
pesquisa sobre as varidveis negativas e positivas que perpassam o ensino aprendizagem. Vamos publicar um
livro a respeito ainda esse ano.

Quais eram suas expectativas diante da educagdo escolar e finalidades atribuidas ao Curso

Normal como normalista?
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Interessante, passados tantos anos, na questdo assim, da visdo politica, nés éramos uma gera¢do que
acreditdvamos que tamos mudar o mundo! Tanto é que minha colega Auxiliadora Guarda, a Maria das Dores
Araiijo (de outra turma), e eu éramos taxadas de comunistas [risos], dentro do Colégio! Pelas colegas e pelas
Irmds, mas em tom de brincadeira! Mas, a gente era assim, sempre pregando aquela ideia de mudanga de
mundo, de revolugdo e o Marx! E assim por diante! E, quando eu comecei a lecionar, eu comecei sempre com
essas ideias, de que havia algo bom e de revoluciondrio para ser feito! Mas aquelas minhas ideias politicas
foram mudando com o decorrer dos anos. E, quando ocorreu a Queda do Muro de Berlim, em 1989, o meu muro
jd tinha caido hd muito tempo! Era uma concep¢do, assim, um pouco ingénua sobre o mundo. E sobre as
mudancas! Quanto aos autores que nos conheciamos eram aqueles que as professoras pediam para nos lermos.
Quanto a outros autores [...] eu creio que é uma questdo mais particular. No sentido de que eu lia desde
pequena, devo isso a minha professora de primeira série, o primeiro ano primdrio. NOs, entdo, quando
aprendemos a ler, fizemos nossas fichinhas na biblioteca, com a Dona “Anjinha” cuidando da biblioteca. A
Dona Angela Hooper, que nds chamdvamos de “Anjinha”. E ai nés comecamos a fazer leituras. Eu nunca mais
parei de ler. Os meus amigos de adolescéncia, eram as colegas, da mesma idade, mas tive dois amigos bem mais
velhos, que marcaram-me profundamente: o “Seu Quincas”, Joaquim Rezende Pena, do Banco do Brasil, e o
Santana, Antonio Ulhda Santana, da Receita Federal. Foram pessoas inteligentissimas que eu encontrei na
minha vida! Entdo, eles foram me trazendo livros e ideias diferentes. Coisa que as minhas colegas as vezes ndo
liam, eu lia! E o “Seu Quincas” tinha uma biblioteca fabulosa, entdo, eu ia pra ld, com doze, treze anos e lia...
E lia... E isso influenciou muito a minha visdo. [...] Quanto ao velho Santana, (eu era amiga das filhas dele,
Silvia e Nilda Gaia e de Dona Maria, sua esposa), era uma sumidade! Autodidata, aprendeu francés sozinho, e
tinha uma cultura geral de fazer inveja! Eu ficava horas escutando-o expor suas ideias! Ele indicava-me otimos
livros. Ele marcou-me profundamente. E assim, tive acesso a outras bibliografias que ndo as do Colégio. Entdo,
foram as duas pessoas que mais me marcaram na vida, na questdo intelectual, na questdo da politizacdo [...]. As
mudangas que ocorreram nas minhas concepgdes ocorram por questoes pessoais e por questoes externas. Nos
fatos politicos, historicos, nas leituras que fazia e aquela visdo de que [...] S6 que, com o correr do tempo, com
as minhas leituras, a Filosofia foi me mostrando uma visdo muito diferente, mais aberta! E eu fui mudando!
Interessante, nunca deixei de lado a minha religiosidade e minha fé em Cristo e em Maria Santissima! Quanto
ao Marx, hoje, eu tenho claro que ele é muito mal interpretado, muito mal interpretado mesmo! Sobretudo
depois das aulas do Professor Jefferson Ildefonso sobre Marx durante meu mestrado. Era um prazer ouvir o Dr.
Jefferson explicar o pensamento marxista, de um modo original, com colocagbes que eu nunca tinha ouvido
falar!!! E assim, a questdo das leituras e da minha vivéncia, foram me direcionando para a parte holistica,
ecopedagdgica. E um curso de Formagdo Holistica, que eu frequentei, juntamente com a Rosa Gabriel, com a
Risete Ramos e com a Valmira Silva Souza, na década de 90, a Formagdo Holistica de Base, em Belo Horizonte,
durante trés anos, viajando uma vez por més, ajudou a “abrir” ainda mais as minhas concepg¢oes. E também o
Mestrado ajudou-me bastante na minha prdtica pedagdgica e na minha visdo de mundo! Foi um tempo muito
enriquecedor para mim no sentido intelectual e de vivéncia! Entdo, hoje eu tenho um socialismo, vamos dizer,
mitigado e tenho essa visdo integradora. Leio muito atualmente, Leonardo Boff, Moacir Gadotti, o Gutierrez, o
Frei Betto, Edgar Morin, Comte-Sponville, Capra, sem deixar de lado Hegel, Marx, Maquiavel, Voltaire,
Foucault, Baudrillard, Habermas, Confiicio, Lao-Tsé e tantos outros.... Gosto muito também das filosofias de
vida do budismo, do hinduismo e da literatura oriental, as ditas “filosofias orientais”... Entdo, hoje tenho essa
visdo de que o mundo é um so e que nds precisamos encontrar um ponto em comum. E esse ponto em comum é a
Terra mesma. Que ndo tem como, porque a Terra é a nossa casa, nosso lar, nosso endereco, nossa morada!
Agora, para caminhar para isso, para essa visdo planetdria, eu ndo sei quantos, e quantos e quantos anos vao
ser necessdrios, porque as culturas sdo diferentes [...]. E um desafio! Mas, é o que me motiva! Os meus planos
de curso sdo sempre direcionados para essas questoes: visdo holistica, ética, éthos planetdrio, civilizagdo
planetdria, respeito ao diferente, sustentabilidade ambiental, social, familiar, aquecimento global, mudangas
climdticas, mudangas de paradigmas, ecopedagogia, sem esquecer que, como diz o slogan de acordo com as
ideias do economista E. F. Schumacher nos anos 70: “Pense globalmente e aja localmente.” Eu jd batalho essa
questdo da sustentabilidade, da visdo holistica jd tem mais de quinze anos, trabalhando-as como conteiido [...].
Eu me lembro do Professor Antonio Joaquim Severino falar, no seu livro Filosofia, aquele do Ensino Médio,
falando assim que até que as ideias se tornem sangue, suor, carne, e se incorporem, gastam-se muitos e muitos
anos. Entdo, estou vendo que hoje, estas questoes, por assim dizer, estdo na ordem do dia. Pode até ser, num
primeiro momento, um modismo! Mas, ainda bem que essas ideias estdo na ordem do dia! Alguma coisa estd
circulando! E isso a visdo que eu tenho, que alguma coisa jd estd aparecendo, mudando. E a minha esperanca
sdo as criangas. E os Professores que vdo levando essas ideias! Incorporando-as nos curriculos e nas prdticas
escolares! E espero que isso dé resultado ld na frente. Atualmente, a colega Mariza Rocha e eu estamos
desenvolvendo um projeto de pesquisa denominado CARTA DA TERRA PARA CRIANCAS: da linguagem a
acdo filosofica com as alunas do 1° periodo de Pedagogia. Este projeto tem como ponto irradiador de ideias a
ecologia, os fenomenos climdticos na atualidade e o educador, e seu lema sdo as possibilidades temdticas de
autoconstrugdo da consciéncia ecolégica. Vamos continud-lo nesse 2° semestre e posteriormente este projeto de
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pesquisa se transformard em projeto de extensdo. Assim esperamos. Desse modo, creio que estou cumprindo as
finalidades do meu Curso Normal: dedico-me com grande prazer e responsabilidade a educag¢do e com a
certeza de que ela, em todos os sentidos, é a base de sustenta¢do para que se alcance uma vida digna e justa.
5. Outros comentarios pertinentes:

Interessante! Uma vez eu li alguns comentdrios da Marta Suplicy, pessoa de posses, uma menina muito rica, e
de outras também, dizendo horrores da disciplina das freiras, que era imposta. Interessante, eu ndo tenho essa
ideia! Elas eram rigidas, mas eram amorosas! E, eu me lembro que nos tinhamos sempre hordrios muito rigidos
para serem seguidos. Nos tinhamos que ir a missa aos domingos, afinal era uma escola confessional! Hoje, ela
Jjd mudou. Ela é confessional, mas jd mudou a maneira de tratar isso. Sinais dos tempos! Mas, eu vejo hoje, ndo
sei se é o tempo que faz a gente ter saudades, eu vejo que a disciplina, ndo no sentido rigido, autoritdrio,
massacrante, mas no sentido de organizagdo, ela é necessdria! E isso me parece que estd faltando nas escolas
atualmente. Lembro-me com carinho e saudade das minhas Professoras: Irmd Izailda (bondosa), Irmda Marilac
(bela e imponente), Irmda Geraldina (esfuziante, de uma alegria sem fim), Irmd Roselys (aula até o ultimo
minutinho!), Irmd Branca (suas pinturas eram maravilhosas), Irmd Reneé (cantando e ensinando miisica), Irmd
Conceigdo (aulas de matemdtica e “vocés entenderam?”) e tantas e tantas outras... Ndo posso deixar de falar
da extraordindria Madre Superiora Irmd Dulce: dedicada, discreta, voz baixa e mansa, com uma autoridade
plena, baseada no didlogo. Ela marcou-me profundamente. Ela presenteou-me com um lindo ter¢o de pedras
azuis quando casei-me. Tenho-o até hoje e rezo com ele para os meus entes queridos e para meu filho Marco
Aurélio que retornou a casa do Pai! E de minhas queridas colegas de turma, Stela Barbosa, Heloisa Jardim,
Alice Lemos, Auxiliadora Guarda, Clélia Ferreira... E tantas outras... Todas moram no meu cora¢do. Quanta
saudade!!! [...] Outra preocupagcdo minha diz respeito aos valores e a situacdo da familia. A familia mudou! A
familia, ndo vou dizer “mudou para a pior”, ela, devido aos fatores sociais, econdmicos, culturais,
desestruturou-se e estd se reestruturando. Entdo, a familia é o ponto fundamental. Nao tem como vocé ensinar
valores na escola se a familia ndo comunga aquilo que se ensina ld! Entdo, hoje, me parece que os professores
estdo desmotivados, os alunos estdo muito agressivos, desinteressados, a escola ndo apresenta interesse para as
criangas e para os adolescentes e a familia, na maioria das vezes, ndo apoia o Professor. Eu sinto uma mudanga
de valores muito grande e creio que alguns ndo podem perecer: o respeito ao outro, a amizade, a solidariedade,
isso af sdo coisas eternas, por assim dizer! Eu sinto que a escola estd assoberbada, ela estd fazendo o papel dela
e ao mesmo tempo o da familia! A escola estd fazendo um papel compensador, uma educa¢do compensatoria! E
nos moldes atuais em que esses dois papéis estdo dispostos, ela ndo dd conta disso! Eu me lembro do José
Henrique, nosso professor de Filosofia, que dizia ld nos fins da década de 70, (!!!) quando cursei Pedagogia:
“Escola ndo é familia!” Hoje, mais do que nunca, eu entendo o que ele quis dizer tantos anos atrds. Escola ndo
é familia. Escola é escola! Familia é algo completamente diferente! Sdo concepgoes diferentes! E a escola
assumiu o papel que a familia faria e que a mesma as vezes ndo faz! Porque ndo é papel da escola. Como disse
o filosofo e educador Mario Sérgio Cortella numa entrevista pela TV, ndo faz muito tempo, “A familia
terceirizou a educagdo!” Ao ouvir isso, senti que havia encontrado uma resposta a altura das minhas
preocupagdes para com a educagdo em familia. E disse para mim mesma: “E isso ail!!! E isso o que eu observo.
E essa a hipdtese que eu preciso!!!” Ainda bem que tem pessoas muito mais inteligentes do que a gente, que
expdem o pensamento que estamos buscando e que, as vezes, ndo conseguimos formular!!! Entdo, hoje, nos
precisamos reestruturar a escola e a familia. Eu sinto isso! Agora, sem o apoio da familia, é muito dificil
ensinar! Professor trabalha de segunda a sexta feira, vamos assim dizer, e no sdbado e no domingo cai tudo por
terra! A familia, as vezes, ndo acompanha aquilo que é ensinado no sentido de instrugdo, educagdo, formagdo
intelectual, formagcdo moral. Porque a escola ensina valores, sim! E como bem disse Olivier Reboul, “todo
professor é professor de moral, ainda que o ignore.” Assim, convém que o Professor tenha ideia clara disso!
Entdo, para mim, tem que haver um abragco muito, muito grande, muito forte entre a familia e a escola para
poder recuperar valores que sdo perenes e também educar nossos alunos, com uma disciplina intelectual,
disciplina de estudo, gosto e prazer pelo estudo. E hoje temos esses novos tempos: da Internet, da televisdo, da
comunicagdo rdpida. Eu sinto que nos estamos vivendo momentos dificeis, “interessantes”, diriam os chineses.
Momentos muito dificeis! Violéncias mil! Aquecimento global! Fome e miséria! Governos ditatoriais! Mas, ndo
perco as esperangas, porque eu sou Paulo Freire nesse ponto, eu tenho paixdo pelo que eu fago. E gosto mesmo
e acredito na educagdo, porque se eu ndo acreditasse eu ndo estaria ainda trabalhando! Mas, que o momento
estd dificil, esta! Mas, ainda tenho esperan¢a que os nossos governantes voltem um olhar mais carinhoso e ao
mesmo tempo, mais racional sobre a educag¢do e ndo apenas ideoldgico partiddrio e muitas vezes, demagogico!
E outro ponto primordial diz respeito a a questdo do saldrio dos professores. Isso é fundamental!!! Hd alguns
anos atrds a minha concep¢do era assim: “nds vamos formar os professores, ajudar para que haja uma
docéncia profissional, responsdvel, para que os cargos administrativos sejam ocupados por pessoas preparadas
e competentes e depois, vamos lutar para que os Professores tenham bons saldrios. Porque o saldrio ndo é tudo!
Antes, a formagado!!!” Hoje, eu jd ndo tenho essa concepg¢do. Crio que podemos fazer tudo isto ao mesmo tempo!
De fato, o saldrio ndo é tudo, mas é um sinal do valor e do prestigio de quem trabalha! Vivemos numa
sociedade capitalista, em que as pessoas consomem e sdo vistas sobretudo pelo quanto ganham no sentido
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salarial, do dinheiro. Ninguém vive de brisa!!! Ninguém vive de palavras e discursos enganosos: “o Professor é
um baluarte da sociedade!” E como diz o Chico Anisio: “... e o saldrio, oh!” Entdo, hoje eu jd tenho uma
concepgcdo mais realista! Eu creio que se o saldrio do professor fosse aumentado, ndo precisava ser
extraordindrio, exorbitante, mudaria a situa¢do para os professores ingressantes! Isso ndo é ser mercendria, é
ser realista! O Professor é desprestigiado atualmente tanto no sentido da sua profissdo quanto no do saldrio
que recebe!!! Vocé bem sabe, Geraldo, que segundo pesquisa da UNESCO e da OIT em 40 paises a respeito do
saldrio inicial dos professores, o Brasil é o 3° pior saldrio do mundo!!! O Professor brasileiro recebe R$5.000
por ano!!! Por ano!!! O Professor da Alemanha recebe R$30.000 por ano, o de Portugal R$50.000, o da
Argentina, R$22.000!!! Entdo, ndo se trata de “ser mercendrio” quando se reivindica saldrios dignos, para que
o Professor compre livros, participe de bons congressos e cursos para aprimorar sua prdtica docente e viver de
modo digno com sua familia! E ao lado disso, ter o apoio das autoridades governamentais, o respeito e apoio da
familia, uma jornada de trabalho bem distribuida pelas suas atividades, curriculos atraentes e bem organizados,
apoio no sentido dos materiais diddtico-pedagdgicos e tantas coisas mais!!! Mas, o saldrio é importante sim!!!
Ndo ele sozinho, mas acompanhado de tudo o que disse e muito mais! Na minha concepgdo, um saldrio inicial
de R$3.000,00 / R$3.500,00, poderia mudar a atual situacéo de desprestigio da carreira de Professor: as salas
das licenciaturas estariam repletas de alunos! O Governo Federal pode e deve contribuir ainda mais no sentido
salarial, para ajudar as Prefeituras e os Estados! Afinal, gasta-se a rodo (e muito mal, fora a corrupg¢do!!!).
Educagdo ndo é gasto, é investimento!!! E depois, o sistema selecionaria a seu modo (provas, cobranga de
resultados, etc.), ou a propria pessoa reconheceria: “Ndo € isso que eu quero, eu quero outra coisa!” Ou entdo,
mesmo ndo sendo “vocacionada”, a pessoa, se for um profissional na acepgdo da palavra, fard o seu papel da
melhor forma possivel. Como outra profissdo qualquer. E ndo olhar a profissdo como um sacerddcio, um
sacrificio pelo outro!!! Eu creio que tem que ser racional. Investir para “lucrar!!!” E qual é o “lucro” da
Educacdao? Um pais mais justo, uma sociedade mais soliddria, pessoas felizes, menos violéncia!!! Tanta coisa
boa! Creio que este “gasto” deve ser feito o mais rdpido possivel. Investir na carreira do Professor e numa
educagdo de fato integradora, de qualidade, pois o povo brasileiro tem direito a uma boa escola. Agora, eu me
pergunto: serd que os governos querem isso mesmo? Isso ai é algo que eu fico em divida. Entdo, eu creio que o
Professor estd hoje sem o devido ponto de apoio. Ele estd quase que sozinho! Lutando e lutando! Desmotivado,
estressado, com saldrios aviltantes e muitas vezes, sem o apoio da familia dos seus alunos, sofrendo até
ameagas a sua integridade fisica! Alunos portando armas letais e drogas dentro das escolas!!! Ndo é de se
espantar que o Professor até se torne descompromissado com sua profissdo!!! E necessdrio que a sociedade
como um todo participe da educagdo das criangas e dos jovens, que respeite e valorize a docéncia, que exija dos
poderes competentes uma escola de exceléncia e que se pague um saldrio digno ao Professor! ! E que a familia
seja o brago direito do Professor! Volto a dizer: Educagdo ndo é gasto, é investimento!!! Geraldo, como sempre
digo para meus alunos quando despeco-me deles ao final das aulas e quando distribuo trabalhos digitados:
“Desejo-lhe um otimo trabalho e resultados excelentes! Foi um prazer estar com vocé! Paz e Luzl”

Patrocinio — MG, 22 de julho de 2011.
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APENDICE F
ENTREVISTA (22/07/2011) - MARIZA DE ANDRADE ROCHA (1968)

Transcricao da entrevista (22/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:

o Nome de nascimento?
Mariza de Andrade Rocha.

o Naturalidade?
Ubd — Minas Gerais.

o Data de nascimento?
19 de junho de 1950.

o Nome dos pais?
Edgar de Andrade Rocha / Maria da Conceigdo Rocha.

o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
A nossa vida foi toda assim centrada na propria familia, porque meu pai era Juiz, entdo a gente mudava muito.
E viveu sempre longe dos parentes! Entdo o papai mais a mamde sempre agregaram a gente assim em torno
deles. E meu pai, desde muito cedo, introduziu a gente na leitura. Ele contava histdria, ele escrevia livrinho
para a gente. Entdo, foi muito centrada ali. Nos somos quatro irmdos (um homem e trés mulheres).

o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Meu pai era Juiz (Justica). Minha mde era dona de casa mesmo (do lar).

o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
Quanto a vinda para Patrocinio, nés estdvamos no Espirito Santo, em Lajinha, e papai foi transferido. E ai nds
viemos. Nos chegamos em janeiro de 1964. Chegamos a noitinha, uma chuva fininha, fininha! Eu me lembro
como se fosse hoje! Fomos para o Hotel Santa Luzia. E, depois, foi no dia seguinte que a gente foi montar a
casa. E ai nos fomos para ld. A nossa vida aqui foi muito fdcil. O pessoal é muito educado, muito receptivo! Eu
me lembro que o papai e a mamde receberam muitas visitas. Entdo, foi fdcil! Logo, a gente comegou a estudar!
E nés fizemos amizades. Entdo foi fdcil se adaptar a cidade |[...]. O papai, toda vida, foi mais de ficar em casa!
E a gente foi criada assim num regime bem fechado! Entdo, a diversdao que a gente tinha: domingo, a familia ia
ao cinema; a noite, ainda ndo tinha televisdo, a gente ficava conversando por ali, a minha mde bordava, fazia
um crochezinho. E a gente ficava conversando até ir dormir! Depois, a gente foi ficando mais mocinhos, tinha a
famosa Churrascaria Alvorada, e ai, a gente podia ir as festinhas que tinham ld. Mas, a principio, o papai e a
mamde iam. lam, levavam, e na companhia deles. Depois, eles deixavam se a gente fosse em grupo e voltasse em
grupo. A cidade naquele tempo era muito pacata! Mas, tudo tinha a hora certinha. Por exemplo, saia, ndo sei se
era as seis, as nove e meia em ponto tinha que estar dentro de casa. Com as portas fechadas [...]! Em Politica,
ele ndo se envolveu! Alids, na juventude, ele foi politico, fez militdncia politica. Mas assim, todos os dois vém de
familias extremamente religiosas, sdo catdlicos, extremamente religiosos! Entdo, deram muito exemplo. Hoje, se
tem alguns que ndo sdo muito de fazer as prdticas e os rituais da Igreja Catdlica, todo mundo tem uma fé muito
grande em Deus, essa crenga nos dogmas catolicos.

2. Formacio académica:

o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Instituicdes))?
Olha! O primdrio eu comecei em Formiga, no Colégio Santa Terezinha. O nome da minha professora do
primdrio era Zilda Deane Vaz Natali. E até interessante, porque eu tenho assim uma paixdo por Santa
Terezinha e eu me perguntava assim: “Gente, mas de onde eu tirei esse amor por Santa Terezinha?” Até que um
dia, me voltou, é que eu iniciei no Colégio Santa Terezinha, um colégio de irmds. Eu me lembro, assim, que era
um colégio muito grande, muito limpo. Naquela época, as freiras com hdbito, com festas muito bonitas. Comecei
ld! Depois, papai foi transferido para Lajinha, no Espirito Santo. Ai, foi num antigo grupo escolar: Grupo
Escolar Comendador Leite. Eu quase morri de susto, porque era uma casa velha, caindo aos pedagos. Era,
assim, o oposto do que era o Santa Terezinha. Mas, ali, fiquei! [...] Tirei a quarta série e fui para o primeiro
ginasial. Era no Colégio Estadual Rui Barbosa. Ld em Lajinha mesmo, papai era até diretor! E, ld eu fiz a
primeira e a segunda série. Ai o papai foi transferido para cd, e eu fui para o Colégio das Irmds. A mamde
queria que eu fosse para o Dom Lustosa. Era o primeiro ano que o Dom Lustosa passou a ser masculino e
feminino e estadual. Mas, quando eu fui ld, eu penso que foram as lembrangas do Santa Terezinha. Eu falei:
“Ndo, eu vou ficar é aqui com as meninas!” Ai o papai fechou: “Ndo, ela vai estudar é ld!” E foi uma boa
escolha! Entdo ld eu fiz a antiga terceira e quarta série ginasial e fiz os trés anos de Normal. Depois, eu fui para
Belo Horizonte e fiz Letras na UFMG. Depois, eu fiz, assim, alguns cursos de Pos-Graduagdo e, sempre em
Lingua Portuguesa. Porque a minha Graduagdo é Letras — Lingua Portuguesa, ndo tem lingua estrangeira. E
depois eu fiz o Mestrado em Ensino Superior, em Educagdo Superior. E, agora, eu voltei. Estou fazendo Direito!
[risos]
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o Fez outros cursos de formacao continuada académica? Citar alguns.
Frequentei os cursos, por exemplo, que o0 UNICERP forneceu. Eu fiz como esse curso, por exemplo, que eu falei
uma das especializagcdes que eu fiz, foi um curso de Lingua Portuguesa, redagcdo, um curso a distdncia, pelo
MEC. Mas, foi muito bom, foi um curso assim que a Coordenadora era a Professora Magda Soares. Ela foi
minha tutora. Foi muito bom! Aprendi, mas foi muito! Foi assim muito bem controlado, vocé tinha datas
especificas de recebimento de material, datas especificas de entrega de material. Foi muito bem feito! [...]

o Como era a sua vida escolar (Curso Normal): convivéncia com demais alunos e professores,

ensino, atividades, fatos importantes?
Com os colegas era muito boa, porque eram duas turmas que jd vinham desde a antiga primeira série ginasial,
as mesmas turmas. Eu cheguei e fui encaixada na terceira série (eram duas turmas A e B), eu fui para a turma
A. E ali, a gente convivia muito, foram duas turmas muito alegres, muito assim divertidas. E eu fiz um grupo de
amizade muito grande ld dentro. Quando chegou no Normal, houve um afluxo muito grande de alunos que
vieram de cidades daqui perto, que ndo tinham ainda o 2.° grau, alunas que vieram do Estadual e ai houve mais
uma turma. Ficou a turma C. Entdo, eram A, B e C. A gente era muito alegre e todo mundo se relacionava muito
bem e tinha um jornalzinho, o Centelhas. Nem sei se até hoje ele é produzido! [...] Que a Irmd Geraldina
fundou! Entdo, era tudo muito bom! Agora, o ensino em si, era aquele ensino extremamente tradicional! O
relacionamento com as professoras era extremamente rigido. Era daquela época em que a Professora chegava
na porta da sala, todo mundo ficava em pé e em siléncio. A professora entrava e, normalmente, rezava, porque
era um colégio religioso! E ai, entdo, ela falava: “Podem se assentar!” Ai, é que nos nos assentdvamos. S6
depois da autorizacdo! E, ndo havia assim, um livro pra cada disciplina! Era mais em termos de [...], mesmo
quadro e a professora passava no quadro ou ditava alguma coisa, as provas eles ditavam para a gente. A gente
fazia, destacava uma folha de caderno e fazia ali. Mas, eu acho que valeu muito eu ter feito o Curso Normal
primeiro porque, naquele tempo, a gente morava no interior e o regime era muito fechado na familia, sem
vivéncia nenhuma, sem experiéncia. Eu acho que se tivesse saido para estudar mais cedo, ndo teria sido bom!
[...] Fatos curiosos e bons tem muitos. E! Nés tinhamos uma diretora que a gente amava! Irma Dulce! Irmd
Dulce era um sonho! Uma pessoa séria, competente, de uma linha, era aquela postura que ela chegava assim,
ela ja se impunha! Pequenininha, mas [...], sou apaixonada por ela até hoje! E, nos tinhamos por ela, uma
verdadeira predilecdo! E tinha aquela questdo assim: cada freira era responsdvel por uma sala! Ela era da
nossa sala! Entdo, a sala era meio custosa! E ai, quando foi no iltimo ano, 1968, a Irmd Dulce foi transferida.
E veio para cd uma Irmd, Irmd Fidalma, mas que era o oposto! Uma pessoa agressiva, ndo tinha tato para lidar
com a gente. Entdo, tudo o que a gente podia fazer para contrariar, faziamos! E foi uma época assim também
que o Colégio andou pintando algumas coisas assim e a gente tinha que ficar mudando de sala. E chegou uma
época que eles nos puseram numa sala, que antigamente era sala de estudos, no regime do internato. E um dia,
no intervalo de uma aula para outra, a professora demorou um pouquinho. O porqué eu ndo sei! E tinha muita
carteira na sala. A gente juntou essas carteiras todas para a porta assim e fomos dangar carnaval! [risos] E
dangdvamos, cantdvamos, e a professora batia, batia na porta e ninguém abria. E a porta presa e ela ndo dava
conta de empurrar. E ela batia e a gente fingindo que ndo estava escutando! E a turma inteira naquele trenzinho
de carnaval. E ai, até que enfim, foram atrds da Irma Izailda, que era uma santinha. Como era boa! Sabe
aquela pessoa que, assim, poe um pano quente, poe outro de ld! [...] Mas, era um sonho a Irmd Izailda! Af, a
Irma Izailda chegou, bateu, bateu: “Gente, eu preciso falar com vocés! Eu preciso falar com vocés!” “Ah! E a
Irmad Izailda!” Corremos, fomos puxando as carteiras. Ai, ela entrou, ndo xingou ndo. Conversou muito, falou,
falou. E ai, a Irmd Fidalma ndo apareceu na nossa sala! Quando foi no final do ano, quem vai ser a paraninfa?
“Irmd Dulce! Irmd Dulce!” Foi um ciiime, mas um civime! Mas, ai, a Irmd Dulce veio. Nos ficamos felicissimas!
Me lembro direitinho: ela deu para cada uma de nés um exemplar do O Pequeno Principe, eu tenho ele até hoje!
Eu fiquei toda orgulhosa, ganhei uma Biblia ld de primeiro lugar, que eu tenho guardada ali até hoje! Mas, era
muito engragado! Na minha sala, nés estuddvamos numa sala que dava para a rua. E tinha cinco que tinham
namorados no Tiro de Guerra. Meu Deus! Quando o Tiro de Guerra passava, tinha umas irmds que falavam:
“Vocés podem ir na janela olhar, porque vocés olham, voltam e sossegam!” Mas, tinha outras que ndo
deixavam de jeito nenhum! Essa Irmd Fidalma, tinha uma janela, que ld da janela a gente via o pdtio do Dom
Lustosa. Mas, olha que inocéncia: aqui dentro do Colégio, dava tchau para os namorados ld do Dom Lustosa!
Pois ela descobriu e mandou por um cadeado nessa janela! Ai, Irma custosa! Nossa Senhora! [...]
3. Perfil programatico da Disciplina HISTORIA DA EDUCACAO:

o Quem era a professora de Histéria de Educag¢do em seu Curso Normal?
Eu ndo me lembro! Eu achava que tinha sido Filosofia e Historia da Educagdo. Mas, depois, eu olhando aqui, vi
que Filosofia e Historia da Educagdo foram dadas juntas! Era uma disciplina s6. Eu me lembro da professora
dando aula de Filosofia. E eu gostando muito! Me lembro direitinho dela falando em Platdo, do Mundo das
Ideias. A primeira vez, eu fiquei maravilhada com aquilo! Mas, ndo me lembro dela falando em Historia da
Educagdo. Ndo sei se era porque a gente era muito nova, a cabe¢ca meio “voada” ou se porque o enfoque foi
mais na Filosofia. [...] Ela era uma mog¢a nova, estou vendo assim, ela era uma mo¢a nova, bonitinha! Ndo era
irmd! Ela tinha formado ld uns dois anos antes! E depois ela se mudou para Brasilia. Me lembro direitinho! [...]
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A turma gostava muito dela. Ela era assim mansa para falar! Ria muito com a gente na sala! Sem deixar haver
bagunga. E foi, assim, uma inovagdo, porque ela foi a primeira professora que a gente teve que ndo era freira.
Ela era leiga. Entdo, foi muito bom!
o Como era o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo na disciplina
Histdria da Educagdo?
O ensino era muito a base da expressao oral. Passava no quadro ou entdo ditava pra gente. E anotdvamos no
caderno. Cada uma tinha o seu caderno. E era aquela modalidade antiga, ndo como esses cadernos de hoje com
muitas reparticdes. Aquele caderninho pequeno, brochura. Os cadernos obrigatoriamente eram encapados com
pldstico. O nome vinha de fora. Vocé tinha que fazer uma contracapa: um titulo ou desenhava uma figura. Um
enfeite qualquer a primeira folha tinha que ter! E as professoras recolhiam o caderno para ver se a gente tinha
o contelido todo. Dava um visto nos exercicios. As avaliagdes eram um termo |[...], de prova mesmo. Muito
raramente mandava fazer um trabalho. Mas, os trabalhos eram fazer pesquisa. So que de pesquisa ndo tinha
nada! A gente ia e copiava dos livros, ndo punha fonte, ndo punha nada. E entregdvamos! Eu me lembro que foi
no Curso Normal, também uma professora leiga, Dona Alina Lamendola, que ouvi pela primeira vez em
avaliagdo com consulta. Aquilo pra mim foi uma surpresa! [risos] Uma surpresa muito grande! Se ndo me
engane, ela dava Sociologia. A gente achava a disciplina dificilima! Mas, me lembro desta introducdo, desse
novo viés dado pela Dona Alina Lamendola.
o Quais eram as atividades; dindmicas; técnicas; métodos de ensino / aprendizagem
(pedagégicos) utilizadas durante as aulas?
Aula expositiva.
o Quais eram os materiais pedagdgicos utilizados durante as aulas?
Além do quadro, giz, cadernos, as vezes havia apresentacdo de mapas, as vezes mandavam fazer cartazes sobre
um determinado assunto. A gente levava e a professora usava esses cartazes, explicava, expunha sobre algum
assunto, em cartolina. Me lembro também que uma vez a gente teve que fazer umas figuras no isopor. NOs
tinhamos que fazer umas figuras no isopor e eu me lembro (Ah! Essa é dtima!), nds tinhamos uma professora
inteligentissima, engracadissima, Irmd Geraldina. Ela dava cada risada! Ela estava dando para nos Literatura
Infantil. E ai, nds tivemos na aula de Artes, nos tivemos umas aulas de como fazer fantoches, usando papel,
aquela confusdo toda. E cada uma tinha que fazer [...], dividimos em grupos e cada uma tinha que fazer um
fantoche para a gente apresentar alguma historinha, ld para os menininhos do antigo prezinho. E fizemos!
Fizemos, se ndo me engane, a gata borralheira. E a minha colega, a Iris, ficou de fazer a princesa. Ela fez um
fantoche, que ficou horroroso! Nem cabelo ela pos na princesa! [risos] E estamos nos ld, apresentando ld dentro
[...]. Quando aparece a princesa careca, mas a Irmd Geraldina deu uma gargalhada, mas ela deu uma
gargalhada, e quem falou que nds conseguiamos acabar a historia! A gente ria, a gente ria! E ai a Iris ficou
meio emburrada porque a gente ficou rindo do boneco dela! [risos] Mas, era muita coisa assim. Era uma época
boa, a gente ria de qualquer coisa. [...]
o Quais sdo os manuais de Histéria da Educacdo utilizados no desenvolvimento das aulas? (se
possivel, citar titulos, autores e editoras)
Ndo. Historia da Educagdo ndo! Ndo tinha nem o de Filosofia, nem de Historia da Educagdo. O tinico manual
que a gente tinha era um de Psicologia, com a Irmd Branca |[...].
Observacio: neste momento, o entrevistador mostra uma relacao de livros adotados pelo Colégio, com
data provavel entre 1951 e 1952, com as disciplinas, autores, editoras. Foi questionado se a normalista se
lembra de algum dos nomes da relacio de autores:
Esse Portugués, do Paulo Azevedo, da FTD, a gente estudava! Eu ndo sei te falar [...]!
Foram citados alguns titulos de manuais de Histéria da Educacio, encontrados no Museu Escolar do
Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio, pelo pesquisador / entrevistador: Teobaldo Miranda
Santos; Madres Peeters e Cooman; Ruy de Ayres Bello.
Esse da FTD eu tenho certeza! Mas, a gente estudava no Ginasial!
o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
Era praticamente pesquisa bibliogrdfica apenas. Por exemplo, mandava fazer uma pesquisa sobre determinado
assunto. Ai, ndo havia uma indicagdo bibliogrdfica, ndo havia nada! Vocé procurava e o que a gente realmente
fazia era essa colagem, pldgio. A gente ia copiando, sem indicar nada, nada de origem, de fonte! E
entregdvamos. A gente sempre punha uma capa bem vistosa, bem pomposa! Mas era assim! Entdo, a gente
nunca fez uma pesquisa, uma iniciagdo a pesquisa, nesses moldes que hoje é feito. Nada de campo, observagdo,
laboratorio, nada! E a gente era obrigado a fazer uma pesquisa bibliogrdfica, nds tinhamos que fazer um dlbum
de puericultura! Ali eram dados os tdpicos e tinhamos que fazer o dlbum mesmo, com ilustragdo, muito bem
feito. Valia a nota de um bimestre! E ali a gente fazia, colava, bordava, escrevia nanquim |[...]. Trabalho
artesanal! E entregava, mas também nesse sentido de cdpias que a gente fazia.
4. Trabalho docente:
o Vocé atua (ou) como professora? Caso ndo tenha atuado, em que trabalha (ou)?
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Eu atuei muitos anos como Professora de Primeiro e Segundo Graus, mas sempre paralelo ao Ensino Superior.
Porque, eu me formei, me casei e morei um ano em Unai. Ld eu atuei no Primeiro e Segundo Graus. Vim para
Patrocinio, a faculdade, a antiga FAFI, eles estavam se iniciando. Entdo, eu comecei na FAFI, onde jd dei aula
na primeira turma. Depois, eu deixei o Primeiro Grau, fiquei sé no Segundo Grau. Depois, por problemas de
satide, eu deixei o Segundo Grau. E continuo na faculdade até hoje. Jd me aposentei, mas, tenho ld um niimero
minimo de aulas, mas é so mesmo para eu ndo me desligar do meio académico, porque eu acho muito
interessante. Sendo, a gente ndo continua a estudar, ndo faz pesquisa. [...]

o Em quais escolas vocé atuou?
Eu atuei no Colégio Normal, eu atuei no Colégio Prisma, no Colégio Atenas e no Colégio Objetivo. [...] Em
Unai, eu atuei numa Escola Estadual e em outro Colégio, daqueles que eles chamavam de Campanha, que hoje
eu acho que isso nem existe mais.

o Quais eram suas expectativas diante da educacdo escolar e finalidades atribuidas ao Curso

Normal como normalista?

Honestamente, a gente ndo tinha expectativas. Por exemplo, eu queria fazer cientifico. Meu pai ndo deixou! Ele
falava, mas era minha mde que mandava falar! [risos] “Ndo, tem que fazer Normal porque ai vocé fica com um
curso, vocé tem um diploma. Se vocé depois quiser continuar a estudar, vocés estudam, mas jd tem um
diploma.” Entdo, a gente assim concordava, mas nem tinha jeito de ndo ser. Hoje, eu vejo assim: foi ld que eu
me despertei para a Literatura, foi ld que eu tive as primeiras no¢ées de Filosofia, de Etica, de Psicologia.
Entao, isso me abriu um novo campo de leitura, que toda vida eu gostei muito assim de ler. Entdo eu vejo, mais
hoje, que foi muito bom! Que houve muitos pontos positivos! Principalmente assim, em termos da convivéncia.
As irmds eram muito zelosas da orientagdo ética, da orientagdo moral e religiosa. Entdo, era um fortalecimento
que a gente tinha na familia. Mas, eu, para ser franca, eu fiz porque eu tive que fazer! Igual, por exemplo, eu
queria fazer Jornalismo. Eu conto isso e o povo ri, mas o meu pai dizia que Jornalismo ndo era curso de mogca
de familia. Entdo, quando a minha filha quis fazer Jornalismo eu falei: “Vai, com a minha bengdo!” [risos] [...]

o Como foi o seu ingresso / recrutamento como professora nas escolas onde trabalhou?
Na faculdade, eu mandei o meu curriculo e fui convidada. E nas outras escolas eu fui convidada. No Atenas, o
Ivan me convidou. No Normal, os meus dois primeiros filhos foram fazer quinta e sexta séries, ai a Irmd Leda
falou comigo assim: “Manda seu curriculo para cd!”, eu mandei e ai logo, logo ela, ela meu chamou; entdo, foi
sempre assim por convite. O “Tacdo” me convidou para trabalhar no Prisma. Agora, na faculdade ndo, eu era
recém-formada e mandei o meu curriculo e a Rita Tavares foi a primeira Secretdria, alids, a segunda, porque a
primeira foi a Irmd do Rosdrio. Ela me convidou! O Professor Francisco Lana era o Diretor.

5. Outros comentarios pertinentes.

“Ai minha normalista linda!” Como cantava o Nelson Gongalves. Olha! Normalista era quase uma categoria! E
muito interessante! Entdo, quando eu penso, tinha assim ainda naquela época, mas é reflexdo que eu faco
agora, uma idealizacdo! A professora era aquela figura mais ou menos etérea, que estava ali pairando. Mas, eu
peguei uma época, dificil, porque esse padrdo comegou a ser quebrado! Entdo, a gente ndo via muito aspecto
positivo em ser normalista. Era quando estava, em 1968 [...]. Meu Deus! Eu tinha dezoito anos, estava
comegando a falar de pilula, de sexo, falar de emancipagdo feminina! Se a gente abrisse a boca para falar disso
dentro de casa, era um pito louco, grande! Havia um conflito ndo declarado, mas havia! Vocé ia fazendo o
curso que ndo te levava a sua realizacdo. Entdo, pra vocé ver essas aqui [mostra a foto da confraternizagdo em
que estdo as cinco colegas em 1967, na Churrascaria Alvorada]: eu fui ser Professora; essa fez Belas-Artes; essa
daqui fez Educagdo Fisica; essa parou no Normal; essa fez Letras e nunca trabalhou! [...] Entdo, so nos duas é
que tinhamos realmente esse gosto pelo magistério. Agora, hoje, se eu fosse ser jornalista, eu ndo ia ser boa
Jjornalista ndo, sabe por qué? Eu ndo ia lecionar! [...] Eu acho que um pouco, essa questdo do jornalismo, que
era essa questdo que eu disse de estar quebrando paradigmas, de estar correndo para buscar um caminho novo.
Mas, eu amo lecionar! Se falasse assim para mim: “Vocé vai agora escolher uma profissdo! O que vocé vai
fazer?” “Ndo, eu vou ser professora!” Principalmente, vocé associar a docéncia a pesquisa. Hd um trabalho
que jd tem dez anos, dez ndo, doze anos, treze, é oitenta e oito! Ndo, noventa e oito! Que eu faco no curso de
Letras e que me dd prazer! Eu tenho resultados, resultados muito positivos! Entdo, é um trabalho assim que me
dd prazer! Eu costumo dizer assim que é a fungdo do trabalho. [...]

Patrocinio - MG, 22 de julho de 2011.
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APENDICE G 3
ENTREVISTA (21/07/2011) - NEIVA BRANDAO (1971)

Transcricao da entrevista (21/07/2011):

1. Apresentacao pessoal:
o Nome de nascimento?
Neiva Nunes.
o Naturalidade?
Patrocinio — Minas Gerais.
o Data de nascimento?
29 de margo de 1954.
o Nome dos pais?
José de Paula Nunes / Cremilda Nunes de Paula.
o Como era a sua vida familiar (caracteristicas dos pais / irmdos; convivéncia; etc.)?
Minha familia foi familia estruturada. Meu pai, minha mde viviam bem e nds somos cinco irmdos. O meu pai
ndo tinha estudo, mas todo mundo tinha que estudar. Ele sentia essa dificuldade e colocava todo mundo para
estudar! Tanto é que, todo mundo se formou: eu, me formei em Psicologia; a Irmd Neuza, hoje ela é Provincial
da Congregagdo, se formou em Pedagogia; a Néli, formou em Pedagogia também; e o Nilson, em Medicina; e a
Neida, em Direito e Administragdo de Empresas.
o Quais eram as atividades de trabalho dos pais?
Meu pai era fazendeiro e minha mde era do lar. Dedicada ao lar. Meu pai tinha mais de uma fazenda. Entdo, ele
ficava andando: Coromandel, Patrocinio, Cruzeiro da Fortaleza, Guimardnia.
o Como era a sua vida social (principais fatos e atividades)?
Aqui era nossa vida social. Participava. E tinha um problema também: minha mde era de um partido politico,
meu pai era do outro — PSD e UDN. Entdo, era o tinico problema familiar que tinha era na época da politica,
porque meu pai era de um lado e minha mde era do outro. E as familias eram fortes. A familia da minha mde
era forte e a do meu pai também. Entdo, a politica era muito forte nessa época! E a gente ficava no meio do
caminho! Ndo era nem um nem outro!
2. Formacao académica:
o Quais sdo os cursos realizados (Ensino Normal e / ou cursos superiores (citar as Institui¢cdes))?
[...] O curso superior que eu fiz foi Psicologia. E me especializei em Psicopedagogia, Psicologia Clinica e
Metodologia do Ensino Superior. E fiz Mestrado na drea de Saiide, em Franca — Sdo Paulo. No Colégio das
Irmas, eu fiz 0 2.° grau todo. O primdrio eu fiz no Honorato Borges (1.“ a 4. série).
o Como era a sua vida escolar (curso primdrio / ginasial): onde estudou, convivéncia com demais
alunos e professores, ensino, atividades, fatos importantes?
Eu era super agitada! Tinha espirito de lideranga. Entdo, eu participava de tudo! Eu participava do Grémio
Estudantil e fui Diretora do Jornal da Escola. Eu participava de tudo! A parte de esportes também. Eu jogava
tudo: pingue-pongue, handebol, vélei. Eu jogava tudo. Entdo, eu era competitiva! Entdo, até hoje, eu tenho esse
temperamento [...]. Jogava queimada aqui na rua. Com as professoras, as vezes, eles tinham que chamar meu
pai ld, por causa de disciplina. Eu ndo aguentava! Quando eu ndo gostava da aula, daquela disciplina, eu tinha
que sair, me dava um “formigueiro”! [risos] Eu queria me levantar! Eu ndo “dava conta” de ficar quieta!
Entdo, eu tinha essa dificuldade, de hiperatividade. Entdo, quando eu gostava da disciplina ou da professora, eu
era a paz! [...] Reivindicava muito, se tivesse alguma coisa errada, o povo me chamava [...]. A professora que
eu mais gostei foi uma professora belga, de Psicologia, ela me influenciou a estudar Psicologia. Porque eu
gostava de desenhar muito, ela me colocou na aula de Pintura. Eu tinha que aproveitar os dons. Ela era, assim,
bem especial mesmo! Entdo, ela jd morreu, ela era belga, mas uma pessoa finissima! Irma Jovita! Ela dava aula
de Psicologia. Eu acho que o Colégio procurava fazer o melhor! Os professores, tudo, eles desempenhavam
muito [...]. Pela época, eu acho que o ensino era um dos melhores daqui! Tinha o Colégio estadual que também
era muito bom! Entdo, era essas duas escolas. [pausa] Nos éramos uma turma muito unida! Nos éramos colegas
desde o inicio do 2.° grau. Entdo, nds éramos super unidas! Entdo, era a unido, a amizade, alegria [...]. Uma
fase muito boa da minha vida!
3. Perfil programatico da Disciplina HISTORIA DA EDUCACAO:
o Quem era a professora de Histéria de Educagdo em seu Curso Normal?
Eu penso que, pela minha memdria assim, ndo sei se estou errada, mas era a Eustdquia Teixeira. E também a
Sonja, ela também pode ter ministrado essa disciplina. Era alguma coisa ligada! Uma disciplina a outra! Nao
sei qual das duas especificamente [...].
o Como era o cotidiano das atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo na disciplina
Histdria da Educagdo?
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Era muito giz, quadro e giz. Cobrava muito. A gente tinha até prova oral. Tinha as partes que vocé tinha que
saber mais ou menos de cor. Eu acho que essa matéria da Sonja, tinha muitos subitens, travessoes que a gente
tinha que saber aquilo e era dificil pra gente! Tinha arguicdo tanto oral como escrita! E gente passava aperto!
o Quais eram as atividades; dindmicas; técnicas; métodos de ensino / aprendizagem
(pedagégicos) utilizadas durante as aulas?
Era mais aula expositiva! Agora, tinha aqueles dlbuns que vocé fazia, da familia, tinha muita coisa desenhada,
tinha que fazer muita parte artistica, que hoje chamariamos de oficinas [...].
o Quais eram os materiais pedagdgicos utilizados durante as aulas?
Quadro, giz e os cadernos mesmo! Livros.
o Quais sdo os manuais de Histéria da Educacdo utilizados no desenvolvimento das aulas? (se
possivel, citar titulos, autores e editoras)
[pausa] Eu tinha alguns livros, mas eu ndo me recordo! Mais, assim, na parte de Biologia, Psicologia [...]. Eu
me lembro mais dos livros de Psicologia! Que era o que mais me chamava a atengdo [...]! Ah! Uma fazenda que
tinha perto de Belo Horizonte, uma mulher [...]. Ela tinha um livro de Psicologia que a gente adotava ele:
Helena Antipoff. Eu me lembro de a gente estar com um livro dela [...].
o Foram desenvolvidas atividades de pesquisa?
Era muito centrado no ensino. A gente ndo era voltada para a pesquisa ndo! Pedia para pesquisar nos livros.
Eu me lembro que tinha a biblioteca e a gente ia para a biblioteca. Entdo, jd tinha esse incentivo a leitura. A
pesquisa era mais bibliogrdfica mesmo!
4. Trabalho docente:
o Vocé atua (ou) como professora? Caso ndo tenha atuado, em que trabalha (ou)?
Atuo como professora. O que mais gosto da drea de Psicologia é a parte educacional. Eu comecei no Colégio
das Irmas, na Escola Normal. Eu comecei dando aulas para o Curso Normal, depois teve o Normal intensivo em
um ano e Enfermagem também. Eu dei aula de Psicologia para o Curso de Enfermagem eu acho que durante
dezessete anos, se ndo me engane! O meu ingresso foi por convite. A Irmd Leda que me chamou para trabalhar
ld [...]. Eu dou aula na faculdade (UNICERP), jd deve ter uns oito anos que eu estou dando aula na faculdade
para o curso de Pedagogia, atualmente, Psicologia, e Educac¢do Fisica, eu dou a disciplina Psicologia. E
também, para o curso de Pedagogia, eu dou Projetos Educacionais, em que a gente trabalha o projeto de
monografia também, para a conclusdo de curso [...]. A elaboragdo mesmo do projeto. Uma disciplina pesada
para mim, porque elas mandam pela Internet, devolvo, corrijo, volta [...].
o Quais eram suas expectativas diante da educacdo escolar e finalidades atribuidas ao Curso
Normal como normalista?
Ah! Eu queria ser professora! [risos] E usava-se toda mulher, naquela época, tinha que ser normalista! Tinha
que fazer o Curso Normal! [...] Todo mundo falava assim: “Ndo! Ela vai fazer cientifico!” Vocé podia fazer
Normal ou Cientifico. Tinha que optar! Agora, eu estou me lembrando disso. Ai todo mundo: “Nossa! Ela ndo
vai fazer Normal, ela vai fazer cientifico ld no Estadual!” Era aquele escdandalo! O ruim era que o Normal ndo
tinha disciplinas como Fisica, Quimica. Ndo tinha as disciplinas que a gente ia precisar para o Vestibular.
Entao, quando eu sai do Curso Normal, tive que fazer cursinho em Belo Horizonte para poder prestar
Vestibular ld em Belo Horizonte, eu fiz PROMOVE. Eu acho que todo mundo queria era casar, depois a
profissdo!
5. Outros comentarios pertinentes.
Eu acho que se fosse para eu comegar tudo de novo, eu faria, tudo de novo! Eu estudaria no Colégio das Irmds,
viveria aquela experiéncia de novo! Elas empenhavam demais eu acho, no ensino. A gente participava de muita
coisa, a parte religiosa, os eventos da Igreja, a gente participava na banda [...]. Eu comecei a tocar pratos,
porque tinha uma hierarquia na banda [risos], até chegar no tarol [...]. Entdo, eu toquei, participava da banda!
E tinha a parte literdria, do jornal, o jornalzinho. A gente fazia esse jornal com muito empenho! Tinha os
artigos! A gente pegava as pessoas para escrever! Foi muito forte essa parte! Entdo, eu aprendi demais. Eu
acho que foi uma vivéncia forte demais. E um tempo saudoso. Muito saudoso! Montamos até um barzinho
pequeno [...] para arrecadar dinheiro para viajarmos. A gente viajou vinte dias, de excursdo! Um oOnibus de
normalistas! Sdo Paulo, Santos, Cabo Frio! Nos ficamos hospedadas no Maracand. Conseguimos da
Assembleia Legislativa essa verba. Da Policia também de Sdao Paulo, conseguimos alojamento. Fizeram eventos,
demonstragdo do canil deles. Da hipica. Entdo, eles foram paraninfos nossos! Vieram e se hospedaram na casa
dos meus pais! A alegria nossa! Nessa época, na época do Tostdo, ele jogava no Cruzeiro. E lembro que teve
um jogo do Cruzeiro e Vasco e ai o Tostdo foi ld cumprimentar a gente. Fomos no Fldvio Cavalcante, que era
um programa. O “Seu” Pedro Alves da Rddio e a Dona Terezinha que acompanharam a gente nessa excursdo.
Entao, ele queria que a gente divulgasse o nome da cidade, ao programa do Fldvio Cavalcante. Foi um tempo
feliz e proveitoso!

Patrocinio - MG, 21 de julho de 2011.



