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RESUMO

A avaliagdo ¢ um processo importante na metodologia de ensino aprendizagem e
merece atengdo especial pois, € por meio dela que compreendemos a realidade desse processo.
A forma como a avaliag¢do ¢ realizada deve levar em consideragdo diversos fatores internos e
externos a escola para que ndo se torne um processo de exclusdo. A presente pesquisa foi
realizada a fim de esclarecer a forma como a avaliagdo ¢ vista pelas pessoas envolvidas no
ensino, bem como quais tedricos embasam a forma como a avaliagdo € realizada na escola.
No decorrer da pesquisa foi possivel identificar diversas linhas de pensamento tedrico acerca
da tematica, bem como coletar dados quantitativos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Itamar Franco que possibilitaram essa pesquisa para que as formas de
avaliacdo e fatores externos fossem analisadas, tais como quantitativos de matriculas, turmas,
abandono, transferéncias reprovacao e nimero de estudantes contemplados pelo Programa de
Iniciativa Federal Bolsa Familia. Por meio desse estudo foi possivel concluir que ainda que
fatores externos a escola influenciem na qualidade da aprendizagem, a escola precisa utilizar a
vivéncia de estudantes para contribuir com o processo de aprendizagem e ndo utilizar a
avaliacdo como uma forma de excluir estudantes e sim como um meio afim de sempre

melhorar a qualidade de ensino.

PALAVRAS CHAVE: Avaliacao — Ensino Fundamental — Aprendizagem — Estudante.
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INTRODUCAO

O ambiente escolar foi algo que me instigou desde muito cedo em minha trajetoria
escolar, mesmo quando apenas participava sem observa-lo com um olhar critico de
historiadora. Posso dizer que ja estive dos “dois lados”: primeiramente como estudante e
posteriormente como estagiaria e professora. Durante o tempo em que estive na escola,
vivenciei experiéncias que so pude compreender e analisar posteriormente quando olhei para
o espaco escolar de forma mais critica. Por sempre ter estudado em escola publica de periferia
e posteriormente ter atuado em projetos da Universidade que contemplavam também escolas
da periferia, vivenciei experiéncias que me chamaram a atengdo e, por esse motivo, decidi
dedicar a minha pesquisa de conclusdo de curso a essa tematica.

Vi estudantes sendo reprovados (as) ou até deixando os estudos por diversos motivos
que iam muito além da falta de dominio do conteudo avaliado, perpassando por desafios
familiares ou vulnerabilidade social. Mas essa era uma impressao que possuia sem ter
pesquisado sobre a teoria que envolve o espaco escolar. No decorrer da vivéncia na escola
concomitante ao estudo das referéncias bibliograficas, pude notar diversos detalhes
importantes que vao além do olhar puro e simples. Essa percepcao s6 foi possivel apos
leituras e direcionamentos acerca da teoria.

A partir da experiéncia que vivi como estudante, de estudos tedricos executados ao
decorrer de minha graduagdo, pesquisas e sob a orientagdo da Professora Doutora Jorgetania
da Silva Ferreira, pretendi analisar sistematicamente a avaliagdo no Ensino Fundamental. Para
conhecer melhor essas experiéncias e decidi também realizar uma pesquisa de campo
contemplando uma escola de ensino fundamental da cidade de Uberlandia, com o objetivo
participar novamente do ambiente escolar com um novo olhar, captar informagdes desses
participantes do cotidiano escolar em conversas, além dos dados gerais que também estardo
presentes no decorrer do texto.

Como observamos ao longo dessa pesquisa, o0 ambiente escolar ¢ um lugar de forte
interacdo social e exerce muita influéncia na formacdo da crianga como sujeito social. Além
de ser um lugar de acesso ao aprendizado formal, em alguns casos a escola ¢ o lugar que a
crianca tem contato com regras, disciplina, convivéncia com outras etnias, religides, familias
e pensamentos diferentes do que estd habituada a viver no ambiente privado de seu lar.
Pensando na importancia desse espaco social, interessou-me entender melhor o que se passava

nele, os motivos que fazem com que essas mesmas criangas sejam avaliadas com um
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aproveitamento ruim segundo os padrdes de avaliagdo estabelecidos na escola. Nesse sentido
gostaria de destacar um trecho da obra “Quando novos personagens entraram em cena”,
especificamente a ideia acerca da importancia da inser¢do do individuo em um espago social.
Mas ainda resta-nos refletir se mesmo se esse individuo inserido, se 0 mesmo ¢ reconhecido

no espaco social:

Que sdo as migalhas das pequenas vitorias das pequenas lutas? Sdo as
experiéncias que os excluidos adquirem de sua presenga no campo social e
politico, de interesses e vontades, de direitos e praticas que vao formando
uma historia, pois seu conjunto lhes ,da a dignidade de um acontecimento
histérico."

Por ter participado de alguns projetos que abordaram a educagdo basica publica,
percebi que a escola pode exercer uma influéncia significativa na formagao critica de seus
participantes. Preparando-os para exercer ou nao postura critica em seu cotidiano. Tais
tematicas sempre me motivaram a estudar e saber mais sobre a importancia do cotidiano
escolar, pois como a citagdo acima incita-nos a pensar, ¢ por meio da insercao do sujeito em
um espago social que o mesmo traca a sua trajetoria ao decorrer de todo o processo historico.

A tematica da pesquisa proposta girou em torno do estudo e identificacdo de
situacdes que levaram determinados grupos a obterem aproveitamento ruim, reprovarem ou
até mesmo evadirem da escola ja no Ensino Fundamental nos anos iniciais. Foi utilizado
como fonte a observagdo e os diarios produzidos na Escola selecionada, documentos oficiais
da escola como o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), cadernos de ocorréncia, legislagao federal e municipal que regem a instituigao.

Realizamos também uma pequena analise da localizagdo da escola e contextos
sociais que a envolvem. Tais contextualizagdes sao de suma importancia para que possamos
estabelecer caracteristicas acerca da tematica e situagdes que pretendemos estudar, pois ¢ fato
que fatores externos também influenciam diretamente no ambiente escolar e na formacao da
crianca assim como a escola também influencia a sociedade.

A pesquisa foi realizada com base nas seguintes etapas: Primeiramente a pesquisa
bibliografica abordando autores classicos e contemporaneos para fomentar e dar conteudo ao
desenvolvimento da pesquisa. Posteriormente, para a pesquisa de campo foram utilizadas as
metodologias de observacdo do espaco escolar e conversas com a equipe administrativa e

alguns discentes selecionados, coleta e tabulacdo de dados produzidos pela propria instituicao

! CHAUI, Marilena. Preficio. In: SADER, Eder. Quando Novos Personagens Entraram em Cena: Experiéncias e
lutas dos trabalhadores da grande Sao Paulo 1970-1980. 4.ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2001.p.12.
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por meio de cadernos de ocorréncia e diarios de classe, além de consultar documentagao
oficial da escola, como projetos institucionais ¢ o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Escolar.

A pesquisa foi realizada buscando uma leitura critica da realidade escolar. Neste
sentido ¢ fundamental compreender a historia da escola e conhecé-la por meio de visitas,
leitura dos documentos norteadores presentes na escola, conversar com profissionais e
estudantes participantes dessa comunidade escolar. Além dos aspectos qualitativos, buscamos
os dados quantitativos acerca de estudantes retidos na mesma série para melhor compreender
a realidade escolar. Apos esse trabalho de coleta de dados e estudo tedrico da tematica,
buscamos articular esses dados e informacdes, buscando discuti-los a partir das referéncias
tedricas, para que fosse possivel construir, posteriormente, uma conclusdao da pesquisa. Dessa
maneira tivemos como ponto de partida uma problemdtica de pesquisa que busca
compreender e analisar a forma como fatores internos e externos influenciam no

aproveitamento de estudantes do Ensino Fundamental Publico:

Ao longo de sua trajetéria escolar, esses/as jovens de classes populares
passam por processos de exclusdo que acontecem, geralmente, a medida que
o grau de instru¢do aumenta. A adogdo de algumas politicas publicas, como
Progressdo Continuada, contribui para que os/as estudantes permanegam por
mais tempo nas escolas, porém, de acordo com Freitas (2005), apesar do
tempo de permanéncia aumentar, politicas publicas como a Progressdo
Continuada encobrem novas formas de exclusdo. O/a estudante passa a ter
mais tempo na escola, contudo esse tempo, geralmente, ndo estd sendo
trabalhado a favor do/a mesmo/a, pois “adiam a eliminacdo do aluno e
internalizam processos de exclusdo, permitindo maior tempo para formagao
de atitudes de subordinacdo e obediéncia tipicas das estruturas

historicamente construidas na escola.”.’

Grande parte do tempo escuta-se discursos que relaciona a falta de condicdo
financeira ao aproveitamento ruim ou até mesmo a evasao escolar. Esses fatores sdo de suma
importancia ¢ ¢ fato que tais fatores influenciam diretamente no aproveitamento desses
estudantes. Mas por outro lado, podemos pensar em uma analise mais minuciosa ¢ voltar
nossos olhares para as formas como a avalia¢do € realizada na propria escola haja vista que
alegar apenas para condigdes financeiras ¢ uma forma muito geral e impessoal de tratar os

problemas de aproveitamento escolar e de ndo buscar a raiz da ndo aprendizagem ou o

? FREITAS, Luiz Carlos de. Eliminacfo adiada: novas formas de exclusdo introduzidas pelas reformas. Pro-
posi¢des, Sdo Paulo, v. 16, n.3 (48) p. 111 — 144 set/dez. 2005. p.135. apud. SILVA, Mavi Consuelo. A
influéncia das questdes de género nos processos avaliativos escolares. Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Uberlandia. 2013. (Dissertagao de Mestrado). pp. 15-16.
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contexto de fatores que contribuem para as ndo aprendizagens. Além de fatores financeiros,
podemos supor também influéncias sociais, culturais e de género na composi¢do desses
dados, além da influéncia da préopria escola e seu modelo de ensino.

E interessante enfatizar que as condigdes sdcio-econdmicas representam um fator
sério e relevante que de fato repercute no desenvolvimento escolar. Criangas que vivem em
casas sem luz elétrica, por exemplo, ficam prejudicadas nos processos de leitura. O mesmo
acontece com criangas que moram em ruas sem asfalto, ou que possuem maes e pais
analfabetos, impossibilitando que recebam ajuda nas tarefas que discentes enviam para que
sejam feitas em casa.

A partir desse pressuposto € que surge o seguinte questionamento que pretendemos
ao menos esclarecer ao decorrer da pesquisa: Por que determinadas criangas possuem
aproveitamento ruim? Como esses estudantes sdo avaliados? E o modelo adequado de
avaliacao? Quem sdo as criangas que possuem um aproveitamento considerado ruim segundo
os parametros de avaliagdo da escola? Sera que as criancas e adolescentes ndo apreendem
apenas em fungdo de problemas externos a escola? Seriam os fatores internos os mais
importantes? Ou seria a combinacao desses fatores?

Assim temos como objeto de pesquisa a teoria e pratica da avaliagdo no sistema de
ensino publico, especificamente as séries iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Presidente Itamar Franco, localizada no Bairro Shopping Park, na
cidade de Uberlandia-MG. As séries iniciais do Ensino Fundamental me chamaram a atencao,
devido ao fato de ter atuado nas séries finais do mesmo bem como no Ensino Médio e ter
observado grandes dificuldades de aprendizados que eram totalmente relacionadas com
leitura, escrita e interpretacdo de textos, habilidades desenvolvidas em toda a vida escolar,
mas que sao trabalhadas massivamente nas séries iniciais € sao a base para o aprendizado de
outros conteudos. A leitura, interpretacdo, escrita e didlogo sdo as formas que na maioria das
vezes estudantes sdo avaliados. Com relagdo a escolha da escola, o interesse surgiu
especificamente sobre ela, por eu ter contato com a administracdo da escola e ouvir falar de
diversos projetos desenvolvidos por discentes que envolviam educagdo popular e conteudos
de suam importancia, mas que nao sdo contemplados pelo curriculo basico.

Esse trabalho se divide em dois capitulos. No primeiro, buscamos fazer uma analise
acerca da producdo bibliografica sobre a avaliacdo educacional. No segundo capitulo fizemos
uma contextualizacdo do local em que a escola estd inserida e da historia da escola, na

perspectiva de melhor compreender o objeto de estudo. Apos essas reflexdes, o trabalho foi
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concluido com algumas andlises acerca da tematica e também buscando pensar alternativas

para avaliar sem excluir estudantes.
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CAPITULO I: CONCEITUANDO E DISCUTINDO AVALIACAO

Constatando,  nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa

incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
. 3

simplesmente a de nos adaptar a ela.

No decorrer da pesquisa percebemos que existem diversos conceitos para o tema
“Avaliagdo” que perpassam por diversos aspectos e consideragdes: conceitos distintos ou
contraditorios, pois avaliar estd diretamente ligado ao ato de julgar, atribuir valores
particulares, medir de acordo com suas concepgoes e diagnosticar. Pensando nesse sentido, a
todo momento estamos avaliando algo ou alguém de acordo com aquilo que vocé acredita. E
essa pratica acaba sendo transferida para o ambiente escolar também. A avaliacdo escolar em

sua grande parte, € realizada da mesma forma:

O fenémeno da avaliagdo em sala de aula tem pelo menos trés componentes.
O primeiro deles ¢ o aspecto instrucional — o lado mais conhecido da
avaliagdo —, pelo qual se avalia o dominio de habilidades e conteudos em
provas, chamadas, trabalhos etc. Boa parte das definicdes de avaliagdo
somente capta este elemento ao enfatizar que a avaliagdo é para saber o que
o aluno aprendeu. O segundo componente, constituido pela avaliacdao do
comportamento do aluno em sala, ¢ um poderoso instrumento de controle em
ambiente escolar, ja que permite ao professor exigir do aluno obediéncia as
regras (...). O terceiro componente da avaliagdo s3o os valores ¢ atitudes
compartilhados em sala de aula e que consistem em expor o aluno a
reprimfndas verbais, fisicas, comentarios criticos e até humilhagdo perante a
classe.

Levando em consideracao o pensamento de Freitas, ao observar a forma de avaliagao
aplicada em sala de aula, raramente docentes conseguem fugir desse modelo ja pré-
estabelecido. Sao respostas ou comportamentos esperados transformados em notas ou
conceitos que vao determinar se estudantes irdo obter a média necessaria para concluir o ano
letivo e ser promovido ao proéximo ano para dar continuidade aos seus estudos. O grande
questionamento que surge ¢ no sentido da captacdo da compreensdo de estudantes com
relacdo ao contetido abordado, qual estd sendo o seu nivel de aprendizado e se realmente estao
condizentes com as notas ou conceitos obtidos.

Nesse sentido, se levarmos em considera¢do Perrenoud (1999) se pode observar que

a avaliacdo escolar tem sido praticada como algo diretamente relacionada com a classificacdo

* FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra S.A., 2002. P. 86.

* FREITAS, Luiz Carlos de. A avaliagdo e as reformas dos anos de 1990: novas formas de exclusio, velhas
formas de subordinacdo. Educacdo e Sociedade, vol.25, n.86, p.157, abril 2004. Disponivel em:
<http.//www.cedes.unicamp.br>.
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e selecdo de estudantes e formas de conhecimentos. O autor ainda ressalta que a forma como a
avaliag@o estd imposta leva os/as docentes a hierarquizar a exceléncia, ou seja, estudantes sdo
comparados e classificados de acordo com uma norma pré-estabelecida pela escola as quais
em sua grande maioria, ndo possuem participagdo de estudantes para elabora-las.

Ainda podemos ir além, no sentido de que mesmo se houvesse participagao efetiva
de estudantes na elaboracdo dos instrumentos de avaliagdo, ainda restaria o questionamento
sobre o nivel de maturidade e conhecimento das mesmas para tomar ou ndo decisdes acerca
dessa etapa do processo de ensino/aprendizagem. Por outro lado, deve-se considerar que
talvez seja necessario indagar sobre a necessidade de o docente respeitar essa diferenga de
saberes de quem compdem o processo, ndo impondo por sua autoridade e concepcdes ja preé-
estabelecidas. E interessante ressaltarmos que a participagio de discentes na construgio desse
processo sera mais proveitosa se tiver o seu olhar acerca do processo, portanto, cabe ao
docente analisar essa participacao e aplica-la da melhor forma possivel.

A avaliacdo classificatoria limita aquilo que a crianga pode ser no ambiente escolar:
boa ou ruim, apta ou inapta, alfabetizada ou ndo-alfabetizada. Se a mesma ndo se encaixa nos
padrdes estabelecidos pela escola ela acaba sendo excluida, de forma direta ou indireta. Ou
ainda se o/a estudante tiver uma capacidade acima da média em determinada area de
conhecimento presente no curriculo escolar, essas habilidades excepcionais dificilmente serao
identificadas no decorrer desse processo, pois, as chamadas altas habilidades sdo vividas
como problema e tem sido dificil para a escola lidar positivamente com essas diferencas.

Na escola estudada observamos uma preocupagdo em considerar o desenvolvimento
da/do estudante no decorrer do ano letivo. Essas informagdes sdo obtidas por meio da
elaboragdo de relatorios, cuja nota ¢ dividida em avaliagdes qualitativas que valorizam o
processo € uma porcentagem menor ¢ destinada a avaliagdo quantitativa que visa ser o
produto do processo de ensino/aprendizagem. Mas observamos também que ao final o que
resta € o conceito se a crianga esta apta ou ndo a prosseguir para o ano seguinte na seriacao do

ensino. Alguns autores discorrem acerca da diferenciacdo entre avalia¢do e verificagdo:

Torna-se importante distinguir, com clareza, os conceitos de avaliacdo e
verificacdo. Para Luckesi (1999, p. 92) a verificacdo “configura-se pela
observacdo, obtencdo, analise e sintese dos dados ou informacdes que
delimitam o objeto ou ato com o qual se esta trabalhando”. A verificacdo ¢ a
constatacdo daquilo que se pode aferir em determinado momento. Ela ¢
estatica e termina no momento do teste, portanto, ndo ha aprendizado
durante o processo de “verificagdo”, apenas a checagem do conhecimento
assimilado. Para que o processo de verificagdo funcione é necessario medir
os resultados alcancados pelos alunos. “E a medida da-se com a contagem
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dos acertos dos educandos sobre um contetdo, dentro de certo limite de
possibilidades, equivalente a quantidade de questdes que possui o teste,
prova, ou trabalho dissertativo”. (LUCKESI, 1999, p. 92). Os acertos sao
transformados em pontos ou conceitos, os quais servirdo para classificar os
alunos em aprovados e reprovados.’

,

Partindo desse pressuposto € necessario ir além. E necessario observar melhor e
conceituar os tipos de avaliagdo pertencentes no Projeto Politico Pedagdgico da escola e
consequentemente identificar a concepcao educacional adotada pela escola que embasa
teoricamente a forma de avaliar estudantes. Por esse motivo surgiu a necessidade de observar
e acompanhar o processo ao longo do percurso de aprendizagem da crianca e nao
exclusivamente o resultado final do processo, pois a avaliagdo escolar ndo pode acontecer
“num vazio conceitual, mas deve estar dimensionada por um modelo teorico de sociedade, de
homem, de educagdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e
na pratica pedagégica.”® Portanto, acreditamos que a avaliagio deve ser realizada
priorizando aspectos teorico-metodologicos advindas da analise epistemoldgica realizada de
forma critica pelas pessoas que compdem o sistema educacional, principalmente o corpo
docente.

No momento em que se chega a conclusdo de que a crianga tem dificuldades de
aprendizado por determinado motivo, ja ¢ uma forma de avaliar. Porém essa pratica deve ser
feita de forma consciente e acompanhar momentos do trabalho pedagdgico, mas também todo
o processo de ensino/aprendizagem para que seja feita de maneira mais completa e justa.

Entretanto, ¢ bastante comum notar que os processos adotados de avaliagdo sdo
bastante atrelados a simples averiguagao do desempenho de estudantes de acordo com as
concepcoes da escola, nas quais sdo utilizados diversos instrumentos para medir suas
capacidades de absorver contetudos curriculares, tomando como base o resultado final. Mesmo
que sejam realizados trabalhos ao decorrer de todo ano letivo, no final das contas o que
realmente importa ¢ a média: se for menos de 60% inapto, se for mais de 60% apto. Nesse
sentido o sistema escolar acaba por contentar-se com a verificagdo da capacidade de
memorizagdo, repeticao e reprodugdo oral ou escrita pela crianga, fazendo com que o restante
do processo, o caminho percorrido pela crianca, os desafios superados ndo sejam tao
valorizados quanto a nota que a mesma conseguiu acumular ao final do ano letivo. Desse

modo, ¢ interessante ressaltar que:

> BERNARDES, Poliana de Oliveira; SILVA, Deive Bernardes da; MIRANDA, Gilberto José; SANTOS,
Welson Barbosa; OLIVEIRA, José Wilson de. Verificagdo: uma avaliagdo trumatica.p.2.

® CALDEIRA, Anna M. Salgueiro. Ressignificando a avaliagdo escolar. In Comissdo Permanente de Avaliagdo
Institucional: UFMG-PAIUB. Belo Horizonte: PROGRAD/UFMG, 2000. (Cadernos de Avaliagdo 3).p. 122
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. a escola brasileira opera com a verificagdo ¢ ndo com a avaliagdo da
aprendizagem. Este fato fica patente ao observarmos que os resultados da
aprendizagem usualmente tém a fung@o de estabelecer uma classificacdo do
educando, expressa em sua aprovagdo ou reprovagdo. O uso dos resultados
encerra-se na obtengdo e registro da configuragdo da aprendizagem do
educando, nada decorrendo dai. ’

Assim observamos que a avaliagdo torna-se restrita e muitas vezes padronizada. Uma
acdo suma importancia, levando em consideragdo a grande diversidade de etnias,
religiosidades, classes sociais, saberes e géneros que estdo presentes na escola. Como se a
simples comparagdo de respostas certas ou erradas demonstrassem a grandiosidade dos
reflexos do aprendizado que a crianga realizou no decorrer do periodo avaliado. Sendo assim,
professoras e professores estdo utilizando a avaliagdo como um instrumento para verificar e
selecionar estudantes que atendem as expectativas do sistema educacional, € ndo como uma
etapa, como uma parte integrante do ensino e da aprendizagem.

O desafio encontrado quando a avaliacdo ¢ apenas um instrumento de verificagao ¢
que as exigéncias do curriculo escolar podem nao condizer com as necessidades de
estudantes, ocasionando assim conflitos e deficiéncias no processo de aprendizagem.
Preocupando-se cada vez mais com numeros e estatisticas, nas quais criangas sao cobradas
para que manifestem um desempenho mais repetitivo do que criticos e reflexivos, a escola,
mesmo lutando para formar cidaddos/cidadds que possuem capacidades interpretativas e
criticas, acaba fazendo isso de forma bastante superficial ao dar mais importancia ao produto
e ndo ao processo. A escola escolhe a forma de avaliar estudantes. Um processo que depois
de realizado verifica se houve um encaixe nos padrodes, determinando assim se a crianga sera
“promovida” ou ndao ao ano seguinte.

Nao ¢ raro perceber que parte dos/as discentes preocupa-se muito com suas notas, se
foram aprovados ou ndo. Mesmo sendo aprovados em segundas ou terceiras oportunidades
como a prova de recuperacao, estudos independentes, dentre outras formas. Focando apenas
no resultado final desconsidera-se todo o processo de aprendizagem e fazem com que
estudantes crescam acreditando que a prova ¢ a Unica forma de mostrar que aprendeu
consequentemente 0 mesmo prepara-se apenas para as provas, decorando o contetido que ndo

possui importancia a ndo ser para a prova e depois de algum tempo, a memoria substitui toda

7 LUCKESI, Cipriano Carlos. Verificagdo ou Avaliacdo: o que pratica a escola? IN: Avaliagdo da

Aprendizagem Escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo. Cortez, 2009. p.76
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aquela informacdo decorada por outra que ird decorar para as avaliacdes que vem a seguir.

Nesse sentido podemos observar que:

...0 aluno tende a se ajustar a modalidade de avaliagdo do professor, a qual é
representativa da acdo docente desenvolvida. Ele estudara apenas para a
prova se perceber ser essa a forma preferida pelo professor, uma perspectiva
de produto, ou procurara apropriar-se do contetido analisado e debitado a
cada aula, assumindo uma atitude participativa se o professor valorizar o
processo de aprendizagem e buscar outras formas de avaliagdo além da

9
prova.

Concordamos com as autoras acima citadas de que quando a avaliagdo ¢ valorizada
apenas como verificagdo, estudantes sao habituados a voltar-se aos requisitos avaliados pelas
professoras e professores, nos quais nao se da importancia em como aquela nota foi obtida e
nem quais caminhos foram percorridos para conquista-las e sim se houve aprovacao ao final
do processo. O aprendizado em si vai ficando em segundo plano ao partirmos desse
pressuposto, haja vista que as formas utilizadas fazem com que isso acabe acontecendo e
perdendo o seu real sentido em algum periodo do ano letivo.

Além disso, ndo podemos deixar de considerar os fatores externos. Muitas vezes
podemos perceber que ha uma culpabilizacio do ambiente externo a escola: criangas que
vivem em situagdo de vulnerabilidade social, em geral, com aproveitamento inferior
comparadas as criangas que nao estdo na mesma situacdo. No decorrer do periodo em que

estive presente no ambiente escolar, percebi falas do tipo:

... Ele ndo tem um aproveitamento melhor porque falta muito devido a sua
familia ser envolvida com drogas...
.... Ela falta muito porque a mae trabalha e ela tem irmaos menores que ela e
as vezes precisa ficar em casa para cuidar deles...
Ou ainda...

. . 10
.... Esse menino tem problemas demais em casa...

Diante de diversos relatos que vao além desses exemplos citados que pude perceber

no periodo que estive presente no ambiente escolar, bem como levando em consideracao

° GRILLO, Marlene Correro; LIMA, Valderez Marina do Rosario. Especificagdes da avaliacdo que convém
conhecer. In: GRILLO, Marlene Correro, GESSINGER, Rosana Maria. Por que falar ainda em avaliagdo? Porto
alegre: EDIPUCRS, 2010. pp. 18-19

1% Trechos retirados de conversas informais com a supervisora da escola ou professoras regentes de sala, ao
decorrer do tempo em que passei observando e entendendo a dindmica de funcionamento da unidade escolar
pesquisada. Nesse periodo tive a oportunidade de conhecer e conversar com diversos segmentos de profissionais
que compdem a comunidade escolar, bem como maes, pais e estudantes que frequentam a escola. Sdo
experiéncias bastante enriquecedoras e que permitem que a pesquisa aborde tematicas que provavelmente ndo
seriam consideradas se tratadas apenas no campo tedrico.
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autores que li e analisei, chegamos a conclusdo que o ambiente externo influencia sim no
aprendizado de estudantes que vivem ou ndo em situacdo de vulnerabilidade social, porém a
escola jamais deve utilizar desse argumento para ndo melhorar ao ensino para essas criangas.
Ou seja, os problemas externos existem, sio um fato e com certeza influenciam no
comportamento, na maneira de agir ¢ no aproveitamento de estudantes, mas a escola justificar
0 bom ou 0 mau desenvolvimento dessa crianca na escola com itens externos definitivamente
nao ¢ a forma que acreditamos ser a mais adequada para construir avangos acerca das formas
de avaliag¢do do ensino/aprendizagem.

Se essas vulnerabilidades existem ndo € a escola que ird muda-las em curto prazo,
portanto elas devem ser consideradas como uma informagdo a mais sobre o estudante e
utilizadas para contribuir com o seu desenvolvimento por inteiro, € ndo como uma desculpa
para justificar o “fracasso” de estudantes. Conhecer os/as estudantes que estdao compondo a
sala de aula ¢ papel do/da professor/a a fim de organizar contetidos de forma que essas
criangas tenham mais facilidades em aprender, serem alfabetizadas e formadas como
cidadas/cidadaos pertencentes a uma comunidade. Em momento nenhum cogitamos que ¢
uma tarefa facil, a carreira docente ja ¢ bastante drdua e vem enfrentando desafios em
diversos aspectos.

Atualmente esses desafios tornam-se cada dia maiores para a carreira docente, haja
vista que vivemos tempos de retrocessos e perda de direitos ja adquiridos. Recentemente em
acoOes inconstitucionais, deputados e senadores aplicaram um grave golpe a democracia ao
iniciar um processo de impeachment contra a Presidenta da Republica Dilma Rousseff,
afastando-a do cargo e dando poder ao ex-aliado e atual Presidente interino, Michel Temer.
Desde que tomou o poder de forma ilegitima, Temer vem tirando direitos ja adquiridos de
trabalhadores e trabalhadoras do Brasil. Na educagdo nao foi diferente, além de ameagar o
direito ao Piso Nacional dos Professores ja garantido pela Lei 11.738/2008 e modificando-a
por meio da criagdo do programa “Travessia Social” que premiaria com um bonus discentes
que ,ynelhorassem™o desempenho das turmas em que lecionam e também que aprimorassem a
sua formacdo ao decorrer do tempo. Essas medidas simbolizam um grande atraso na luta para
uma educacao de qualidade, haja vista que esse resultado apurado pelas formas de avaliacao
implantadas ndo ¢é resultado exclusivo da atuacdo de discentes.

Houve um grande corte de verba que aniquilou diversos projetos em todas as areas e
niveis de ensino. O ingresso e permanéncia no Ensino Superior estd ameagado, sobretudo as
politicas inclusivas, as acdes afirmativas que tornaram a universidade brasileira nos ultimos

anos mais representativa da sociedade brasileira, com mais negros e pobres, através de
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medidas anti-democraticas e que buscam privilegiar ainda mais as classes dominantes no
Brasil. O atual governo interino pretende dificultar cada vez mais o acesso das camadas
populares a educagdo, principal forma pela qual os mesmos possuem para mudar a si mesmos
e a sociedade em que vivem.

Porém a questdo que chegamos ¢ que o passo necessario a dar quando tratamos de
avaliagdo deve partir da escola para que em longo prazo surta efeitos positivos para mudar a
sociedade em que vivemos. E importante falar sobre a avaliagio pois trata-se da principal
forma de analisar tanto o aprendizado de estudantes quanto o trabalho docente e pelo peso a
avaliacdo tem na escola brasileira. Discutir avaliagao pode ser um passo de suma importancia
para grandes mudangas no ambiente escolar. Tanto em questdes de aproveitamento escolar
quanto a permanéncia e bom desempenho escolar.

Utilizando a defini¢gdo de Gama (1997), avaliagdo pode ser vista como um processo
que contribui para o aprimoramento da aprendizagem e pode ocorrer de maneira a auxiliar
estudantes ao decorrer de seu trajeto escolar. Avaliar ndo necessariamente significa selecionar
ou classificar. Para Gama (1997), avaliar ¢ um ato diagnostico e ndo uma simples tarefa na
qual apenas se julga ou se constata. Vai além da escolha de um instrumento avaliativo e exige
reflexdo, conhecimento, estudo e principalmente a vivéncia em sala de aula. Assim

compartilharmos a ideia de que ¢ primordial:

...buscar em teorias que se ocupam da aprendizagem e do desenvolvimento
cognitivo elementos que ajudem a compreender o que significa apreender
algo e, mais ainda, qual a especificidade da aprendizagem de contetdos
escolares, que fungdes psiquicas estdo envolvidas nesse processo; ou seja, €
necessario voltar-se para a relacdao do sujeito com o objeto de conhecimento,
o que pode oferecer elementos para se pensar o que ¢ a aprendizagem e, por
decorréncia, o “conteudo” da avaliagdo, e ndo apenas a “forma” de avaliar. 1

A partir dessa reflexdo podemos concluir que a avaliacdo nao se resume ao que vém
sendo praticado atualmente na maioria esmagadora de instituicdes de ensino, sejam elas
publicas ou privadas. Ela deve ser pensada como uma das mais importantes partes do ensino,
devendo ser realizada de forma integrada e com instrumentos variados, inclusive diagnosticos
cotidianos. E de extrema importancia observar quem esta sendo avaliado(a), conhecer suas
particularidades e habilidades para que posteriormente possam ser pensadas e realizadas
estratégias para a melhor realizagdo do ensino e das avaliagdes, como parte desse processo,

levando em consideragdo condicoes de trabalho e estudo da escola.

1 VIEIRA, Vanize Aparecida Misael de Andrade; SFORNI, Marta Sueli de Faria. Avaliacdo da aprendizagem

conceitual. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. especial 2, p. 45-58. Editora UFPR, 2010. p. 56.
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Destarte podemos empoderar do sentido da avaliacdo quando se articulado com um
PPP bem construido, com uma comunidade escolar ativa e participativa, bons projetos de
ensino e integragdo escolar. E necessario que haja transparéncia durante o processo e que
todas as pessoas envolvidas estejam dispostas a realizar mudangas necessarias e fazer com
que estudantes, independentemente da idade, comecem a participar do processo. Villas-Boas
(1998) ressalta que a partir da forma de avaliar é possivel investir em melhoramentos na
educagdo por meio de reformas que produzem mudancgas nas pesquisas, curriculos, no¢ao de
comunidade escolar, responsabilidade social dentre varios outros aspectos. Enfim, quando a
pratica ¢ verdadeiramente avaliativa, elas podem contribuir também para a transformacao do
sistema educacional e consequentemente da sociedade.

Entretanto, para a autora supracitada, para que isso seja possivel e a avaliagdo escolar
possa ter esse papel transformador, dentro do sistema educacional, seus participes deverao
perceber qual ¢ de fato o papel da avaliacdo dentro do processo. Com isso serd possivel
proporcionar analises e chegar a conclusdes de cunho critico e construtivo, permitindo uma
melhor comunicagdo entre discente e docente no decorrer do processo avaliativo escolar que
esta inserido dentro de algo muito maior que € o processo de ensino/aprendizagem.

Na escola pesquisada podemos perceber que ha a realizacdo de projetos no contra
turno de estudantes a fim de complementar o conteudo trabalhando em sala de aula, porém
esses projetos nao possuem amplitude necessaria para atender todas e todos estudantes.
Portanto, torna-se necessaria a revisao das formas como a avaliagdo, bem como toda a
estrutura da escola ao invés de s6 aumentar o tempo de permanéncia de estudantes na escola.
Devemos criar tempo de qualidade, e isso demanda vontade politica e investimentos. Nao

apenas investimentos financeiros, mas também tomada de posicao de docentes:

Uma pratica de avaliacdo inovadora nao se realiza por decreto como se vé
em algumas instituicdes de ensino. Ela é uma conquista pessoal, uma
travessia tensa, um trabalho que exige cuidados como: prudéncia, reflexao
prévia, distanciamento e transparéncia. Esses cuidados reunidos tornam a
avaliacdo formativa, o que possibilita o desenvolvimento da co-
responsabilidade e a construgdo do caminho educativo, em uma perspectiva
adulta e profissional."

O caminho ¢ arduo e depende do engajamento de todas as pessoas envolvidas em
prol de uma mudanca definitiva na forma como ¢ tratada e também no papel da avalia¢do

dentro do sistema de ensino e aprendizagem. A avaliacdo deve, definitivamente, deixar de ser

12 BERNARDES, Poliana de Oliveira; SILVA, Deive Bernardes da; MIRANDA, Gilberto José; SANTOS,
Welson Barbosa; OLIVEIRA, José Wilson de. Verificagdo: uma avaliagdo traumatica.p.7.
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apenas uma ferramenta utilizada no aprendizado para se tornar um meio para se chegar a
aprendizagem. Partindo dessa mudanca de concepg¢do a avaliagdo tornar-se-a formativa e que
possibilite de forma ampla o desenvolvimento de habilidades importantes para o
desenvolvimento da crianca como cidadd pertencente a uma comunidade que vivencia
experiéncias coletivizadas e importantes para o melhoramento da sociedade em que vivem.
Vale ressaltar que o estudo e aprimoramento da tematica avaliacdo possui muitas
vertentes e perspectivas. Cabe a educadores/as estarem sempre atentos/as a novas perspectivas
e pesquisas relacionadas que possam contribuir ainda mais para o aprimoramento do trabalho

I3

em sala de aula, pois s6 “..muda quem adquire consciéncia e desejo de mudan¢a”. O
estudo deve ser constante para que mais ferramentas possam ser utilizadas a favor da inclusao
de estudantes no processo avaliativo. A avaliagdo ¢ também do trabalho didatico realizado
pela (o) docente e ndo deve ser o final. A avaliacdo ndo pode ser desconexa, ela deve ser
continua e ndo acabar apds a prova para que o conhecimento também seja interligado e nao
separados em areas, ou bimestres, ou conteido. Por meio dessa acdo, o conhecimento
adquirido na escola sera utilizado em diversas outras areas da vida desses estudantes.

De acordo com Mendes, em meados dos anos 1990 héa grande preocupacao acerca do
trabalho docente, colocando a escola e a sala de aula como objeto de interesse e de controle
do Estado. Os olhares voltaram-se cada vez mais para as praticas advindas da sala de aula, o
que vai refletir em incontaveis estudos acerca da tematica, além de um impacto nas praticas
pedagogicas. Esse novo olhar sera incorporado aos documentos oficiais como os PCNs ¢ a
LDB (Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacao). O intuito ¢ que por meio dessas reflexdes
professoras e professores tornem-se mais reflexivos com relagdo as praticas adotadas na sala

de aula. Porém, ainda segundo Mendes ha um grande desafio que acompanha essa mudanga

de paradigmas:

De modo geral, os problemas ligados a formacgao dos trabalhadores tém se
constituido de diferentes exigéncias para os diversos lugares de formagdo do
professor, como Universidades, Faculdades, Institutos e Centros
Universitarios; exacerbada énfase na formacao continuada, em detrimento da
formacdo inicial; aumento gradativo de uma situacdo de alienacao dos
professores, que cada vez mais se limitam a ser “operadores” / executores do
ensino; pouco ou quase nada de investimentos nos professores, por um lado,

® MENDES, Olenir Maria. Avaliagdo formativa no ensino superior: reflexdes e alternativas possiveis. In:
VEIGA, 1. P. A e NAVES, M. L. P. (orgs). Curriculo e avaliagdo na educacdo superior. Araraquara — SP:
Junqueira & Marin, 2005. p.13.
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e, por outro, grandes investimentos em modernas tecnologias, na educacdo a
. A . . . ~ 14
distancia, nas propostas de autoaprendizagem e avaliagdo.

Para Mendes (2005), ¢ de suma importancia que os desafios encontrados na pratica
docente ndo sejam atribuidos apenas a formagdo de professores/as recebem ao longo de sua
carreira académica e profissional. E a formacdo profissional por si, ¢ social ¢ tem sido
realizada de forma descontextualizada haja vista que desconsideram situagdes e questdes
advindas da pratica social em sala de aula e suas consequéncias ao ensino, “assim as
diretrizes sdo fundamentadas em uma logica de duas vertentes: uma ligada a concepgdo de
pedagogia por competéncia e outra ligada a avaliagio de resultados””. Ha também questdes
de carga hordria minima para a formacdo de professores e diversos outros fatores que
apresentam ajustes ainda mais descomprometidos com a pesquisa € investigacdo académica
solida, onde s6 ha tempo para se profissionalizar na pratica pedagdgica e nao para refletir e
estuda-la. Isso sem falar na grande oferta de cursos de formacao, graduacao e pos-graduagao
oferecidos na modalidade EAD (Ensino a Distancia).

A partir desses pressupostos, a avaliagdo vai adquirindo um papel central como

forma de verificagdo de aprendizagem inclusive na formagao desses profissionais:

O conceito de avaliagdo que emergiu privilegiou a avaliagdo externa em
todos os niveis de ensino, sob a logica de competitividade entre as
organizacdes ou entre professores, em que a qualidade era produto da
propria competicdo ¢ ndo uma construgdo coletiva, a partir de indicadores
legitimados socialmente pelos atores. '®

Desde as formas de ingresso ao ensino superior as propagandas de cursinhos para o
ingresso a algum curso de graduacao priorizam e valorizam a avaliacdo quantitativa. Nao ha
como negar que ¢ a forma de avaliagdo mais utilizada em todos os niveis de ensino.
Acreditamos que por esse motivo torna-se uma tarefa complicada desconstruir na pratica da
sala de aula, haja vista que somos condicionados e habituados a ela em toda a nossa trajetoria

do ensino. Desde a educacdo basica ¢ assim que somos avaliados € permanece assim até que

Y MENDES, Olenir Maria. Formacao de Professores e avaliagdo educacional: o que aprendem os estudantes das
licenciaturas durante a sua formacao. Universidade de Sao Paulo (USP). Sdo Paulo. 2006. (Tese de Doutorado).
p-35.

> MENDES, Olenir Maria. Formacao de Professores e avaliagdo educacional: o que aprendem os estudantes das
licenciaturas durante a sua formacao. Universidade de Sao Paulo (USP). Sdo Paulo. 2006. (Tese de Doutorado).
p-36.

' FREITAS, Luiz Carlos. A avaliagdo e as reformas dos anos 1990 novas formas de exclusio, velhas formas de
subordinagdo. Educ/Soc.(online).abr. 2004, vol 25, n° 86. Disponivel em World Wide Web:
<http//  WWW.cedes.unicamp.br. > p.149.
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nos tornamos professores/as e, em geral, passamos a reproduzir a mesma pratica, mesmo que
inconscientemente. Ainda segundo Freitas, a avaliacdo da forma como ¢ aplicada segue uma
logica de funcionamento que da cada vez mais legitimidade a hierarquizacdo do ensino nas

escolas:

1. Manutengdo propriamente dita das classes dominantes em profissdes
nobres;

2. Eliminagdo adiada, ou manutengdo proviséria das classes populares em
profissdes menos nobres;

3. Manutengdo adiada, ou exclusdo pura e simples das camadas populares
do interior das escolas, ou seja, a evasio;

4. Eliminagdo propriamente dita (privagdo) no sentido de impedir o ingresso
das camadas populares na escola.'’

Para Freitas (2004) ¢ essa hierarquizagao que a forma vigente de avaliagdo oculta ao
ser realizada de acordo com os procedimentos convencionais ja impregnado na mentalidade
de estudantes desde seus anos inicias na escola. A partir desses direcionamentos, torna-se um
grande desafio construir outra pratica avaliativa para as pessoas engajadas em mudar essa
realidade e diferenciar os interesses da escola com os interesses da sociedade capitalista e
moderna que vivenciamos hoje. E necessario superar as formas de educagéo tradicionais ¢ ja
ha tantos anos utilizados sem reflexdes aprofundadas. Segundo Mendes, tal acdo torna-se
possivel ao comegarmos a recuperar o significado real da avaliagdo, revisar o seu sentido no
processo de ensino e aprendizagem e repensar modelos de escola e ensino. Isso com certeza
perpassa modelos de formagao dos mesmos.

Passando por essa conceituagdo das formas de avaliacao, ponderamos que a coleta de
dados sobre a avaliag¢do realizados na pratica seria de grande importancia para o estudo acerca
dessas formas como a avaliagdo ¢ vista e realizada na escola. Para que pudéssemos considerar
a forma como a avaliacdo ¢ realizada na escola foi necessario uma pesquisa ¢ analise
bibliografica acerca da tematica, bem como a teoria ¢ essencial para mudar a forma como
enxergamos o ambiente escolar. Apds essa exposicdo acerca de tedricos, no capitulo 2
apresentaremos dados quantitativos acerca da realidade da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Itamar Franco e andlises acerca dessa vivéncia possibilitada na

escola.

Y FREITAS, Luiz Carlos. A avaliagio e as reformas dos anos 1990 novas formas de exclusio, velhas formas de
subordinagdo. Educ/Soc.(online).abr. 2004, vol 25, n° 86. Disponivel em World Wide Web:
<http// WWW.cedes.unicamp.br. > p.152.
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CAPITULO II: O bairro, a escola e as experiéncias avaliativas realizadas.

BAIRRO SHOPPING PARK!®

Falar sobre o bairro em que a escola esta inserida ¢ importante para que possamos
conhecer quem frequenta esse espago escolar, haja vista que as familias de estudantes, bem
como profissionais da escola sdo moradores do bairro. Essa andlise nos ajuda a compreender
melhor essa comunidade, bem como quem sdo essas pessoas que compdem o espago escolar.

O bairro Shopping Park teve o inicio do loteamento no final da década de 1980 ¢ o
inicio da década de 1990, apesar de ha alguns anos anteriores, um niimero significativo de
familias ja4 ocuparem algumas areas no bairro. No periodo em que se iniciavam as
construcdes e loteamento no bairro, por ser uma area até entdo afastada do perimetro urbano e
pertencente a uma area pouco valorizada do municipio, os terrenos eram significativamente
baratos com relacao a outras areas da cidade.

Mesmo apos alguns investimentos no bairro faltavam alguns aspectos relacionados a
infraestrutura basica como saneamento, escolas, postos médicos por exemplo. Sequer o
transporte publico era existente no bairro recém construido. Escasseava infraestrutura basica
tais como redes de esgoto e de abastecimento de agua, energia elétrica e asfalto. As pessoas
que se mudaram primeiro para o bairro, precisavam que ir até o centro da cidade para ter
acesso a alguns tipos de servigos, tais como correio, banco, ou fazer compras, o que, naquela
época, era um grande desafio, ja que ndo havia transporte publico que contemplassem o novo
bairro.

A partir dos anos 2000, transformag¢des comecaram a ocorrer no Bairro Shopping
Park concomitantes ao desenvolvimento urbano e o crescimento da cidade de Uberlandia.
Alguns empreendimentos se alojaram nesse setor da cidade, como universidades,
condominios horizontais fechados e um shopping Center. Em 2010, a Prefeitura Municipal de
Uberlandia abalizou parte mais afastada do bairro Shopping Park como zoneamento especial
de interesse social para a implanta¢do do Programa de iniciativa Federal de Habitacdo “Minha
Casa, Minha Vida” e fragmentos ainda existentes da vegetacdo tipica da regido, o Cerrado,

que ainda existiam deram lugar a centenas de novos conjuntos habitacionais.

'* UBERLANDIA. Missdo A Galera do Cerrado. Ministério da Educagdo. (Org.). Vocé conhece a historia do
seu bairro?: A histéria do Bairro Shopping Park. 2013. Elaborado Por um Projeto do Instituto de Geografia da

UFU. Disponivel em: <http://galeracerrado.wix.com/site#!a-histria-do-bairro-shopping-park/ck83>. Acesso em:
06 jun. 2016.
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Atualmente o projeto ja foi finalizado e contempla diversas familias pelo projeto. Em
virtude da sua construgdo acelerada para cumprir prazos e ser mencionado como bem-feitorias
nas campanhas eleitorais, moradores enfrentaram problemas de infraestrutura'® como curto
circuitos, rachaduras e deslizamentos. Isso sem mencionar a falta de escolas e postos de saude
suficientes para atender a populagdo. Atraso na entrega de escolas fez com que durante anos, a
Prefeitura tivesse que disponibilizar transporte escolar para locomover esses estudantes para

varios locais da cidade de Uberlandia.

APRESENTACAO DA ESCOLA

A escola selecionada para a realizagdo da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Itamar Franco que ¢ localizada na Rua Jurandir Macedo n°185, bairro
Shopping Park. De acordo com o PPP produzido por essa Unidade Escolar, a mesma foi
criada em 19 de julho de 2012 pela Lei Municipal n° 11.168, publicada no Didrio Oficial do
Municipio de Uberlandia-MG de 23 de julho de 2012. E uma institui¢do de cunho publico,
pertencente as responsabilidades do municipio com relagdo a Educagdo Bésica de fornecer, de
forma gratuita e de qualidade, o Ensino Fundamental, conforme disposi¢ao na Lei 9.394 de 20
de dezembro de 1996.

A Escola foi construida para atender a demanda de criancas oriundas das mais de 900
familias contempladas pelo projeto do Governo Federal, “Minha Casa, Minha Vida” com a
entrega de casas populares nessa regido. A escola abrange estudantes moradores dos bairros
Shopping Park I, Shopping Park II, Residenciais Vila Nueva, Vila Real, Xingu, Tapajos,
Parque dos Jacarandas, Vitoria Brasil € Sucesso Brasil, que estejam cursando as séries iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e também criancas dessas faixas etarias que necessitem
frequentar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e em média, atende 900
estudantes ao todo, sendo 450 no turno da manha e 450 no turno da tarde, distribuidos em 16
turmas em cada turno.

A unidade escolar utiliza a LDB (Lei de Diretrizes de Base para a Educagdo) e os
PCNs como base para a elaboracdo e formacao do Curriculo Base da escola que estd incluido

no Projeto Politico Pedagdgico da escola, documento que rege e determina o funcionamento

19

NATALIO, Fernando. Moradores do bairro Shopping Park superam deslizamentos. 2014. Disponivel
em: <http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/moradores-bairro-shopping-park-superam-
deslizamentos/>. Acesso em: 06 jun. 2016.
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da escola. Nessa documentacdo ha orientagdes gerais acerca da elaboracdo desse curriculo,
inclusive separado por séries, nesse caso especifico, fora utilizada a documentagdo especifica
das séries iniciais do Ensino Fundamental. Além do curriculo basico trabalhado, ambas as
modalidades de ensino (Fundamental e AEE), o aprendizado e experiéncia das criangas na
escola ¢ complementada por diversos projetos extracurriculares e atividades diversificadas ao
decorrer de todo o ano letivo. Essas atividades previstas no curriculo tém como objetivo
melhorar o aproveitamento das criangas, contribuindo para a queda dos indices de evasao e
também para cumprir a missdo da escola de formar cidaddos/cidadas criticos, solidarios,
inseridas (o0s) e que se preocupem com a comunidade ao seu redor. No PPP da escola,

podemos encontrar os seguintes projetos:

Projeto de Intervenciao Pedagégica (PIP): Manha/Tarde, atendendo
individualmente ou em pequenos grupos, alunos com dificuldade de
aprendizado e ainda ndo alfabetizados.

Capoeira na Escola: Aulas de capoeira no contra turno escolar. Como
forma de socializagdo, disciplina e aprendizado. O projeto foi realizado no
ano de 2014. AEE: Atendimento especial a alunos com necessidades
especiais no contra turno e assessoramento pedagdgico no turno em que a
crianca estuda.

Transitolandia: Projeto que envolveu toda a escola conscientizando os
alunos sobre a importancia de um transito mais seguro. O projeto aconteceu
no ano de 2014.

Meio Ambiente e Vida: Desenvolvido como forma de conscientizacdo a
respeito da preservacdo do meio ambiente. Os alunos produziram diversos
materiais a partir de produtos reciclados que eles mesmos trouxeram de casa.
Projeto ocorreu em junho de 2014.

Programa Mais Educacdo: Manhd/Tarde, com realizacdo de oficinas
pedagdgicas, artisticas e esportivas para cerca de 150 alunos.

Projeto Brasil — Pais de todas as cores: Manha/Tarde, preparado e
desenvolvido em sala de aula durante o ano letivo, com enfoque histérico na
cultura, arte, costumes e tradicdes dos povos negros, indios e brancos do
Brasil, culminando com uma grande festa no més de novembro com
apresentagoes dos trabalhos desenvolvidos pelas turmas.

Uberlandia, terra gentil: Projeto desenvolvido em comemoracdo ao
aniversario da cidade de Uberldndia. Os alunos apresentaram musicas,
poesias, teatros e aprenderam um pouco mais sobre a historia de
Uberlandia.”

Além dos diversos projetos citados acima que foram retirados do PPP da escola, ¢
interessante destacar mais algumas acdes presentes no dia a dia da escola e que ndo viraram

projetos institucionais. Por meio de relatos de profissionais, gestores € membros da

comunidade escolar, percebe-se a grande mobiliza¢do dos profissionais da educagdo em prol

2 BRASIL. Documento Base de 2011. Projeto Politico Pedagégico: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Presidente Itamar Franco. Uberlandia, MG. p.16.



30

de uma escola diferente dos moldes estabelecidos pela sociedade. E uma escola que valoriza e
trabalha muito bem as diferengas presentes em sala de aula e na escola e que as utiliza para
enriquecer o processo de ensino aprendizagem. Estudantes sdo estimulados a frequentar os
espagos publicos e privados da cidade, por meio de visitas e passeios promovidos pela escola.
A escola ja levou as criangas ao Cinemark, ao Praia Clube, CAMARU, Quartel, Parque do
Sabia, Parque Siqueirolli, Rio Uberabinha, Teatro Municipal, Museu do Indio, Museu de
Rochas e Minerais da UFU e até a viagens Peiropolis e Ubatuba. Tudo isso possui o objetivo
de mostrar que elas podem ocupar esses lugares assim como qualquer outra pessoa,
independente de classe social, credo, raca. Muitos estudantes nunca haviam visitado esses
lugares e sequer a familia dos mesmos frequentam ou conhecem a escola, nesse caso, esta
desenvolvendo o papel de modificar esse pensamento de por serem moradores/as da periferia
ndo podem frequentar determinados lugares. Oportunidade de refletir sobre o direito a cidade,
da populagdo da periferia.

Avaliamos que agdes afirmativas como essas sdo de suma importancia para o
processo de ensino e aprendizagem da crianga, bem como a concepgdo de como a mesma ird
compreender seu espaco e papel na sociedade e as vezes pode significar muito mais do que o
conteudo pré-estabelecido no Curriculo oficial da escola. Esso ato pode ter reflexos muito
positivos ao decorrer de toda a vida, especialmente a escolar, mas ndo so ela propicia ao
estudante a oportunidade de desenvolvimento da consciéncia de todos os seus diretos e
deveres, além de saber afirmar-se perante a determinadas situacdes que por ventura

acontecam.

A ESCOLA E SEUS NUMEROS: O QUE ELES PODEM NOS DIZER?

A coleta de dados quantitativos foi de suma importancia para a pesquisa no sentido
de fornecer um resultado numérico, acerca do resultado da politica educacional implantada na
escola. Podemos perceber que por meio dos numeros € possivel estabelecer estimativas acerca
da realidade da escola perante a politica educacional adotada. Para analisar aspectos
relacionados a avaliagdo, concluimos que dados como matriculas, abandono e transferéncia,
reprovagdo e quantitativo de criangas atendidas por programas sociais, contribuiriam para
responder os questionamentos propostos na pesquisa.

Até que todos os dados fossem coletados, foi impossivel estabelecer alguma
conclusdo apenas com relatos de docentes e equipe administrativa. Mas a partir do momento

em que fomos intercalando dados quantitativos e dados qualitativos, foi possivel estabelecer
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uma analise mais completa acerca da tematica em andlise. Acreditamos que a utilizagao
desses dois métodos poderd caracterizar melhor a Unidade Escolar pesquisada, pois, ao
mesmo tempo em que os numeros fornecem dados dos resultados com aspectos mais
objetivos, os dados qualitativos também sdo essenciais e de suma importancia para que fosse
possivel captar a presenca e o esforco das pessoas envolvidas nesse processo educacional.
Assim buscaremos articular e dialogar com essas diferentes fontes, relacionando os dados
quantitativos e enriquecendo-os com as observacdes pessoais realizadas na escola, falas
captadas decorrentes da presenca na escola e respostas obtidas acerca de questionamentos que
eventualmente foram surgindo ao longo de todo o processo de pesquisa.

Primeiramente, buscamos alguns niimeros para compreender a realidade da escola
nos anos de 2014 e 2015. Nesses dois anos, a escola matriculou 1874 criancas divididas no
turno matutino (919 estudantes) e no vespertino (955 estudantes). Com relagdo ao quantitativo
de turmas, os dois anos letivos foram compostos por 16 turmas no turno da manha e 16
turmas no turno da tarde, conforme exposto na tabela 1. Ambos os anos letivos abordados

foram colocadas lado a lado para facilitar a comparagao entre eles:

TABELA 1: TURMAS E MATRICULAS NOS ANOS DE 2014 E 2015

ANO/ 2014 2015
TURNO MANHA TARDE MANHA TARDE
SERIE MATRIC | TURMAS | MATRIC | TURMAS | MATRIC | TURMAS | MATRIC | TURMAS
1° 112 4 56 2 83 3 133 4
2° 108 4 112 4 105 4 84 2
3° 87 3 58 2 123 4 112 4
4° 62 2 121 4 85 3 61 2
5° 87 3 113 4 67 2 105 4
456 16 460 16 463 16 495 16
TOTAL Total de Matriculas: 916 Total de Matriculas: 958
Total de Turmas: 32 Total de Turmas: 32

Fazendo uma comparacgdo do quantitativo de turmas nos anos letivo pesquisado pode
perceber que a Escola mantém a mesma quantidade de 2°s anos em 2015 que havia de 1°s
anos no ano de 2014. Isso pode nos indicar que o indice de reprovagao ¢ baixo ao ponto de
nao alterar o quantitativo de turmas da escola. Essa relagdo de turmas deve ser controlada
durante todo o ano letivo a fim de dar mais comodidade as familias que possuem criangas
estudado na Instituicdo, com relacdo a vagas para o proximo ano. Se esse controle ndo ¢é

realizado corretamente, de acordo com a escola, corre-se o risco de no ano seguinte a crianga
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ndo possuir a vaga garantida, fato esse que ndo pode acontecer em hipdtese nenhuma, haja
vista que feriria a Lei 8069/90 a qual dispde o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Artigo

53 com atengdo especial ao inciso V:

Art. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-lhes:

I - igualdade de condigGes para o acesso € permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.”’

Passando adiante na coleta de dados quantitativos, acreditamos ser interessante
observar também os indices de criangas beneficiadas pelo programa do Governo Federal, o

2

“Bolsa Familia®®” em relacdo ao quantitativo de matriculas, a fim de estabelecer ainda mais
aspectos que possam nos indicar quem sao essas criangas que frequentam a escola pesquisada.
O Bolsa Familia ¢ um importante programa do Governo Federal de transferéncia de renda
direta cujo principal objetivo ¢ beneficiar familias brasileiras pobres ou extremamente pobres,
que tenham uma renda per capta igual ou inferior a R$77,00 mensais.

Segundo a Revista Carta Capital em uma matéria escrita por Marsilea Gombata,
fonte utilizada como referéncia®, o governo informou que no més de abril de 2014 o “Bolsa
Familia” foi pago a 14.145.274 familias, atingido cerca de 50 milhdes de pessoas. Esse
beneficio pode ser conquistado por essas familias que necessitam, de acordo com 4
agrupamentos: o Basico, o Varidvel, o Varidvel para Jovem e o para Superacao da Extrema
Pobreza. E por meio dessa divisdo que o beneficio é calculado e pago de acordo com a

necessidade da familia. Por exemplo, de acordo com a reportagem da Revista Carta Capital,

as familias sdo selecionadas para esses agrupamentos de acordo com os seguintes critérios:

2! BRASIL. Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 29 mar. 2016.

?  GOMBATA, Marsilea. Entenda como funciona o Bolsa Familia. 2014. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/sociedade/entenda-como-funciona-o-bolsa-familia-248 html>. Acesso em: 29
mar. 2016.

* GOMBATA, Marsilea. Entenda como funciona o Bolsa Familia. 2014. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/sociedade/entenda-como-funciona-o-bolsa-familia-248.html>. Acesso em: 29
mar. 2016.
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O Basico, concedido as familias em situagdo de extrema pobreza, é de 77
reais mensais, independentemente da composicao familiar. Ja o Variavel, no
valor de 35 reais, ¢ concedido as familias pobres e extremamente pobres que
tenham criancas e adolescentes entre 0 e 15 anos, gestantes ou nutrizes, ¢
pode chegar ao teto de cinco beneficios por familia, ou seja 160 reais. As
familias em situagdo de extrema pobreza podem acumular o beneficio
Basico e o Variavel, até o maximo de 230 reais por més.

O beneficio Variavel para Jovem, de 42 reais, é concedido as familias
pobres e extremamente pobres que tenham adolescentes entre 16 ¢ 17 anos,
matriculados na escola. A familia pode acumular até dois beneficios, ou seja,
84 reais.

Ja o para Superacao da Extrema Pobreza é concedido as familias em
situacdo de pobreza extrema. Cada familia pode ter direito a um beneficio. O
valor varia em razdo do célculo realizado a partir da renda per capita da
familia e do beneficio ja recebido no programa.

As familias em situagdo de extrema pobreza podem acumular o beneficio
Basico, o Variavel e o Variavel para Jovem, até o maximo de 306 reais por
més, como também podem acumular um beneficio para Superagdo da
Extrema Pobreza.*

A selecdo das familias que necessitam ser contempladas pelo Bolsa Familia ¢
realizada de acordo com as informagdes registradas pelos municipios no Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal, um instrumento de coleta de dados cujo principal
foco ¢ contabilizar e identificar as familias de baixa renda. Vale ressaltar que ao serem
contempladas, as familias precisam dar algumas “devolutivas” ao governo, tais como: manter
o cartdao de vacina das criancas atualizadas, fazer acompanhamento médico, mulheres
gestantes ou lactantes devem fazer o pré-natal, as criangas e adolescentes contemplados
devem estar matriculados e frequentando escolas e espacos de atividades extracurriculares.
Tudo isso fornecido pelo poder publico. Caso esses requisitos ndo sejam respeitados, as
familias correm o risco de ter o beneficio bloqueado, suspenso ou até mesmo cancelado. Um
importante dado a ser também ressaltado ¢ que de todas as pessoas titulares do beneficio, 93%
sdo mulheres que sdo responsaveis pelas familias e desde o inicio do programa, em 2003, 1,7
milhdo de familias deixaram de participar do programa por informarem ao poder publico ja
ter renda per capita mensal superior aos limites estabelecidos pelo programa.

Ao conhecer melhor o programa Bolsa Familia, podemos ressaltar novamente que a
escola localiza-se num bairro que foi construido quase que exclusivamente com casas

populares conseguidas por meio de outro programa do Governo Federal, o “Minha Casa

* GOMBATA, Marsilea. Entenda como funciona o Bolsa Familia.2014. Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/sociedade/entenda-como-funciona-o-bolsa-familia-248 html>. Acesso em: 29
mar. 2016.
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Minha Vida”* que possui critérios bem semelhantes aos que podem ser contemplados pelo
,Bolsa Familia® A tabela abaixo nos permitird visualizar melhor o quantitativo de criangas
pertencentes a essa comunidade escolar que sdo beneficiarias do Programa Bolsa Familia,
para que possamos estabelecer comparativos acerca das familias que compdem a comunidade
escolar observada da Instituicao pesquisada.

A necessidade de pesquisar um pouco mais sobre o bolsa familia surge exatamente
pelo fato de quase metade das criancas no ano de 2014 participarem desse Programa de
iniciativa federal e no ano seguinte esse numero ter caido significativamente, como podemos

observar na tabela 2.

TABELA 2: ESTUDANTES CONTEMPLADOS PELO BOLSA FAMILIA

2014 2015
SERIE | MANHA | TARDE | TOTAL SERIE | MANHA | TARDE [ TOTAL
1° 35 27 62 1° 19 35 54
2° 41 49 90 2° 38 14 52
3° 37 24 61 3° 33 34 67
4° 23 60 83 4° 27 18 45
5° 41 44 85 5° 22 39 61
TOTAL 177 204 381 TOTAL 139 140 279

No ano de 2014, podemos observar que cerca de 42% do quantitativo de estudantes
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Itamar Franco sdo contemplados pelo
Programa Bolsa Familia, sendo que a maior parte se concentra no turno da tarde, enquanto
que no ano de 2015 esse percentual ¢ de 30% bem divididos entre os turnos. Esses dados
podem nos contar um pouco sobre a realidade das criangas que estudam na escola supracitada.
De acordo com os critérios do programa, a familia s6 ¢ contemplada se tiver uma renda
inferior a R$77,00 per capta conforme ja citado. Podemos entdo concluir que quase a metade
da comunidade escolar atendida pela EMEF Presidente Itamar Franco possui uma renda igual

ou inferior a esse valor.

0 programa “Minha casa, minha vida” ¢ de iniciativa do Governo Federal e visa oferecer uma oportunidade de
moradia propria a familias de baixa renda. Ha diversas vertentes do programa que contemplam diversos tipos de
familia, porém o caso em questdo, que deu origem as casas populares construidas no bairro Shopping Park. As
familias contempladas no bairro supracitado possuiam renda variavel de R$0 até R$1.600,00, ndo possuiam
nenhum outro imdvel ou financiamento de imdvel no nome dos integrantes da familia. O calculo da prestacao do
imovel ¢ feito de forma que ndo comprometa mais de 5% da renda familiar.

PROGRAMA Minha Casa, minha vida, entenda como funciona. Essas informagdes foram coletadas na pagina
eletronica da Caixa Economica Federal. Disponivel em: <http://www.caixaminhacasaminhavida.com/programa-
minha-casa-minha-vida-entenda-como-funciona/>. Acesso em: 29 mar. 2016
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Em uma conversa informal com a supervisora do turno da tarde, a mesma me disse
que maes e pais das criangas em sua grande e significativa maioria trabalham com jornadas de
oito ou mais horas diarias, tendo apenas no turno da noite para o convivio com seus filhos e
suas filhas, além de provavelmente, a maioria das mulheres terem ainda que se dedicarem ao
trabalho doméstico. A mesma também nos relatou que ndo tem niimeros, mas pode concluir
que a maioria das familias possui como principal ou Unica provedora da familia, a mae.

A partir disso podemos pensar as sobrecargas dessas mulheres e das
(im)possibilidades que tém de acompanhar a vida escolar dessas criancas. Talvez seja esse um
elemento importante para a escola considerar acerca da participagdo da familia na vida
escolar. Com isso nao pretendemos tirar a responsabilidade da familia, mas, ao mesmo tempo,
nao estabelecendo metas impossiveis de serem realizadas, e, a0 mesmo tempo, tendo a
preocupacdo de ndo sobrecarregar ainda mais as mulheres pobres. A mae, mulher,
trabalhadora e provedora de sua familia, por essa sobrecarga de responsabilidades, sendo
cobrada em todos esses locais, acaba encontrando dificuldades para acompanhar a vida
escolar da crianca. E dever da escola atentar-se a essas necessidades advindas da comunidade
em que estd inserida para que essas mulheres ndo se tornem ainda mais sobrecarregadas com
uma responsabilidade que ndo pertence apenas a elas.

A supervisora disse também que a maioria possui dificuldades de comparecer a
escola quando convocados (as) devido a essa jornada de trabalho, mas que apesar dessa
dificuldade, sdo bastante cooperativos (as) quando tal fato acontece. Em sua maioria
significativa, comparecem na data e horario estipulados pela escola. Quando ndo ¢ possivel
comparecer, entram em contato com a administragdo pedagdgica da escola por meio de
telefone ou bilhete para poder agendar novamente a comparecer a convocagao.

De acordo com a administracdo da escola, as familias sdo convocadas ao final de
todo o bimestre para comparecer as reunides pedagdgicas e falar do desenvolvimento e
aproveitamento quantitativo das criangas. A presenca obrigatoria € feita para estudantes que
apresentam algum problema de comportamento ou notas abaixo da média de 60% estipuladas
pela escola. Segundo a escola, o comportamento e o mau aproveitamento sao indicios de estar
acontecendo alguma coisa fora do normal nos ambientes que a crianca frequenta, seja na
propria escola, em casa ou em demais locais que a crianga possa estar frequentando. Falar
com a familia nesse caso pode contribuir para a resolu¢cdo de possiveis problemas que possam
estar acontecendo na vida da crianga. A familia também ¢ convidada a comparecer na escola
ao final da realizacdo dos projetos que acontecem na escola, com o objetivo de que a familia

participe mais da vida escolar da crianga e também ocasionalmente quando acontece alguma
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ocorréncia entre estudantes/estudantes ou estudantes/profissionais a fim de comunicar e tentar
resolver o ocorrido.

Com relacdo a criangas que deixam de frequentar a escola, foi necessario coletar dois
dados: Criangas transferidas e criangas que abandonaram os estudos (Tabela 3), pois, partindo
do pressuposto que mesmo que a matricula para essa faixa etaria seja obrigatoria, no sistema
da prefeitura ainda ndo ha um meio de saber se a crianca ja conseguiu vaga em outra unidade
escolar quando a transferéncia € solicitada pela familia. De acordo com a administracao da
escola o que a instituicdo faz € perguntar a quem solicita a transferéncia o motivo, que
perpassam entre mudanca para outros bairros ou cidades diferentes, porém ndo tem como
garantir que a crianga estd de fato estudando. J4 no caso do abandono, ¢ considerado
abandono somente em ultimo caso, quando excedida todas as outras formas de reintegracao
da crianga na escola ou quando a escola perde o contato com a familia por meio dos telefones
e enderegco fornecidos no ato da matricula. Podemos observar esses nimeros na tabela 3 que

fornecem esses dados de transferéncias e abandonos nos anos letivos de 2014 e 2015.

TABELA 3: TRASNFERENCIAS E ABANDONOS ESCOLARES

ANO/ 2014 2015
TURNO MANHA TARDE MANHA TARDE
SERIE | TRANSF [ ABAND | TRANSF [ ABAND | TRANSF [ ABAND | TRANSF | ABAND
1° 14 3 6 1 6 0 7 0
2° 9 0 3 1 17 0 5 1
3° 10 2 6 1 14 1 9 1
4° 6 0 13 1 19 0 8 0
5° 9 0 10 0 3 0 12 0
48 5 38 4 59 1 41 2
OTIATL, Total de Matriculas: 916 Total de Matriculas: 958
Total de Transferéncias: 86 Total de Transferéncias: 100
Total de Abandonos: 9 Total de Abandonos: 3

Os dados apresentados acima, assim como os indices de reprovacdo que serdo
abordados a seguir, sdo de suma importancia pois também podem ser reflexo da forma de

avaliacdo adotada pela escola, pois sdo o resultado daquilo que estd sendo trabalhado na
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escola em questdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo, sendo influenciados ou ndo por

fatores externos.

QUANTITATIVO DE CRIANCAS RETIDAS NA MESMA SERIE

Retomando algumas informacgdes, de acordo com as informagdes coletadas por meio
de documentos oficiais da escola, a reprovagdo s6 pode ocorrer a partir do 3° ano. Se
estudantes a partir desse periodo nao alcancarem o minimo de 60% das notas distribuidas ao
decorrer do ano letivo em todas as disciplinas, ou também se nao alcancar o minimo de 75%
de frequéncia em todas as disciplinas. De acordo com essas informagdes, a tabela a seguir
reflete a quantidade de estudantes que se encaixaram nessas caracteristicas e foram retidos na

mesma série durante os anos de 2014 ¢ 2015:

TABELA 4: REPROVACAO

Reprovacgao - Ano 2014 Reprovacao - Ano 2014
SERIE |MANHA [TARDE [ TOTAL SERIE |MANHA |TARDE [ TOTAL
1° 0 0 0 1° 0 0 0
2° 0 0 0 2° 0 0 0
3° 6 6 12 3° 4 7 11
4° 6 6 12 4° 5 2 7
5° 4 4 8 5° 0 3 3
TOTAL 16 16 32 TOTAL 9 12 21

De acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) elaborado pela institui¢dao
conforme o CNE (Conselho Nacional de Educagdo), Diretrizes e Bases da Educagao,
legislacdes municipais e federais, a avaliagdo ¢ segmentada em dois grupos que seguem
parametros diferentes. Para o 1° e 2° ano ficou instituido um programa que ndo possui
interrupgdes e ¢ voltado para ampliacdo das formas que a crianga ¢ avaliada, sem que a
mesma fique retida em determinada série apenas pelo fato de ndo corresponder positivamente
a avaliagdo adotada pela maioria das instituigdes de ensino.

Nessa linha de pensamento acerca de um novo modelo de avaliacdo, a Secretaria de

Educacdo do Municipio de Uberlandia, por meio do Decreto Municipal n° 13358 de 12 de
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abril de 2012, instituiu o BIA (Bloco Inicial de Alfabetizacdo), que altera a forma como as
séries iniciais do Ensino Fundamental eram organizadas. Divulgada no Diario Oficial do
Municipio, essa alteracdo fica instituida como a nova forma de organizar o processo de
ensino/aprendizagem nas unidades de Ensino Fundamental da cidade de Uberlandia. Com
essa alteragdo objetivou-se que haja um avango na forma com que o aprendizado e avaliagdo
acontecam de forma a valorizar cada crianca e seu tempo.

A mudanga pretende fazer com que o tempo de cada estudante seja respeitado e que
seja possivel acompanhar o ritmo de cada um/a no processo de alfabetizag¢do, levando também
em consideracdo seus aspectos socioculturais. A escola dessa forma, possui uma maior
flexibilizacdo para organizar o curriculo da unidade e possui liberdade para organizar, de
acordo com a necessidade, o agrupamento de estudantes (1°, 2° e 3° ano), estratégias,
avaliagdes e contetido de ensino.

O BIA abrange o 1°, 2° ¢ 3° ano do ensino fundamental e foi implementado a partir
do ano letivo de 2012, sendo que nos dois primeiros anos nao € permitido reprovar exceto se a
crianga tiver menos de 75% de frequéncia no decorrer do ano letivo. Ja no terceiro ano ¢
permitido reter estudantes na mesma série desde que o mesmo nao cumpra com as formas de
avaliagdo estabelecidas pela escola. Ou seja, ndo alcance 60% da nota distribuida durante o
ano letivo em todas as disciplinas ou ndo alcance 75% de frequéncia ao decorrer do ano
letivo. O BIA utiliza como base diversas leis, normativas e resolugdes. Dentre clas a
Resolugdo n® 7 de 14 de dezembro de 2010 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Fundamental de nove anos, que em seu inciso 111 do artigo n°30 ressalta:

III — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opc¢ao pelo regime seriado, serd necessario considerar os
trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagoégico ou um
ciclo sequencial ndo passivel de interrup¢ao, voltado para ampliar a todos os
alunos as oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento das
aprendizagens bdsicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe
aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade das criangcas nas salas de aula e as levem a explorar mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comegar pela literatura, a
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utilizar materiais que oferecam oportunidades de raciocinar, manuseando-os
[ : 26
e explorando as suas caracteristicas e propriedades.

Hé4 uma grande defesa acerca da ndo interrup¢do dos estudos nas séries inicias
presentes nessa resolugdo. Essa mudanga chegou na escola hé alguns anos e pode ser realizada
na pratica, fora do campo da teoria. Podemos observar isso na escola pesquisada, que aderiu
ao Bloco Inicial de Alfabetizacdo desde que o mesmo fora implantado. Nesse sentido,
podemos observar que essa politica ja for adotada pela escola pesquisada desde quando a
escola foi inaugurada, haja vista que ¢ uma mudanca tdo recente quanto a escola. No PPP

podemos encontrar os seguintes dizeres:

A avaliagdo do aluno no 1° e¢ 2° ano do BIA, a ser realizada pelos
professores, sera continua, cumulativa e diagnéstica. Tem um carater
processual, formativo e participativo, mediante acompanhamento e o registro
do seu desenvolvimento.”’

Baseada nesse documento a escola realiza a avaliagdo por meio de diagnosticos,
registros e relatorios do trabalho realizado. Com essa documentagdo a professora ou professor
regente de sala preenche um questiondrio que esta presente no BIA que relaciona diversos
itens acerca das habilidades que foram desenvolvidas, ou ndao pelo estudante, e por meio do
preenchimento desse questionario, ¢ que ¢ dada a dire¢do para os conceitos adotados para
indicar o nivel de alfabetizagdao que a crianca esta.

Com essas alteragcdes pudemos observar nas tabelas acima que ndo houve retencao de
estudantes nas duas séries iniciais ¢ estudantes eram avaliados apenas com os seguintes
conceitos: PS (Pré-silabico), S (Silabico), SA (Silabico alfabético) e A (Alfabético). Esses
conceitos sao utilizados apenas para que a professora ou o professor do ano seguinte saiba
qual o nivel de alfabetizacdo que os estudantes estdo e assim possa dar continuidade ao
processo de ensino e aprendizagem realizado no ano letivo anterior. Especificamente na
escola pesquisada, a mesma utiliza uma Ficha de Avaliagdo Diagndstica®® disponibilizada pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia. Com isso podemos observar também que os
anos iniciais do ensino fundamental estdo voltados exclusivamente para a alfabetizagdo, como

se outras dimensdes da formagdo ndo fossem também fundamentais. Portanto nas séries que €

26 BRASIL. Resolugio n°7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia, DF. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 _10.pdf>. Acesso em: 16 jun 2016.

%7 BRASIL. Documento Base de 2011. Projeto Politico Pedagogico: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Presidente Itamar Franco. Uberlandia, MG. p. 23.

% Um modelo da Ficha de Avaliacio Diagnéstica na integra podera ser consultada no Anexo 1 desse trabalho.
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adotado esse método de avaliagdo, ndo ha reprovacao, apenas o preenchimento do diario com
os conceitos supracitados. Outro fator importante de ser ressaltado € que esses conceitos sdo
atribuidos as criancas trés vezes ao decorrer do ano letivo.

A Ficha de Avaliagdo Diagndstica ¢ realizada no 2° ano, pois pretende avaliar o
desenvolvimento da crianga no ano anterior, que foi o seu primeiro ano de alfabetizagdo.
Nesse diagnéstico s3o avaliados aspectos como a escrita, diferenciagdo de simbolos,
oralidade, numeros e operagdes, dentre outros e€ixos ou aspectos com o objetivo de identificar
o nivel de alfabetizagdo que o estudante esta. Esse diagndstico permite aos docentes
conhecerem melhor os/as estudantes e prepararem um plano de aula mais condizente com o
nivel de alfabetizacio da classe. Com isso pretende-se que estudantes tenham um
aproveitamento melhor do conteido abordado em sala. Muitas vezes ouvimos pessoas
dizerem que hoje a escola ndo reprova mais, que a escola quer “empurrar” estudantes a passar
de ano escolar sem que os mesmos tenham aprendido o contetido necessario para tal.

Particularmente, acredito que atualmente a escola tenha avangado significativamente

ao avaliar estudantes, porém

GRAFICO 1: COMPARACAO DE DESEMPENHO ENTRE DUAS TURMAS
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Uma apresentacao feita pela gestdo da escola a qual faz uma andlise dos resultados
educacionais podemos chegar a algumas conclusdes. Desde que o BIA foi inserido como
forma de avaliagdao ¢ recomendado que seja feito um relatério para que seja possivel saber
como estd o aprendizado da crianca. Na EMEF Presidente Itamar Franco, em reunido
administrativa, foi decidido coletivamente a realizacdo de uma experiéncia acerca da divisao
de estudantes nas turmas. Decidiu-se agrupar criangas com o mesmo nivel de
desenvolvimento para facilitar o processo de ensino aprendizagem. Os resultados coletados
pela escola, permitem-nos algumas reflexdes, como por exemplo como o grafico a seguir, que
faz o comparativo de duas turmas do segundo ano de 2014 que possuem um nivel de
desenvolvimento diferente.

A seguir, poderemos observar que no grafico a esquerda, temos a turma 2°ano D e no
grafico & direita temos a turma 2°ano A. E importante ressaltar que nesse ano letivo, como
uma experiéncia realizada pela Unidade Escolar afim de aprimorar o aprendizado das
criangas, as turmas foram montadas tendo como referéncia a Ficha de Avaliagdo Diagnostica,
portanto na turma D podemos observar que a maioria significativa dos estudantes nao estdo
alfabetizados no primeiro bimestre (PS- Pré Sildbico) e que até o terceiro bimestre quando a
analise foi realizada o indice de criancas que ndo estavam alfabetizadas havia caido em mais
da metade, porém ainda havia cerca de 40% que permaneciam no mesmo nivel. J4 na turma
“A” o indice de criangas que ndo eram alfabetizadas era menos de 5% e no terceiro bimestre
mais de 70% das criancas ja estavam alfabetizadas.

Devemos ressaltar que foi uma experiéncia realizada pela escola com o principio de
que se agrupassem criangas que estivessem no mesmo nivel de alfabetizagdo, de acordo com
que foi decidido coletivamente em reunido com equipe administrativa, pedagdgica e
discentes, concluiu-se que seria melhor para elaborar aulas e auxiliar os/as estudantes com o
mesmo nivel de desenvolvimento.

Um aspecto interessante a ser ressaltado € que as professoras dessas turmas foram
entrevistadas para saber o perfil da classe e, de acordo com relatos das criangas ou
experiéncias vivenciadas na sala de aula, como faltas excessivas, indisciplina, presenga ou nao
de responsaveis em reunides, dentre outras caracteristicas, as professoras da turma

. . , « 20
responderam o seguinte questionario” :

*® Decidimos colocar o questionario incorporado ao texto e sem que houvessem mudangas em sua estrutura para
que possamos refletir qual a concepgdo que a escola pesquisada possui sobre as criangas e sobre avaliagdo.
Fazendo essas perguntas as professoras a equipe gestora chegou a conclusdo que sempre retomamos a ela: o
problema ¢ externo. Apesar de o questiondrio partir de pressupostos previamente definidos, acredito ser uma
documentagdo valida para que possamos analisar a postura das Unidades de Ensino perante a problemas
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. Algum aluno apresenta transtorno disciplinar?

. O indice de faltas em sua turma pode ser considerado preocupante?

. Os alunos sdo filhos de pais separados?

. Os pais estdo trabalhando?

. Qual é o grau de escolaridade dos pais?

. Em sua sala existem alunos que passam necessidade? (Alimentagao,
vestuario)

. Em sua sala existem alunos que presenciam no seu dia a dia situagdes

de violéncia familiar? (drogas, violéncia, prostitui¢io).*

Diante desses questionamentos, o conselho de classe da escola chega a conclusao de
que a turma que possui menor rendimento escolar e resultados educacionais insatisfatorios sao
exatamente aqueles estudantes que estdo em risco social, ou seja, filhos de pais e maes
separados, familias com casos de prostituicdo, violéncia doméstica ou uso/venda de drogas.
No caso do Ensino Fundamental, torna-se mais provavel o/a docente conhecer melhor os/as
estudantes, levando em consideracdo que o/a Regente 1 fica a maioria do tempo com as
mesmas criangas € no decorrer de todo o ano letivo. Como consequéncia o/a docente fica
sabendo mais sobre os/as estudantes. Por esse motivo ¢ essas condi¢Oes, a administragao da
escola teve a possibilidade de fazer essa andlise apresentada no conselho de classe.

Enquanto na turma A as criangas ja iniciaram o ano letivo ja a caminho de serem
alfabetizadas, na turma D pode-se observar que a maioria significativa estava no nivel pré
sildbico, ou seja, ndo reconheciam sequer letras e numeros, mesmo que fossem do nome
proprio. No decorrer do ano letivo o processo se repete. Mesmo tendo acesso ao mesmo
conteido previsto no Curriculo a ser trabalhado no decorrer do ano letivo, as turmas
comparadas acima, nio possuem as mesmas aulas®' devido ao processo de ,enturmacio® que
aconteceu no ano anterior a coleta desses dados. Foi realizada uma prova ao final do 1° ano
para que fossem organizadas as turmas no ano seguinte de acordo com o nivel de
alfabetizacdo das criangas. Tal agdo foi aceita partindo do pressuposto que seria mais
confortdvel para esses estudantes se tivesses colegas no mesmo nivel de desenvolvimento e

assim o progresso seria maior.

externos. O questionario foi elaborado pela dire¢do da escola e aplicado as professoras Regentes das turmas em
que o grafico foi realizado.

3% BRASIL. Documento Base de 2011. Projeto Politico Pedagégico: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Presidente Itamar Franco. Uberlandia, MG. p. 64.

*' E interessante ressaltar também como essas aulas eram ministradas pelas professoras regentes. De acordo com
relatos colhidos em conversas informais, as professoras das turmas vistas como mais atrasadas em relagdo as
outras, ndo se sentiam motivadas em dar aulas devido a ndo conseguirem perceber resultados significativos de
aprendizado nas criangas.
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Acontece que passado 3 bimestres do ano letivo podemos observar no grafico que a
turma A se desenvolve melhor enquanto a D chega ao final do ano letivo com um
desenvolvimento menor tendo como referéncia o nivel que comegou. As professoras regentes
relataram também que o indice de faltas da turma D era significativamente maior que da outra
turma analisada. Essa caracterizagdo do perfil das familias dos estudantes podia ser observada
por relatos das proprias criangas sobre as situagdes vivenciadas em casa, bem como o excesso
de faltas ou a auséncia das familias em reunides ou projetos desenvolvidos pela escola. Em
conversas informais com as professoras regentes das turmas que forneceram os dados para os
graficos, percebi que a professora da turma com menos criangas alfabetizadas sentia-se mais
desmotivada em elaborar atividades para a turma e ressaltava que ndo se podia perceber
avango no aprendizado de estudantes dessa turma.

Com essa experiéncia podemos concluir que independente das circunstancias
vivenciadas pelas criancas fora da escola, para que o processo avaliativo deixe de ser
excludente € necessario que alguma alteragdo seja realizada dentro da escola e sem que essas
acoes sejam pautadas por influéncias ou justificativas externas. A escola deve agir de forma
que apesar de determinado estudante passar por algum tipo de situagdo de vulnerabilidade
social fora da escola, dentro da escola a postura deve ser realizada de forma que o mesmo nao
seja tratado como outras criangas que nao vivenciam essas experiéncias, porém sem exclui-lo
do processo de ensino e aprendizagem.

E interessante lembrar que o BIA é adotado apenas no 1° e 2° ano. A partir do 3° ano
o processo de avaliagdo volta a ser o modelo tradicional de avaliacao. No processo avaliativo
do 3° ao 5° ano, a escola utiliza a forma de avaliagao quantitativa de distribuicdo de notas. Ao
decorrer de todo o ano letivo, sdo distribuidos 100 pontos divididos em 4 bimestres na
seguinte propor¢ao:

e 1° Bimestre: 20 pontos;
e 2° Bimestre: 20 pontos;
e 3° Bimestre: 30 pontos;
e 4° Bimestre: 30 pontos.

Em relacdo a distribui¢do de pontos em cada bimestre, a escola adota a regra de 60%

da nota ser distribuida em forma de registros do processo de aprendizagem e 40% da nota ¢é

e, 32 . . sy o ,
distribuida no produto”™ do processo de ensino/aprendizagem. O didrio dessas séries ¢

32 Entende-se produto como o resultado do que foi trabalhado em sala de aula. Basicamente sio provas para
medir quantitativamente o conteido abordado. E também uma forma de acostumar estudantes a forma de
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preenchido com as notas obtidas por cada estudante ao final dos bimestres e posteriormente
do ano letivo o/a estudante ¢ considerado aprovado quando: A) Frequéncia igual ou superior
a 75%. B) Aproveitamento minimo de 60% em cada componente curricular.”> Caso a/o
estudante ndo alcance os critérios especificos para a promog¢ao, o PPP prevé alguns processos
de reclassificacdo, tais como trabalhos realizados em todos os componentes curriculares e
uma avaliacdo quantitativa final, realizada no formato convencional de prova objetiva, cujo
conteudo do ano letivo todo sera abordado.

Outro dado importante o qual acreditamos ser interessante ressaltar ¢ um
instrumental que a escola disponibilizou. E um ,Fluxograma de Turmas e Alunos — Para 2015
— Diurno*®* que consiste num documento elaborado pela Coordenadoria de Inspecdo Escolar
que ¢ um setor da Secretaria Municipal de Uberlandia. Esse documento ¢ enviado a todas as
escolas municipais de Uberlandia para que as mesmas possam preencher, enviar de volta para
Inspecdo Escolar e a mesma assinar e retorna-lo para a escola. E um documento de suma
importancia na escola, e todas o possuem com as devidas assinaturas. Nesse documento
podemos encontrar dados como quantitativo de turmas, estudantes e reprovagdes de todos os
turnos no ano de 2014, bem como previsao de turmas, estudantes e novatos de todos os turnos
para o ano de 2015.

Porém vale ressaltar que o documento ja possui uma quantidade de estudantes
reprovados(as) no ano letivo de 2014, mas foi elaborado e assinado no dia 21 de julho de
2014, ou seja, antes do final do terceiro bimestre na escola. Podemos observar no documento
que 32 estudantes ja estavam destinados a serem retidos na mesma série mesmo antes do ano
letivo terminar e sequer passar pelo processo avaliativo de recuperagdo, pois como ja
ressaltamos antes, o PPP da escola oferece diversas alternativas caso ao final do ano letivo
ndo seja alcangado um minimo de 60% de aproveitamento. H4 uma observagdo no documento
que ressalta que qualquer alteracdo no documento s6 podera ser realizada mediante
autoriza¢do da Inspecdo Escolar. Entendemos a importancia de planejar o ano letivo seguinte
para que todas as criangas tenham suas vagas garantidas, contudo ¢ interessante refletir sobre

os motivos que levam a Secretaria de Educacdo em requerer esse nimero de reprovagdes

avaliagcdo mais utilizada nas séries seguintes do ensino fundamental, Ensino Médio, ingresso ¢ ao decorrer do
Ensino Superior.

3> BRASIL. Documento Base de 2011. Projeto Politico Pedagégico: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Presidente Itamar Franco. Uberlandia, MG. p. 45.

34 .
Verificar Anexo 2.
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antes do fim do ano letivo e saber também por que essas 32 criangas foram escolhidas para
reprovar.

Ao longo da experiéncia vivenciada nas conversas informais, convivio no espago
escolar durante a pesquisa e leitura de documentos e instrumentais da escola, nota-se grande
esforco de transformar o espago escolar em um ambiente cada vez mais acolhedor e que
observe as necessidades dos estudantes. Em relacdo ao aprendizado, nota-se uma grande
movimentagdo para realizar diversas atividades externas ao espago escolar, bem como que
levem em consideracdo as experiéncias familiares e de vivéncia cultural das/dos estudantes.
Isso contribui para que a qualidade do ensino melhor significativamente. Em relacdo ao indice
de reprovagdo dos anos pesquisados por exemplo, nota-se uma melhora e com relacdo a
permanéncia na escola também. Em meio a tanta burocracia, nota-se avancos na escola que

sdo ocasionadas pelas pessoas que participam desse processo.
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CONCLUSAO: ALTERNATIVAS PARA AVALIAR SEM EXCLUIR

Consideramos fundamental que a educacdo, nos dias atuais possa formar pessoas
criticas e participativas, e ndo apenas preparadas para o mercado de trabalho, sem qualquer
discriminag¢do de género, condi¢do social, orientagdo sexual, religiosidade, cultural ou fisica.
Na obra de Istvan Mészaros®, resultante de sua apresentagdo no Forum Mundial de Educagao,
realizado em Porto Alegre no ano de 2004, o autor afirma que a educacao deveria qualificar

para a vida, e ndo apenas para o mercado:

A educag@o, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga, tornou-
se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao
do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes (...) Em lugar de instrumento da
emancipagdo humana, agora ¢ mecanismo de perpetuagdo e reprodugdo
desse sistema.>®

Ao que pudemos concluir acerca das formas como a avaliagdo ¢ realizada, mesmo ja
tendo avancado significativamente com relacdo a teorias e metodologias, ainda reproduz
aquilo que a sociedade exige de seus membros: qualificacdes para ser um (a) bom (a)
trabalhador (a) por meio da supervalorizacdo da reproducdo dos contetdos, sob uma
perspectiva quantitativa. Essas caracteristicas perpassam todas os estdgios de ensino, da
educagdo basica ao ensino superior.

Com relacao a fatores externos, como participa¢ao da familia na escola por exemplo,
foi observado que as maes sao responsabilizadas pela sociedade como as principais
condutoras da educacao dos filhos e, quando a familia ¢ convocada para comparecer a escola,
em sua maioria esmagadora, sdo as maes que comparecem. Tudo isso porque a mulher tem
um lugar ja pré-definido na sociedade e no lar. Borges em seu ensaio”’, que também trata do

assunto do uso da ciéncia pelas mulheres, aspecto esse que tem total relacdo com a

** MESZAROS, Istvan. A Educacio para além do Capital. 2* Sao Paulo: Boitempo, 2008. 126 p.26.

** MESZAROS, Istvan. A Educaciio para além do Capital. 2* Sio Paulo: Boitempo, 2008.p.15.

*” BORGES, Maria de Lourdes. Género e desejo: a inteligéncia estraga a mulher? Revista de Estudos
Feministas, Florianopolis, v. 3, n. 13, p.667-676, 2005.
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apropriacdo da inteligéncia também como qualidade feminina fala um pouco sobre esse
estabelecimento de papéis que vigora até os dias atuais.

A escola nesse sentido deve atentar-se para nio acabar tornando-se um instrumento
para controle de comportamentos da populagdo. Por esse motivo ¢é importante a
democratizacdo do espago escolar, bem como a formacdo de pensamento critico para que essa
naturalizacdo de papéis deixe de existir. Quando utilizamos o pensamento de Kegoart (1987),
com relacao ao papel da mulher, a autora ressalta que enquanto essa concepcao de papéis
naturalizados ainda existir, o espaco do trabalho assalariado pertencera ao homem e a mulher
sera inserida positivamente nesse espago ao qual ela ndo pertence, sendo ressaltada como uma
caracteristica excepcional da mulher. *

Para exemplificar, Borges (2005) utiliza a sociedade grega, onde a submissdo da
mulher era considerada normal e Medéia era uma mulher que possuia vasto conhecimento da
ciéncia e que por causa do temor da mesma utilizar seus conhecimentos para o mal ¢ exilada
de seu territorio. Por meio dessa pardbola, podemos perceber certo aspecto tendencioso com

relacdo aos atributos masculinos e femininos:

As mulheres usam a ciéncia para o mal, por isso dela devem ser desprovidas.
A deserotizacdo da inteligéncia feminina talvez ndo tenha razdes bioldgicas,

mas culturais. A mulher € o outro. Como ndo seria perigoso tamanho poder

em mios dessa alteridade obscura?*®

A sociedade esta mudando. Isso ¢ fato. Mas como essas mudangas sdo conduzidas?
Quais sdo seus objetivos? Alguns autores/as defendem que estas sdo apenas mudangas
formais e que ndo exercem tanto poder de mudanca real na sociedade e consequentemente no
sistema educacional, pois s3o mudangas que ndo modificam as estruturas e as bases das
institui¢des, fazendo com que a esséncia permanega estagnada. A instituicdo publica que
educa criancas e adolescentes ¢ uma das responsaveis para manter essas concepgoes
praticamente estagnadas. Ao mesmo tempo em que pensamos que estamos caminhando rumo
a igualdade entre géneros, presenciamos situagdes como a cultura do estupro cada vez mais

evidente, desvalorizagdo da mulher no mercado de trabalho, idealizagdo da mulher “bela,

% KERGOAT, Danié¢le. Em defesa de uma sociologia das relagdes sociais: Da analise critica das categorias
dominantes a elaboragdo de uma nova conceituacdo. In: KARTCHEVSY, Andrée et. al. O sexo e o trabalho.
Tradugdo de Sueli Tomazini Cassal. Rio de Janiro. Paz e Terra, vol. 1, 1986. p.90.

* BORGES, Maria de Lourdes. Género e desejo: a inteligéncia estraga a mulher? Revista de Estudos
Feministas, Florianopolis, v. 3, n. 13, setembro-dezembro/2005.p.674
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recatada e do lar”, e o feminicidio cada dia mais evidente. Isso nos mostra que ainda hd uma
longa e ardua caminhada pela frente. Apesar de perceber-se notavel iniciativa de mudanca, o
sistema tradicional ainda ¢ muito maior e estd presente em agdes que sequer paramos para

refletir acerca de seus reflexos.

Uma das fungdes principais da educacdo formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados.*°

O consenso ¢ produzido de forma muito sutil na escola, por fatores que fogem ao
controle dos educadores presentes no espaco escolar, e surge quando hé regras impostas que
sequer sao discutidas com todos os participes do processo educacional, onde o modelo ideal
de estudante ¢ aquele que fica quieto, calado, sentado e que ndo fique sujo. Tudo isso
acontece porque na escola existem profissionais mal pagos e cansados por ter que trabalhar
em dois ou trés turnos € em casa mae, tia, avo, cuidadora — em geral mulheres — mas também
pai, tio, av0, com essa mesma realidade.

Mudancas na estrutura educacional sdo necessarias e isso ¢ fato. Essas mudangas
podem perpassar por diversos projetos de incentivo a aprendizagem, e muito mais importante
ainda ¢ necessario que a escola permanentemente esteja disposta a aprimorar as formas de se
organizar, a forma de ensinar sem perder de vista que essas mudancas sempre devem
acontecer levando em consideragdo melhorias para o aprendizado dos estudantes e também a
conscientiza¢ao da importancia da escola na vida desses estudantes. Para garantir que isso de
fato aconteca, o governo precisa atentar-se a esses aspectos por meio da garantia das
condicdes de ensino e aprendizagem e por meio de acompanhamento do ensino ali
desenvolvido, avaliando.

E interessante também que haja um poder publico engajado na melhoria da educagio
como um todo e que garanta a aprovacdo de leis pois essas sdo importantes para o
desenvolvimento, mas a mudanga deve partir da base para de fato fazer a diferenca. De
maneira nenhuma pretendemos questionar a importancia do incentivo a educacao no sentido
de trazer melhorias cada vez mais significativas para mudar a realidade da educagado
brasileira, mas a mudanga de pensamento, discurso e comportamentos, agem diretamente na

esséncia.

* MESZAROS, Istvan. A Educacio para além do Capital. 2* Sio Paulo: Boitempo, 2008. p.45.
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Atualmente ha uma grande discussdo acerca de tais posicionamentos, € também
notamos diversas mudancas, que por sua vez, ao serem colocadas em pratica vao
apresentando também seus erros. Comega-se entdo a discutir a importancia de exercer a
critica em sala de aula, mas ao decorrer do tempo, percebemos novamente que o sistema
permanece o mesmo. Outra caracteristica observada sdo os motivos que levam ao
aproveitamento ruim ou até mesmo a evasdo. O fato ¢ que estamos percorrendo uma
caminhada longa e drdua em busca de melhorias significativas na estrutura em geral. Temos
que partir do pressuposto que o saber também e inacabado e ¢ resultado da forma como ele ¢
conduzido. Por esse motivo devemos investir no ambiente escolar, acreditando que ¢ um

espaco muito importante na mudanca de mentalidades, na forma de olhar:

Significa isso admitir que, se no processo de producdo do saber, os interesses
entraram como discriminadores das pessoas, o resultado serda uma
discriminagdo também na ordem do poder ¢ do fazer delas, na ordem da sua
subjetividade como um todo. Em outros termos, ndo basta, teoricamente,
falarmos de um olhar liberto que fuja a miopia da dominagdo, se no préoprio
ato do ensino, o fazer mantém o sistema do poder antigo, pela imposi¢do da
maneira de olhar.*!

O que encontramos ¢ a educagdo escolar utilizada como massa de manobra. Uma
educagdo que prepara para o mercado de trabalho e ndo prepara para a vida em sociedade,
muito menos para fornecer oportunidades de mudancas a esse sistema excludente com
atitudes at¢ mesmo culturais que menosprezam pessoas menos favorecidas. Apesar da critica
atualmente estar muito mais presente no ambito escolar, muitas vezes, ¢ deixada de lado para
dar conta da infinidade de conteudos exigidos no curriculo. Por esse motivo € urgente
construir um novo modelo de escola.

E urgente construir uma outra escola. Uma escola com novas concepgdes, novos
ideais e principalmente formada por pessoas que amem estar la, tenham seu trabalho
reconhecido e sempre vontade de fazer melhor. E necessario que essas mudancas aconte¢am
na escola para que posam ser refletidas na sociedade. E urgente que essa nova escola torne-se

cada vez mais comum na nossa realidade.

“(...) uma escola, onde a ideia ndo amarre, mas liberte;
A palavra ndo apodrega, mas aconteca;
A imaginagdo ndo desmaie, mas exploda;

* LARA, Tiago Adio. A escola que nio tive... O professor que nio fui... Sdo Paulo: Cortez, 2003.p.86.



O pensamento ndo se repita, mas se invente
Um saber novo que é também do povo

. Sy 42
Escola, oficina da vida.

* LARA, Tiago Addo. A escola que nio tive... O professor que nio fui... Sio Paulo: Cortez, 2003.p.91
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ANEXO 2: Fluxograma de Turmas e Alunos — Para 2015 — Diurno
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