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RESUMO

Este trabalho objetiva apresentar o Programa Municipal de Educagao de Jovens e
Adultos — PMEA da Prefeitura Municipal de Uberlandia, contemplando sua trajetéria
histérica (que se inicia em 1990), as caracteristicas e especificidades de sua
organizagao, sua atuagcdo enquanto programa educacional e identificar quais os
sujeitos que nesse se inserem. Para tanto, o trabalho esboga quais os caminhos
percorridos para a identificagdo e construgdo historica, das problematicas que se
apresentam quanto ao tema durante o processo de investigagdo (documental e
participativa), buscando desdobramentos que perpassam por diversos ambitos,
sejam esses de carater politico, juridico, socioeconédmico e cultural, apontando em
cada um, questdes que visam compreender nao apenas a importancia do programa,
mas também a viabilidade de sua permanéncia. Assim, por meio da pesquisa junto
as fontes, sdo apresentadas situagdes prds e contras que cerceiam a existéncia do
PMEA - e as quais se apresentam por vezes como sendo contraditérias,
considerando a contundéncia de sua atuagdo como um projeto de “Educacéao
Informal”, excluso dos regimentos do Sistema Nacional de Ensino, embora seja de
cunho publico, assistido e subvencionado com recursos municipais. Procuro ainda
trazer os sujeitos que se inserem nesse programa, educadores e educadoras e
principalmente alunos e alunas que constroem e lutam pela permanéncia do mesmo,
fazendo dos diversos espacos de atuacdo do PMEA, verdadeiras comunidades nao
apenas de alfabetizagdo, mas de homens e mulheres que vislumbram no processo
de educagado, sentirem-se parte integrante da sociedade letrada, promotora e
reguladora de direitos, principalmente do direito a educagao, negligenciado ha muito
para diversos sujeitos que, veem no PMEA, a oportunidade de escrever sua propria
historia.

Palavras-chave: EJA; Programa Municipal de Educag¢do de Jovens e Adultos -
PMEA; Sujeitos Sociais; Paulo Freire.
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INTRODUGAO

Desenvolver este trabalho foi ndo apenas um caminho de aprendizagens e
descobertas sobre educacgéo de jovens e adultos e de fazer-se historiador por meio
da investigacdo. Tem sido uma oportunidade de reconhecer a histéria de sujeitos e a
importancia que a escola tem, para além de seus muros — quando esta deixa de ser
uma instituicdo e passa a ser uma rede de sociabilidade, um espaco de trocas de
experiéncia, de multiplas vivéncias, enfim, um espaco de constituicido histérica dos
sujeitos.

Nao poderia deixar de trazer a introducdo deste trabalho algumas
consideragdes sobre minha experiéncia académica e de vida que culminaram no
interesse do meu tema. A EJA tem sido uma inquietacdo para mim antes mesmo do
meu interesse e ingresso no curso de Historia e, assim, da minha inser¢gdo na
licenciatura.

Embora sempre almejasse ser professor, foi no ano de 2009, ao ingressar na
Escola Municipal Professor Alaor Dias Machado em ltumbiara-GO, como Assistente
de Secretaria Escolar, que tive acesso a essa experiéncia, atuando também na
mesma escola, ocasionalmente, como professor substituto, em especial em salas de
EJA. Ja neste momento, com formagao bem adversa a licenciatura, ndo podia deixar
de avaliar o que era aquele universo, bem disforme do que antes imaginava — alunos
com idades tao heterogéneas. Assim, tendo despertado o interesse pela licenciatura
e iniciando o curso de Histéria na Universidade Estadual de Goias em 2010, o
interesse e, consequentemente minhas questbes sobre educagdo, foram se
intensificando.

Reconhego que tive em minha trajetéria académica diversas indisposi¢coes
entre estudar Historia € meu constante interesse pela area da educacdo, nao
sabendo muitas vezes reconhecer os interesses que perpassavam por ambas as
areas e, foi no desenvolvimento deste trabalho que tive convicgdo do que pensava
sobre a indissociabilidade de pensar Histéria e Educagdo em conjunto. Dai a
importancia deste na minha formagdo, sem claro, descartar os diversos contatos
com a EJA por meio do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia), de estagio supervisionado e também das discussbes que ocorreram

durante minha graduacgéo.
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Outros fatores que muito contribuiram para esta aproximagao foram os cursos
de especializagdo em Gestdo Escolar (UNINGA, 2012) e PROEJA — Programa
Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (IFTM, 2014), sendo que neste ultimo
foi quando conheci o PMEA por meio da senhora Maria Geralda, que coordenava o
programa e foi minha colega de classe, além de ter sido um curso que trouxe
grandes contribuicdes bibliograficas e de experiéncias para mim, considerando que
a turma era composta, em grande maioria, por professores de EJA de diversas
realidades da cidade de Uberlandia-MG e regido.

Apresentada essa trajetoria, considero importante ressaltar que ser servidor
da rede municipal de ensino (embora atuando na Educacio Infantil) e ter uma
trajetéria em EJA, foram fatores culminantes ndo apenas na minha insercdo na
pesquisa, mas também no ambiente que favorecia sua construcido, onde avalio que
foram pontos facilitadores entre os dialogos com os professores, a disponibilidade
em pesquisar dentro do NEJA/CEMEPE tendo acesso a suas documentagdes e
principalmente, de coparticipar do PMEA por meio de reunides pedagdgicas, visitas
técnicas, formacgdes, dentre outras, possibilitando participar das praticas e nao
apenas identifica-las durante a pesquisa.

Assim, entre a vivéncia nas praticas do programa e as apresentagbes de
documentos “vasculhados” no NEJA que, além do que traz como posto me aponta
diversas indagag¢des enquanto pesquisador, junto as reunides, formacoes, visitas,
didlogos formais e informais, pesquisas em documentacdes diversas, entrevistas e
outros, pude por meio de anotagdes e copias, construir a rede que resultaria na
construcao deste trabalho, que reconhego nao ter sido facil, dados fatores como falta
de organizagao estrutural e referenciada da histéria do PMEA, que apresento no que
segue.

Busco durante os capitulos, trazer primeiramente um panorama da EJA no
Brasil e no municipio de Uberlandia, seguindo de uma “reconstrucdo” da historia do
PMEA, para entdo enfrentar as questdes que acredito serem pertinentes ao leitor
sobre o programa. Adianto que meu foco foi pensar os alunos que estdo inseridos
nas diversas salas de aula do PMEA, buscando dar visibilidade ao programa
partindo da sua importancia para esses sujeitos, ainda que questionando a pratica
do programa quando esse se coloca como algo que “rompe com o modelo rigido da

escola formal/regular, com horarios flexiveis, conteudos vinculados a pratica social,
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proposta filoséfica e metodolégica baseada nos principios da Escola Cidada, e nas
referéncias “freirianas” — que entendem o sujeito como coprodutor de sua
aprendizagem na relagdo consigo e com o mundo”.

Nesse sentido, um dos principais pontos que entendo serem pertinentes na
producao deste trabalho € a possibilidade de discussdo sobre a atuacédo da EJA e
sua realidade na contemporaneidade, justamente por acreditar que a educagéo
torna-se uma responsabilidade de toda a sociedade, na medida em que os diversos
agentes que nela atuam devem ter consciéncia do trabalho desenvolvido, além é
claro de que a sociedade como um todo deveria desempenhar o papel de fiscalizar e
colaborar para que as politicas publicas asseguradas na LDB sejam empregadas,
atentando-se para o retorno que a educacao deve trazer, ndo apenas no que se
refere enquanto formagao académica, mas também humana e social.

Acredito ser importante ressaltar das dificuldades que se colocaram na minha
interpretacdo dos questionarios (apresentada no segundo capitulo) para além dos
resultados apresentados nos graficos, dada a importancia da avaliagao destes para
a construcao do perfil dos alunos/as e que possibilitaram a amplitude da minha
analise frente a importancia do programa como uma formacéao social.

Enquanto académico em Marketing, durante a graduagdo e mesmo pds-
formado, trabalhei com diversas pesquisas quantitativas-qualitativas por meio de
questionarios com questdes objetivas (como o apresentado), porém avaliava cada
questionario como um numero, um cliente, uma resposta — 0 que era a proposta das
pesquisas, sendo meu interesse claro e objetivo: ndo me interessava quem era o
sujeito enquanto individuo, mas onde este circulava; o que deseja consumir; quando
e onde; o0 que esta disposto a pagar; dentre questdes semelhantes. E, embora essa
avaliacao aparega com frieza por se tratar de interesses correlacionados aos
sujeitos, ndo considerava com tal pressuposto, devido a necessidade mercadologica
da pesquisa, que claro atenderia aos interesses capitais, 0 que incorre em espaco
de tempo e investimentos.

Assim, a0 me deparar com os questionarios dos sujeitos aqui apresentados,
tive a principio o impeto de apenas por em numeros as respostas, como antes fazia
ao compilar pesquisas de marketing. Porém agora, como historiador em formacao,
tendo vivido de perto a realidade dos sujeitos que se dispuseram a responder esses
questionarios, entendi como sendo impossivel trata-los como numeros e respostas.

Foi entdo que tomei a decisdo de investigar o que tinha — mesmo sendo “fichas
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anbnimas” que embora n&o saiba de quais lugares especificos vieram, reconhego
com familiaridade cada um deles.

Tal decisdo fez com que este fosse um dos maiores esforgos que tive no
desenvolvimento deste trabalho, pois ao olhar para os questionarios, eu tinha muito
mais perguntas do que respostas. Foram dias a fio, analisando cada situagéo,
tentando descrever uma imagem e historia para cada sujeito, 0 que obviamente foi
impossivel.

No entanto, ao término dos graficos e das analises aqui discorridas — que
mesmo sendo percebidas como rasas (e talvez seja!) por parte do leitor, e que
mesmo eu nao tendo discorrido na intensidade que se poderia, reconheci as
colaboragbes da minha formagdo, da minha atuacdo e, principalmente, o quanto
havia me interessado pelos sujeitos com quem estava trabalhando, imersos no meu
interesse de pesquisa: o PMEA.

Assim sendo, avalio que quando tive a intencdo de apresentar o programa,
nao tinha ideia de que, mais do que com os documentos e burocracias que
envolviam este, precisaria me envolver (com tamanha propor¢do) com as pessoas
que nele se inserem e que sao o motivo do projeto existir. Assim, espero que a
apresentacdo do PMEA no ambito organizacional e administrativo, junto a analise
dos questionarios que retratam os sujeitos, tenha condigdes de dar maior visibilidade
ao programa e seus beneficiados e, mesmo as indagacbes que sao postas, sao
imprescindiveis para buscar entender a trajetoria escolar desses sujeitos, abrindo-se
para possibilidades de investigagcdo de seu cotidiano n&o apenas escolar, mas
também socioecondmico, cultural, familiar e de todo o meio em que os sujeitos estéo
e estiveram inseridos. Ainda que esses sujeitos sejam um coletivo enquanto sala de
aula, muitas vezes com trajetorias semelhantes, sédo individuos que trazem e fazem
sua propria historia.

Dai a importdncia de apresentar a EJA, especificamente o Programa
Municipal de Jovens e Adultos (PMEA) no municipio de Uberlandia, buscando trazer
como este se insere e acontece, afim de que se torne um trabalho que possa nao
apenas interessar a outros sua leitura, mas que também possa abrir novos caminhos
e também inquietacbes, uma vez que é desconhecida a producao académica acerca
do referido programa num aspecto mais denso como este, cabendo entdo ao leitor,
reconhecer as indicagdes aqui postas, a gama de pesquisa que o PMEA abarca de

temas nao apenas historicos, mas também educacionais.
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CAPITULO |

1. BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL.

O discurso da necessidade de se educar pessoas adultas no Brasil, embora
seja antigo (com a ideia de uma educagéo religiosa e de “civilidade” advinda desde a
chegada dos portugueses e exercida pelos jesuitas entre os indigenas), ndo apenas
tem sido ineficiente como muitas vezes causa a exclusao dos sujeitos que buscam
determinada formacgao oferecida aos mesmos.

No Brasil, a educacado de adultos comeca a delimitar seu espago a partir da
década de 1930, onde pela primeira vez a Constituicdo Brasileira (de 1934)
apresenta a perspectiva da educagcdo como um direito de todos, devendo ser
ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos. Porém, ja apresenta como
interesse nesse momento, uma educacado que vise proporcionar a brasileiros e
estrangeiros domiciliados no pais, “eficientes fatores da vida moral e econémica da
nacao, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana”.
A mesma ainda ressalta que era de competéncia da Unido o “ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo aos adultos”, o que indica
assim, pela primeira vez, uma educagéao gratuita aos adultos’.

Nesse periodo, em que ha o fim da Republica Velha e as mudancgas politicas
e econbmicas ocorridas mundialmente impeliram o pais a uma producao capitalista
em maior escala, houve a necessidade de uma consolidagdo de um sistema publico
de educacao elementar no pais, uma vez que a sociedade brasileira passava por
grandes transformacdes, associadas a esse processo de industrializacdo e ao
aumento das populagdes urbanas. Assim, era imprescindivel que a populagao
tivesse uma formacéo basica necessaria, ndo apenas para sustentar o crescimento
do pais enquanto nagado prospera e letrada, mas também para a manutencido do
“mundo do trabalho”, que exigia agora, novas competéncias. E os principais sujeitos
inseridos no trabalho eram adultos que nao obtiveram educagdo escolar

anteriormente, carregando a carga do analfabetismo ha diversas geragoes.

' Presidéncia da Republica. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (De 16 de
Julho de 1934). Capitulo Il “Da Educagédo e da Cultura”, Artigos 149 e 150.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
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Ainda que a esperanca da consolidagdo de uma educacgao para as classes
populares ndo se concretizara pés a Constituicdo de 1932, a de 1937 traz diversos
retrocessos, ndo apenas excluindo sua obrigacdo com os adultos e transferindo a
responsabilidade do Estado para entidades coletivas publicas e particulares, como
aponta qual seria seu interesse na educacgao dos mais pobres, sendo “O ensino preé-
vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas € em matéria de
educacéo o primeiro dever de Estado”. Determina ainda que, “E dever das indUstrias
e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.”” E
interessante observar que a educacdo dos menos favorecidos tende a ser um
preparo para o trabalho, enquanto a outros que dispunham de recursos ndao, uma
vez que a redacao da mesma lei no art. 128 expde que “A arte, a ciéncia e o ensino
sao livres a iniciativa individual e a de associacdes ou pessoas coletivas publicas e
particulares”, tirando assim a responsabilidade do Estado nessas areas. Assim
sendo, a quem caberia dar tal formagdo aos menos favorecidos, como salienta a
Constituicao? Nota-se assim, como sao delimitadas distingdes entre a educagao de
ricos e pobres: a primeira tendendo-se para o trabalho intelectual e a segunda para
o0 manual.

As décadas de 1940 e 1950 foram marcadas por algumas iniciativas politicas
e pedagogicas que vislumbravam uma institucionalizagdo e regulamentacdo da
educacao de adultos, surgindo os primeiros supletivos para adolescentes e adultos
sem escolarizagdo, propiciando uma comog¢ao nacional para a erradicagao do
analfabetismo, sendo as instituicdes sociais como igrejas e demais associag¢des as
principais atuantes. Ainda houve inferéncia de organizagdes como a UNESCO que
exerceu influéncia positiva, reconhecendo o trabalho que estava sendo desenvolvido
no Brasil, estimulando assim a criagdo de programas nacionais de educagao, porém
com objetivos de “escolarizar” adultos analfabetos, ndo dispondo de um
aprofundamento do trabalho educativo.

Muitas vezes essa escolarizagédo era tratada como um servigco missionario ou
filantropico, com a ideia de que alfabetizar era um dever social, o que fazia com que
muitas pessoas se dispusessem a tal, porém sem nenhuma formacéo e condicdes

para isso, além de colocar o “aluno” como um ser ignorante ou incapaz, uma vez

2 Presidéncia da Republica. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (De 10 de
Novembro de 1937). “Da Educacéo e da Cultura”, Artigo 129.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
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que seria com a leitura e a escrita que 0 mesmo alcancaria condigdes para ser um
“cidadao”, configurando-se um trabalho de assistencialismo ao adulto.

Assim, ao fim da década de 1950, diversas criticas eram postas as
campanhas de educacdo de adultos. A falta de diversos recursos de materiais,
espaco e professores sem formacédo no magistério eram algumas entre tantas, além
de uma orientagdo pedagdgica e métodos que ndo atendiam as especificidades e
necessidades dos adultos. Se o tempo para o aprendizado ja era curto para a
alfabetizacao, limitava todas as demais possibilidades de uma formacgao escolar de
qualidade minima.

Um marco que representa o interesse do Estado em conhecer e avaliar o
trabalho da EJA é o “ll Congresso Nacional de Educacado de Adultos”, ocorrido em
1958 no Rio de Janeiro. Nessa ocasiao, grupos de intelectuais puderam exprimir
com criticidade uma avaliacgdo dos movimentos de educacdo de adultos que
ocorreram ou estavam em desenvolvimento, levantando questbes sobre suas
precariedades e quais as perspectivas para os rumos de novos projetos.

No discurso de abertura, o entdo Ministro da Educacdo, professor Clovis
Salgado, aponta para a Educagdo de Adultos como sendo um interesse de
desenvolvimento da nacdo, uma vez que o crescente desenvolvimento do pais
contava, cada vez mais, com mao-de-obra técnica e especializada. O que aponta

novamente, a necessidade de uma educagao com viés profissional.

Cabe a educacao dos adolescentes e adultos importante papel na solugéao
dos problemas criados com o desenvolvimento econémico, suprindo, na
medida do possivel, as deficiéncias da rede de ensino primario, e,
principalmente, dando preparo intensivo, imediato e pratico aos que, ao se
iniciarem na vida, se encontram desarmados dos instrumentos
fundamentais que a sociedade moderna exige para completa integracado nos
seus quadros: a capacidade de ler e escrever, a iniciagdo profissional e
técnica, bem como a compreensdo dos valores espirituais, politicos e
morais da cultura brasileira. Vivemos, realmente, um momento de profundas
transformagbes econémicas e sociais na vida do pais.

[...] Essa expansdo vem sendo tdo rapida e a consequente demanda de
pessoal tecnicamente habilitado tdo intensa, que ndo podemos esperar a
sua formacédo pelo sistema regular de ensino: é preciso uma acao rapida,
intensiva, ampla e de resultados praticos e imediatos, a fim de atendermos
as necessidades de nosso crescimento.?

® BRASIL, Presidéncia da Republica. Na instalagdao do Il Congresso Nacional de Educagao de
Adultos, no Ministério da Educacgéo a 9 de Julho de 1958. Biblioteca da Presidéncia da Republica.
Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/jk/discursos-
1/1958/48.pdf/at download/file Acesso em 11/2015.



http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/jk/discursos-1/1958/48.pdf/at_download/file
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-presidentes/jk/discursos-1/1958/48.pdf/at_download/file
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Nesse contexto, despontaram-se grupos de intelectuais oriundos
principalmente da organizagdo de movimentos sociais engajados nas discussdes de
questbes politicas e ideoldgicas da educacdo de adultos e que também
pressionavam o governo a estabelecer uma coordenagéo nacional das iniciativas de

Educacao de Jovens e Adultos. Para SAMPAIO (2009, p.20),

O longo embate politico-ideoldgico (de 1948 a 1961) em torno da LDB n°
4.024/61 foi campo fértil para o aparecimento de diversos movimentos
sociais de cultura e de educagao popular que se concretizam no inicio dos
anos 60, consolidando um novo paradigma pedagdgico para a EJA, tendo
Paulo Freire como figura principal de um movimento que comega a perceber
esta modalidade educativa sob o ponto de vista de seu publico. Nesse
momento, as iniciativas de alfabetizagdo de adultos, o Movimento de
Cultura Popular (MCP) da prefeitura do Recife; a Campanha “De Pé no
Chao Também se Aprende a Ler”, em Natal; a Campanha de Educacgao
Popular (Ceplar), em Jo&do Pessoa; e o Movimento de Educagao de Base
(MEB), instituido pela CNBB, tém como palavra-chave a conscientizacao, e
sdo financiadas pelo governo federal e por algumas prefeituras.
Fundamentadas no espirito democratico, essas iniciativas pressionaram o
governo forgando o estabelecimento de uma organizagdo nacional, para
que deixassem de ser pontuais e tivessem uma articulagdo em todo o pais.
Elas defendiam a realizagdo de uma Educagao de Jovens e Adultos voltada
a transformacgédo social e ndo apenas a adaptacdo da populagdo ao
processo de modernizagdo econdmica e social baseado em modelo
estrangeiro.4

Tem destaque nesse momento a atuagao representativa de Paulo Freire e
sua equipe (oriundos do Movimento de Cultura Popular do Servigo de Extenséo
Cultural da Universidade do Recife), sendo Paulo Freire uma das figuras centrais da
reflexdo e novas perspectivas de atuacdo da educacgao de jovens ao trazer uma
abordagem de formacgao critica aos educandos, diferente do simplista “letramento”
que lhes era oferecido. Freire tinha como premissa uma educacdo democratica e
libertadora, que fosse capaz de promover aos sujeitos uma educagdo capaz de
transformar sua realidade e por isso o ato de educar nao deveria afastar-se dessa.

Como cita ARANHA (1996, p.209),

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho
que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condigcdo de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a
dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o homem descobre
que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na
realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da historia, toma a

* SAMPAIO, Marisa Narcizo. Educacgado de jovens e adultos: uma histéria de complexidade e
tensdes. In: Praxis Educacional/Revista do Departamento de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — v. 5, n. 7, jan./jun. 2009 — Vitéria da Conquista:
Edigdes Uesb, 2009, p.13-27.
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palavra daqueles que até entdo detém geu monopodlio. Alfabetizar &, em
ultima instancia, ensinar o uso da palavra.

Nesse periodo, ganha notoriedade nacional o “método Paulo Freire”, que
aléem de um método de alfabetizagdo que apresentava ir além da simples
alfabetizacdo, propondo uma estimulagao e insergdo do adulto iletrado no contexto
social e politico em que vivia, partindo de sua experiéncia enquanto sujeito e
principalmente convidando-o para um despertar de cidadania que o levasse a uma
transformacéao social de seu espaco, sendo o nordeste brasileiro com seus milhares
de analfabetos e inumeras dificuldades, o bergco das ideias transformadoras de
Freire.

Porém, com o Golpe Civil Militar ocorrido em 1964 no Brasil, todos os
movimentos de alfabetizagdo que estavam ligados a ideia de fortalecimento da
“cultura popular” foram reprimidos e sucumbidos, havendo até mesmo perseguigao
aos adeptos do método Paulo Freire. No documentario “Paulo Freire -
Contemporaneo™, diversos sdo os relatos de professores e alunos que atuavam e
recebiam escolarizagdo com a utilizagdo do método naquele momento na regido
nordeste. No documentario, estes relatam como tiveram que incendiar e ou enterrar
os materiais utilizados por sofrerem ameacgas de serem presos por insubordinagao.
Marcos Guerra, um dos colaboradores de Freire que atuou no projeto, chega a

relatar que,

“... O Brasil seria outro hoje, se essa atividade ndo tivesse sido interrompida
brutalmente, pelas razbes que foi, ou seja, para inviabilizar exatamente a
emergéncia desses, que o Projeto Politico pretendia e conseguiu que
continuassem como excluidos. O objetivo foi esse, nao foi outro...””.

Percebe-se assim que, se de um lado havia o anseio para que os
anteriormente privados da educagao e marginalizados da escola se percebessem
enquanto sujeitos de transformacdo de sua realidade, sendo a educagdo nao
apenas letrada, mas de vinculo popular e politico que os auxiliariam nessa
descoberta, por outro havia um grupo de dominantes que precisavam da

“‘ignorancia” politica das classes pobres, mantendo-os excluidos do contexto cultural

® ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacao (22 ed.). Ed. Moderna. Sdo Paulo, 1996.

® Paulo Freire — Contemporaneo. Documentario. Dire¢do: Toni Venturi. Produgdo: TV Escola, Brasil,
2006. Disponivel em: http://tvescola.mec.gov.br/tve/video/especiais-diversos-paulo-freire-
contemporaneo Acesso em outubro de 2015.

" Ibidem®. (Entre os minutos 7:45 — 8:05 do referido video documentario).
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de uma educacao que pudesse trazer transformacéo de realidade social. Ainda que
oferecessem o letramento, esses grupos queriam privar a educagao popular de ser
politizada, considerando seus diversos interesses na manutencao de ideologias que
0s mantivessem no poder, sendo a Ditadura Militar solo fértil para tal.

Frente tais constatacdes, reitera-se as dificuldades encontradas ha tempos,
pelas camadas populares, ao acesso de uma educacgao digna e igualitaria a dos que
dispde de condigdes econbmicas para tal e, se as criangas pobres era indicada a
educacgao para o trabalho, quiga para seus pais que nao obtiveram antes instrugao
de escolaridade, estando ambos marginalizados pelo sistema de ensino que deveria
ter a competéncia de proporcionar-lhes uma formagdo minima que atendesse as
exigéncias de trabalhos que extrapassem a mao-de-obra “bragal”’, caso esses assim
desejassem.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional de 1996 — que
embora tenha sofrido alteragdes, inser¢cdes e/ou exclusbes em varios de seus
artigos/incisos no decorrer dos ultimos anos, no que se refere aos atributos gerais da
educacao (inclusive para Educagao de Jovens e Adultos), percebe-se que muitos
foram os avancos em termos de politicas publicas que visam um compromisso mais
responsavel com a educagao, tendo como objetivo primeiro tratar dos principios e
fins de como se constitui a Educagao Nacional, dispondo ao Estado e a sociedade
quais suas obrigacbes para com a mesma, afirmando quem tem o direito a
educacgao, pontuando o que é o processo de educacgao entendido pelo Estado e
como essa deve ser regida nas instituicbes de ensino — sejam essas publicas ou
privadas, tendo como uma de suas primeiras competéncias garantir que todos
tenham direito a educagao basica, que compreende os Ensinos Fundamental e
Médio.

Ao discorrer sobre os principios gerais de que trata, a LDB aponta que

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.®

® BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. 112 edigao.
Brasilia: Camara dos Deputados, Coordenagao Edi¢des Camara, 2015, p. 9.
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Ainda é proposta da LDB que o processo de educagdo seja democratico,
incluindo os individuos sem nenhuma distincdo e discriminagao e propiciando
atendimento especializado aos que dele necessitarem, como para portadores de
deficiéncia. Também €& de seu carater os cuidados quanto aos métodos de
escolarizagao, cabendo dispor a organizagao seriada da educagdo em todos os seus
niveis: educacgdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e/ou educagao
profissional técnica e ensino superior, além de indicar a carga horaria minima para
todos os niveis de educagao, os curriculos obrigatorios para a educagédo basica,
idade e quantidade de alunos por série, além de outras disposi¢des legais que visam
certos parametros de regulamentacao para toda a educagao nacional.

Consequentemente, a Lei estabelece qual o dever do Estado na promocéao da
educacdo em seus diversos niveis e modalidades, porém como é tema deste
trabalho a Educagdo de Jovens e Adultos, proponho trazer algumas referéncias
apontadas para a mesma, considerando a extensdo que € a LDB e suas tratativas.
Assim, como “Do direito a educacgao e do dever de educar” para a EJA, acredito ser

importante trazer as seguintes referéncias:

Art. 4° O dever do Estado com educagado escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0s que ndo os concluiram na idade prépria; (Inciso com redagéo dada pela
Lei n°® 12.796, de 4-4-2013).

VIl — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola;

[...] Art. 37°. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
n&o tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria.’

Nesse sentido, nota-se a importancia da LDB no que se refere principalmente a
garantia de acesso e permanéncia dos educandos, seja em idade regular, seja na
EJA, assumindo o Estado papel de promotor da educagao no aspecto geral a todos
os cidadaos e cidadas brasileiros/as, o que podemos entender como um grande
avanco nas ultimas décadas, frente as realidades anteriormente postas a essas
realidades. Porém, é imprescindivel ressaltar os déficits na implementagéo da LDB

em toda sua conjuntura, em especial para com a EJA, considerando as dificuldades

% Art. 4°, Ibidem® p. 10. (Titulo IIl - Do direito & educacio e do dever de educar)

Art. 37°, Ibidem®, p. 27. (Titulo V - Dos niveis e das modalidades de educag&o e ensino, Capitulo Il -
Da Educagéao Basica. Secéo V - Da Educacao de Jovens e Adultos).
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nao apenas de assegurar as “garantias” postas, mas também de fiscalizar as
diversas realidades existentes e que, como sabido, torna-se uma impossibilidade,
tendo em vista as inumeras unidades de ensino, as diversas redes as quais
respondem e a notdria falta de recursos para que suas propostas de fato acontegcam.

Embora seja cada vez mais constante as discussdes acerca da Educacgéo de
Jovens e Adultos no Brasil, considerando a diversidade de trabalhos académicos
produzidos nas ultimas décadas, percebe-se que existe diversos pré-conceitos por
parte da sociedade que estigmatizam essa modalidade de ensino, em especial o de
se acreditar que as salas de EJA sdo compostas por pessoas idosas, tendo a EJA
ainda como apenas uma etapa de alfabetizacdo e/ou de que, quando voltada para o
Ensino Médio, seja uma forma de “aprovacao rapida”, uma “aceleracao facil” na vida
escolar, desacreditando a importancia que esta tem para milhares de alunos que
nao apenas necessitam comegar ou retomar os estudos, mas que também veem
nesse uma possibilidade de transformacdo e ascensdo de seu status
econdmico/social por meio de uma melhor remuneracdo oferecida por
empregabilidades que exigem uma formacao académica que este ainda nao possui.

Assim, entender a EJA na atualidade é reconhecer que nao se trata apenas de
uma reparagao social como antes entendida e promovida, mas como uma etapa de
formacao que mesmo tendo caracteristicas diferentes do Ensino Regular € essencial
para a sociedade brasileira, uma vez que o0s sujeitos também existem e vivem em
diversas caracteristicas sociais e que essas nao sao diferentes quanto as suas
possibilidades de formacdo em qualquer tempo de suas vidas. Dai a importancia de
entender e discutir a LDB a partir do que essa traz como oferta de ensino, garantia
de ingresso e de permanéncia para a EJA, atentando-se principalmente para suas
especificidades, uma vez que notoriamente sdo desconsideradas por diversas
entidades mantenedoras de ensino.

Considerando a pertinéncia de que a EJA deve acontecer como uma proposta
diferente no ensino regular, nos ultimos anos o Ministério de Educacgao e Cultura tem
buscado diversas interagdes que objetivam dar sustentacéo e visibilidade a mesma,
um dos exemplos é a “Secretaria de Educagcdao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo” (SECAD), criada em 2004 com o objetivo de “enfrentar os
processos excludentes que marcam os sistemas de educacido no pais” e ainda de
“respeitar e valorizar a diversidade da populacéo, garantindo politicas publicas como
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instrumentos de cidadania e de contribuicdo para a reducédo das desigualdades”m,

sendo assim um importante agente de iniciativa de mostrar a importancia no
desenvolvimento da EJA.

Esta secretaria foi ainda responsavel pela elaboragdo da “Colegao Cadernos
de EJA” para o ensino fundamental de jovens e adultos (alfabetizagdo até o 9° ano)
e também pelo material “Trabalhando com a educagdo de jovens e adultos”, que
aborda temas de como deve ser desenvolvido o trabalho com a EJA, sendo este
material destinado ao professor. Tais materiais tem como objetivo apontar o que é a
realidade das salas de EJA, dos alunos e o quanto devem os profissionais que ali
atuam serem sensiveis a todas essas especificidades. O que é importante,
considerando que anteriormente nao existia um suporte para os educadores,
recorrendo estes, muitas vezes, a materiais utilizados na educacéo de criangas, nao
valorizando as tantas experiéncias ja trazidas com os alunos de sua prépria
realidade adulta.

Ainda, um importante documento recente que visa refletir as praticas de EJA, é
o “Marco de referéncia da educacédo popular para as politicas publicas”!", que traz
como fundamentagdo a retomada da acdo de Paulo Freire, como apresenta o

documento,

Da experiéncia com o Programa Nacional de Alfabetizagdo no governo Joao
Goulart a experiéncia de Paulo Freire como secretario municipal de
educagédo em Sao Paulo, na gestdo de Luiza Erundina, a partir de 1989, a
Educacado Popular consolidou-se no campo das praticas sociais € vem
ganhando mais relevancia em espacos institucionais. Este Marco de
Referéncia da Educagao Popular para as Politicas Publicas reflete um novo
momento na valorizagdo destas praticas que acontecem dentro e fora do
Governo Federal. Seu propdsito é criar um conjunto de elementos que
permita a identificacdo de praticas de Educacgao Popular nos processos das
politicas publicas, estimulando a construcdo de politicas emancipatodrias.
Para sua concretizagdo, coloca-se um desafio para todos os setores
governamentais e da sociedade civil: torna-lo conhecido e assimilado entre
todos os sujeitos e agentes que promovem agdes educativas em diferentes
frentes e campos de atuagédo e em todas as politicas pl’Jincas.12

Este documento, que se apresenta como um documento de referéncia em

ambito Federal, além de ressaltar a importancia de “criar um conjunto de elementos

' SECAD. Trabalhando com a educacdo de jovens e adultos: Apresentagdo. Ministério da
Educacgao. Brasilia, 2006, p.1.

" Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica. Secretaria Nacional de Articulagdo Social.

Departamento de Educagdo Popular e Mobilizagdo Cidada. Marco de referéncia da educagao
popular para as politicas publicas. Brasilia, 2014.

12 Ibidem”, p. 5.
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que permita a identificacdo de praticas de Educacdo Popular nos processos das
politicas publicas”, tem ainda como objetivo, promover um campo comum de
reflexdo e orientagcdo da pratica de EJA no conjunto de iniciativas de politicas

sociais.

Assim, o Marco de Referéncia pretende apoiar os diferentes setores do
governo em suas agdes educativas e formativas para que, dentro de seus
contextos, mandatos e abrangéncias, possam alcangar o0 maximo de
resultados, avangando para uma concepgao de educagédo em sintonia com
as diferentes realidades e com a perspectiva da valorizacdo dos saberes
populares, da humanizagédo e da emancipagao popular.13

Embora a execugdo do objetivo deste documento e seu alcance estejam
imbricados em dificuldades, ndo se pode deixar de considerar que é ferramenta de
avango para a persisténcia em politicas publicas de valorizacdo da EJA enquanto
Educacdo Popular que tem suas especificidades e que precisam de urgente
atencéo.

Acredito que é nessa perspectiva que a Educacio de Jovens e Adultos tem de
se apoiar na contemporaneidade, sendo de fato um movimento de luta e resisténcia
pelo direito a educacgao de jovens e adultos, considerando seus interesses diversos
da educacéao de periodo regular, ndo por sobrepor-se uma sobre a outra, mas para
que cada sujeito em seu tempo reconhega na educacido a agao emancipatéria que
esta deve incutir em sua vivéncia, pois como afirmava FREIRE (1996, p.29), “...0
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital. Onde ha

vida, ha inacabamento”.

1.2 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM UBERLANDIA-MG E A
TRAJETORIA DO PMEA.

Acredito ser importante trazer aqui uma explicagdo. Originalmente, a intengéo
era que este subtitulo fosse apresentado como “Trajetéria da EJA em Uberlandia-

MG”, buscando apontar historicamente os caminhos percorridos pela EJA (em

3 Ibidem, p. 16.
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especial na rede municipal de ensino) e, entdo, tratar especificamente — como um
dos itens, a trajetoria e atuagdo do PMEA™.

Porém, dentre as escolhas e caminhos da pesquisa descobri a inviabilidade
de uma total “separacao” dos temas (EJA e PMEA) pelos seguintes motivos:
Primeiro, o movimento de EJA na rede municipal da-se inicialmente com projetos de
alfabetizagc&do, ndo sendo configurado o termo e a caracteristica de EJA existente
hoje. Em segundo, o que se tem nos arquivos do NEJA como “histérico”, sdo breves
relatos lineares, configurando apenas “tragcos marcantes” das mudangas ocorridas
em alguns periodos. Em terceiro, e de maior preocupag¢do, desconheg¢o e, nao
encontrei por meio de pesquisas trabalhos/obras que retratassem um historico
consistente da EJA no ambito da rede municipal, mas apenas dos projetos operados
pelo Estado até 1990.

Vale ressaltar que muitas pesquisas sao destinadas a EJA no municipio, mas
sempre com temas que se referem a atuacdo da EJA no espectro das praticas
pedagdgicas, nas quais (que fiz leitura), ndo trazem a relagao histérica, citando,
quando muito, os “avangos” ocorridos em determinados periodos.

Detenho-me neste trabalho as minhas pesquisas nos documentos
encontrados no NEJA, trazendo algumas conclusdes oriundas de observagbes
destes buscando, nos rastros das fontes, elaborar uma percepgéo dessa trajetoria.
Indico entdo ao leitor que este trabalho ndo detém a obrigacdo de tragar todo o
percurso da EJA na cidade de Uberlandia, mas de apontar os caminhos que o
PMEA tém tragado em sua historia, sendo o foco principal o que se tem hoje como
constituido na atuacao do programa.

Assim sendo, esclarego que trago algumas referéncias encontradas no
“histdrico oficial” do NEJA e, junto, as minhas inser¢cdes que foram possiveis na
pesquisa das documentagdes outras encontradas. O acervo do NEJA é extenso
(com pautas e relatérios de reunides, fotografias, diversos materiais de discussao

pedagdgica, dentre outros), mas me detive em alguns recortes possiveis de tais

" Vale considerar aqui que o PMEA nado é uma Modalidade de EJA, uma vez que nao é
regulamentado dentro dos padrdes exigidos pelo MEC, sendo um programa especifico do municipio
de Uberlandia. Assim, indico ao leitor que o termo EJA refere-se as turmas de 6° ao 9° Ano (Il
Segmento) e o termo PMEA de 1° ao 5° Ano (que seria o | Segmento de EJA, caso estivesse
configurado como Modalidade de EJA), embora mesmo dentro da Secretaria de Educacédo do
municipio muitos servidores (inclusive de cargos de chefia) ndo tém “consciéncia” dessa “separacao’,
tratando toda a educacéo de jovens e adultos como EJA, ndo especificando PMEA (quando é o
caso).
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fontes, apresentando as que entendia como imprescindiveis e de maior relevancia
para tratar o tema.

Para além dos documentos “vasculhados” que me permitiu — ainda que nao
profundamente, refazer um pouco da trajetéria do PMEA reescrevendo sua histéria,
por meio de analise e interpretacdo dos mesmos, discorro aqui o surgimento e
continuidade histérica do programa por meio dos documentos apresentados como o
“Histoérico da Educacdo de Jovens e Adultos” e o que aqui chamo de “relato
histérico”, considerando que foram as principais fontes disponiveis no inicio da
pesquisa e que me levaram a busca de outras. Assim, na constru¢cao deste trabalho
busco inferir nessa historia linear que aparece como pronta a partir de diversas
perguntas que me surgiram ao contato com as fontes, uma vez que nao sao
colocadas para estas diversas questdes que, olhando para o PMEA, me sao.

Segundo o “histdrico oficial’, a EJA até o ano de 1989 em Uberlandia, era de
responsabilidade do Estado, com os programas MOBRAL e ap6s, o EDUCAR',

que, segundo o documento,

Apesar dos avangos qualitativos, a nivel nacional, o Projeto demonstrou
pouca eficacia na superacao dos problemas”. Evidenciou-se a improvisagéo
das agdes e o despreparo dos educadores, sendo portanto, interrompido,
em 1990 e o projeto passou a ser administrado pelo préprio local."®

Existe ainda no “relato histérico”"”

, porém sem referenciar-se, um trecho do
Projeto Municipal de educagdo de Jovens e Adultos’®, em que o documento se
refere a Operacionalizagao do Projeto: Mobilizagcdo. O que parece, ao ler este relato,
€ que em 1990 o PMEA simplesmente “nasce” na rede municipal, uma vez que o
Projeto Municipal de educagéo de Jovens e Adultos nunca é citado na histéria da

EJA/PMEA, mas ao encontra-lo nos arquivos ndo apenas entendi que houve

"> Provavelmente este é o motivo da néo apresentagdo historica da EJA antes 1990, que é quando se
inicia o trabalho de responsabilidade municipal desta modalidade de ensino.

'° Prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educagido. Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Nucleo de Educagéo de Jovens e Adultos.
Histérico da educagao de Jovens e adultos. Uberlandia-MG. p.11. (Ndo se tem o ano, mas o ultimo
documento anexo data o ano 2000).

" A atual coordenacdo do NEJA desconhece a autoria e referéncias exatas do relato. Ao que parece,
é um relato de memorizagdo junto a algumas fontes, como o “Histérico” e até mesmo o resumo deste.

'® Prefeitura Municipal de Uberlandia. Projeto Municipal de educagdo de Jovens e Adultos.
Uberlandia-MG, 1989.

Este documento, composto de 15 paginas, trata desde a identificagdo do projeto até a planilha
orgamentaria do mesmo, indicando as responsabilidades e competéncias de cada ente envolvido,
metodologias, abrangéncia da atuagcdo e diversos outros pontos que julgo importantes para a
viabilidade do projeto e, assim, sua aprovagéo pela prefeitura.
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diversas discussbes para o planejamento de insercdo de um projeto (que gerou tal
documento), como também o “historico oficial” € em grande parte, cOpia deste, me
fazendo perceber sua importancia para entender a trajetéria de como surge o PMEA.
Assim, ao ter contato com o documento (que foi apds a conclusdo de grande parte
deste trabalho), tive que retomar muito do que havia feito, buscando valorizar n&o
apenas o documento, mas também indicar a auséncia de suas referéncias na
“histéria pronta” do PMEA.

Entendo que comega assim a trajetéria do PMEA na rede municipal de

Uberlandia, com um planejamento que objetivava fazer na cidade,

uma campanha de impacto, com objetivo de envolver e sensibilizar os
diversos segmentos da sociedade, tais como: associagdes comerciais e
industriais, empresas, Lions, Rotary e a populagdo em geral, com o objetivo
de encaminhar para as salas os alunos analfabetos, ou mesmo abrir espago
para o funcionamento de salas dentro das préprias empresas, sendo a
Secretaria responsavel pela assisténcia pedagdgica e material, no caso das
salas funcionarem nas empresas. Além desse processo, havera ainda a
mobilizagdo constante nos bairros, feita via radio, televisdo, jornal e carros
volantes. "

Este projeto inicial indicava que se daria em 5 etapas, entre os periodos de
12/04/1989 a 28/06/1991, sendo que a primeira etapa teria 70 salas, a segunda 75
salas, a terceira 80 salas, a quarta 85 salas e a quinta 90 salas.?’° Ainda no
documento ha (separadamente, como um anexo) um quadro de Documento
Informacéo Acao/Etapa — Educacéo de Jovens e Adultos em que se indica 12 Etapa:
Numero de classes 65, sendo 54 ZU e 11 ZR. NUmero de alunos 1.476, sendo 1.376
ZU e 100 ZR,*" tendo o inicio das atividades em 12/04/1989 e o término em
12/09/1989. O quadro que segue apds € uma planilha de orgamento, contando com
todos os gastos desde materiais pedagogicos a remuneragdo dos servidores,

separando ainda os gastos entre a Prefeitura Municipal e a Fundacdo EDUCAR?.

"9 Ibidem™®, p. 07. E pertinente apontar que no “histérico oficial” este trecho (que aparece como um
objetivo a ser cumprido no Projeto Municipal de educacao de Jovens e Adultos) é apresentado como
um dado ocorrido, ou seja, o que era antes um objetivo (no documento de 1989) torna-se algo
transcrito como tendo sido concretizado, permitindo questionar se essa histéria (elaborada) pode ndo
ser o que (e como) de fato aconteceu.

2 Ibidem'®, p.10.
2 As indicacdo ZR e ZU certamente s&o de Zona Rural e Zona Urbana.

2 A Fundacdo EDUCAR era um o6rgdo governamental que surgiu em 1985, como substituta do
MOBRAL e foi extinto em 1990, surgindo a (PNAC) Plano Nacional de Alfabetiza¢do e Cidadania que
SO durou um ano.
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Trago esses dados referenciados ao leitor para justificar a compreensao que
tive por meio das fontes. No histérico ndo consta a avaliagdo (ou como se deu) da
continuidade do projeto inicial que, como antes posto, nunca é citado. Assim, nao é
possivel reconhecer se houve de fato a implementagéo de sua proposta. O que se
tem como histéria do PMEA ap6s a indicagao de que houve uma grande mobilizag&o
em Uberlandia em 1990 (trazendo a referéncia anterior como um passado — como
indicado) € que, “a partir de entdo, ja concretizado, o PMEA — Programa Municipal
de Educacao de Jovens e Adultos iniciou um intenso trabalho de alfabetizagdo de
adultos™,

Ainda na analise dos documentos encontrados, outro a que tive acesso é uma
“Proposta para melhor viabilizagdo do trabalho do Programa Municipal de
Erradicagdo do Analfabetismo para o ano de 1994"%*. Um documento de carater
importantissimo para compreender a avaliagdo feita nos primeiros dois anos do

projeto. O mesmo traz como uma “abertura” que

O trabalho do P.M.E.A. ao longo de dois anos tem-se reafirmado no cenario
Uberlandense como alternativa séria de alfabetizagdo de adultos. Cabe a
nés, educadores e administradores, arcarmos com este compromisso,
aprimorando e ampliando o ja realizado até o presente momento.”

Dentre os itens tratados no documento, acredito serem importantes ressaltar:
o documento frisa a importancia da continuidade do projeto suprindo o déficit social
para com o adulto analfabeto; preocupa-se com as metodologias que tém sido
utilizadas bem como a carga horaria disposta; volta-se para a necessidade de firmar
convénios, garantir permanéncia dos alunos, beneficiar e assegurar servidores (e
estagiarios) além de propiciar formagao aos mesmos e estruturar um programa de

pos-alfabetizacao nos moldes em que o projeto de alfabetizagao operava.

23 Trecho constante no relato indicado na referéncia 17.

% prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educagéo. Setor de Coordenagao
Técnica Pedagdgica. Consultoria do Programa Municipal de Erradicagdo do Analfabetismo.
Proposta para melhor viabilizagdo do trabalho do Programa Municipal de Erradicagédo do
Analfabetismo para o ano de 1994. Uberlandia-MG, dezembro de 1993.

NOTA: Vale ressaltar que neste momento o PMEA era a sigla de “Programa Municipal de
Erradicagdo do Analfabetismo”, tendo sido substituido por Programa Municipal de Educagdo de
Jovens e Adultos apenas em 2011, por entender que néo apenas é inviavel acreditar que havera uma
erradicagéo total do analfabetismo com o programa, mas ainda por compreender que este tem um
sentido mais amplo no campo educacional para além de “ensinar a ler e escrever”, buscando
viabilizar uma totalidade que o termo educagéo sugere.

% Ibidem?. Documento nao paginado.
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O documento traz entdo um breve histérico de como se iniciou as atividades
do projeto, porem foca na estrutura atual (ano de 1993), que nesse momento
apresentava de forma mais sistematica sua organizagao, considerando até mesmo a
abrangéncia que este teve que, segundo indicagdes dos documentos, era maior que
o planejado inicialmente.

Neste documento é apresentada uma proposta curricular que deveria ser
trabalhada de forma interdisciplinar e a avaliagdo pretendida para que o aluno
pudesse seguir os estudos apds a alfabetizagdo. Fago tal observagao pois, embora
a questdo pedagogica do PMEA ndo é foco deste trabalho, ndo se pode
desconsiderar o interesse e necessidade do projeto em repensar sua atuagéo e
reavaliar suas praticas de ensino para posicionar-se quanto os resultados
educacionais esperados. O documento cita que a principio a metodologia trabalhada
era o Método Salesiano Dom Bosco (SDB), inspirado nas cartilhas Caminho Suave e
Sodré e no Método Cima. E ainda aponta que a caracteristica principal de tais
métodos era rapidez (propondo alfabetizacdo em 72 horas) e a ndao exigéncia de
especializacdo ou grande preparo de quem o aplica.?®

Tais indicagbes mostram que os professores (que eram estagiarios) nao
precisavam da qualificacdo de magistério e, € sabido que a cartilha Caminho Suave
era utilizada na alfabetizacdo de criangas, o que revela que ndo eram utilizados
métodos voltados para uma EJA que se referenciava em Paulo Freire e, assim, na
perspectiva do aluno trabalhador e de sua “experiéncia de mundo”.

Dada essa realidade, houve ja no inicio do trabalho a necessidade de sua

reformulacédo, como se pode ver no documento:

Todavia, diante das caracteristicas dos alunos (idade, dificuldade de
memorizagdo, auditivas e visuais, cansago, etc...) verificou-se que a
alfabetizagdo nao se realizava a contento no periodo esperado, uma vez
que o SDB exigia grande memorizagdo e retengdo rapida, ndo se
adequando as reais condigbes dos alunos. Por outro lado, devido a
heterogeneidade da sala era preciso considerar o ritmo de cada um e a
variabilidade imensa de conhecimento que os adultos traziam.

Verificou-se entdo que alfabetizar ndo era simplesmente a aquisicdo de
conhecimentos prontos e acabados. Era necessario redefinir o conceito de
alfabetizagao e rever os resultados que pretendiamos ao final de 3 meses.?

Embora n&o queira prolongar acerca do pedagodgico antes e hoje

desenvolvido, tais afirmacgdes sdo imprescindiveis para entender as mudancas

% Ibidem?*. Documento n3o paginado.

% Ibidem?. Documento nao paginado.
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ocorridas na estrutura do programa e que inferiram diretamente em sua formagao
até os dias atuais.

No ultimo item do documento — Parecer das Coordenadoras, algumas
dificuldades aparecem no desenvolvimento do projeto. Inicialmente pretendia-se a
abertura de salas de aulas nas empresas, onde seria cedido 1Th15min da jornada de
trabalho do aluno para sua alfabetizacao, “mas que nao teria sido viabilizado devido
a recessao econdmica”, ndao podendo o empresario dispor ao trabalhador este
tempo. Houve ainda indicagédo de atraso dos salarios dos estagiarios e dificuldades
com os locais cedidos para as aulas, pois os proprietarios reclamavam do aumento
no consumo de energia, que a prefeitura n&o estaria subsidiando.

Nao foram encontrados outros documentos que pudessem ser analisadas,
senao o ja referido historico e diversos arquivos como fotografias (que carecem de
legendas), instrumentais de reunides dentre outros. Ressalto que ndo me dispus ao
tratamento destes diversos, que poderiam até se tornarem fontes, por perceber que
nao eram viaveis a intencao deste trabalho como uma apresentagao geral do PMEA,
0 que delongaria grande espago de tempo. Assim sendo, o que se tem como fonte
apos 1994, sédo as transcricdes de como teria dado continuidade ao programa,
expostos de forma linear suas principais mudancgas.

Em 1995, o PMEA passa a contar com professores formados em magistério,
deixando de ser ministrado por estagiarios universitarios das diversas areas. Esta
“profissionalizacao” nao apenas foi ao encontro das propostas de educacao
nacional, como também da intengéo inicial do programa, sendo as professoras
oriundas do mesmo bairro onde existia o projeto — indicadas pela associagédo de
moradores e selecionadas pelo grupo de supervisores da prefeitura —, sendo
pessoas proximas da comunidade que conheciam os alunos e a realidade destes.
Em 1996 o programa passa a contar com professores concursados da PMU
(Prefeitura Municipal de Uberlandia), que atuavam nas séries iniciais regulares,
fazendo “dobras” em seu cargo para atuarem na EJA.

As agdes que foram sendo efetivadas desde a implantagdo do programa,
possibilitaram que este tomasse corpo e se desenvolvesse, tornando possivel
oferecer o ensino pds-alfabetizacado de 12 a 42 série a partir de 1997, quando o aluno
concluia o Ensino Fundamental |, podendo dar continuidade aos estudos regulares
na EJA. Tem-se na histéria da EJA no municipio entre os anos de 1995 a 1997

diversas parcerias, visando especialmente o atendimento a alfabetizacdo e
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conclusao do 1° e 2° grau para servidores publicos municipais e deficientes auditivos
que, segundo os documentos, eram em numero significativo em Uberlandia. Essas
salas de aula estavam alocadas nas realidades préoximas dos sujeitos que delas
dependiam e, ao serem extintas em 1998 concentrando-se nos espagos escolares,

causou a evasao dos alunos que ainda n&o haviam concluido o Ensino Supléncia.

O Ensino Regular de Supléncia tinha um tempo médio de duragéo, sendo
que o 1° grau era concluido em 1 ano € o 2° grau em 1 ano e meio em
regime semestral, no qual o aluno tinha total liberdade de escola das
disciplinas a serem cursadas... O atendimento era feito em salas
descentralizadas, escolas municipais, escolas estaduais, CESU e nas
unidades SESI. Concomitante a este trabalho, era feito o atendimento aos
portadores de deficiéncia auditiva (D.A.), pois o numero de portadores em
Uberlandia era significativo, portanto a Secretaria Municipal de Educagéo,
preocupada em atender a esta populagido, criou o Ensino Regular de
Supléncia, adaptando-se a realidade dos mesmos. Os profissionais eram
treinados para atender as especificidades desta clientela, que havia iniciado
0 1° ou 2° grau, e n&o os tinha concluido.?®

Até o ano de 2005 existia salas de aula do PMEA (da alfabetizagdo até o 5°
ano) em espacos ndo escolares®® e a EJA (alfabetizacdo até o 5° ano) nas escolas,
sendo que essas ultimas eram “Modalidade de Ensino da EJA”. Esse quadro mudou
neste ano, quando a Educacao de Jovens e Adultos foi instituida como Modalidade
de Ensino no municipio de Uberlandia através do Decreto n° 10.079 de 11/11/2005
(Diario Oficial do Municipio) mediante as orientagdes da Lei Federal n°® 9394 de
20/12/1996 (Lei das Diretrizes e Bases da Educacgao), oferecida em 04 (quatro)
periodos semestrais, equivalentes aos 04 (quatro) anos finais do Ensino
Fundamental: 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental de Nove Anos. A partir de
entao, todas as turmas do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), passam a integrar o
PMEA deixando assim, de ser Modalidade de Ensino, para ser um programa
especifico, com suas peculiaridades e especificidades, como sera visto a seguir.

Ainda no ano de 2005 criou-se o NEJA (Nucleo de Educagédo de Jovens e

Adultos)® inserido no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta

2 . Secretaria Municipal de Educag¢ado. Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais

Julieta Diniz (CEMEPE). Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos. Histérico da educagdo de
Jovens e adultos. Uberlandia-MG. p.17-18.

% Comumente ainda hoje essas salas sdo referidas como “salas individuais”. Segundo Delma
Macedo, supervisora responsavel pela EJA neste periodo (atualmente professora do PMEA — com
quem tive diversas conversas sobre esta pesquisa), naquele momento havia um total de 29 “salas
isoladas”, ou seja, 29 salas do PMEA, sendo as demais, salas do Ensino Regular de EJA.

%0 Atualmente, o NEJA, que compde os demais nucleos do CEMEPE, tem como Coordenadora Maria
Geralda Ferreira Santana, Claudia Aparecida Saramago Mendonca (Pedagoga), Selma Sousa
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Diniz (CEMEPE), na intencdo de reorganizar as ag¢des do programa, sendo
responsavel pelo trabalho administrativo e pedagdgico da EJA e do PMEA. As
principais agdes nesse momento foram a de sistematizar a proposta de trabalho a
partir de eixos tematicos, sendo que os conteudos basicos seriam trabalhados numa
abordagem interdisciplinar, respeitando o ritmo e a experiéncia de vida dos alunos e
alunas — caracteristica identificada como necessaria desde os primeiros anos de
atuacao do programa — tendo o nucleo a fungéo de integrar e viabilizar tal proposta,
acompanhando e formando os profissionais.

Na contemporaneidade®!, o NEJA atende um publico de aproximadamente
3.094 alunos/as em uma média semestral de 66 salas de EJA e 50 salas do PMEA
sendo que 21 sdao em espacgos escolares e 16 sao salas individuais, situadas no
perimetro urbano e zona rural, com atendimento no periodo diurno e noturno.
Existem ainda salas de aula na Empresa Martins com o Projeto SuperAg¢éao
Educacéo, que visa a educacgao de trabalhadores dentro do ambiente de trabalho.

De acordo com o ultimo censo (2010), ainda ha na cidade de Uberlandia-MG
aproximadamente 17,9 mil pessoas analfabetas, sendo que 80% deles vém de
outras regides do pais. Dos 478.424 habitantes com mais de 15 anos, 3,8% (17.924)
nao sabem ler e escrever. A populacio total da cidade é de 604.013 habitantes. O
indice de analfabetismo em Uberlandia é inferior a meta de 6,7% preconizada pela
Unesco para o Brasil atingir em 2015.

Assim, embora a taxa do municipio esteja abaixo das médias nacional e
estadual de analfabetismo®, ha uma grande preocupacdo da Secretaria de
Educacdo em avancgar no trabalho de alfabetizagdo, buscando inserir salas de aula
em diversos espacos, na tentativa de atingir os diversos publicos e espagos em que
estdo os sujeitos ainda sem escolarizagdo. Dai a importancia do PMEA, que atua

visando possibilitar a alfabetizacdo “em qualquer tempo” dos sujeitos adultos,

Moreira Gomes (Professora de Lingua Portuguesa - apoio) e Liliane Ribeiro da Silva (Professora de
Ciéncias - apoio).

%" Dados do ano de 2015 — 1° semestre.

%2 Taxa de analfabetismo 2000 — 2010: Uberlandia 5,04% — 3,8%; Minas Gerais 10,9% — 7,6%; Brasil
12,9% — 9,6%. Dados apresentados pelo Jornal Correio (edicdo de 3 de julho de 2011, por Arthur
Fernandes) com fontes no Censo 2000 e 2010 do |IBGE. Disponivel em:
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/uberlandia-tem-18-mil-pessoas-analfabetas/.
Acesso em dezembro/2015.
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viabilizando um projeto que considere as especificidades diversas do publico ao qual

atende, como € possivel reconhecer no capitulo que segue.
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CAPIiTULO Il

2. PMEA — CARACTERISTICAS E ORGANIZAGAO.

O Programa Municipal de Educacéo de Jovens E Adultos (PMEA) é um
programa de cunho publico, mantido pela Prefeitura Municipal de Uberlandia e foi
regulamentado no ano de 2011, embora como supracitado, exista desde 1990. Com
essa regulamentagao sua atuacao foi formalizada, indicando as caracteristicas de

como e para quais sujeitos o programa se destina.

Decreto n® 12.623, de 5 de janeiro de 2011. Dispbe sobre o funcionamento
da Educacao de Jovens e Adultos na Modalidade da Educacdo Nao Formal
nas escolas municipais de Uberlandia.

O Prefeito de Uberlandia, no uso de suas atribui¢gdes legais que lhe confere
o artigo 45, inciso VII, da Lei Organica Municipal, e com fulcro nos artigos
4°,5° 37, 38 e 87 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; nas
Leis Federais n°s 10.097, de 19 de dezembro de 2000 e 8.069, de 13 de
julho de 1990 (ECA) e suas alteragbes posteriores, e no Decreto Municipal
n°® 10.724, de 19 de junho de 2007;

Considerando a necessidade de proporcionar ao aluno com defasagem com
relacdo a idade e ao ano de escolaridade a oportunidade de reestruturar
com qualidade sua aprendizagem por meio da aceleracdo dos estudos;
Considerando que os jovens e 0s adultos trazem consigo uma bagagem de
conhecimentos e vivéncias préprias e, por isso, devem ser atendidos dentro
de suas especificidades, levando em conta suas caracteristicas inerentes,
seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho;

DECRETA: Art. 1° Fica disciplinado o funcionamento do Programa Municipal
de Jovens e Adultos PMEA, correspondente aos anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) na rede municipal de ensino de Uberlandia.

Art. 2° A Educacgéo de Jovens e Adultos na Modalidade da Educagao Nao
Formal sera oferecida aos jovens e adultos com idade minima de 15 anos
completos no ato do ingresso que ndo tiveram acesso a escolaridade ou
continuidade de estudos correspondentes aos anos iniciais do ensino
fundamental na idade prépria prevista em lei.

§ 1° Terdo direito a efetivacdo da matricula no ensino noturno candidatos
maiores de 14 (quatorze) anos, que participam do Programa Menor
Aprendiz.

§ 2° O menor aprendiz sé terda a matricula efetivada mediante a
apresentacdo da Carteira de Trabalho (CTPS), declaracdo do empregador
ou declaragao de trabalho auténomo.

Art. 3° O atendimento aos alunos com escolaridade equivalente aos anos
iniciais do Ensino Fundamental compreendera 15 horas semanais de
atividades em salas localizadas em empresas, entidades religiosas,
associacdes de moradores, escolas e em pontos estratégicos, nos diversos
bairros de Uberlandia, constituindo turmas conforme nivel de aprendizagem.
§ 1° O atendimento do PMEA sera feito por professor habilitado, que
desenvolvera conteudos vinculados a vivéncia, realidade e caracteristicas
préprias do aluno.

§ 2° O aluno com pré-requisitos para ingressar no 6° ano/6° periodo sera
submetido ao processo de classificagdo, conforme dispée o artigo 24, Il, da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

§ 3° As turmas serao constituidas com o minimo de 20 (vinte) alunos. Art. 4°
Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.




33

Uberlandia, 5 de janeiro de 2011. Odelmo Ledo — Prefeito.*

Como exposto no decreto de sua regulamentagao, o programa visa atender
aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolaridade na idade prépria ou que
interromperam seus estudos. O mesmo constitui-se como uma Educagdo Néao
Formal, tendo a “equivaléncia” do Primeiro Segmento de EJA — corresponde a
alfabetizacédo e as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental de Nove Anos). Com a proposta de “informalidade”, o programa
propicia flexibilidade quanto a organizagao do tempo e espago escolar, uma vez que
nao sendo regido pelo Sistema Nacional de Educagdo, tem autonomia para
desenvolver um trabalho com caracteristicas proprias, formulando acgbes que
atendam suas especificidades, estando essas em consonancia ou ndo com as
Diretrizes Para a Educacéo Basica no Brasil.

Os principais objetivos do programa pautam-se em possibilitar ao individuo
jovem e adulto retornar aos estudos, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educacao extraescolar e na propria vida, oferecendo a
oportunidade de alcangar um padrdao minimo de qualidade de aprendizagem e
propiciar uma preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagado ou aperfeicoamento posteriores.®*

Nessa perspectiva, entende-se que o programa é estruturado para atender
trabalhadores, jovens, adultos e idosos, que consideram inviavel cumprir carga
horaria e demais regulamentos do “ensino formal”’, bem como aos que nao tiveram
acesso a escolaridade em idade prépria ou que desejam concluir seus estudos.

As salas do PMEA podem ser implantadas em locais disponibilizados na
cidade ou zona rural do municipio de Uberlandia, observando-se o quantitativo
minimo de 20 alunos para o funcionamento, e tendo consonancia com as condi¢oes
do espaco fisico disponibilizado. A abertura de novas salas pode acontecer em

qualquer época do ano, em face a demanda da comunidade, através de contatos

% Diario Oficial do Municipio. Decreto n° 12.623, de 5 de janeiro de 2011. Dispbe sobre o
funcionamento da Educagdo de Jovens e Adultos na Modalidade da Educagdo Nao Formal nas
escolas municipais de Uberlandia. Ano XXIII N° 3576. Uberlandia - MG, 07 de janeiro de 2011, p. 01 -
grifos do autor.

* Secretaria Municipal de Educacao de Uberlandia — SME. Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE. Nucleo de Educacédo de Jovens e Adultos — NEJA. Caderno
de Orientagées Eco-Politico-Pedagodgicas. Coordenagdo: Viviane Silva Ambrésio Souza.
Uberlandia-MG 2012 (p. 14-15) — Das finalidades e objetivos do programa.
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realizados pelo Nucleo. Porém a uma “lista de espera”, uma vez que a prefeitura nao
consegue atender todas as demandas por falta de recursos, cabendo ao NEJA
buscar orientar uma escola e/ou sala do programa mais proxima a comunidade que
procura atendimento e nao é atendida.

Todas as salas, independente do espaco onde estdo, permanecem sob a
responsabilidade administrativa e pedagogica da equipe de coordenagdo do
programa (NEJA), instalada no CEMEPE. Segundo a coordenadora do nucleo seria
necessario mais profissionais para o atendimento, uma vez que a pedagoga
(supervisora escolar) é responsavel por um contingente grande de professores,
muito maior do que a realidade das escolas da rede, o que pode muitas vezes
precarizar o trabalho. Segundo a pedagoga, Claudia Saramago (com quem estive
muito préximo durante minha pesquisa e pude acompanhar de perto seu trabalho), a
equipe de professores do PMEA e EJA “andam muito sozinhos” e os encontros e
reunides nem sempre sao suficientes para reconhecer o verdadeiro trabalho
desenvolvido nas salas de aula, assim ela busca acompanhar com maior frequéncia
os que apresentam maiores dificuldades, o que néo seria o ideal, mas o que é
possivel. Nas escolas de EJA ha atendimento de supervisores lotados na escola,
mas Claudia Saramago além de atender todos os profissionais do PMEA, ainda tem
a funcdo de acompanhar o trabalho dos/as pedagogos/as da EJA.

O ingresso no PMEA pode acontecer em qualquer momento do periodo letivo
— justifica-se por ndo haver o rigor do sistema da EJA (que possui carga horaria e
dias letivos estabelecidos) e também devido o processo de alfabetizagdo ser
continuo e as salas serem multiseriadas. A coordenadora Maria Geralda exemplifica
que, como sao feitas avaliagdes semestrais (ao fim do semestre) os alunos que
ingressam mais ao fim do semestre letivo sdo prejudicados e as vezes nao
aprovados, mas nao € empecilho para a matricula ocorrer em qualquer momento. As
matriculas sao feitas diretamente nas salas com os professores e depois
encaminhadas para o NEJA para serem efetivadas. O publico alvo sdo pessoas a
partir de 15 anos, mas sao feitas matriculas para pessoas com idade inferior,
geralmente sujeitos com encaminhamento da justi¢ca, da Secretaria de Educagéo ou
similares.

Como citado, as salas sao multiseriadas, ou seja, estudam juntos alunos que
estdo sendo alfabetizados com os que ja detém o conhecimento de grande parcela

do que se é esperado para concluir o 5° ano. As disciplinas sdo ministradas de forma
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articulada, divididas em areas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias da Natureza. Ha uma questao contundente nesse processo: as disciplinas
sdo “articuladas”, porém na avaliagdo de classificagdo o aluno faz uma prova para
cada area de forma separada, o que possibilita questionar sobre essa articulagéo
dos conteudos entre si. Segundo a pedagoga, os planejamentos dos professores
bem como suas aulas deveriam trazer os conteudos de forma integrada, mas na
pratica isso nem sempre acontece.

A certificagdo do aluno apds sua classificagéo para o Ensino Fundamental Il é
feita pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Amanda Carneiro Teixeira. A
classificagcdo de Lei 9394/96 Art. 24, Inciso Il, Alinea C*® é necessaria para que o
aluno consiga se matricular no Ensino Fundamental Il (Il Segmento de EJA). Assim,
no histérico escolar ficam-se registradas as notas das areas citadas apenas no
“campo” 5° Ano®®, com a observacdo da referida lei, sendo que o minimo para a
promog¢ao do aluno é 60% e a classificagdo por area é exigéncia do MEC, dai a
dificuldade de avaliar de forma integrada os conteudos.

Os professores do PMEA sao servidores da rede municipal de ensino,
formados em Licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior, sendo que alguns séo
lotados nas escolas onde estdo salas de EJA, outros fazem “dobras” em seu cargo
de origem (como no Ensino Regular) e ha os que séo lotados no CEMEPE, onde se
encontra o NEJA, ficando “disponiveis” para atuarem nos locais em que houver
necessidade. Outra caracteristica do programa € a grande presenca de professoras
mulheres. Em 2015 o programa atendeu cerca de 51 turmas, onde atuavam 46
professoras (algumas atuavam em duas turmas) e apenas 1 professor.

Na rede municipal de Uberlandia, a carga horaria do professor € de 20h
semanais, sendo que 13h 20min (16h/aula) é de atividade em sala de aula,
133min20s de atividade de Médulo | e 266min40s em atividade de Médulo IF7. O

% Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser
feita: c¢) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avaliagdo feita pela escola, que
defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou
etapa adequada, conforme regulamentagéo do respectivo sistema de ensino;

% Ver anexo | — Os dados do aluno foram omitidos preservando sua identidade.

3 Médulo | — o professor cumpre a carga horaria na escola (junto com o/a supervisor/a ou em outras
atividades referentes ao seu trabalho. O Mdédulo Il acontece “onde melhor convier” ao professor,
podendo ser em casa, em atividades de formagao, na escola e etc., salvo quando é convocado a
cumpri-lo em determinada formagao ou na escola.
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complemento da carga horaria do professor do PMEA (Mddulo ) é disposto em
formacdes/reunides quinzenais com a supervisao/coordenacado do NEJA e ocorre no
CEMEPE ou em outros espacos de formacgédo, ndo ocorrendo semanalmente na
escola como com os professores da EJA.

Explicito essa “divisdo” na carga horaria do professor devido sua inferéncia
direta no atendimento ao aluno do PMEA. Na EJA e nas outras modalidades de
ensino existe o professor Regente Il que atua na sala de aula nos mddulos do
professor Regente I, o que nédo ocorre no PMEA — onde o aluno é atendido apenas
pelo professor Regente I, uma vez que seria altamente oneroso manter professores
que “‘completariam” a carga horaria minima exigida para os Segmentos de Ensino.

Assim, considerando o Art. 23° e 24° da LDB®*, que determina a organizagao
da carga horaria e dias letivos para o Ensino Fundamental e Médio, nota-se que a
carga horaria do aluno do PMEA é menor do que determina o MEC — como indica o
Art. 3° do decreto de sua regulamentagéao, o atendimento aos alunos compreende 15
horas semanais de atividades em sala de aula, apontando assim uma das
especificidades de sua organizacdo. Segundo a coordenacdo do NEJA n&o ha um
Projeto Politico Pedagogico especifico para o PMEA, porém nota-se que o
documento citado como fonte, na referéncia 37, dispde da organizacao

administrativa e curricular do PMEA e da EJA, embora o faga de forma sucinta.

2.1 PROBLEMATICA ACERCA DO PMEA.

Ao refletir sobre o fazer deste trabalho, muitas foram as inquietagées quanto
as possiveis problematicas que me eram apresentadas. Frente as diversas

possibilidades a que mais me inquietava — frente as caracteristicas diversas do

Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educagao. Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Nucleo de Educagéo de Jovens e Adultos.
Organizacao da EJA da Alfabetizacédo ao 9° Ano. Uberlandia-MG. Setembro de 2015. p.7.

®1.0 artigo 23 da Lei n°® 9394/96 determina: Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagéo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar; 2. O artigo
24 da Lei n° 9394/96 reza em seu inciso | Art. 24. A educagao basica, nos niveis fundamental e
médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns: | - a carga horaria minima anual
sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.

Na EJA, em regime semestral, a carga horaria é de 400h distribuidas em 100 dias letivos.
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programa —, é o porqué deste, mesmo onerando em parte a prefeitura municipal por
nao receber as benesses dispostas aos Sistemas de Ensino do Ministério da
Educacgao, continua a seguir como programa, nao se configurando como Modalidade
de Ensino. Assim, desde o inicio da minha intengdo em conhecer o PMEA, partindo
para uma investigacédo, houve alguns relatos “explicativos” que ndo se coincidem e
tampouco sao registrados, ficando como especulagdes, que sao inclusive curiosas,
porém sempre relatadas como “eu acho” ou “ouvi dizer” e por isso ndo as trago
como dado, embora saiba que possa intrigar o leitor.

A explicagcdo que mais comumente aparece é a de que a prefeitura fez a
opgao por manter a alfabetizagcdo de jovens e adultos e a conclusdo do Ensino
Fundamental | (por meio de classificagdo, como adequacdo juridica-legal)
exclusivamente com o PMEA apdés 2005, devido a inferéncia negativa que os alunos
dessa faixa escolar traziam para as avaliagdes das unidades de ensino em que
estavam inseridas, fossem pelas baixas notas ou pelo alto indice de evasado. Ou
seja, enquanto programa municipal de uma educacéao informal o PMEA n&o recebe
subvengao do Estado, mas também nao é “cobrado” como sistema de ensino. Os
alunos nao fazem avalia¢gdes nacionais e tampouco o indice de evasao do programa
€ considerado, embora o PMEA tenha hoje reconhecimento nacional e internacional
de sua atuac&o®.

Questionei ao Inspetor Escolar Marcos Anténio Lima Pereira*® se ndo era
subestimar os alunos da EJA quanto a avaliacdo nacional. O mesmo explicitou que
os alunos do PMEA por estarem em salas seriadas e os conteudos serem
multidisciplinares, teriam dificuldades em articular conteudos especificos cobrados
nas provas, além de que no PMEA o aluno ndao tem um tempo especifico para
cumprir as etapas equivalentes do Ensino Fundamental | e, sendo uma modalidade

de EJA, deveria cumprir em tempo estipulado pelos padrdes nacionais.

% Como reconhecimento, o programa recebeu a Medalha Paulo Freire em 2010, estando estre os 10
classificados nesse ano como referéncia de Experiéncia de EJA, recebendo visita técnica de
avaliadores do MEC que classificaram como positiva a atuagdo do programa.

O PMEA também se tornou referéncia internacional e foi reconhecido pelas experiéncias bem -
sucedidas pela Organizagdo das Nacgbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
compondo uma publicagdo da Unesco intitulada “Politicas Y Praticas em Alfabetizacién de Personas
Jévenes Y Adultas: Lecciones desde La Practica Innovadora en América Latina y El Caribe”.

A premiacgao e a obra encontram-se no NEJA.

40 Responséavel pela EJA no municipio e Coordenador da Inspecdo Escolar do Municipio (desde

agosto 2015). Entrevista realizada em fevereiro de 2016.
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E fato que a atual secretaria de educacdo®’ pretendeu em seu primeiro ano de
atuacao, fazer com que o PMEA se reintegrasse como Modalidade de Ensino de
EJA. Porém, segundo a responsavel pelo NEJA* logo percebeu-se a inviabilidade
de tal proposta, pois acarretaria ao municipio diversas mudangas no sistema
educacional e as escolas poderiam ter quedas em suas notas das avaliagdes
nacionais (como a nota do IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica).
Ainda, segundo a entrevistada, delongaria um tempo de discussao e articulagao
junto ao MEC que seria impossivel naquele momento. Uma das dificuldades é que o
municipio de Uberlandia ndo possui regulamentagao propria de ensino, sendo regido
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, que também teria dado
indicios da inviabilidade da proposta.

Os professores que atuam no PMEA sao subsidiados pela prefeitura, que nao
recebe participacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) para o
pagamento dos mesmos, segundo Kellen Honorato**. Ainda, segundo Kellen, o
lanche dos alunos também é exclusivamente subsidiado pelo municipio, nao
recebendo verba do Plano Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Questionei se
nao era viavel que a prefeitura reintegrasse o PMEA como modalidade de ensino
para recebimento de verbas federais em sua manutencédo e a assessora disse que
nao, mas nao detalhou motivos, afirmando apenas que era um programa especifico
do municipio.

Muitas salas de aula do PMEA sio alocadas em espacgos avaliados como
sendo deficientes para o atendimento aos alunos, seja pelas caracteristicas de falta
de seguranca em bairros de periculosidade, tamanho das salas de aula, falta de
mobiliario adequado ou até mesmo por esses espagos nao possuirem recursos
pedagogicos que facilitariam e/ou contribuiria com o processo de ensino
aprendizagem, fatores que muitas vezes fazem as salas agirem como comunidade,

onde os sujeitos se ajudam e improvisam para continuarem mantendo o espaco.

* Professora Dr® Gercina Santana Novais — Administragao do prefeito Gilmar Machado (2012-2016).
*2 Maria Geralda Ferreira Santana — responsavel pelo NEJA desde 2012.

*3 Assessora de Desenvolvimento Humano da Secretaria Municipal de Educagédo (desde 2012).
Entrevista realizada em fevereiro de 2016.
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Segundo Delma Macedo*, muitas vezes ela oferece lanches custeados de recurso
préprio como galinhada, caldos e outros, preparados no espago da sala de aula
concomitantemente as atividades do dia, ou por vezes os proprios alunos levam
alguma merenda. Para a professora, além de atrair os alunos, esses lanches
comunitarios promovem um espago de aconchego e sociabilidade.

Um outro problema que se levanta na relagdo do PMEA enquanto programa
especifico € que o mesmo nao recebe livros didaticos do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). A coordenadora do NEJA, a senhora Maria Geralda, diz
que entra em contato com o MEC e este, tendo livros de EJA para o 1° segmento
“sobrando”, os envia para 0 municipio, mas em carater de colaboracdo e nao de
obrigatoriedade no fornecimento, o que n&o acontece com a EJA do 2° Segmento,
que tem assegurado o recebimento do livro didatico. Segundo a coordenacéo do
programa, o livro que é enviado para o PMEA tem uma utilidade de
auxilio/complementagao na pratica pedagdgica, ndo atuando como material didatico-
pedagdgico principal, devendo o professor produzir um material que se aproxime a
realidade da turma, seguindo a caracteristica de particularidade que o programa
visa.

E ainda oferecido aos alunos uniformes, materiais escolares e lanche, sendo
o ultimo servido pelos proprios professores e que tem como cardapio bolacha com
suco ou leite — especialmente nas salas que ndo se encontram dentro dos espagos
da escola.

Frente essas caracteristicas, imbricadas de dificuldades que se revelam na
permanéncia do PMEA, que muitas vezes se vé pressionado pela administracao
municipal a fechar salas de aula que apresentam um numero pequeno de alunos —
que entdo, ao serem relocados em outros espacos (que sao distantes de suas
residéncias ou fora de sua realidade) abandonam a escola, a importancia do
trabalho desenvolvido pelo programa surge ao identificar os sujeitos que nele estao
inseridos. Mas fica-se o questionamento das vantagens e desvantagens que o
PMEA apresenta. Se por um lado existe a flexibilidade que favorece os alunos como
a relacao do tempo permanéncia, a possibilidade de um curriculo diversificado, salas

de aula em espagos nao escolares (mas préximo dos alunos), dentre outros,

* A professora atua em duas salas distintas, sendo uma em uma igreja evangélica localizada no
bairro Lagoinha (regido periférica da cidade) e outra na ADEVIUDI (Associacdo dos Deficientes
Visuais de Uberlandia).
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contrario a isso ndo seriam esses prejudicados com a nao inspeg¢ao das praticas do
programa pelos entes responsaveis em avaliar e organizar o Sistema de Ensino no
Brasil?

Coloco essa questao porque durante os dialogos que tive com professores do
PMEA e para os quais indagava sobre o que pensavam sobre esse, como um
‘ensino ndo formal”, alguns pontuaram que reintegrar o programa a Modalidade de
EJA seria desvantajoso para a prefeitura, pois teria que se adequar “as regras”, nao
podendo manter ou fechar salas do PMEA como “bem entendia”’. Entendi tais
consideragdes como sendo avessas a posi¢cdo do NEJA que preza (e empiricamente
percebi sua preocupacdo) pela qualidade e permanéncia do ensino e das salas do
PMEA e destaco que tais consideragbes foram feitas por uma parcela pequena dos
profissionais. A maioria pontua o programa como sendo importante e foca nas
qualidades que esse tem — principalmente no atendimento as realidades locais,
embora reconhecam as dificuldades em sua manutencdo e que se deveria ter um
maior investimento para que as condicbes de trabalho e de aprendizagem
ocorressem com maior éxito.

Embora n&o consiga e nao tenha a intengéo de responder se “vale a pena ou
nao” manter o PMEA nos moldes em que se estrutura, os prés e contras
apresentados na pesquisa ndo poderiam deixar de incitar nesse trabalho (e apontar
para outros), reflexdes que sejam pertinentes a existéncia do programa.

No entanto, no convivio com a realidade do PMEA e com os alunos/as que o
integram, sujeitos dotados de vontade ndo apenas em aprender, mas que veem no
PMEA a oportunidade de socializagdo, de sentirem-se capazes novamente —
caracteristica muitas vezes perdida por aqueles que ja ndo atuam no mercado de
trabalho — sentindo-se “invalido” a sociedade, o que coloco em questdo € que sendo
ou ndao Modalidade de Ensino, faz-se necessarias politicas publicas que atendam
esses sujeitos com dignidade. Nao apenas pelo merecimento destes, mas pelo que
a educacgao representa em sua esséncia, devolvendo a muitos o direito antes
retirado.

Nessa perspectiva, em qualquer estrutura oferecida a educagao de jovens e
adultos os sujeitos que a integram devem ser considerados como prioridade, para
além de interesses politicos e/ou afins. Assim, o que pretendo a seguir é trazer um
pouco da esséncia dessas diversas salas de aula do PMEA, buscando apresentar

homens e mulheres que se fazem mais do que alunos, que se fazem comunidade e
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que veem no PMEA a oportunidade de realizar o sonho de ler e escrever, algo
comum para muitos, mas que para esses foi a privagdo de sentirem-se parte do

mundo, considerando o valor da linguagem escrita em nossa sociedade.

2.2 0 PMEA ENQUANTO ESPAGO DE SUJEITOS HISTORICO-SOCIAS.

Os alunos que integram a EJA apresentam-se como perfil um publico de
adolescentes com distorgdo série/idade (a partir de 16 anos), adultos e idosos que
decidiram retomar os estudos nesta etapa e/ou oriundos do PMEA. Muitos sao
trabalhadores, “pais e maes de familia” e ndo puderam estudar na etapa da vida
naturalmente destinada a este fim. Caracteristicas essas que modelam as
heterogeneidades da sala de aula e que exigem um arduo trabalho em especial por
parte dos professores para com a permanéncia dos alunos na escola.

Paulo Freire, quando trata da Educagao Popular como uma possibilidade de
esperanga, convidando o leitor-educador para uma reflexao acerca da experiéncia
existencial de sua alfabetizacdo para além da escrita — apontando que se deve
também ser um momento de reconhecer-se como um ser politico, incorporando a
vida e a superando, instiga-nos a pensar na existéncia historica e social dos sujeitos
da educacgao popular, considerando que esse pode e deve mudar sua realidade,
muitas vezes assolada por intempéries e exclusdes.

Na obra Educagdo e Esperanca®, Freire anuncia a necessidade de
mudancgas reais nas realidades de jovens e adultos que, vitimados, muitas vezes
nao se sentem capazes de reescrever sua historia e, nela ter participagaéo ativa.
Como FREIRE (2000, p.52) afirma, “a esperanga faz parte necessaria de minha
experiéncia existencial, da forma radical de estar sendo uma presenga no mundo”.
Nesse sentido, podemos considerar que mais do que um “sentimento romanceado”,
o autor chama-nos para uma agao concreta: € preciso que o0s sujeitos tomem
consciéncia de sua realidade historica e social, para entdo transforma-la.

E, para ele, € na educagao que se inicia esse processo de consciéncia, uma

vez que,

*> FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacgao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Editora UNESP.
Sao Paulo, 2000, p.51.
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A matriz da esperanga é a mesma da educabilidade do ser humano: o
inacabamento de seu ser de que se tornou consciente. Seria uma agressiva
contradicao se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano
nao se inserisse num permanente processo de esperangosa busca. Este
processo € a educa(;éo.46
E imprescindivel ao pensarmos nos sujeitos do PMEA que s&do alunos que
trazem consigo a experiéncia ativa de pessoas que atuam no mundo e que sao
responsaveis (muitos deles) pela construgcado social, econdmica e cultural que hoje
temos. Embora sejam em maioria trabalhadores — muitos oriundos do campo ou de
outros servicos bracais, os alunos e alunas do PMEA sao também, ha muito,
eleitores, e como agentes civis, lutadores de direitos.
Felizmente o olhar que se tem hoje para a EJA se contrapde a o de décadas
passadas, quando alunos/as eram tratados como ‘“infantis”, por ndo terem o
conhecimento letrado, desconsiderando toda a sua experiéncia e saberes. Como

aponta THOMPSON (2002, p.13)*,

“Toda educacao que faz jus a esse nome envolve a relagdo de mutualidade,
uma dialética, e nenhum educador que se preze pensa no material a seu
dispor como uma turma de passivos recipientes de educagdo. Mas, na
educacgao liberal de adultos, nenhum mestre provavelmente sobrevivera a
uma aula — e nenhuma turma provavelmente continuara no curso com ele —
se ele pensar, erradamente, que a turma desempenha um papel passivo. O
que é diferente acerca do estudante adulto é a experiéncia que ele traz
para a relagdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as
vezes radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de
ensino, a selegédo e o aperfeigoamento dos mestres e o curriculo, podendo
até mesmo revelar pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaboragao de novas areas de estudo.”

Assim como para Thompson, Paulo Freire aponta para a importancia do
educador nesse processo, pois ele pode, partindo da experiéncia dos sujeitos,
educar para o “ser mais”, apropriando-se da ideologia, mesmo que utépica (e qual o
problema em o ser?) da educagao, sendo essa promotora também da consciéncia
de cidadania. Para Freire, mesmo em uma realidade de extrema pobreza e
problemas sociais, 0 educador precisa trabalhar a educacdo em seu meio de forma
a incitar os sujeitos a reconhecerem-se como sujeitos sociais portadores de direito e,

assim, buscarem desafiar sua realidade, buscando nessa intervir de forma positiva.

46 Ibidem‘”, p. 52

*” THOMPSON, Edward Palmer. Educagio e experiéncia . In: Os Romanticos: A Inglaterra na era
revolucionaria. Rio de Janeiro, RJ: Civilizagao Brasileira, 2002.
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Seguindo a perspectiva de Paulo Freire (2000, p.36), os sujeitos devem
apropriar-se do “saber da Historia como possibilidade e ndo como determinagao”,
considerando que ‘o mundo ndo é. O mundo esta sendo”, devendo assim,
posicionarem-se como figuras ativas do processo historico, para que seu papel no
mundo ndo seja “s6é o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncia”.

Ainda referenciando Paulo Freire, a acdo pedagodgica da educagao € também
politica, aproximando o saber letrado das experiéncias vividas e palpaveis dos
sujeitos. Para tanto, Freire chama a atencdo para que os educadores “leiam” o
mundo dos grupos populares afim de que seu trabalho esteja em contexto com a

realidade em que atua. Assim, referindo-se ao ato de alfabetizar, o autor pontua que,

A alfabetizagdo, por exemplo, numa area de miséria s6 ganha sentido na
dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de psico-analise
hist(’)rico—?olitico—social de que va resultando a extroje¢do da culpa
indevida.*®

Frente as referéncias de Thompson e Freire, acredito ser possivel entender
que o ato de educar transcende os curriculos e os muros da escola. Educar jovens e
adultos é também viabilizar transformacéao social, partindo da considerag¢ao de que a
escola deve formar ndo apenas para o mundo do trabalho, mas também para a
cidadania, fomentando a reflexdo critica nos sujeitos acerca de sua realidade e do
que nela tem sido imposta. Imposicdes essas, que muitas vezes faz com que a
resignacao torne-se habito e, assim, a pratica da dominagdo prevalega sem
tropecos. Dai a importancia de o educador estar sensivel e atento ao que Freire
chama de “educar para ser mais”, intervindo também de forma ativa no processo de
transformacao social.

Nesse sentido, ao pensarmos na sala de aula como um espaco de discussao
da realidade historico-social, € necessario que haja, por parte da escola
sensibilidade quanto as necessidades especificas dos sujeitos que estdo na EJA
onde, o0 espaco e o tempo estejam abertos, dispostos a incentivar e acolher tais
pessoas e nao promover sua exclusdo, ja feita por tantas vezes pelo

segregacionismo dos grupos de dominagao social. Para KRUPPA (2005, p.38) uma

*® FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Saberes Necessarios & Pratica Educativa. Ed. Paz e Terra,
1996 — 252 edicdo. p.33.
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das principais criticas a EJA é em relacdo dos espagos e a organizagao do tempo,
pois,

Como instituicdo social, a escola esta organizada em séries, por idade e por
determinagdes de conteudo, muito mais como forma de controle e de
aumento de produtividade, do que em razao de fundamento do processo de
ensino-aprendizagem ou da construgdo de formas solidarias de viver a vida.
E preciso ndo esquecer que EJA ndo “combina” com os espacos
burocratizados da escola formal. Muitas vezes, essa é a razao alegada para
as escolas fecharem suas portas a EJA.*

O PMEA enquanto programa de EJA justifica-se por buscar inserir-se de
forma ha atender o tempo e as especificidades dos educandos, que buscam a
sensibilidade para com suas necessidades, mas acredito que deve também ser
instrumento de referéncia para a reflexao critica da propria educagao recebida.
Atuando dentro de empresas, em instituicbes e associagbes (como para deficientes
visuais, surdos, idosos, igrejas e outros), além dos tantos trabalhadores que mesmo
cansados buscam na formagao também uma possibilidade de ascensdo no mercado
de trabalho, entendo que o PMEA deve atuar como formador de sujeitos que
reconhecam e possam assim, requerem direitos.

Segundo a coordenagdo do NEJA, muitos temas geradores acerca da
constituicdo dos sujeitos de direitos s&o trabalhados nos espacos do PMEA, mas de
forma nao aprofundada e que de fato problematizar a realidade socioecon6mica e
cultural, poderia trazer maiores contribui¢des para os sujeitos e a comunidade em
que cada sala se insere.

No que se refere a pratica pedagogica, considero de eximia importancia
pontuar que, até o ano de 2015 havia um unico planejamento para o PMEA - todos
os professores seguiam um mesmo, naéo considerando as especificidades de cada
turma. No ano de 2016 a pedagoga solicitou que cada professor fizesse um
especifico, buscando atender os interesses e dificuldades da realidade na qual esta
inserido, ainda que a “base comum” fosse o que ja se tinha como “modelo”. Segundo
Claudia Saramago, esse era um desejo desde seu ingresso no nucleo (2013), porém
sempre se teve grande resisténcia por parte dos professores. Tive acesso a alguns

planejamentos enviados por estes e nota-se que alguns de fato fizeram

*9 KRUPPA, Sonia Maria Portella. Educacido de Jovens e Adultos — possibilidades e desafios
presentes. In: Educacédo e o Mundo do Trabalho. Boletim Salto para o Futuro (17). Setembro de 2005,
p.37-38.
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implementagdes e/ou alteragbes pertinentes, mas ainda muito vinculados ao
planejamento unico anterior.

A proposta da coordenagdo pauta ainda na tentativa de que os alunos
possam participar da construcdo desse planejamento, contemplando assim seus
interesses. Nessa perspectiva, de interferéncia como sujeitos ativos, que se
posicionam também com seus conhecimentos, articulando com o professor o
proposito que este tem, os alunos compreendem e apreendem seu processo de
educacao. Como discorre SILVA e FONSECA (2010, p.31),

O professor nao esta sozinho perante os saberes. Ele se relaciona com
alunos que trazem consigo saberes, valores, ideias, atitudes. A consciéncia
histérica do aluno comega a ser formada antes mesmo do processo de
escolarizacdo e se prolonga no decorrer da vida, fora da escola, em
diferentes espacgos educativos, por diferentes meios. E nas relagdes entre
professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes que os curriculos
séo, de fato, reconstruidos. Assim, devemos valorizar, permanentemente,
na agao curricular, as vozes dos diferentes sujeitos, o dialogo, o respeito a
diferenca, o combate a desigualdade e o exercicio da cidadania.*

Dadas essas consideragdes, desde que conheci o PMEA tenho uma questao
critica quanto ao programa: sendo este um projeto que independe da organizagao
da EJA exigida pelo MEC, acredito que poderia avangar muito na questdo da
Educacao Popular, propondo temas geradores que se voltassem implicitamente para
a realidade de cada sala de aula, que sao na minha percepg¢ao, muito diversas.
Porém, ao contemplar o planejamento (antes unico), percebe-se que ha uma
estrutura curricular muito préxima aos Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental, inclusive a “separacao” por areas do conhecimento.

Nao tenho aqui a intencao de fazer juizo ao que é (e como), trabalhado em
sala de aula cada elemento da proposta do planejamento, uma vez que néao fez
parte da pesquisa e ndo ¢é intencado deste trabalho o acompanhamento das praticas
pedagogicas, porém acredito que o planejamento diz muito da perspectiva de
educacdo que cada lugar anseia. Pauto a importédncia do planejamento como
apresentagdo das praticas pedagdgicas a luz de LIBANEO (2004, p.222), onde o

autor considera que,

O planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacdo e
coordenagdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. A escola, os professores e os alunos sao
integrantes da dinamica das relagbes sociais; tudo o0 que acontece no meio

%0 SILVA, Marcos A.; FONSECA, Selva G. Ensino de Histéria hoje: erréncias, conquistas e perdas.
Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v.31, n°® 60, 2010. P.31.
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escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas e culturais
que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos
do planejamento escolar — objetivos, conteudos, métodos - estéo
recheados de implicagbes sociais, tém um significado genuinamente
politico. Por essa razao, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca
das nossas opgdes; se ndao pensarmos detidamente sobre o rumo que
devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade. !

Assim, considerando Paulo Freire sobre a impossibilidade da
neutralidade na educacgao, prestando essa um “servico” a determinada ideologia,
comungo com a ideia de MACIEL (2011, p. 340), ao afirmar que “a Educagéo
popular é vista como fonte de producdo do conhecimento altamente carregada de
intencionalidade. Pela primeira vez se estabelece um vinculo entre educagao e

"2 E nessa perspectiva que entendo o

politica, e educacédo e luta de classes
importante e desafiador da Educagéo Popular como problematizadora, podendo agir
nos sujeitos de forma a incitar questdes que frutifiquem em ac¢des politicas em seu
cotidiano, transformando assim as realidades existentes no PMEA. E é nessa ansia
que se faz meu desejo de reconhecer no programa essa caracteristica de formagao

para a cidadania, de avancgar mais destemidamente no “educar para ser mais”.

2.3 O PMEA E A CONSTITUIGAO DOS SEUS SUJEITOS: PESQUISA DE
ATENGAO QUANTITATIVO-QUALITATIVA PMEA 2015 - AVALIAGAO E
CONSIDERAGOES.

Anualmente, é elaborada uma pesquisa para reconhecimento do perfil dos
alunos do PMEA, com a intencionalidade de avaliar alguns quesitos de carater
quantitativo e qualitativo dos alunos que estdo no programa a cada ano.»

Em 2015, no momento em que a avaliagao foi desenvolvida (més de outubro
a novembro), haviam 905 alunos matriculados no programa, porém como se pode
perceber, a pesquisa atingiu 596 alunos, correspondendo apenas cerca de 66% do

total. Embora tenha também colaborado na discussdo das questdes com a

" LIBANEO, J. C. Didatica. So Paulo: Cortez, 2004, p. 222.

2 MACIEL, Karen de Fatima. O pensamento de Paulo Freire na trajetoria da educagao popular.
In: Educacao em Perspectiva, Vigosa, v. 2, n. 2, p. 326-344, jul./dez. 2011.

®0 questionario encontra-se no anexo Il. Os que foram respondidos encontram-se a disposi¢cao no
arquivo do NEJA para possiveis conferéncias de informagao dos dados por mim compilados.
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coordenacao pedagdgica do projeto, ja visando a sua utilizagdo para este trabalho,
coube a mim em especial, a tarefa de coleta dos dados apresentados nos
questionarios, atividade essa que me permitiu, por ter acesso a todas as fichas,
perceber algumas nuances que estavam para além das respostas dispostas a serem
marcadas, uma vez que as questdes eram objetivas.

Essa avaliacdo por mim feita foi imprescindivel para compreender melhor a
realidade dos sujeitos e vale citar que as pesquisas de anos anteriores (e
disponiveis no NEJA) apresentam apenas os graficos com os percentuais de
totalidade, nao fazendo relagao entre as questdes — como me arrisquei a fazer. No
entanto considero (desde as discussdes a priori sobre as questdes e método de
avaliacao dos questionarios), que o produto dos mesmos seria ainda mais rico se
pudessem ser integradas questdes abertas, onde o0s sujeitos pudessem se
expressar livremente, inclusive relatando a trajetoria que o fez procurar e se inserir
no PMEA, bem como se os mesmos fossem identificados com os nomes dos alunos
e nao andnimos e ainda se o0s questionarios pudessem ter sido avaliados por
localidade (de unidade escolar ou regido da cidade — a divisao da rede de educagao
no municipio é feita por polos: regides leste, oeste, norte e sul).

As prerrogativas apresentadas pela coordenagdo da inviabilidade dessa
minha proposta foram de que: as questdes abertas poderiam dificultar e até mesmo
constranger os que ainda nao sabem escrever, considerando a quantidade de
alunos e o tempo de que se dispde para os questionarios, os professores talvez nao
teriam condi¢gdes de ajudar a todos; muitos alunos poderiam nao entender as
questdes ou, por temerem ser identificados pela caligrafia (e aqui também se
justifica a ndo identificagdo), se recusarem a responder os questionarios e/ou nao
serem fiéis (mesmo nas respostas objetivas); quanto a dindmica da divisao, esta até
foi bem vista, porém a medida que os professores foram entregando a coordenagéo
(das 17 diferentes unidades), os questionarios foram sendo misturados e como nao
havia sido identificados nos mesmos nomes e/ou turma/unidade, foi impossivel a
separacao conforme antes previsto.

A intengao que tive diferente da que foi realizada era de abranger com maior
propriedade o perfil dos alunos nao apenas de forma quantitativo-qualitativas, mas
de reconhecé-los enquanto sujeitos unicos, sendo cada um, detentor de uma
trajetoria propria. Percebendo que as questdes trazem muito de uma relagédo de

trajeto na vida dos sujeitos, ao observar as respostas o desejo era de conhecer cada
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histdria, investigar sobre os porqués de cada questédo, ainda mais quando na minha
leitura, havia divergéncia entre uma resposta e outra. Assim, ficava-me a duvida se
houve incoeréncia pelo nao entendimento da questéo, desinteresse em preocupar-
se com o que era “marcado” ou se a trajetéria do sujeito € que foi tdo adversa.

As consideragdes que seguem junto aos graficos que retratam a pesquisa,
surgem nao apenas das avaliagdes quantitativo-qualitativas das mesmas, mas
também, e principalmente, de nuances que os questionarios trouxeram (do que foi
exposto pelos alunos para além das “opgdes” objetivas), dos dialogos que tive
durante todo o processo de pesquisa junto aos professores e a coordenagao
(fossem reunides pedagogicas, formagdes ou conversas informais), da experiéncia
de ter com os alunos no seminario realizado pelo NEJA (onde pude conversar com
muitos deles), por minha prépria experiéncia com a EJA e outros tantos fatores, que
me fizeram problematizar as questdes, as respostas e até mesmo a falta dessas em
algumas situagoes.

Nesse sentido, embora a pesquisa apresente-se como qualitativo-qualitativa,
acredito ser pertinente dizer que sua avaliagdo trouxe uma série de subjetividades,
possibilitando uma maior compreensio do publico atendido pelo PMEA nas diversas
unidades na qual se insere. Acredito que essa pesquisa ndo se encerra em si
mesma, mas abre para uma série de discussdes acerca de quem sao esses sujeitos,
suas trajetdrias e principalmente, o que os leva a procurar as salas de aula em suas
diversas conjunturas de vida.

Compreendo assim, que a leitura dos questionarios por meio dos graficos nao
possa ser feita de forma isolada, considerando que cada sujeito as respondia no
conjunto, por isso a opgao de fazer as consideragdes em cada grafico (produto das
questdes) por acreditar que facilitaria a dinamica de entendimento por parte do leitor,
podendo fazer a leitura grafica e expositiva das mesmas, além de colocar suas

préprias indagacgdes acerca do que se apresenta.
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Como ja era visivelmente sabido, o publico do PMEA é constituido em sua
maioria por mulheres, sendo aqui mais de 60%. As questdes que se colocam para
mim sao diversas. E digo questdes pela impossibilidade de resposta ndo apenas
para esse quesito, mas todos os demais.

Seria a maioria mulheres porque essas foram mais privadas da educacéao
enquanto criangas, considerando que muitas familias acreditava que n&o cabia a
mulher a escolarizagédo? Considerando a faixa etaria dos alunos e expectativa de
vida das mulheres serem maior que dos homens, hoje essas teriam mais
“‘oportunidade” de frequentarem uma sala de aula? Seria um interesse maior por
parte dessas?

E possivel ainda identificar na avaliagdo que entre os que possuem emprego
(gréfico 6) ha uma quantidade maior de homens e que esses também aparecem
mais no quesito “cansago” entre as principais dificuldades de estudar (gréafico 7), o
que nos permite pensar sobre a relagdo de disposigcdo e disponibilidade em

frequentar uma sala de aula. Muitas mulheres ainda se disseram viuvas (grafico 3),
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escrevendo o termo “vilva’, mesmo nao tendo a opgdo (sendo considerada a
resposta “outros” na avaliagdo), podendo ser que estas procuram a escola por se
sentirem sozinhas (como muitas relatam aos professores) ou até mesmo por nao
terem sido antes permitidas pelos maridos. Ou ainda ha a possibilidade de
compreender que para cada caso, coloca-se uma ou mais dessas questdes. Dai a

importancia que aponto para uma avaliagao individual de cada sujeito.
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Outro dado visivel é a maior faixa etaria — acima dos 60 anos. Sendo o PMEA
um programa de educacao basica de alfabetizacdo ao Nivel Fundamental |, a maior
parte do publico é de pessoas que nao tiveram (ou pouco) acesso a educagao no
periodo regular, muitos podendo apenas agora frequentar pela primeira vez uma
sala de aula, como é possivel contrapor com o grafico 4 — estes apresentam que
nunca estudaram ou estdo a mais de 20 anos fora da escola.

O publico que se apresenta bem préximo (entre 31 a 60 anos) sao de

pessoas em parte frequentaram a escola, mas tiveram que abandona-la ainda no



51

inicio da escolarizagdo. Segundo os professores, sdo pessoas que chegam
alfabetizadas, mas com grande dificuldade na escrita e interpretagdo. Ja o publico
mais jovem (entre 17-20 anos) corresponde a alunos que estdo fora da faixa etaria
do Ensino Fundamental | e em maioria s&o alunos com histéricos de repeténcias ou
abandono da escola constantemente, ndo sendo admitidos ou até mesmo bem
quistos no ensino regular, sendo muitas vezes “empurrados” para o ensino noturno
devido seu “mau comportamento” e até mesmo sua estatura (dada a idade) perante
os demais alunos.

Uma questdo aqui que se coloca constantemente pelos professores € de que,
mesmo 0s mais jovens sendo minoria, muitas vezes sao alunos que por nao terem
as mesmas dificuldades dos de maior faixa etaria — e por ndo se interessarem pela
escola, interferem negativamente nas aulas, chegando a afastar os colegas mais
velhos de frequenta-las. O que muitos professores dizem ser um desafio — trabalhar

com diferentes faixas etarias que tém diferentes dificuldades e, principalmente,

interesses.
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A maior parte dos alunos apresentam-se como sendo casados, embora

civilmente as vezes seja outra a situagao (caso de pessoas que moram junto). Um
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dado interessante neste levantamento €& da quantidade de pessoas que
descreveram serem viuvos/as (maioria mulheres), mesmo nao tendo esta opgao no
questionario, o que identifica que muitos alunos/as percebem como importante essa
“qualificacdo” e o que me parece ter passado despercebido na elaboragcdo dos
questionarios, principalmente ao se considerar a faixa etaria do publico. Alguns
ainda descreveram “namorando”, sendo estes um publico entre os mais jovens.

Na compilagcdo dos dados do gréfico, fiz a opgdo por ndo trazer estas
situagdes que foram descritas, por acreditar que estaria sendo omisso com tantos
outros casos de viuvas/os que preferiram marcar uma opg¢ao existente, considerando
que nao seriam todos a descrever a situagéo civil, bem como n&o apresentei, pelo

mesmo motivo, os casos descritos como “namorando” e “amigado”, que também

apareceram.
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Este grafico demonstra o perfil marcante do PMEA: 55% do publico atendido
no programa sao de pessoas que nunca estudaram ou ha mais de 20 anos estao
fora da sala de aula. E considerando a maior faixa etaria (acima de 60 anos), seriam
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bem mais do que esses “mais de 20 anos”, o que responde muitas das dificuldades
apresentadas por este publico no que se refere a leitura, escrita e interpretacéao.

Neste grafico ha ainda um importante apontamento, em especial em uma
alteracdo que fiz na compilagdo das respostas, considerando uma determinada
situagdo Obvia. Acredito que alguns alunos fizeram uma interpretagdo errbnea da
questdo — o que demonstra a importancia de, para além de se refletir bem as
questdes de um questionario, pensar sua aplicagdo de maneira a trazer
esclarecimentos precisos na aplicagao.

Quando se pergunta “Tempo sem estudar antes do PMEA”, apresenta-se a
intencdo de saber ha quanto tempo o aluno n&o estudava (e/ou se nunca estudou,
como se tem nas opgdes). Um numero significativo de alunos marcaram “nunca
estudou”, porém eram alunos de uma faixa etaria bem jovem, entre 15 e 20 anos.
Por saber que os alunos mais jovens do programa sao alfabetizados (embora haja
excegdes), mas estdo fora da faixa etaria escolar regular, os marquei em “até 5
anos”, pois sao perfis de sujeitos que constantemente abandonam a escola, mas
que nao estdo ha muito tempo fora dela. Assim, avaliar a faixa etaria com a resposta
foi imprescindivel para entender essa distorcdo, o que seria impossivel se nao

fizesse uma analise integral dos questionarios.
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Duas questdes apresento como interessantes aqui. A primeira é a de que a
maioria dos alunos que desejam “concluir os estudos”, como apresentado no grafico,
respondem no grafico VIII “Até onde pretende seguir com os estudos?” a resposta
“concluir o 5° ano”, demonstrando o interesse de apenas concluir o PMEA. E sabido
por quem atua no programa (alunos, professores, NEJA e até por mim) que muitos
dos alunos/as nao tém interesse em deixar as salas do PMEA, sendo que muitos
nao querem sequer fazer a avaliagdo de classificacdo e alguns fazem, sao
aprovados, mas nao deixam a turma para se inserir no 2° Segmento. Estes sujeitos
tém o interesse de aprender a ler e escrever e, até devido a idade, acreditam que
nao precisam “mais do que isso”, embora ha as exce¢des de quem, mesmo com
mais de 60 anos, respondeu ter interesse de fazer faculdade.

Isso muito me fez pensar sobre o significado de “concluir os estudos” para
cada individuo. O que parece ter sentido diferente em cada geragdo. Me recordo
que, quando crianga (década de 1990), concluir os estudos era ter o Ensino Médio.
Na juventude era ter faculdade e hoje, ainda mais no meio que estou inserido
(académico), concluir os estudos é algo que néao existe, pois a formacao apresenta-
se como parte da existéncia, o que ndo faz muito sentido para estes sujeitos — reflito
aqui a partir do que ougo de minha prépria familia (pessoas entre 40-50 anos), que
sempre me questionam quando irei terminar os estudos, ndo compreendendo a
necessidade do que fago (especializagao, mestrado e interesses outros).

O outro ponto trata-se da relagdao que os sujeitos tem com o PMEA. Muitos o
veem como um lugar de aprendizado, mas ndo como uma escola onde deve-se em
dado momento “deixar a turma” e “avancgar’. Para esses, esse “avancgar’ é romper
com o espaco de socializagdo que estas salas de aula representam, principalmente
para os alunos que estdo em salas de aula alocadas fora do espacgo escolar. Assim,
ao concluirem o 5° ano com a classificacdo, deveriam sair do comodo espaco da
igreja, da assossiagao (onde ha apenas turmas do PMEA) e outros, e irem para a
escola “cheia de gente jovem” (como muitos alunos dizem) e por vezes longe de sua
residéncia, o que nao desejam.

Para além de ndo desejarem deixar a turma, muitos alunos também néao
querem deixar o/a professor/a. Mesmo quando ha a necessidade de troca do/a
professor/a por interesse destes, muitos alunos demonstram n&o apenas resisténcia,
como as vezes deixam de frequantar as aulas. Tais resisténcias e desisténcias sao

desafios para os novos professores e para o NEJA, que sempre insiste no dialogo
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com a turma pelo/a professor/a que ira se ausentar, para que prepare os/as

alunos/as para tal mudanca.

GRAFICO VI

POSSUI EMPREGO (INFORMAL OU FORMAL)?
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Nesta questdo ha uma outra implicacdo devido falta de possibilidades de
resposta a serem possivelmente marcadas.

Ao olharmos apenas para o grafico teriamos a ideia de que na EJA ha mais
“nao trabalhadores” do que “trabalhadores”, o que € sabido n&o ser verdade, ainda
mais considerando que em extensa maioria sao “pais e maes de familia”,
responsaveis pelo sustento da casa. Infelizmente ndo se teve a opcao
“aposentado/a”, o que impede de compreendermos uma totalidade desses sujeitos,
que sao muitos.

Assim como no grafico Ill (situagao civil), muitos/as alunos/as descreveram
“aposentado/a”, uma vez que nao havia a questdo e, novamente optei por nao
excluir os que assim nao fizeram, mas que estdo nesta situagdo. Outra curiosidade
que tive é sobre a quantidade dos que trabalham na formalidade/informalidade, o

que para mim & muito significativo para pensar a relacao “escolaridade x emprego”,
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considerando ainda que muitos dos que trabalham marcaram “melhora de emprego”
e “exigéncia do trabalho” no grafico V (por que procurou a EJA?).

Grande parte dos que responderam ter emprego sao de publico até 50 anos e
maioria sdo homens, porém houve diversos casos de pessoas com mais idade que
marcaram serem empregados. Muitos desses, mesmo sendo aposentados,
desenvolvem algumas atividades informais como complemento de renda. Muitos/as
ainda podem ser pensionistas (embora ndo houve caso dessa descricdo) e
provavelmente se identificaram como “sem emprego”.

Segundo os/as professores com quem conversei muitos/as alunos/as, mesmo
com mais de 60 anos, ainda s&o responsaveis pela subsisténcia familiar (ou parte
dela), cuidando principalmente dos netos, sendo muitas dessas familias agrupadas

entre avos, pais e netos.

GRAFICO VII

PRINCIPAL DIFICULDADE ENCONTRADA EM CONTINUAR
ESTUDANDO
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Houve nessa questdo outro ponto que considero falho na elaboracio/

interpretacdo: na questdo fica uma subjetividade se “continuar estudando” se refere
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sobre n&o terem os/as alunos/as estudado anteriormente (no passado) ou se a
dificuldade refere-se ao presente.

Tive essa conclusédo pelo fato de que muitos/as alunos/as que marcaram
‘nenhuma dificuldade” s&o pessoas acima de 60 anos e, que marcaram
anteriormente, “nunca ter estudado” ou “ndo estudam ha mais de 20 anos”. Assim,
considero que diversos foram os fatores que fizeram com que estes alunos nao
pudessem frequentar a escola no tempo regular, sendo que algumas dessas
dificuldades até estariam como opg¢ao na questdo. Tal conclusdo me fez pensar que
estes/as alunos/as hoje ndo encontram dificuldades em estudar (ndo trabalham, tem
tempo disponivel, acesso ao PMEA perto de casa), dai a interpretacdo de que nao
encontram nenhuma dificuldade hoje, dai a situagao seria posta no presente.

Os/as alunos/as que marcaram “cansago” e “horario de trabalho”, sdo em
maioria os que também disseram ter emprego, o que aponta para a dificuldade do
trabalhador em estudar, embora reconhega e seja cobrado dessa necessidade. Dos
sujeitos que marcaram “problemas familiares” muitos descreveram “doenga na
familia” e ainda tiveram varios que descreveram “doenca”, o que acredito se tratarem

de si mesmos.

GRAFICO VIII
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Como anteriormente descrito no grafico V (por que procurou a EJA), acredito
que a o que se refere a resposta “concluir o 5° ano” ja esta evidentemente claro.
Ressalto aqui ainda a seguinte questao: o maior numero de pessoas que esperam
concluir o ensino médio, fazer curso técnico e fazer faculdade, estéo entre o publico
mais jovem, que disseram possuir emprego e que pretendem, conforme apontado
nas opgodes, “melhorar de emprego” e “fazer outros cursos”, além de aparecer
“exigéncia do trabalho” também com percentual significativo (grafico V).

O mais curioso sado as diversas transcrigdes nos questionarios sobre
“aprender a ler e escrever’ e “aprender a ler a Biblia’. Embora n&o seja constatado o
lugar de onde veio cada questionario (como antes exposto), em dialogos com o
NEJA descobri que eram das salas de aula nas instituicdes religiosas, onde os/as
alunos/as sao incentivados/as pelos lideres religiosos a aprenderem a ler para lerem
a “palavra de deus”, o que se apresenta como algo importante para estes que
apreendem a fé. Nos casos dessas transcrigdes (quando ndo marcada junto uma
opg¢ao), as coloquei como “concluir o 5° ano”, uma vez que € quando os alunos se
apresentam alfabetizados na leitura e na escrita, podendo assim “ler e escrever”

como descrevem como interesse.

GRAFICO IX

NASCIDO/A EM UBERLANDIA-MG?
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ESTADO / PAIS QUE NASCEU (SE NAO EM UBERLANDIA - MG)
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Nestes graficos apresentam-se uma situacdo por mim conhecida sobre a
populacao residente em Uberlandia, mas que aqui nao citarei fontes por nao deté-las
precisamente. Existem diversas pesquisas que apontam que a populacdo do
municipio (de maior faixa etaria) ndo € natural da cidade, mas oriundas de muitas
cidades proximas, seja de Minas Gerais e também de outros estados.

Pude constatar nos questionarios essa prerrogativa, considerando que a
grande parte dos “nascidos em Uberlandia” é de publico jovem (até 30 anos) e,
quanto mais velho, maior o nimero dos “ndo nascidos” na cidade. Ainda, conforme
apresentado anteriormente como fonte® de acordo com o Ultimo censo (2010), das
aproximadamente 17,9 mil pessoas analfabetas em Uberlandia, 80% vém de outras
regides do pais.

No questionario perguntava-se a naturalidade (caso nao fosse Uberlandia),
poréem fiz a opcdo de apenas identificar/separar por unidade federativa,

considerando a quantidade diferente de localidades apresentadas. Muitos

% Vide referéncia 32.
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responderam apenas o estado, o que me fez pensar se estes teriam duvidas sobre o
municipio que nasceram (até mesmo por terem nascidos no ambiente rural e/ou
vilarejos que se emanciparam e etc.).

E importante ainda observar a quantidade de pessoas oriundas do nordeste
brasileiro e norte de Minas Gerais, que sdo em maioria de pessoas entre 30>60
anos, indicando as dificuldades de escolarizagdo nestes lugares (principalmente no
passado), o que se € bem conhecido acerca das situagbes enfrentadas como
distdncia da escola (grande parcela da populagcdo residente no meio rural), a
necessidade do trabalho desde muito jovem, a seca e outras questdes que, embora

nao possa trazer com propriedade, as reconheco como cidadao brasileiro.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considero no término deste trabalho que a educagao no Brasil, enquanto
politicas publicas tem buscado um padrdo de qualidade que visa atender a
necessidade dos sujeitos nos espectros sociais e académicos, elaborando leis,
diretrizes e parametros, afim de que haja um padrédo basico capaz de atender, ao
menos minimamente, as expectativas dos processos educacionais. No entanto, na
pratica do cotidiano escolar € possivel perceber que muitas dessas determinagdes
estdo longe de serem contempladas em todas as realidades do pais, porém
considerando o historico da educagé&o no Brasil percebe-se que muito ja foi feito e
trabalhado, havendo contribuigdes positivas com os atributos de lei hoje

determinados.

Pontuo que para além da importancia da pesquisa enquanto producao de
conhecimento, papel fundamental na constru¢cdo da educacao popular de qualidade
e pautada na transformacao social dos sujeitos, € o do professor que atua nas
diversas salas de aula do PMEA. Faz-se assim, a necessidade n&o apenas de
comprometimento destes, mas que também sejam professores sensiveis a realidade
da EJA, que realmente vivam a pratica da educacgao para além dos muros da escola,
mostrando que ha uma realidade dificil, mas possivel de ser transformada a partir de
nossa agao enquanto educadores. Profissionais que ensinem que, mais do que ler e
escrever, € preciso que alunos e alunas se entendam como pessoas ativas nas
relagdes de poder entre o mundo letrado e suas praticas de vida. Como afirma

Vasconcelos,

O professor deve se assumir como sujeito de transformacdo no sentido
mais radical (novos sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a
existéncia, nova forma de organizar as relagdes entre os homens), e se
comprometer também com a alteragdo das condi¢des de seu trabalho, tanto
do ponto de vista objetivo (salario, carreira, instalagdes, equipamentos,
namero de alunos por sala, etc.), quanto subjetivo (proposta de trabalho,
projeto educativo, relagdo pedagdgica, compromisso social, vontade
politgg:a, abertura para a mudanga, disposicdo democratica, etc.). (2003, p.
77).

Ainda com a producao deste trabalho, espero que o mesmo possa suscitar

questdes, abrir debates, expandir os diversos pontos aqui alavancados, visando nao

» VASCONCELOS, Celso dos Santos. Para onde vai o Professor? Resgate do Professor como
sujeito de transformacéo. 102 Ed. S&o Paulo: Libertad, 2003.
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apenas expor o PMEA, mas trazer contribuicbes a este e a outros projetos que se

inserem como alternativas de expanséo dos processos escolares vigentes.

Nesse sentido, considerando a diversidade e pluralidades existentes no que
se refere aos diversos processos de educagao frente as diversas realidades
territoriais, sociais, culturais e econdmicas, faz-se necessario refletir sobre as
possibilidades de implementacdo de programas que busquem sanar os déficits
educacionais existentes, partindo da premissa da importancia de atender e
proporcionar o ingresso e permanéncia dos diversos sujeitos. Assim, acredito que o
PMEA surge como uma dessas possibilidades, podendo ser entendido como um
modelo para outras realidades, embora sem desconsiderar os prds e contras de sua
atuacao, como os que aqui foram avaliados e que deve ser, como qualquer politica
publica de ensino, conhecido e acompanhado pela sociedade civil, a fim de que essa
possa inferir e trazer contribuicées para a democratizagado do acesso e melhorias em

suas acoes.

Encerro com orgulho este trabalho mostrando a voz e a face dos alunos aqui
apresentados (ainda que uma pequena parcela), trazendo alguns relatos que foram
expostos no | Seminario Integrado de EJA do Municipio de Uberlandia-MG no ano
de 2015°°. Estes relatos, que foram escritos em poucas palavras pelos alunos/as do
PMEA, acredito que apontam para a importancia e validade do programa para estes
sujeitos e, mais do que tudo, demonstram que mais do que aprender a ler e
escrever, esses alunos tém construido verdadeiras histérias em suas salas de aula,

ampliando sua relagdo com o saber escrito e o vivido.

% \/ide anexo 3.
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ANEXOS

Anexo |

e Ficha de Historico Escolar

Anexo |l

e Folha de “Pesquisa: perfil dos/das alunos/as PMEA 2015”

Anexo Il

e Palavras de Valor: relatos de alunos que foram expostos no | Seminario
Integrado de EJA do Municipio de Uberlandia-MG no ano de 2015, expondo seu

sentimento quanto a sala de aula.
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UBERLANDIA

POR UMA CIDADE EDUCADORA

SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCAGAO

PMEA - Programa Municipal de Educacgio

de Jovens e Adultos

PESQUISA: PERFIL GERAL DOS/DAS

AN AN AN~

(
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Cidade:

AN AN AN AN~

ALUNOS/ALUNAS 2015

Sexo:
) Feminino

) Masculino

Idade:

) Até 15 anos

) De 16 a 20 anos

) De 21 a 30 anos

) De 31 a 40 anos

) De 41 a 50 anos

) De 51 a 50 anos

) Acima de 60 anos

Estado Civil:

) Solteiro(a)

) Casado(a)

) Divorciado(a) / Separado(a)
) Outros

Vocé nasceu em Uberlandia?

) Sim

) Néo

Estado:

Quanto terﬁpo vocé ficou sem 4estudar
antes de iniciar seus estudos no PMEA?

) Nunca

) Até 5 anos g

) De 6 a 10 anos

) De 11 a 20 anos

) Mais de 20 anos
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Vocé possui um emprego? Observacgao:
pode ser formal ou informal.

) Sim

) Nao

EJA?

Observacgao: escolha apenas uma opgao.

Por que vocé procurou a
) Conseguir melhor emprego

) Exigéncia do trabalho

) Concluir os estudos

) Fazer outros cursos

) Outros

Qual a principal dificuldade encontrada
para continuar estudando? Observagao:
escolha apénas uma opgao.

) Problemas familiares

) Cansacgo

) Distancia da escola

) Horario de trabalho

) Nenhuma

Até onde vocé deseja ir com seus
estudos?

) Concluir o 5° ano

) Completar o Ensino Fundamental

) Completar o Ensino Médio

) Fazer curso técnico

) Fazer faculdade

Obrigado!
NEJA



COM OS ENSINAMENTOS DA MINHA
PROFESSORA ME TORNEI UMA
PESSOA MELHOR E MAIS
INTELIGENTE.

TENHO MUITO PRAZER EM
ESTUDAR E ESPERO CONTINUAR

\\. ! I
i 1
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.I .II. ‘
Joao Ferreira dos Santos ‘

I ATE QUANDO DEUS PERMITIR.
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Julia Luiza da Silva

A ESCOLA E UMA DAS COISAS
MAIS IMPORTANTES NA MINHA
VIDA, EU APRENDI MUITO E

HOJE ME SINTO FELIZ E
I REALIZADA.

L_____J




Albertina A. da Silva-87 anos

GRACAS A DEUS TEMOS A
OPORTUNIDADE DE ESTUDAR,
ANTES NAO SABIA NADA E
HOJE SEI O SUFICIENTE PARA

L

VIVER FELIZ. I

I




Maria Elizabeth C. de Oliveira

/

A ESCOLA PRA MIM E MINHA
FAMILIA, MINHA SEGUNDA CASA
E MUDOU MINHA VIDA. HOJE
FACO MUITA COISA QUE ANTES
I NAO FAZIA.

L_____J




EU sOU MUITO FELIZ COM O

AMOR DA MINHA PROFESSORA
E COM O CARINHO DOS MEUS

, \ R | 7 Sk
‘ < I “ "8 |
I; g 'n_"'.

‘ ’- .
‘ Silvia Helena

COLEGAS. MINHA SALA DE
AULA ME FAZ FELIZ.

| e




Maria Luiza

EU POSSO DIZER QUE EU VOLTEI A
VER O MUNDO COM OUTROS OLHOS

DEPOIS QUE RETORNEI AOS

ESTUDOS. SOU MUITO GRATA A MINHA

PROFESSORA DELMA QUE ME

ENSINOU QUE A VIDA MESMO NA I

CRISE VALE A PENA VIVER

L]




Luiz Antonio Canuto

A SALA DE AULA E O REMEDIO
PARA DEPRESSAO. QUANDO
NAO TEM AULA EU FICO
INQUIETO E TRISTE.

]




Dona Moraes

HOJUE ME PARECE UMA BOA OPORTUNIDADE
PARA QUE TODOS NOS FAGCAMOS UMA
PROMESSA DE SERMOS MAIS ATENTOS NA AULA
E PARA RETRIBUIRMOS A SUA DEDICACAO COM
O NOSSO AGRADECIMENTO. QUERO QUE
NOSSO CARINHO TOQUE SEU CORAGCAO COMO
UMA LUZINHA NO FINAL DO TUNEL, COMO UMA
RENOVACAO DE ESPERANCA, QUE UM DIA O
MUNDO SABERA O VALOR DAS PALAVRAS DE UM
PROFESSOR PARA OS ALUNOS DE EJA.




Ubaldina Amaral Borges

O MEU SONHO FOI REALIZADO.

FU QUERIA ESCREVER
CORRETAMENTE E ESTOU

APRENDENDO.
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PRA MIM E UMA BENGCAO ESTA
ESCOLA.

ACHO MUITO IMPORTANTE NA
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José Antbnio Chaves

MINHA VIDA.
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Antonia Lucia dos Reis

ESCOLA PRA MIM FOI UM

NOVO CAMINHO. EU ESTAVA

PRESSIVA E SURGIU UMA

LUZ. ESTOU BEM AGORA.




Francisca Maria de Jesus

NAO SABIA ESCREVER NEM
MEU NOME, AGORA SEI.
EsTOU FELIZ!
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Eva Jacinta Mamédio

Ew ndo te
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SdNEIES UUS DU,

. Mediagoes na Ex
i/ Artistica de Def
g visuais

Objetivo: Proporci
desenvolvimento n
cognitivo, afetivo e
possibilitando melho
qualidade de vida €
desenvolvimento hun

Joana Pires Batista

Ew nuncea frequenter numa

escola. Agut & oo minjra
prumeiros escolo. Agraoego-
muito- oo ADEVIUDI, Prefeitura
e ao- CEMEPE por ter
ocredifodo e néy e pela
oportunidade de aprender

codo ez mads.







