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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) ¢ fruto das reflexdes realizadas durante minha
atuagdo no Curso de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus
Pontal, no Instituto de Ci€ncias Exatas ¢ Naturais do Pontal (ICENP), da cidade de Ituiutaba,
estado de Minas Gerais. Tem como objetivo ampliar o contexto da pesquisa, investigando as
potencialidades da metodologia de resolugao de problemas, a partir do cotidiano de estudantes
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), no processo de ensino e de aprendizagem
de Matematica, especificamente no caso de deficiéncia intelectual. Buscamos compreender
como ocorre o processo de inclusdo na educagdo regular de estudantes com NEE na cidade de
Santa Vitoéria — MG, investigando, especificamente, dois estudantes da Educa¢do Basica de
uma sala de refor¢o, na qual a pesquisadora atuou como professora. De natureza qualitativa,
pautando-nos no estudo de caso, investigamos as possibilidades de se utilizar situagdes-
problema retiradas do cotidiano desses estudantes no processo de ensino e de aprendizagem,
priorizando as operagdes basicas (adicdao, subtracdao, multiplicacdo e divisdo). A coleta de
dados deu-se nos periodos de aula de refor¢co institucional, com os dois estudantes com
deficiéncia intelectual, conduzida pela pesquisadora. Considerando a dimensao do cotidiano,
presente no Programa Etnomatematica, elaboramos um artefato didatico denominado A¢do e
Operagdo, a fim de auxiliar nas aulas de reforco de Matematica de estudantes com deficiéncia
intelectual. Utilizamos os contextos cotidianos fora da escola para subsidiar a criagdo de
quatro situagdes-problema, explorando as quatro operagdes basicas. Esperamos que este
trabalho contribua para a pratica docente de professores que ensinam Matematica, para
minimizar as lacunas relativas a educacdo especial na formagdo inicial e inspirar novas
pesquisas.

Palavras-chave: Laboratorio de Matematica. Educagdo Matematica. Inclusdo. Necessidades
Educacionais Especiais.
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INTRODUCAO

A educacao, no Brasil, ¢ um direito fundamental e obrigatdrio e deve ser estendida a
toda a populagdo. E definida como um processo no qual se ensina e se aprende, buscando
edificar pensamentos e acdes que norteiam o que devemos ensinar, valorizando o ser humano,
num horizonte de plenitude que extrapola os limites da sala de aula e adentra os contextos

sociais dos educandos.

De responsabilidade do Estado e assegurada pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, que declara que todos nascem iguais, em dignidade e direitos, o que
reserva as pessoas terem a mesma oportunidade e assegura o acesso, garantindo que as

pessoas tenham um leque de oportunidades que facam fazer parte deste contexto.

Educar ¢ um processo de descoberta de conhecimentos e trocas de experiéncias. A
educagao ¢ entendida como uma agdo precursora para a formacao de uma identidade pessoal e
profissional, reunindo um emaranhado de conhecimentos que se transformam durante o

processo de ensino e aprendizagem.

O contexto educacional entende que todos os estudantes devem receber o mesmo
tratamento, sem distingdo de raga ou cor, ou qualquer tipo de atendimento especializado. A
inclusdo estd entre os temas mais debatidos na Ultima década. Sdo crescentes os estudos e
pesquisas que inferem a educagdo regular a responsabilidade de ndo acolher apenas os
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), mas de garantir uma educagao
de qualidade que seja igualitiria em termos de acesso, permanéncia ¢ mecanismos de

assisténcia.

Tais fatores ocorrem posteriores as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), que regulamenta as formas de prontincia dos estudantes com deficiéncia de
serem identificados pelo termo “portadores de deficiéncia” para “educandos com

necessidades educacionais especiais” (MARTINS, 2003).

Consideramos necessario estabelecer um debate que envolva diferentes areas do
conhecimento na educagdo. E importante que essa discussdo permeie os espagos educativos,
inclusive a Educagdo Matematica, subsidiando os professores de Matematica para a
construcdo de propostas pedagdgicas para estudantes com NEE, especificamente, para

estudantes com defici€éncia intelectual e na atua¢ao docente.



Nossa Constituicdo (BRASIL, 1988) estabelece os principios educacionais que

permearao as praticas realizadas nos ambientes educacionais. O artigo 206 declara que

I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber; III - pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas, e coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais da
educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrio de qualidade. VIII - piso salarial profissional
nacional para os profissionais da educagao escolar publica, nos termos de lei
federal (BRASIL, 1988, p. 2).

Os estudantes com NEE encontram-se inseridos junto a um emaranhado de direitos
que nem sempre sdo socializados junto a sociedade. Sdo as diretrizes que regulamentam e
garantem o direito da Pessoa com Deficiéncia (PCD). Estas passam, entdo, pelo processo de
inclusdo no espaco educacional, em que o ambiente deve se adaptar para recebé-la, de modo a
propicia-la uma educagdo igualitaria junto a todos os seus pares, considerando seu principal
objetivo, que consiste em propiciar uma educacao de qualidade que atenda as especificidades
do estudante com deficiéncia. De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2007), vemos:

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: -Transversalidade da educagdo especial desde a educagido
infantil até a educac@o superior; -Atendimento educacional especializado;
‘Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;
‘Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; -Participagdo da
familia e da comunidade; -Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos
mobilidrios € equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informagao;
-Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2007, p. 8).

Sob este viés, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) ¢ fruto das reflexdes
realizadas durante minha atuagdo no Curso de Matematica da Universidade Federal de

Uberlandia (UFU), Campus Pontal, no Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal



(ICENP), na cidade de Ituiutaba-MG. Iniciamos nossas atividades na UFU, ainda FACIP, no
ano de 2013, e hoje nos aproximamos do fim desta etapa no ICENP, ao constituir o texto

desse trabalho.

Tais reflexdes ocorreram durante a realizagdo da disciplina Laboratorio de
Matematica, que tem como objetivo aprofundar os conhecimentos que recebemos durante o
curso de Matematica de forma interdisciplinar, proporcionando dialogar com outras
disciplinas, criando espacos de formacdo que dialoguem entre a teoria e a pratica, visando
conhecer o contexto da escola, analisando, elaborando, e avaliando sequéncias didaticas para
ensinar o conteido matematico com a utilizacdo de recursos metodoldgicos, estes podem ser

jogos e diversos materiais pedagédgicos. (UFU, 2007).

A realizagdo desta pesquisa na disciplina propiciou a construgdo de um artefato
didatico denominado Ag¢do e Operagdo, com o objetivo de elaborar situagdes-problema
contendo as quatro operagdes basicas, a partir de atividades cotidianas de dois estudantes com
deficiéncia intelectual (um com laudo médico arquivado na escola e o outro sem laudo). Os
estudantes cursavam as aulas de reforgo em Matematica no ano de 2016, correspondendo ao
Ensino Fundamental II (6° a 9° ano), e necessitavam de atendimento Educacional

especializado.

Deste modo, esta pesquisa tem como objetivo ampliar o contexto da pesquisa
investigando as potencialidades da metodologia de resolucdo de problemas, a partir do
cotidiano de estudantes com NEE, no processo de ensino e de aprendizagem de Matematica,
especificamente no caso de deficiéncia intelectual. A justificativa da pesquisa encontra-se no
fato da pesquisadora ser a professora desses estudantes, e a partir das dificuldades de
encontrar material de apoio para suas praticas, elaborou um artefato a partir de seus contextos

sociocultural.

Nessa perspectiva, buscou-se dialogar com a seguinte pergunta de pesquisa: De que
modo podemos utilizar o contexto sociocultural de estudantes com deficiéncia intelectual para
a criagdo de um artefato didatico para o ensino das operagdes basicas no ensino de

Matematica?



Buscamos ainda compreender como ocorre o processo de inclusdo na educagdo de
estudantes com NEE na cidade de Santa Vitoria, estado de Minas Gerais, tendo em vista que

escola onde ocorreu a coleta de dados ser situada na referida cidade.

De abordagem qualitativa, esta pesquisa privilegiou a metodologia de Estudo de Caso
de dois estudantes com deficiéncias intelectuais, matriculados no ensino em uma escola
municipal da cidade de Santa Vitéria — MG. Consideramos a definicdo de Estudo de Caso
sobre os pressupostos de Liidke e André (1986), de que o estudo de caso, como estratégia de
pesquisa, € o estudo de um caso simples e especifico, ou complexo e abstrato, e deve ser

sempre bem delimitado. .

Neste contexto, realizaremos a abordagem do didlogo com os estudantes e intervengdo
na sala de aula com as situagdes-problema criadas a partir da realidade dos estudantes na
construcdo do artefato. Consideraremos as contribui¢des de Onuchic (1999) e Huanca (2012),
que salientam a resolucdo de problemas como o caminho metodologico que constitui a unido
dos conhecimentos prévios para sua resolu¢do, desprezando o ensino conteudista, passando a
valorizar a aprendizagem dos conceitos, desmistificando a Matematica como a ciéncia exata e

imutavel.

Para finalizar, buscaremos analisar se hd, realmente, uma relagdo ténue entre os pares
envolvidos na agdo analisada, utilizando a modalidade de observacao participante, de acordo
com Marconi e Lakatos (2003), devido & aproxima¢do com a sala de aula, possibilitando

minha inser¢ao no contexto, criando uma relagao entre observadora ¢ o observado.



CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdo vem sendo um dos temas mais debatidos no ambito escolar e na
sociedade. S3o diversos os segmentos que anseiam por oportunidades, em nossa sociedade.
Este conjunto de meios e agdes que combatem a exclusdo oportunizam os beneficios de
minimizar os fatores sociais que assolam a nossa sociedade. A educag¢do, assim como todos os
setores, deve estar preparada para lidar com estes fatores. No que tange a educagdo, ¢ de sua
responsabilidade adaptar os espagos interativos e educacionais para receber os estudantes com

NEE.

O movimento “Educac¢do para todos” iniciado em mar¢o de 1990 na Conferéncia
Mundial de Educag@o para todos promovida pela UNESCO na Tailandia, tem nos
feito encarar o desafio do acesso a educagdo das criangcas com necessidades
educacionais especiais. Desde entdo, termos como sociedade inclusiva e educacdo
inclusiva, passaram a fazer parte do nosso vocabulario cotidiano (FERNANDES;
HEALY, 2007).

Consideraremos o termo inclusdo seguindo as teorizagdes de Freire (2008), em que
“a inclusdo assenta em quatro eixos fundamentais: (1) € um direito fundamental, (2) obriga a
repensar a diferenga e a diversidade, (3) implica repensar a escola (e o sistema educativo) e
(4) pode constituir um veiculo de transformagdo da sociedade.” (FREIRE, 2008, p. 8). A
autora ainda aponta que “para os defensores do movimento inclusivo, a inclusdo ¢ uma
questdo de direitos que assiste a todas as criangas, independentemente do género, classe

social, grupo social ou outras caracteristicas individuais e/ou sociais” (FREIRE, 2008, p. 8).

No campo do ensino de Matematica, podemos considerar dois fatores que podem
trazer contribuigdes para uma educacao de qualidade que, de fato, seja inclusiva: a Educagao

Matematica e a Etnomatematica.

A Educacdo Matematica consiste em uma area das ciéncias sociais que tem como
foco central o desenvolvimento de estudo das aprendizagens do processo de ensino e
aprendizagem em Matematica. A realizacdo deste didlogo visa instituir didlogos permanentes
entre um ensino humanizado dotado da reflexdo entre a teoria e pratica em sala de aula

(RODRIGUES, 2008).

A Etnomatematica ¢ considerada uma das subareas da Educacdo Matematica,

possuindo seus principais estudos em 1970. Um dos fortes contribuintes da area foi



D’Ambrosio (2007), tem suas principais teorias fundadas por contrariar a educagdo
tradicional em Matemadtica, considera os contextos culturais e se mostra sensivel no processo

de ensinar e aprender, haja vista as varidveis presentes nos contextos sociais € culturais.

Pode-se dizer que a Etnomatematica esta para Educacdo Matematica assim como a
Educacdo Inclusiva esta para Educacdo, isto porque os conceitos que a embasam
respeitam as diferencas sejam elas fisicas, psicoldgicas, econdmicas, culturais ou
sociais, propde o dialogo simétrico, solidariedade e cooperacdo que sdo
imprescindiveis para a Educagdo Inclusiva. (LUBKE; RODRIGUES, 2003, p. 85).

Ambos se entrelagam e contribuem para compreender os aspectos do diverso e do
diferente na sala de aula, dando margem para compreender o que ndo ¢ considerado padrdo,
possibilitando aos estudantes com NEE oportunidades para que aprendam de modo a
equiparar as oportunidades que ocorrem na sala de aula e os estudantes que ndo possuem

NEE.

Os professores e a escola, algumas vezes, ndo possuem espacgos adequados para que
os estudantes possam, de fato, ter as mesmas oportunidades de estudantes que ndo possuem
deficiéncias. Isto ocorre mediante a auséncia de formagao para atuar com estudantes com
deficiéncia, tema que ganha forga e ainda se encaminha para que, de fato, seja implementado
com €xito no espago escolar. Compreender que o espago deve incluir o estudante € ndao o
estudante deve adaptar-se ao espaco ¢ um dos pontos mais evidentes em algumas pesquisas.

Torna-se um papel da gestao e do docente certificar-se que de fato isso ocorra.

“Enfim, vao “tocando” a Inclusdo movida por um “achismo” até comum no ambito
escolar, fruto disso ¢ uma escola que mesmo aceitando os diferentes os excluem em fungao de

uma estrutura mal formada e mal informada (RODRIGUES, 2003, p. 85).

No entanto, as particularidades de cada estudante, muitas vezes, fazem com que o
professor trabalhe separadamente com os estudantes com deficiéncia, seja pela
dificuldade motora, falta de visdo, pelo ritmo de aprendizagem diferenciado (este
ritmo pode ser menor ou maior que o restante da sala), ou pela falta de audicao,
enfim, por vezes foi observado que as diferencas inerentes de cada individuo pode
ser um motivo para o trabalho individual com eles. Em alguns momentos os
professores até reconhecem que o ideal era o trabalho com todos, mas por
precisarem cumprir o programa, ou por falta de material necessario (uma impressora
de Braille, por exemplo), ou por falta servico especializado na escola (especialistas
em: Soroba, Braille, Libras etc.), ou falta de tempo para que as atividades sejam

preparadas, o professor opta em trabalhar individualmente com o estudante com
necessidades especiais. (RODRIGUES, 2003, p. 87).
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O ambiente ¢ um dos fatores potencializadores da aprendizagem, onde os estudantes,
ao se matricularem, devem ter um apoio de toda a equipe gestora, juntamente com os
familiares, potencializando, assim, um ambiente que seja aprazivel e prova uma educagao

inclusiva.

Entretanto, o que se encontra nas escolas sdo diretores cumprindo ordem de seus
superiores (nem sempre de acordo com elas), efetuando a matricula de todo e
qualquer estudante que a solicita, acreditando fazer a sua “Inclusdo.” Nesse mesmo
passo, professores, que sem preparo, ndo sabem como lidar com o novo e véo

fazendo a inclusdo “conforme da”, sem saber se o que estdo fazendo esta incluindo
ou ndo. (RODRIGUES, 2003, p. 85).

O processo de inclusdo deve ser acompanhado de uma sélida formacao mediada pelo
acompanhamento da gestdo. Fica a cargo da gestio o acompanhamento da inclusdo dos
processos de politicas publicas de inclusdo e de agdes que possam contribuir para o
pensamento da inclusdo de uma educagdo que, de fato, possa oportunizar aos estudantes com

NEE minimizar possiveis agravantes que os impossibilitem.

O principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus estudantes, acomodando ambos os estilos e ritmos
de aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de

servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (BRASIL, 1994, p. 5).

E neste encontro entre gestio e docéncia que participamos dos processos de tomada
de decisdes frente ao processo de ensino e aprendizagem, instigando diretamente a montagem
de uma equipe multidisciplinar, promovendo uma gestdo democratica, envolvendo pais,
estudantes, professores, diretores, coordenadores pedagdgicos, secretarios escolares,

secretarios de educagdo e até prefeitos.
Beyer (2005) explica que:

[...] sem a mobilizagdo dos grupos envolvidos, isto ¢é, familia, professores,
especialistas, enfim, todos os sujeitos que se vinculam no cotidiano escolar, pouco
se podera esperar em termos de aplicacdo do projeto de educacdo inclusiva através
de praticas efetivas de inclusdo escolar. Sem tal mobilizagdo, podemos esperar que

este projeto continuara apenas como visdo de alguns e como retorica de lei (BEYER,
2005, p. 9).
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Desenvolver um espago ou agdes inclusivas faz parte de uma conscientizagdo e
sensibilizagdo de compreender-se e compreender o outro, de analisar a totalidade de um
mundo que ¢ seletivo e selecionador, refletindo sobre como podemos tornd-lo menos

excludente, em aspectos afetivos e fisicos.

As pesquisas apontam que a deficiéncia intelectual, ainda que ndo visivel como as
demais, os colocam em outra situagdo no espago escolar. Indetectavel, pode passar apenas
como auséncia de aprendizagem e despercebida pelos familiares. O quadro ¢ apresentado, em
grande parte, antes dos 18 anos, configurado apenas por dificuldade de entendimento e
compreensdo. Podem comprometer a abstracdo de conceitos, utilizacdo das praticas e até os

meios sociais.

O profissional docente, assim como a sociedade, tem dificuldades para conseguir os
diagnosticos para que possa, de fato, saber quais sdo as deficiéncias dos discentes e quais
caréncias que precisam ser sanadas. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010),
nos mostra um mapa diagnosticando as deficiéncias identificadas. Ainda que estejamos
falando de praticamente uma década atrds, esta quantificagdo ndo foi realizada

posteriormente.
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Porcentagem da populagao, por tipo e grau
de dificuldade e deficiéncia (Brasil - 2010)

Visual
Motora

Auditiva

Mental /
intelectual

0% 1% 2% 3% 4% 0. 10% 15% 20%

B Na&ao consegue de modo algum M Grande dificuldade
m Alguma dificuldade M Possui

Observacdo: mesma pessoa pode ter mais de uma deficiéncia.

«*IBGE Fonte: IBGE, Censo

educao Demografico 2010

Compreendemos que o quadro apresentado pode ser bem mais expansivo, como
mostra o didlogo dos autores, mas indetectdveis, por ndo serem visiveis e atenuantes.
Necessita-se, portanto, de um trabalho minucioso para que, de fato, consigamos alcangar os

dados que contraponham os expostos acima.

A Matematica ja acompanha estigmas de dificuldades e impossibilidades de se ensinar
e aprender, todos mediados por um emaranhado de pré-conceitos sobre conhecer, de fato, o
conteudo matematico. Contudo, tais fatores fazem parte de um contexto historico de
movimentos de aprendizagem em Matematica, utilizados como sabedoria superior ou

punitiva, o que leva a considerar o elemento como negativo.

A Matematica Inclusiva busca romper com o pensamento de que a Matematica ¢é
apenas memorizar formulas, realizar de calculos e avaliagdes que, em suma, tendem a
desfavorecer os discentes em torno de seu desempenho. Compete a Educacdo Matematica o
papel de estudar formulas e metodologias para que possamos romper com tais pensamentos €
estigmas. Isto configura-se em realizar uma reforma no ensino, ndo apenas em questdes
conteudistas, mas também metodologicas.
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Em outras palavras, percebemos que para criaruma Educa¢do Matematica Inclusiva,
era preciso entender melhor as relagdes entre as experiéncias sensoriais € perceptivas
e a cognicdo. Precisdvamos compreender como os sentidos fisicos, nesse caso vistos
como instrumentos de mediagdo, favorecem nossas interpretagdes dos fendmenos
matematicos e de como criamos e utilizamos signos semidticos para nos
comunicarmos € pensarmos matematicamente. Com esse designio, num segundo
mo mento, usando uma abordagem co laborativa, passamos a interferir nessas praticas
introduzindo ferramentas materiais e semidticas criadas e testadas no proprio grupo

de pesquisa, ou seja, os problemas e suas solugdes emergiam da vida cotidiana da
comunidade de pesquisa. (FERNANDES, 2008, p. 23).

A emancipacdo da educacdo se torna fruto de uma postura revoluciondria que busca
elucidar tais pensamentos de uma educagao inclusiva. O desenvolvimento destes pensamentos
e agdes sO se torna possivel quando estes sio mediados por uma adaptagdo das a¢des que sao
empregadas em sala de aula, e ¢ na linguagem, ou remomorar pensamentos ¢ conteudos, que

as diferenciagdes se fazem presentes.

Cabe ressaltar que apenas matricular e manter a crianga neste espago nao a concede
estar em um processo educativo que a contemple em sua amplitude. Necessitamos niao apenas
de integracado e atividadess recreativas. Nesse sentido, Lubeck e Rodrigues (2013) ressaltam a

importancia de pensar os curriculos e os conteudos educacionais

a Educacdo Matematica no contexto da Educagdo Inclusiva, visando, sobretudo,
transcender a confinante ideia da integracdo, sempre desejosos por efetivar a

inclusdo educacional no seu sentido mais amplo, conforme a perspectiva
disseminada pela Educacdo Etnomatematica. (LUBECK; RODRIGUES, 2013, p. 9).

Embeber-se da Etnomatematica ¢ um dos caminhos que pode nos levar a
sensibilidade de compreensdo dos contetiidos e modos de pensar e sentir a Matematica. A Etno
pensa nas especificidades individuais e em grupos, na sensibilidade de se perceber no
processo de ensino e aprendizagem e repensar suas praticas aprendendendo, para que, a cada

dia, isto se retransforme.

Rodrigues (2010) nos coloca as impossibilidades da escola e os atenuantes da auséncia
de uma formagdo necessaria para esta atuacdo e pondera sobre as questdes que envolvem a
assisténcia psicologica e psicopedagdgica e de uma equipe multidisciplinar que possa abarcar

as necessidades extremas que o ambiente escolar necessite.

O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares tem um
longo caminho a ser percorrido, e para que possa caminhar é necessario que se
proporcione discussdes entre sociedade, escola e governo para que todos possam se

conscientizar dos beneficios da inclusdo e dos direitos dos excluidos de fazerem
parte e serem atuantes na sociedade. (RODRIGUES, 2010, p. 90).
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A educagdo ¢ um dever do Estado e direito de todos. E necessario que exista uma
discussdo que circunde as politicas publicas de inclusdo. Carecemos de uma sociedade que
seja justa em oportunidades, e que nos leve a caminhar nos espacos que desconsideram a

diferenciacdo de estudantes que estejam neste processo.

[...] um auténtico educador vive o processo educativo certo de que incluir ¢ melhor
do que simplesmente integrar, descortinando a cada dia o mundo como um lugar
onde as pessoas se definem por suas paixdes, por suas esperancas € por seus
horizontes utdpicos, sendo elas mesmas e ndo o que os outros gostariam que elas
fossem. (LUBKE; RODRIGUES, 2003, p. 21).

A docéncia possui papel fundamental na formagdo de pessoas e na construgdo de
uma identidade que envolva autonomia e tomada de decisoes; ¢ deste lugar que se fazem as
pessoas que constituem nossa sociedade. Viver o processo educativo ¢ estar em constante

movimento, valorizando as evolugdes e modificagdes que ocorrem em sociedade.

Ensinar ¢ uma arte que exige dos docentes a atengdo necessdria para pensar em
transformar o mundo, a almejar uma educag@o que possa emancipar o outro, e tornar o mundo

um lugar onde ele possa habitar, sem restricdes ou dificuldades.
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CAPITULO 2 — A PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

O presente capitulo tem como objetivo contextualizar o processo de inclusao nas
pesquisas realizadas no contexto tedrico e pratico do espaco escolar. Realizaremos uma
pesquisa nos bancos de teses e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), buscando apresentar o Estado da Arte das pesquisas em inclusdo,
no contexto educacional, compreendendo-o como uma fonte rica em recursos didaticos e
metodologicos para que, de fato, possamos humanizar o ensino de Matematica. O capitulo
busca realizar uma reflexdo sobre as particularidades do papel docente e discente frente ao

processo de inclusdo.

O didlogo se efetiva pensando o uso de materiais didaticos para o ensino e sua
relacdo com o ensino de Matematica, compreendendo o papel dos recursos didaticos para a

realizacdo de uma educagdo de qualidade.

2.1. A pesquisa sobre inclusdo nos bancos de teses e dissertacoes da CAPES

Neste capitulo, buscaremos estruturar uma analise, pensando no desenvolvimento
dos trabalhos e pesquisas realizadas envolvendo a Educa¢dao Matematica a Inclusdo, com
enfoque no ensino e utilizacdo de materiais manipuldveis ¢ de apoio construidos para a

adaptacdo dos conteudos desenvolvidos em sala de aula.

Buscando compreender na amplitude da abrangéncia da tematica pesquisada com o
objetivo proposto, empreendemos uma pesquisa bibliografica (FIORENTINI; LORENZATO,
2006), utilizando como método o Mapeamento na Pesquisa Educacional, ressaltado por
Biembengut (2008) como

Um conjunto de ac¢des que comega com a identificacio dos entes ou dados
envolvidos com o problema a ser pesquisado, para, a seguir, levantar, classificar e
organizar tais dados de forma a tornarem mais aparentes as questdes a serem
avaliadas, reconhecer padrdes, evidéncias, tracos comuns ou peculiares, ou ainda
caracteristicas indicadoras de relagdes genéricas, tendo como referéncia o espago
geografico, o tempo, a historia, a cultura, os valores, as crengas e as ideias dos entes

trabalhos na tematica da modelagem ¢ deficiéncia intelectual, foram utilizados
envolvidos (BIEMBENGUT, 2008, p. 74).

Dessa forma, buscamos trabalhos no portal de teses e dissertagdes da CAPES, no
periodo de 2010 a 2020, utilizando as seguintes chaves de busca: (a) Educagdo Matematica

Inclusiva; e (b) Matematica e Inclusao.
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Apesar da crescente evolucdao do desenvolvimento das pesquisas que versam sobre o
tema, contamos com apensas 52 teses e dissertacdes desenvolvidas com a tematica referida.
Estas estdo dispostas entre os anos de 2010 a 2019 (Quadro 1), com baixos indices de
abordagens no que tange a construcdo das aprendizagens em sala de aula com o auxilio da
resolucdo de problemas. A analise seguiu os critérios do mapeamento, observando os
seguintes aspectos: 1) Objetivos ou questdes norteadoras das pesquisas; ii) Aportes teoricos

das pesquisas; ii1) Metodologias utilizadas; e iv) Principais resultados.

Classificamos, assim, os trabalhos em trés dimensdes: 1) Adaptacdo de materiais
para estudantes com defici€éncia visual e auditiva; 2) Formacdo inicial e continuada; e 3)
Intervencdes pedagodgicas e adequacdes de materiais pedagdgicos sobre a metodologia de

resolucdo de problemas curriculares.

Analisa-se que, dentre estas (34,61%), parte pauta-se nas investigagdes sobre a
formagdo continuada e inicial, com enfoque na importancia de conscientizar os educadores
para as problematicas que estdo inseridas no contexto da Educacgdo Inclusiva. Entre as demais
(55,7%), referenciam-se em pensar estudantes que possuem habilidades cognitivas em
funcionamento tido como regular, de acordo com o proposto pelos educadores para série/ano
que estdo inseridos. Entre as pesquisas, apenas (9,61%) correspondem a pesquisas com
estudantes com dificuldades de aprendizagem e com a utilizacdo de materiais manipulaveis
para a construcdo de conceitos e aprendizagens em matematica envolvendo aspectos

intrinsecos com a metodologia da resolugdo de problemas.

O desenvolvimento das escolhas dos trabalhos estd intimamente ligado aos

pressupostos de Nunes e Madureira (2015), que afirmam que:

Com praticas de ensino a desenvolver junto de estudantes com e sem deficiéncia,
centrandose na dimensdo pedagodgica. Trata-se, portanto, de uma abordagem
curricular que procura reduzir os fatores de natureza pedagdgica que poderdo
dificultar o processo de ensino e de aprendizagem, assegurando assim o acesso, a

participacdo e o sucesso de todos os estudantes. (NUNES; MADUREIRA, 2015, p.
7).

Desenvolver-se sobre esta pratica ¢ enxergar-se junto ao processo de ensino e
aprendizagem em Matematica, compreendendo que os estudantes aprendem de diferentes
formas. E possibilitar aos aprendizes meios de comunicagdo em sala de aula que sejam
dialogicos a suas potencialidades, evidenciando que quaisquer que sejam os métodos, todos

1rdo convergir para um unico objetivo, que consiste em apender.
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Quadro 1 - Trabalhos publicados no banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES (Educagdo Matematica

e Inclusao).
TITULO AUTOR ANO OBJETIVO
Luz, camera, agdo: adaptando | Elizabete 2014 | Adaptar uma Teleaula do programa
uma Teleaula de fracdes para o | Leopoldina da Telecurso 2000, que aborda o conceito de
publico surdo. Silva fracdes para estudantes surdos, a fim de
viabilizar o acesso deste publico a esse
meio de ensino a distancia.
Educacdo = Matematica  em | Carla Regina | 2014 | Investigar possibilidades de atuacao do
escolas inclusivas: a sala de | Riani Hilsdorf professor na sala de recursos, no processo
recursos em destaque. de ensino e de aprendizagem de
Matematica de criangas com deficiéncias.
O pensamento algébrico em | Talita Araujo | 2015 | Investigar os estilos de pensamento
atividades  relacionadas  ao | Salgado algébrico a partir da realizacdo de
principio multiplicativo: | Faustino atividades envolvendo o  principio
Empregando tecnologias moveis multiplicativo em situagdes
em uma sala inclusiva. combinatorias.
Objeto de aprendizagem | Josino 2016 | Compreender as caracteristicas que deve
hiperligado com  materiais | Lucindo conter um objeto de aprendizagem
manipulaveis para o ensino de | Mendes associado a materiais manipulaveis para o
geometria espacial para | Junior ensino de conteidos de geometria espacial
estudantes com baixa visdo na para estudantes com baixa visdo.
educacao basica.
Intervengdes pedagogicas para a | Roberta 2016 | Investigar e analisar as intervencdes
inclusdo de um estudante autista | Caetano pedagdgicas que seriam utilizadas em sala
nas aulas de matematica: um | Fleira de aula e nos atendimentos individuais
olhar Vygotskyano que possibilitariam o acesso do estudante
aos conhecimentos matematicos, tornando-
o autbnomo e incluido no sistema
educacional, juntamente com seus pares.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Do desenvolvimento dos trabalhos descritos acima, analisaremos dois trabalhos que

estdo ligados ao desenvolvimento de nossa pesquisa: Fleira (2006) e Faustino (2005), tendo

em vista que ambos compartilham do desenvolvimento da inclusdo em uma esfera abrangente,

intercalando o ensino de Matematica e a interdisciplinaridade como método de ensino

contextualizado.
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Fleira (2016), destaca que sua obra perpassa os caminhos da inclusdo escolar,
buscando a inclusdo de um estudante assistido a sentir-se parte do ambiente escolar, de modo
a proporcionar equidade. O desenvolvimento do trabalho proporcionou repensar o lugar
destes individuos no espaco escolar, refazendo suas perspectivas presentes e futuras para atuar
junto ao ensino de Matematica, o que reluz no conhecimento e na atencdo que os estudantes

destinaram ao ensino apods o desenvolvimento do trabalho.

Em nossa andlise, relacionamos a postura frente as mudangas que sdo impulsionadas
mediante ao desenvolvimento do processo de assistir estes estudantes que possuem
dificuldade de aprendizagem. Assim como Fleira (2016), compreendemos que a inclusdo pode
e deve ocorrer, € que os processos educacionais possuem atores distintos. Destaca-se o
respeito ao processo de educar, uma vez que ndo basta se sentir estar incluido, deve-se sentir-

se incluido e pertencente ao processo educacional.

Faustino (2005) destaca que, para o desenvolvimento de suas acdes, a de maior
destaque encaixa-se em realizar ajustes para atender as demandas dos estudantes, entre elas,
adotar metodologias diversas e motivadoras, o que nos remete a repensar 0s €spacos
educacionais e interagir com a sala de aula, fazendo deste espaco um ambiente de pesquisa. O
desenvolvimento de ambas as pesquisas se relacionam em repensar o espago escolar e as

acdes, adaptando-as para que os educandos aprendam.

Nossa pesquisa, assim como a de Faustino (2005), busca relacionar o ensino com
acoes que sdo e passam ser vivenciadas, o que resgata nos estudantes a vontade de aprender e

possibilita maior interesse acerca dos contetidos propostos.

Convergimos com o autor citado, uma vez que entendemos este processo como um
processo de pesquisa que busca emancipar saberes no que tange ao ensino de Matematica,

proporcionando com que os estudantes repensem estes espagos.

2.2. Artefatos didatico-pedagégicos como um caminho para o ensino

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) configuram-se como
um dos principais elementos para o desenvolvimento de agdes no espaco escolar. Este
documento orienta sobre os conhecimentos, metas e organizacdo pedagdgica da escola, bem

como sobre o desenvolvimento de materiais pedagdgicos como uma fonte rica em
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informagdes pedagdgicas, possuindo um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando o acesso ao exercicio como desenvolvedor da andlise, reflexdo e

da base de atividades.

Os construtores do curriculo desta época almejavam uma reforma curricular que
apresentasse um novo conceito para a inclusdo de materiais pedagdgicos, renovando os ja
utilizados neste espacgo, buscando ressignificar sua utilizagdo. O referido documento orientava
sobre a utilizacdo de modo contextualizado, desvencilhando uma aprendizagem mecéanica e,

por vezes, sem significado.

O Curriculo Referéncia de Minas, Brasil (2018) aponta os materiais pedagodgicos
para além de instrumentos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem. Alinha teoria
e pratica, sendo constituinte de um movimento integrador que possibilita a inser¢cdo de
sentimentos e conhecimentos expressando linguagens, criando suas proprias producdes
artisticas ou culturais, exercitando autoria com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas,

encenagdes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de materiais e crengas.

Os materiais sdo um apoio pedagdgico para a compreensdo de temas que podem
contextualizar o desenvolvimento das acdes de cunho pedagdgico, sendo componentes

necessarios para uma educa¢do de qualidade.

Sob este viés a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016) orienta
sobre o desenvolvimento das agdes de cunho pedagdgico sobre o uso de materiais, salientando
que deva existir a inser¢do de politicas publicas, para a criagdo, avaliagao e implementagao
para a manutencao de infraestrutura que atenda a educagdao de modo a ofertar os materiais
necessarios, contemplando os saberes educacionais em ambito municipal estadual e federal,

de instancias educacionais.

O docente, em sala de aula, ¢ um dos principais atores da apresentacdo e
manipulagdo de materiais pedagdgicos que fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem. Consideraremos materiais ou recursos didaticos materiais concretos ou ndo,
que facilitem a aprendizagem e auxiliem na compreensdo de fatores que estdo sendo

ensinados, propiciando a aplicacdo de conceitos, habilidades, atitudes e destrezas.

0 mais importante no ensino de conceitos basicos ¢ ajudar a crianga a passar
progressivamente do pensamento concreto a utilizacdo de modos de
pensamento conceptualmente mais adequados. E ocioso, porém, tentar fazé-
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lo pela apresentacdo de explicagdes formais, baseadas numa logica muito
distante da maneira de pensar da crianga e, para ela, estérii em suas
implicagdes. (BRUNER, 1978, p. 36).

O desenvolvimento das acdes na sala de aula com materiais deve obedecer a um
padrdo de atividades que fagam parte de um planejamento de agdes educacionais coletivas, o
sentido parte da mediagdo da agdo pedagdgica. A auséncia de acompanhamento de um
planegjamento de aula ou de uma sequéncia didatica fard com que o conceito ndo seja

construido, realizando apenas uma recreacao sem sentido pedagdgico.

O conjunto de regras e passos que devem ser seguidos para a manipulacdo do
material pedagogico, além de proporcionar o ensino de matematica, auxilia no processo
organizacional dos passos e agdes para organizacdo mental e tomada de decisdes dos
estudantes. Para contextualizar o que consideramos como material didatico, exemplificaremos
com um simples como o pincel, apagador, sendo estes materiais mais simples e faceis de
localizagdo, ou os mais sofisticados como o computador, data show, camera digital, entre

outros, que necessitam de maior custo para aquisigao.

Mantoan (2009) contextualiza sobre o processo de integracdo e inclusdo, de modo
que, para compreender quando um estudante estd sendo incluido nas atividades em sala de
aula, faz-se necessario compreender o contexto da integragdo. Nesse sentido, adaptar
atividades sem contextualizacdo ocasiona na integragdo e ndo inclusdo dos estudantes no

sistema educacional.

Os vocabulos — integracdo e inclusdo — conquanto possam ter significados
semelhantes, sao empregados para expressar situagdes de insercdo diferentes
e se fundamentam em posicionamentos tedrico-metodologicos divergentes
[...]. Na integragdo escolar, o estudante tem acesso as escolas por meio de
um leque de possibilidades educacionais, que vai da insergdo as salas de aula
do ensino regular ao ensino em escolas especiais [...]. Trata-se de uma
concepcao de insercdo parcial, porque o sistema educacional prevé servigos
educacionais segregados [...]. Nas situacdes de integracdo escolar, [...] a
escola ndo muda como um todo, mas os estudantes tém de mudar para se
adaptarem as suas exigéncias [...]. Quanto a inclusdo, esta questiona nao
somente as politicas e a organizacdo da educac@o especial e regular, mas
também o proprio conceito de integracdo. A inclusdo ¢ incompativel com a
integragdo, pois prevé a inser¢ao escolar de forma radical, completa e

sistematica. Todos os estudantes, sem excec¢des, devem frequentar as turmas
de ensino regular. (MANTOAN, 2009, p. 6).

21



Para a autora, ambos caminham na mesma dire¢do, diferenciam-se, mas sao
dificilmente identificados, carecendo de uma formagao na area de inclusdo para compreender
seus aspectos educacionais. A inclusdo, de fato, consiste em realizar a adaptacdo dos materiais
escolares para a aprendizagem, sejam tradicionais, os considerados utilizados atualmente

como quadro e giz, ou os que diferenciam-se deste padrao de ensino.

O objetivo da integrag@o € inserir um estudante ou um grupo de estudantes
que ja foram anteriormente excluidos e o mote da inclusdo, ao contrario, ¢ o
de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da
vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os estudantes e
que € estruturado em fungdo dessas necessidades. A inclusdo implica uma
mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita aos estudantes com
deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender, mas a todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral [...]. Na
perspectiva inclusiva, as escolas atendem as diferengas, sem discriminar,
sem trabalhar & parte com alguns estudantes, sem estabelecer regras
especificas para planejar, para aprender, para avaliar. (MANTOAN, 2009, p.
7).

Para Lorenzatto (2006), a aprendizagem em matematica teria maior significado se
em suas praticas os docentes utilizassem mais materiais didaticos manipulaveis. Sua
utilizacdo consiste em realizar uma reflexdo sobre as praticas ja realizadas, utilizar ou mesmo
criar novos materiais se torna instigador e reflexivo sobre o que utilizar para facilitar a

aprendizagem dos estudantes.

Realizar estas acdes ¢ um desafio para os docentes. Ficar em sua zona de conforto
pode ser um bom passo para facilitar seu trabalho. Compreendemos que a educacdo ¢
evolugdo, e que esta acdo implica em utilizar, cada dia mais, novas mitologias para inovar e

incluir nossos estudantes, sejam eles com NEE ou ndo.

Materiais manipulaveis de diversos tipos s@o, ao longo de toda a
escolaridade, um recurso privilegiado como ponto de partida ou suporte de
muitas tarefas escolares, em particular das que visam promover atividades de
investigacdo e a comunicacao matematica entre os estudantes. Naturalmente,
o essencial € a natureza da atividade itelectual dos estudantes, constituindo
a utilizagao de materiais um meio ¢ ndo um fim. (CNEB, 2001, p. 58).

Como ja citado, o papel principal da investigagdo e da utilizagdo destes
materiais sdo os estudantes e suas experiéncias, que devem ser encorajadas pelos professores
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de Matematica, de modo a criar ambientes matematicos, e que estes sejam condizentes com os

conteudos previstos para cada etapa de ensino.

Para os estudantes incluidos, os materiais tomam uma nova roupagem, que nao difere
do uso do material para estudantes que nao possuem algum tipo de defici€ncia, mas se tornam
fundamentais em momentos que estudantes que nao possuem NEE precisariam manipula- los

para aprender. Em relagdo a isso, Lorenzato (2006) ainda alerta para o fato de que:

[...] convém termos sempre em mente que a realizagdo em si de atividades
manipulativas ou visuais ndo garante a aprendizagem. Para que esta efetivamente
aconteca, faz-se necessaria também a atividade mental, por parte do estudante. E o
MD pode ser um excelente catalisador para o estudante construir seu saber
matematico. (LORENZATO, 2006, p. 21).

O caminho se faz pela media¢do. Os estudantes ndo conseguiram construir passos
sem o auxilio de um docente capacitado e que entenda o real significado das acdes no
ambiente escolar, extrapolando apenas a significacdo de tornar interessante, mas incorporar a
aprendizagem de conceitos matematicos. Assim, ainda em relagdo aos materiais didaticos,

Passos (2006) revela que:

Qualquer material pode servir para apresentar situacdes nas quais os estudantes
enfrentam relagcdes entre objetos que poderdo fazé-los refletir, conjecturar, formular
solugdes, fazer novas perguntas, descobrir estruturas. Entretanto, os conceitos
matematicos que eles devem construir, com a ajuda do professor, ndo estdo em
nenhum dos materiais de forma a ser abstraidos deles empiricamente. Os conceitos
serdo formados pela ago interiorizada do estudante, pelo significado que ddo as
acgoes, as formulagdes que enunciam, as verificagcdes que realizam. (PASSOS, 2006,
p- 81).

Todavia, devemos nos atentar que a Matematica ¢ historicamente tida como uma
disciplina tradicional, ciéncia exata, Unica e acabada. Muitas sdo as pesquisas exploratorias
que reforcam esta ideia. Para, de fato, compreender a Educacdo Matematica e a Educacdo
Inclusiva, no que tange a utilizagdo de materiais manipulaveis, devemos abandonar todos os
estigmas de que ensinar matematica consiste apenas na tradicdo de ensino que valoriza a

exposicao pelo professor e a resolugdo de exercicios.

Acerca do papel do professor na utilizagao de materiais didaticos, Lorenzato (2006)

destaca que
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Assim, o professor de matematica, ao planejar sua aula, precisa perguntar-se: serd
conveniente, ou até mesmo necessario, facilitar a aprendizagem com algum material
didatico? Com qual? Em outras palavras, o professor esta respondendo as questdes:
Por que material didatico? “Qual ¢ o material?” E “Quando utilizd-l0”? Em seguida,
¢ preciso perguntar-se: “Como este material deverd ser utilizado”? Estd tltima

questdo ¢ fundamental, embora ndo suficiente, para que possa ocorrer uma
aprendizagemssignificativa. (LORENZATO, 2006, p. 24).

Para desenvolver acdes inclusivas em matematica, ¢ necessaria a consideracao de
alguns outros fatores, como os conteidos a serem desenvolvidos na sala de aula e as
caracteristicas dos estudantes/turma, compreendendo o espaco fisico e social que o estudante
habita, bem como a existéncia de materiais em quantidade suficiente para que os estudantes

possam manusear € obter um resultado significativo, sabendo explorar o material.

Em relacdo ao desenvolvimento destas acdes, Régo (2006) destaca que os professores
desconhecem os materiais que podem ser utilizados e explorados na sala de aula ¢ que a
consciéncia da necessidade ¢ destacada pelos profissionais docentes. O referido autor ressalta
também que sdo eleitos como elementos para o processo de ensino € aprendizagem as mesas,
o corpo dos estudantes, as réguas e o manual escolar, compondo um conjunto de recursos

permanentes que sdo de facil acesso no ambiente escolar.

Assim, os materiais didaticos sdo vistos pelos profissionais docentes como fonte
motivadora de aprendizagem, sendo um elemento que constitui um ensino tanto coletivo
quanto individual, de forma ludica e contextualizada, proporcionando momentos de
aprendizagem que podem incluir estudantes com NEE. Destaca-se que a formacdo e os
materiais sdo um par que formam uma unidade, ndo podendo se desprender em nenhum

momento.
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CAPITULO 3 - ACAO E OPERACAO: A CONSTRUCAO DE UM ARTEFATO
COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA ESTUDANTES INCLUIDOS

O Capitulo 3 apresenta o contexto da pesquisa, os caminhos que nos levaram a
construg¢ao de um artefato-didatico para trabalhar com as operagdes basicas de adi¢do e
subtracdo, com estudantes com NEE, especificamente com deficiéncias intelectuais. O
desenvolvimento deste capitulo abordara as questdes docentes que circundam a ap licagdo e
avaliagdo de propostas pedagdgicas que contemplem a utilizagdo de materiais pedagodgicos

para apoio a educagao.

3.1. Contextualizando o espaco escolar: a pesquisa em sala de aula

A escola onde a pesquisa foi realizada, em 2017, situa-se no municipio de Santa
Vitéria, no estado de Minas Gerais. Sua populagdo foi estimada, em 2014, em 19.742
habitantes. O municipio possui uma area de 3021,74 kn? (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010).

A referida escola estd no Ambito municipal, dentre as quatro escolas presentes na
cidade de Santa Vitoria, sendo duas estaduais e duas municipais. A institui¢do oferece boa
estrutura fisica, com seu mobilidrio em boas condigdes e propicias para uso, acesso a internet
e dispositivos tecnologicos para seus estudantes. A instituicao possuia-las administrativas, tais

como diretoria, secretaria e sala dos professores, contando apenas com sete salas de aula.

A instituicdo possui uma sala de recursos multifuncionais para AEE, sendo um
espaco destinado ao atendimento de estudantes com NEE. configurado como um servigo da
educacao especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade. Tais acdes buscam minimizar as dificuldades encontradas pelos estudantes no

processo de ensino e aprendizagem, trabalhando o desenvolvimento de cada um de modo
individualizado (SEESP/MEC, 2008).

A escola oferta a modalidade de ensino fundamental, aceitando estudantes de 1° a 9°
ano, funcionando nos turnos matutino e vespertino e as turmas sdo organizadas tendo em

média 25 estudantes cada.
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Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e o regimento,
constatamos que a instituicdo tem seus pressupostos baseados na Inclusdo Educacional. O
documento descreve as bases de uma educacao voltada para atender as dificuldades, visando
garantir 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

Neste cenario, nos deparamos com um curriculo inclusivo. Glat e Oliveira (2020)
consideram a diversidade dos estudantes, propiciando um curriculo dindmico considerando
seus diferentes perfis. Tal proposta nos possibilitou vislumbrar as propostas que abarcassem
os dois estudantes incluidos, mas nos vimos despreparados para efetivar novas propostas e
construir um ambiente que, de fato, potencialize a aprendizagem dos estudantes. Sob este
viés, iniciamos a juncdo do processo de formagdo docente que ainda nos encontramos na
busca por construir este ambiente ¢ materiais que possibilitem a aprendizagem, as iniciativas

mediam-se mediante o desenvolvimento da disciplina Laboratorio de Matematica.

3.2. Passos iniciais: a disciplina Laboratorio de Matematica e a formaciao docente

As questdes iniciais que auxiliam na escolha da tematica dessa investigacao,
centram-se na elaborag@o/construcdo de umartefato didatico, proposta solicitada na disciplina
Laboratério de Matematica do ICENP, Campus Pontal, realizada como método avaliativo da

disciplina.

A UFU ¢ uma fundagdo ptblica, que integra a Administracdo Federal indireta, e tem
vinculo direto com o Ministério da Educacdo (MEC). A institui¢do, ainda com o nome de
Universidade de Uberlandia (UnU), e foi autorizada a funcionar por meio do Decreto-lei n°.
762, de 14 de agosto de 1969, e federalizada pela Lei n°. 6.532, de 24 de maio de 1978. A
instituicdo possui uma estrutura com autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial. Organiza-se pela legislacdo federal, com regimento e estatuto votado
e aprovado de modo democratico pelo conselho universitario. Configura-se como referéncia
em ciéncia e tecnologia de uma ampla regido do Brasil Central, que engloba o Tridngulo
Mineiro, o Alto Paranaiba, o Noroeste ¢ partes do Norte de Minas, o Sul e o Sudoeste de
Goias, o Norte de Sao Paulo e o Leste de Mato Grosso do Sule do Mato Grosso. A instituigao
possui sete campi — quatro em Uberlandia (MG), um em Ituiutaba (MG), um em Monte

Carmelo (MG) e um em Patos de Minas (MGQG).
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Voltaremos olhares para o campus de Ituiutaba (MG), l6cus onde realizamos nossa
graduacdo e tive a oportunidade de experienciar a disciplina. O campus contava com uma
unidade denominada Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), iniciando suas
atividades em 2006, no bairro Tupd, em uma area de 500 mil m?, regido afastada do centro da
cidade e periférica. A unidade ofertava 11 cursos de graduacgdo, sendo estes: Licenciatura em
Matematica, Historia, Pedagogia, Geografia, Fisica e Quimica, e bacharelado em Ciéncias
Contébeis, Administragdo, Engenharia de Produgdo e Servico Social, oportunizando um leque
de diferentes areas do conhecimento, além do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica e o Mestrado académico em Geografia, todos vinculados ao campus e suas atuais
unidades de ensino, as saber: ICENP (Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal),
ICHPO (Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal) e FACES (Faculdade de Administragao,

Ciéncias Contabeis, Engenharia de Producao e Servigo Social).

O curso de Matematica, ligado ao ICENP, oferta duas modalidades de formacao,
sendo estas a licenciatura e o bacharelado; ambas ndo sdo unificadas, tendo suas disciplinas
diferenciadas pela especificidade da 4rea de formacdo. Considero relevante compreender o
contexto do locus para entender a importancia e valorizagdo que a instituigcdo preza quanto a
pratica docente. Hoje, o ICENP tem suas agdes voltadas, especificamente, para a atuagdo
docente, apresentando um quadro de aprovacdes em programas de pds-graduacao, tornando o

espago da escola um ambiente propicio para a pesquisa.

O planejamento/desenvolvimento inicial do trabalho ocorreu na disciplina
Laboratério de Matematica, no ano de 2017. A disciplina em questao ¢ ofertada nos ultimos
periodos de graduagdo e tem como objetivo a realizagdo de uma pesquisa voltada ao espago
escolar, para a constru¢cao de um material pedagdgico que sirva como apoio para o ensino de

Matematica no espago escolar.

O objetivo central desta disciplina consiste em realizar andlise, elaboragdo, aplicacdo
e avaliacdo de sequéncias didaticas para o ensino de Matematica, utilizando recursos
metodologicos, materiais estruturados e manipuldveis, jogos, calculadoras, computador e

multimidia, dentre outros.

A disciplina colabora para compreendermos de que modo os recursos didaticos, tais
como materiais concretos, tecnologias, dentre outros, podem auxiliar no processo de ensino e

de aprendizagem em matematica.
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O desenvolvimento das aulas de reforco, planejadas/ministradas pela pesquisadora,
ocorreu com o propdsito de minimizar o descompasso entre os atores do processo
educacional, tornando o ambiente escolar menos seletor e excludente, possibilitando que os

estudantes consigam acompanhar os conhecimentos que sdo difundidos emsala de aula.

As acdes empregadas neste espago sdo contextualizadas e buscam a expansdo dos
conhecimentos do espago escolar como meio interativo de adentrar a unidade escolar os
contextos vivenciados, possibilitando, por meio das aulas, a ampliacdo de seus resultados, e
acompanhamento da turma. A sala atende, prioritariamente, aos estudantes com dificuldades,

sendo de livre acesso, publico e gratuito.

Todas as agdes sdo realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais, sendo oriundas
do programa do Ministério da Educacdo do Brasil que fornece alguns equipamentos de
informatica, mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos para a aprendizagem dos

estudantes com N EE, que necessitam de qualquer forma de atendimento.

Refletindo sobre a constru¢do deste material avaliativo, inicio os debates intuidos
pela necessidade que me indagava sobre a sala de aula onde me encontrava como docente. A
reflexdo sobre minha acdo me deixava, ali, a margem para a realizagdo de uma linha ténue
que poderia ser construida sobre a dtica da aplicabilidade dos conhecimentos formativos que
recebia e ministraria em minha atuagdo docente. A inclusdo adentra o espago escolar e me
encontro com o desafio de adaptar o espago para que, de fato, ela se efetive. Neste momento,

inicio a construgdo do artefato da disciplina para atuar junto a minha sala de aula.

3.3. Apresentando o artefato didatico

A elaboragdo do artefato didatico surgiu, inicialmente, no didlogo com os estudantes
da sala de refor¢o de Matematica, buscando a interacdo com o mundo da escola e da sua vida
cotidiana. O desenvolvimento da busca por construir as atividades que, de fato, fizessem
sentido para os estudantes, identificou dificuldades durante o processo de ensino e

aprendizagem, acentuando-se as operagdes basicas de adi¢do e subtragao.

A proposta inicia-se a partir da necessidade da pesquisadora de ensinar Matematica

para estudantes com deficiéncia intelectual, buscando trabalhar com materiais pedagdogicos
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que valorizem o contexto sociocultural dos estudantes, desenvolvendo problemas que fagam

parte de seu contexto didrio, aproximando, cada vez mais, a escola de seu universo.

Denominamos a construgdo da proposta como artefato, sendo um material para
auxiliar a aprendizagem emsala de aula. Diferencia-se do jogo, que também ¢ muito utilizado
nas aulas de matemadtica, por ndo caracterizar uma competicdo entre os jogadores ou ndo
possuir um vencedor. A proposta apresenta situagdes-problema, utilizando a¢des do cotidiano
dos estudantes, iniciando um didlogo entre a pesquisadora e os estudantes, nas aulas de

refor¢o, com a principal pergunta: “ O que vocés fazem quando ndo estdo na escola?”.

Baseamo-nos em Lorenzato (2006), que ressalta que a utilizacdo do Material
Concreto (MC) pode ser um excelente catalizador para que o estudante construa seu saber
matematico. O ensino, para estes estudantes, se tornava desinteressante. Nao compreender as
questdes elencadas os colocava em um local distante dos demais educandos. Vé-se, assim, a
necessidade de adaptar as praticas para que, de fato, consiga-se atingir o interesse dos

estudantes.

Passos (2006, p. 78) considera que os Materiais Concretos “devem servir como
mediadores para facilitar a relagdao professor/estudante/conhecimento no momento em que um

saber estd sendo construido”.

Idealizamos e confeccionamos o artefato A¢ado e operacao (Figura 1), com o objetivo
de contribuir com o processo formativo dos estudantes, minimizando o descompasso presente,

que ocorria em sala de aula, contribuindo para a aprendizagem em adi¢@o e subtracao.

O artefato ¢ composto por uma caixa, contendo quatro problemas a serem
solucionados, imagens que sdo fruto das respostas empregadas e uma ficha, que apresenta os

passos para a utilizacao do artefato em sala de aula.

A intengdo de construir a caixa para guardar os problemas € criar uma situacdo que
envolva o despertar a curiosidade e instigar que os estudantes queiram realizar os problemas
para que possam pegar o proximo. Montessori (1984) nos indaga a pensar as agdes com o

material concreto valorizando o ensino e tendo o material como auxiliador da aprendizagem.

Figura 1 - Caixa do Artefato criado.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Baseamo-nos nos pressupostos de Montessori (1984), que centrou sua pedagogia
voltando-se para a inciativa. Suas agdes valorizavam o desenho, o que constituia-se como um
grande estimulador das percepgdes visuais e tateis. Por meio deste estimulo, pretende-se levar

a crianga a aquisi¢ado e edificacdo de novos conhecimentos.

Imagem 2 - Artefato Acdo e Operagdo.

Fonte : Acervo pessoal da autora.

Nosso Artefato da origem aos problemas contextualizados, que sdo fruto de uma
investigacdo realizada com os estudantes durante as aulas, buscando saber, o que eles fazem

quando ndo estdo na escola. Posterior a coleta dos dados, realizei um didlogo com os demais
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professores que estdo em contato com os estudantes, ocorrido nos horarios de modulo, que
sdo destinados para estas atividades de planejamento, com a professora de AEE, que realiza
um acompanhamento especial, € por Gltimo, com os pais. Esta investigagdo possibilitou com

que eu me aproximasse das realidades dos educandos para a construgcdo dos problemas.

Imagem 3 - Artefato Acdo e Operagdo.

Fonte : Acervo pessoal da autora.

A criacdo da ficha torna possivel a manipulagdo do artefato por qualquer profissional
e realca os objetivos, a composi¢do, que consiste no que o jogo oferece e o modo de
utilizagdo. Assim, a constru¢cdo do jogo ocorre mediante os caminhos descritos. A seguir,

iremos detalhar o pensamento e o que chegaremos a concluir com esta aplicagao.

3.3.1. Analisando as acoes

Esta se¢do abordara os problemas, bem como 0s pressupostos para sua criacdo € o que
queremos ensinar com cada problema. Realizaremos uma breve analise de cada problema, com o

objetivo de ampliar nossos olhares acerca do artefato A¢do e Operagdo.
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O problema 1 tem como tematica central o futebol, este foi descrito pelos pais como um dos

temas centrais recreativos, os estudantes se interessam muito por agdes que s@o voltadas para o lazer e

se sentem estimulados.

O problema apresenta, em sua estrutura, o raciocinio légico mediado pela adicdo e subtracao,
pensando os chutes que foram empregados por cada jogador. Os problemas sdo interpretativos,

podendo ser resolvidos de varias formas. Os resultados buscam, de forma competitiva, relacionar um

ganhador para a jogada.

Imagem 3 - Problema 1 (Futebol).
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Gontijo (1994) nos apresenta o modo interpretativo das agdes como um ponto
principal, criando o contexto para que as criangas possam se interessar pelos problemas. Para
além do desenvolvimento do raciocinio, consideramos a forma de registro para trabalharmos
com os estudantes, valorizando ndo apenas a resposta correta, mas o modo de resolugdo dos

problemas, considerando o caminho adotado e a tomada de decisoes.

O problema 2, diferentemente do problema 1, ndo buscara instigar a competicdo, mas
se pautard em uma situagdo real que pode acontecer no dia a dia dos estudantes. Esta ¢ uma
decisdo importante. Lidar com dinheiro ¢ um dos pontos em que eles mais se sentem
vulneraveis. Os pais, em reunido, afirmam que eles ainda nao se sentem seguros para realizar

esta pratica, mas t€ém vontade de realiza-la.

Imagem 4 - Problema 2.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Segundo Moura (2002), a manipulacdo ativa dos materiais permite que as criangas
desenvolvam um repertorio de imagens que podem ser utilizadas na manipulagdo mental e em
conceitos abstratos. A resolu¢do busca adicionar e subtrair materiais, mas, neste caso, estamos
lidando com dinheiro, e as opgdes envolvem ndo apenas nimeros naturais, mas trabalharemos

comdecimais e inteiros.

O problema 3 aplica, em seu desenvolvimento, as mesmas operagdes, mas constitui
um espaco distinto, para que os estudantes reflitam sobre varias possibilidades de a¢des e que
faga sentido para os estudantes. O problema tem como tema a Capoeira, uma manifestacao
cultural de Matriz Africana. Esta, além de possibilitar o ensino de Matematica, nos abrira um
leque de oportunidades para abordar a historia e cultura afro-brasileira e aplicar a Lei n°.

10.639/03.

Imagem S - Problema 3.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Segundo Smole (1996), ao analisar os materiais, a fidelidade epistémica é observada
a partir de uma visdo historica, baseada na nocdo de Vygotsky de ferramenta de mediacdo.
Consideramos ser de suma importancia que os materiais que construam situacdes e historias e

se entrelacem com os problemas que se relacionem com os problemas matematicos.

O problema 4 esta interligado com o celular, um instrumento que os estudantes t€m
uma predilecdo. Sabe-se que os estudantes com NEE necessitam de atividades que estimulem
a repeticdo, e possam interligar-se com a atividade mais de uma vez. Os problemas sdo

pensados para este estimulo de experienciar a adi¢do e a subtracdo mais de uma vez.

Imagem 6 - Problema 4.

%
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Segundo Smole (1996), os materiais sdo estimulantes e fazem com que ocorra uma
maior aproximag¢do com o ensino, quando os estudantes sdo estimulados por praticas que
despertem o interesse e¢ desenvolvam a imaginacdo. O autor realga que o ensino de
Matematica, quando descontextualizado, ndo promove uma iteracdo e ndo desperta o interesse

pela aprendizagem, visto que a Matematica ja possui varios tabus.

Assim, finalizamos a exposicdo dos problemas descritos e ressaltamos que
valorizamos uma abordagem inicial de manuseio livre, para que possam emergir nogdes de
explorag¢do, depois, de modo sistematizado, implementar as situagdes problemas e permitir
iniciar-se 0 momento de investigacdo e da tomada de decisdes, promovendo um ensino que
seja contextualizado e consiga abarcar os estudantes incluidos no conteido matematico que

sera ensinado, promovendo uma educacio que, de fato, seja inclusiva.
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Compreender o processo de formagdo dos estudantes nos remete a repensar o €spaco
da sala de aula e as adaptagdes necessarias para que o estudante aprenda. Faustino (2005) nos
subsidia, em sua pesquisa, a importancia da participacdo ativa de todos e para a motivacao,
com fatores considerados a esséncias a aprendizagem, o que coloca o estudante como agente
de sua propria aprendizagem, se fazendo um sujeito ativo junto a tomada de decisdes, que
compdem as reflexdes necessarias para compreender o conjunto de conceitos a serem

abordados.

Fleira (2016) nos coloca a repensar sobre os processos de ensino, nos fazendo
pesquisadores dentro da sala de aula, e colocando a contextualizacio como um ponto
ruminante de transformag¢do no processo de ensino e aprendizagem, repensando o espagos € as

acdes que sdo empregadas na sala de aula.

Cabe ressaltar que ndo foi possivel fazer a interven¢do com os estudantes, utilizando o
artefato didatico A¢do e Operagdo, pois, ao final de sua confecgao, os estudantes mudaram de
escola, sendo que ndo foi possivel avaliar, na prética, suas potencialidades para o ensino das
quatro operacdes bdsicas. Como um de nossos referenciais, que ¢ o Programa
Etnomatematica, refere-se a considerar as acdes cotidianas desses estudantes, ligadas ao
aspecto sociocultural, ndo fazia sentido, do ponto de vista metodologico, fazer uma

interven¢do com outros estudantes em outros contextos.
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CONSIDERACOES

Nosso trabalho foi idealizado buscando compreender e auxiliar estudantes com NEE
em seu processo de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento destas agdes, juntamente com
o desenvolvimento da resolugdo de problemas, visou propiciar uma educa¢do de qualidade

que atenda as especificidades do estudante com deficiéncia.

O estudo proporcionou um emaranhado de saberes que cunham o aprofundamento dos
conhecimentos que recebemos durante o curso de Matematica de forma interdisciplinar,
projetando estes conhecimentos junto a pratica docente no campo de atuagdo, o que me marca
pela auséncia de conhecimentos que ndo sdo apresentados na formacdo inicial e carecem de

uma formagao continuada que seja complementar para esta atuacao.

Nos apoiarmos sobre a resolugdo de problemas amplia o contexto da pesquisa, se
mostrando uma fonte investigativa que possiilita o empreendimento de potencialidades e

desperte o conhecimento.

Visitar as obras ja realizadas ¢ um subsidio para a andlise das pesquisas apresentadas,
mostrando-se fonte de compreensao para contextualizar o processo de inclusdo nas pesquisas
realizadas no contexto tedrico e pratico do espaco escolar. Isto nos possibilitou, de modo
cientifico, a realizacdo de uma pesquisa voltada ao espacgo escolar para analise do material

pedagdgico.

Compreender a inclusdo sobrepde a relacdo estudante e professor convencional, o
que nos indaga sobre a possibilidade de uma formacdo que, de fato, seja necessaria para
compreender as lacunas deixadas em nossa formagao inicial. Este trabalho nos coloca frente a
percebermo-nos como formadores, € ao respeito ao processo de ensino e aprendizagem,
sabendo que podemos fazer diferente e nos apoiarmos no que tange a uma educacdo de
qualidade que, de fato, ndo seja excludente e compreenda todos como iguais e pertencentes a
oportunidades que equiparem o descompasso deixado aos estudantes com NEE, em nossa

atualidade.

A realizag¢do da reflexdo sobre a acdo foi um dos pontos de analise que nos instigou a
tragar passos para a metodologia inclusiva em sala de aula e apesar de ndo termos tido a
oportunidade de realizar a intervencdo com os estudantes com o artefato A¢do e Operagdo,

percebemos que a valorizagdo do contexto sociocultural de estudantes com defici€éncias de
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aprendizagem, pode aproximar a sua realidade dos contetidos que lhes sdo desafiadores,
amparada pela dimensdo do cotidiano fundamentada no Programa Etnomatematica, no

processo de ensino e de aprendizagem em Matematica.
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