determinado e, se ndo fosse capaz disso, teriaeBidmada como um corpo
estranho inGtil” (Pistrak, 2000: p.29).

A educacéo era entendida por Pistrak como umanfemta capaz de
fomentar a construcdo do socialismo na RuUssia, ndeveomper com 0s
preceitos do capitalismo. O que estava em jogoaef@rmacéao integral do
homem, reinventando a cultura e novos principiogs#bivos do e para o
mundo. “Os conteudos do ensino oferecidos as ngeas;0es teriam o papel
de armar a crianca para a construcdo de uma na@mprcom novos
conhecimentos e concepcbes sobre a sociedade. Esgogue a educacio
deveria se desenvolver para além dos conteldodaess,0explorando e
problematizando as mediaces dialéticas com a damge do presente.”
(Lucena, s/d)

O trabalho na escola, enquanto base da educagéoestar ligado ao
trabalho social, a producéo real, a uma atividashereta socialmente
atil, sem o que perderia seu valor essencial, specéo social,
reduzindo-se, de um lado, a aquisicdo de algumasasotécnicas, e,
de outro a procedimentos metodoldgicos capazetusiear este ou
aguele detalhe de um curso sisteméatico. Assimglialino se tornaria
anémico, perderia sua base ideologica. (Pistra):3038)

A estratégia defendida por Pistrak para a formaig@alunos russos
tinha como referéncia processos educativos baseaoesenvolvimento de
oficinas formativas educacionais que potencialéaria percepcdo da
revolucdo e a necessidade de construcdo da rewvohagdalista sobre novas

bases.

Conferimos uma enorme importancia a criacdo téciioda criacao,
técnica, cientifica, artistica, €& a aptiddo paramhboar

subconscientemente os elementos constitutivos opigiliuem para a
producdo do objeto que se quer criar, e a aptidita pscolher
instintivamente numa série de combinacfes aquels@p melhores.
Qualquer homem possui tais aptidées em maior ouomgrau: €

preciso que a escola as desenvolva por todos ossméisua
disposicdo, e este é 0 objetivo dos novos métodmagngicos
baseados na atividade e na investigacdo do alurmiaddo técnica
esta longe de ocupar o Ultimo lugar entre os dbgetipos de criacao.
Mas este tipo de criagdo é particularmente imptetamuma época

%8 Com efeito, a escola teria como objetivo, [...idat a realidade atual, penetra-la, viver nela. ii§io

quer dizer, certamente, que a escola ndo devaaesisduinas do passado: ndo, deve estuda-lagre ass
sera feito, mas com a compreenséo de que sdo apgnas do passado e de que seu estudo deve ser
iluminado a luz da realidade atual no sentido gicdo acima, a luz da luta travada contra o pasead

da transformacao da vida que deve a sua liquid@jatvak, 2000: p.33)
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como a nossa, caracterizada por uma construcaadarédpi pelo

estabelecimento das bases de um novo regime. Stispisermos de
uma juventude ativa, curiosa, e totalmente apta aariagao técnica,
uma juventude capaz de construir um novo mundo rapidamente e
melhor do que néds, sera impossivel transformarnpuoto da nossa
economia, para que supere, no correr dos proximos, & progresso
técnico da Europa ocidental e da Ameérica. (ideid: {p62)

Para Pistrak, a fabrica é o agente em que se digam todas as
contradigfes da realidade no inicio do século XI4.2um centro complexo de
relacbes sociais, sendo fundamental a atencdo adaesa formacao dos
alunos para essa questdo. As criancas deveriamvibbser a sua criatividade
estudando ao lado dos operarios como aprendizdapotando com a
producdo e, ao mesmo tempo, conhecendo a fabric@das as suas partes,

condicado fundamental para a percepcéo do trabaioroha cientifica.

[...] a base da educacdo comunista € antes de dud@balho

imaginado na perspectiva de nossa vida moral,baltra concebido
do ponto de vista social, na base do qudbga inevitavelmente uma
compreensao determinada da realidade atwatrabalho introduz a
crianga desde o inicio na atividade socialmente ({Ristrak, 2000:

105-106)

Pistrak entendia que as criancas deveriam tocaraéérias primas em

transformagao, compreendendo

[...] as diversas vantagens do progresso ao niael maquinas-
ferramentas e das maquinas-motrizes. E precisiipartdo trabalho
para compreender a esséncia para a divisdo dolhmabRara
compreender o trabalho de uma maquina, é precigo deetamente
0 que é de fato a mecanizacdo da producdo. Ofjreagrofissional
pode propiciar tudo isso. (idem. ibid: p.59)

Pistrak apontava que o grande desafio da ciéncipagmo forca
humanizadora do presente para o futuro passa pektracdo gradativa da
apropriacdo dos seus resultados de forma sociabegonvada. (Lucena, s/d)
Esses pressupostos apresentados eram estigmatigaldodgreja Catdlica,
centralizando os debates em torno da negacgéaoig@oetem expor os motivos

que levaram a tal agéo.
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Fonte: Correio Cthélico — 13 de novembro de 1937

Fonte: Correio Cathdlico — 13 de novembro de 1937
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Fonte: Correio Cathdlico — 13 de novembro de 1937

A pedagogia socialista, cuja esséncia era a critidical a religido
inspirada na obra de Marx “A questéo judaica”, ttuado a religido como o
Opio do povo, instrumento de legitimacéo da naizaglio das acdes do Estado
Burgués perante a sociedade, era criticada peldticos. Esse pensamento
filoséfico ia contra a esséncia catélica voltadeturalizacao das acdes sociais
nao pela acdo do homem, mas pela intervencéo divina

A Igreja possuia postura critica com relacdo aqe®mus educacionais
comunistas e liberais. E assim que afirmava a cwag@® da coeducacio nas
escolas em posicao diferenciada do jornal “Laveu€omeércio”.

A coeducacdo representava uma iniciativa que fesiaprincipios
catolicos referentes a relacdo educacional entreehs e mulheres. Na critica
catblica, a coeducacdo, o ambiente Unico escokredtio para homens e
mulheres destroi as relagbes afetivas contribuipda o fim da pureza,
criando condi¢cdes objetivas para a constru¢cdo denundo mundano baseado
no adultério e desprezo a virgindade.

A imprensa foi utilizada como instrumento para usesera critica
sobre a coeducacdo, exemplificando o fracasso deissativa na Franca. A
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referéncia a Franca se da por ela ser o bercaidonismo e de novas teorias
sobre a sociedade e seu funcionamento.

Essa afirmacéo se remete a negacéo do presenteucomeanco sobre
o passado. As concepcdes catolicas tradicionalistgam as transformacoes
sociais pela sua prépria esséncia de pensar o muPala a concepcao
religiosa, ao contrario da cientifica, 0 mundogéeixplicado. A pergunta mais
simples e, a0 mesmo tempo, mais complexa, que neowama ciéncia, € a
busca da resposta da origem do homem. Essa pejfguniaespondida pelos
religiosos catodlicos. Enquanto os cientistas pdaegunde quem o homem
descende, os catdlicos o entendem como uma critnaa.

A Igreja nega a propria existéncia historica, peaistende que
transcende a propria historia, sendo compostaipelgalidade da alma e da
constancia divina.

Soma-se a essa preocupagédo a chegada de novasddeaafetam a
soberania religiosa e politica da igreja para cosnaedade. E por isso que a
negacdo da coeducacdo em algumas escolas frarcesssaltada. O que
pretende € a construcdo de uma propaganda quesapéint do iluminismo e
da ciéncia como ferramenta explicativa daquilo gseciedade o é e pode ser.
Em um esforco em recuperar o sentido dialéticolitigm presente nas fontes
em investigacéo, percebemos que esse é um debatatm aos intelectuais e
0s rumos da educacao no periodo estudado.

A recuperacdo do conteudo politico dos artigosapfiesentados nos
permite constatar a ironia manifesta na criticaeseolanovismo inerente ao
Manifesto dos Pioneiros da Educacao, tendo Anigix€lra como grande
interlocutor. Dai, a critica catOlica aos seguidordo escolanovismo

denominados como “Anisios, Kellys”, etc.
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 05/01/1935

Fonte: Jornal Correio Cathélico 05/01/1935




Fonte: Jornal Correio Cathélico 05/01/1935
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 30/01/1937
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O "Correio Catholico" manifestou preocupacdes redigs sobre os
rumos da educacdo no Brasil. A pregacdo em torn@adolicismo e das
escolas catolicas norteava os debates da Igrejaacoamunidade leitora do
jornal. A critica aos colégios nao catélicos atidlegitimidade apenas ao
ensino religioso como espaco de salvacao dos seussa

Era assim que a fé se juntava a educacgdo. O carehmacional do
bem sé seria possivel através da Igreja e da eaagkavinculada. Cuidar das
escolas era sinbnimo de cuidar dos seus prépriosipios religiosos. Para
isso, a Igreja pregava a negacdo do novo. As esaman metodologias
alternativas ao catolicismo eram condenadas p&psesentantes religiosos
afirmando serem as mesmas o caminho da perdica@pariangas.

O intuito era controlar a familia catélica atraviss atitudes dos pais
em relacdo aos filhos. Essa acédo era voltada paegacdo do pensamento
critico ao catolicismo classificado como pecadoseate de moral. O processo
de “satanizacdo” dos diferentes, debatido na panterior deste trabalho,
também era utilizado como discurso e estratégiétigmlde dominacdo do
homem para com o homem.

Fonte: Jornal Correio Cathélico 26/01/1935
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 26/01/1935

Fonte: Jornal Correio Cathélico 26/01/1935




Esses pressupostos serviam para referendar a &npiertda Igreja
Catdlica e da religido no ensino e formagdo mooa alunos. Dentro desta
concepcao, educacdo, religido e Deus constitui@aseum sé processo, 0

caminho para a salvacao e redencao do ser humano.

Fonte: Jornal Correio Cathélico 04/12/1937
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 04/12/1937

O catolicismo partia do principio que somente saacep¢do tinha
legitimidade na sociedade. Entendia 0s outros seigmeexistentes como
modismos passageiros que iludiam aqueles que psrsel interessavam. Da
mesma forma que entendia a existéncia desses numjisafirmava a
necessidade da Igreja em conhecé-los, com inteitcothbaté-los com bases
sélidas.

Essa afirmacdo se justifica pela negacdo da Igdga novos
pressupostos que interfiram em sua posicao pohiiceociedade. A afirmacéo
de que o homem é tradicionalista e naturalmentmeiod, dificiimente
abandonando os trilhos sagrados de sua vida,aetratconcepcao filosofica
da igreja.

Na realidade, essa atribuicdo do tradicionalismd@mem, traduz a
propria esséncia daquilo que a Igreja Catdlicaao Bor um lado, a Igreja €
movida por rituais, rotinas e cerimbnias que posedransformaram com o
avanco da histéria. A maior parte das instituicbaseadas em relacdes de

dominacgdo autoritarias para com os seus membramdittida de relagbes
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cotidianas tradicionais e imobilistas, sendo ajége o Exército exemplos
dessa afirmagao.

E assim que a Igreja entende a ciéncia como umsmaxliaté porque,
considera-a inferior e momentéanea, preocupada amst@es e inquietacdes
gue no mundo religioso ja foram respondidos. Abatgdo a Deus para as
respostas de fendmenos desconhecidos simplifiegde$ e indagacdes que
sdo complexas, permitindo para tudo uma resposta legitimidade divina

guando na realidade ndo passa de uma interprdtag@mna.

Fonte: Jornal Correio Cathélico 11/12/1937
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 11/12/1937

A relagéo entre a escola e a religido partia desm@osto da construgao
de processos educativos voltados para a educacddnda dos alunos. A
bondade e honestidade no futuro seria um desdohtanda uma educacao
rigida regida pelos principios catélicos dentro wea escola catdlica. O
temente a Deus construiria pressupostos morais em irgerior que 0
transformariam em um homem melhor solifidificandorelacdes familiares e
religiosas. As experiéncias internacionais ndooeag de paises que nao
adotaram esse principio eram utilizadas como nmefeaée exemplo para a
adocédo de uma concepcdao catolica formativa.

A auséncia de éxito internacional legitimava ogulisos catolicos aos
seus fiéis centralizando a importancia da famiiem construcéo de relacbes
sociais e fé religiosa. A familia se constituigonimcipio de toda a organizacao
social.

Marx, fazendo referéncia ao papel revolucionariobdeguesia, tinha
restricdes contra essa afirmacao catdlica. Em “Oifesto comunista” afirmou
gue as relacbes familiares foram reduzidas a retagtionetarias com o
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crescimento da burguesia internacional. Em conjoato Engels, demonstrou

que:

[...] os fervores sagrados da exaltacdo religiasa, entusiasmo
cavalheiresco, do sentimentalismo pequeno-burgagaguas geladas
do célculo egoista. Fez da dignidade pessoal urplesmvalor de
troca; substituiu as numerosas liberdades, corgiastduramente, por
uma unica liberdade sem escrupulos: a do cométaiouma palavra,
em lugar da exploracao dissimulada por ilusdegiosias e politicas, a
burguesia colocou uma exploracdo aberta, diretaputiorada e
brutal. (...) A burguesia rasgou o véu do sentialesmo que envolvia
as relacbes de familia e reduziu-se a meras relagdeetarias. (...)
revelou como a brutal manifestagdo de forca naeidaédia, tdo
admirada pela reacdo, encontra seu complementorahaha
ociosidade mais completa. Foi a primeira a provgue a atividade
humana pode realizar: criou maravilhas maioresagupiramides do
Egito, os aquedutos romanos, as catedras goticasfuziu
expedicBes que enganaram mesmo as antigas invas®@e€ruzadas.
(...) A burguesia submeteu o campo a cidade. Qyrandes centros
urbanos; aumentou prodigiosamente a populacdo diEsles em
relacdo a dos campos e, com isso, arrancou umalegnaarte da
populacdo do embrutecimento da vida rural. Do mesmdo que
subordinou o campo a cidade, os paises barbarssnoibarbaros aos
paises civilizados, subordinou 0s povos camponesEs pPovos
burgueses, o Oriente ao Ocidente. (Marx e Enge88:142-44)
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 07/09/1935

Fonte: Jornal Correio Cathélico 07/09/1935
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 07/09/1935

O laicismo escolar também era alvo de criticas chislicos. Sua
esséncia liberal negava a centralidade da religi@oo processo decisorio e
norteador da vida dos homens. A Igreja utilizavgomal para deflagrar
campanhas referentes a adocdo em escolas laicasnslno religioso,
convidando os alunos a pressionarem as direcoedamsc nesse sentido.
Exemplos referentes ao aumento da criminalidaden eatribuidos a uma
escola sem religido, fadada ao fracasso por esg&@gao religiosa.

Dentro da concepcéo catolica s6 deveriam existiolas onde fossem
respeitados os principios da centralidade da &sligh neutralidade das escolas
com relacéo a religido, no Brasil e outros paisesyisto pela Igreja como um
processo nocivo que nao fazia avancar a dimensdtndeal e dos bons
costumes” na sociedade.

As criticas ao Estado se davam pela prépria dinoedadneutralidade
religiosa proposta para as escolas. O Estado a@msinar nenhuma religido
mantinha uma postura de indiferenca e ndo de iiesté pelo menos na
aparéncia. Porém, dentro da concepcao catdlicagral ma sociedade s6 é
possivel de existir onde exista também a religidanedo e o resguardo de
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cometer crimes sO existem onde impera a religi&gm $eligido, os homens
estdo entregues as paixdes e selvageria.

E nesse sentido que, no catolicismo, a educaca@swoltada para a
construcdo do “bem”, sendo a propria igreja a umterlocutora para dizer o
que € esse mesmo “bem”. Essas concepc¢les inegemesstrucdo de uma
moral que impeca 0os homens de cometerem crimesesmm suicidios foi
palco de grandes debates tanto na sociologia, canfitosofia.

Durkheim apresenta o fenbmeno do suicidio commagpmaior de que
a felicidade ndo aumenta com o progresso. O pr@blmntral das sociedades
modernas séo as relagdes entre os individuos epw.gd homem tornou-se,
por demais, consciente de si mesmo para aceit@nage 0s imperativos
sociais. O individualismo comporta perigos, poisidividuo pode exigir da
coletividade mais do que a mesmo pode dar. Durkheegfende que é
necessaria uma disciplina que s6 a sociedade poute.i

O estudo do suicidio trata de um processo patalddias sociedades
modernas, e revela de forma mais marcante a rekgfie o individuo e a
sociedade. Durkheim demonstra até que ponto ogithais sdo determinados
pela realidade coletiva. Durkheim afasta as exgliea de tipo psicoldgico.
Até admite a sua existéncia, mas centraliza as disaassdes no social. As
causas do suicidio ndo sao psicolégicas, mas sofhaon, 2002)

Os suicidios sado fendbmenos individuais, cujas cgs®, contudo,
essencialmente sociais. As circunstancias socisscgam o suicidio criam
também as predisposi¢cfes psicologicas, porque digidoos, vivendo em
condicbes peculiares da sociedade moderna, sdo sedisiveis e, por
conseguinte, mais vulneraveis. As causas sociassdzidios sdo as forcas
sociais que variam de sociedade para sociedadgrupe® para grupo e de
religido para religiao.

Durkheim discute em “O Suicidio” que o homem indual € um
homem de desejos e, por isso, a primeira necessa#achoral e da sociedade &
a disciplina. O homem precisa ser disciplinado para forca superior,
autoritaria e amavel, isto €, digna de ser amadta forca, que ao mesmo
tempo se impde e atrai, s6 pode ser a propriadambée Durkheim afirma em
“As regras do método sociolégico” que € preciso aaeitoridade de que goza

a consciéncia moral ndo seja excessiva; de outreima ninguém ousaria
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levantar a mao contra ela e ela se cristalizadidniente numa forma imutavel.
(Lucena, 2010b)

Marx demonstrou sua preocupacdo com o0 desesperofattaade
esperanca, tomando como referéncia a Franca nto9€RU 0s pressupostos
qgue levavam ao suicidio. Em obra denominada “Sobseicidio” publicada
em 1846 com o titulo original “Peuchet: sobre aislib”, demonstrou uma
dimensao existencialista do seu pensamento pougatide em suas outras
obras. Suas reflexdes se entrelacam com as de é®8udemonstrando as
injusticas sociais e, principalmente, a opresséaotr@oas mulheres pelas
familias patriarcais. Afirma que o suicidio € dmit recurso contra os males
da vida privada.

O suicidio é entendido como algo tao intenso eumidd que transcende
as fronteiras de uma classe social, independenteoddicdo econdmica,
politica e social. Essa afirmagdo tem como prestapama critica radical da
sociedade voltada a falta de liberdade humana, rétecaconservador e
contraditorio das familias parisienses que, mesp@s @ revolucéo francesa,

ainda mantinham praticas em relacéo as mulherelasmao periodo feudal.

O numero anual dos suicidios, aquele que entre gk como uma
média normal e periddica, deve ser considerado agmgintoma da
organizacdo deficiente de nossa sociedade; pois.épaa da
paralisacdo e das crises da industria, em tempodalancarecimento
dos meios de vida e de invernos rigorosos, estET&ENe sempre mais
evidente e assume carater epidémico. A prostitueam latrocinio
aumentam, entdo, na mesma proporcdo. Embora darssga a maior
causa do suicidio, encontramo-lo em todas as clats@o entre o0s
ricos ociosos como entre os artistas e os politidadiversidade das
suas causas parece escapar a censura uniformeersiied dos
moralistas. As doencas debilitantes, contra asscuaitual ciéncia é
indcua e insuficiente, as falsas amizades, os an@iEos, 0os acessos
de desanimo, os sofrimentos familiares, as rivdkdasufocantes, o
desgosto de uma vida mondétona, um entusiasmoddastr reprimido
sdo muito seguramente razfes de suicidio paragsesgum meio
social mais abastado, e até o proprio amor a e&ks forca energética
que impulsiona a personalidade, é frequentemepiEzade levar uma
pessoa a livrar-se de uma existéncia detestavgiCgmo se explica
que, apesar de tantos anatemas, o homem se mage B sangue
nao corre do mesmo modo nas veias de gente deadapenas veias
de seres frios, que se dao o lazer de proferir waélao estéril. O
homem parece um mistério para o Homem; sabe-saspensura-lo,
mas ndo o conhece. [...] Que tipo de sociedadeteg es1 que se

39 Jacques Peuchet foi diretor dos Arquivos da RoReirisiense na primeira metade do século XIX. Foi
membro do partido monarquista e dirigiu o Jornah&tguista Mercure, de Mallet Du Pan.

236



encontra a mais profunda soliddo no seio de tanibées; em que se
pode ser tomado por um desejo implacavel de matamgsmo, sem
gue ninguém possa prevé-lo? Tal sociedade ndo &ooedadegela

€, como diz Rousseaumna selva, habitada por feras selvagén$ o
suicidio ndo é mais do que um entre os mil e urosias da luta
social gergl sempre percebida em fatos recentes, da qual ganto
combatentes se retiram porque estdo cansados daenseontados
entre as vitimas ou porgue se insurgem contra @& idé assumir
lugar honroso entre os carrascq®larx, 2006, p. 23-9)

Fonte: Jornal Correio Cathélico 21/09/1935
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 21/09/1935

Fonte: Jornal Correio Cathélico 21/09/1935




Fonte: Jornal Correio Cathélico 21/09/1935

A critica da igreja Catodlica ao comunismo e maganse exemplifica
na fonte abaixo. “A veeméncia de retirar 0 ensiag thdos da magonaria, dos
liberais e dos comunistas. Ministra-se nas esaa@salunos um ensino que
bebe a sua vida nas aguas podres do materialismastaa antipatriotico e
destruidor”.
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Fonte: Jornal Correio Cathélico 02/11/1935
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CONSIDERACOES FINAIS

Percorremos um longo caminho até entdo. A recu@erdg historia do
jornal no Brasil representou um grande desafio stigativo, condicao
fundamental para a problematizacdo do objeto emstgoaeferente a historia
da educacgao no Triangulo Mineiro entre os anos9@@ & 1945, expressa nos
jornais “O Triangulo”, “A Tribuna”, “Lavoura e Com&o” e “Correio
Cathdlico”.

O entendimento das relacbes entre as transformacgies se
desenvolviam no capitalismo em ambito internacioba@in como, a edificacao
de modos de producgao alternativos ao capitalismioteomo grande expoente
0 comunismo soviético significou um pressupostemssal para as analises
gue desenvolvemos até aqui.

No Brasil, a ascensdo do Governo Vargas, especismeom
referéncia aos desdobramentos posteriores oriumdims Estado Novo,
significou a consolidacdo de novas ideias no aisenciando diretamente as
concepcbes de mundo e sociedade presentes no dlaamgineiro. O
crescimento da maquinaria industrial e, com ela, desdobramentos
econbmicos, politicos e sociais influenciaram ducale as formas de perceber
e sentir a vida presentes na sociedade no perindseido.

Todo este movimento dialético manifesto pelos desdoentos do
capital mundializado influenciaram governos, elltesis, trabalhadores e suas
percep¢cbes de mundo. A ascensdo do imperialismernatdional e o
fortalecimento do estado nacdo como gestor do meraaternacional
manifestou disputas, conflitos de interesse, ludas classe, entre outros
desdobramentos.

Esse processo, maturado pela segunda revolucaadgima, implicou
em leituras locais dos movimentos politicos, seaaécondmicos presentes no
Brasil e no exterior nas décadas em estudo. Umaepgao politica de
progresso se desenvolveu no pais, entendido conamcav cientifico
potencializador da superacdo das condicOes redligiode percepcao e
interpretacdo do mundo.

O debate sobre o progresso nao € novo e inspiferedies concepcdes

epistemoldgicas. Jean Bodin considerava que arisisté humanidade possui
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elementos que a levam ao continuo aperfeicoam@&atoon afirmou que a
idade moderna € mais avancada que as idades pmssadaequentemente,
mais proxima da verdade. Bacon e Descartes afinmagae os homens
modernos eram superiores aos ancides do passattbgue seu conhecimento
era mais rico alicercado na experiéncia dos amdedas. Kant entendia que a
nocdo de progresso moral € uma possibilidade eund® necessidade. A
maioridade e avanco das ideias humanas implicancameretizagdo da
emancipacao religiosa, visto que a dependéncia marda religido ndo so €
prejudicial como a mais desonrosa de tdas.

Léwi aponta o debate sobre o progresso debaterdiélago entre o
marxismo do século XX e as concepcdes da primeisg fda Escola de
Frankfurt expressa pelo pensamento de Valter Benjam

Contrariamente ao marxismo evolucionista vulgarnj@min néo
concebe a revolucdo como o resultado "natural"inavitavel" do
progresso econdmico e técnico (ou da "contradigéce €forcas e
relacbes de producdo"), mas comanterrupcdo de uma evolugao
histérica que conduz a catastrofe. (...) percebe perigo catastréfico
que Benjamin invoca pessimismaem seu artigo de 1929 sobre o
surrealismo, um pessimismo revolucionario que 0 hada a ver
com a resignacao fatalista e ainda menos cafulturpessimismus
alemao, conservador, reacionario e pré-fascistd @amitt, Oswald
Spengler, Moeller van der Bruck): o pessimismo &gté a servico da
emancipacdo das classes oprimidas. Sua preocupa@doé o
"declinio" das elites ou da nacdo, mas as ameagaso Progresso
técnico e econdmico promovido pelo capitalismo f@sar sobre a
humanidade. (...) Nada parece mais ridiculo aossotte Benjamin
que ootimismodos partidos burgueses e da social democracia, cuj
programa politico ndo é outra coisa que "um maumpoele
primavera"”. Contra esse "otimismo sem consciéneisge "otimismo
de diletantes", inspirado pela ideologia do progwedinear, ele
descobre nopessimismoo ponto de convergéncia efetiva entre
surrealismo e comunismo). E evidente que ndo da wa um
sentimento contemplativo, mas de unpessimismo ativo,
"organizado”, pratico inteiramente dedicado ao objetivo de impedir,
por todos os meios possiveis, a chegadaiato (Lowy, 2002: s/p)

As andlises de Benjamin sobre o progresso basaiamsspressupostos
de existéncia e atuacdo presentes no fascismo sespapate de uma
combinacéo “tipicamente moderna de progresso teomicegressao social’.
(Lowy, 2002:s/p)

40 Luciano da Silva. A ideia de progresso da humatedana analise da Filosofia da Histéria em Kant e
Bobbio.
http://fis.edu.br/revista_de_direito/arquivo/A%2@EHRAY%20DE%20PROGRESS0%20DA%20HUMAN
IDADE .pdf acesso dia 1 de junho de 2011 10 horas.
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Enquanto Marx e Engels tinham tido, segundo Bemjatai intuicdo
fulgurante" da barbarie por vir, em seu prognéssicbre a evolucéo
do capitalismo), seus epigonos do século XX foraoapazes de
compreender uma barbarienoderna e, portanto, de resistir
eficazmente a ela — barbarie industrial, dindmicetalada no
coragdo mesmo do progresso técnico e cientificowyl.2002: s/p)

E assim que Léwy (2002) relaciona o pensamento egain aos

processos revolucionarios potenciais na sociedade.

Benjamin opde uma percepcdoalitativa da temporalidade, fundada,
de um lado, na rememoracdp de outro na ruptura
messianica/revolucionaria da continuidadeA revolucdo é o
"correspondente” (no sentido baudelairiano da pa)agrofano da
interrupcdo messianica da histéria, da parada é&mésai do
devir'(Tese XVII): as classes revolucionarias, egerna Tese XV,
estdo conscientes, no momento da acdo, de "rompentinuo da
historia". A interrupcdo revolucionaria é, portanen resposta de
Benjamin as ameacas que faz pesar sobre a espéciana a
perseguicdo da tempestade maléfica chamada "Psofreama
tempestade que acumula ruinas e prepara catasimfas (Tese XlI).
Corria 0 ano 1940, um pouco antes de Auschwitz ®sHima...
(idem. ibid s/p)

Os positivistas representados, principalmente, Aagusto Conte
entendiam que o progresso se desenvolveu por naeiadsicdo ocorrida na
histéria do estado teoldgico para o estado posikgse movimento consolidou
a libertacdo da humanidade da interpretacéo texaddp mundo, adotando a
cientificidade como ferramenta explicativa da sdade. A ’"cientificacao
significou libertacdo progressiva das teses teocl®y(mentalidade religiosa) e
metafisicas (mentalidade filosofica e, portantaamente racional) para uma
visdo positiva, tal como foi supra definidd”.

O debate referente ao conceito de progresso falafmental para o
desenvolvimento da pesquisa em questdo. Percebgusos concepcdo de
progresso existente no Triangulo Mineiro foi de spugosto filosoéfico
contiano. O debate sobre o progresso serviu de afoedto para a
problematizacdo do pensamento politico existenteregiéo do Triangulo
Mineiro que, dialeticamente, influenciou a defepagpostas e criticas de
projetos educacionais existentes ou que deveriastirex

“! Fonte: http://www.prof2000.pt/users/baratoni/Introducamiaicesso dia 01 de maio de 2011, as 9
horas)
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As forcas politicas se manifestaram na regido fazdgituras, criticas e
possibilidades das a¢bes do governo Vargas, gowsteoque, dialeticamente,
também fazia suas leituras e interpretacbes do memid capitalista
internacional. Esse movimento dialético implicos maerpretacdes locais do
movimento nacional e internacional, produzindo ®rgando discursos e
manifestando mediacdes.

Dentro deste processo rico manifesto na histoaaileira, a regido do
Triangulo Mineiro potencializou forgas politicaseqdivulgaram suas visdes de
mundo através dos jornais investigados. Os jorinasstigados manifestaram
em suas manchetes, artigos e reportagens a exasténirés correntes politicas
com interpretagdes distintas de como deveria seci@dade.

Uma primeira corrente de cunho liberal entendendpieaa educacéo
deveria fomentar o individuo e os avancos socjaaditicos e econdémicos
obtidos na Europa para a regido do Triangulo Mindiima segunda corrente
positivista, fiel ao pensamento de Capanema, intiiaela pelos pressupostos
durkeiminianos da educacéo para a vida e o pragrébsaa terceira corrente,
de orientacdo catdlica, movimentada pelo princiggo moral e da familia
expressa pela “fé” na Igreja e seus fundamentos.

Essas correntes disputam entre si o controle gmlifie uma regido
extremamente conservadora. Os catolicos, tecenderase criticas a
Maconaria, ao Rotary Club, ao Espiritismo e ao é¥taintismo. As criticas
voltadas a descaracterizacdo desses segmentosatom@® politicos na regido.
Hipotetizamos também, que essas criticas se dayane, outros motivos, em
virtude da consonancia do pensamento liberal eXest@o interior destas
concepcbes. O que a Igreja visava era o0 controleodes os segmentos
politicos e culturais existentes na regiao.

As vertentes de cunho liberal discordavam das qmies catolicas,
tomando a educacdo como referéncia. A andlise dagesf demonstrou
concepcOes contrarias e antagbnicas referentesomesgo educativo tendo
como exemplo os processos de coeducacao de homemberes, repudiados
pelo catolicismo, entendidos como um grande avasdacacional no seu
tempo.

As correntes positivistas tecendo pressupostosmdefarmacéo para a

vida, influenciadas ndo s6 por Capanema, mas tangmniodo Pinheiro,

244



apontavam que a educacado deveria ser voltada ppratiea e dividida de
acordo com a posi¢do social dos alunos. As tesésnile Durkheim a qual o
homem havia se tornado em demasia consciente deodendo exigir da
sociedade aquilo que ela ndo podia oferecer, atasim rebeldia e decepcao
faziam-se presentes nesse pensamento.

As correntes positivistas expressas pelo pensamgat@€Capanema
tiveram forte apoio politico na regido. As idei@s@apanema iam ao encontro
dos ideais existentes na regido. Potencializariamum lado uma divisdo do
trabalho no campo, capacitando trabalhadores rumaiselevando a
produtividade. Recuperava as discussdes de Jo&eifineferente ao Brasil
ser um celeiro do mundo, que elegeria a regido acid® econdmica de
destaque.

Essa concepc¢éao confirmou-se no inicio da décad@4@ quando, com
a Reforma Capanema, uma concepcao escolar ga@stprivilégios das
classes dominantes na regidao. Escola rural pafédhos dos pobres, tal qual
defendia Vargas, Ensino Secundario para formacaclites dirigentes e
Ensino Superior para continuar a formacdo dessasnate elites e produzir
ideologias burguesas voltadas ao convencimentorendgao na sociedade.

A andlise de atuacéo politica desses segmentodesiasi na imprensa
implicou em grande e satisfatério desafio analitiéo atuacdo politica e
econdmica do governo Vargas demonstrou, apesadiftasncas filosoficas,
politicas e econdmicas de interpretacdo da soctedad apoio irrestrito as
acdes governamentais oferecidas pelas forcasgaslito Tridngulo Mineiro.
Em que pese a censura aos Orgaos de imprensa oles#anpelo governo
Vargas com a criacado do Departamento de ImpreRsagaganda em 1939, os
jornais investigados demonstraram ser represestdotpensamento e visao de
mundo das classes dominantes e clericais da regp@émndo, radicalmente, a
repressdo do Estado Novo e desenvolvendo sevdt@sirao socialismo e
comunismo.

O socialismo e 0 comunismo foram eleitos como o&jmais inimigos
da regido, recebendo criticas em todos os jornaestigados. A acdo politica
se dava em torno de descaracterizar qualquer pak=ille de emancipacao
social, ressaltando os limites da Russia Comunéestpressos em sua

constituicdo, situacdo de trabalho, auséncia derddde, educacéo, etc. A
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Igreja Catdlica promoveu a “demonizacdo” do commeisno Tridangulo

Mineiro. O comunismo, por sua critica radical atdidade humana presente
nas decisdes e concepcdes religiosas, era vist@ @rmaior inimigo da

humanidade, devendo ser combatido a qualquer cust@ssim que o

catolicismo condenou o0 comunismo em diversos mstivaonforme

demonstradas abaixo:

. Em 1846, o Papa Pio IX afirmou que o comunismauén&nente contraria ao
préprio direito natural, a qual, uma vez admititkyaria a subversédo radical dos
direitos, das coisas, das propriedades de todoa erdpria sociedade humana"
(Enciclica Qui pluribusy®

. Em 1878, o Papa Leédo Xlll disse que o comunismma {peste mortifera,
que invade a medula da sociedade humana e a candun perigo extremo"
(Enciclica Quod Apostolici muneriS§!

. Em 1891, o Papa Ledo Xl defendeu que "a teoriaxista da propriedade
colectiva deve absolutamente repudiar-se como ¢licéfl aqueles membros a que se
quer socorrer, contraria aos direitos naturais iddviduos, como desnaturando as
fungbes do Estado e perturbando a tranquilidadécaiib(Enciclica Rerum Novarum,
n.7)

. Em 1931, o Papa Pio XI comentou que "ninguém pede&@ mesmo tempo
um catdlico sincero e um verdadeiro socialista lkesionario" ™"
. Em 1937, o Papa Pio Xl criticou os bolchevistaseaisique pregavam que o

comunismo era o "novo evangelho e mensagem sabvader redencdo”. Ele
considerou ainda que o comunismo era um "sistenado ctle erros e sofismas,
igualmente oposto a revelagdo divina e a razdo hapsstema que, por destruir os
fundamentos da sociedade, subverte a ordem sqaialndo reconhece a verdadeira
origem, natureza e fim do Estado; que rejeita eefinega os direitos, a dignidade e a
liberdade da pessoa humana". (Enciclica Divini Rexteris, n. 14)

. Em 1949, a Igreja Catdlica, mais concretamente mtaS@ficio, emitiu o
decreto contra 0 comunismo, que estipula que todeatoélicos que sejam comunistas
s&0 automaticamente excomungad8s.

. Em 1961, o Papa Jodo XXl defendeu que "entre casmo e cristianismo,
[...] a oposicéo é radical, e acrescenta ndo sermmtnitir de maneira alguma que 0s
catélicos adiram ao socialismo moderado: quer poela foi construido sobre uma
concepgdao da vida fechada no temporal, com o bé&mn-esmo objetivo supremo da
sociedade; quer porque fomenta uma organizaca@lsdai vida comum tendo a
producdo como fim Unico, ndo sem grave prejuizditdadade humana; quer ainda
porque |he falta todo o principio de verdadeiraadade social." (Enciclica Mater et
Magistra, n. 34)

. O Catecismo da Igreja Catdlica afirma que "a Igrejeitou as ideologias
totalitarias e ateias, associadas, nos tempos moslelA0 «CoOmMuNiSMo» Oou ao
«socialismo»"  (Catecismo da Igreja  Catdlica, n. 2342 (Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Comunismacesso dia 14 de junho as 23h)

As concepcgdes relativas as acdes do Estado nacgoliacional
apresentavam divergéncias quanto a atuacado dosestggrapresentados. A
igreja Catolica, representada principalmente pjgosis “Correio Catholico”,

de Uberaba e “O Triangulo”, de Araguari, definiaceeno neutra com relagéo
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a politica. Contudo, contraditoriamente, produzigdes norteando os

pressupostos de uma aliangca com Vargas. A anaisdotites demonstrou a
existéncia de pressupostos teoldgicos no estadoista, merecendo destaque,
a negacéao do laicismo escolar e a pertinéncia dim@meligioso catélico nas

escolas.

Os produtores rurais, comerciantes e profissiondiserais,
representados, principalmente, pelo jornal “Lavaii@omeércio”, de Uberaba
e em algumas reportagens pelo jornal “A Tribuna”Udberlandia, enfatizavam
a acao do Estado em investir na producdo e pronwyeogresso da regiao.
As fontes investigadas demonstraram preocupac¢@esociisco”, produzindo
pressdes politicas para a substituicdo do fundordir governo estadual. O
apoio da instalacdo de novos Bancos nas cidade® eonova agéncia do
Banco do Brasil e as noticias sobre a Companhiaidiagde Estradas de
Ferro, simbolos da expansao capitalista e disgdlouda producédo agricola e
industrial no Brasil demonstraram expectativa dessegmentos para o
progresso na regiao.

Esses diferentes entendimentos potencializaram wa debate
educacional no periodo estudado na regido manifesbmprensa. As posi¢coes
politicas se definiram em torno de processos favmalo presente para o
futuro. A tese apontada referente & existéncia ma glasse dominante
fragmentada pela luta hegemonica na regido, e,esonmtempo, coesa quanto
ao apoio governamental e defesa dos interessegpladucdo do capital,
impactando na defesa de projetos educacionais rv@eeges se Comprovou.

A andlise das fontes pesquisadas demonstrou pesidiintas
referentes a educacdo nos segmentos politicos. idausddes catodlicas
educacionais tinham forte preocupacdo com o coategihioso na formacgéo
dos alunos. A educacao era entendida como sinGiénagao que promoveria
a manutencdo da familia. Era pela educacdo queorsearia uma moral
expressa pela fé voltada a melhoria incondiciomaser humano em todos os
sentidos.

Essa afirmacéo justificava as severas criticasndebgdas pela Igreja
ao laicismo e a coeducacao escolar, entendidos poopulsores da auséncia
de moralidade. A moralidade catolica era utilizgvara tecer criticas a

professores e instituicbes que propagassem coregfgdnativas iluministas
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negadoras da centralidade da religido. O que osegeptantes catolicos
visavam era o controle das formas de agir e pafeséndas as classes sociais
existentes na regido, utilizando para isso a idgsldo medo e da negacéo da
salvacao, pressupostos que, considerando o pdristtoico em questao, eram
temidos por parcela consideravel da populacdo.itddat no presente como
pressuposto para a felicidade no futuro tinha apama juiz: a Religidao
Catolica e sua capacidade de condenar ou absavkoroens e por atitudes
perante a sociedade e a moral religiosa.

Os grupos politicos influenciados pelo liberalismoo positivismo
adotavam postura politica distinta dos religios®ga concepcao, totalmente
favoravel as iniciativas governamentais, defendia emadicacdo do
analfabetismo, a defesa radical da educacédo ranab cedencao da sociedade
e a necessidade do aumento da oferta de educagéiesipnal para os
trabalhadores como garantia do desenvolvimentalsoci

As concepcgOes de progresso existentes na reg@msequentemente,
no pais, se chocavam com os altos indices de bata#fimo ainda reinantes no
Brasil e com o baixo acesso escolar de parceldadmasel dos brasileiros. E
nesse sentido que se constituiu um forte apoidigmis acdes governamentais
para esse fim, merecendo destaque o apoio a Crivadanal de Educacédo
pela erradicacdo do analfabetismo. A existénciaam@fabetismo em larga
escala no Brasil e na regido era a prova conceeteedacdo do progresso e da
incapacidade das classes dominantes brasileisds,quie, avango social néo se
relacionava com o analfabetismo.

Os estudos sobre a histéria da educacdo no Tri@nlyliheiro
constituiu-se em um arduo e gratificante sacrifiGiotendemos que em razéo
da complexidade do tema em questdo nao esgotanuzs tas fontes
disponiveis sobre o periodo histérico em invesfigagssa € uma lacuna que
nos inquieta e pode desafiar outros pesquisadalés) de nds, em futuras
pesquisas que possam revelar outros dados, prdidando a regiao.

Algumas questbes ainda nos inquietam pelo fatdatdss investigadas
nao mostrarem. A primeira delas faz referéncia aerldhdia ter se
transformado em um berco de socialistas utépicesiéeadas de 1950 e 1960.
Onde se deu sua formacéao politica e educacionai& T surgido do nada, ou

0 processo formativo comecou, ou ja existia noogderique estudamos?
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Existiram, como bem expds Guiraldelli (1990), ositreedagogias além das
aqui demonstradas? Como se deu a histéria da nmégoraregido e quais
suas propostas educacionais? Teriam elas uma nmélieéncia do que as
fontes demonstraram? E o Rotary Club? Qual o seisapeento sobre a
educacao? Teria propostas educacionais conjuntas coaconaria?

Como podem ver muitas questdes ainda estdo serostasp como
outras, que vocé leitor de historia da educacade podagar na leitura desta
simples pesquisa. A busca de novas fontes referantéstoria da educacao na
regido talvez possam trazer outros atores em a@&ma, propostas distintas
aguelas aqui demonstradas e debatidas. A juvertad&ea de Histéria da
Educacao coloca grandes desafios investigativosdmd a um olhar para o
passado, problematizando este mesmo passado ecigmdp, o debate e

interpretacdo da educacéo no presente. O desdifimea. ..
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