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Néo é o vicio

Nem a experiéncia que deflora a alma,
E sé o pensamento {(...)

Este perpétuo analisar de tudo,

Este buscar de uma nudez suprema
Raciocinada coerentemente

E que tira a inocéncia verdadeira,
Pela suprema consciéncia funda

De si, do mundo [...]

Fernando Pessoa
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RESUMO

Considerando a referéncia recorrente a formagdo da cidadania como
objetivo prescipuo das politicas e praticas educacionais, o presente trabalho
consistiu num processo de auto-critica pedagoégica que teve como objetivo
entender a relacao entre educacao e cidadania no contexto da Pés-Modernidade,
com vistas a compreender o significado de se educar para a cidadania hoje.

Para tanto, fizemos a critica das bases liberais modernas do conceito de
cidadao, que associou mais conhecimento/razdo a progresso e transformacéao
social, colocando a educagao escolar no centro da vida social, como locus cultural
racionalista, dissociado do mundo social, por uma interpretacdo enviezada do
significado da cidadania.

Partimos do pressuposto de que a cidadania se define ndo pelo conteudo
racional enquanto produto da socializagdo de conhecimentos universalmente
validos, mas pelo processo histérico de lutas por qualificacdo existencial através
das praticas e movimentos sociais, isto €, o sujeito € concebido enquanto
movimento social.

Metodologicamente, analisamos, num primeiro momento, a cidadania a luz
das conformacdes historico-societais da Pds-Modernidade, por nesse periodo a
cidadania estar se expressando através dos mais novos movimentos sociais
emancipatorios e/ou contestatorios ao nivel da sociedade civil.

Num segundo momento, consideramos criticamente os pilares do
pensamento moderno em fungcdo das suas interpretacdes acerca das relacdes

entre as condicdes histdricas e o proprio conhecimento e de suas influéncias nas



principais teorias pedagdgicas modernas que tém marcado as atuais praticas e
politicas em educagéo.

Num terceiro momento recuperamos alguns pressupostos tedricos pos-
modernos, concernentes as condi¢cdes societais da Pds-Modernidade, no sentido
de identificar elementos de uma teoria critica pds-moderna que possam
fundamentar os discursos educacionais acerca da cidadania.

Concluimos que a cidadania é uma categoria epistémica fundamental na
educacao escolar porque permite a percepcao das experiéncias culturais coletivas
e individuais ligadas a um padrdo democratico global de relagdes sociais,
possibilita uma inversdo das concepg¢des acerca da Modernidade enquanto
espago de lutas e contradi¢gées sociais e, por fim, para além do ambito do saber
formal dominante, considera as dimensGes de outros saberes, enquanto
producbes culturais e simbdlicas, incorporando novas linguagens e padrdes de
racionalidade correspondentes a pluralidade das préticas sociais.

Nesse sentido, a reconstrugdo do conceito de cidadania no campo
educacional mostrou-se importante como categoria que articula as dimensdes
constitutivas da praxis socio-histérica - a epistemoldgica, a histérico-societal e a
pedagdgica - que sintetizam as relagdes dos sujeitos ou subjetividades com o

conhecimento, com o social e com a educacéo.



INTRODUCAO

A transformagdo social ocorre sem teleologia nem
garantia. E esta indeterminagdo que faz o futuro
ser futuro.

(...) € a condicdo do presente que pde condicoes
ao pensamento pensado do presente e o impele a
despensar-se e a repensar-se.

Boaventura Santos

Falar de educacao, na condicdo de educador, ndo é tarefa facil hoje em
dia. Talvez porque tudo seja educacao, pelo fato de que em tudo esta presente
uma dimensdo pedagogica, cabe no ambito educacional uma diversidade de
temas e problemas que se oferecem a um numero sem fim de discursos
contraditorios.

Em fungéo disso, este trabalho é, antes de tudo, um processo pedagdgico,
enquanto tentativa de autocompreensao e autocritica de um educador, através de
um processo de auto-esclarecimento do significado do que seja educar nos
tempos atuais.

Trata-se de um percurso sem duvida desafiador. Nao sé pela necessidade
de se limpar o terreno dos debates educacionais e de selecionar nesse campo de
lutas os discursos e as teorias mais adequados aos propésitos colocados, como
pela possibilidade de um autoconvencimento sobre uma posicao teorico-
metodolégica menos insegura de se trabalhar em educagéo.

As questdes prementes hoje colocadas a educagao envolvem um quadro
complexo em que se entrecruzam uma diversidade de campos de analise. Isso
porque as Ultimas décadas tém sido caracterizadas por um conjunto organico de

mudangas e situagbes significativas que constituem a chamada nova ordem



mundial que, como bem sintetizou CHAUI (1994b), envolve elementos comuns
que podem ser agrupados em trés grandes blocos, para efeito analitico, mas que
se imbricam numa totalidade complexa que exige uma compreensao cientifico-
filoséfica e politico-cultural.

Do ponto de vista econémico, a nova ordem mundial se caracteriza pela
globalizacdo da economia; pela terceirizagdo da producdo; pela ciéncia e a
tecnologia como forgas produtivas; pela velocidade das informacdes e de suas
mudancas; pelo desemprego e pela inflacao estruturais.

Do ponto de vista politico, 0 avango da ideologia neoliberal produz uma
tendéncia ao encolhimento do espago publico em favor do alargamento do espaco
privado; e o aprofundamento das diferengas entre setores favorecidos por
privilégios de toda ordem e setores carentes marginalizados das condigcbes
minimas de cidadania.

Do ponto de vista teodrico, instala-se a chamada “crise da razdo”, que
constitui a recusa das categorias que fundaram e organizaram o saber cientifico e
filosofico modernos, langcando-os tanto no irracionalismo pés-moderno, como no
imediatismo quantitativo da produtividade e, também, no fetichismo da circulagéo
veloz de informagdes efémeras.

Esse quadro geral foi engendrado num momento histérico que se remonta
ao inicio da década de 70, quando se declina tendencialmente a prosperidade e
expansao econdmicas dos paises centrais, conseguidas sobretudo no periodo
posterior a Segunda Guerra.

Em funcédo dessa crise, o capital adquire uma nova feicdo concentradora
para tentar recompor as bases materiais de sua hegemonia, numa tentativa de

reestruturacdo produtiva, o que determinou, em ultima instancia, o seu avango



sobre a forma de Estado de Bem-Estar até entdo dominante; mudangas na
composicao das classes trabalhadoras e nas formas de luta politica; o surgimento
de um conjunto de idéias que servirdo de aporte ideoldgico ao préprio capital, o
neoliberalismo.

Em virtude dessa gama de aspectos constitutivos do real, a questao
educacional tem exigido uma sintese analitica e tedrica interdisciplinar, para que
objetos aparentemente fragmentados tenham um sentido amplo e coerente.
Assim, deve-se considerar o entrecruzamento dos diferentes ambitos que
constituem o campo da educagdo com suas respectivas tensdes, bem
sintetizados por BONAMINO e BRANDAO (1994).

No ambito epistemoldgico, a tenséo interdisciplinar/multidisciplinar revela a
questao da identidade cientifica da educagao, cuja condigdo exige a superacao
das abordagens multidisciplinares que, historicamente, marcaram as analises dos
fendmenos educativos, em fungdo de uma abertura interdisciplinar mais coerente
com a natureza de suas questoes.

No &ambito politico-social, encontra-se a tensdo entre igualdade de
condi¢cdes, igualdade de oportunidades, que pde em questdo as duas grandes
referéncias teodricas da Modernidade: o liberalismo e o marxismo. Uma tenséo
tipica do final de século que coloca a questdo da democracia nas respectivas
modalidades de organizacdo social.

No ambito cultural, a tensdo singular/universal propée o desafio de um
equilibrio entre a valorizacdo das experiéncias singulares dos diferentes grupos e
classes na sociedade e a preservacdo, pela escola, das condicbes de

interlocugéo criativa com os elementos essenciais da cultura universal.



No ambito pedagégico propriamente dito, a classica tensao
quantidade/qualidade revela que constantemente a educagao teve que enfrentar o
desafio de incorporar o conhecimento acumulado pela heranga universal, sem
perder a densidade do processo de construgcdo do conhecimento em cada

individuo singular.

A Proposta do Trabalho

Dentro do amplo quadro tracado anteriormente, este trabalho tem como
objetivo mais especifico entender a relacdo entre educagdo e cidadania no
contexto da Pés-Modernidade’.

Parece-nos necessario o esclarecimento de tal relagdo a medida que a
referéncia a cidadania tem sido recorrente nos discursos das politicas e praticas

educacionais, constituindo a finalidade Ultima do processo educativo escolar.

'Atualmente sdo comuns na literatura histérica e socioldgica e nos debates entre os intelectuais
véarias definicbes do que se poderia considerar o periodo histérico correspondente a Pds-
Modernidade. Para esclarecer a natureza desse periodo, buscamos identificar nas respectivas
andlises o que tém de comum para definir a P6s-Modernidade. Esta corresponderia a “fase do
capitalismo desorganizado” iniciada nos fins dos anos 60, ou da Crise do Estado Providéncia
(SANTOS, 1994), que superou a fase anterior do “capitalismo organizado”, predominante até os
anos 60, que, por sua vez, sucedeu a fase do “capitalismo liberal’. O que corresponderia, na
periodizagao de HOBSBAWM (1995) a fase que denomina “O Desmoronamento”, que abrange as
vicissitudes do capitalismo nos anos 70, 80 e 90, que sucedeu, respectivamente, a “ldade de
Ouro”, referente ao crescimento econémico e a transformagéo social de 1945 ao inicio dos anos
70, e a “Era da Catéastrofe”, que inclui as duas Guerras Mundiais e a grande Depressao. “O
Desmoronamento” corresponde a fase da globalizagdo que privou os Estados dos controles
efetivos e caracterizou-se por “(...) uma quantidade de fen6menos sociais € politicos regressivos: o
crescimento da xenofobia, de uma ’subclasse cada vez mais separada e segregada’ e o
surgimento de grupos minoritarios, cada um com sua propria marca de exclusividade” (HOFFMAN,
1995: 9). CASTEL (1995:7) em entrevista para divulgar seu livro Les Metamorfhoses de la
Question Sociale, ainda nao traduzido, refere-se ao momento atual como o da “crise da sociedade
salarial” na Europa, enquanto a faléncia de uma “formagao social que se impds progressivamente
nos anos de crescimento enconémico e cujo ponto culminante pode ser localizado em meados dos
anos 70 (...)", isto é, a crise da “propriedade social” correspondente a fase do Welfere State. A
Pés-Modernidade corresponde ainda ao processo de “radicalizagdo da modernidade” (GIDDENS,
1991), ou a fase da sociedade “poés-industrial” ou “sociedade programada” (TOURAINE, 1994).

Percebe-se que, grosso modo, a P6s-Modernidade compreende as décadas de 70, 80 e
90, incluindo, portanto, a chamada “Nova Ordem Mundial’, com as correspondentes “novidades”
em termos de conformagdes econdmicas, socio-politicas e culturais, incluindo-se, obviamente, o
ambito educacional. Os periodos ou a histéria do capitalismo anterior ao que denominamos “Pés-
Modernidade” refere-se a “Modernidade”; porém, como veremos posteriormente, ndo ha entre os
mesmos nenhuma idéia de ruptura histérica.



Essa unanimidade de propésitos, no entanto, cai rapidamente num generalismo
abstrato que ofusca a multiplicidade de significados de uma educagdo para a
cidadania nos tempos atuais.

Desse modo, o problema central do trabalho é justamente a questdo: o
que, atualmente, significa educar para a cidadania? Sendo assim, a questdo da
cidadania constitui ndo s6 o ponto de partida, como o eixo tematico central e
articulador, em torno e ao longo do qual gira todo o processo de pesquisa.

Nao se trata, contudo, apenas da compreensao do que seja educar para a
cidadania, entendida abstratamente, mas de refletir sobre quais as categorias que
ajudam a pedagogia a pensar uma educagao para a cidadania em tempos de
P&s-Modernidade.

O que prevalece na andlise é a visdo da cidadania do ponto de vista do
historiador - 0 que pode diferir de outras perspectivas como a do soci6logo, do
filbsofo ou mesmo do pedagogo, por pressupor a histéria como a referéncia
central da cidadania. Porém, ndo a histéria como devir ou como progresso, mas
como praticas sociais em seu processo contraditério, politico, de construgdo dos
homens e de suas condi¢des de vida. A base da cidadania €&, portanto, a histéria
enquanto condicionante e condicionada pelas relagbes sociais cujas expressdes
mais radicais sdo os movimentos sociais.

A referéncia aos movimentos sociais liga-se a um pressuposto basico que,
ao conceber a cidadania como processo histérico contraditério de qualificacao
existencial, interpreta-os como espagos ou como processos privilegiados de
constituicdo da cidadania que variam conforme relagdes historicas determinadas.
Nesse sentido, a cidadania é analisada sempre com referéncia a historia e ndo a

um exercicio racional/intelectual ao qual € comumente associada pelos discursos



educacionais. Trata-se, portanto, de um conceito relativo, por guardar
correspondéncia com a histéria e ndo de um discurso absoluto referente a um
significado unico e atemporal.

Se 0s movimentos sociais sdo interpretados como expressdes de cidadania
que variam historicamente, os novos movimentos sociais, por sua vez, referem-
se as novas e mais atuais expressdes ou formas que a cidadania tem adquirido
na chamada Pés-Modernidade, em lugar dos movimentos sociais
correspondentes a Modernidade propriamente dita, ou seja, dos movimentos
operarios, tipicos da fase classica do capitalismo industrial.

Quanto a educacdo e sua articulagdo com a cidadania, partimos do

pressuposto de que

é [no] ambito pedagdgico que se expressa a exigéncia de que
a reflexdo mantenha uma permanente interlocugdo com a
pratica e incorpore dimensbes que transcendam o nivel
meramente cognitivo. E nele que se da o vinculo do
epistemoldgico com o cultural, levando o primeiro para além do
ambito da Ciéncia. (...) O pedagdgico €, pois, o ambito que
catalisa a potencialidade de equacionar um projeto social que
encaminhe concomitantemente a questdo da elaboragdo de
outros padrées de racionalidade, e que seja capaz de instaurar
padrées alternativos de relagbes pedagogicas em amplo senso.
Diferentemente de outros campos do conhecimento, poréem, o
pedagogico ndo se esgota na sistematizagdo rigorosa do saber
produzido. A vocacdo ‘educadora’ deste saber imprime-lhe um
apelo ético irresistivel, no sentido de extrapolar os limites
epistémicos das praticas cientificas na diregcdo do trabalho
coletivo da construgdo de um projeto social. (BONAMINO e
BRANDAO, 1994: 100-1)

Quando a educacdo nao consegue fazer esta articulacdo com as praticas
sociais, identificamos um problema na relacdo entre educacéo e cidadania. Nesse

sentido, consideramos que tal relagdo fica problematica quando, por um lado, a

primeira se torna condi¢cdo para a segunda e, quando, por outro lado, admitindo-



se esta dependéncia ou relacdo de causalidade, a educagdo em vez de promover
ou articular-se a cidadania, ndo o faz por situa-la em patamares incompativeis
com as necessidades histéricas do momento.

Esse problema bésico conduz necessariamente a uma critica das posturas
educacionais classicas sobre o sentido de uma educacdo para a cidadania
atrelada ao acesso a cultura letrada, ou seja, aos conteudos ou conhecimentos
sistematizados, por serem universalmente validos.

A partir desse pressuposto - de que a cidadania esteja além da aquisi¢ao
do conhecimento de conteudos sistematizados -, a tese central deste trabalho
consiste na defesa de uma atualizagao do discurso pedagogico da cidadania, cujo
sentido refere-se as praticas sociais enquanto expressdes historicas concretas
que, em seu sentido mais estrito, manifestam-se nos diferentes movimentos
sociais da atualidade p6s-moderna.

Assim, pensar ou defender uma educagao para a cidadania sé faz sentido
se as praticas educativas se articularem as praticas, demandas e conhecimentos

produzidos nas préticas sociais plurais articuladas a qualificacdo existencial®.

2, A questao da luta por qualificagdo da existéncia enquanto definigdo da cidadania, esta
ancorada em um pressuposto ético “na medida em que todas as culturas aceitam um principio de
dignidade humana”. (SANTOS, 1994: 284)

O principio de direitos humanos ou de dignidade humana, enquanto referéncia ética
intercultural universalmente aceito, pode servir, por exemplo, como um critério de validagédo e
comparagao entre manifestagdbes emancipatérias, de forma a associar certas praticas ou
movimentos sociais a um processo de qualificagao existencial.

Em TOURAINE (1994), encontramos também essa idéia de um principio ético de
regulagcdo de comportamentos humanos, ou seja, uma referéncia ao sujeito que pode ser
mobilizado contra o poder dos aparelhos econémicos, politicos ou mediadores.

A questdo da ética se liga a valores fundamentais enquanto referéncias histéricas e
epistemoldgicas importantes, de modo que a questdo da cidadania é o que d& concreticidade a
essa ética tirando-a do ambito apenas da moral abstrata e generalizante. Assim, tal ética ndo
estaria acima da politica ou da agitagao dos fenémenos sociais e individuais. (Idem: 304-5)

Os direitos humanos comporiam, também, um principio ético que, do ponto de vista
tedrico, pode servir de critério para a concorréncia, comparagao e validagao entre os diferentes
conhecimentos. Da mesma forma, as praticas sociais coletivas, enquanto expressado desse
processo de qualificagdo, ou seja, enquanto producdo de cidadania constituiriam o eixo, por
exceléncia, do dialogo entre conhecimentos, argumentos ou paradigmas.



Entender a relacdo entre educacdo e cidadania passando pela
consideragao das praticas sociais em sentido lato e dos movimentos sociais, em
sentido estrito, constitui o eixo de todo o trabalho, enquanto um esforgo
tedrico/pratico de elucidacao sobre o sentido do trabalho educativo e a tentativa
de fazer avancar a compreensao da cidadania e, por conseguinte, de uma
educacao que se diz voltada para essa finalidade.

O esforco de esclarecimento dessa questdo visa a desconstruir os
fundamentos de um discurso unificado, integrado e, por isso mesmo, generalizado
e abstrato acerca da educagédo para a cidadania, buscando-lhe uma defini¢cdo
mais concreta e atualizada, no contexto das praticas sociais correspondentes a
P&s-Modernidade.

Coerente com tais desafios e propoésitos, este trabalho é, antes de mais
nada, um exercicio teérico-pratico de autocritica pedagodgica. Embora, como toda
dissertagédo, almeje a comunicabilidade com todos os interessados na pesquisa
educacional, constitui-se no trabalho solitario do dialogo de um educador com o
campo de sua agao, através, sobretudo, da desconstrugdo/reconstrucao de
premissas e atitudes arraigadas. Por ser extremamente pedagdgico, quem o
concluird ndo sera jamais a pessoa-profissional que o iniciou. Nao sera, porém,

esse o sentido da verdadeira aprendizagem?

O Questionamento Fundamental

Em termos histdérico-societais, vivemos o contexto definido como

Modernidade, cuja origem remonta a constituicdo da prépria sociedade ocidental

capitalista. Trabalhamos, no entanto, com a perspectiva de que o aprofundamento



das contradigbes, bem como o surgimento e ampliacdo de diferentes relagbes
sécio-econémico-politicas revelam a emergéncia de condi¢cdes societais ditas
pdés-modernas. A modernidade abriga, de qualquer forma, um processo
contraditério de constituicio de uma certa cidadania ou subjetividade que,
lembremo-nos, € sempre diversa e plural, embora sintetize elementos de lutas
entre diferentes projetos politicos de sociedade que correspondem a diferentes
formas de interpretacdo socioldgico-epistemoldgica que, por sua vez, projetam
diferentes propostas de formacdo dos homens em vista de demandas postas
historicamente.

Do ponto de vista epistemoldgico, 0 pensamento produzido em condi¢bes
de Modernidade constitui-se de dois pilares fundamentais que sdo o liberalismo e
0 marxismo, 0s quais expressam as contradi¢cdes societais fundamentais de um
mundo baseado na logica da produgao/reproducdo do capital, ligado a um
sistema de exploragdo do trabalho, a uma peculiar relagdo com a natureza e a
uma crescente mercantilizacdo dos recursos naturais, dos produtos, do préprio
trabalho e das relagdes sociais correspondentes.

Do ponto de vista pedagogico, consequentemente engendram-se dois
projetos fundamentais da Modernidade expressos nos projetos educacionais
liberais, através da Pedagogia Moderna, bem como nos projetos educacionais
socialistas ou radicais, através da Pedagogia Socialista ou Critica, como
interfaces do mesmo processo historico, em oposicdo a Pedagogia Tradicional.
Hoje se esta diante de um terceiro elemento, que contém referéncias importantes:
0 pensamento pos-moderno, produzido nas condigbes societais da Pos-
Modernidade que, por sua vez, estaria engendrando uma pedagogia que

poderiamos chamar de Pedagogia P6s-Moderna.



Articulando esses trés aspectos de uma mesma totalidade - o histérico-
societal, o epistemoldgico e o pedagogico - estd o projeto iluminista-racionalista
da Modernidade. No plano societal, se expressa o ideal de uma sociedade
préspera do ponto de vista do progresso material-técnico-tecnolégico e das
relagbes humanas integradas-felizes-realizadas. No plano epistemologico,
concebe-se um conhecimento ou uma ciéncia voltados para o controle do social
através da razao sistematizada e cientifica. No plano pedagogico, associa a
aplicagdo dos conhecimentos tedrico-cientifico-tecnolégicos, sobretudo em
agéncias educacionais-escolares, a formacéo, seja do homem integrado ou do
critico, de cidadaos capazes e preparados para construir a sociedade ideal.

O percurso do lluminismo, entretanto, é historico. Sendo assim, deve-se
destacar que a critica que, nas condicoes da Pds-Modernidade se faz ao
lluminismo ndo deve ser confundida com a critica da raz&o, atentando tao
somente ao questionamento do lluminismo na sua versdo moderna, ou seja,
como o triunfo ou o império da razdo. Advém dai que a auséncia do lluminismo
nao significa a auséncia da razdo ou do conhecimento, ao contrario, consiste
numa revalorizacdo deste ndo como abstragdo ou mero exercicio racional-
intelectual-subjetivo, mas relacionado as condi¢ées socio-historicas de sua
producédo e reproducgao através da atividade do sujeito, o que, de fato, caracteriza
a praxis historica.

Esse principio esta na base da compreensao da relacdo entre cidadania e
subjetividade ou da identificacdo entre processo de qualificacdo existencial e de
subjetivacao, através das praticas sécio-histéricas. Aqui, subjetividade refere-se
ao sujeito ndo meramente restrito ao nivel racional, psicologico e individual;

porém ao sujeito historico-social, ativamente imbrincado na praxis histérica. Tal



pressuposto identifica-se com uma vertente do pensamento pds-moderno, de
carater neomarxista, que visa a recuperar o sujeito ou a subjetividade social, em
oposi¢ao a uma vertente, também pds-moderna, porém de carater neoliberal, cujo
sentido é enfatizar o sujeito ou subjetividade individualista, psicolégica e narcisica
através de teses como o pds-social ou 0 pds-historico.

Recuperar o sentido da razao através de uma releitura do significado do
sujeito ou da subjetividade e através da critica do pensamento iluminista
moderno, cujas influéncias no campo pedagdgico é inegavel, constitui parte
importante deste trabalho. A critica consiste ndo s6 em vincular cidadania e
subjetividade mas também cidadania e histéria.

Isto posto, estabelecer uma autocritica pela Pedagogia significa, de um
ponto de vista mais amplo, rever suas bases modernas originais, tanto no que se
refere ao pensamento liberal quanto ao marxista, sobretudo relativamente a
definicdo da natureza humana.

O pensamento liberal,

(...) constroi sua teoria social a partir do elemento minimo
indivizivel - o individuo - e de suas caracteristicas ‘naturais’.
(...) Assume-se, portanto, como uma caracteristica da natureza
humana a realidade empirica de uma experiéncia historica e
geograficamente situada. Ndo basta a esta concepg¢do ignorar
que a denominada 'natureza humana’é, em larga escala, um
produto da histéria. Ela escamoteia ainda - o que é mais
perigoso - que, nessa construgdo, a concepgcao que os homens
tém deles mesmos e de suas relagdes teve um papel central,
ou seja, omite a propria participacdo do homem - enquanto
pratica social - na _constituicdo do imaginario social.
(PLASTINO, In: BRANDAO, 1994: 36)
O pensamento marxista, por sua vez, através do materialismo historico,

sintetizou a dialética da praxis historica enquanto relagéo entre a subjetividade e a

materialidade da histéria, dominada pelo sujeito social. Entretanto, a despeito de



sua contribuicdo enquanto paradigma teérico fundamental na evolucdo das
Ciéncias Sociais e da Historia, o proprio pensamento marxista deve ser objeto de
sérias consideragdes criticas. Se, por um lado, supera os principais postulados do
pensamento liberal, através da negacdo da natureza humana e do
desenvolvimento das teorias sécio-centristas; por outro, essa teoria caminhou
para um certo determinismo, ndo sé no que se refere aos modos de producao,
mas, sobretudo, pelo devir histérico presente na idéia de progresso e por uma
tendéncia a um certo racionalismo. A semelhanca do pensamento liberal
iluminista, prevalece uma certa centralidade da razdo, enquanto potencial de

apreensao do real, relacionada a possibilidade de sua transformagéo. Assim,

(...) mesmo que em aberta contradicdo com as teses sobre o
papel do sujeito e da iniciativa histérica na evolugdo social,
parece-me indiscutivel que a teoria marxista esta permeada
pela idéia de causalidade e, em conseqiéncia, de devir
necessario. (...) Este determinismo, como se sabe, consiste em
afirmar que a Historia é conseqiéncia da acao de forgas cujas
leis - sua racionalidade - podem ser captadas. Assim sendo, a
Historia e suas diversas fases podem ser compreendidas e a
Ciéncia pode se apropriar de sua legalidade. (...) Assim, a
racionalidade da Historia agia através da racionalidade humana
e 0s homens faziam a Historia. (PLASTINO, In: BRANDAO,
1994: 38-40-41)

O que se percebe, portanto, é que o pensamento iluminista esta presente
tanto na perspectiva liberal quanto na perspectiva de Marx e Engels. Dentro do
raciocinio proposto, esse seria um dos aspectos negativos do préprio marxismo.
Entretanto, considerando a atual conjuntura das praticas sociais - 0 que significa
respeitar os pressupostos marxistas dentro do contexto histérico que os produziu -
pode-se apropriar criticamente dele em fungdo dos novos problemas e objetos

colocados pela atualidade p6s-moderna.



No aspecto pedagogico, fica cada vez mais claro os limites colocados pelas
abordagens liberal e critica em educagdo, demonstrando mais uma vez a
necessidade de uma critica de ambas, como parte da autocritica pedagdgica.

Como bem sintetizou VEIGA-NETO (In: SILVA, 1994a: 229-30):

(...) segundo uma perspectiva liberal de inspiragao iluminista, a
educacdo (sobretudo escolar) nos ofereceria o caminho mais
seguro para a liberdade pois, ensinado-nos a ser mais
racionais, cada vez mais nos aproximaria da Razao, o que nos
livraria dos mitos e dos constrangimentos que nos impdem o
Estado, a Igreja etc. Como esse é, em lUltima analise, um
processo individual porque fundamentalmente mental, pode-se
concluir que, ao mesmo tempo em que o liberalismo se opée
ao autoritarismo, ele se associa ao individualismo. Por outro
lado, agora segundo uma perspectiva calcada na Teoria
Critica, se a teorizagdo educacional critica das ultimas décadas
nos revelou o lado reprodutor e 'sombrio do aparelho escolar,
tomou como dado o pressuposto iluminista da ‘Razdo como
caminho para a liberdade’; isso € visivel, por exemplo, no
otimismo dos discursos freireanos acerca da racionalidade
humana, intrinseca e geral, e da conscientizagdo como
construtora da autonomia. Ainda que matizada com cores
diferentes, a autonomia € invocada como objetivo a ser
persequido tanto pelas vertentes liberais quanto criticas.

Se em ambas as perspectivas, o conhecimento ou a razdo sdo condi¢des
ou pressupostos fundamentais para a cidadania, a diferenca estaria em que, para
uns, o progresso se identificaria com a conservacao e aperfeicoamento do status
quo; enquanto que, para outros, 0 progresso seria ruptura ou transformagé@o no
sentido da construgdo de um status alternativo ao dominante ou hegeménico.
Embora isso caracterize uma oposicao simplista entre conhecimento conservador-
alienado e conhecimento critico-desalienado, ou seja, entre um sujeito alienado

em oposicado a um sujeito conscientizado, de qualquer forma, a educagado ou a



razdo ou ainda o conhecimento constituem o centro da qualificagdo existencial,
isto é, o eixo central da cidadania.

Nesse sentido, ambas as pedagogias serdo questionadas frente a
compreensao da cidadania enquanto processo histérico contraditério que envolve
a relacao entre qualificacao/desqualificagao existencial, isto €, enquanto processo
de subjetivacao dos homens através das praticas, movimentos e lutas sociais.

Metodologicamente, tanto a Pedagogia Liberal como a Pedagogia Critica,
produtos da Modernidade, serdo confrontadas por um paradigma pds-moderno
que coloca o conhecimento frente aos processos historicos, epistemoldgicos e
pedagdgicos de formagdo dos sujeitos ou subjetividades, vinculando esses trés
elementos as contradigdes sociais e, portanto, a luta de classes, ao contrario de
se definir pela mera socializagdo dos conteddos ou conhecimentos
universalmente validos.

O que se pretende €é o rompimento com  quaisquer
determinismos/evolucionismos histéricos, com a concepc¢ado de ciéncia e do
conhecimento - seja a servigo do Estado e/ou do mercado, da Igreja, etc. - como
sujeitos privilegiados da historia; e o rompimento com a perspectiva de que a
educagao/escola é o centro, por exceléncia, da construgdo da cidadania e da

mudanca do social.

O Processo Metodolégico

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, tedrica ou

bibliografica, em fungdo da tematica analisada, que inclui pesquisas em campos

de conhecimentos diversos, complexos e interdisciplinares, como a Historia, a



Filosofia, a Sociologia e a Pedagogia. Pelo fato da tematica se referir a debates e
discussbes muito recentes, ligados as atuais transformacdes sdcio-historicas,
tedricas e educacionais, exige-se uma perspectiva interdisciplinar, com
bibliografia atualizada e marcada por analises novas e polémicas. Nesse sentido,
a tarefa mais dificil € conseguir a sintese orgéanica e coerente que o trabalho de
dissertacado requer do pesquisador.

Partimos do principio de que a analise da Pedagogia, no contexto da Pds-
Modernidade, tem-se restringido prioritariamente a sua relacdo com o
neoliberalismo, sobretudo do ponto de vista econdmico. Dessa forma, a
Pedagogia encontra-se defasada ndo s6 perante aos avangos das propostas
neoliberais como aos desafios que a Pds-Modernidade tem colocado, sobretudo
do angulo socio-politico-cultural.

A tarefa de compreender mais amplamente a atual condigdo da Pedagogia,
como parte de uma autocritica pedagogica, por meio do conceito de cidadania,
exigiu fases diferenciadas de trabalho. O primeiro momento, preparatério e de
fundamentagéo teodrica, consistiu em uma revisdo bibliografica, visando a uma
analise dos diversos autores acerca dos conceitos basicos para a identificacdo da
Pés-Modernidade, relativamente a Modernidade, tanto nos aspectos societais
quanto nos epistemolégicos. Para tanto foram consultados SANTOS (1994),
GIDDENS (1991) e TOURAINE (1994), autores que se constituiram no eixo
tedrico da pesquisa.

O segundo momento, consistiu na tentativa de uma redefinicdo
epistemolédgica da Pedagogia frente aos novos paradigmas tedricos da Pos-
Modernidade, referentes ao sujeito, ao lugar do conhecimento ou da razdo na

formacdo da subjetividade e sua relagdo com as praticas emancipatorias, de



forma a identificar uma teoria critica adequada ao redimensionamento da relagao
entre educagéo e cidadania nos tempos atuais. Nessa fase foram consultados,
também, dentre outros, tedricos educacionais como SILVA (1993, 1994), GIROUX
(1986), SOUZA (1994), que foram apoios tedricos fundamentais.

Se no primeiro momento procedemos a um exercicio hemenéutico acerca
dos discursos dos autores, posteriormente passamos a analise das questbes
propriamente educacionais ou pedagdgicas relativas a questdao da cidadania. O
sentido foi desconstruir esse conceito através de elementos de analise de carater
historico e epistemolégico, tendo em vista a identificagcdo de um novo paradigma
pedagdgico no contexto da Po6s-Modernidade, que possibilitasse reconstruir o
conceito de cidadania e vislumbrar perspectivas educacionais mais ajustadas ao
ambito da sociedade p6s-moderna.

Como resultado dessa pesquisa construiu-se a presente dissertagéo.

No primeiro capitulo, Formacao da Cidadania: elementos para uma
autocritica pedagodgica, justificamos a necessidade de um debrugar-se da
Pedagogia sobre si mesma, sobretudo acerca do esclarecimento do que se
coloca como sua finalidade central: a formagcao da cidadania. Propusemo-nos a
uma critica radical de alguns conceitos ou nog¢des recorrentes nos discursos e nas
praticas educacionais, bem como a uma critica das relagdes que o campo da
educacao tem estabelecido com as demais Ciéncias Humanas.

Pretendiamos identificar os diferentes sentidos do conceito de cidadania
nos meios econdmicos, politicos e culturais-educacionais, no contexto da Péds-
Modernidade, sobretudo em termos da sociedade brasileira, marcada por
contradigcbes significativas entre elementos de Modernidade e de Pos-

Modernidade.



O sentido foi perceber como as diversas concepgdes tedricas acerca da
cidadania se manifestam em diferentes tendéncias e perspectivas para a
educacgao, sobretudo através das propostas que articulam
educacao/cidadania/qualidade total.

O objetivo desta autocritica foi a necessidade de uma atualizacao
epistemoldgica e pedagdgica frente ao contexto da chamada P6s-Modernidade e
a possibilidade de uma auto-identidade cientifico-epistemolédgica da propria
Pedagogia, no sentido de se superarem flutuagdes e modismos que a tém levado
a oscilar entre um pessimismo imobilista e um otimismo idealista acritico.

No segundo capitulo, A Constituicao Social do Pensamento Poés-
Moderno, analisamos as condicdes societais que produziram novas
conformagdes no ambito das classes trabalhadoras, constituindo uma dindmica
politico-cultural diferenciada, relativamente a Modernidade, em cujo campo se
produziram novas sujbetividades/cidadanias.

Analisamos como a filosofia ou epistemologia p6s-moderna pensa essa
“crise da Modernidade” no ambito das condi¢des societais da Pds-Modernidade,
tanto na tendéncia de uma teoria critica, quanto na tendéncia neoliberal. Tal
analise feita no sentido critico, visou a um balang¢o sobre 0 que deve ser rejeitado
e 0 que deve ser apropriado dessa interpretacdo da Pds-Modernidade acerca de
si mesma no campo pedagdgico, para uma definicdo mais clara do que seja uma
educacao para a cidadania.

No terceiro capitulo, Pés-Modernidade e Illuminismo: critica da
ideologia modernista, analisamos as condi¢cées societais da Modernidade que
solaparam as bases da cidadania fordista e da perspectiva iluminista modernas,

constituindo uma “crise da Modernidade” em tempos de Pés-Modernidade, isto é,



caracterizando uma transicdo paradigmatica entre Modernidade e Pos-
Modernidade.

Analisamos, aqui, as condigbes societais da origem, constituicdo e
transformacdo da  Modernidade, para perceber a producdo do
pensamento/filosofia da Modernidade acerca de si mesma, caracterizando a
perspectiva iluminista desse pensamento. O sentido foi o de entender como esse
referencial epistemoldgico influiu na constituicdo da Pedagogia Moderna, tanto na
sua tendéncia liberal, quanto na sua tendéncia critico-progressista.

No quarto capitulo, Os Desafios da Pds-Modernidade a Pedagogia,
tratamos de como o periodo de transi¢cdo constituido por elementos modernos e
pds-modernos tem desafiado a Pedagogia e seus paradigmas fundamentais, o
pensamento liberal e o pensamento critico, através de paradigmas emergentes. O
propdsito, para além de uma concepgéao linear-evolucionista, foi identificar o que
deve ser apropriado e/ou rejeitado desse debate politico, tedrico e pratico no
campo pedagogico, de modo a atualiza-lo as exigéncias colocadas as Ciéncias
Humanas em tempos de globalizacdo e de redefinicbes do contexto produtivo e
politico-cultural que tem alterado significativamente as expressdes politico-
culturais da cidadania.

No quinto capitulo, Uma Teoria Critica P6s-Moderna: tendéncias para a
educacao, procuramos, em 0posicdo a posturas irracionalistas conservadoras
ligadas as teses do fim da Histéria e dos paradigmas e de uma era pés-social,
identificar a possibilidade de um novo paradigma ou uma nova epistemologia,
enquanto conhecimento sistematico sobre a vida social, no sentido de uma teoria
critica Pés-Moderna de resisténcia (SANTOS, 1994: 91). Trabalhamos com as

dimensoes tedricas da democracia, da subjetividade e da emancipag¢ao no sentido



de identificar um paradigma interpretativo p6s-moderno em oposicdo ao
paradigma moderno.

Nas Consideracoes Finais procuramos associar 0s elementos
epistemoldgicos do paradigma interpretativo pés-moderno a educacgéao, pela via
do conceito de cidadania aplicado aos diferentes ambitos que constituem o campo
educacional, em resposta aos desafios ou tensdes colocados pela Pos-
Modernidade.

Embora considerando as limitagbes inerentes a um trabalho de
investigacdo dessa natureza, pensamos que o estudo dos fundamentos ou
conceitos da relacdo entre educacdo e cidadania, em tempos de “crise da
Modernidade” ou da Pds-Modernidade, possa contribuir para ampliar as analises
e enriquecer os atuais debates no campo educacional e subsidiar novos estudos

acerca dos desafios que hoje se colocam & Pedagogia.



CAPITULO |

FORMACAO DA CIDADANIA: ELEMENTOS PARA UMA AUTOCRITICA
PEDAGOGICA

O que baseia uma pedagogia, o que constitui o
critério entre as pedagogias, sao os conteudos
que estas apresentam, ou mais exatamente, as
atitudes a que se propdéem levar os alunos: que
tipo de homem esperam formar?

Georges Snyders
O que buscamos € sondar o conteudo, assim
como verificar a coeréncia possivel de uma
educacdo civica e politica. (...) A coeréncia em
questdo nao é a de um sistema ou instituicdo, mas
a de uma agéo. A questao € a do sentido da agao
educativa.

Patrice Canivez

-

E comum em nosso discurso educacional-escolar nos referirmos a
intengdo de formar o cidadao critico e consciente, capaz de transformar a
realidade em que vive. O que isso realmente significa? Qual o sentido de se
formar o cidadao? De que concepgao de cidadao, isto €, de que homem estamos
falando?

Nesse sentido é que SERRES (1993: 3), afirma que. em termos de
educacgao,
o verdadeiro problema ndo sao as instituicbes nem os meios, é
a finalidade. (...) Na pedagogia, atualmente, ndo temos

finalidade. Nao sabemos o que fazer porque ndo temos diante
de nossos olhos a pessoa que queremos formar.



Essa falta de clareza quanto aos referenciais que sustentam a educagéo
que defendemos e praticamos tem sido fator primordial das "flutuagbes
pedagdgicas" dos educadores entre tendéncias e modismos tedrico-
metodoldgicos e institucionais®.

ORLANDI coloca a necessidade de a Pedagogia comprometer-se com uma
autocritica radical tanto em relacdo as idéias quanto as praticas que envolvem a
educacao, no sentido de superar-se tais flutuacbes pedagdgicas. Dentre tais
autocriticas, questionar a postura de nao se aplicar na realidade o que se prega
teoricamente; ou, prosseguindo na radicalizacdo desse procedimento, questionar
o significado de propostas modernizantes em relagcdo ao ensino e a educacao,
com questbes como: que se entende por moderno? o que se opde ao antigo ou o
que se opde ao retrogrado? Definem-se em fun¢do da nocdo de tempo ou da
nogao de desenvolvimento?

Nesse sentido,

(...) a auto-critica pedagodgica pode muito bem exercitar-se por
meio de conversas sistematicas que discutam os termos, as
nogcbes e até procedimentos tomados até agora como
primitivos. Alidas, € sempre interessante demonstrar esses
dispositivos que parecem funcionar maravilhosamente na
producdo de frases, sejam estas conservadoras,
revolucionarias ou simplesmente angelicais. (ORLANDI, 1983:
14)

Portanto, toda tarefa de investigacdo que contribua para explicitar para os

educadores o sentido de seu préprio trabalho e que liberte o saber pedagégico

® Luiz Benedicto ORLANDI, em estudo de 1969, reapresentado em 1978, baseado na pesquisa de
Dinah Souza Campos publicada em 1956, identificou os periodos histéricos das "flutuagdes da
consciéncia pedagogica" na pesquisa educacional brasileira - flutuagdes psicolégica,
sociolégica, econdmica, politico-administrativa. Na mesma linha, Luiz Anténio CUNHA,
analisando a histéria da pesquisa na poés-graduagdo em educacao (1979), identificou os
"parédmetros viesados" nas pesquisas educacionais: o legalismo, o idealismo, 0 economicismo, o
sociometrismo, o psicologismo, o tecnicismo, o sistemismo e 0 computacionismo.



tanto da oscilacao entre "o pedagogismo fraseoldgico e o pedagogismo praticista,
quanto das flutuacbes que o atraem para este ou aquele saber dominante”,
constitui um trabalho vélido para a prépria Pedagogia.

Tal pressuposto justifica o esforco de compreensdo do propédsito e da
nocao corrente em educacéao do que seja a formacéao para a cidadania, enquanto
uma tentativa de autocritica do pensamento pedagodgico acerca da questado
mesma da cidadania. O sentido é, como propée ORLANDI, tentar "evitar o vago

humanismo e aceitar o caminho da dificuldade"”, uma vez que

(...) o0 objeto de pesquisa em educagdo mergulha numa
pluralidade de estruturas, ndo sendo jamais indiferente ao
proprio conjunto de problemas vividos pelos homens; mas é
conveniente que esse dizer, em vez de ser mais um riacho
desaguando no moinho de um vago humanismo, suscite as
perguntas reveladoras desse tipo de insercdo. (ORLANDI,
1983: 17)

Trata-se de um trabalho de resisténcia, de carater contestador e utopico,
sendo, por isso mesmo, revoluciondrio ao pretender romper com antigos
pressupostos e nogdes e comprometer-se com novas abordagens acerca de
problemas recorrentes em educagao, porém de grande atualidade.

No entanto, pelo carater complexo e globalizante da Pedagogia, essa
tarefa ndo se coloca de modo tranquiilo, isento de riscos. Ao contrario, € marcada
por contradicdes que exigem cuidados e ousadias.

Como diz ORLANDI (1983: 23-25):

[a] tensdo entre movimentos adaptativos e constestadores,
essa ambiguidade da educagdo so pode clarificar-se através do
exercicio de levantamento sistematico de questées radicais, de

questbes que implicam a critica das relagbes de dominacdo e
subordinagéo. (...) O saber pedagdgico pode, em mdultiplos



sentidos, compor questionarios contra as mais variadas
repressées. E esta sua mais atual disponibilidade. E a moda
anti-poder ai esta para incentiva-lo. Mas cuidado! Pois as
relagbes de dominagdo-subordinacdo penetram todas as
modas.

Nao se trata de algo simples, possivel apenas pela consciéncia da
importancia social de nosso trabalho educacional. Estabelecer uma autocritica do
pensamento pedagégico dominante exige ndo s6 a superacdao de mitos e
concepcdes arcaicas presentes em nossas nocbes e praticas educacionais
escolares, como a compreensdao do nivel de relagdo entre a Pedagogia e as
demais Ciéncias Humanas. Isso porque,

enquanto outras ciéncias tém incorporado novas concepgoes,
as ciéncias da educagdo continuam apegadas a concepgbes
ultrapassadas sobre o social, sobre a histéria, sobre o Estado,
sobre 0 peso do saber, das idéias e da educacdo na vida dos
individuos, dos grupos e das classes. (ARROYO, 1991: 68)

Essa relacdo com as demais Ciéncias Humanas envolve o problema do
processo de constituicio e autonomizagdo da Educacdo enquanto campo
cientifico, originado pela conjungédo de diferentes matrizes epistemologicas, cuja
identificacdo e compreensdo sdo necessarias para os atuais enfrentamentos
colocados a Pedagogia.

A caracteristica do desenvolvimento do campo educacional em uma
direcdo marcadamente multidisciplinar coloca o problema da constituicdo da
identidade epistemolégica do campo da educacao, onde praticas de justaposicoes
de saberes foram mais frequentes do que as de integracao.

A constituicdo da Educagdo enquanto campo de produgéo

cientifica aparentemente se fez através de um processo de
agregacdo de tradigcbes disciplinares que, na maioria dos



casos, nao tiveram condigcbes de se fertilizar mutuamente no
objetivo de interpretar a complexidade do fenémeno educativo.
Assim, criaram-se condi¢des para que determinadas disciplinas
hegemonizassem a reflexdo pedagogica, deixando as marcas
da parcialidade de suas abordagens em propostas de
intervengéo educativa. (BONAMINO e BRANDAO, 1994: 90)

Historicamente, as matrizes cientificas da educacao foram a Sociologia, a
Psicologia e, através dessas, a Biologia. Dentre elas, a Psicologia reinava por
conta de suas potencialidades de intervencao (WARDE, 1990: 8). A Filosofia e a
Historia foram marginalizadas por serem desconsideradas como ciéncias *.

Nessa tendéncia esta presente um certo ecletismo e inconsisténcia tedrica
que dificultam a ampliacdo das fronteiras disciplinares e as tendéncias
interdisciplinares exigidas hoje em dia. A medida que o campo da educacédo
carece de uma identidade epistemoldgica que caracterize uma autodefinicdo
disciplinar, tem-se mais dificuldade em "assumir a liberdade de saltar as cercas
quando as exigéncias desafiadoras do conhecimento exigirem" (SOARES, 1991:
272, Citado em: BONAMINO e BRANDAO, 1994: 92), para “atualizar nossas
teorias e lidar com novas experiéncias’ (HALL, 1986: 47, in: GIROUX, 1993: 47).

Essa auséncia de identidade epistemoldgica, enquanto entrave a
interlocugdo com os outros campos disciplinares, teria dificultado a compreensao
e o0 enfrentamento da educacéao frente aos desafios colocados pelo atual contexto
da pratica social as Ciéncias Sociais, tais como a questdo da "crise (dos) de
paradigmas" e/ou da "condicao pds-moderna”.

Para BONAMINO e BRANDAO, o enfrentamento desses desafios atuais

passa pela andlise e compreensdao dos diferentes ambitos que constituem o

universo da educacao.

*. Miriam Jorge WARDE (1990) fez um balanco dos estudos em Histéria da Educacdo brasileira
realizados de 1970 a 1984 e, a partir da analise dos trabalhos de pds-graduagao, levantou
periodos e temas dominantes, detectando as tendéncias teoricas da historiografia nessa area.



Limitando-se aqui ao ponto de vista do campo epistemoldgico, € preciso
enfrentar a tensao disciplinar/transdisciplinar. Isso significa uma tentativa de auto-
identidade da educacdo enquanto campo disciplinar, para a possibilidade de
interlocucdo na diregao de outros campos disciplinares.

E nesta perspectiva que deveriam ser contempladas as
condicées metodoldgicas de descontrucdo das prenogoes.
Estas sdo proprias das experiéncias singulares e sdo a base da
construgcdo de ‘conceitos categoriais. Tais conceitos
constituiriam uma aquisicdo que se ancora em um plano
epistémico como uma espécie de habitus cognitivo, permitindo

o transito horizontal e o aprofundamento vertical nos diferentes
campos disciplinares (BONAMINO e BRANDAO, 1994: 100)

Nesse processo de desconstrugao/reconstrucdo de nogodes, qualquer
tentativa de atualizagao da Pedagogia exige dela uma maior aproximagéo com as
demais Ciéncias Sociais, no que diz respeito aos seus avangos interpretativos

acerca do social e do processo histérico. Pois,

se, de um lado, as ciéncias ndo podem ignorar o
comprometimento dos resultados do seu desenvolvimento em
relacdo ao homem e ao universo; por outro lado, a pedagogia
ndo tem o direito de desconhecer o desenvolvimento das
ciéncias sem correr o risco de tornar-se anacrénica, romantica
ou folcldrica. A humanizacdo das ciéncias processa-se pela
Pedagogia e a cientificidade da Pedagogia se alcanga pelo
desenvolvimento das Ciéncias. (MARANHAOQO, 1993: 6)

Uma resisténcia da Pedagogia em incorporar as contribuicdes filoséficas e
historiograficas mais criticas revela a presenca de perspectivas naturalistas-
idealistas acerca do homem e da sociedade, em detrimento da percepg¢éo de suas
dimensbes sécio-historicas concretas. De acordo com LERENA (1991: 119),

historicamente



(...) a teoria sociologica da educagcdo descansa em uma
axiomatica acerca da natureza do homem e acerca da natureza
da sociedade, assim como sobre as relagbes entre ambas.
Pode-se ver precisamente na antinomia individuo-sociedade o
né que produziram as duas teorias da educagdo contrapostas
de maior alcance: a de Rousseau, e com ele o idealismo
pedagogico do século dezenove, e a de Comte, e com ele a
teoria positivista da escolarizagdo. Educacdo-liberacdo e
educagéo-adapta%a”o constituem a dupla resposta exigida por
aquela antinomia.

Um dos efeitos dessas tendéncias tedricas na Pedagogia explica, em
grande parte, o isolamento da escola como centro de cultura e de conhecimento
frente ao contexto social concreto do qual somos, nés e nossos alunos, produtos
e produtores.

Estabelecer uma autocritica radical significa, de certa forma, um exercicio
de humildade; a consideragcdo do campo da educagcdo como um espago
interdisciplinar que, por isso mesmo, ndo pode se furtar aos debates atuais; e, ao
mesmo tempo, significa o enfrentamento da sensacdo de perda de referéncias
importantes. Essa contradicdo pode se expressar na alternativa que oscila entre o

vazio e a possibilidade.

Por um lado,

define a Educacdo o conhecimento ligado a formacdo do
homem, tendo em vista um modelo, um paradigma. No
momento em que este modelo é posto em questdo, a
Educacéo fica desorientada. Orfandade é o sentimento que em
geral se experimenta. Uma orfandade ideoldgica. O horizonte
que existia ja ndo existe. (GARCIA, In. BONAMINO e
BRANDAO, 1994: 58)

°. LERENA coloca que a axiomatica de Marx acerca dessas relagdes veio desenredar esse n e ja
estd incorporada a Sociologia contemporanea da educagao. No entanto, pensamos ser as duas
tendéncias mencionadas as dominantes no pensamento e nas praticas educacionais escolares.
Para aprofundar essas diferentes posigdes e seus desdobramentos teéricos, ler o artigo de
Carlos LERENA: Trabalho e Formagao em Marx, In: SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Trabalho
Educacéo e Pratica Social. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991. p.119.



Por outro lado,

olhar outra vez para os mecanismos de nossas instituicées
educacionais, questionar a ‘verdade' de nossos proprios e
cultivados discursos, examinar aquilo que faz com que sejamos
0 que somos, tudo isso abre possibilidades de mudanga. (...)
Sermos mais humildes e reflexivos em nossas justificativas
pedagogicas, reconhecendo que existe um trabalho
desconstrutivo a ser feito tanto no interior de nosso dominio
quanto fora dele. (GORE, In: SILVA, 1994: 17)

Nesse sentido, o proposito de reconstrucdo do significado de se educar
atualmente para a cidadania nos remete a um vasto campo de considera¢des, no
qual se articulam diferentes perspectivas: a histérica, a epistemolégica e a
pedagdgica.

Do ponto de vista historico, a cidadania identificada como processos
contraditérios de qualificagdo/desqualificacao existencial, expressos nas praticas,
nos movimentos e lutas sociais, € um processo concreto referente a formas
societais historicas, ou seja, a conjuntos de fatores politicos-sociais-econémicos-
culturais que engendram projetos e situagcdes sociais sempre em luta por
hegemonia.

Do ponto de visa epistemoldgico, ha, por assim dizer, a reflexividade das
condicdes societais que se manifestam nas diferentes maneiras de interpretar,
conhecer e explicar o processo historico, além, € claro, de refletir sobre o préprio
conhecimento. Como a epistemologia se refere a forma como o pensamento ou o
conhecimento concebe o processo historico de constituigao dos proprios homens,
ela esta ligada tanto a interpretacdo quanto a formacao dos homens, ou seja, a
dimenséao pedagdgica da prépria histéria.

Do ponto de vista pedagogico, as diferentes concepgdes acerca da histoéria,

do homem e do conhecimento e de suas relagbes engendram propostas



pedagdgicas diferenciadas, cujas formas institucionalizadas constituem os
diferentes projetos educacionais escolares.

Poderiamos sintetizar o raciocinio da seguinte forma:

1. a cidadania, sendo processo historico e contraditério de constituicdo dos
sujeitos sociais, condicionado por diferentes conformacdées societais em
condig¢des historicamente determinadas, constitui de fato diferentes cidadanias em

luta por hegemonia;

2. a reflexividade acerca desse processo de constituicdo histérica dos sujeitos,
produz diferentes teorias interpretativas e explicativas da formagéo pedagdgica
dos homens, de sua relacdo com as condigbes societais e com o proprio
conhecimento. Ou seja, produzem-se diferentes concepgcbes do sujeito e da

cidadania, conforme as diferentes concepgdes societais;

3. por sua vez, as diferentes concepgdes tedricas acerca do processo pedagogico
de construcdo dos sujeitos - dos processos de constituicdo da cidadania -
engendram uma diversidade de projetos pedagogicos-educacionais-escolares
para dar conta das condicdes societais contraditérias e das suas respectivas
formas de reflexividade. Desse modo, temos diferentes projetos de producéo de

cidadanias em um mesmo contexto societal.

O Estado define de forma genérica a formacao do cidaddo como um dos
fins da educacéo, atribuindo as instituicbes de ensino, publicas e privadas, o

dever de dotar os jovens de condigdes bdasicas para o exercicio consciente da



cidadania. Portanto, esta a cargo dessas instituicbes a tarefa de transmitir
conhecimentos aos jovens e desenvolver neles habitos e atitudes, de forma a
viabilizar a meta da cidadania.

Diante dessa questdo genérica da cidadania € que pensamos como
necessaria a retomada das andlises em torno do tema, em funcdo do quadro
historico geral que se instalou nas ultimas décadas que pode, inclusive, redefinir a
questao da cidadania e de sua relacdo com a educacao. Para FERREIRA (1993:

6):

apesar de toda controvérsia sobre os fins da educagéo,
precisamos lembrar que existem fins gerais, cuja efetivacdo
demanda definicbes precisas e garantias de certas condigcbes
de operatividade, sem as quais eles se tornam abstracées.
Encontra-se neste caso a formagao para a cidadania. Como
um fim educacional, por si sO, ela ndo diz nada. E necessario
que se explicitem os fundamentos desse conceito de cidad&o,
0s valores que o suportam e as condicbes objetivas
necessarias para efetiva-lo.

Em vista disso é que nos propomos avangar, para além das contribuicées
das teorias modernas a Pedagogia, em direcdo as proposi¢coes ditas pos-
modernas, no sentido da abertura de um debate necessario e estimulante sobre
os diferentes sentidos da cidadania, visando relaciona-los a Pedagogia em

tempos atuais.

Os Diferentes Sentidos da Cidadania

De acordo com COVRE (1993: 8), a cidadania é atualmente assunto de
debate tanto na democracia ocidental quanto no socialismo do Leste, entre as

classes abastadas e as menos abastadas, e aparece na pauta de diversos



movimentos sociais que reivindicam saneamento bésico, saude, educacao, fim da
discriminacéo social e racial.

A atualidade e centralidade da questdo da cidadania justifica-se pelo
aprofundamento das contradi¢cdes sociais a partir das ultimas décadas, ndao s6 em
nivel global, mas em nivel de Terceiro Mundo, incluindo as condigcdes em que se
encontra a sociedade brasileira.

A mobilizacdo em torno da questao refere-se portanto, a um momento
historico especifico e tem articulado uma diversidade de interesses e de
discursos, de modo a se constituir numa tematica comum nos meios econémicos,
politicos e culturais-educacionais.

No Brasil, ao perpassar por todo o contexto social uma espécie de
unanimidade nacional, o conceito e as nuances do termo cidadania tém sido
amplamente utilizados e apropriados pelos setores mais diversos da sociedade,
estando presentes no discurso oficial, ou seja, nas falas de quem detém o poder
politico, na producéo intelectual, nos meios de comunicacédo de massa e também
nas camadas mais desprivilegiadas das populacao.

Contudo, de que cidadania fala cada um desses grupos sociais,
personagens que ocupam posi¢des tao diferentes na sociedade? Alguns deles
tém acesso a quase todos os bens e direitos; e outros ndo, em virtude do baixo
salario e do ndo-direito a expressao, a saude, a educacao etc.. O que é cidadania
para uns € o que é para outros? (COVRE, 1993: 8)

Podemos dizer que a uma democracia liberal corresponde uma cidadania
liberal. Nesses termos VIEIRA admite que

no ambito da democracia liberal, a desigualdade social, a

dominag&o de uma classe social sobre outra, pode ser admitida
desde que esteja assegurada a igualdade da cidadania. Como



conseqléncia da ordem burguesa e do capitalismo, a cidadania
revela-se indispensavel a continuidade da desigualdade social,
e ndo entra em conflito com ela. A cidadania exprime a
liberdade humana apenas no sentido de os homens terem
direitos e estarem protegidos pela lei comum a todos.
Revestida da forma de igualdade juridica, ela se desenvolve a
partir da luta pela conquista de certos direitos e posteriormente
através da luta para usufruir deles. A condicdo de cidaddo
encerra forte apelo para participar da vida social, o qual nasce
e frutifica na conviccdo de que a sociedade consiste em
patriménio pertencente a todas as pessoas. Assim, a cidadania
representa um principio de igualdade, desdobrado em diversos
direitos que se foram acrescentando aos poucos. (1992: 71)

A cidadania liberal foi identificada com participacao politica na atividade do
Estado, abrangendo exclusivamente a cidadania civil e politica, cujo exercicio
reside exclusivamente no voto, através de um sistema representativo. Uma
representacdo de carater ndo problematico baseada numa naturalizacao da
politica do Estado e dos individuos: “(...) concebidos de modo abstracto, os
individuos s&o fungiveis, recipientes indiferenciados de uma categoria universal’.
(SANTOS, 1994: 206)

Assim, a teoria politica liberal concebe a sociedade civil de forma
monolitica, enquanto mundo do associativismo voluntario em que todas as
associagdes representam de igual modo o exercicio da liberdade, da autonomia
dos individuos e seus interesses. Clubes, associacbes, empresas sao assim
manifestacoes equivalentes de cooperacédo, de participacao e de voluntarismo.

SANTOS, no entanto, destaca como caracteristica processual da
modernidade, no contexto dos seus desequilibrios, a tensao entre a subjetividade

e a cidadania, cujas relacdes tém variado conforme o percurso histérico das

sociedades modernas avangadas.



Isso porque a questao da cidadania € mais complexa no que concerne aos
direitos civis, politicos e sociais, porque esta inserida num contexto de relagdes
antagdnicas que, muitas vezes, a propria cidadania contribui para reproduzir.

SANTOS divide o processo histérico das sociedades avancadas em trés
fases: a do capitalismo liberal, caracterizada pela dominancia total do mercado
(século XIX); a do capitalismo organizado, cuja expressdao é o Estado-
Providéncia, em que ha um maior equilibrio entre o principio do mercado e o
principio do Estado, sob pressdo do principio da comunidade; a fase atual, do
capitalismo desorganizado, marcada pela re-hegemonizagdo do principio do
mercado e de seu dominio sobre o principio do Estado e o principio da
comunidade.

Desse modo, a relacdo ou a tensdo entre cidadania e subjetividade,
proprias da Modernidade, adquirem diferentes conformagbes em cada uma
dessas fases. Porém, de modo geral, a tendéncia histérica foi no sentido da
hipertrofia ou fortalecimento da cidadania estatizante e consumista e de uma
subjetividade voltada para a autonomia e a liberdade, porém apenas no sentido
liberal de autogoverno, solidariedade, participagéo, integragdo. Ao mesmo tempo,
houve o definhamento da subjetividade, no seu sentido emancipatério, pessoal,
social e cultural.

Para fundamentar esse pressuposto, SANTOS (1994: 210), baseado em
Marshall, afirma que

(...) na linha da tradicéo liberal, a cidadania é o conteudo da
pertenca igualitaria a uma dada comunidade politica e afere-se
pelos direitos e deveres que o constituem e pelas instituicbes a
que da azo para ser social e politicamente eficaz. A cidadania
néo é, por isso, monolitica; é constituida por diferentes tipos de
direitos e Instituicbes; € produto de histérias sociais

diferenciadas protagonizadas por grupos sociais diferentes. Os
direitos civicos correspondem ao primeiro momento do



desenvolvimento da cidadania; s§o os mais universais em
termos de base social que atingem e apoiam-se nas
instituicbes do direito moderno e do sistema judicial que o
aplica. Os direitos politicos s&o mais tardios e de
universalizagdo mais dificil e traduzem-se institucionalmente
nos parlamentos, nos sistemas eleitorais e nos sistemas
politcos em geral. Por dltimo, os direitos sociais s6 se
desenvolvem no nosso século e, com plenitude, sé depois da
Segunda Guerra Mundial; tém como referéncia social as
classes trabalhadoras e sdo aplicados através de mudltiplas
instituicées que, no conjunto, constituem o Estado-Providéncia.

Tal analise se refere, sobretudo, ao processo histérico dos paises
ocidentais desenvolvidos, o que nos leva a necessidade de considerarmos as
condi¢des historicas dos paises do Terceiro Mundo ou paises do sul, com
destaque para o Brasil, para perceber as formas de expressdo da cidadania
liberal nesse contexto.

O processo de mundializagdo do modelo moderno de Estado, préprio dos
paises da Europa Ocidental, embora estimule proposicdes de carater universal,
contrasta com a enorme diversidade sécio-cultural e politica existente nos paises
de Terceiro Mundo, uma vez que a principal caracteristica do seu

desenvolvimento social € a desarticulagdo entre os atores sociais, as forgas

politicas e o Estado®.

. De fato as relagbes entre democracia representativa e democracia participativa sao
variaveis, de modo que é dificil falar de um padrdo Unico de relagcbes e transformagdes no
contexto do sistema mundial. Se os movimentos contestatorios “(...) nos paises centrais combinam
democracia participativa e valores ou reivindicagbes pos-materialistas, na América Latina
combinam, na maioria das situagées, democracia participativa com valores ou reivindicacdes de
necessidades basicas”. (SANTOS, 1994: 228)

No Brasil, especificamente, combinam-se movimentos semelhantes aos dos paises
centrais com movimentos proprios orientados para a reivindicagdo da democracia e das
necessidades basicas (comunidades eclesiais de base, movimentos dos sem-terra, movimentos
de favelados). Entretanto, “(...) a descontinuidade dos NMSs [Novos Movimentos Sociais] pode ser
mais aparente que real, pois, como afirma Paulo Krischke, é necessario tomar em conta as
contribuigées positivas dos movimentos ‘tanto para a memoria coletiva da sociedade como para as
reformas das instituicbes’ (1987: 287). Semelhantemente, para Inglehar (1990: 43) e Dalton e
Kuechler (1990: 227), os NMSs s&o sinal de transformagées globais no contexto politico, social e
cultural de nossa contemporaneidade e, por isso, 0s seus objectivos serdo parte permanente da
agenda politica dos proximos anos, independentemente do sucesso, necessariamente diverso dos
diferentes movimentos concretos”. (SANTOS, 1994: 228) Em geral tais movimentos podem variar



Em lugar de um Estado nacional soberano, produto de um
sistema politico representativo das forgas sociais do pais,
existe ou um sistema repressivo que impede a formagdo de um
sistema de representacdo politica ou um mercado politico
muito aberto ndo dominado por um ator central hegeménico.
Neste contexto, as alternativas sdo o corporativismo dentro do
Estado ou a subordinacdo dos atores sociais a Idgicas
politicas. A auséncia relativa de hegemonia que expressa esta
situagcdo explica as mudangas permanentes e a facilidade com
a qual - a nivel puramente politico ou ideoldgico - se pode
passar de um tipo de discurso a outro, de uma proposta social
a outra. (TEDESCO, 1990: 17-8)

Nas décadas de 1970 e 1980 a América Latina caracterizou-se pela
associacao entre politicas neoliberais e préaticas politicas autoritarias. Tal
situagcdo, acrescida de crise econGmica, endividamento externo e politicas de
reajuste ligadas a diminuigcdo do gasto social, recessao e desemprego, produziu a
perda da automonia do Estado para a formulagdo de politicas econémicas e
sociais. Tem-se, portanto, o enfraquecimento do Estado-Nacéo e o fortalecimento
do Estado com aparato repressivo. Nesse sentido € que, no Brasil, ndo teriamos
chegado sequer a constituicdo do Estado de Bem-Estar Social.

Esta questdo da perda da autonomia do Estado esta ligada a tendéncia
privatista que caracteriza o Estado em paises dependentes. O Estado brasileiro,
por exemplo, na sua relagcdo com a classe dominante, presta-se a funcdes
politicas e sociais que, a despeito da aparéncia de poder publico e representativo,
pde o Estado a servigo dos interesses privados.

Voltamos, portanto, aquele duplo aspecto que caracteriza o Estado em

paises dependentes e que, por sua vez, inclui o caso brasileiro, ou seja, a

auséncia de um Estado publico, capaz de satisfazer as demandas sociais ou

na medida em que suas estruturas organizacionais e estilos de agao politica se articulem mais ao
ambito da comunidade ou da sociedade civil, ou ao &mbito do Estado ou do Mercado, o que, em
certo sentido, poderia indicar seu nivel de modernidade politica.



propriamente populares, de modo a evitar o aprofundamento da desigualdade
social que limita a criacdo de direitos e, portanto, a propria democracia. Essa
constatagdo nos leva a analisar, de um lado, a natureza privada do Estado
brasileiro, e, por outro a auséncia do espago da sociedade civil, pela propria
inexisténcia do mercado como esfera independente do Estado.

A esfera da sociedade civil € eminentemente moderna, no sentido de que o
poder politico, com o advento da ordem social burguesa, foi-se desconcentrando
do aparelho de Estado ao incorporar setores cada vez mais amplos da sociedade
civil.

Tal considerag&o nos leva a admitir o carater arcaico que define o contexto
brasileiro, incluindo a especificidade do nosso neoliberalismo. Nesse sentido &
que CHAUI (1994a), admite que

a politica neoliberal, em seus primordios instalou-se em paises
com forte tradicdo democratica, portanto, onde o0s direitos
estavam consolidados, tornando compreensivel que, a medida
que seus efeitos se faziam sentir, uma oposicdo pudesse
organizar-se contra ela, a partir da sociedade. Ora, a sociedade
brasileira ndo possui essa tradicdo, mas, pior do que isto , é
atravessada por uma divisdo social que bloqueia o proprio
advento da democracia. (...) Entre nds, a proposta neoliberal

ndo é o ‘'moderno” tdo decantado, mas a conservagdo do
arcaico poder das oligarquias. (1994a:8)

ya

E por isso que a sociedade brasileira € polarizada pela divisdo entre a
caréncia e o privilégio e pela auséncia de democracia enquanto criacdao de
direitos.

Assim, ainda segundo CHAUI, falar de colapso da modernizacdo pode ser
pertinente em relacdo aos paises desenvolvidos, no Brasil continuamos
mergulhados no arcaismo, sob o falso manto da modernidade da Nova Republica.

Advém dai que a modernidade brasileira esta ainda por se construir. O significado



dessa modernidade seria a resposta ao colapso da modernizagdo expressada e
objetivada no neoliberalismo, sobretudo através da criacdo e reforgco das
mediagdes institucionais, como os movimentos populares, sociais e sindicais, bem
como das mediacées parlamentares. Assim, essa modernidade politica a se
construir contrapde-se ao arcaismo e
(...) dirige-se prioritariamente para a criagao da sociedade civil
como polo instituinte de direitos, para a afirmacdo da cidadania
sdcio-politica dos que sdo excluidos pelo poderio oligarquico,
para a acao (...) de reforco do poder Legislativo como esfera da
representacdo politica que garante a diferenca entre o
ocupante do poder Executivo e a instancia da lei (diferenca
sem a qual ndo ha democracia), para o reforco dos
movimentos sociais com polo de contrapoder social que
impega a absorgdo da sociedade pelo Estado (absorgdo que e
a marca do totalitarismo) (...). (CHAUI, 1994a: 9)

Temos ai um outro sentido de modernidade, referente a democratizagdo do
poder politico, uma vez que o pensamento moderno da politica nasce quando se
reconhece que a acao politica ndo esta referida a acao cujo fim seria 0 bem
comum da comunidade una e indivisa, mas estd referida ao poder numa
sociedade originariamente dividida em classes. Desse modo, a idéia de
modernidade refere-se, dentro outros aspectos, a agdo daqueles que na
sociedade lutam por uma verdadeira politica de direitos econémicos e sociais nos
movimentos sociais e populares, e na grande massa dos nao-organizados.

Tais constatacbes nos levam a pensar o significado da formagdo de uma
cidadania moderna, e a admitir como correta a consideracao de FERREIRA
(1993: 2-3) sobre a questédo da cidadania:

(...) formar para a cidadania significa formar para viver em
sociedade de classes, seguindo padrées de uma cultura

politica necessaria a existéncia de um minimo consenso social.
(...) Em vez do simples reconhecimento legal da existéncia dos



individuos, hoje a cidadania parece ser uma exigéncia de
homens concretos (...).

Apesar de a cidadania - civil, politica, social - ser um ideal a alcancar, ela
nao garante as condicdes de justica social. Afere-se dai pelo menos dois
aspectos importantes relativos a uma certa nogcédo de cidadania: de um lado, a
cidadania nao deve ser interpretada como uma condigdo estatica ou estavel a se
alcancar pela realizacao plena dos direitos. Tal postura empobrece o conceito por
sua abstracao e pelo carater de imobilidade e a-historicidade que tenta imprimir-
lhe. Por outro lado, conseqlientemente, a nocdo de cidadania deve ligar-se
sempre aos processos de lutas e confrontos de todos os tipos por qualificagéo da
existéncia individual-social. Nessa perspectiva, recupera-se o sentido dinamico e
politico do conceito, em sua processualidade histérica. Assim, a simples
identificacdo de cidadania com direitos civis, politicos e sociais é restrita e
problematica.

No que se refere aos direitos sociais, justamente pela deficiéncia ou
auséncia de direitos sociais que o Estado, a exemplo dos paises centrais, nao
pode suprir, € que se justifica o fato de que, no discurso politico brasileiro dos
anos 80, a cidadania esteja ligada a defesa da universalizacdo destes direitos
enquanto meio formal e institucional de garantir o acesso da populacao aos bens
e servicos publicos de consumo coletivo, identificado como superacao das
desigualdades. Dessa forma,

assumindo a universalizacdo dos direitos sociais como uma
questao que diz respeito a afirmacdo da cidadania, seus
protagonistas a vinculam aos mais dispares projetos sociais.
Desde a postulagdo da justica social da Igreja até a defesa do
Estado minimo dos neoliberais, passando pela crenca na

distribuicdo da renda dos sociais-democratas ou mesmo pela
socializagdo da riqueza defendida pelos marxistas, transitam



muito a vontade nesse terreno: cristdos, neoliberais,
bonapartistas, sociais-democratas e marxistas. (MOTA, 1991:
71)

Essa mudanga no tratamento da desigualdade resulta na construgdo de
ideologias e praticas sociais que desembocam na formagado de uma ética e de
uma cultura da conciliacdo e do compromisso entre classes antagbénicas, uma
certa cultura da cidadania enquanto movimento com uma determinada direcao
politica necessaria a formacéao do individuo genérico - o cidadao.

A postulacdo dos direitos sociais permite institucionalizar um determinado
modo de acesso das classes trabalhadoras a riqueza social, a base de uma
determinada acao pedagogica e formativa que procura transformar antagonismos
de classe em colaboracionismo de classe, num processo de cooptagdo de uma
cultura de lutas histéricas dos movimentos populares e sindicais, pelo ideario
politico burgués.

Nestes termos, a ampliacdo dos direitos sociais parece ter
como requisito a realizacdo de pactos de classe a base de uma
pratica, no minimo, colaboracionista. Assim, a cidadania teria
como requisito o colaboracionismo, o que implica na negagdo
das identidades sociais de classe. No entanto, via de regra, a
face visivel da cidadania € aquela objetivada no processo
distributivo, realizado pelas politicas sociais. Sua face
subjetiva, aquela que requer transigéncia politica - a aceitacao
da ética do compromisso como ‘'modus vivendi” de uma nova
‘civilita’- permanece oculta. (MOTA, 1991: 73)

Nesse sentido o Estado teria uma funcdo nesse projeto ético-cultural
hegeménico de dissolvedor de identidades de classe. Estaria em constituicdo o

Estado-ético ou Estado-educador, entendendo que uma de suas fungbes mais

importantes € a de elevar a grande massa da populagdo a um determinado nivel



cultural e moral que corresponda as necessidades de desenvolvimento das forgas
produtivas.

O Estado aparece, assim, como o locus de outorga da cidadania, seja
através de politicas sociais que possibilitem o0 acesso do povo aos direitos basicos
dos cidadaos, seja pelo aspecto pedagogico de formacao dos cidadaos para o
consenso e o colaboracionismo. Dentro desse segundo aspecto, por tras de
finalidades gerais de formacao de cidadania, é que se encontram as politicas ou
projetos educacionais. Tanto em termos de formulacdo de politicas sociais,
quanto em termos pedagogicos, o Estado brasileiro se revela como
eminentemente arcaico, bem como a educagéao publica que Ihe corresponde.

Um outro aspecto desse arcaismo € a redugao do conceito de cidadania ao
aspecto estritamente econdmico, seja no ambito da produg¢do ou do consumo - a
chamada cidadania do fordismo. Ela refere-se aos limites estreitos do mercado de
compra e venda de trabalho, isto é, da qualificagdo salarial e das reivindicagbes
sociais pelo acesso ao consumo de massas. Isso porque os salarios, embora
sejam um meio através do qual a for¢ca de trabalho se reproduz, é também um
meio pelo qual o trabalhador se submete a producao capitalista, através do
trabalho-mercadoria.

Essa visdo simplificada €, no entanto, constantemente desafiada pelas
condi¢des atuais. Considerando a insuficiéncia dos salarios para a manutencéao-
reproducéo do trabalhador e de sua familia, esta se faz por outros meios como o
trabalho doméstico nao-mercantil, a economia informal e o consumo de servigos
publicos. Isso significa a existéncia de uma massa de trabalhadores fora do

mercado formal de trabalho, fora das relag6es capital-trabalho.



A questdo se complexifica, do ponto de vista politico, ao
vermos que o capitalismo se desenvolve com a manuteng&o de
baixos salarios e com auséncia de politicas publicas
consistentes; o que, de certa maneira, empurra o movimento
sindical e popular para a busca de resultados econémicos
imediatos, tal a distdncia entre o salario e as necessidades
materiais dos trabalhadores. (MOTA, 1991: 77)

Essa tendéncia da luta pela qualificagdo da cidadania restrita a luta
econOmico-salarial produz efeitos importantes, como a tendéncia ao
corporativismo, enquanto lutas isoladas de segmentos diferenciados, e também a
criacdo de um verdadeiro welfare state no nivel das empresas, caracterizando o
aprofundamento de diferentes condicées de cidadania, na medida em que no
Brasil,

(...) a participagdo do Estado nas condi¢cbes de reprodugdo da
forca de trabalho transita entre assistencializagdo e meérito
ocupacional dos que tém carteira "assinada’. Dessa forma, os
modos e as pedagogias de acesso ao consumo implicam numa
diferenciag&o interclasse; em dois padrbées de politicas sociais:
a do pobre e a do assalariado. Enquanto a primeira teve por
caracteristica a criagdo do aparelho assistencial publico e da
Igreja, a dos assalariados tem a caracteristica de ser
contributiva, como € o caso da seguridade social, ou de serem
proprias das empresas. (MOTA, 1991: 77)

Essa caracteristica estabelece, por um lado, um verdadeiro pacto entre a
esfera publica e a esfera privada, uma vez que a prestacao de servicos sociais e
a politica de beneficios ao trabalhador nas empresas € subsidiada pelos fundos
publicos. Por outro lado, o Estado se torna mediador de uma solidariedade
mercantil entre os assalariados e o0s pobres, seja porque a manutencdo das

condicOes de vida dos trabalhadores sem carteira € necessaria para ressarcir as

despesas dos servigos sociais oferecidos pelas empresas; seja porque o0



financiamento do acesso universal dos excluidos a previdéncia € garantido pela
massa de trabalhadores assalariados.

O discurso da cidadania genérica perde seu fundamento dentro da
sociedade de classes, porque essa se constitui de diferentes niveis e
possibilidades de cidadania. Mesmo no ambito restrito dos direitos sociais,
existem os que tém cidadania, dentro dos setores abastados da sociedade; os
que, como parte da massa de assalariados, tém uma cidadania relativa dentro
das empresas; e ainda uma massa totalmente excluida da cidadania.

Tal perspectiva exige que ampliemos a nogédo de cidadania, para além de
sua interpretacdo econdmica, isto €, da relagdo fechada entre trabalho e
reprodugcdo econémica, de modo a associar a ela a idéia de luta por qualificacdo
existencial ligada a esfera da produgao social, e ndo sé a produgao econémica no
nivel das relacdes sociais de producéo’.

Talvez seja neste sentido que MOTA admita que

face a problematica aqui abordada, poder-se-ia localizar na
acao dos sindicatos e movimentos populares urbanos e rurais a

7. Esta constatacdo vai ao encontro da andlise de SANTOS (1994), segundo a qual vivemos
hoje a constituicdo de uma constelagéo politico cultural dominante que tem como uma de suas
caracteristicas a intersegao cada vez mais crescente entre o tempo da vida e o tempo do trabalho
produtivo. Assim, "Se o tempo vital e o tempo de trabalho, produtivo se confundem cada vez mais,
as relagbes sociais da produg¢do descaracterizam-se enquanto campo privilegiado de dominagéao e
hierarquizagdo social e o relativo vazio simbdlico assim criado é preenchido pelas relagdes sociais
de reprodugéo social (na familia e nos espagos publicos) e pelas relagbes sociais na produgdo
(relagées no processo de trabalho produtivo assalariado entre trabalhadores, homens e mulheres,
brancos e pretos, jovens e adultos, catdlicos e protestantes, hindus e mugulmanos, xiitas e
sunitas)" (1994: 223).

No entanto, este autor chama a atengéo para o fato de esta tendéncia estar ancorada na
I6gica e na historicidade da dominagado propria das relagdes de produgdo. Isto porque "(...) a
difuséo social da produgéo, ao mesmo tempo que conduz ao desprivilegiamento relativo da forma
de dominagdo especifica das relacdes de producdo (a exploragdo através da extraccdo da mais-
valia econémica), possibilita que a I6gica desta (extragdo de mais-valia numa relagédo social que
n&o tem por fim explicito tal extrac¢do) se difunda socialmente em todos os sectores da vida social
e, por esta via, se globalize. (...) A mais valia pode ser sexual, étnica, religiosa, etaria, politica,
cultural; pode ter lugar no habito (que nao no acto) de consumo; pode ter lugar nas relagées
desiguais entre grupos de pressdo, partidos ou movimentos politicos que decidem o armamento e
o desarmamento, a guerra e a paz; pode ainda ter lugar nas relagées sociais de destruicdo entre a
sociedade e a natureza, ou melhor, entre os recursos ditos ‘humanos’e os recursos ditos
‘naturais” da sociedade” (Idem: 223).



fonte do movimento das classes subalternas frente as classes
dominantes pela socializagdo da producédo social, deslocada da
relacdo fechada entre trabalho e reprodugcdo econémica. Em
outros termos, a luta para que a reprodugcdo social se
autonomize frente a esfera da reproducdo econémica do
capital, sancionada pelas relagbes salariais. (1991: 79)

Esse pressuposto basico da ampliacdo das relacbes do ambtio restrito da
producdo econdmica para o0 ambito mais amplo da reproducdo social é
fundamental para a ampliacdo mesma do conceito de cidadania. Isso porque as
atuais praticas de cidadania estdo diretamente relacionadas aos novos
movimentos sociais, cujo carater tem passado por significativas transformacées

historicas, uma vez que se remetem hoje ao espago cada vez mais amplo da

sociedade civil, em detrimento do espaco restrito da producao industrial classica.

Cidadania e Qualidade de Vida

Partimos do pressuposto de que a cidadania e as praticas sociais que a
expressam, sobretudo os movimentos sociais, referem-se a um processo historico
de qualificagdo da vida, da existéncia dos homens. Como tal, é processo de
humanizacao ou de subjetivacdo. Para SEVERINO (1992: 10),

(...) a cidadania é uma qualificacdo do exercicio da prdpria
condicdo humana. O gozo dos direitos civis politicos e sociais é
a expressado concreta desse exercicio. O homem, afinal, s6 é
plenamente homem se for cidaddo. Nao tem, pois, sentido falar
de humanizagao, de humanismo, de democracia e de liberdade
Se a cidadania no estiver lastreando a vida real desse homem.

Ter cidadania €, portanto, ter qualidade de vida. Ter qualidade de vida por

sua vez, € o homem compartilhar dos bens materiais, dos bens simbdlicos e dos



bens sociais, estes ultimos entendidos como participagdo nas decisées, isto é,
como acesso ao poder politico.

Advém dai que é condicdo de cidadania, e portanto de humanizagéo, a
reparticdo ou socializagdo entre os homens dos bens materiais, dos bens
simbdlicos e do poder. Uma vez que tal condicdo ndo esta dada e que constitui
praticas sociais em uma sociedade contraditéria e desigual, enquanto processo
de qualificacado da vida "(...) a cidadania ndo é um dado pronto e acabado, mas
uma condicdo a ser construida e instaurada" (SEVERINO, 1992:2), o que implica
mediag¢des ou experiéncias historico-sociais. Nesse sentido é que a construgédo da
cidadania corresponde a construgdo do socialismo, ou seja, de formas sociais
radicalmente democraticas, destacando-se a no¢ao de processo, de exercicio, em
detrimento de um estado a ser definitivamente alcancado pelos homens na
historia.

Parece-nos necesséario, no entanto, esclarecer o sentido mesmo do
significado da cidadania como qualidade de vida, ainda que como qualificacao
existencial em processo. Esse cuidado visa ndo sé a evitar o generalismo que
temos criticado nos discursos educacionais, bem como a situar o termo qualidade
em um contexto neoliberal onde tem assumido significados opostos ao nosso
entendimento, ndo sé no que se refere a qualidade de vida, como a qualidade da
educacao como condicao mesma desta qualificacao existencial.

Nos paises centrais ou hegemdnicos tem persistido a énfase na eficiéncia
e na qualidade da educacao e na educacao continuada dos trabalhadores com
vistas a integracao na economia global, isto €, visando ao crescimento econémico

para o enfrentamento da competitividade internacional. Trata-se da énfase na



Qualidade Total, tanto na economia quanto na educagéo, caracterizando uma
orientacao economicista dos sistemas educacionais.

Nos paises do Terceiro Mundo percebe-se um esfor¢o ou pressédo para a
adogao dos mesmos critérios de rentabilidade e eficiéncia econémicas, devido ao
processo de globalizacdo da economia, responsavel pela exportacdo do principio
da Qualidade Total, inclusive no nivel cultural.

A globalizacao da economia levou a unificagdo dos sistemas de
mercado e a uma nova era de dominac&o cultural. Isso explica
a emulagcdo a que estao sujeitos os paises da periferia, que
devem adequar-se aos pardmetros mundiais, ndo apenas no
aspecto mercadologico, mas também na esfera -cultural.
(SOUZA, 1994: 111)

Essa tendéncia ndo constitui novidade, uma vez que, historicamente, a
principal tarefa da educagéo no ocidente burgués foi preparar as novas geracoes
para exercer suas posi¢des de mando ou de servico na maquina burocratico-
industrial. As reformas educacionais sempre visaram, a despeito dos projetos
alternativos e dos movimentos de resisténcia, ao aprimoramento da eficiéncia
material e simbdlica dos mecanismos de sustentacdo da sociedade capitalista.

A proposta da Qualidade Total aparece como o mais recente modismo a
invadir nosso contexto econémico e cultural, o que vem exigir cautela na
proposicao de programas educacionais, pela ala economicista e mundialista,
baseados apenas na racionalidade econdémica.

ASSMANN (1994) chama a atencdo para o processo de expropriacao e
ressignificacdo das linguagens acerca da palavra qualidade, em cujo bojo dessa

operacgao ideoldgica tem ocorrido um sequiestro do conceito de qualidade de vida,

levando de roldao boa parte das linguagens sobre a cidadania.



Esse fato, que se inscreve no recente contexto da crise das economias
neoliberais, constitui um processo de desqualificacdo ideolégica de qualquer
proposta de tipo socialista, desviando a ateng&o da satisfagdo das necessidades

elementares de todos os seres humanos, que constituem a legitima cidadania.

(...) em vez de se priorizar 0 acesso universal de todos os
seres humanos aos niveis exequiveis de qualidade de vida, a
minoria rica de um mundo, regido pela fria Iogica da
acumulagdo do capital, tende a identificar qualidade com
sofisticagcdo de produtos e servigos para clientes especiais. (...)
Ocorre também uma profunda redefinicdo do conceito de
qualidade de vida. Ela € vista como algo que se instaura
basicamente a partir da satisfagdo de necessidades e desejos
da clientela, interna e externa. O social é visto a partir do
mercadoldgico e, no fundo, se confina nele. (ASSMANN, 1994:
14-17)

Temos, portanto, o cddigo ideoldgico da cruzada Qualidade/Qualidade
Total que se inscreve numa concepgao neoliberal de economia de mercado, que
intenta propor um mercado praticamente irrestrito e que busca submeter também
a educacao, a saude, o emprego e a propria satisfacdo das necessidades
humanas elementares a critérios mercadolégicos.

Podemos identificar ai o ideal de uma cidadania neoliberal, baseada na
ideologia/filosofia da Qualidade Total, que se resume na formacao do cidadao
cliente, seja como produtor ou como consumidor. De qualquer forma a cidadania
plena é identificada com o acesso as benesses do mercado e, portanto, ao
consumo. O acesso seria, por sua vez, garantido pela eficiéncia e qualidade da
formacao do individuo, sobretudo no que se refere ao conhecimento que se torna,
nesse contexto, um valor central. Inscreve-se ai uma nova relacdo entre

educacgao e trabalho, isto &, entre o tipo de formacao desejavel na constituicao do

novo cidadao-cliente dentro do paradigma da Qualidade Total. Fica evidente que



os limites do mercado s&o vistos, ao mesmo tempo, como os limites da cidadania
possivel, pelo menos no que se refere ao conteudo econémico deste conceito. O
cidadao é o cliente.
Tal perspectiva de qualidade de vida altera a questao politica da cidadania
e do papel da educagao, uma vez que,
mecanicamente, a luta pela cidadania, por melhores condicbes
de vida, direitos civis e humanos é transformada na conquista
do status de cliente. (...) Se é da realidade das atividades
econbmicas e administrativas que se fazem as mais amplas
projecées sobre todos os outros ramos de atividade humana,
neles incluida, naturalmente, a educagdo, esta € encarada
como um mero servigo, uma atividade de troca que deve dar
lucro financeiro. (ABREU JUNIOR, 1994: 46)
REIS (1994: 56) questiona, de maneira intrigante, se estariamos assistindo
a tentativa de convergéncia, no confronto entre as propostas de preparar um
cidadao critico e a de formar um profissional tecnicamente competente. Isto
porque a Pedagogia da Qualidade tem envolvido a maioria dos Estados
brasileiros na parceria da economia com a educagao, visando a implementar uma
mudanga de mentalidade que favoreca acgdes e atitudes em busca da Qualidade
Total em todos os niveis e setores da sociedade.
A educacao tem, portanto, adquirido uma funcdo que, embora lhe seja
historicamente atribuida, tem sido direcionada as mais caras finalidades do
paradigma liberal da Qualidade: a fungdo de conscientizagdo. Isto porque para

implantar a filosofia da Qualidade Total de modo a atingir a sociedade como um

todo, a nova proposta necessita conseguir uma mudancga cultural.

Assim, sob esse entendimento, o sucesso da nova proposta
baseia-se na formula: Qualidade Total = Tecnologia + Processo
Educativo + Conscientizagdo. Os dois primeiros componentes a



empresa ‘pode comprar” (...). O terceiro componente da
férmula, a Conscientizagdo, s6 se consegue a longo prazo e a
empresa ndo pode esperar, porque, se nao tiver "lucro ja” ndo
vai subsistir. Logo, onde conseguir a Conscientizacdo? E
trabalho demorado, fruto da educacdo enquanto ideologia
assimilada por todos como parte da cultura e, para tanto, um
otimo veiculo para implanta-la é a escola, porque além do
educando, alcanca a familia que, por sua vez, transita por
todos o0s setores da sociedade: religioso, social, politico,
econémico (...). (REIS, 1994: 59)

A tentativa de compreensdo da educagdo na complexa relacao
crise/qualidade como superacao da crise, leva-me a recuperar outros momentos
historicos, cujas condigdes societais possibilitaram o advento de propostas acerca
da formagdo do cidaddo idealmente exigido e de propostas pedagogicas
adequadas a tais projetos em luta por hegemonia.

Percebe-se a necessidade de se delinear os desafios que, no atual
fenbmeno Qualidade/Qualidade Total, deveriam ser considerados tanto por
aqueles de visdo eficienticista, como pelos que defendem um enfoque ético-
politico-humanista. De qualquer forma, a discussdo sobre cidadania
necessariamente deve ser feita no &mbito da relacdo educacéo e trabalho.

Para tanto, no préximo Capitulo, procederemos a andlise de como as
condi¢cdes societais pés-modernas revelam uma tensdo histérica entre a
cidadania liberal e a subjetividade tal como a definimos anteriormente, ou seja,
como processo de qualificagcdo existencial. Consideraremos também como o
pensamento ou a epistemologia pos-moderna interpreta essas condi¢cées da
sociedade liberal, caracterizando a chamada crise da modernidade do final da

década de 60 até os dias atuais pelo questionamento do pensamento iluminista

moderno.



CAPITULO Il

A CONSTITUICAO SOCIAL DO PENSAMENTO POS-MODERNO

A esperanca de uma modernizagdo enddgena, do
triunfo das luzes da razdo e das leis da natureza
afastando as ilusées da consciéncia, as falsidades
das ideologias e a irracionalidade das tradi¢cbes e
dos privilégios sucede o reconhecimento brutal
das forgas cuja diversidade dezorganiza o campo
social e cultural. A idéia de modernidade é
substituida pela de acdo modernizadora; esta
mobiliza forcas ndo modernas, liberta o individuo e
a sociedade até entdao prisioneiros das leis
impessoais da razdo depois de terem sido da lei
divina.

Podemos conceber uma nova situagdo historica,
um novo tipo de sociedade onde a modernidade
seja definida, ndo por um principio Unico e
totalizador, mas ao contrario por novas tensées
entre a racionalizagdo e a subjetivagao?

Alain Touraine

As Condi¢oes Societais da Pos-Modernidade

A atual condicdo da sociedade liberal, denominada sociedade péds-
moderna, expressa 0 processo de ‘radicalizacdo da modernidade” (GIDDENS,
1991), a partir da fase do “capitalismo desorganizado” (SANTOS, 1994), ou ainda,
a fase da “sociedade poOs-industrial” ou “sociedade programada” (TOURAINE,
1994).

Os aspectos constituintes deste momento histérico caracterizam-se,
sobretudo, pelas transformagdes que dizem respeito as novas conformagdes no
ambito dos conflitos sociais, e como estas mudancas sao interpretadas ou

explicadas pelo proprio pensamento pés-moderno.



Para SOUZA (1994a), o pano de fundo das transformagdes no ambito da
modernidade esta na crise de acumulagao e na crise do Estado-Nacao. A andlise
dessa crise de dupla natureza deve-se vincular a andlise das estratégias de
reestruturacdo produtiva do capitalismo, compondo assim uma unidade histérica
que nao pode ser cindida para efeito tedrico-analitico ou pratico-estratégico.

Essa dupla forma de existéncia da crise (crise de acumulagéo e
crise do Estado-nacdo) pede um processo permanente de
ajuste e (re)coordenagdo entre forcas produtivas e aparelhos
de hegemonia, e reafirma, com isso, a unidade entre crise e
reestruturacdo produtiva. (SOUZA, 1994a: 38)

O processo de reestruturacao produtiva deve ser entendido como reacao e
tentativa de superagéo da crise econémica pelo capital, pois houve um avango do
proprio capital ndo sé sobre a forma do Estado, através do processo de
globalizag&o, como sobre a composicéo das classes sociais.

Assim, no ambito propriamente econémico, nesta fase do capitalismo
desorganizado, ocorreu a crise da cidadania social, acoplada, no ambito politico-
econdmico, a crise do Estado-Providéncia em conjugacao com a crise do sistema
fordista de acumulagéo.

No passado, nos paises desenvolvidos, o Estado democratico-capitalista
conseguiu manter um alto grau de coeréncia e legitimidade entre suas promessas
e seus resultados, sobretudo porque a proposta de democracia capitalista, nos
anos do pdés-guerra, baseava-se em reais condicées do Estado de satisfazer as
demandas dos diferentes setores sociais.

Estabelecia-se, assim, um equilibrio articulado entre os atores sociais, as
forcas politicas e as formas de participagdo no Estado capaz de absorver os

conflitos sociais e manter o funcionamento basico da sociedade.



Contraditoriamente, porém, a politica neoliberal desenvolveu-se em paises
com forte tradicdo politica social-democrata ou voltada para a constituicdo do
Estado do Bem-Estar social, no sentido de desmonta-la, em funcdo das novas
exigéncias do capital que, ao mesmo tempo em que precisa desse tipo de Estado
para acumular-se e reproduzir-se, vé nele um obstaculo.

Atualmente, tem-se um Estado modificado pela ruptura do antigo
compromisso histérico e, portanto, pela ruptura do equilibrio politico prévio entre
as forcas sociais que se antagonizam no curso do movimento (permanente) de
transformacéao social (SOUZA, 1994a: 39).

Assim, a crise contemporanea é produto das contradigdes e antagonismos
que se amadurecem no ambito de uma particular correlacdo de forgcas entre os
proprietarios do capital e as classes trabalhadoras entre os anos 50 e 70 deste
seculo. Ela € interpretada como um periodo de crise organica produzido a partir
da faléncia do Welfare State.

A paz era obtida em pleno periodo de guerra fria através da
capacidade de cada Estado-nacdo mobilizar militarmente o
conjunto de inovagbes, descobertas e aperfeicoamentos
reunidos pela pesquisa e pelo desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia. Da mesma forma, a regulacao do mercado
mundial se pautava cada vez mais pela capacidade de
inovacdo dos monopolios em produtos e processos, bem como
pelo grau e a coeréncia das formas de intervengcdo
governamental sobre a economia e a sociedade, tipificadoras
do Welfare Keynesiano. (...) um ‘periodo de crise organica’
resultante de um processo de erosdo dos fundamentos
(econémicos e filosoficos) do consetimento e da integracdo dos

grupos subalternos a ordem hegeménica, que tenta se impor
ao longo dos anos 1945-68. (SOUZA, 1994a: 30 - 35)

Isso significa a incapacidade das classes dirigentes em continuar

assegurando a coordenagdo entre as exigéncias da acumulagdo mundial do



capital e os fundamentos nacionais da adesao, do consentimento e da legitimagao
da ordem burguesa.

A multinacionaliza¢ao ou globalizagdo da producao significou ou acarretou
nao s6 a expansao numérica das classes trabalhadoras e proprietarias, como a
resisténcia ao sistema fordista de acumulagao e controle. Tem-se a substituicao
do operario massa pelo operario social, que expressa as novas formas politicas
de resisténcia, enquanto novas praticas politicas e sociais.

Essas novas formas de luta politica ligadas a nova composicdo do
proletariado engendraram novas formas de contradigbes de classe, bem como
uma concepcao diferente da luta politica. Nos anos 60 permaneciam o0s
elementos que caracterizavam as lutas operarias com base nos movimentos
classistas, marcadas pela centralidade das lutas contra a exploragdo, pela
homogeneidade ocupacional e social do operariado e pelo carater unitario das
formas de mobilizagdo sindical, guiadas quase sempre pelas orientagdes dos
grandes partidos de massa.

No entanto,

o final dos anos 60 ja revelava (...) os elementos chaves da
crise contempordnea: o ‘enrijecimento’ dos custos relativos a
reproducdo da forca de trabalho;, a recusa operaria a
rotinizacdo, a desqualificacdo do trabalho, a imposicao de
cadéncias, bem como a elevada rotatividade e as formas de
usura precoce dos trabalhadores fosse pelo esforgo fisico,
fosse pela carga mental e psiquica requeridos pela atividade
produtiva. Além dessas formas de resisténcia, o movimento
operario encabeca as lutas e denuncias contra as formas de
poder hierarquico, as formas do despotismo burocratico e 0s
efeitos ja visiveis da operacdo dos grandes complexos

industriais sobre a saude, o meio ambiente e 0s recursos
naturais. (SOUZA, 1994a: 37)



As décadas de 70 a 90 foram caracterizadas por mudancgas das formas de
acao politica, pautadas, sobretudo, em estratégias de acéo direta e de ataque
frontal, envolvendo setores cada vez mais amplos da sociedade civil.

Essas tendéncias relativizaram o papel das mediacdes institucionais,
marcando este periodo pelo afastamento entre as direcdes burocraticas do
movimento dos trabalhadores e as formas de acao direta das massas. Nesse
sentido,

a crise que se explicita na segunda metade dos anos 60
implica, portanto, uma crise de representacao e de direcao
intelectual e moral, a qual ultrapassa os limites restritos
das praticas dominantes veiculadas pelos aparelhos
(publicos e privados) de hegemonia das -classes
tradicionais. Sua plena inteligibilidade requer que se considere
o carater determinante da nova composi¢do (técnica e politica)
das classes trabalhadoras e do processo de recomposicao das
forgas presentes no préprio campo da esquerda. (ldem: 37)

Estaria ai a base do desgaste da capacidade de mobilizagdo dos
sindicatos, para os quais se colocam os desafios de superagdo de agdes
particularistas/corporativistas, para além de ganhos materiais e de gestdo do
trabalho, no sentido de uma perspectiva mais universalista ou global.

Em sintese, a reestruturagdo produtiva capitalista se fundamenta em trés
pilares: a automacao, a desconcentracdo da grande industria, enquanto dispersao
territorial da producdo e a terceirizacdo. Essa triade esta na base da
decomposicao de classe ao atingir o operario massa, enfraquecendo o movimento
dos trabalhadores, fazendo-o recuar, juntamente com suas forgas sociais e
politicas, para o terreno econdémico-corporativo.

GORZ (1993) também analisa a mudanca do conteudo histérico e concreto

das classes trabalhadoras, bem como os agentes do conflito basico acerca da



extensao e limites da racionalidade econémica, dando-nos algumas indicagdes da
relagéo entre democracia e socialismo no quadro atual.

Se antes o conflito cultural e politico ocorria no nivel das lutas nos locais de
trabalho, aos poucos foi-se estendendo a outras areas da vida social. Assim, os
embates ou contradicées entre capital e trabalho foram relativizados por outros
tipos de antagonismos, produtos de um contexto de renovacdo das formas
politicas de luta.

A nova conformacao do trabalho e dos trabalhadores modernos, em que
aquele perdeu sua materialidade, pois a maioria destes hoje exerce tarefas
administrativas, trabalha em bancos ou em lojas, ou em servigos de transportes,
de correios, de assisténcia ou educacao, teria tornado dificil as lutas por conquista
do poder no interior do processo produtivo ou dos ambientes de trabalho.

Essa crise da classe operaria, devido aos processos de reestruturagao
produtiva que modificaram sua composicdo técnica e devido as atuais
conformagdes de classe - embora tenham relativizado o seu papel central de
intervencao politica -, ndo descarta seus efeitos sobre o terreno social, sobretudo
pela permanéncia das caracteristicas de sua composi¢ao politica. Nesse sentido,

ndo pode haver luta pela emancipacéo, pelo desenvolvimento
livre e pela disposicdo quanto a propria vida, sem que haja
lutas sindicais pela reformulagdo do trabalho e das condicbes
de trabalho. Mas é preciso atuar também em outros niveis e
em outras frentes, talvez de importancia igual e, por vezes, até
maior. Sendo assim, a analise tradicional de classes ja nao
pode solucionar a questao relativa ao ‘sujeito” que decidira o
conflito basico e levara a pratica a transformacdo socialista.
(GORZ, 1993: 238)

Nessa nova tendéncia, a apreensdo de possibilidades praticas de

mudangas das relagdes capitalistas de producao sé poderia ser feita em outras



condigbes externas ao trabalho, ou seja, no ambito da sociedade civil. E nesse
ponto que se coloca a questao da cidadania para além de seu sentido no interior
do sistema fordista de produgdo, cujo carater se define atualmente pela
expressao social ampliada para o conjunto da sociedade civil. Isso porque as
relagcdes propriamente politicas extrapolam o espaco restrito das relacoes
econObmicas entre capital e trabalho, e das relagdes politicas, no sentido liberal,
entre os individuos e o Estado.
Deste modo, na Pés-Modernidade, as possibilidades de transformacao
SO0 poderiam ser apreendidas pelos trabalhadores em sua
condig&o de cidaddos, consumidores, inquilinos ou usuarios de
servigos privados e publicos. E assim que os trabalhadores
participam dos relacionamentos sociais exteriores a seus
empregos, e sentem-se parte de uma comunidade muito maior.
(GORZ, 1993: 240)
Portanto, o contexto atual caracteriza-se, por "novas culturas de
resisténcia”, ficando claro que, para os trabalhadores modernos,
(...) @ consciéncia socialista e a critica do capitalismo ngo tém,
de modo geral, conexdo direta com a experiéncia vivida no
trabalho, nem derivam dela. Assim, na relagdo capitalista de
produgdo, o ‘sujeito” de um projeto socialista de sociedade ja
ndo evolui no sentido da consciéncia de classe do trabalhador
enquanto trabalhador, mas antes do trabalhador que, como
cidaddo - no bairro onde mora, por exemplo - se vé privado de
seu universo social e natural, em consequéncia do
desenvolvimento capitalista, assim como a maioria dos demais
seres humanos. (GORZ, 1993: 241)
De acordo com SOUZA (1994a: 36) a consolidacdo do fordismo como
modalidade de reproducdo salarial, cujo cerne residia na integracao consumo-

produtividade, langou as bases do modelo excludente sobre o qual se

desenvolveram as novas formas do antagonismo de classe. Ao integrar



seletivamente apenas uma pequena parcela dos trabalhadores assalariados aos
“peneficios” da cidadania fordista e ao excluir, em contrapartida, a grande maioria
dos trabalhadores empregados em condigdes precarias, o patronato industrial
criou as condicbes de fraturamento das formas tradicionais de identidade e de
representacdo da classe trabalhadora. Sua nova composicdo sécio-ocupacional
foi o terreno a partir do qual p6de germinar ndo s6 uma nova composicao politica
da classe mas, sobretudo, uma nova concepcao da luta politica nas sociedades
burguesas contemporaneas. A autora acrescenta ainda que

a crescente exclusdo das massas trabalhadoras pelo aumento

do desemprego, aliada a instituicdo das diferengas naturais de

género, idade e raca em um novo principio constitutivo das

relagbes sociais de produgdo capitalista, durante a década de

60, agudizou as formas de reapropriagdo critica da nova

realidade de classe. (SOUZA, 1994a: 36)

A "crise do operdrio-massa e a emergéncia do operario social", em que a
forma social da consciéncia de classe se distancia da experiéncia politica dos
sindicatos e dos partidos de massa, tendem a se elaborar sob a influéncia da
midia, das formas de politica publicitdria bem como sob a influéncia dos
movimentos sociais emergentes relativos a condigdo geracional, sexual, étnica e
social.

Nesse contexto, os movimentos de consumidores, de mulheres e jovens,
de negros e imigrantes, bem como de ambientalistas e antinucleares constituem
um conjunto de novas contradigcdes e fontes do conflito classista contemporaneo
que substituiu os mecanismos tradicionais de contestacdo a ordem produtiva
capitalista.

SANTOS (1994: 214) amplia a andlise afirmando que, no @mbito cultural ou

z

politico-cultural "a crise €, em parte, a revolta da subjectividade contra a



cidadania, da subjectividade pessoal e solidaria contra a cidadania atomizante e
estatizante no seu sentido liberal". Nesse ambito, o grande articulador da crise
politico-cultural do fordismo foi 0 movimento estudantil dos anos sessenta.

O movimento estudantil inaugura e expande uma nova cultura politica
indispensavel para entender os novos movimentos sociais dos anos 70, 80 e 90.
A novidade consistiu, basicamente, no fato de que a partir dai os partidos e os
sindicatos tiveram de confrontar-se com as novas formas organizativas dos novos
movimentos sociais.

E nesse sentido que as duas Ultimas décadas foram experimentais e
também contraditérias, sobretudo pela convivéncia entre o excesso de regulacao
e movimentos poderosos de emancipagao, testemunhos da emergéncia de novos
protagonistas num renovado espectro de inovacao e transformacgdes sociais.

A contradigdo reside em que a hegemonia do mercado e seus
atributos e exigéncias atingiu um nivel tal de naturalizagdo
social que, embora o quotidiano seja impensavel sem ele, nao
se Ihe deve, por isso mesmo, qualquer lealdade cultural
especifica. E assim socialmente possivel viver sem duplicidade
e com igual intensidade a hegemonia do mercado e a luta
contra ela. A concretizagdo desta possibilidade depende de
muitos factores. E, por exemplo, seguro dizer que a difusdo
social da produgédo contribuiu para desocultar novas formas de
opressdo e que o isolamento politico do movimento operario
facilitou a emergéncia de novos sujeitos sociais e de novas
praticas de mobilizagao social. (SANTOS, 1994: 221)

Também para TOURAINE (1994), ndo vivemos mais em uma sociedade
industrial dominada por conflitos sociais centrais, mas num fluxo incessante de
mudangas. Trata-se da sociedade liberal, que substituiu a sociedade de classes
dirigida pela social-democracia ou por outras formas de Estado-Providéncia; que

substituiu a exploracdo pela exclusdo e, sobretudo, substituiu um modelo de

funcionamento por uma estratégia de mudanga social que opde minorias a uma



maioria conduzida pelos donos da produg¢do, do consumo e da comunicagao.
"Este liberalismo extremo forma a ponta de langa do modernismo, mas ele ja foi
alem e constituiu o tipo de sociedade econémica onde se desenvolve a cultura
pos-modernista. Ele é a forma dominante de gestdo da nossa sociedade neste
final de século". (TOURAINE, 1994: 192)

Estariam, de fato, desaparecendo os movimentos sociais da época
industrial, que vao sendo substituidos por novos movimentos sociais que lotam o

espaco publico e que,

(...) mesmo quando Ilhes falta uma organizacdo e uma
capacidade de agcdo permanente, ja deixam transparecer uma
nova geracdo de problemas e de conflitos ao mesmo tempo
sociais e culturais. Ndo se trata mais de lutar pela direcao de
meios de produgcdo, e sim sobre as finalidades dessas
produgbes culturais que sdo a educagédo, os cuidados médicos
e a informagdo de massa. (...) as novas contestagées nao
visam criar um novo tipo de sociedade, menos ainda libertar as
forcas de progresso e de futuro, mas ‘'mudar a vida’, defender
os direitos do homem, assim como o direito a vida para os que
estdo ameagados pela fome e pelo exterminio, e também o
direito a livre expressdo ou a livre escolha de um estilo e de
uma historia de vida pessoais. (TOURAINE, 1994: 260-2)

Esses novos movimentos sociais falam mais de autogestdo que do sentido
da histéria e mais de democracia interna que de tomada de poder. Assim,
TOURAINE trabalha com a idéia de que vivemos na sociedade pds-industrial ou
sociedade programada, que abriga o retorno da idéia de sujeito, possibilitado pelo
recuo do evolucionismo, do historicismo e de uma certa filosofia da histéria. Tal
sociedade é assim definida pela

(...) formagcdo de uma cultura e de novas relagcbes sociais,
ligadas a substituicdo das industrias materiais pelas industrias
culturais. Nem as formas de organizacdo social e politica, nem

as condutas pessoais ou coletivas sdo as mesmas conforme a
entrada nessa sociedade programada se faga pela via liberal



ou por uma via diferente, mais intervencionista ou mais
orientada por movimentos sociais populares; mas além dessas
diferengas propriamente historicas, permanece a unidade
propria de um modelo societario, do novo sistema de agédo
histérica que € a sociedade programada. E o que melhor a
define ndo € o aparecimento de novas técnicas, mas a volta da
idéia de sujeito. (Idem: 264)

Em um sentido mais amplo, seriam trés as facetas principais da
confrontacdo atual: em primeiro lugar, a oposicdo ao produtivismo e ao
consumismo por uma ideologia antiprodutivista e pds-materialista; em segundo
lugar, a identificagdo entre as multiplas opressdes do cotidiano, tanto no nivel da
producédo (trabalho alienado), como da reprodugdo social (familia burguesa,
autoritarismo da educacdo, monotonia do lazer, dependéncia burocratica); em
terceiro lugar, o fim da hegemonia operaria nas lutas pela emancipagao social e a
legitima a criagdo de novos sujeitos sociais de base transclassista.

O que encontramos na sociedade liberal atual, portanto, € a "decomposi¢céao
da acao coletiva", que ndo é mais capaz de contestar a apropriacédo privada dos
meios de producdo e esta dividida entre refugiar-se numa identidade cada vez
mais mitica (cidadao-narcisico) e a fascinagao pelas luzes do consumo (cidadao-
cliente). Temos ai as duas grandes tendéncias que se colocam aos homens em
tempos de P6s-Modernidade.

A conversao do sistema mundial em espaco global de acumulacéo,
direcionando as respostas do capital para a difusdo social da producéo e para o
isolamento politico do trabalho, tem sido acompanhada, contraditoriamente, por
uma constelacao ideoldgica em que se misturam a reafirmacao da subjetividade e
o renascimento do mercado como articuladores nucleares da prética social.

Por um lado, ocorre a revalidacao social e politica do ideario liberal e, em

consequéncia, a revalorizagao da subjetividade em detrimento da cidadania. Esta



ultima, porém, se encontra invertida em relagdo as reivindicagbes dos
movimentos contestatorios dos ultimos trinta anos. Tal inversao se expressa nas
atuais tendéncias em que

a aspiracdo de autonomia, criatividade e reflexividade &

transmutada em privatismo, dessocializagdo e narcisismo, 0s

quais, acoplados a vertigem produtivista, servem para integrar,

como nunca, os individuos na compulsdo consumista. Tal

integragdo, longe de significar uma cedéndia materialista, é

vivida como expressdo de um novo idealismo, um idealismo

objectistico. (...) O novo subjectivismo é objectistico e o culto

dos objetos € o ersatz da intersubjectividade. (...) Desta vez, o

excesso de regulacdo reside em que subjectividade sem

cidadania conduz ao narcisismo e ao autismo. (SANTOS, 1994

220)

Por outro lado, ocorre também a identificagdo crescente da sociedade com
o0 mercado aparentando que as posi¢goes ideolégicas e politicas estejam
desaparecendo e dando lugar apenas a luta por dinheiro, sobretudo pela fatia
dos consumidores, ou a luta por identidade, principalmente entre os excluidos da
propria possibilidade do consumo. De qualquer forma, ha a substituicdo dos
problemas sociais por problemas n&o-sociais, esvaziando o campo social e
politico de quase todo conteudo. Essa visao liberal é despolitizada e impessoal e,
portanto anti-social, porque reduz a sociedade a um mercado e a um fluxo
incessante de mudangas, mas ndo explicam as condutas que escapam a esse
reducionismo.
Portanto, a visao liberal descreve apenas uma parte da sociedade - a do

mercado -, ignorando o gueto ou os excluidos que o rodeiam. A mesma critica,
segundo TOURAINE, se invertermos os seus termos, vale também contra a visao

restrita da vida comunitdria dos guetos ou dos grupos dos excluidos. Ambas as

visdes sdo parciais e incompletas.



O Pensamento Pés-Moderno e os Viéses da Ideologia Pés-Modernista®

Para a problematizacdo das questdes tedricas ou epistemoldgicas, é
preciso questionar como a Pdés-Modernidade pensou as condicbes

"

societais/histéricas de seu tempo. Comecemos por considerar que, "se a
modernidade associou progresso e cultura, (...) a pos-modernidade dissocia o que
havia sido associado". (TOURAINE, 1994: 196)

As transformagbes ocorridas no seio da Modernidade e que definem a
condicao pos-moderna enquanto perda de unidade, uma vez que nenhum
personagem, nenhuma categoria social, nenhum discurso tem mais o monopdlio
do sentido - ou seja, o desaparecimento da sociedade tal como a concebia o
pensamento ocidental iluminista -, produzem uma certa consciéncia do
desaparecimento dos sujeitos histéricos. Isso alimenta o pensamento pos-
modernista cuja tendéncia é a negacao do social e/ou a defesa de uma era pds-
social. Assim,

a situacdo do pos-social é o produto de uma completa
separacdo entre a instrumentalidade e o sentido; a primeira é

gerida por empresas, econémicas ou politicas, em
concorréncia entre elas nos mercados; o segundo, tornou-se

8, TOURAINE (1994) denomina “ideologia pos-modernista” ou “pds-modernismo” (em
oposigao ao termo pds-moderno) o pensamento da P6s-Modernidade que identifica a “crise da
modernidade” ou sua decomposi¢cdo com a morte do sujeito e a conseqliente negagao do social.
Tal concepgao modernista é produzida em condi¢gbes de pés-modernidade, como interpretacao
das diferentes conformacbes atuais dos novos movimentos sociais e das tendéncias
multiculturalistas e particularistas. Como tal, 0 pensamento pés-modernista sera rejeitado por nés.

Ao mesmo tempo, denomina “pés-modernistas” aos produtores e/ou veiculadores de tais
concepgoes, pois: “como ndo ver que, sob todas as suas formas, este pds-modernismo é
incompativel com o essencial do pensamento social que nds herdamos dos dois séculos que
precederam o nosso, em particular com nogées como as de historicidade, de movimento social e
de sujeito (...)". (TOURAINE, 1994: 197)

Esta observagdo é necessaria porque ha elementos ha elementos de positividade no
pensamento pds-moderno, naquilo que ele se aproxima da compreensao do atual estagio das
condigdes sociais, das novas relagdes socio-culturais e do proprio conhecimento/educagao, bem
como de suas inter-relagdes. Tal distingdo nos sera Util, posteriormente, no sentido de se definir o
que deve ser rejeitado ou apropriado do pensamento pés-moderno no campo da educagao.



puramente privado, subjetivo. (...) Esta dissociagdo entre o
privado e o publico é realmente visivel em toda parte. (...) Os
atores deixam de ser sociais e voltam-se para si mesmos, para
a busca narcisista da sua identidade (...). (TOURAINE, 1994:
198)

Os pés-modernistas, enquanto analistas da situagdo pds-social, nao
consideram, por exemplo, que em maio de 68 e nos novos movimentos sociais
que se formavam, hd o anuncio de um novo mundo social de atores, de riscos e
de conflitos mais integrados e centrais que os anteriores da sociedade industrial.
A visdo pés-modernista interpreta o retorno ao sujeito de forma equivocada, uma
vez que afirma a dissociagdo completa entre o sistema e o ator. O sistema é visto
como auto-referencial e auto-regulado e os atores sdo considerados por seu

multiculturalismo ou suas diferencgas culturais e nao pelas relagdes sociais.

O principal interesse deste debate € o de lembrar que a idéia
de sujeito € inseparavel da idéia de relagbes sociais. Na
sociedade programada o individuo, reduzido a ndo ser nada
mais que um consumidor, um recurso humano ou um alvo,
opbe-se a logica dominante do sistema afirmando-se como
sujeito, contra o mundo das coisas e contra a objetivagcdo de
suas necessidades em demandas mercantis. Eis porque a idéia
de sujeito ndo pode ser separada de uma analise da sociedade
atual, ndo como pos-moderna mas como pos-industrial ou
programada. (...) Com frequéncia vivemos ainda na
consciéncia da divisdo, mas ja se percebe na opinido publica -
ainda ndo na vida politica organizada - novos conflitos e o
apelo a uma profunda transformagdo de uma sociedade cujas
orientagbes culturais sdo aceitas por movimentos sociais que
se opbéem quanto a sua exclusdo social e politica. (...)
Sociedade de consumo e defesa do sujeito sdo os atores
opostos cujo conflito define a forma social que toma uma
sociedade pds-industrial que ndo é absolutamente pos-
moderna mas, ao contrario, hipermoderna. (TOURAINE, 1994:
265-7)

Ao decompor a idéia de modernidade, o pds-modernismo conduz a

contradicées cada vez mais perigosas. Isso porque, conforme as novas condigdes



sécio-historicas, vida publica e vida privada se separam; o campo das relagdes
sociais se decompde, deixando cara a cara as identidades particulares e os fluxos
mundiais de mudangas. Por um lado, o mundo parece global; por outro, o
multiculturalismo parece sem limites. Enquanto a lei do mercado esmaga
sociedades, culturas e movimentos sociais, a obsessao da identidade se mantém
pela regressao e pelo fanatismo.

No campo da epistemologia, os efeitos desta perspectiva de "crise" e
"decomposicao" da idéia de modernidade expressam-se nas discussdes acerca
nao so da validade dos paradigmas ou narrativas modernos, mas da possibilidade
mesma de qualquer paradigma. O que estd em questdo € a relagédo entre a
racionalidade moderna e a racionalidade - de certa forma irracional - poés-
modernista.

Se a modernidade foi associada a idéia de modernizagao-racionalizagéo,
foi a "crise da modernidade" que abalou a crenga nas pretensdes ou promessas
iluministas de progresso e modernizagdo rumo a sociedade equilibrada e ideal. A
crise da Modernidade pode ser definida como a destruicao, no pensamento e nas
praticas sociais, da idéia classica de modernidade enquanto identificada com a
razao ou racionalidade. Desse modo,

a forca libertadora da modernidade enfraquece a medida que
ela mesma triunfa. (...) A forga principal da modernidade, forca
de abertura de um mundo que estava cercado e fragmentado,
se esgota a medida em que as mudancas se intensificam e
aumenta a densidade em homens, em capitais, em bens de
consumo, em instrumentos de controle social e armas.
(TOURAINE, 1994: 99-100)

De qualquer forma, a tentativa para conceber uma sociedade racionalizada

ndao vingou e, em funcdo desta frustragdo histérica e epistemoldgica, o



esgotamento da Modernidade da a sensacao de vazio e falta de um sentido que
fundamente as a¢des que ndo aceitam outros critérios que os da racionalidade
instrumental. Essa angustia leva a uma inversao de perspectiva, de modo que a
Modernidade é denominada "o eclipse da razao" por Hockheimer e outros
representantes da Escola de Franckfurt. Isso porque a decomposicdo da
Modernidade da a impressao de um mundo fragmentado, de uma nao-sociedade,

que separa cada vez mais a personalidade, a cultura, a economia e a politica.

A Critica da Teoria Critica e os Intelectuais na Pos-Modernidade®

Segundo TOURAINE (1994: 102), a Escola de Franckfurt foi o lugar por
exceléncia da mistura de saudade da ordem do mundo e de critica social,
associando progressismo politico e tradicionalismo cultural. Assim, perplexos e
pessimistas diante dos desdobramentos irracionais da modernidade, o0s
representantes da Escola de Franckfurt expressam uma critica total da sociedade
moderna e de sua cultura.

Na linha dos frankfurtianos, a teoria critica por exceléncia seria a teoria

marxista da sociedade, enquanto uma teoria social completa. Isso porque, além

°, A Teoria critica se coloca como antimodernista pela critica a figura da teoria moderna da
ciéncia, vista como tradicional (Cf. HORKHEIMER, 1975). Entretanto, pressupde a centralidade da
razédo como forga revolucionaria, isto é, como condi¢do de transformacgédo social. Expressa uma
critica da sociedade e da cultura modernas em fungao do fortalecimento da razao instrumental, em
detrimento da razdo emancipatoria. Nesse sentido mantém o carater iluminista-racionalista,
através da teoria critica marxista, mantendo também seu conteldo historicista finalista e/ou
escatoldgico ao associar critica racional, progresso e emancipacao - dessa forma a énfase recai
na for¢a do processo do conhecimento critico-progressita.

Percebemos um contracenso, quando, como critica da ideologia dominante, a Teoria
Critica ndo consegue romper com o cerne mesmo do ideario modernista - que é a énfase na razao
como forga revolucionaria - reproduzindo-o ainda que com objetivos mais justificaveis.

Veremos que a Teoria Critica teve influéncias no campo pedagdgico através da figura do
teorico critico, reforgando, na mesma linha tradicional positivista, as dicotomias teoria-pratica,
educagao-trabalho, alta cultura - cultura popular. Tais influéncias continuam arraigadas no
pensamento e nas praticas educacionais como nucleos epistemoldgicos e pedagdgicos
cristalizados que requerem desconstrucdes radicais, o que, em parte, constitui o desafio deste
trabalho.



de abordar sua prépria génese e origem, antecipa seu préprio uso ou aplicagao
pelos membros da sociedade. Em certo sentido tem um carater normativo ao se
colocar como mais adequada no atendimento de interesses de transformacao
social.
Uma teoria critica, entdo, ndo prevé que o0s agentes na
sociedade adotardo e utilizar&o a teoria para compreenderem a
si mesmos e transformarem a sociedade; ela, mais
propriamente, ‘exige” que eles a adotem, isto é, ela afirma que
esses agentes ‘devem adotar a teoria critica e agir de acordo
com ela, sendo este ‘deve” 0 ‘deve’ da racionalidade. A partir
do fato de que seria racional aos agentes na sociedade adotar
a teoria critica, ndo se segue que se possa prever que eles irdo
adota-la. (GEUSS, 1988: 95)

Segundo TOURAINE (1994), a critica social dos teéricos da Escola de
Franckurt se deu por duas linhas. O industrialismo foi identificado como
responsavel pelo caos e pela violéncia do século XX, tanto pelo taylorismo, como
pelo nazismo e pelo stalinismo, ao transformar a sociedade numa espécie de
grande fabrica. Por outro lado, o apelo da Modernidade a subjetividade conduz
necessariamente a submissao do individuo aos servigos da sociedade, uma vez
que o ser humano foi frequente e fortemente submetido aqueles que falavam em
nome de Deus, da raz&o ou da historia.

Nesse sentido, a critica foi muito mais cultural que social, uma vez que este
antimodernismo nao faz uma analise real da sociedade moderna, e a sociologia
foi paralisada por esse radicalismo indiferente ao estudo das praticas sociais,
destacando o carater reprodutor das estruturas e das ideologias.

Durante decénios nos foi apresentada a imagem de uma
sociedade inteiramente dominada por uma Idégica de
reprodugdo da ordem social, na qual as instituicées de controle

social e cultural eram onipotentes; ao cabo deste longo periodo
de teoria puramente critica, nds descobrimos a nossa volta



uma paisagem completamente transformada, a presenga de
problemas, de debates, de movimentos sociais novos. Neste
mundo supostamente sem atores, vemos por toda parte
reaparecerem atores com suas utopias e suas ideologias, suas
coleras e seus debates (...). (Idem: 167)

A ampliacdo do espaco publico, através das atuais expressdes da
cidadania torna inaceitavel um antimodernismo encerrado na sociedade da razao
objetiva. Nesse sentido,

(...) a teoria critica ndo é mais possivel no final do século XX
porque, (...) o dominio das praticas sociais, 0 campo de acdo
dos atores sociais se ampliaram e ficou cada vez mais dificil
dirigir-se a sociedade exterior, sentado sobre o galho da arvore
da criagdo, da razao ou da historia, cujas raizes mergulham no
céu e ndo na terra. (...) O limite da teoria critica € que ela ndo
acrescenta nada ao nosso conhecimento das sociedades
modernas, das suas formas de poder e dos riscos da
democracia. (TOURAINE, 1994: 168)

Essa constatacao refere-se a fragilidade da prépria teoria critica, que
caracteriza uma certa epistemologia critico-progressista, diante das atuais
conformagdes soécio-politico culturais da Modernidade, na fase da Pos-
Modernidade. Justamente por isso, este campo fragil se tornou extremamente
vulneravel ndo so6 a criticas, como também a propostas neoconservadoras.

Nessa perspectiva € que a segunda metade de século XX foi dominada
pela ruptura da teoria e da pratica e, sobretudo os anos 80, como os anos da
desforra da pratica sobre a teoria, dos técnico-econdmicos sobre os sécio-
culturais, do bom resultado sobre a critica. Foi 0 momento em que o pensamento
critico, herdeiro enfraquecido do progressismo antigo, cedeu lugar a pensamentos

neoliberais ou pdés-modernistas que concluiram pela destruicao da idéia corrente

de modernidade.



Tal andlise do pensamento pds-moderno permite e, a0 mesmo tempo,
exige que busquemos entender a situagao dos intelectuais em tempos de Poés-
Modernidade.

TOURAINE (1994) analisa a posicdo dos intelectuais contra a
Modernidade, uma vez que, apds séculos de modernismo, quando os intelectuais
se aliaram ao movimento de racionalizacdo, associando aos progressos da
ciéncia a critica das instituicbes e das crencas passadas, passaram a opositores
da Modernidade. Dessa forma,

(...) as relagbes entre os intelectuais e a historia desarranjaram-
se no século XX. (...) Tanto os intelectuais de meados do
século XIX foram levados por sonhos de futuro quanto os de
meados do século XX ofram dominados pelo sentimento de
catastrofe, do sem-sentido, do desaparecimento dos atores da
historia. (Idem: 159-60)

Sobretudo depois de 1968, muitos intelectuais encontraram uma nova
filosofia da histéria no antimodernismo, que se tornou quase hegeménico. Foi
assim que a vida intelectual e a vida social se separaram e os intelectuais se
fecharam numa critica global da Modernidade, que os levou a um radicalismo
extremo e a uma marginalidade crescente.

A vida intelectual, hoje marcada pelos viéses do liberalismo e do pés-
modernismo, é dominada pela rejeicdo do modelo comunista, que foi a grande
esperanca do século, e pela rejeicao de todo pensamento da histéria, de toda
analise dos atores histéricos, de seus projetos, de seus conflitos e das condicdes
da sua confrontagdo democratica.

Sobre as ruinas do progressismo iluminista, os intelectuais se separaram

entre os que, de um lado, colocam sua inteligéncia a servigo das empresas e dos

governos, ou mesmo de seu sucesso pessoal e os que, de outro lado, vém na



sociedade moderna o crescimento e a difusdo dos controles inibidores dos
movimentos sociais mais espontaneos. Essa dupla condigdo expressa, de um
lado, um mundo da producgdo, da instrumentalidade, da eficacia, do mercado de
outro, o da critica social e da defesa de valores ou de instituicdes que resistem a
intervencado da sociedade. Mais precisamente, ela expressa a oposicao entre os
"técnico-econdmicos” e os "socioculturais". Essa dicotomia ou separacéo clara é
uma heranca do pensamento social legado pelo século XIX e da sociedade
contemporanea. Nesse sentido, cabe questionar se
poderemos por muito tempo oscilar assim, da recusa da
sociedade moderna para a adoragdo do mercado, como se as
intervengbes politicas de nossas sociedades sobre si mesmas
fossem fatalmente detestaveis? (...) Por que, porém, [a vida
intelectual] se deixou arrastar tdo macicamente pela recusa da
modernidade e pela critica tdo distante dos fatos observaveis?
Por que os intelectuais escutam tdo pouco e tdo mal os
barulhos da rua? Eu so vejo uma explicagdo para este
retraimento: é que o0s intelectuais se identificaram tao
completamente com a imagem racionalista, iluminista da
modernidade, e apos terem triunfado juntos se decompuseram
como ela, ao passo que as condutas sociais e culturais em
todas as partes do mundo se deixam cada vez menos conduzir
por esta representacdo. (TOURAINE, 1994: 184-5)

Considerando as interpretagbes e as praticas de superacdo, hoje a vida
intelectual e mesmo politica esta dividida: de um lado, os que procuram definicao
de novos atores e 0s novos riscos, constituindo uma tendéncia que trabalha com
respostas como apostas culturais e como atores sociais; de outro lado, aqueles
que apelam apenas para uma liberdade negativa, isto é, para as regras
institucionais e para os métodos econémicos que permitem proteger-se contra os
abusos de poder. Dentre os adeptos desta segunda tendéncia, uns estédo ligados

a uma volta ao individualismo econdémico, onde os individuos buscam seu

interesse pessoal - 0 que, por vezes, justifica a acao coletiva; outros apelam as



exigéncias e as demonstragdes da razdo, enquanto uUnico principio sélido de
unidade social.
Porém, contra essa tendéncia pratico-interpretativa, faz-se necessario

continuar delineando uma nova definicado da Modernidade, uma vez que

redefinir a modernidade ndo é somente util para as sociedades
modernas ou em via de modernizagdo; é também, para os
intelectuais, um meio indispensavel de escapar a perda de
sentido que os leva a ver apenas controle e repressdo na
civilizagdo técnica, e a negar a existéncia de atores sociais
num mundo agitado por problemas e inovagées, projetos e
contestacdes. (TOURAINE, 1994: 184-5)

Nesta tarefa € fundamental a importancia crescente da idéia de sujeito,
como resisténcia as visées que o eliminam completamente e que influenciaram

muitos intelectuais.

Os intelectuais, neste periodo de transicdo em que as praticas
sociais da agdo coletiva sdo fracas demais ou desorientadas
para fazer sua propria analise, deram uma importancia extrema
a essas condutas e a essas explicagbes que recusam qualquer
referéncia ao sujeito. Disso eles sdo a principal vitima, ja que
nenhuma sociedade € vazia de autores e, querendo ser
somente criticos ou querendo substituir a sociologia ligada a
histéria por uma antropologia a-historica, eles ficam sem
condicbées de explicar as novas praticas e acabam por criar
eles proprios um Estado dentro do Estado, uma corporagéo
dentro da sociedade, cuja lingua indigena é a recusa do
sujeito. (ldem: 267)

Em defesa de um sentido em meio as mudangas observaveis, ou seja, em

oposicao a tese de um periodo pos-social ou pds-historico,

(...) basta que os intelectuais, e em primeiro lugar o0s
sociologos, reconciliem-se com a grande tradicdo de sua
profissdo: descobrir o que esta oculto, sair de si mesmo e de
seu meio para restabelecer a distancia com o objeto estudado
que permite ao historiador ou ao etndlogo fazer suas analises.
(...) A noite chega ao fim. Desde 1968, percorremos todas as



etapas de uma mudancga de sociedade, desde a decomposi¢cdo
da sociedade industrial e das ilusbes poOs-historicas até o
projeto puramente liberal de reconstrucdo de uma nova
economia; ja é tempo de aprender a descrever e a analisar 0s
modelos culturais, as relagbes e 0os movimentos sociais que
lhes déo forma, as elites politicas e as formas de mudanga
social que agitam o que pode aparecer por um breve instante
como um mundo além da historicidade. Reencontrar a idéia
de modernidade é antes de tudo reconhecer a existéncia
de uma nova sociedade e de novos atores historicos.
(TOURAINE, 1994: 267-68 - grifos meus)

Nesse sentido, o0 moderno e o poés-moderno se identificam. A emergéncia
de atores sociais e culturais novos, enquanto expressao de novas conformacgdes
societais que engendram praticas sociais ao nivel da sociedade civil, € o que
caracteriza a nova Modernidade, sendo a definicdo mais préxima do conceito de
moderno, que é também poés-moderno. O que é difernte da definicdo da
Modernidade enquanto modernizagcdo, ou seja, como processo de condugao
racional da histéria pela razdo. Dialeticamente a Modernidade evolui pela sua
propria negacgao histérica, constituindo a condigéo pés-moderna.

Em sintese, a histéria da Modernidade é a da emergéncia de atores sociais
e culturais que se desprendem cada vez mais da fé na Modernidade como
definicdo concreta do bem. Dentre esses atores estdo os proprios intelectuais
com seu processo de desenvolvimento histérico das idéias, desde as mais
otimistas, por época do lluminismo classico, até o pessimismo de um certo
pensamento moderno, representado pelos pensadores de Franckfurt, como a
apologia a critica da prépria Modernidade. Outros atores sdo as nagdes, com sua
historia e sua identidade, que vao dominar o cenario do século XX, ao passo que
o século XIX teria sido 0 das classes sociais com sujeitos privilegiados. Também

as empresas tornaram-se atores as vezes mais fortes que os préprios Estados, ou

seja, como centros de decisdes politicas para além das suas finangas de agentes



econdmicos. E, finalmente, a forca do consumo de massa e das comunicagdes de
massa. Tudo isso mediado e cimentado pela racionalidade instrumental que "tece
sua rede de relagcbes entre estes atores sociais e culturais” (TOURAINE, 1994:
188) e que tende a aparecer como ator ou sujeito principal da Modernidade,
separando-se ou adquirindo independéncia do universo dos atores sociais e
culturais.

Vimos as transformacdes societais ocorridas na Pds-Modernidade,
relativas as mudancas no ambito da acumulacao capitalista e as consequentes
alteracdes nas relagdes sociais € nas conformagdes de classe. Vimos também
como tal contexto engendrou uma epistemologia pdés-modernista para dar conta
do processo historico-social em questdo. Percebemos ainda como o pensamento
pds-moderno, por sua vez, produziu e expressou um certo mal-estar cultural da
sociedade contemporanea, por questionar as bases iluministas do pensamento
ocidental moderno por sua insuficiéncia histérica de reflexdo acerca dos
fendbmenos socio-politico-culturais da Pés-Modernidade.

Para compreender a natureza desse confronto paradigmatico ou
epistemoldgico, no préximo capitulo recuperaremos as bases histéricas da
ideologia moderna de cunho iluminista, que marcou sobremaneira o pensamento
sociolégico moderno, bem como o0 processo de desgaste desta perspectiva
racionalista, associada a idéia de progresso e transformagado social, pelos
desequilibrios proprios da Pés-Modernidade.

O sentido é analisar criticamente a relagdo mecanica que se estabeleceu
entre mais conhecimento e mais controle social, que veio fundar as
metanarrativas educacionais modernas, para que possamos subsidiar as

posteriores andlises dos efeitos do confronto entre os pressupostos modernos e



pds-modernos, no campo pedagogico, sobretudo no que se refere a funcédo do

saber ou do conhecimento na formag&o da cidadania ou da subjetividade.



CAPITULO I

POS-MODERNIDADE E ILUMINISMO: CRITICA A IDEOLOGIA MODERNISTA

O que resta hoje em dia da ideologia modernista?
Uma critica, uma destruig&o, um
desencantamento. Menos a construgdo de um
mundo novo que a vontade e a alegria de destruir
0s obstaculos acumulados sobre o caminho da
razdo. A idéia de modernidade ndo extrai a sua
forgca da sua utopia positiva, a da construgdo de
um mundo racional, mas da sua fungio critica, e
por isso a guarda sO enquanto persiste a
resisténcia do passado.

Alain Touraine

As relacoes da Pés-Modernidade com a Modernidade

Vimos que, historicamente, a promessa iluminista do equilibrio e do
progresso fundados no poder da razdo e do conhecimento foi negada pelas
proprias condigbes societais da Modernidade. Este rompimento tem sido
identificado como uma "crise da modernidade",referente também a uma "crise
paradigmatica”, em funcao do abalo sofrido pelos fundamentos teéricos da prépria
Modernidade, sejam eles positivistas/cientificistas ou historicistas, incluindo
também elementos das teorias marxistas mais ortodoxas.

Esse quadro constitui um contexto que, para diferenciar-se da Modernidade
falida, autodenomina-se p6s-modernidade. Esta compreende ndo s6 condigdes
societais diferenciadas, como também novos modelos ou propostas

interpretativas do social.



Entretanto, discordamos da idéia de ruptura entre Modernidade e Pds-
Modernidade, em favor da idéia de que, ao contrario, a Pés-Modernidade constitui
uma "radicalizacdo da modernidade”, na linha de GIDDENS, ou mesmo uma
"hipermodernidade" ou "explosdo da modernidade", na perspectiva de
TOURAINE. Também para SANTOS (1994: 92), a relacdo entre 0 moderno e o
pds-moderno € uma relacao contraditéria, ou seja, ndo é de ruptura total, como
querem alguns, nem de linear continuidade como querem outros; € uma situacao
em que ha momentos de ruptura e momentos de continuidade.

GIDDENS discorda de uma ruptura entre Modernidade e P6s-Modernidade,

a medida que

em vez de estarmos entrando num periodo de pos-
modernidade, estamos alcangando um periodo em que as
conseqléncias da modernidade estdo se tornando mais
radicalizadas e universalizadas do que antes. Além da
modernidade, devo argumentar, podemos perceber 0s
contornos de uma ordem nova e diferente que € pds-moderna’;
mas isto é bem diferente, do que é atualmente chamado por
muitos de ' pés-modernidade. (1991: 12-13)

Nesse sentido, a Pos-Modernidade n&o deve ser encarada como uma
superacao da Modernidade, mas como sua radicalizagdo, e o pensamento ou a
critica cultural pdés-moderna, como resultante da tentativa de auto-elucidacao do

pensamento moderno, ou "a modernidade vindo a entender-se a si mesma".

Se estamos nos encaminhando para uma fase de pods-
modernidade, isto significa que a trajetoria do desenvolvimento
social esta nos tirando das instituicbes da modernidade rumo a
um novo e diferente tipo de ordem social. (...) o termo [pds-
modernidade] com frequéncia tem um ou mais dos seguintes
significados: descobrimos que nada pode ser conhecido com
alguma certeza, desde que todos o0s ‘fundamentos’
preexistentes da epistemologia se revelaram sem credibilidade;
que a ‘histéria’ é destituida de teleologia e conseqiientemente



nenhuma versdo de ‘progresso’ pode ser plausivelmente
defendida; e que uma nova agenda social e politica surgiu com
a crescente proeminéncia de preocupagées ecologicas e talvez
de novos movimentos sociais em geral. (GIDDENS, 1991: 52)

GIDDENS sintetiza os principais tracos da radicalizagdo da Modernidade: a
dissolucdo do evolucionismo, o desaparecimento da teleologia historica, o
reconhecimento da reflexividade meticulosa, constitutiva, junto com a evaporagéao
da posicao privilegiada do Ocidente, ndao em funcao do enfraquecimento de suas
instituicoes, mas do préprio processo de globalizacao.

Compreender esse processo de radicalizagdo da Modernidade, indica que
os caminhos de nossa analise devem passar pela questdo da sua propria
natureza; pela questdo da universalizagdo/globalizagcdo e radicalizagdo das
consequéncias da Modernidade; enfim, pela questdo do significado real do que
estaria se constituindo como Pdés-Modernidade, ou seja, a natureza da ordem
pds-moderna que se delineia dentro da prépria Modernidade.

Optamos por analisar a Modernidade e seu processo historico do ponto de
vista das descontinuidades, das contradicbes e dos desequilibrios que tém
caracterizado sua historia. O sentido € percebe-la fora de uma concepgéo linear e
evolucionista tdo cara a uma postura liberal baseada na ordem e no progresso,
como a uma postura esquerdista presa a um determinismo colocado pela histéria.

GIDDENS considera que '"existem, obviamente, continuidades entre o
tradicional e o moderno, e nem um nem outro formam um todo a parte; é bem
sabido o quao equivoco pode ser contrastar a ambos de maneira grosseira”
(1991: 14). Destaca, sobretudo, os elementos originais, ou seja, os modos de vida
produzidos pela Modernidade que nos desvencilharam de todos os tipos

tradicionais de ordem social, de uma maneira sem precedentes - dai a idéia das



descontinuidades associadas ao mundo moderno, cujas caracteriticas sdo: o
ritmo da mudancga, o escopo da mudancga e a natureza intrinseca das instituicées
modernas. Chama a atencdo, no entanto, para o aspecto contraditério que
envolve os "riscos e perigos" engendrados pela prépria Modernidade. Assim,
A modernidade como qualquer um que vive no final do século
XX pode ver, é um fenbmeno de dois gumes. O
desenvolvimento das instituicbes sociais modernas e sua
difusdo em escala mundial criaram oportunidades bem maiores
para os seres humanos gozarem de uma existéncia segura e
gratificante que qualquer tipo de sistema pré-moderno. Mas a
modernidade tem também um lado sombrio, que se tornou
muito aparente no século atual. No todo, 'o lado da
oportunidade' da modernidade foi mais fortemente enfatizada
pelos fundadores classicos da sociologia. (GIDDENS, 1991:
16)

Nessa linha, SANTOS também analisa a Modernidade do ponto de vista de
suas contradigbes, isto é, enquanto descontinuidade em relacdo a tradicéo e
enquanto producao dos desequilibrios intrinsecos a sua proépria natureza.

Supde a Modernidade como sustentada por dois pilares que a diferem
radicalmente da sociedade pré-moderna: o pilar da regulagédo, constituido pelo
principio do Estado, pelo principio do mercado e pelo principio da comunidade; e
o pilar da emancipagéo, constituido pela articulacdo entre trés dimensbes da
racionalizacdo e da secularizacao da vida coletiva: a racionalidade moral-pratica
do direito moderno; a racionalidade cognitivo-experimental da ciéncia e das
técnicas modernas; e a racionalidade estético-expressiva das artes e da literatura
modernas.

O projeto original da Modernidade consistia na promessa do equilibrio entre

os pilares da regulagdo e emancipagao, pelo desenvolvimento harmonioso de

cada um e das relagdes dindmicas entre eles.



Tal promessa modernizadora, entretanto, ndo se cumpriu, na medida que,
historicamente, articularam-se trés processos geradores de desequilibrio: o
excesso ou dominancia do pilar da regulagdo sobre o pilar da emancipagao; no
pilar da regulagédo, a predominancia do principio do mercado em detrimento do
principio do Estado e de ambos em detrimento do principio da comunidade; no
pilar da emancipacdo, a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da
técnica desenvolveu-se em detrimento das demais racionalidades.

Sobre esse segundo aspecto, determinado pelo primeiro, a dominancia da
racionalidade cognitivo-instrumental acarretou a transformacdo da ciéncia
moderna que, através da progressiva hegemonia das epistemologias positivistas,
foi determinada pela conversdo da ciéncia em forga produtiva no capitalismo.
Tudo isto porque a histéria da Modernidade confundiu-se com a histéria do
proprio capitalismo. Segundo SANTOS,

(...) este equilibrio [entre regulagdo e emancipagdo], que
aparece ainda, como aspiragdo decaida, na maxima positivista
da ‘ordem e progresso’, ndo foi nunca conseguido. A medida
que a lrajectoria da modernidade se identificou com a
trajectoria do capitalismo, o pilar da regulagdo veio a fortalecer-
se a custa do pilar da emancipagdo num processo historico néo
linear e contraditério, com oscilagbes recorrentes entre um e
outro, nos mais diversos campos da vida colectiva e sob
diversas formas: entre cientismo e utopismo, entre liberalismo e
marxismo, entre modernismo e vanguarda, entre reforma e
revolugdo, entre corporativismo e luta de classes, entre
capitalismo e socialismo, entre facismo e democracia
participativa, entre doutrina social da Igreja e teologia da
liberacdo. (1994: 204)

Esse desequilibrio vai estar na base da construgao da teoria politica liberal
e da idéia da cidadania liberal, para dar conta do processo de tensdo entre a

subjetividade individual dos agentes da sociedade civil e a subjetividade

monumental do Estado centralizado.



O Pensamento lluminista Moderno e os Viéses da Ideologia Modernista'®

Do ponto de vista epistemolégico analisaremos, num primeiro momento,
como a Mdernidade pensou a si mesma através da filosofia do luminismo, como
fundamento do conceito modernista e, posteriormente, destacaremos os efeitos
tedricos e praticos dessa visao.

Historicamente, o ideal iluminista identificou Modernidade e razao, uma vez
que o processo de modernizacao foi associado ao processo de racionalizacao.

Tal identificacdo entre Modernidade e racionalizagdo € uma concepgao
classica da sociedade ocidental acerca de si mesma, na medida em que "o
Ocidente (...) viveu e pensou a modernidade como uma revoluggdo". (TOURAINE,
1994: 19)

Essa idéia classica da sociedade moderna edificou um modelo de
modernizagdo, ou seja, um modelo de progresso, que se constituiu em uma
concepcgao de consideraveis efeitos tedricos e praticos.

A idéeia ocidental de modernidade confunde-se com uma
concepgdo puramente endégena da modernizagdo. Esta ndo é
obra de um déspota esclarecido, de uma revolugédo popular ou
da vontade de um grupo dirigente; ela é a obra da propria
razao e, portanto, principalmente da ciéncia, da tecnologia e da
educacdo, e as praticas sociais de modernizacdo ndao devem
ter outro objetivo que o de desembaracar o caminho da razdo
suprimindo as regulamentacées, as defesas corporativistas ou
as barreiras alfandegarias, criando a seguranca e a
previsibilidade de que o empresario necessita e formando

administradores e operadores competentes e conscienciosos.
(Idem: 19)

1 Aqui sdo igualmente validas as observagbes da nota da pagina 60; entretanto,

referenciadas a “ideologia modernista” ou “modernismo” e aos pensadores “modernistas” cujo
pensamento corresponde a forma histérica especifica da modernizagédo ocidental que triunfou, no
dominio das idéias, com a filosofia das luzes.



Originalmente a grande questdo do Illuminismo foi impor uma visdo
naturalista do homem. Porém, a idéia de natureza, nessa perspectiva, teve um
sentido mais amplo, para além do aspecto fisico e material. Citando CASSIRER,

TOURAINE define a concepcéo iluminista de natureza:

natureza ndo designa apenas o dominio da existéncia ‘fisica’, a
realidade (material) da qual se teria de distinguir a 'intelectual’
ou a 'espiritual’. O termo néo se refere ao ser das coisas, mas
a origem e ao fundamento das verdades. Pertencem a
natureza, sem prejuizo do seu conteudo, todas as verdades
que sao susceptiveis de um fundamento puramente imanente,
ndo exigindo qualquer revelagdo transcendente, que sao em si
mesmas certas e evidentes. Tais sdo as verdades que
buscamos, ndo apenas no mundo fisico, mas também no
intelectual e moral. Porque sdo essas as verdades que fazem
do nosso mundo um unico 'mundo’, um cosmos assentado
sobre si mesmo, possuindo em si mesmo 0 seu proprio centro
de gravidade. (1932: 246, Op.cit.)

De um ponto de vista positivo, o apelo a natureza tem uma fungao critica e
anti-religiosa, a medida que coloca que o fundamento de todas as verdades -
sejam acerca do mundo fisico, intelectual ou moral -, estd no social; ndo tendo,
portanto, nenhum fundamento religioso ou psicologico. Dessa forma constitui-se
um novo pensamento politico que ndo sé vem explicar, como justificar um certo
rompimento da  Modernidade frente as condicbes  antecedentes.
Contraditoriamente, porém, de um ponto de vista negativo, esse mesmo
pensamento vem justificar as novas condigdes propriamente modernas.

A idéia de que a sociedade é fonte de valores, que o bem é o
que é util a sociedade e o mal o que prejudica sua integracdo e
eficacia, é um elemento essencial da ideologia classica da
modernidade. Para ndo mais se submeter a lei do pai, é
necessario substitui-la pelo interesse dos irmaos e submeter o
individuo ao interesse da coletividade. (...). A formagcdo de um
novo pensamento politico e social é o complemento

indispensavel da idéia classica de modernidade, tal como esta
associada a de secularizacdo. (TOURAINE, 1994: 23-4)



Um efeito tedrico/pratico significativo da visdo modernista foi o surgimento
da Sociologia, enquanto um dos grandes modelos de representacdo da vida
social. Esta constituiu-se num novo pensamento politico e social que veio
fundamentar uma nova epistemologia moderna.

O surgimento da Sociologia, que se tornou um elemento central da visao
modernista, herdou a filosofia politica dos séculos XVII e XVIII, atualizando-a com
a funcéo explicativa e ndo apenas descritiva do social; de forma que a sociedade
deixa de ser apenas um objeto de estudo e de descricdo, passando a ser um
principio de explicacéo e de avaliagado das condutas.

Assim, a Ciéncia Social nasce como ciéncia politica e torna-se um
elemento central da visdo modernista, porque criticou na teoria e na pratica o
poder do rei e da Igreja Catdlica em nome de principios universais e da prépria
razao.

Porém, se por um lado a sociologia foi revolucionaria ao romper com as
formas tradicionais de organizacao social; por outro, a ideologia modernista nao
se ligou a idéia democratica e transformou o homem apenas em cidadao, ou seja,
submisso e identificado com a sociedade, entendendo esta como "(...) um
conjunto concreto, definido por fronteiras, das fontes reconhecidas de autoridade,
dos orgdos de aplicagdo das leis e uma consciéncia de pertengal...)"
(TOURAINE, 1994:26)

O “sociologismo” ou 0 pensamento modernista eliminou a idéia de sujeito,
ao submeté-lo a um sistema social auto-produzido, autocontrolado e auto-
regulado. No centro da vida social estaria colocada a correspondéncia do sistema

e dos atores, das instituicbes e da socializagcdo. O ser humano ndo € mais uma



criatura feita por Deus a sua imagem mas um ator social definido por papéis, isto
€, pelas condutas ligadas a status e que devem contribuir para o bom
funcionamento do sistema social. Sendo o ser humano o que ele faz, ele nao
deve mais olhar além da sociedade, na direcdo de Deus, de sua propria
individualidade ou suas origens, e deve procurar a definicdo do bem e do mal no
que é util ou nocivo a sobrevivéncia e ao funcionamento do corpo social.
(TOURAINE, 1994: 26)

Nesse sentido,

0 universo da razdo, do prazer e do gosto que os filosofos do
iluminismo abrem aos Modernos ignora os conflitos internos da
sociedade, ou o0s reinterpreta como a resisténcia do irracional
ao progresso da razdo. Os_modernistas tém a consciéncia
ingénua: eles levam a luz no meio das trevas e confiam na
bondade natural do homem, na sua capacidade de criar
instituicbes racionais, e sobretudo para seu interesse, que o
impedem de se destruir e o conduz a tolerancia e ao respeito
da liberdade de cada um. Esse universo progride por seus
proprios meios, pelas conquistas da razao. A sociedade
nada mais é que o conjunto dos efeitos produzidos pelo
progresso do conhecimento. Abundéancia, liberdade e
felicidade andam juntas, porque sao todas produzidas pela
aplicagcédo da razdo a todos os aspectos da existéncia humana.
A Histéria nada mais € que o surgimento da razdo luzindo no
firmamento. Isto afasta toda separagdo entre o homem e a
sociedade. O ideal é que ele seja um cidadao e que as
virtudes particulares concorram para o bem comum. O
universo do lluminismo é transparente, mas também fechado
sobre si mesmo, como um cristal. Os modernistas vivem em
uma bolha, protegidos de tudo o que perturba a razido e a
ordem natural das coisas. (TOURAINE, 1994:.38-9 - grifos
meus)

GIDDENS (1991) também analisa alguns pontos de vista dominantes na
Sociologia, enquanto campo disciplinar envolvido com o estudo da vida moderna.
O sentido é apontar as deficiéncias de algumas posi¢cées socioldgicas que tém

inibido uma andlise satisfatéria das instituicbes modernas, inclusive no que diz



respeito as conexdes entre o conhecimento socioldgico e as caracteristicas da
Modernidade as quais se refere esse conhecimento.

Sobre a questdo da relacdo entre o conhecimento sociolégico e a vida
social moderna, GIDDENS admite que a Sociologia tem sido historicamente
compreendida como geradora de conhecimento sobre o social, de modo que tal
conhecimento possa ser usado no interesse da previsdao e do controle. Esta
tendéncia se aplica igualmente a duas versdes: por um lado, a versao segundo a
qual a Sociologia pode nos dar uma espécie de controle sobre as instituicbes
sociais, semelhante aquele proporcionado pelas ciéncias fisicas no dominio da
natureza; caracterizando uma relagdo instrumental-tecnoldégica entre o
conhecimento social e 0 mundo social. Por outro lado, a versao segundo a qual as
descobertas da Ciéncia Social ndo podem apenas ser aplicadas a um objeto
inerte, mas devem ser filtradas através do auto-entendimento dos agentes sociais,
predominando a idéia de se "usar a historia para fazer historia". Perceba-se que
tanto numa perspectiva positivista como numa certa perspectiva
historicista/marxista, a despeito das diferencas de projeto social, a forca da
racionalidade tem um lugar central.

Como parte do pensamento sociolégico moderno, o0 pensamento
historicista também foi produzido em condicdes de modernidade, no contexto da
filosofia da ilustracdo, e serviu para articular a razao e a histéria, ao considerar
aquela fundamental para o destino desta.

A modernizacdo econbmica acelerada transformou os principios do
pensamento racional em objetivos sociais e politicos gerais, ou seja, politizou a
filosofia da ilustracdo, sobretudo através da idéia de progresso, dominante

durante o século XIX e parte do século XX.



A idéia de progresso ocupa um lugar intermediario, central,
entre a idéia de racionalizacdo e a de desenvolvimento. Este
da primazia a politica, aquela ao conhecimento; a idéia de
progresso  afirma a identidade entre politicas de
desenvolvimento e triunfo da razdo; ela anuncia a aplicagdo da
ciéncia a politica e por isso identifica uma vontade politica com
uma necessidade historica. Acreditar no progresso € amar o
futuro ao mesmo tempo inevitavel e radioso. (TOURAINE,
1994: 72)

O pensamento historicista esta bastante ligado a idéia de revolugao, a
medida que reune trés elementos: a vontade de libertar as forcas da
modernidade; a luta contra um antigo regime que é obstaculo para a
modernizagéo e para o triunfo da razdo e a afirmagéo de uma vontade nacional
que se identifica com a modernizagao.

A revolugéo, no entanto, nao é pensada como ruptura ou descontinuidade;
ao contrario, ela € o proprio movimento da evolucao historica para a liberdade. A
modernidade € o reino do amor e da justi¢ca, a reconciliacdo dos elementos de um
Todo que é, mais ainda que sua soma, o fim para o qual tende cada um deles.
Este € o sentido da historia.

Esta perspectiva voluntarista, determinista e totalizante do historicismo e de
sua expressao pratica - a acdo revolucionaria - mobiliza as massas em nome da
nacao e da histéria, contra as minorias que blogueiam a modernizacdo para
defender seus interesses e seus privilégios.

E esse ideal que vai cada vez mais tendencialmente separar os problemas
sociais dos problemas politicos, a medida que é necessario purificar e delinear o
universo politico, sobretudo no nivel do Estado, enquanto agente ou sujeito

privilegiado do processo revolucionario. Assim, a questdo central refere-se ao

poder e a politica.



O século XIX € um século épico, mesmo se por muito tempo
aprendemos a ver nele principalmente o nascimento da
industrializagdo maciga, e aqueles que falam da era das
revolugbes tiveram razdo em considerar essa definicdo politica
como mais carregada de sentido que a idéia de sociedade
industrial. Porque esta introduz com frequéncia um
determinismo econdémico que deixa na sombra 0S mecanismos
de formacdo de uma tal sociedade, enquanto que o tema
revolucionario, mesmo aplicado a paises que ndo conheceram
ruptura de suas instituicées politicas, reforca a extrema forca
da mobilizagdo ao servico do progresso, da acumulagdo e do
poder. (TOURAINE, 1994: 75-6)

Dois pensamentos estdo na base da perspectiva moderna do social que
defendem um sentido da histéria: por um lado, 0 pensamento positivo cientificista,
para o qual o conhecimento e controle dos fatos estabelecidos revelariam as leis
da evolugéo historica; por outro lado, o pensamento historicista, para o qual o
sentido da histéria € o triunfo da Modernidade. Ambos identificam o processo de
modernizagdo com o desenvolvimento do espirito humano: o triunfo da raz&do com
o triunfo da liberdade, com a formagéo da nagdo ou com a vitéria final da justica
social.

Dentre os principais efeitos tedricos e praticos dessa ideologia modernista,
que articula conhecimento, controle e progresso social, estd a centralidade da
educacao, da ciéncia e da tecnologia, para a viabilidade do projeto de
modernizagdo, enquanto elementos institucionais que vinculam a razdo a
sociedade que se quer moderna.

Segundo TOURAINE, a perspectiva de Rousseau expressa bem essa

filosofia do luminismo:

0 que vale para a sociedade, vale para o individuo. Sua
educagao deve ser uma disciplina que o liberte da sua visgo



estreita, irracional, que lhe impbem sua familia e suas proprias
paixbées, e o0 abra ao conhecimento racional e a participagdo
em uma sociedade que a agdo da razdo organiza. A escola
deve ser um lugar de ruptura com o meio de origem e de
abertura ao progresso, ao mesmo tempo pelo conhecimento e
pela participagdo em uma sociedade fundada sobre principios
racionais. O professor ndo é um educador que intervém na vida
privada das criancas que nao devem ser outra coisa a ndo ser
alunos; ele é um mediador entre eles e os valores universais da
verdade, do bem e do belo. A escola deve também substituir os
privilegiados, herdeiros de um passado rejeitado, por uma elite
recrutada através de provas impessoais realizadas através de
concursos. (TOURAINE, 1994: 20)

Nesse sentido, a idéia classica de Modernidade concebeu o sujeito antes
de tudo como a criagdo de um mundo regido por leis racionais e inteligiveis. A
formacdo do homem como sujeito foi identificada com a aprendizagem do
pensamento racional e com a capacidade de resistir as pressdes do habito e do
desejo, para submeter-se ao governo da razao.

Considerando que esse referencial epistemolégico da Modernidade influiu
sobremaneira na constituicdo do pensamento e das praticas pedagdgicas
modernas, tanto na sua versao liberal quanto na sua versao critico-progressista,
pensamos ser necessario abordar criticamente essas relagoes.

A necessidade de criticar as limitagdes das perspectivas sociolégicas
classicas, quanto a relacao entre reflexividade ou conhecimento e mundo social,
justifica-se pelo fato de as mesmas ainda se encontrarem presentes no
pensamento sociolégico atual, dificultando ndo s6 a abordagem da Modernidade

pelo viés de suas contradicées, como também a abordagem dos desdobramentos

destas concepgdes no ambito da educacao. Nesse sentido, pressupomos que

em condigbes de modernidade, o mundo social nunca pode
formar um meio ambiente estavel em termos de entrada de



conhecimento novo sobre seu carater e funcionamento. O
conhecimento novo (conceitos, teorias, descobertas) ndo torna
simplesmente o mundo social mais transparente, mas altera
sua natureza, projetando-a para novas diregées (...). Por todas
estas razbes, ndo podemos nos apoderar da ‘histéria” e
submeté-la prontamente aos nossos propdositos coletivos. Nao
podemos controlar a vida social completamente, mesmo
considerando que nés mesmos a produzimos e reproduzimos
em nossas acées. (GIDDENS, 1991: 153)

A possibilidade de se “apoderar da histéria” pressupde a homogeneidade
de interesses e propdsitos no que diz respeito a humanidade em geral. O mundo
€ "um", em certo sentido, mas radicalmente cindido por desigualdades, marcado
por influéncias do poder diferencial e dos papéis dos valores.

E preciso, pois, romper com a perspectiva de que a aquisicdo do
conhecimento sobre o real é suficiente para desvenda-lo, decifra-lo e, por
conseguinte, controla-lo - heranca do pensamento lluminista, para o qual a razao
€ entendida com conhecimento certo, como acesso a verdade.

Tal ruptura inicia-se pela reafirmacao do que a prépria histéria ja deixou
claro: a equagdo entre conhecimento e certeza revelou-se erroneamente
interpretada. A consideracgéao, ja amplamente discutida, da impossibilidade de um
conhecimento neutro e objetivo, como o pretendido pela Sociologia desde suas
origens, mostra ser falsa a tese de que mais conhecimento sobre a vida social é
igual ao maior controle sobre nosso destino.

Ela é (discutivelmente) verdadeira no que tange ao mundo
fisico mas ndo ao universo dos eventos sociais. A expansao de
nosso entendimento do mundo social poderia produzir uma
abrangéncia progressivamente mais elucidativa das instituicbes
humanas e, dai, crescente controle ‘tecnoldgico’ sobre elas, se
a vida social fosse inteiramente separada do conhecimento
humano ou se esse conhecimento pudesse ser filtrado
continuamente nas razbées para a ag¢do social, produzindo

passo a passo aumentos na ‘racionalidade’ do comportamento
em relagdo a necessidades especificas. (...) Se nosso



conhecimento do mundo social simplesmente melhorasse cada
vez mais, 0 escopo das conseqliéncias inesperadas poderia
tornar-se cada vez mais confinado e as consequéncias
indesejaveis cada vez mais raras. (GIDDENS, 1991: 50-1)

Em sintese, GIDDENS  justifica  essa  desconexdao  entre
conhecimento/verdade e controle social, pela influéncia de quatro conjuntos de
fatores: a apropriacao do conhecimento nao ocorre de uma maneira homogénea,
estando disponivel e aplicavel de acordo com as posi¢coes de poder; as mudancas
na ordem de valores ndo sao independentes das inovagcbes na orientacao
congitiva criadas por perspectivas cambiantes sobre o mundo social; nenhuma
quantidade de conhecimento acumulado sobre a vida social poderia abranger
todas as circunstancias de sua implementacao; e, por fim, o conhecimento desse
mundo, ou seja, a reflexividade da vida social moderna, é fator de sua
instabilidade e mudanca.

E preciso questionar, portanto, a pretensdo socioldgica iluminista do
conhecimento como pressuposto e condicdo do progresso. Essa idéia é ainda
muito cara tanto aos liberais como aos modernistas critico-progressistas,
sobretudo no momento em que a Sociologia se liga ao poder politico do Estado,
adquirindo status de validagao politica e social, e em que a educacao tem sido
confrontada com propostas modernizantes que muito pouco diferem de suas
bases modernistas, ao ser associada a condicao de um projeto social integralista
e positivista.

Ao identificar nessas demandas modernistas sérios riscos de adesodes
acriticas é que percebemos a necessidade de um balanco entre elementos de
continuidade e de superagdo dos pensamentos moderno e pds-moderno no

ambito da educagdo. Entendemos que nesse campo, percebe-se ndao uma



tendéncia de ruptura, porém um processo de debate e superacdo do pos-
moderno sobre 0 moderno iluminista nas narrativas educacionais, em fungédo das
novas condigdes historico-societais expressas em uma nova ordem mundial que,
em ultima instancia, tem-se tornado um desafio a Pedagogia.

No préximo capitulo, a partir de uma abordagem critica, analisaremos a
condicao do campo educacional frente aos embates epistemoldgicos ou tedricos
da Pés-Modernidade que caracterizam uma transicao paradigmatica também no
contexto pedagogico, imprimindo-lhe sérios desafios.

O enfrentamento das condicbes da Pedagogia em tempos de Poés-
Modernidade exige uma critica de seus pressupostos modernos mais caros,
inclusive a prépria Teoria Critica, e a consideragdo dos discursos pos-modernos
mais recentes que se referem ao campo educacional, destacando suas categorias
que possam fundamentar revisées na propria Sociologia da Educagao, bem como
desdobramentos nos aspectos tedrico-metodologicos. Destacaremos as nogdes
acerca do sujeito ou da subjetividade, em suas relagbes com a questdo da
cidadania e na sua articulagio com a nogado pos-moderna de saber ou
conhecimento.

O sentido €, por fim, identificar no atual debate politico e tedrico, o que
deve ser apropriado e/ou rejeitado pelo campo pedagogico, visando a uma
atualizacdo da Pedagogia as exigéncias historicas e epistemologicas da Pos-

Modernidade.



CAPITULO IV

0OS DESAFIOS DA POS-MODERNIDADE A PEDAGOGIA

Onde mais as metanarrativas sdo tao onipresentes e tao
‘necessarias’? Em que outro local o sujeito e a consciéncia sao
4o centrais e tdo centrados? Em que outro campo os aspectos
regulativos e de governo (...) sdo tao evidentes? Havera uma outra
drea em que 0s principios humanistas da autonomia do sujeito e
0s essencialismos correspondentes sejam tdo caramente
cultivados? Existira um outro campo, além do da educagéo, em
que binarismos como opresséo/libertacdo, opressores/oprimidos
(...) circulem tdo livremente e o definam tdo claramente? E onde
mais a ‘Razdo” preside tdo soberana e constitui um fundamento
tdo importante? Também ndo havera outro lugar em que o papel
da intelectual (professor ou académica) seja tao enfatizado, nem
outro lugar em que a mudanga (do educando, da escola, da
sociedade) seja tdo ardentemente  buscada. Utopias,
universalismos, grandiloquéncias, narrativas mestras,
vanguardismo: esse o terreno em que a educagcdo e a teoria
educacional se movimentam.

Tomaz T. da Silva

Transicao Paradigmatica Pedagdgica

Vimos que, atualmente, o mundo ocidental esta passando por uma
transicdo paradigmatica societal que, por sua vez, produz uma transicao
paradigmatica epistemoldgica, expressa nas novas formas de pensar e explicar
tais condicoes. Admitimos que, em funcao disso, estamos enfrentando também
uma transigdo paradigmatica educacional ou pedagdgica.

Isso significa que as transformagdes nos modos de organizar a sociedade
engendram transformacdes significativas nos modos de conhecer, uma vez “‘que
as diferentes formas de conhecimento tém uma vinculagdo especifica a diferentes

praticas sociais” (SANTOS, 1994: 11). Tudo isso, por sua vez, esta imbricado com



a Pedagogia, pois esta € dialeticamente indissociavel das praticas sociais e dos
modos de conhecimento que a definem e lhe dao sentido. Assim, as reflexdes,
teorizagbes e agdes pedagogicas ndo podem ignorar as mudangas ocorridas no
campo social.

No sentido de compreender a crise paradigmatica no ambito da Pedagogia,
esclarecemos o conceito mesmo de paradigma e do que possa se considerar uma

mudanca paradigmatica.

Paradigma é um conjunto de regras, regulamentos, padrées ou
rotinas, nem sempre reconheciveis, que mostra como resolver
problemas dentro de certos limites. Paradigmas influenciam
fortemente a maneira de ver e analisar problemas, afetando
sensivelmente as decisées. Impedem a previsdo do futuro,
blogueiam a criatividade. Com isso, todo mundo tende a buscar
nas experiéncias passadas, solugbes para novos problemas,
apoiadas em velhos paradigmas. (...) A mudanca de paradigma
representa um novo e revolucionario modo de se pensar nos
velhos problemas (... A mudanga de paradigma ocorre
geralmente quando as regras do jogo estabelecidas né&o
conseguem oferecer solugbes eficazes para os problemas.
Quando uma nova visdo, uma explicacdo diferente ou uma
descoberta oferecem perspectivas que revolucionam a
compreensdo. Quando a velha estrutura de percepgdo cede
lugar a nova. (Folha de Sao Paulo/SEBRAC. Qualidade Total:
4-5)

Podemos tragar alguns aspectos dessa transicdo ou crise paradigmatica
na Pedagogia, a partir de algumas questées: que paradigmas tém servido de
referencial a Pedagogia e que tipo de debate deveriamos manter com eles? Que
novos paradigmas estariam a desafiar a Pedagogia e o que eles teriam a nos
dizer enquanto educadores? O que dos paradigmas poderia ser rejeitado e/ou
apropriado pela Pedagogia e a partir de que critérios?

No sentido de buscar as possiveis respostas, procuraremos elucidar

alguns pressupostos:



1. A Pedagogia moderna se fundamenta, historicamente, no paradigma societal e

epistemoldgico da chamada modernidade ocidental.

A nogao modernista central, como foi analisada anteriormente, refere-se a
existéncia de um centro legitimo e superior de controle e dominio dos
mecanismos sécio-politicos e econdmicos, em funcdo de uma sociedade justa e
integrada. Esse centro, por sua vez, refere-se ao privilegiamento da cultura
ocidental - com suas representa¢des de dominagdo enraizadas numa concepgao
eurocéntrica do mundo - e aos recursos tecnolégicos, politicos, econdmicos e
militares que foram dominados, quase exclusivamente, pelos paises industriais
ocidentais. Esse centro € sustentado pela razdo moderna, que fundamenta a
promessa liberal de articulacdo da racionalidade e da subjetividade, ou seja, do
progresso técnico-instrumental-cientifico e da cidadania, entendida com o bem-

estar dos individuos. Assim,

a teoria e a pratica educacionais estdo estreitamente ligadas a
linguagem e aos pressupostos do modernismo. Educadores tédo
diversos (...) expressam uma fé comum naqueles ideais
modernistas que enfatizam a capacidade dos individuos para
pensar criticamente, para exercer a responsabilidade social e
para refazer o mundo no interesse do sonho iluminista da razao
e da liberdade. E central a essa visdo da educagdo e da
modernidade uma fé persistente na capacidade dos individuos
em se situar como sujeitos auto-motivados no interior do
discurso da vida publica. (...) A fé na racionalidade, na ciéncia,
na tecnologia sustenta a crenca modernista na mudanga
permanente e no desenvolvimento continuo e progressivo da
histéria. De forma similar, acredita-se que cabe a educacio
fornecer o0s processos socializadores e o0s codigos
legitimadores pelos quais as grandes narrativas do progresso e
desenvolvimento humano podem ser passadas para as futuras
geracoes. (GIROUX, 1993: 41)



Podemos aferir que a Pedagogia se encontra, de modo geral, atrelada ao
ideario iluminista da centralidade da razdo e do conhecimento, com base na
relacdo dos individuos com o real, isto é, domina ainda o paradigma cultural

racionalista-subjetivista em educagéo.

2. A Pedagogia moderna tem sido desafiada por um novo paradigma societal e

epistemoldgico expresso na chamada Pds-Modernidade.

Os elementos basicos da condigdo pés-moderna, também ja analisados,
tém sido criados por mudangas importantes na redistribuicado global do poder
politico e da legitimagé@o cultural, na desterritorializacdo e descentramento do
poder no Ocidente, nas transformagdes na natureza das forgas de producao e na
emergéncia de novas formas de critica cultural, através dos novos movimentos

sociais e seus respectivos sujeitos.

O pos-modernismo em seu sentido mais amplo refere-se tanto
a uma posicao intelectual (uma forma de critica cultural) quanto
a um conjunto emergente de condicbes sociais, culturais e
econbmicas que caracterizam a era do capitalismo e do
industrialismo global. No primeiro caso, o pos-modernismo
representa uma forma de critica cultural que apresenta um
questionamento radical da Idgica das fundagbes que se tornam
a pedra fundamental do modernismo. No segundo caso, o pds-
modernismo refere-se a uma mudanga cada vez mais radical
nas relagcées de producdo, na natureza do estado-nagdo, no
desenvolvimento das novas tecnologias que redefiniram os
campos das telecomunicacbes e do processamento de
informag&o e nas forgcas presentes no processo de globalizagdo
e interdependéncia crescentes das esferas econbémicas,
politicas e culturais. (GIROUX, 1993: 46) '

" A partir daqui os termos “modernismo” e “pds-modernismo”, nao devem ser entendidos

como os definimos anteriormente conforme TOURAINE (1994), isto é, como idéias ou nocodes
enviesadas das quais discordamos (Ver notas as paginas 60 e 78). Em GIROUX e SILVA “p6s-
modernismo” refere-se a uma critica cultural pés-moderna do modernismo, ndo necessariamente
equivocada mas, pelo contrario, que compde a base de uma pedagogia critica, enquanto um “pos-
modernismo de resisténcia”.



Essas transformagbes, que constituem o que poderia se definir mais
amplamente de nova ordem mundial, tém desviado as analises dos cientistas
sociais do ambito mais restrito das relagdes de produgédo para um ambito mais
geral das analises politico-culturais. Em ultima instancia, esse fato esta ligado ao
processo da globalizagdo do social, isto €, da ampliacao das relagdes de poder

para todas as esferas da vida social.

3. A Pedagogia nao pode fugir do debate sobre o significado da educacéao e de
suas finalidades posto pelo embate dos diferentes paradigmas societais,

epistemoldgicos e pedagdgicos.

Isso significa compreender a Modernidade e a Pés-Podernidade nas suas
condi¢des histérico-sociais, enquanto conformagbes econbmicas, politicas e
culturais; as suas formas de critica cultural enquanto condigbes do conhecimento
e da ciéncia e as implicagdes pedagdgicas, enquanto condigdes da educagao, da
escola e do ensino, colocadas pela educacéo liberal moderna, pela educagao
critica radical e pela educacao pdés-moderna.

GIROUX, no entanto, chama a atencdo para o cuidado de se evitar a
polarizagao simplista entre modernismo e poés-modernismo, porque em ambos 0s
discursos ha formulagcdes problematicas, mas também porque se deve procurar
uma sintese entre ambos que possibilite uma pedagogia critica. Nesse sentido, é
importante que os educadores contemporaneos combinem 0s elementos tedricos
centrais do pos-modernismo de resisténcia com os elementos mais radicais do
discurso modernista, sobretudo aqueles que vinculam memaria, agéncia e razio,

com a construgcéo de uma esfera publica democratica.



A consideragédo de tal exigéncia e a insercao no debate politico-teérico-
pratico sdo necessarias a Pedagogia, por trés motivos:

a) Evitar e superar o isolamento da Pedagogia , como campo cultural,
frente as demais Ciéncias Sociais, uma vez que “(...) a Educacéo tem tido a
necessidade de se isolar de outros campos do conhecimento, ndo possibilitando
um intercambio maior, porque assim, pela cisdo que se faz, ndo se instala o
conflito do confronto”. (NEVES, 1994: 53)

b) Relativizar os paradigmas dominantes na Pedagogia em funcdo de
novos riscos e possibilidades criativas, considerando que "(...) também movida
pelo mesmo medo, esta a necessidade, que se tem tido em Educacédo, de tomar
algumas teorias como paradigmas absolutos, porque dao a ilusdo de uma maior
confiabilidade. Em ambos os casos hdo ha avango porque ndo ha dialogo". (Idem:
53)

c) Conquistar ou recuperar a verdadeira natureza interdisciplinar da
Pedagogia, como parte do processo de sua identificagdo como ciéncia, no
contexto das demais Ciéncias Sociais. Isso significa 0 combate ao duplo aspecto
que hoje caracteriza a Pedagogia.

Por um lado, o isolamento do campo, fruto de uma Odtica
estreita e corporativa que busca, de forma infrutifera, delimitar
fronteiras e resguardar esse campo da indesejavel invasao de
outros campos. Por outro lado, a inconsisténcia tedrica decorre,
em grande parte, desse mesmo isolamento, pois a Educagéo
se constitui, dada a prdpria natureza do seu objeto de estudo,
um espaco interdisciplinar. (MEDONGCA, 1994: 67)
Admitindo que as transformacdes globais tém significado um grande

avango para as Ciéncias Sociais, colocam-se também debates urgentes e

desafiadores as chamadas Ciéncias da Educagao. Dessa forma, em funcéo de



um tal conjunto de condigdes sociais que engendram novas formas de critica

cultural, é que se pode falar de uma transicao paradigmatica pedagogica.

Pedagogia e Modernidade

Reafirmamos o pressuposto de que a Modernidade é o contexto sobre o
qual se deve analisar a relacédo entre a objetividade e a subjetividade, o processo
mesmo de constituicdo dos sujeitos, no sentido de garantir a concreticidade das
interpretagdes ndo sé acerca desse processo como do proprio conhecimento e da
educacgao.

Ao contrario da nogao de ruptura, a Modernidade néo ¢é algo historicamente
superado ou relegado ao passado, a medida que as questdes prementes que a
definem hoje s&o o eixo fundamental em torno do qual devem girar tanto as
analises historicas, epistemoldgicas como as pedagdgicas. As reflexdes e agdes
educativas, expressas nas praticas tedrico-metodolégicas que definem a relagao
do ensinar e aprender, tém em vista uma certa cidadania/subjetividade sempre
adequada ao seu proprio tempo. Assim exige-se que se analise o campo
educacional como constituido e constituinte do contexto da modernidade
iluminista e racionalista.

Isso significa, por um lado, considerarmos como o campo educacional
moderno se tornou referencial na edificacdo positiva da modernidade, a exemplo
da tendéncia semelhante ocorrida no campo sociolégico. Por outro lado, permite
que compreedamos as bases que transformaram a educacdo hoje num campo

propicio e vulneravel aos debates engendrados pela teoria social p6s-moderna.



Nosso ponto de partida sédo, portanto, as condigbes sécio-historicas da
modernidade, baseadas na razdo como fundamento desse projeto, em funcao da
exigéncia de formacao racional de um certo sujeito ou de uma subjetividade que
lhe seja adequada. Isto explica o quanto instituicbes como a familia e a escola
foram importantes dentro do quadro de coeréncia e de unidade social, ou seja, de
correspondéncia entre as instituicbes e os atores socializados, como projetado
por uma visdo racionalista do mundo. Conhecemos especialmente o papel
importantissimo que a escola teve nesse projeto modernista, por sua funcao
socializadora, pela énfase numa formagdo técnica, enfim pela defesa do
racionalismo-iluminista como condi¢cao de desenvolvimento e progresso social.

No entanto, o processo de desgaste do projeto iluminista, tanto no nivel
historico como epistemoldgico, leva-nos a questionar os seus efeitos no campo
pedagogico-escolar. TOURAINE (1994) destaca esta relagao entre a faléncia do
projeto racionalizador ocidental e o papel declinante da instituicdo escolar como

elemento socializador que lhe é inerente.

E como nos parece fraca hoje a linguagem que defende
obstinadamente, mas sem eficdcia, a imagem
conquistadora do racionalismo modernizador! E porque as
verdadeiras sociedades estdo bem longe de serem empresas
ou servicos publicos racionalmente administrados, e o
racionalismo se refugiou na escola; mas em vao, pois se
acentuaram rapidamente as pressées por uma educagdo que
leve em consideragdo toda a personalidade da criangca com
suas relacbes familiares e sua origem cultural, suas
caracteristicas e sua histéria de vida pessoal. Certos
representantes do corpo docente, talvez porque sua profissdo
esteja em retrocesso numa sociedade cujo nivel de educacédo
aumenta, defendem-se contra este movimento pela educacéao e
pelos direitos da crianga, contra a pressdo dos seus proprios
alunos, e querem permanecer ou voltar a ser clérigos,
mediadores entre criangas e a razao, encarregados de arrancar
as primeiras da influéncia opressiva de sua familia, do seu
meio social, de sua cultura local, para fazé-las entrar no mundo



aberto das idéias matematicas e das grandes obras culturais.
(...) Mas o fracasso deste discurso escolar demonstra o
declinio de um racionalismo que deve ser rejeitado: porque ele
serve de mascara ao poder de uma elite de racionalizadores;
porque ele esta agora ultrapassado por tudo que havia
rejeitado ou desprezado e que preenche tao completamente a
cena da histéria coletiva e individual que a contribuicdo
libertadora da razao, que ele sera insensato de nao ouvir, corre
o risco de ndo ser mais ouvida (sic). (TOURAINE, 1994: 205-6 -
grifos meus)

Essas consideracdes sao resultado de questées que constituem problemas
fundamentais na analise da educacao em tempos de P6s-Modernidade: como nao
ser convencido pela convergéncia de todas as criticas da modernidade? Como
ficaria atualmente a Escola, num contexto de desmantelamento da prépria
modernidade, em que a tendéncia € a "separacdo crescente do sistema e dos
atores, e sua historia (...) aquela da destruicdo cada vez mais completa de todo
principio de unidade entre eles?" (Idem: 189)

Tais questionamentos colocam a educacdo o desafio de repensar seus
paradigmas teorico-metodolégicos de cunho iluminista, sejam os liberais ou os
ditos critico-progressistas, no que se refere ao centralismo da razdo ou ao cultivo
da consciéncia critica, tendo em vista um certo determinismo da historia. Essa
constitui uma tarefa necessaria no processo de autocritica da Pedagogia no

sentido de separar o joio do trigo, isto &€, os elementos arcaicos dos elementos

modernos presentes nos seus fundamentos educacionais.

A Pedagogia Moderna Classica e a Pedagogia Critica

Historicamente, se a pedagogia moderna classica pretendia favorecer o

processo de socializagdo/adaptacdo, a pedagogia critica visava a libertacdo do



sujeito do jugo das forgas sociais dominantes. No entanto, um aspecto continua
sendo comum a ambas: o processo educativo € sempre um trabalho ao nivel da
consciéncia erigida pelo conhecimento, seja ele conservador ou critico. A teoria
educacional, em geral, baseia-se na no¢cao de que o conhecimento e o saber
constituem fonte de libertacao, esclarecimento e autonomia.

Esses projetos inscrevem-se sempre numa relagdo binaria e maniqueista
que opde o bem e o mal, o oprimido/reprimido € o liberto, o ingénuo e o sabio. A
superacao de tais oposicoes sé era possivel pela razao, pela ciéncia, ou seja,
pelo conhecimento e controle do real, tendo em vista o progresso da sociedade. E
Obvio que, para a educagdo moderna cldssica a via seria o discurso liberal,
enquanto que para a pedagogia critica seria o discurso socialista.

Por um lado,

em termos mais educacionais o desenvolvimento da crianga
pensante, racional, como um objetivo abstrato, deixa de levar
em conta exatamente o carater relacional, contextual e
histérico do pensamento. Ao ter como objetivo a produgdo
desse ‘pensador” descontextualizado, a educagdo e,
sobretudo, as psicologias desenvolvimentistas tendem
precisamente a universalizar e a abstrair a no¢do de razéo,
ocultando com isso seu carater particular e historico. Esse
raciocinio, assim concebido e desenvolvido, separado da
considerag&o de seu objeto, tende a despolitizar o processo de
pensamento, na exata medida em que o concebe fora e acima
de seu contexto politico e histdrico. (SILVA, 1994b: 244)

Por outro lado,

a teoria educacional em geral baseia-se na nogdo de que o
conhecimento e o saber constituem fonte de libertagéo,
esclarecimento e antonomia. A teoria educacional critica, em
particular, acredita que 0s presentes arranjos educacionais,
afetados por objetivos de interesse e poder, transmitem
saberes e conhecimentos contaminados de ideologia, mas que
€ possivel, através de uma critica ideologica, penetra-los e



chegar a um conhecimento ndo mistificado do mundo social.
(Idem: 238)

O termo critica, que esta na base da tradi¢gdo da Sociologia e da Pedagogia
“Criticas”, pressupde sempre aquele ponto de vista privilegiado a partir do qual se
pode ver além da ideologia, de uma consciéncia nao contaminada por uma visao
distorcida ou falsa da realidade. Enquanto uma Sociologia Critica esta envolvida
em desenvolver andlises que permitam enxergar além da aparéncia ideoldgica,
uma Educacéo Critica ou uma Pedagogia Critica esta preocupada em fazer com
que as pessoas, os educandos, pensem criticamente. (SILVA, 1993: 136)

Nesse sentido, por influéncia da Modernidade, como professores e como
intelectuais politizados, fomos e ainda somos marcados por uma formagéo
iluminista, cuja fé na capacidade de conscientizacao/libertacdo dos oprimidos,
ignorantes, alienados e despolitizados, a partir de uma razao privilegiada e
esclarecida, definiu e define nosso papel social e historico.

Em oposicao ao sujeito inconsciente e desmobilizado seria preciso formar o
sujeito conscientizado/politizado. Tudo isso apoiando-se em uma razao, ou seja,
em um conhecimento universalmente valido, seja de uma metanarrativa
conservadora-liberal ou, de uma outra, progressista-critica. De qualquer forma,
trata-se dos grandes modelos teoricos e politicos produzidos pela Modernidade,
que compuseram a teoria educacional moderna, tanto classica quanto critica.

Nesse contexto,

filosofia da consciéncia e educagdo quase se confundem. E
aqui, em toda a tradicdo do pensamento educacional, que o
papel da consciéncia e do sujeito autocentrado recebe um
papel privilegiado. Esse papel central é-lhes concedido pelas
varias ‘pedagogias’ que tém atravessado o pensamento

educacional. Ele é destacado no humanismo tradicional, com
sua suposicdo de uma esséncia humana a ser desenvolvida

7z

em todas as suas potencialidades. Ele € também parte



essencial dos fundamentos das varias psicologias que tém
dado  sustentacdo as  justificativas da  educagédo
institucionalizada - das psicologias humanistas (com seus
apelos ao pleno desenvolvimento de todas as faculdades
humanas) as psicologias desenvolvimentistas (com sua énfase
no desenvolvimento das capacidades infantis). As suposi¢ées
sobre consciéncia e sujeito sdo comuns as pedagogias da
repressdo e as pedagogias libertadoras - a oposicdo binaria
que lhes opbe apenas revela a existéncia de uma esséncia a
ser reprimida ou liberada, conforme o caso. Ndo escapam a
essa tradicdo nem mesmo as chamadas pedagogias criticas - a
propria nogdo de conscientizacdo, tao cara a algumas de suas
importantes  correntes, esta integralmente vinculada a
suposicdo da existéncia de uma consciéncia unitaria e
autocentrada, embora momentaneamente alienada e
mistificada, apenas a espera de ser despertada, desreprimida,
desalienada, liberada, desmistificada. (SILVA, 1994b: 237)

Entendemos que nesse aspecto é que se pode questionar os limites e as
possibilidades de tais abordagens, uma vez que ambas pressupéem a for¢ca do
discurso, isto é, do conhecimento, como possibilidade de transformagédo ou
conversdo (adaptacao/revolugdo) da subjetividade, tendo em vista finalidades
especificas. Nesse ponto € que se coloca o debate entre os argumentos

modernos e pds-modernos no campo educacional e a justificativa para que os

educadores considerem seriamente os desafios dessa discussao.

A Pedagogia Critica e O Discurso Pos-Moderno

Como pano de fundo que justifique a necessidade do enfrentamento pela
Pedagogia do discurso pds-moderno esta a exigéncia de se definir o papel
cultural da escola e dos intelectuais, ou seja, dos professores, neste momento
historico.

A discussdo p6s-moderna em educacdo se insere num movimento mais

amplo no interior da Sociologia da Educacéo e da Pedagogia Critica, que consiste



em analisar e teorizar a educacao através de uma Teoria Cultural, ou seja, a ver a
educacdo em termos de campo politico cultural. Uma Teoria Cultural vé a
Educacao, a Pedagogia e o Curriculo como campos de luta e conflito simbdlicos,
como arenas contestadas na busca da imposicao de significados e de hegemonia
cultural (SILVA, 1993: 122). Assim,
(...) 0 pds-modernismo & definido por idéias mais gerais sobre a
caracterizacdo social, econémica e cultural de nossa época ( a
‘condicdo pos-moderna’) e por uma negagcdo daqueles
pressupostos epistemolégicos que sdo descritos como tendo
caracterizado a analise e o pensamento modernos (a crenca na
Razdo e no Progresso e no poder emancipatorio da Ciéncia,
uma concepgdo ‘realista’ do conhecimento e da linguagem, a
confianga nas metanarrativas). (Idem: 123)

Podemos dizer que, desse ponto de vista, o0 pensamento pds-moderno se
aproxima de uma certa teorizagdo critica em educacdo que ndo separa seus
componentes analitico-sociolégicos de preocupagdes normativas, de praticas
politicas e de intervengao na realidade.

Essa indistingao talvez seja resultado do carater pratico-politico do campo
educacional, que faz com que preocupagdes exclusivamente analiticas ou criticas
sejam vistas com paralisantes e como entraves para a agao politica, ou seja, para
a intervengcao, por nao proporem sugestdes de alternativas concretas das
condicdes existentes.

Em detrimento de andlises que priorizavam as relagdes estruturais entre
educacao e economia, os temas pds-modernos trazem a tona a preocupagao com
o conteudo e a natureza do conhecimento veiculado pelas instituicbes

educacionais. Desse modo, ha um deslocamento de analises puramente

econbmicas, para analise politico-culturais da educagéo, da escola e do curriculo.



Podemos aferir, no entanto, que a teorizacdo, influenciada pelo
pensamento pds-moderno, radicalizou sua propria critica, superando até a nova
Sociologia da Educacdo. Rompeu com a perspectiva mais generalista dos
“‘interesses capitalistas” que influenciavam o processo de organizacao e selecao
do curriculo, passando a questionar e a suspeitar de toda a tradicao filoséfica e
cientifica ocidental moderna, isto é, das préprias idéias de razado, progresso e
ciéncia.

E porque pressupomos a possibilidade de uma Pedagogia Critica, que
colocamos a necessidade de redefinir o sentido mesmo de uma tal proposta
educacional no contexto da Po6s-Modernidade. Isso implica em esclarecer os
elementos que devem permanecer e 0s que devem ser abandonados das idéias
pds-modernas, tendo em vista as mudangas e desafios colocados pelas préaticas
sociais e pelas novas correntes interpretativas que tentam dar conta das mesmas,
em empos de Pos-Modernidade.

SILVA (1993) descreve os principais pontos de ruptura do pensamento

educacional pés-moderno, em relagdo ao pensamento educacional moderno.

1. Uma das carateristicas validas no pensamento pds-moderno se resume a
critica aos pressupostos universalistas presentes nos discursos educacionais com
vistas a uma perspectiva escatolédgica ou finalista do mundo e de seus problemas
e, por consequiéncia, de suas solucdes. A essa visdo universalista opde-se uma
perspectiva mais particular, ligada ao cotidiano, estabelecendo-se uma tensao
entre universal e particular na educagao. Assim, a

(...) rejeicdo das grandes narrativas e de um conhecimento

pretensamente ‘universal’ e ‘racionalista’, ou a indistinggdo entre
‘alta cultura' e cultura cotidiana, conduzem facilmente a



propostas educacionais alternativas que postulam um curriculo
centrado nas variadas tradigbes culturais dos estudantes ou
uma pedagogia que leve a sério a cultura cotidiana. (SILVA,
1993: 124)

A critica pbés-moderna as "metanarrativas" se justifica pelo carater
totalitario e opressivo das mesmas, ao subordinar a complexidade e variedade do
mundo social a explicacdes ou finalidades Unicas e totais. E neste sentido que se
colocam as criticas atuais ao campo educacional, enquanto um campo minado de
metanarrativas.

Usamos metanarrativas para construir teorias filosdficas da
educacgdo, utilizamos metanarrativas para analisar sociologica
e politicamente a educagdo, nossos curriculos educacionais
deixariam de existir sem as metanarrativas - metanarrativas
histdricas, sociais, filoséficas, religiosas, cientificas. O golpe
contra as metanarrativas é, portanto, um golpe contra o
edificio tedrico educacional, seja aquele tradicionalmente
construido, seja o da teorizacao critica. (...). (SILVA, 1994b:
244 - grifos meus)

Em tempos de globalizacdo e de redefinicbes nas estruturas produtivas e
nas relagdes sociais, as transformacdes vém desafiando os pressupostos ou
paradigmas que estdo na base de nossas andlises acerca do social e de nossas
praticas educativas. Estaria ai o desafio as metanarrativas, antes apropriadas
para dar conta de contextos homogéneos e totalizados em torno de divergéncias
binarias entre dominantes e dominados, esquerda e direita; mas, por vezes,
insuficientes em contextos cuja concreticidade e diversidade escapam a nossos
modelos explicativos.

Dai a tendéncia em referir-se justamente a problematizagao e relativizagao

de nossos discursos ou linguagens e de nossas estratégias pedagogicas, que sao



constantemente desafiadas a se repensar em fun¢ao dos problemas e condigbes
do presente.

2. O pensamento p6s-moderno também ndo aceita o conceito de ideologia no
sentido de um estado ilusério acerca do mundo social, imposto pelos interesses
dominantes, possivel de ser superado a partir do ponto de vista das classes
dominadas. Esta postura da teorizacdo critica tendeu a analisar a instituicao
escolar e o papel da escola na superacdo do discurso sobre 0 mundo social e
politico falseado pela ideologia.

Nesse sentido, a ruptura do pensamento poés-moderno em relagdo a essa
teorizagdo critica se baseia no fato de que se nega qualquer metanarrativa
referencial a partir da qual se possa vislumbrar a "verdade" por detrds da
ideologia; nega-se a possibilidade de um discurso "falso" e de um discurso
"verdadeiro" sobre a realidade, n&o existindo, portanto, uma perspectiva
privilegiada que possibilite enxergar para além das aparéncias do discurso
ideoldgico; pois a aparéncia é a propria realidade. Nega-se, por isso mesmo, a
centralidade da razdo ou da ciéncia, de um ponto de vista cientifico a partir do

qual a ideologia pudesse ser desvelada.

3. O debate entre a critica educacional pés-moderna e a Sociologia da Educacao
Moderna, acerca da consciéncia e da subjetividade, € relevante a medida que
muitas das finalidades e procedimentos em educacao giram em torno de
mudancgas na consciéncia, na formagcdo de um certo sujeito ou cidadao critico
e/ou consciente.

Em geral, a Sociologia da Educagdo Moderna supée um estado

inconsciente e um estado consciente da subjetividade, expressando a educagéo



critica uma trajetoria ou processo de passagem de um a outro estado, isto &,
como trabalho de conscientizagdo. Por isso, nas analises modernas da
educacao, esteve sempre pressuposta a nogao da existéncia de um sujeito com
uma consciéncia unitaria, homogénea, centrada, e, como conseqiiéncia, a
suposicao da consciéncia definida apenas por dois estados.
De um lado, teriamos o sujeito alienado, inconsciente das
determinagdes sociais de sua alienacdo, preso as ilusées da
ideologia dominante. De outro, o sujeito consciente, lucido em
relacdo a determinacdo externa de sua vida e destino social. E
esta, por exemplo, a nocdo implicita nos conceitos de
consciéncia ingénua e consciéncia critica (...). (SILVA, 1993:
129)

Ja na visdo pos-moderna, a subjetividade € vista como fragmentada,
descentrada, contraditéria, como resultado de mudltiplas determinagdes. Nao
existe a possibilidade de um estado pré-consciente ou alienado, de um lado, e a
da existéncia de outro estado, consciente, lucido, de penetragdo unitaria e total de
todos os aspectos do mundo e da vida social. A consciéncia € sempre parcial, e
incompleta.

Percebemos que o questionamento da nogcdo moderna de sujeito pelo
pensamento pés-moderno acerca da consciéncia e da subjetividade atinge um
dos pressupostos mais caros a tradicao critica em educacéao. Ele Ihe faz renunciar
a uma certa prepoténcia epistemolégica, claramente expressa, por exemplo, na
noc¢ao de conscientizagao.

O importante € questionar o poder do conhecimento ou do discurso
verdadeiro ou privilegiado, cuja apropriagcao pelo processo educativo, sobretudo

escolar, possibilitaria a constituicdo de uma subjetividade desalienada ou

emancipada, apta para agir em prol da transformacao social.



A Pedagogia critica ‘moderna’ sempre esteve preocupada em
transformar a consciéncia das pessoas, em ‘conscientizar’.
Com a nogéo de sujeito descentrado, naturalmente ndo existe
mais sentido nessa transformagdo. N&o cabe mais
‘conscientizar’, porque ‘conscientizador’ (= educador?) e
conscientizando (= educando?) sdo ambos produtos das
multiplas determinacées de suas multiplas posicées de sujeito
e, portanto, ndo existe nenhum estado privilegiado de
consciéncia ao qual o ‘conscientizador” pudesse conduzir o
‘conscientizando’. As nocbes de sujeito unitario e de
conscientizacdo implicam uma certa idéia de ‘conversdo’. Faz
mais sentido falar num confronto de diferentes subjetividades, o
que concederia uma importancia maior a construcdo de
espacos publicos de discussao e debate onde essas diferentes
subjetividades tivessem a oportunidade de se defrontarem.
(SILVA, 1993: 131)

Nesse sentido, a critica pés-moderna remete a questdo da diferenca, da
pluralidade das subjetividades e, conseqlentemente, a pluralidade das narrativas

em luta, em oposicao a uma perspectiva universalista/generalista.

Lidos de forma mais positiva, 0s pos-modernistas estdo
argumentando em favor de uma pluralidade de vozes e de
narrativas, isto €, em favor de diferentes narrativas que
apresentem o ndo-representavel, em favor de estorias que
surjam de lutas historicamente especificas. De forma similar, o
discurso pos-moderno esta tentando, com sua énfase no
especifico e no normativo, situar a razdo e o conhecimento no
interior - e ndo no exterior - de configuragbes particulares de
espaco, lugar, tempo e poder. A parcialidade, nesse caso,
implica situar a si proprio no interior - e ndo no exterior - da
histdria e da ideologia. (GIROUX, 1993: 52-3)

A énfase, portanto, € nas novas configuracbes de diferentes
cidadanias/subjetividades, que abalaram sobremaneira as interpretacbes da
sociedade acerca de si mesma, ou seja, as bases da epistemologia de seu

proprio tempo e que vem abalando igualmente as interpretagbes e agbes dos

educadores acerca da formagdo de cidadaos-subjetividades adequados aos



novos tempos. Temos assim, o confronto basico entre Modernidade e Pds-

Modernidade:

se a modernidade definiu uma arena politica de democracia
burguesa organizada em torno do estado e em torno de um
conjunto particular de relagbes de representacao - votamos em
alguém e se espera que esse alguém fale por nés ou em favor
de nossos interesses - entdo poderiamos dizer que a pos-
modernidade envolve lutas ndo apenas em torno do estado, em
torno da justica legal e sdcio-econémica... mas também em
torno de novas formagbes culturais, nas quais novos sujeitos
encontram a agéncia democratica... e suas vozes como
agentes de representacdo. (MERCER, 1990: 7, In: MCLAREN,
1993: 15)

4. No que se refere a concepgao de conhecimento, ha elementos de continuidade
entre a concepgdo da Teoria Educacional P6s-Moderna e a Sociologia da
Educacdo Moderna. Como ponto comum, ambas rejeitam qualquer perspectiva
objetivista de conhecimento, mas, como elemento de ruptura estao os diferentes
graus de relativismo entre ambas as concepgdes. Na perspectiva da construgao
social do conhecimento, isto €, do construtivismo social moderno ha um
relativismo "fraco", uma vez que, se o conhecimento é socialmente construido,
todos os conhecimentos sao igualmente validos. No pés-modernismo temos um
relativismo "forte", na medida em que sequer se coloca a questao da validade,
uma vez que todos os conhecimentos sdo meros discursos, textos ou signos.

Para essa critica da pedagogia critica moderna deve-se considerar as
contribuicdes das assercdes foucaultianas acerca da verdade, do discurso e do
sujeito, por entendermos que, dentro do pensamento pds-moderno, tal

perspectiva oferece possibilidades tedricas importantes.



A dependéncia entre verdade e politica, isto €, entre saber e poder esta
bastante contestada, no sentido de que nossos compromissos éticos e politicos
ndao podem estar sustentados ou ligados a qualquer forma de conhecimento
dominante ou privilegiado.

Foucault sintetizou a nova convicgcao de que o poder e saber constituem as
duas faces de uma mesma moeda, ndo havendo entre eles uma relacdo de
hierarquia, onde o segundo se torne condigcdo seja para conquistar seja para
combater o primeiro, como se defende no projeto racionalista iluminista. Neste
sentido,

Foucault retoma a questdo do lluminismo, mostrando que o
conhecimento, em vez de ser a expressao desinteressada da
verdade, € sempre a manifestagdo de uma vontade de
dominar. Poder e saber constituem uma dicotomia que se
reforca numa relagdo quase dialética: o poder cria o saber (...),

do mesmo modo que o saber, cada vez mais sofisticado,
consolida e legitima o poder. (FREITAG, 1988: 116)

5. Supde-se, assim, da mesma forma, mudangas na propria concepgao de poder,
inclusive inserindo o saber racional nestas complexas relacdes a despeito de sua
pretensdo a neutralidade ou a criticidade positiva. Assim, enfatiza-se o carater

necessario e produtivo do poder.

Enquanto para a teorizagdo critica de inspiracdo marxista, por
exemplo, o poder distorce, reprime, mistifica, para a
perspectiva pds-estruturalista, o poder constitui, produz, cria
identidades e subjetividades. As identidades e subjetividades
assim produzidas n&do representam nenhuma distor¢éo,
nenhum desvio em relacdo a alguma esséncia humana que se
deixada livre ou "bem” encaminhada seguiria o seu ‘verdadeiro’
curso. (SILVA, 1994b: 240)



A posicdo pds-moderna vai contestar essas visbes ao situar todo
saber/conhecimento como vinculado ao poder, e ao considerar o préprio poder
nao identificavel a partir de um centro, mas como diluido no social. Assim, "(...) a
propria nogdo de poder sofre um deslocamento, ndo podendo mais ser referida a
uma fonte ou a um centro unico, separando nitidamente o mundo social em
opressores e oprimidos, assim identificados antecipadamente e de uma vez por
todas" (SILVA, 1994b: 238).

Isso atinge o ponto central da teorizagao educacional critica, sobretudo no
que se refere ao papel dos intelectuais. O deslocamento ou descentramento do
poder vai desalojar todo mundo de uma posi¢ao privilegiada, a partir da qual se
pode analisar e criticar o poder sem estar envolvido com ele. Nao da mais, neste
sentido, para conceber o intelectual como aquele que, na melhor tradi¢cao
iluminista, vai contribuir com um saber/conhecimento desinteressado para o
avango do progresso social, seja na sua versdo conservadora ou na critica. Isto
porque,

essa definicdo convencional da relacdo entre poder e saber
encontra-se em muitos discursos educacionais que se
autoproclamam como radicais e nos quais, atraves do processo
de conscientizagdo e educagcdo (em geral), os poderes
dominantes podem ser desmascarados para revelar a
‘verdade' e, como resultado, aumentar o potencial para
derrubar o sistema capitalista e/ou patriarcal. O saber, nessa
perspectiva, serve de contra-ataque aos males do poder. (...)
De fato, essa concepgdo convencional de poder [dos discursos
educacionais radicais] é partilhada com os discursos
educacionais ‘tradicionais', quando eles se envolvem, por
exemplo, com a estrutura organizacional ou o fortalecimento do
poder da professora. (GORE, 1994: 11)

Dai que um discurso critico ndo é suficiente, como o concebe uma certa

educagcao que se pretende revolucionaria, isto é, ndo € capaz de provocar



mudangas na sociedade pela apropriacdo de uma visao critica sobre a mesma.
Trata-se da ilusdo de que a mudanca € possivel pela substituicdo de um discurso
dominante por um dominado. Percebe-se que, de qualquer forma, insiste-se na
centralidade da razdo, de um racionalismo e, portanto, no poder da educacao. Tal
postura é inaceitavel por varios motivos: o que se apresenta como critico ou
progressista conserva 0 mesmo principio conservador/arcaico, ou seja,
tradicional; também reforca-se a relagdo maniqueista entre poder e saber, além, é
claro, de dar a Pedagogia a sensacao de redentora dos individuos das situacbes
de opressao. Contra esta perspectiva € necessario admitir que:
o discurso é ambiguo... uma forma de poder que circula no
campo social e pode ligar-se tanto a estratégias de dominagdo
quanto a estratégias de resisténcia. Sem ser internamente uma
fonte de dominagcdo nem de resisténcia, a pedagogia ndo esta
também nem fora do poder nem inteiramente circunscrita por
ele. Em vez disso, € ela propria uma arena de luta. Ndo
existem praticas pedagogicas inerentemente libertadoras ou
inerentemente repressivas, pois qualquer pratica é cooptavel e
qualquer pratica é capaz de tornar-se uma fonte de resisténcia.
Afinal, se as relacbes de poder sdo dispersas e fragmentadas
ao longo do campo social, assim também o deve ser a
resisténcia do poder. (GORE, 1994: 15)

A crenga na relacdo saber/poder, que, por sua vez, reforca a crenga na
centralidade das instituicbes educacionais - mais especificamente a escola -,
demonstra a naturalizacdo ou cristalizagao de principios liberais e até marxistas,
legitimados como assercao da verdade: o principio do progresso a partir da
apropriagéo e controle do conhecimento racional acerca do social, visando a uma
sociedade destituida de poder e de dominacéo.

Essa postura que domina o social € produto do proprio exercicio do poder,

sobretudo porque ndo se apresenta como histérico, mas natural e permanente,

negando outras relagbes ou caminhos constitutivos do social. Dai a resisténcia



em se pensar a cidadania fora da referéncia a educacdo formal, ou seja,
desvinculada da instituicao escola.

Talvez porque no horizonte de nossas praticas educativas, em funcéo
mesmo de suas matrizes modernas iluministas - o liberalismo e um certo
marxismo -, idealizamos um mundo sem poder, para o qual a educacao teria a
finalidade de nos conduzir. Nao é a toa que o trabalho educacional ndo cansa de
se frustar e de se desqualificar. Talvez ndao tenha sido suficientemente
enquadrado dentro da légica de um mundo de constantes transformacdes, mas
inerentemente marcado pelas relagbes de poder. Ha que se considerar nas
analises do social, o retorno do poder; e nas andlises educacionais, uma
educagao dentro do poder e para o poder, uma vez que:

uma sociedade sem relacbes de poder sO pode ser uma
abastracdo... Dizer que ndo pode haver uma sociedade sem
relagcbes de poder ndo € dizer que aquelas que s&o
estabelecidas sdo necessarias ou, de qualquer forma, que o
poder constitui uma fatalidade no centro das sociedades, de
forma que ele ndo pode ser minado. Em vez disso, eu diria que
a analise, a elaboracdo e o questionamento das relagdes de
poder... € uma tarefa politica permanente, inerente a toda

existéncia social. (FOUCAULT, 1983: 223-3, In: GORE, 1994:
18)

As Opcoes da Pedagogia

Ap6s a identificacdo dos pontos de ruptura entre os pensamentos moderno
e p6s-moderno, aplicados a educacao, surgem algumas questdes relevantes, que
se referem a relagao entre Modernidade e Pés-Modernidade, sobretudo enquanto
tendéncias epistemoldgicas/tedricas e pedagdgicas que se oferecem aos

educadores. O que deve ser apropriado e rejeitado pelos educadores nestas



referéncias modernas e pds-modernas? Quais as implicagbes das mesmas no
processo de formacdo pessoal/profissional dos educadores? Esta em jogo a
negacao da propria possibilidade de qualquer narrativa ou epistemologia ou &
possivel o conhecimento acerca do social? Considerando a segunda opg¢ao, qual
a epistemologia-teoria mais adequada a Pedagogia nos tempos atuais? Quais as
contribuicdes dos pensamentos moderno e pds-moderno aos educadores, na
difinicdo destas referéncias teodrico-metodolégicas?

Quanto a relagdo dos educadores com o pés-modernismo, partimos do
principio de que,

a despeito de alguns de seus defeitos tedricos, o0 pos-
modernismo oferece aos educadores uma série de importantes
‘insights” que podem ser adotados como parte de uma teoria
mais ampla de escolarizagdo e de pedagogia critica. (...) O que
esta em jogo aqui € o reconhecimento de que o0 pos-
modernismo fornece aos educadores uma visdo mais complexa
e iluminadora da relacdo entre cultura, poder e conhecimento.
(GIROUX, 1993: 63-4)

Isso porque o pensamento pds-moderno, a despeito de seus elementos
negativos, coloca a Pedagogia adverténcias a serem seriamente consideradas,
em favor de uma renovagao das interpretacdes e das praticas educacionais.

Tanto GIROUX (1993), quanto SHAPIRO (In: SILVA, 1993: 120-1),
contribuem para esclarecer esta relacdo, inclusive recuperando as nogdes
modernistas que devem ser apropriadas e mantidas pelo pés-modernismo como,
por exemplo, a nocao moderna de democracia.

(...) 0 pos-modernismo € (...) demasiadamente desconfiado da
nogcdo modernista de vida publica e de luta por igualdade e
liberdade que tem sido um aspecto essencial do discurso
democratico liberal. [Porém] o pos-modernismo deve ampliar e

aprofundar as reivindicagbes mais democraticas do
modernismo. Quando vinculadas com a linguagem modernista



de vida publica, as nogbes de diferenga, poder e especificidade
podem ser compreendidas como parte de uma filosofia publica
que alarga e aprofunda as liberdades e os direitos individuais
através de uma nogédo radical de democracia e nao contra
ela. (GIROUX, 1993: 64-5)

Outro aspecto da contribuicdo do pensamento pds-moderno é que este
permite questionar a dependéncia do modernismo em relacdo a teorias
totalizantes baseadas num desejo de certezas e de conhecimentos absolutos.
Assim, nossos sentimentos de certeza revolucionaria e de inclinagdo por um
discurso e uma declaracao universais devem ser temperados pela provisoriedade
e pela suspeita. Devemos questionar o discurso universal, enquanto discurso
privilegiado que, em nome de valores universais, como justica e liberdade,
sustentam e legitimam praticas opressivas, sobretudo de grupos subordinados e

dominados.

O protesto contra a opressdo € mais eficaz e tem menos
probabilidade de cair no discurso opressivo, quando renuncia a
mera aplicagdo de definicées universais de justica e liberdade a
outras situagbes. Uma definicdo provisdria desses termos -
justica e liberdade - € um componente de resisténcia e critica.
Essas definicbes preliminares surgem, entretanto, ndo da
especulacdo, mas da pratica, de uma experiéncia de liberdade
e justica, em situagcbes singulares. (WELCH, 1985, Op. Cit.
SHAPIRO, 1993: 120)

Isto significa

uma crescente rejeicdo do ideal objetivista da
autotransparéncia e um reconhecimento de que o
conhecimento ndo é auténomo, mas imerso e produzido em
situagbes em que existem numerosas relagées econbémicas,
sociais, politicas, historicas, textuais e pessoais, assim como
de classe, raca, género - as quais tém efeito sobre a produgco
de subjetividade - esta ajudando atualmente os educadores a
compreender melhor como padrées vividos de subordinagdo
sdo produzidos entre certos grupos. Esse reconhecimento esta
fambém revelando como novas comunidades de resisténcia
podem ser forjadas nas salas de aula, nas escolas e em outros



locais sociais e culturais, com o propdsito de desalienar grupos
subjugados e fortificar e aprofundar o projeto de democracia.
(McLAREN, 1993: 19-20)

Os elementos do pensamento pés-moderno permitem a incorporagdo do
contingente, do especifico e do histérico como aspectos centrais de uma
pedagogia de fato critica. Esta tendéncia refere-se justamente a
multiplicidade/singularidade das praticas politicas e culturais e de suas

respectivas formas de expressao.

A teoria que os educadores precisam desenvolver [através da
qual os individuos possam ter um impacto maior sobre o
mundo como agentes historicos], deve ser uma teoria robusta,
mas cautelosa, no sentido de que deve permanecer
cuidadosamente atenta aos riscos inerentes em reevocar ‘a
postura inerentemente totalizante, caracteristica da metafisica
ocidental’, no exato momento em que tenta deslocar aquelas
mesmas categorias metafisicas que deram ao ‘soberano’
sujeito modernista a ilusGdo de sua autonomia e auto
constituicdo. (MCLAREN, 1993: 17)

Temos, portanto, uma ampliagcdo da propria no¢gao modernista de sujeito.

Para os educadores, a preocupagdo modernista com sujeitos
lucidos, quando combinada com a énfase pos-modernista na
diversidade, na contingéncia e no pluralismo cultural aponta
para o objetivo de se educar os estudantes para um tipo de
cidadania que ndo faga uma separagao entre direitos abstratos
e dominio do cotidiano e ndo defina a comunidade como
pratica legitimadora e unificadora de uma narrativa histérica e
cultural unidimensional. (GIROUX, 1993: 65)

A teorizacdo social pds-moderna nao sé desalojou o0 sujeito e sua
consciéncia do centro do mundo social, como passou a rejeitd-los como fixos,
estaveis ou autocentrados. Destaca a perspectiva do sujeito como movimento

social, como processo de constituicao/desconstituicdo em diferentes condigdes ou

situagdes. SILVA chama a atencdo para o carater transgressivo e subversivo



desta perspectiva que ao questionar a prépria existéncia dessa consciéncia e
desse sujeito, coloca em xeque a prépria razdo da existéncia e da missao
tradicionalmente invocada pela educagdo humanista. Isto porque
a subjetividade ndo € nem unificada nem fixa. De forma
diferente do humanismo, que supde um sujeito consciente,
conhecedor, racional, o pds-modernismo teoriza a
subjetividade como um terreno de desunido e conflito, central
ao processo de mudanga politica e a preservacdo do status
quo. (WEEDEN, 1987: 51, Op. Cit. GIROUX, 1993: 59)

O que se deve aferir dai é que a Pedagogia enquanto discurso do
convencimento ou tentativa de conscientizagdo, a partir de uma verdade
universal, definida e selecionada a priori para o outro, é expressdo de poder e
opressao, porque representa um discurso unilateral, a partir de um ponto de vista
parcial e, por isso mesmo, limitado, autoritario e sectario.

Temos, portanto, a necessidade de buscar diferentes “epistemologias
sociais”, enquanto discursos, linguagens e praticas educativas, ou seja, outras
formas ou mecanismos de significacao, representagdo e agcéo acerca do social e
do pedagdgico.

O conceito de epistemologias sociais exposto por SILVA (1994b) baseia-se
na terminologia de Foucault referente as epistemes. Estas sdo as categorias que
usamos para definir e dividir o mundo social, ou seja, sistemas que nos permitem
ou impedem de pensar, ver e dizer certas coisas. As epistemologias sociais
ordenam, formulam, moldam o mundo para nés, um mundo que nao tem sentido
fora delas. Isso tem muitas implicacdes para o campo educacional e sua analise.

Como outros campos sociais, também o da educagdo é
‘governado’ pelas categorias que nos permitem nomea-lo. Em

geral tendemos a ver essas categorias e nomes como
resultado de um processo racional e logico de significagdo da



realidade, envolvendo atores também racionais e razoaveis.
Tendemos, por outro lado, a esquecer o0 quanto essas
categorias capacitam ou restringem aquilo que podemos
pensar, dizer, fazer. Vivemos dentro de verdadeiras
epistemologias sociais e educacionais que constituem para nos
o0 campo do possivel, nos permitindo pensar, dizer e fazer
certas coisas e ndo outras. (SILVA, 1994b: 242)

As epistemologias sociais, correspondem as diferentes racionalidades
conforme definidas por GIROUX (1986: 225), entendendo que cada racionalidade
corresponde a

(...) um conjunto especifico de pressupostos e praticas sociais
que medeiam como um individuo ou grupo se relaciona com a
sociedade maior. Subjacente a qualquer modo de racionalidade
esta um conjunto de interesses que define e limita como a
pessoa reflete sobre o mundo. Esse € um ponto epistemoldgico
importante.  Conhecimentos, crengas, expectativas e
tendenciosidades que definem determinada racionalidade tanto
condicionam como s&o condicionados pelas experiéncias
porque passamos. De importancia crucial € a nogdo de que tais
experiéncias so se tornam significativas dentro de um modo de
racionalidade que lhes confira inteligibilidade.

E preciso considerar que “(...) cada racionalidade contém em si mesma
uma outra problematica Iutando por aparecer” (ldem: 240). Desse modo, o
processo de conhecimento, longe de ser linear, rumo a iluminagéo, seja do ponto
de vista da adocao ou da rejeicdo completa da racionalidade tecnocratica, é ele
proprio um processo de luta e conflito entre diferentes racionalidades, ou
epistemologias sociais, conforme as lutas experienciadas, vivenciadas nas
condicdes societais concretas e as diferentes vias de informacéao/formacao dos
sujeitos/cidadaos/subjetividades.

Mesmo admitindo as distingdes entre as trés racionalidades definidas por

GIROUX (técnica, hermenéutica e emancipatéria), ndo aceitamos a presenca

clara e definida de nenhuma delas em respectivas praticas/concepgdes



educativas-metodolégicas, porque pensamos que de algum modo, nao sem
contradigbes e conflitos, convivem, simultaneamente, elementos de todas elas,
lutando por sobrepujar-se e tornar-se dominantes.

Assim, as praticas pedagodgicas correspondentes oscilam nas suas lutas
por hegemonia, caracterizando avangos/retrocessos, estagnacdées ou
simplesmente conformagdes as diversas exigéncias societais e tendéncias
epistemoldgicas.

Ao contrario de ser analisado como desvio isso deve ser encarado como
constitutivo mesmo de nossas condi¢des como pessoas e profissionais concretos.
Nao se trata, portanto, de saber quem esta com a razdo, pois quem tem o
dominio da verdadeira metanarrativa?

Longe, porém, de qualquer relativismo, o que deve estar em pauta ndo é o
resultado ou solucéo final para os males sociais, nem as disputas epistemoldgicas
e praticas pedagogicas consideradas como panaceéias universais. O que deve ser
garantido € a consideragédo das diversidades e o debate entre elas como vias de
autocritica e autodicernimento pedagoégico-politico-epistemoldgico.

A necessidade de buscar outras epistemologias sociais ou outras formas
de racionalidade nos leva a aprofundar, no préximo capitulo, a analise das
dimensoes tedricas relativas ndo sé a subjetividade, bem como a democracia € a
emancipagdo, com o proposito de melhor definir os elementos de uma
epistemologia ou uma Teoria Critica Pds-Moderna que tenha na base
pressupostos tedrico-metodologicos mais adequados aos atuais desafios
colocados a Pedagogia, sobretudo no que se refere a contribuicdo desta na

formacao da cidadania.



CAPITULO V

UMA TEORIA CRITICA POS-MODERNA: TENDENCIAS PARA A EDUCAGAO

Descartemos de inicio como digna de sérias
consideracbes intelectuais a idéia de que ndo é
possivel nenhum conhecimento sistematico das
acées ou inclinagbes  humanas ou  do
desenvolvimento social. Qualquer um que mantenha
uma tal concepgdo, para comegar, dificilmente
poderia escrever um livro sobre ela. A Unica
possibilidade seria repudiar inteiramente a atividade
intelectual - mesmo a ‘alegre desconstrugao’ - em
favor de, digamos, exercicio fisico saudavel.

Anthony Giddens

Pertencemos todos ao mesmo mundo, mas & um
mundo quebrado, fragmentado. Para que possamos
falar novamente de modernidade sera preciso
encontrar um principio de integracdo deste mundo
contraditério, colando de novo seus pedagos.

Alain Touraine

A Possibilidade de uma Nova Epistemologia

O processo de pesquisa desenvolvido até aqui incluiu a proposta de uma
autocritica Pedagodgica a partir da andlise das bases epistemoldgicas da
Pedagogia Moderna, isto €, o pensamento liberal e a Teoria Critica, ambos
produtos da Modernidade. O sentido foi o de identificar os limites e as
possibilidades destas teorias relativamente a finalidade da formacéao da cidadania,

enquanto uma das funcdes das teorias e praticas educativas em tempos de Pos-

Modernidade. No entanto, esta trajetéria teve como desdobramento a questéo da



possibilidade de uma teoria critica pds-moderna enquanto uma sintese que
supere os limites da Teoria Critica Moderna; e da identificagdo do que seria as
caracteristicas deste modelo interpretativo do real e de suas implicagées no
campo educacional.

Sendo assim, nosso objetivo é defender, ao contrario de posturas
irracionalistas conservadoras, a possibilidade de um conhecimento acerca da
realidade social, através da analise das condicées socio-histéricas pds-modernas,
produzindo um pensamento ou uma epistemologia adequados a interpretar suas
novas conformacdes e relagdes sociais - contribuindo para delinear uma Teoria
Critica P6s-Moderna.

Procuramos aprofundar os conceitos fundamentais da relagdo entre
ducagédo e cidadania, ao articular as dimensdes tedricas da democracia, da
subjetividade e da emancipagdo, visando a identificar um novo paradigma
interpretativo em oposicdo ao paradigma moderno. O sentido €, posteriormente,
associar esta nova epistemologia as atuais tendéncias pedagdgicas, sobretudo no
que se refere aos paradigmas das agendas dos novos movimentos sociais, como
alternativas teérico-metodoldgicas para a educagao.

Atualmente, a virada do mundo comunista tem sido interpretada ndo soé
como a impossibilidade de qualquer alternativa socialista ao capitalismo, bem
como a impossibilidade mesma de apreensdo de uma légica racional de
funcionamento do real, o que compde a chamada “crise paradigmatica” ou “crise
da razao”.

Essa caracteristica de um certo irracionalismo, tem efeitos significativos

no plano das idéias, das propostas tedrico-metodolégicas de apreensao do real e



da produgédo do conhecimento, de modo a imprimir marcos na cultura ocidental,
isto €, no contexto cultural da P6s-Modernidade. Consequientemente,
a impossibilidade do conhecimento, se faz pela relativizagdo de
todo conhecimento, pela afirmagcdo de que todas as
interpretagbes sdo validas porque a realidade teria um carater
fragmentario, impossibilitando a totalizacdo que pretende
apreender o real num infinito vir a ser. (ALEM, 1994: 16)

Esta crise tedrica estd vinculada também, para além da crise do préprio
socialismo real, as mudancas no contexto socio-cultural representadas pelos
novos movimentos sociais que, de certa forma, deram a impressdao de uma
fragmentagcdo do campo cultural e politico, a despeito das previsdes das
narrativas modernas.

Em oposi¢éo a essa tendéncia irracionalista conservadora, pressupomos a
possibilidade de um conhecimento racional da realidade social, cuja produ¢ao ou
sintese seja, talvez, a tarefa mais premente que se coloca atualmente aos
intelectuais e/ou educadores. A questdo ndo é ressuscitar as narrativas mestras,
mas apreender uma certa l6gica de constituicdo e dindmica sociais por detras da
aparente fragmentacao socio-historica e epistemoldgica, de modo a identificar
uma teoria social critica pés-moderna ou de resisténcia.

Essa tarefa parece-nos fundamental no processo de autocritica pedagdégica
dos profissionais da educagdo, ndo s6 para a compreensdo do sentido mais
concreto de seu fazer pedagdgico em tempos atuais, como para a clareza da
funcdo do campo educacional frente aos desafios colocados pela Pos-

Modernidade.

ALEM (1994: 17-20) ilustra bem o desafio que hoje se coloca:



(...) deve-se rejeitar a tentativa de pensar o real como um
somatorio de fatos, episodios, aleatoriamente produzidos - o
real como um conjunto que ndo comporta a idéia de processo.
(...) A busca da unidade dessa multiplicidade de organizacées
e acgbes caracteristicas das lutas deste fim de século passa a
Ser a tarefa de um novo fazer politico.

Também para SANTOS (1994: 91), a idéia moderna da racionalidade
global da vida social e pessoal acabou por se desintegrar numa miriade de mini-
racionalidades a servigo de uma outra racionalidade também global, porém

inabarcavel e incontrolavel.

Esta situagdo deve-nos precaver contra a tentacdo de
caracterizar a pés-modernidade como cultura da fragmentag&o.
A fragmentacdo maior e mais destruitiva foi-nos legada pela
modernidade. A tarefa é agora a de, a partir dela, reconstruir
um arquipélago de racionalidades locais, nem minimas nem
maximas, mas tao so adequadas as necessidades locais, quer
existentes quer potenciais, € na medida em que elas forem
democraticamente formuladas pelas comunidades
interpretativas. As mini-racionalidades pos-modernas estao,
pois, conscientes dessa irracionalidade global, mas estéo
também conscientes que s6 a podem combater localmente.
Quanto mais global for o problema, mais locais e mais
multiplamente locais devem ser as solugées. (ldem: 99)

Percebe-se ser possivel reinventar as mini-racionalidades da vida de modo
a que elas deixem de ser partes de um todo e passem a ser totalidades presentes
em multiplas partes. E esta a légica de uma possivel Pés-Modernidade de
resisténcia.

Para PLASTINO (1994: 45),

afirmar que ndo existe uma verdade necessaria que cabe a
Ciéncia conhecer, ndo significa negar a possibilidade ou a
necessidade de uma racionalidade que cabe construir. Esta,
entretanto, ndo se define por uma relagdo a determinada
ordem dada desde sempre, mas deve ser construida em intima
relagcdo com os objetivos em torno dos quais se desenvolvem
as relagbées dos homens entre si e com o mundo natural .



Também para GIROUX (1993: 53),

(...) rejeitar todas as nogées de totalidade significa correr o
risco de ficarmos presos a teorias particularistas que n&o
podem explicar como as muitas e diversas relacbes que
constituem os sistemas sociais, politicos e globais mais amplos
se inter-relacionam ou se determinam e se constrangem
mutuamente. (...) precisamos preservar uma nog¢do de
totalidade que privilegie formas de analise nas quais seja
possivel tornar visiveis aquelas mediagbes, inter-relacées e
interdependéncias que ddo forma e poder aos sistemas sociais
e politicos mais amplos. Precisamos de teorias que expressem
e articulem a diferenga, mas precisamos também compreender
como as relagbes nas quais as diferengas sdo constituidas
operam como parte de um conjunto mais amplo de praticas
sociais e culturais.

Diante dessas colocagbes em favor de um conhecimento racional da
realidade social mais adequado as atuais condigbes socio-histéricas pods-
modernas, como poderiamos penséa-lo quanto as suas finalidades, seu objeto ou
conteldo, e até quanto as metodologias de sua produgdo? Ou, mais
precisamente, como seria uma teoria critica pés-moderna sem garantias no final
do século XX?

A busca das respostas exige que se considere algumas propostas, como
parte de um esforco tedrico em busca de novas teorias interpretativas acerca do
real e de intervencdo pratico-politica no ambito das relacbes sociais. Para
SANTOS (1994: 232), isto se justifica porque,

perante os fracassos da teoria critica moderna, que esta, alias,
por detras de algumas das formas de falsa emancipacdo, a
larefa da teoria critica pés-moderna consiste em apontar de
novo os caminhos de sintese, tomando como método, por um
lado, a citagcdo de tudo o que de positivo existiu na experiéncia

histérica da nossa contemporaneidade, por mais negativa que
tenha ocasionalmente sido, e, por outro lado, a disponibilidade



para identificar o que de novo caracteriza o tempo presente e
dele faz verdadeiramente o nosso tempo.

Para GIDDENS (1991), uma teoria critica poOs-moderna deve ser
sociologicamente sensivel, enquanto atenta as transformacdes institucionais que
a Modernidade abre ao futuro; deve ser politica ou geopoliticamente tatica, no
sentido de reconhecer que os compromissos morais e a "boa fé" podem, em si,
ser potencialmente perigosos num mundo de riscos de grandes conseqliéncias;
enfim, ela deve reconhecer que a politica emancipatéria tem que estar vinculada a
politica de vida, ou a uma politica de auto-realizagdo. Esta proposta de politica

emancipatéria é definida como “engajamentos radicais”'?.

(...) voltados para a liberagcdo das desigualdades ou servido.
(...) A politica da vida se refere a engajamentos radicais que
procuram incrementar as possibilidades de uma vida realizada
e satisfatoria para todos (...) desenvolvida a luz de uma
estrutura de realismo utdpico. (GIDDENS, 1991: 155-6)

2, Além do “engajamento radical’, GIDDENS (1991), identifica outras formas de “reagdes de

adaptagao” dos homens diante dos perigos, riscos ou contradi¢gdes, colocadas pela Modernidade.
A primeira pode ser chamada de aceitacdo pragmatica, que se refere a crenga de que muito do
que se passa no mundo moderno esté fora do controle de qualquer um, de modo que, tudo o que
pode ser planejado ou esperado constitui ganho temporario. Uma segunda reacao de adaptagao
pode ser denominada de otimismo sustentado, "...que é essencialmente a persisténcia de atitudes
do lluminismo, uma fé continua na razdo providencial a despeito de quaisquer ameagas de perigo
atuais. (...) Para os individuos leigos, esta é uma perspectiva que continua a ter grande
ressondncia e apelo emocional, baseada como ela é, numa conviccdo de que o pensamento
racional livre de grilhbes e particularmente a ciéncia oferecem flutuagdes de seguranga a longo
prazo que nenhuma outra orientagdo pode igualar” (137).

Um conjunto oposto de atitudes é o pessimismo cinico, uma vez que "o cinismo é um
modo de amortecer o impacto emocional das ansiedades através de uma resposta ou humoristica
ou enfastiada do mundo. (...) ao contrario do que ocorre na associagdo do otimismo com os ideais
do lluminismo, é dificil dar um conteudo ao pessimismo, a parte da nostalgia por estilos de vida
que estdo desaparecendo ou de uma atitude negativa em relagdo ao que esta para vir. O
pessimismo ndo € uma férmula para a agdo, e numa forma extrema leva apenas a depressao
,%ara/isam‘e". (138)

Tanto em GIDDENS como em SANTOS a utopia é referencial para os movimentos
emancipatorios, porém, esta sempre articulada a realidade social ou as condigdes institucionais do
presente, isto é, a uma “arqueologia do presente” ou uma estrutura de “realismo utépico”.

Nesse sentido, “(...) a utopia é sempre desigualmente utépica, na medida em que a
imaginagdo do novo é composta em parte por novas combinagbes e novas escalas do que ja
existe. Uma compreensdo profunda da realidade é assim essencial ao exercicio da utopia,
condigdo para que a radicalidade da imaginagao nao colida com o seu realismo” (SANTOS, 1994:
278).



O engajamento radical seria uma atitude de constestagdo pratica

para com as fontes percebidas de perigo, de modo que

aqueles que assumem uma postura de engajamento radical
alegam que, embora estejamos cercados por graves
problemas, podemos e devemos nos mobilizar para reduzir seu
impacto ou para transcendé-los. Esta é uma perspectiva
otimista, mas vinculada a acdo contestatdria ao invés de a uma
fé na analise e discussio racional. Seu veiculo principal é o
movimento social. (GIDDENS, 1991: 138 - grifos meus)

Sendo assim, é inquestionavel o papel dos movimentos sociais no contexto
de possibilidade de uma teoria critica pés-moderna, visando orientagdes futuras
sem garantias, nem teleologia. Isso significa que a reflexdo acerca dos
movimentos sociais é constituinte do esforgo tedrico que visa a defesa de uma

epistemologia racional e coerente do mundo social.

Como modalidades de engajamento radical com
importancia difusa na vida social moderna, os movimentos
sociais fornecem pautas para potenciais transformacoes
futuras. Para os que associaram a modernidade com o
capitalismo ou o industrialismo, o movimento trabalhista é o
movimento social por exceléncia. (...) Seguramente, o
capitalismo permanece um sistema de classe, e as lutas dos
movimentos trabalhistas ainda s&o relevantes para o que possa
estar ‘além' dele. Mas uma preocupacdo sincera com O0S
movimentos trabalhistas, ainda que outrora largamente
justificada pela sua importancia estratégica no inicio do
desenvolvimento das instituicbes modernas e da expanséo
capitalista, reflete a énfase unilateral no capitalismo ou no
industrialismo com as unicas forcas dindmicas envolvidas na
modernidade. Qutros movimentos sociais também sao
importantes e podem ser vinculados ao carater
multidimensional da modernidade (...). (ldem: 158 - grifos
meus)

A consideragdo de que, enquanto exercicio, a utopia é irrealizavel, é importante para
relativizar quaisquer metanarrativas deterministas/evolucionistas, para as quais a histéria tem uma
direcao geral e converge para um agente revolucionario definido.



Dimensoes Teodricas para uma Teoria Critica Pés-Moderna

Vimos que os movimentos sociais constituem o ponto referencial para a
identificacdo de uma teoria critica pdés-moderna, em torno do qual deve girar trés
dimensdes fundamentais, a saber: a da democracia, a da subjetividade e a da
emancipagao que, segundo SANTOS (1994: 232), devem ser incluidas no esforgo
tedrico a ser empreendido. Uma nova teoria da democracia, que permita
reconstruir o conceito de cidadania; uma nova teoria da subjectividade, que
permita reconstruir o conceito de sujeito e uma nova teoria da emancipacédo, que
n&o seja mais que o efeito tedrico das duas primeiras teorias na transformacao da
pratica social levada a cabo pelo campo social da emancipagéao.

Do ponto de vista de uma nova teoria da democracia ou de uma teoria
democratica pos-moderna, 0sS novos movimentos sociais expressam a
repolitizagdo dos espagos politicos estruturais da pratica social - 0o espago da
cidadania propriamente dita, o espaco doméstico, o espaco da producdo e o

espaco mundial**.

") SANTOS distingue quatro espagos politicos estruturais, sendo cada um deles um espago

politico especifico a suscitar uma luta democratica especifica, adequada a transformar as relagdes
de poder préprias desse espaco em relagbes de autoridade partilhada. Sdo eles: o espago da
cidadania, ou seja, o espacgo politico segundo a teoria liberal; o espagco doméstico; o espago da
produgao e o espago mundial. Todos esses espagos configuram relagdes de poder, embora s6 as
que sao proprias do espago da cidadania liberal sejam consideradas politicas e, portanto,
susceptiveis de democratizagao politica. "A politizagdo do social, do cultural e, mesmo, do pessoal
abre um campo imenso para o exercicio da cidadania e revela, no mesmo passo, as limitacbes da
cidadania de extracg¢ao liberal, inclusive da cidadania social, circunscrita ao marco do Estado e do
politico por ele constituido. Sem postergar as conquistas da cidadania social, como pretende afinal
o liberalismo politico-econémico, é possivel pensar e organizar novos exercicios de cidadania -
porque as conquistas da cidadania civil, politica e social ndo séo irreversiveis e estdo longe de ser



A teoria politica liberal transformou o politico numa dimensao setorial e
especializada da pratica social - 0 espag¢o da cidadania - confinada ao Estado;
dessa forma, despolitizou todas as outras dimensdes da pratica social que foram
mantidas imunes ao exercicio da cidadania. Na pratica histérica, os movimentos
sociais vieram redefinir e ampliar o campo politico. Ja vimos que, em funcao disto,
a consideracao de tais condigdes socio-historicas é essencial a uma racionalidade
ou epistemologia critica, enquanto formulacdo de uma nova teoria democratica.
Esta devera proceder a repolitizacdo global da prética social e o campo politico
imenso que dai resultarda permitira desocultar novas formas de opressado e de
dominagado, ao mesmo tempo que criara novas oportunidades para o exercicio de
novas formas de democracia e de cidadania. Politizar significa identificar relagcoes
de poder e imaginar formas praticas de as transformar em relagdes de autoridade
partilhada. As diferencas entre as relagdes de poder sdo o principio da
diferenciagcao e estratificagdo do politico. Enquanto tarefa analitica e pressuposto
de acgdo pratica, € tdo importante a globalizagcdo do politco como a sua
diferenciagdo (SANTOS, 1994: 233). Assim,

a nova teoria de democracia - que também poderiamos
designar por teoria democratica pos-moderna para significar a
sua ruptura com a teoria politica liberal - tem, pois, por
objectivo alargar e aprofundar o campo politico em todos os
espacos estruturais da interaccdo social. No processo, o
proprio espaco politico liberal, o espagco da cidadania, sofre
uma transformagcdo profunda. A diferenciagdo das Iutas

democraticas pressupbe a imaginacdo social de novos
exercicios de democracia e de novos critérios democraticos

plenas - e novas formas de cidadania coletivas e ndo meramente individuais; assentes em formas
politico-juridicas que, ao contrario dos direitos gerais e abstratos, incentivem a autonomia e
combatam a dependéncia burocratica, personalizem e localizem as competéncias interpessoais e
colectivas em vez de as sujeitar a padrées abstractos; atentas as novas formas de exclusdo social
baseadas no sexo, na raga, na perda de qualidade de vida, no consumo, na guerra, que ora
ocultam ou legitimam ora complementam e aprofundam a exclusdo baseada na classe social".
(1994: 227)



para avaliar as diferentes formas de participacdo politica. E as
transformagbes prolongam-se no conceito de cidadania, no
sentido de eliminar os novos mecanismos de exclusdo da
cidadania, de combinar formas individuais com formas
colectivas de cidadania e, finalmente, no sentido de ampliar
esse conceito para além do principio da reciprocidade e
simetria entre direitos e deveres. (ldem: 237)

Do ponto de vista de uma nova teoria da subjetividade, que permita
reconstruir o conceito de sujeito, a consideracdo dos movimentos sociais &,
também, fundamental.

TOURAINE (1994) faz uma andlise histérica da questdo do sujeito, no
sentido de recuperar ou destacar o nascimento do sujeito como produto da
Modernidade.

Ha uma inverséo clara da percepcao do que seja a Modernidade, a partir
de uma analise positiva que a define ndo pelo que ela rejeita mas pelo que afirma
- a perspectiva da Modernidade enquanto avancgos, afirmagdes e conquistas do
sujeito. Trata-se da andlise da Modernidade enquanto processo histérico de
construcao do sujeito ou enquanto processo de subjetivacao.

Nesse sentido, a construcdo do sujeito € um processo eminentemente
moderno que foi ocultado sob a énfase nos avancos da racionalidade técnica e
cientifica. Se, de acordo com a visdo racionalista, durante muito tempo a
Modernidade foi apenas definida pela eficacia da racionalidade instrumental, a
dona do mundo que se tornou possivel pela ciéncia e pela técnica, ela ndo da
uma idéia completa da Modernidade; esconde a metade, a emergéncia do sujeito
humano como liberdade e como criagao.

Assim, em lugar da razao ou da histéria como sujeito, TOURAINE define o

sujeito historico como 0s movimentos sociais através dos quais as orientacoes



culturais de uma sociedade recebem sua forma social, sempre mudando ao sabor
dos conflitos e das negociagdes entre adversarios.

Do ponto de vista de uma nova teoria da emancipacéo faz-se necessario
considerar a idéia de socialismo e sua relacdo com o0s processos de lutas
emancipatorias, expressas nos novos movimentos sociais. Porém, a idéia de
socialismo, agora libertada da caricatura do socialismo real, é redefinida no
sentido de se recuperar 0 seu carater de processo, em detrimento de um estagio
ideal a ser alcancado; o socialismo € identificado como os processos de lutas
emancipatorias. Para SANTOS (1994: 238), a designacao do socialismo enquanto
o0 conjunto das praticas emancipatérias implica a criagdo de um novo senso
comum politico, porque se a transformagao emancipatéria ndo tem teleologia nem
garantia, o socialismo ndo € nem mais nem menos provavel que qualquer outro

futuro. Assim,

(...) enquanto futuro, o socialismo ndao sera nunca mais do
que uma qualidade ausente. Isto é, sera um principio que
regula a transformacao emancipatoria do que existe sem,
contudo, nunca se transformar em algo existente [grifo
meu]. Dada a acumulagdo de riscos insocializaveis e
inseguraveis, da catastrofe nuclear a catastrofe ecoldgica, a
transformagdo emancipatoria sera cada vez mais investida de
negatividade. Sabemos melhor o que ndo queremos do que o
que queremos. Nestas condicées, a emancipacao nao é
mais que um conjunto de lutas processuais, sem fim
definido [grifo meu]. O que a distingue de outros conjuntos de
lutas é o sentido politico da processualidade das lutas. Esse
sentido é, para o campo social da emancipacdo, a ampliacao e
o aprofundamento das Iutas democraticas em todos o0s
espacos estruturais da pratica social (...). O socialismo é a
democracia sem fim. Porque é uma qualidade ausente, o
socialismo sera tdo adjectivado quanto for exigido pelas lutas
democraticas. Neste momento, o socialismo sera ecologico,
feminista, antiprodutivista, pacifista e anti-racista. Quanto mais
profunda for a desocultagdo das opressées e das exclusoes,
maior sera o numero de adjectivos. O socialismo é o conjunto
dos seus adjectivos em equilibrio dindmico, socialmente
dinamizados pela democracia sem fim. (Idem: 238)



A idéia de processo do socialismo, cuja légica nega todas as garantias e
teleologias referentes a um final escatol6gico para a histéria, quando associada a
idéia de subjetividade, tem efeitos tedricos importantes. Para TOURAINE (1994),
por exemplo, o sujeito também nao é um estado a ser definitivamente encontrado,
um fim em si mesmo. O sujeito é sempre processo, isto é, meio ou luta por
qualificacdo pessoal-coletiva. Neste sentido, poderiamos até arriscar que,
parafraseando SANTOS (1994), a cidadania é a subjetivacao sem fim; ou seja, o
sujeito € a construgdo infinita da cidadania individual-coletiva, que & sempre
social. Deste modo,

na relagéo interpessoal, assim como nas relagdes coletivas, o
sujeito jamais esta em repouso, em equilibrio; ele esta sempre
em movimento (...). O sujeito ndo tem natureza, principios,
consciéncia; ele é acao dirigida para a criacao de si mesmo
atraves de resisténcias que jamais podem ser
completamente superadas. (TOURAINE, 1994: 300 - grifos
meus)

Em sintese, os trés elementos anteriormente analisados - democracia,
subjetividade e emancipacéao - ligados pelo eixo tedrico-pratico dos movimentos
sociais -, sdo considerados fundamentais, justamente porque referem-se as trés
grandes areas do conflito paradigmatico que caracterizam a atual transicao entre
o paradigma moderno, ainda dominante, € o paradigma pds-moderno emergente.
Assim, os conflitos paradigmaticos centrais se dariam em torno do poder e da

politica; do conhecimento e da subjetividade e dos padrdes de emancipacao ou

transformacao social.



Para efeitos tedricos, desdobraremos as diferentes concepgdes acerca do
conhecimento e acerca da subjetividade, sem, no entanto, perdermos de vista
suas evidentes correlagdes.

Quanto ao conhecimento, para o velho paradigma:

(..) a ciéncia é uma pratica social muito especifica e
privilegiada porque produz a unica forma de conhecimento
valido. Essa validade pode ser demonstrada e a verdade a que
aspira € intemporal, o que permite fixar determinismos e
formular previsées. Este conhecimento é cumulativo e o
progresso cientifico assegura, por via do desenvolvimento
tecnologico que torna possivel, o progresso da sociedade. A
racionalidade cognitiva e instrumental e a busca permanente
da realidade para além das aparéncias fazem da ciéncia uma
entidade unica, totalmente distinta de outras praticas
intelectuais, tais como as arte ou as humanidades. (SANTOS,
1994: 282-3)

J&, para o novo paradigma:

(...) ndo ha uma unica forma de conhecimento valido. Ha
muitas formas de conhecimento, tantas quantas as praticas
sociais que as geram e as sustentam. (...) Praticas sociais
alternativas gerardo formas de conhecimento alternativas. Nao
reconhecer estas formas de conhecimento implica deslegitimar
as praticas sociais que as sustentam e, nesse sentido,
promover a exclusdo social dos que as promovam. (...) O novo
paradigma considera o epistemicidio um dos grandes crimes
contra a humanidade. (Idem: 283)

O que o novo paradigma propde é uma concorréncia epistemoldgica leal
entre conhecimentos - uma horizontalidade entre conhecimentos, como ponto de
partida, e ndo necessariamente como ponto de chegada enquanto uma verdade
predeterminada. Para SANTOS (1994), o ponto de chegada depende do
processo argumentativo no interior das comunidades interpretativas, de modo que

0 conhecimento do novo paradigma ndo € validavel por
principios demonstrativos de verdades intemporais. E, pelo



contrario, um conhecimento retorico cuja validade depende do
poder de convicgdo dos argumentos em que é traduzido. Dai
que o novo paradigma preste particular atengcdo a constituicdo
das comunidades interpretativas e considere seu objectivo
principal garantir e expandir a democraticidade interna dessas
comunidades, isto €, a igualdade do acesso ao discurso
argumentativo. (SANTOS, 1994: 284)

O novo paradigma recusa também outras duas caracteristicas totalitarias
da ciéncia moderna - a intemporalidade das verdades cientificas e a distingcao
absoluta entre aparéncia e realidade -, por achar que cada uma delas tem uma
vocacao totalitaria.

A intemporalidade da verdade cientifica tende a descontemporizar todos os
outros conhecimentos, além da hierarquiza-los como ideolégicos ao nao
conseguirem ultrapassar o nivel das aparéncias em diregcdo a apropriagdo da
realidade. Em funcao disso, o novo paradigma questiona o racionalismo estreito,
mecanicista, utilitarista e instrumental da ciéncia moderna, em favor da
relativizagao historica e cultural do conhecimento.

O conhecimento no novo paradigma € tao temporal quanto as
praticas e a cultura a que se vincula. Assume plenamente sua
incompletude, pois que sendo um conhecimento presente SO
permite a inteligibilidade do presente. O futuro so existe
enquanto presente, enquanto argumento a favor ou contra
conhecimentos e praticas presentes. Esta radical
contemporaneidade dos conhecimentos tem consequléncias
fundamentais para o dialogo e a concorréncia entre eles. E que
se todos o0s conhecimentos sdo contempordneos, sao
igualmente contemporaneas as praticas sociais e 0s sujeitos ou
grupos sociais que nelas intervém. (SANTOS, 1994:284-5)
No que se refere aos termos da ciéncia moderna acerca da distingao entre

aparéncia e realidade, prevalece mais uma hierarquizagdo que uma distingao,

uma vez que



a aparéncia € a ndo-realidade, a ilusdo que cria obstaculo a
inteligibilidade do real existente. Dai que a ciéncia tenha por
objectivo identificar - denunciar a aparéncia, e ultrapassa-la
para atingir a realidade, a verdade sobre a realidade. Esta
pretensdo de saber distinguir e hierarquizar entre aparéncia e
realidade e o facto de a distingdo ser necessaria em todos 0s
processos de conhecimento tornaram possivel o epistemicidio,
a desclassificacdo de todas as formas de conhecimento
estranhas ao paradigma da ciéncia moderna sob o pretexto de
serem conhecimentos tdo-sé de aparéncias. (...) Para o novo
paradigma, a distribuicdo entre aparéncia e realidade nem
sempre faz sentido e quando faz é sempre relativa e a
aparéncia nao é necessariamente o lado inferior do par. (ldem:
285)

Quanto a questao do sujeito, o novo paradigma epistemoldgico aspira
igualmente a uma nova psicologia, enquanto construcdo de uma nova
subjetividade, de forma que

ndo basta criar um novo conhecimento, € preciso que alguém
se reconhega nele. De nada valera inventar alternativas de
realizagdo pessoal e colectiva, se elas ndo sdo apropriaveis
para aqueles a quem se destinam. Se o novo paradigma
epistemoldgico aspira a um conhecimento complexo,
permeavel a outros conhecimentos, local e articulavel em rede
com outros conhecimentos locais, a subjectividade que lhe faz
jus deve ter caracteristicas similares ou compativeis.
(SANTOS, 1994: 287)

No entanto, em sentido oposto, a subjetividade engendrada pelo velho
paradigma € o individuo unidimensional, maximizador da utilidade que escolhe
racionalmente segundo o modelo arquetipico do homo economicus.

Foi essa unidimensionalidade que possibilitou tomar amplitude por
abstracdo, uma vez que o individuo abstrato pode aspirar a uma amplitude
universal, obtida a custa do esvaziamento total de atributos contextuais. O novo

paradigma, ao contrario, ampliou o0 campo das energias emancipatérias,

alargando o campo da racionalidade com que se pode justificar as condutas,



superando o campo restrito da racionalidade cognitivo-instrumental, para incluir
também a racionalidade moral-pratica e a estético-expressiva.

Essa ampliacdo das energias emancipatorias, porém, so6 faz sentido se sua
extensao for igualada pela sua intensidade, se a energia emancipatéria se souber
condensar-se nos atos concretos de emancipacao protagonizados por individuos
OU grupos sociais, pois "a desconfianca das abstracdes é fundamental no novo
paradigma” .(SANTOS, 1994: 288)

O conflito paradigmatico, no dominio dos padrées de transformagao social,
esta entre dois grandes paradigmas de desenvolvimento social, a saber, o
paradigma capital-expansionista, dominante na atualidade, e o paradigma
emergente, eco-socialista.

O paradigma eco-socialista enquanto construgdo intelectual
decorre de um dialogo intercultural muito amplo e, tanto quanto
possivel, horizontal. A base desse dialogo é dupla. Por um
lado, as necessidades humanas fundamentais ndo variam
muito no sistema mundial, o que varia sGo 0s meios para as
satisfazer (os satisfactores). Dai que se deva partir de uma
intelegibilidade intercultural das necessidades para, através
dela, se atingir a inteligilidade intercultural dos satisfactores.
Por outro lado, todas as culturas tém um valor de dignidade
humana, o qual, sendo Uunico, permite uma hermenéutica
transvalorativa e multicultural. Tal hermenéutica constitui o
desafio fundamental do paradigma emergente. (SANTOS,
1994:290)

Tais necessidades e valores comuns, isto €, a globalizacdo das
necessidades humanas e do principio da dignidade humana, estdo na base de
uma légica que interliga a diversidade de movimentos sociais e organizagées nao-
governamentais locais e transnacionais, ecolégicas, feministas, operarios,

pacifistas, de defesa dos direitos dos consumidores e dos direitos histéricos dos

povos indigenas, de luta contra o ajustamento estrutural ou a violéncia urbana, de



luta pelos direitos dos imigrantes ilegais, dos refugiados, das minorias, das
sexualidades alternativas, etc.

O conflito paradigmatico na area do poder e da politica, esta entre o
paradigma da democracia autoritaria e o paradigma da democracia eco-socialista.
Para SANTOS, a transicao paradigmatica reclama, muito mais que uma luta de
classes, uma luta de civilizagbes, num momento em que nem sequer a primeira
parece estar na agenda politica. “Esta luta civilizacional é sem duvida uma luta
epistemoldgica e psicologica e uma luta por padrbes alternativos de sociabilidade
e de transformagdo social, mas é acima de tudo uma luta entre paradigmas de
poder e de politica”. (SANTOS, 1994: 294)

No entanto uma das questdes que hoje se coloca é a da articulagao entre
0s grupos e as lutas que, de modo aparentemente fragmentado, tentam romper
com os atuais dilemas e propor uma saida civilizacional. Para SANTOS o que
lhes falta ndo é tanto capacidade organizativa ou recursos, e sim legitimidade e
autolegitimidade para, a partir de espagos sociais circunscritos, propor
tansformacdes que s6 sao eficazes se forem globais. Dai que “o objectivo central
(...) na area do poder e da politica consiste precisamente em elevar o nivel critico
de legitimidade dos grupos em luta pelo paradigma emergente, através da
explicitagdo entre o local e o global”. (Idem: 295)

O paradigma democratico-socialista expande a democracia ndao sé no
ambito estrutural, para além do espaco-tempo da cidadania - a democracia liberal
representativa; expande-a também para além da escala nacional que suprimiu
nao sé uma tradicdo de democracia local, mas também um futuro de relacoes
democrdticas internacionais; além disso, expande a democracia ainda numa

terceira dire¢do: a da duragéo intemporal e intergeracional. Nesse sentido,



(...) o eco-socialismo é democracia sem fim. Tal objectivo
utdpico pode funcionar eficazmente como critério dos limites da
democracia na modernidade capitalista. Ndo se trata de obter a
tfransparéncia total nas relagbes sociais, mas antes de lutar
sem limites contra a opacidade que as despolitiza e
desingulariza. (...) Uma luta democratica com esta amplitude
ndo pode confiar num sujeito privilegiado nem contentar-se
com um conceito univoco de direitos. (...) A familia, a classe, a
cidadania e a nacionalidade sdo dimensées ou posicées de
subjectividade que se combinam nos individuos e nos grupos
sociais de modos diferentes segundo 0s contextos e as
culturas, segundo as praticas e as tradicbes, segundo o0s
objectivos e os obstaculos. (Ibdem: 297)

Esse percurso sobre as formas que constituem a confrontacdo entre o
paradigma dominante e o paradigma emergente, nos dominios do conhecimento
e da subjetividade, dos padrées de transformacao social e do poder e politica,
indica a necessidade e validade dos debates paradigmaticos.

A imaginacdo de tal debate (...) destina-se a desenvolver o
campo das alternativas sociais praticas e a convocar as
instituicoes educacionais a participar activamente nessa
tarefa ensinando e investigando por igual os paradigmas
em confronto. O reconhecimento do conflito paradigmatico
tem por objectivo precisamente reconstituir o nivel de
complexidade a partir do qual € possivel pensar e
operacionalizar alternativas de desenvolvimento societal".
(SANTOS, 1994: 298 - grifos meus)

Assim é que, “(...) do ponto de vista pds-moderno, faria mais sentido
pensar numa educacdo que tenha o propdsito de criar condicées para um espago
publico de discussdo, em que as pessoas possam confrontar seus diferentes
pontos de vista”. (SILVA, 1993: 137)

Este confronto entre diferentes pontos de vista implica, como vimos

anteriormente, a convivéncia entre varias formas de conhecimentos



correspondentes a diversidade das praticas sociais que os produzem a partir dos
enfrentamentos politico-culturais do presente.

Essa concorréncia epistemoldgica entre conhecimentos nada mais € que a
possbilidade de um dialogo entre perspectivas argumentativas, ou seja, entre
diferentes significados relacionados as praticas sociais, ou seja, as atuais
conformagdes de cidadanias colocadas pela Pés-Modernidade. Isto porque,

(...) 0 significado nunca é fixo, tendo como referente um mundo
material, ‘real’. O significado é sempre construido, produzido,
de forma contextual, no interior de praticas determinadas e ndo
necessariamente como ‘distor¢cdo’. (...) O significado é assim
flutuante, escorregadio, dependente da pratica e do contexto.
Se a producéo de significado ndo é fixa, unitaria, tampouco o é
a subjetividade que ¢€ produzida por essas praticas e
significados. (SILVA, 1993: 127)

Tal pressuposto indica a necessidade de uma articulagédo entre as praticas
educativas e as préaticas sociais através, por exemplo, de tematiza¢cdées dos
problemas e objetos advindos da realidade social, constituindo-se, assim, em
conteudos e abordagens referentes ao mundo social e a individuos-cidadéaos

concretos constituintes e constituidos no universo real das praticas e

conhecimentos historicamente produzidos.

As Agendas dos Movimentos Sociais para a Educacao

Defender e sustentar a contribuicdo da educacao e da escola na conquista

da cidadania é admitir que a educacao

(...) se efetive como mediacdo para a construcdo dessa
condicdo de cidadania, contribuindo para a integracdo dos
homens nesse triplice universo: no universo do trabalho, da



producdo material; das relagbes da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagbes intencionais e no universo das
mediagbes institucionais da vida social, das relagées politicas".
(SEVERINO, 1992: 12)

Articular a educacao e a escola a formacao do cidadao é comprometer o
trabalho educacional com o projeto socialista, que passa por inverter as
tendéncias alienadoras das mediacoes entdo dominantes, sejam as relagdes de
producao, as relacdes sociais e a cultura.

Fica claro, portanto, que os objetivos ou finalidades de uma educacgao e de
uma escola pautadas nos termos da cidadania efetiva sédo finalidades sociais. A
pratica educativa deve se dar no ambito de um projeto, isto é, de um todo
articulado em que as partes funcionem integralmente em fungdo de objetivos
intencionalizados. Nesse sentido, € que se define a escola, para além de um
locus privilegiado do saber sistematizado. Assim,

(...) a escola se da como o lugar do intrecruzamento do projeto
politico coletivo da sociedade com o0s projetos pessoais e
existenciais dos educandos e educadores. E ela que viabiliza
que as agbes pedagogicas dos educadores se tornem
educacionais, na medida em que as impregna das finalidades
politicas da cidadania que interessam aos educandos.
(SEVERINO, 1992:13)

Nao se trata, portanto, de uma escola cujo fim é de sistematizar e socializar
0s conhecimentos universalmente validos - objetivo cultural em si mesmo. A
questao é mais radical, uma vez que a educacao e a escola devem possibilitar
condicbes de apropriacdo coletiva dos bens socialmente produzidos - objetivo
politico de transformagéo social.

Segundo SOUZA (1994b: 108), no quadro atual da sociedade brasileira,

investir na construgdo de um projeto educacional voltado para a cidadania,



significa uma préatica de resisténcia contra um projeto politico voltado para
interesses egoistas de grupos particulares hegemdnicos no contexto de uma
modernizagdo conservadora, ou seja, superar o capitalismo que ai esta,
determinando uma nova cultura e uma nova organizagao politica genuinamente
democratica e, a0 mesmo tempo, pensar um novo modelo econdmico viavel e um
crescimento responsavel.

Pressupomos que, historicamente, os movimentos sociais constituem a
expressao de resisténcia ao carater desumanizador do capitalismo, constituindo-
se, portanto, na fonte por exceléncia das conquistas da cidadania.

A construgdo da cidadania é concebida como um processo que se da no
interior das praticas sociais e politicas das classes ou grupo sociais, ou seja,
como um processo de conquista engendrado no contexto mesmo da luta de
classes.

Tal processo constitui o préprio conteudo da histéria, que € o movimento de
qualificagéo, isto é, de conquista da cidadania. Assim, a histéria se define como:

(...) 0S processos sociais atraveés dos quais as camadas
populares agem como sujeitos politicos de reivindicagdo, 0s
processos mentais que Sdo redefinidos e afirmados nos
movimentos reivindicativos, as formas de organizagdo que se
fortalecem, o poder popular que aumenta, ou seja, o0 proprio
processo politico-pedagdgico de construgdo da identidade
popular que se da no confronto povo-Estado. E ai que a
democracia avanga e se constroi. (...) o povo avangando
porque lutando como expressdo de democracia. (ARROYO,
1991: 78)

Considerando o exposto acima, cabe-nos constatar no que se refere a
educacao que

(...) a luta pela cidadania, pelo legitimo, pelos direitos, € o
espagco pedagdgico onde se da o verdadeiro processo de



formagéo e constituicdo do cidaddo. A educagdo ndo € uma
pré-condicdo da democracia e da participagdo, mas é parte,
fruto e expressao do processo de sua constituicgo. (ldem: 79)

Vimos que, atualmente, em funcdo do aprofundamento dos problemas e
contradicbes que afetam a vida e o ambiente, e das mudangas ocorridas nas
relagbes entre o capital e o trabalho, desenvolve-se uma nova modalidade de
engajamento radical, representada por novas estratégias de lutas ao nivel da
sociedade civil e do campo cultural, em detrimento de lutas restritas a esfera
econdmica. Novas forcas sociais estdo emergindo, expressando aspiracdes
populares a democracia, a justica social e a construgdo de novas identidades
politicas.

Temos a emergéncia dos movimentos sociais dos verdes, dos pacifistas,
das mulheres, dos trabalhadores migrantes etc., movimentos que fornecem hoje
as pautas das potenciais transformagoées futuras. De modo que,

aos movimentos de trabalhadores, tradicionalmente associados
a luta contra os efeitos maléficos do industrialismo e do
capitalismo, vém agora se juntar oS novos movimentos
vinculados ao carater multidimensional da modernidade. Esses
movimentos proporcionam vislumbres de futuros possiveis e
sdo, em parte, veiculos para a sua realizagdo, embora nao
sejam necessariamente a unica base de mudangas capazes de
nos conduzir a um mundo mais seguro e mais humano.
(SOUZA, 1994b: 110)

Nesse sentido, concordamos com SOUZA (1994), quando reconhece que,
em termos de educacdo e de escola, ndo se trata mais de reducdo do fosso
tecnolégico, nem do aumento da produtividade e competitividade nos mercados

internacionais, mas de a educacao estabelecer interlocucao com as novas

agendas sociais emergentes em termos globais. Isto significa que



o0s trés niveis de ensino precisam buscar novos parametros de
atuacdo na sociedade, voltando-se para metas correlatas as
dos movimentos sociais emergentes e as transformacoes
do final de século. Para tanto, sera preciso tracar e
especificar quais o0s criterios em que se deve basear a
articulaggdo de um novo sistema educacional englobando o0s
trés niveis do ensino. (Idem: 113 - grifos meus)

Essa tese tem implicaces bastantes sérias e instigantes que, em Ultima
instancia, significam uma inversdo da hegemonia através de uma inversao
epistemoldgica dos programas educacionais. Tal tendéncia justifica-se pelo
protagonismo dos grupos sociais emergentes nos processos de luta por novos
caminhos e estratégias de resguardo da vida no planeta e de revisdo do sistema
capitalista, ou seja pela centralidade da questdo da cidadania e das ac¢des dos
movimentos sociais.

Advém dai que R.W. CONNEL (In: SOUZA, 1994b: 114) propde para o
campo educacional uma revolugdo que passa pelos conteudos advindos dos
movimentos sociais emergentes como agentes catalizadores de mudanga social.
Uma estratégia que aceita um programa de educacdo Unico ou unitario, mas
sobre uma base epistemoldgica totalmente nova, ou seja, que parta dos grupos
em desvantagem na sociedade e tome sua experiéncia e metodologia de agir e
pensar como base de reconstrucdo de conhecimento. "E preciso, pois, que eles
[os sistemas educacionais] se aliem aos demais movimentos e refagcam inclusive
seus objetivos, conteudos, métodos, com os elementos ali encontrados”. (Idem:
115)

Sendo a cidadania processo de qualificacdo e humanizacdo da existéncia,
cuja fonte historica de conquistas sdo os movimentos sociais organizados ou nao,

uma nova agenda educacional, que se diz comprometida com a cidadania,

dependera de um entrelagamento com o0s movimentos sociais emergentes,



buscando solucionar os problemas advindos da nova ordem mundial. Isso

significa que,
assim como a nova ordem mundial acarretou novas demandas
sociais, a educacdo deve enfrentar agora problemas que
exigem uma urgente superacdo, como a fome, a miséria, as
guerras e lutas étnicas, a poluicdo ambiental e o esgotamento
das riquezas e recursos ndo renovaveis do planeta. Se
considerarmos seus pobres resultados, a logica econémica
fracassou na educagdo, e seria interessante agora passar a
considerar a possibilidade de outra I6gica norteadora dos
sistemas educacionais. (Ibdem: 112 - grifos meus)

As referéncias das praticas sociais para a educacao pressupdem, antes de
mais nada uma reflexao acerca da propria Modernidade.

Segundo TOURAINE (1994), é preciso criar uma concepgado de
Modernidade onde o sujeito nunca esteve tdo presente na historia, pela propria
natureza das novas formas de dominagdo. A questdo, portanto, € propor uma
inversdo na perspectiva educacional e do ensino, onde, ao invés de destacar na
modernidade os elementos de submissédo e opressao, caracteriza-la, ao contrario,
pelo depreendimento, liberagdo e qualificacdo do sujeito. Assim, o ponto de
partida é invertido, uma vez que o sentido dominacgao/libertagao é substituido pela
analise da libertacao/subjetivacdo em funcdo mesma da dominagdo e da
racionalizacao historicas.

A nocao de sentido histérico por um fim escatolégico é substituida pela
nocao de ambigliidade da Modernidade, onde a énfase ndo esta no progresso e
na racionalidade cientifica, mas no significado destas frente ao eixo
subjetivagao/cidadania/movimento social. Estaria ai a compreensao do social, por

uma outra logica que, ao invés da énfase na logica racionalista ou mesmo da total

auséncia de l6gica ou da pura fragmentagdo sem sentido, enfatiza a possibilidade



mesma de uma racionalidade acerca do social, ou seja, da possibilidade de um
conhecimento sistematico e valido acerca do social.

A questao que justifica o processo de construgdo de um tal conhecimento
nao é construir um modelo alternativo de sociedade, uma vez que o pensamento
do sujeito estd sempre em oposicdo a crenca em um modelo de sociedade
perfeita. "Trata-se, ao contrario, de fazer com que apareca em todas as partes
do mundo a procura de subjetivacdo” (TOURAINE, 1994: 341 - grifos meus), ou
seja, os movimentos sociais como esfor¢co de construcao/qualificacdo do sujeito,
de formagéao de cidadania, isto € como articulagédo entre razao e sujeito.

(...) a razdo e o Sujeito, que podem realmente tornar-se
estranhos ou hostis um ao outro, podem também unir-se, e {(...)
0 agente desta unido € o movimento social, isto €, a
transformacdo da defesa pessoal e cultural do Sujeito em agdo
coletiva dirigida contra o poder que submete a razdo aos seus
interesses. Desta forma se encontra reanimado um espago
social que parecia esvaziado de todo o seu conteudo, entre
uma economia mundializada e uma cultura privatizada. Quanto
mais a antiga definicdo da vida social como conjunto de
correspondéncias entre instituicbes e mecanismos de
socializagdo esta definitivamente destruida pela modernidade
triunfante, tanto mais os conteudos reais desta dependem cada
vez mais da capacidade que tém 0s movimentos sociais,
portadores da afirmagdo do Sujeito, de recalcar ao mesmo
tempo o poder dos aparelhos e a obsessdo da identidade.
(TOURAINE, 1994:394)

A referéncia a Modernidade é sempre associada ao crescente processo de
globalizacédo, correspondente a mundializagdo do proprio capitalismo ocorrida
desde a origem da ocidentalizacdo do mundo na fase original da expansao
capitalista, e completada nas dultimas décadas, tendo como corolario o0s
acontecimentos historicos e simbolicos do final da década de 80.

Tais constatagdes nos levam a considerar que a analise da Modernidade

enquanto emergéncia de novas expressoes de cidadania ou subjetividade pelo



campo educacional ndo pode deixar de considerar as correspondéncias entre 0s
aspectos universais-globais e os aspectos particulares-locais da Modernidade.

Para se entender a cidadania, bem como o papel da educacédo e dos
educadores frente a sua formacdo, € fundamental a compreensdo deste
processo, € uma vez que a analise da cidadania possibilita delinear os problemas
fundamentais nos diferentes espacos-tempo da Modernidade, sobre os quais 0s
cientistas sociais e/ou os educadores devem se debrucar, seja em termos de
tematizacdo, sob a forma de conteudos de ensino, e/ou de intervencao pratica-
politica: os problemas do espago-tempo mundial - a globalizagdo da economia, a
explosao demografica, a degradagcdo ambiental; os problemas do espago-tempo
domeéstico; do espago-tempo da producao; do espaco-tempo da cidadania.

Esses problemas fundamentais abrangem a base cultural da Modernidade
e constituem uma totalidade em cujo bojo identificam-se as suas dimensodes
institucionais bdsicas, com destaque para a dimensdo da globalizagdo que
justamente permite uma analise e uma pratica que articule os elementos
universais e locais, de modo a permitir uma inversao espacial nos temas tratados
pela educagdo escolar, partindo-se de questdes ligadas a localidade ou a
comunidade mais proxima, enquanto sintese de multiplas determinagdes que
interferem nas condigdes dos sujeitos, isto €, nas suas condigcdes e acdes de
cidadania, seja quanto a qualidade de vida, seja quanto as suas praticas
emancipatorias por qualificacao existencial.

Assim, o processo de globalizac&o-localizacdo envolve tanto o campo da
regulacdo como o da emancipacgao; isto porque o cotidiano €, por exceléncia, o
contexto espaco-temporal tanto das vivéncias dos excessos de regulacédo e das

opressoes concretas, quanto das lutas emancipatérias enquanto expressoes das



diferentes intersubjetividades. De modo que o cotidiano € o campo da nova

relagdo entre subjetividade e cidadania.
Porque os momentos s&o 'locais” de tempo e espacgo, a fixagao
momentanea da globalidade da Iluta é também uma fixacao
localizada e € por isso que o quotidiano deixa de ser uma
fase menor ou um habito descartavel para passar a ser o
campo privilegiado de luta por um mundo e uma vida
melhores. Perante a transformagdo do quotidiano numa rede
de sinteses momentdneas e localizadas de determinagcbes
globais e maximalistas, o senso comum e o dia-a-dia vulgar,
tanto publico como privado, tanto produtivo como reprodutivo,
desvulgarizam-se e passam a ser oportunidades unicas de
investimento e protagonismo pessoal e grupal. (SANTOS,
1994a: 224-5 - grifos meus)

E nesse sentido que o cotidiano torna-se o ponto de partida referencial
para atividades e/ou produgbes tedrico-metodologicas destinadas a transpor
didaticamente os elementos da realidade social para as salas de aula.

A consideragao do cotidiano é um desdobramento tedrico importante para
uma educacao preocupada em articular-se a cidadania, pois como diz GIDDENS
(1991), em condi¢cdo de Modernidade, tem-se um perfil de risco, isto é, um elenco
especifico de ameagas ou perigos, caracteristicos da vida social moderna: os
perigos ecoldgicos, a ameaca de violéncia militar, mudangas na divisdo global do
trabalho, etc.. Estes constituem riscos globalizados que nao respeitam divisdes
entre ricos e pobres ou entre regides do mundo, em fungcdo mesmo da expansao
da quantidade de eventos contingentes que afetam a todos ou, ao menos, grande
quantidade de pessoas.

E justamente nesse ponto, como o confirma SANTOS (1994), que
encontramos a possibilidade de relagdo entre o global e o local, ou seja, entre o0s

aspectos da universalizacdo das instituicbes modernas e as vivéncias do

cotidiano que, como ja vimos, € o lugar da constituicAo das subjetividades-



cidadanias. Fato que a educacéo ndo pode ignorar, se é que pretende cumprir o
pressuposto, que lhe é tao caro, de articular teoria e pratica, ou seja, apreender o
real em sua totalidade complexa. Assim, a cidadania enquanto categoria
referencial para a educagdo permite, de fato, articular as questbes mais
especificas do cotidiano as suas determina¢cdées mais globais.
(...) precisamos entender como o campo do cotidiano esta
sendo reconstituido ndo simplesmente como uma esfera
mercantil, mas como um local de contestagcdo que oferece
novas possibilidades para envolver as memdrias, as historicas
e as narrativas daqueles que oferecem ndo simplesmente a
alteridade, mas uma resisténcia as varias formas de
dominagdo. Todas essas preocupagbes e mudangas envolvem
questbes pedagodgicas e politicas, ndo apenas porque
focalizam as formas pelas quais o poder esta sendo
redistribuido e assumido por diferentes formagdes sociais que
estdo fazendo novas e radicais demandas, mas tambem
porque nos ajudam a compreender como essas mudangas sao
realmente assumidas por diferentes grupos em contextos
histéricos e culturais particulares. (GIROUX, 1993: 50-1)
Percebemos que a erupgdo da Modernidade como que desloca a “velha
tradicdo” em fungao de uma “tradigdo do novo”, deslocando, por sua vez, também
os discursos pedagdgicos. A necessidade de compreensdo desse processo
contrapde especialistas de todas as areas das Ciéncias Humanas que se colocam
em pontos diferentes de apreensao do processo de mudangas e dos desafios por
estas colocados ao pensamento contemporaneo.
O trabalho mostrou que as andlises sociais sobrepujaram as analises
propriamente pedagogicas. Isso demonstra que, num certo sentido, os caminhos
da Pedagogia na Pés-Modernidade ndo estao ainda bem definidos, carecendo de

produgdes significativas que indiquem rumos e alternativas tedrico-metodologicas

dentro desse novo contexto socio-cultural. Isso porque



a educacdo é cada vez menos capaz, hoje em dia, de
encontrar o fundamento e uma legitimagdo de ordem cultural,
porque a cultura ‘perdeu o seu norte’ e se encontra privada das
amarras da tradicdo e da bussola do principio da autoridade.
(FORQUIM, 1993: 18)

Na medida em que a consciéncia moderna opde sua experiéncia e sua
exigéncia histéricas da mudanca, abala-se ndao sé a concepcao de cultura como
acumulacgéao e cristalizacao de toda a experiéncia humana, como a concepcao de
educacao enquanto recepcao das novas geragdes do mundo “sempre ja velho”,
através da transmissao de uma heranga.

Depreende-se dai que a andlise das relagdes entre educacao e sociedade
e/ou cultura suscita outras questdes que se referem, por exemplo, a selegdo de
conteudos e a transposicao didatica, para além da questdo especifica a que nos
empenhamos neste trabalho: a situagdo da cultura, traduzida na analise que se
fez acerca do conceito de modernidade.

A “selecédo cultural escolar”, referente ao que “(...) nos conteudos vivos da
cultura, nas significagbes que atualmente tém poder de interpelar nossos
pensamentos e de regular nossas existéncias, pode ser considerado como tendo
um valor educativo (...)” (FORQUIM, 1993: 16), € uma questdo a ser ainda
aprofundada.

Da mesma forma, a questdo da transposicdo didatica “de elementos da
cultura para o nivel propriamente escolar, através da intercessao de dispositivos
mediadores” enquanto processos tedrico-metodolégicos € materiais que
compdem a relacdo ensinar-aprender e que constituem uma espécie de “cultura

escolar”, esta ainda por ser devidamente investigada. Porém, pensamos que tal

tarefa teria que ser precedida, necessariamente, pela autocritica pedagdgica



esbogada na presente dissertacdo, através da problematizagdo do conceito de
cidadania.

A necessidade de novas investigagdes € confirmada por FORQUIM (1993)
ao admitir que a proépria dindmica incessante da modernidade significa que nao
podemos nos satisfazer com um discurso pedagogico “instrumentalista”, que
atribuiria  como Unico alvo para a educagdo formar espiritos ageis e
personalidades adaptaveis, capazes de respostas “flexiveis” e preparadas para
qualquer eventualidade. Nesse sentido,

(...) a reflexdo pedagdgica contempordnea ndo poderia
contornar a questao da modernidade nem se resignar em fazer
a apologia da amnésia, pois s6 uma Visdo extremamente
superficial e prematura da modernizacdo do mundo pode nos

fazer aderir ao mito efémero e rejeitar, como um fardo, nosso
pertencimento a memdria. (FORQUIM, 1993: 20)



CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios quaisquer que eles sejam, nascem
sempre de perplexidades produtivas. Tal como
Descartes exercitou a duvida sem a sofrer, julgo ser
hoje necessario exercitar a perplexidade sem a
sofrer. Se quisermos, como devemos, ser
socidlogos da nossa circunstancia, deveremos
comegar pelo contexto sdcio-temporal de que
emergem as nossas perplexidades.

Boaventura Santos

O que é a pesquisa sendo o percurso de investigacdo movido por duvidas
e perplexidades que nos impulsionam a buscas instigantes rumo a uma
finalizacdo que é, ao mesmo tempo, o inicio de novas aberturas, do afloramento
de outras perplexidades. E neste sentido que o conhecimento é um processo
necessariamente incompleto. Porque vivemos, conhecemos e nos tornamos
subjetividades que sdo sinteses em constante movimento de fazeres e
elaboragdes infinitamente inconclusas.

O caminho percorrido neste trabalho expressou bem esta tarefa que
envolve a dialética do exercicio da duvida, do prazer das descobertas, do rigor da
disciplina intelectual e da producao de outros possiveis questionamentos que nos
chamam a avancar de modo a recusarmos a estagnacao paralisante. Quando,
remetendo-me as consideracdes esbocadas inicialmente, percebo que a
aprendizagem da Pedagogia moderna classica ndo passa de um mito racionalista,
0 que resta, de fato, € a nogdo do processo de conhecimento que envolve um
sujeito que se reconhece no didlogo com o seu objeto e se encontra com o0s

resultados de seu trabalho, enquanto sintese de multiplas elaborag¢des e de seus



respectivos sujeitos. Esta constatagdo deu a clara dimensao do que seja o carater
social e histérico dos conhecimentos ou das diferentes racionalidades.

Tais constata¢des levaram-me também a identificar uma I6gica baseada no
fato de que todos os modos de racionalidade contém uma problematica, que é
uma estrutura conceitual que pode ser identificada tanto pelas questbes que
suscita como pelas questdes que é incapaz de levantar. (GIROUX, 1986)

No que se refere ao campo educacional onde se articulam as condi¢des
historicas concretas de sua insercdo, a producao de conhecimento e a formacao
de um sujeito ou cidadao, identificamos uma diversidade de alternativas tedrico-
metodolégicas, isto é, a convivéncia de diferentes racionalidades ou
epistemologias sociais, de modo que a tarefa é identificar o que ha de
progressista em cada uma delas e desenvolver uma sintese superior, onde as
limitagdes e possibilidades de cada uma se tornem claras. (Idem: 230-1).

Este trabalho procurou contribuir com a tarefa de elucidar os diferentes
pressupostos epistemoldgicos presentes nos discursos e praticas educativas
modernas, visando a identificar algumas categorias constituintes de uma Teoria
Critica Pdés-Moderna, enquanto um campo de racionalidade adequado aos
desafios que hoje se colocam a Pedagogia, tendo como eixo basico a questdo da
cidadania.

A finalidade de entender a relacédo entre educacéao e cidadania no contexto
da P6s-Modernidade exigiu uma autocritica pedagdgica como um exercicio de
esclarecimento acerca do significado do que seja educar para a cidadania. Isto
levou a um processo de desconstrucao de termos e nogdes recorrentes no campo
educacional, no intuito de encontrar outras categorias adequadas a pensar a

questao da cidadania na atualidade.



A questao consiste, em ultima instancia, em redefinicbes de possibilidades
tedricas e metodoldgicas a adotar, frente ao confronto com uma diversidade de
narrativas, discursos e propostas educativas, muitas vezes contraditérias entre si.
Assim, busca delinear o que deve ser rejeitado e/ou apropriado pela Pedagogia,
tendo em vista a superacao das oscilacbes e modismos presentes no contexto
educacional nas ultimas décadas.

Considerando a pluralidade de estruturas que envolve o objeto de pesquisa
em educacao, devido ao carater globalizante da Pedagogia, houve a necessidade
de se trabalhar com amplos aspectos tedricos, ligados principalmente a
elementos de ordem historica e epistemoldgica, porém, sempre permeados pelo
carater mais especifico da Pedagogia. Isto porque a educagdo envolve,
necessariamente, a formacao do homem num determinado contexto histérico e se
refere, obviamente, a certos conhecimentos, teorias ou racionalidades presentes
em suas propostas.

Na autocritica pedagdgica identificamos um certo mal-estar ou uma
perplexidade da educagédo, tanto dentro do seu proprio campo, como frente ao
conjunto das demais Ciéncias Humanas, engendrado pelos desafios e propostas
colocadas no atual contexto pdés-moderno referente a "crise dos paradigmas” ou a
"transicao paradigmatica”.

A constatacdo de uma indefinicao tedrica e metodoldgica no interior do
campo disciplinar da educacdo exigiu ndo sé uma busca de identificacao
epistemoldgica da propria Pedagogia como, conseqientemente, um didlogo com
as demais Ciéncias Humanas. Dai a complexidade e amplitude dos elementos de
analise que foram levantados para sustentar o processo desta pesquisa, numa

abordagem interdisciplinar.



Considerando a permanéncia historica da formag¢do da cidadania como
finalidade por exceléncia da educagdo, estando presente desde sempre nas
legislagbes e politicas de ensino, nos curriculos e programas, nos discursos dos
profissionais da area, bem como nos projetos institucionais, houve a necessidade
de se explicitar os fundamentos do préprio conceito de cidadania. No entanto, em
lugar de um estudo etmolégico ou filoséfico do termo, optamos por analisa-lo a
partir de dois referenciais: 1) O trato da cidadania a luz das conformacdes
historico-societais da Po6s-Modernidade, por entender que no &ambito da
Modernidade como um todo, a cidadania tem-se expressado muito claramente por
meio dos mais novos e diversos movimentos emancipatérios da sociedade civil; 2)
a andlise da cidadania através das interpretagdes socio-epistemolégicas acerca
das condicbes societais da Modernidade e da Po6s-Modernidade, mais
especificamente das vertentes liberais e marxistas que teorizaram, cada uma a
seu modo, as relagdes humanas na historia - incluindo o préprio conhecimento -
influenciando sobremaneira as teorias e projetos educacionais da Modernidade e
as respectivas concepgdes do que seja a formagédo do homem ou do cidadéo.

A hip6tese basica deste trabalho consistiu no pressuposto de que a
cidadania esta associada as praticas sociais enquanto expressdes histoéricas
concretas que, no sentido mais especifico, manifestam-se nas diferentes praticas
e movimentos emancipatérios, ao contrario da abordagem recorrente que articula
mais cidadania a mais conhecimento racional, constituindo-se numa vertente
conteudista, racionalista e iluminista de educagao.

Como produto da sociedade ocidental moderna, racionalizada e fundada no
dominio do lluminismo como condigdo de progresso, a educa¢cao moderna tornou-

se o centro da vida social enquanto condicdo bésica da formacao de cidadaos



para a ordem e o desenvolvimento da sociedade, constituindo-se, no entanto,
num contexto cultural cada vez mais dissociado das praticas sociais concretas.

Procuramos demonstrar a fragilidade da perspectiva de causalidade entre
educacao e cidadania, e relativizar a funcao histérica atribuida a educacéao, ao
identificar uma dissociacdo crescente das teorias e praticas educativas
dominantes do contexto real onde se forjar, de fato, a cidadania, e o consequente
isolamento da escola em relacdo ao mundo social.

Para tanto, retomando a questdo inicial deste trabalho sobre que
paradigmas poderiam ser rejeitados e/ou apropriados pela Pedagogia, no
contexto da "(...) transicao entre paradigmas epistemoldgicos, sociais, politicos e
culturais" da Po6s-Modernidade (SANTOS, 1994: 278), procuramos estabelecer as
bases de uma articulagdo mais atualizada da Pedagogia a formacao da cidadania.

Retomando a trajetéria da pesquisa, percebemos que é de fato possivel
uma articulagdo entre educagédo e cidadania, porém em bases epistemolégicas
radicalmente diferentes do que tem sido pensado até entdo. Nesse sentido, o
trabalho revelou algumas categorias basicas que compdem uma Teoria Critica
Pés-Moderna, a partir da qual é possivel redimensionar o sentido de uma
educacgdo articulada a formagéo da cidadania, como um principio fundamental e
norteador das relacbes pedagdgicas frente aos atuais desafios colocados pelas
condicdes e exigéncias socio-historicas da Pés-Modernidade.

A guisa de conclusdo, defendemos o pressuposto basico de que a
cidadania é o eixo teérico e metodolégico de uma Teoria Critica P6s-Moderna,
porque contribui para o enfrentamento das tensdes proprias dos diferentes
ambitos que constituem o campo da educacdo, a saber: as tensbes entre

igualdade de condi¢oes/igualdade de oportunidades, singular/universal;



disciplinar/transdisciplinar, qualidade/quantidade; correspondentes,
respectivamente, aos ambitos: politico-social; cultural, epistemologico e
pedagégico (BONAMINO e BRANDAO, 1994: 100). Recuperamos esta
categorizacao, incorporando a mesma a categoria principal eleita na presente
dissertacao: a cidadania.

Esta categoria estabelece uma compreensao mais clara da relacédo entre
escola e sociedade, uma vez que, do ponto de vista epistemolégico, dentre outras

categorias p6s-modernas, a cidadania possibilita

(...) um nucleo de saberes formadores que [permite] ao aluno aceder
a um suporte epistémico universal que tanto comporte a expressao
de todas as suas experiéncias culturais e individuais, quanto
incorpore um padrdo democratico de praticas e de relagbes
institucionais, indissociavel da democratizagdo dos contetdos
escolares. (Idem: 99)

Pela cidadania, enquanto categoria epistémica, supera-se o que
BONAMINO e BRANDAO (1994: 99) identificam como um equilibrio sempre
precério entre a valorizagdo das experiéncias singulares dos diferentes grupos e
classes na sociedade e a necessaria preservagao, pela escola, das condi¢des de
interlocugdo com os elementos essenciais da cultura universal. Isso porque ao
expressar a diversidade das praticas emancipatorias opostas as praticas de
regulacado social em diferentes dimensdes de espaco e de tempo, a cidadania
fornece elementos de andlise que unificam as experiéncias histéricas globais e
seus desdobramentos nos contextos singulares ou locais.

Nesse sentido, a cidadania oferece fundamentos importantes sobretudo por

permitir uma inversdo interpretativa do contexto da Modernidade e,

consequentemente, uma inversdo da classica relacdo espago-temporal geral-



universal/singular-local, para o local e o singular como ponto de partida para a
compreensao do universal e do geral.

Percebemos, ainda, que a categoria da cidadania viabiliza a interlocugéo
entre os diferentes campos disciplinares, contribuindo para a superacdo da
tendéncia multidisciplinar que caracteriza, historicamente, a relagdo do campo da
educagado com as demais Ciéncias Humanas. A analise da cidadania do ponto de
vista histérico-societal e epistemoldgico exige, necessariamente as contribuicdes
dos campos tedricos da Historia, da Filosofia, da Sociologia, da Psicologia e da
Antropologia. Por isso elegemos a cidadania como uma no¢dao ou um conceito
categorial que torna possivel "(...) o transito horizontal e o0 aprofundamento vertical
nos diferentes campos disciplinares". (BONAMINO e BRANDAO, 1994: 100)

Por fim, constatamos que a cidadania constitui um elemento tedrico que
articula o nivel epistemologico e o nivel cultural, possibilitando que "(...) a reflexao
mantenha uma permanente interlocu¢gdo com a pratica e incorpore dimensdes que
transcendam o nivel meramente cognitivo". (Idem: 100)

Ao articular o sujeito ou a subjetividade as praticas sociais que incluem
também o ambito das produgdes culturais e simbdlicas, a cidadania incorpora,
para além do ambito da Ciéncia, "(...) dimensdes de outros saberes, enraizados
na sensibilidade, na estética, na ética, nas crengas, etc." (BONAMINO e
BRANDAO, 1994: 100), permitindo, assim, a elaboracdo de outros padrdes de
racionalidade.

Em sintese, este trabalho levou a constatacdo final de que o termo
cidadania, corroborado pelas categorias p6s-modernas analisadas, comporta uma
riqueza instigante de possibilidades, pois representa, ao mesmo tempo: um

objetivo politico, quando associado aos ideais éticos e utdpicos de uma sociedade



mais justa e democratica; um processo histérico, quando expressa o exercicio de
construgao de um projeto social; um recurso tedrico ou epistemolégico, enquanto
conceito ou categoria para analisar os aspectos da sintese complexa que articula
a histéria, a subjetividade e a educacao.

A meu ver, poucos termos ou nogdes conseguem vincular, de forma tao
rica e instigante, as trés dimensdes constitutivas da praxis histérica: a histérica - o
sujeito e o social; a epistemoldgica - 0 sujeito e o conhecimento; e a pedagdgica -

0 sujeito e a educacéo.
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