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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar os fatores que
influenciam a formacdo de conceitos matematicos no Ciclo Basico de
Alfabetizacao e a importancia do livro didatico de matematica naquele

processo.

O trabalho baseia-se em principios da teoria cognitivista,
especialmente dos autores: Ausubel, Piaget e Vigotsky e em dados
levantados junto a professores da rede estadual. Analisa também dados
levantados junto a 40° SRE sobre os resultados de aprovagao em
matematica nos Ultimos anos, nas seéries iniciais do ensino fundamental e

sobre livros didaticos utilizados nas escolas estaduais de Uberlandia.

Procura-se aqui relacionar todo esse estudo com as
dificuldades de aprendizagem em matematica e com o conteido e

metodologia apresentados nos livros didaticos.

Conclui-se que os livros didaticos analisados tém a sua
importancia para a educacdo embora nao estejam muito embasados nas
teorias psicologicas € pedagégicas atuais e ndo tragam a colaboragéo

esperada para a aprendizagem em matematica.

No final, algumas sugestdes sdo apresentadas para que esses
livros realmente sejam importantes para professores e alunos e contribuam

para a melhoria do ensino em matematica e conseqlientemente para a

formagdo de conceitos.
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ABSTRACT

The aim of this study is to analyse the causes that have

influence in Math concept formation in the first two years of the elementary
school (C.B.A.) and the significance of the didactic book in this process.

The study has its support in principles of the cognitivism theory,
specially from the authors: Ausubel, Piaget and Vigotsky and data collected
from teachers from public schools. It also analyses data collected from the
40% S.R.E. (40% Regional Teaching Office) related to students success in

Mathematics in the last years, in the beginning of the elementary schoof and
about didactic books used in public schools of Uberlandia.

All this study is related here with the difficulties of Math learning

and with the contents and method present in the didactic books.

It concludes that the didactic books analysed have their
significance for education, although they are not quite based in the
psychological and pedagogical theories of the presente days and they don't

bring the expected contribution to Math learning.

Finally, some sugestions are presented in order to make those
books really important for the teachers and students and to give their
contribution to the improvement of Math teaching and consequently, to the

concepts formation.
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LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA NO CBA:

sua importancia para a formacgio de conceitos

| - INTRODUGAO

Quando analisamos a aprendizagem em matematica
principalmente no ensino fundamental, constatamos que a crianga demonstra
certa facilidade no trabalho com numeros, com operagbes simples; mas a
medida que avanga nas séries, aumentam as dificuldades, as reprovacées.
Matematica é a disciplina com maior indice de reprpva(;éo. Por que isto
acontece? Os conceitos nao estariam sendo formados na fase pré-escolar e

nas séries iniciais? E como estes conceitos estdo sendo trabalhados?

AUSUBEL (1980: 72) define conceito como “objetos, eventos,
situagbes ou propriedades que possuam atributos essenciais comuns que
s&o designados por algum signo ou simbolo”. Por exemplo, a palavra cinco é
um conceito ligado a uma certa quantidade ou nimero de elementos de um
conjunto; 2 + 3 = 5 & um conceito ligado a uma operagio de adicao cujo
resultado é cinco. Para ele, a formag@o de conceitos ocorre na idade pré-
escolar. Mais tarde, através de assimilagao, conceitos novos sio aprendidos.

Neste caso, de maneira bem mais abstrata.

Para VYGOTSKY (1987: 71) “um conceito é um ato real e
complexo de pensamento que nao pode ser ensinado por meio de
treinamento s6 podendo ser realizado quando o préprio desenvolvimento da
crianga ja tiver atingido o nivel necessario”. Mas o conceito continua sendo
uma palavra, uma abstracdo ou uma propriedade comum a um
generalizagdo. O conceito é, entdo, adquirido através de etapas.

Na visao de VYGOTSKY (1987: 51) o processo de formacéo de
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conceito passa pelas trés fases: imagem sincrética, pensamento por
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complexos e abstragao. Vencidas estas trés fases a crianca chegara ao
verdadeiro conceito, porque no inicio da vida escolar ela formara um

pseudoconceito, com caracteristicas de complexo.

Entdo, o processo de formacdo de conceito se desenvolve
numa seqiiéncia Idgica, crescente e encadeada. Mas, todo conceito é uma
generalizagdo. E, se vamos analisar a aprendizagem em matematica nas
séries iniciais, vamos verificar como ela trabalha o pseudoconceito (mais um
complexo que um conceito) porque a crianga ainda nao tem a forma de

pensamento da idade adulta.

Ela s6 aprende a representar quantidade, diferenciar nimeros
e resolver operagdes, quando atinge um estagio de desenvolvimento que
associa maturacdo e aprendizagem, numa relacdo reciproca, uma

aperfeicoando a outra.

CHANGEUX, (1983: 174) faz uma relacdo entre a atividade
biolégica e mental. Para ele, quando grande quantidade de neurdnios entra
em atividade, numa area definida do cérebro, surge o “objeto mental”. Este

conjunto de neurdnios, discreto, fechado, auténomo e ndo homogéneo, é

chamado, matematicamente, de grafo.

Se ha uma interacao do grafo em atividade com o meio exterior
surge um eshogo de percepgao. Se ndo ha influéncia externa, surge a
imagem mental. O conceito, tal como a imagem, € um objeto mental com
componente sensorial minimo; mas, de uma imagem para se chegar ao
conceito, passa-se pela selegcdo do sensorial e pelo resultado do

encadeamento dos objetos mentais associados.

Em campo semelhante, surge a teoria de GARDNER (1983)
pesquisador americano, que afirma que toda pessoa possui inteligéncias

multiplas; o que falta & estimula-las, para que a aprendizagem aconteca

Pelo estimulo a uma delas (num conjunto de sete), surge a facilidade para



aprender um determinado conteddo; mas, todas as pessoas possuem,
latentes, estas capacidades. Ele defende que, ativando a inteligéncia
abstrato-simbdlica, a espacial e a linguistica, a crianga apresentara potencial

para aprender matematica.

Teodricos russos afirmam que devido a estas inteligéncias
diferentes, existem criangas que aprendem matematica sozinhas,
independente do professor e a maioria (90%) depende do ensinamento do

professor e do estimulo a certas regides cerebrais.

As criancas hoje, mais do que antes, tém dificuldade em
aprender matematica. E esta dificuldade, demonstrada mais a partir da
terceira e quarta séries do ensino fundamental, na realidade existe desde o
inicio da vida escolar. \Vé-se agora que, nesse periodo, existe apenas uma
aprendizagem receptora. Na adigdo, por exemplo, como é facil juntar as
quantidades e a crianga & levada a fazer isso através da contagem dos
elementos, supde-se que ela aprendeu. No entanto, mais tarde, vé-se que

ela nao assimilou o conceito.

A adicdo é a primeira das operagdes e as demais dependem
dela; isto porque a subtracdo é a inversa da adi¢do, a muitiplicacdo é uma
adicdo de parcelas iguais e, pela multiplicagao, chega-se a sua inversa, a
divisdo. Entdo, se ndo ha aprendizagem das operagoes, a falha pode estar
no inicio deste assunto: na adicdo. E a crianga sé vai aprender os fatos
fundamentais se, antes, entender o que & adicao, se interiorizar o conceito,
pois, a partir dai, ela mesma vai criar mecanismos de fixacdo dos fatos

fundamentais nas operagoes.

O processo de aprendizagem ¢é uma experiéncia de
reconstrucao do conhecimento posto socialmente e o papel do professor e
especialmente levar a crianca a “aprender a aprender’. Como o professor
geralmente vem de um curso de magistério pouco eficiente, por varias

razdes, as quais nao serdo aqui analisadas, ele ndo consegue conduzir o



aluno a reconstruir o conhecimento, isto €, aprender. O professor, entio,
repassa a seus alunos o conteudo tal como ele o recebeu e assimilou sem
incorpora-lo em sua estrutura cognitiva. Para superar suas incertezas

pedagagicas, procura o livro didatico.

E neste livro, como afirma FREITAG (1989: 43), “a matéria é
apresentada, oferecendo regras praticas de solugao de problemas, sem que

se dé o embasamento teorico necessario para a sua compreensao profunda”.

Esse livro, que o professor utiliza para suas pesquisas e no uso
diario com seus alunos, estd de acordo com o que propde a nova
metodologia? Esta embasado nas atuais correntes pedagogicas e
psicoldgicas inseridas no programa proposto para o ensino basico? Esse
livro colabora para o ensino-aprendizagem da matematica nas séries iniciais,
tanto em conteido quanto em metodologia? Qual a sua importancia na
formacdo de conceitos matematicos na crianga do CBA, principalmente na

adicao?

Este trabalho visa descobrir as respostas para tais
questionamentos. Iniciaimente, é feito um levantamento de alguma literatura
existente sobre os assuntos que servem de pré-requisitos e de aplicacao de
adicdo de numeros naturais. Vé-se, entdo, que o assunto ndo & muito
estudado dentro da area de matematica; se interessam por ele os pedagogos
e os psicologos, principaimente aqueles, defensores da teoria piagetiana.
Estes estudos sobre a matematica nas séries iniciais, quase sempre, sao
feitos vinculados ao construtivismo proposto para a alfabetizagdo por Emilia

Ferreiro, mas nunca aprofundadas.

Em seguida, é feita uma descricao da teoria cognitivista que
serve de base a teoria de aprendizagem atual e suas implicagbes e
aplicagcbes a matematica elementar. Pode-se dizer que, embora as teorias

ndo sejam tio recentes e seja incentivada sua aplicagao a [eitura e a escrita,
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com varios estudos sobre o assunto, ndo ha grande preocupagio com sua
aplicacido a matematica.

Um capitulo foi destinado ao Ciclo Basico de Alfabetizagao -
seus objetivos, sua implantagéo no estado de Minas Gerais e uma analise
dos indices de aprovacgéo, no periodo de dez anos de sua aplicagdo. Apos
isto, uma analise do ensino da matemética nas primeiras séries do ensino

fundamental, especialmente quanto ao estudo de nimero e a operagao de
adicao.

O estudo sobre o livro didatico de matematica no CBA esta

descrito através de dois levantamentos de dados:

a) um efetuado em 1990, com o objetivo de se verificar como os
professores do CBA trabalhavam a matematica, a utilizagdo do
livro didatico e o uso de material concreto. Foi feito um
levantamento dos fatores que influenciam aformacéao de

conceitos matematicos nas séries iniciais do curso fundamental,

através de dados coletades junto a professores da rede estadual
e analisa-os segundo a metodologia usada pelas préprias

professoras e o uso ou ndo do livro didatico. (Ver capitulo VI, 1)

b) outro, realizado com ¢ objetivo de se analisar o livro didatico
de matematica, disponivel em Uberlandia, utilizado pelos
professores, seja para uso diario do aluno ou apenas para

pesquisas.

Na analise dos livros utilizados, relaciona-se o conteudo e a

metodologia propostos nos mesmos com a teoria cognitivista, levando-se em

consideracdo: a linguagem, o trabalho com material concreto e a atuagao do
professor na sala de aula. (Ver capitulo VI, 2)




E necessario que realmente a crianca aprenda o conteldo

utilizando seus proéprios mecanismos, ja que aprendizagem implica em

interiorizagao de conceitos adquiridos.

De nossa parte, espera-se que este estudo possa trazer

algumas contribuicées aqueles que trabalham neste campo, tais como:

a) uma discussdo entre os envolvidos no trabalho com o CBA,

visando a melhoria do ensino-aprendizagem em matematica:

b) um planejamento mais eficiente das atividades a serem
desenvolvidas visando aformacgéo do conceito matematico pela

crianga.

c) o aparecimento de livro de matematica especifico para o CBA,
que atenda aos objetivos do programa e que ajude o professor na
sua misséo de orientador da aprendizagem, trazendo contetido

e metodologia adequados, de acordo com o que é proposto pelo

construtivismo;

d) o planejamento de cursos de aperfeicoamento embasados
na referida teoria e que dirijam o professor para a melhoria
de sua atuagdo emsala de aula, levando-o a despertar nas
criangas o “aprender a aprender’, deixando de lado o
“‘decorar’, o simplesmente “contar” automatico que, as

vezes, soluciona a dificuldade imediata, mas, em nada

colabora com a vivéncia do futuro;

e) uma mudanga no conceito de aprendizagem, fazendo com que
o conteldo possa ser trabalhado numa seqiiéncia, sem
necessidade de, a todo momento, voltar aos conceitos basicos

que deveriam estar formados mas que, infelizmente, néo estio.




Il - LEVANTAMENTO DA LITERATURA

A pesquisa sobre o livro didatico em geral é extensa e dedicam-
se a ela equipes de pesquisadores do Rio (Associacdo Brasileira de
Tecnologia Educacional, Fundagéo Gettlio Vargas, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Universidade Fluminense), de S3o Paulo (FUNBEC,
Fundacdo Carlos Chagas), de Brasilia (Universidade de Brasilia) e do

Nordeste (Universidade Federal de Pernambuco).

Em area especifica, as pesquisas sfo maiores na area de

Portugués (alfabetizacao, leitura, literatura). No entanto, no campo especifico

da matematica ela é muito escassa, principalmente quanto as prublicagées

de primeira a quarta séries.

ALVES (1986), por exemplo, estuda e faz avaliagio critica
sobre seis colegbes de matematica, usando o referencial teérico de

AUSUBEL.

Ha ainda outras pesquisas sobre os livros de matematica
naquelas encomendadas pelo MEC (INEP/INL); as dltimas divulgadas em

1994 e 1996, quando constatou-se o grande numero de erros de contetido

nos livros de matematica existentes.

Na UNICAMP, desde 1987, existe um grupo interdisciplinar de
pesquisadores que desenvolve estudos sobre os livros didaticos do ensing

fundamental e médio.

Constance KAMII, pedagoga e psicologa suiga, possui vérios
livros publicados, relacionados ao ensino-aprendizagem em matematica. Em
“A crianga e o numero” (1990: 14) ela da énfase aos tipos de conhecimento

descritos por Piaget:"conhecimento fisico, conhecimento l6gico-matematico e
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conhecimento social. No  conhecimento  fisico a crianga reconhece
as propriedades fisicas do objeto: no légico-matematico ela descobre as

relagbes entre os objetos e no conhecimento social ela descobre simbolos e

nomes referentes a estes objetos.

KAMII (1985: 29) salienta a importéncia de se trabalhar com
jogos no inicio da vida escolar da crianga para“estimular e desenvolver o
conhecimento fisico e légico-matematico, mas, sempre com objetivos bem
determinados. Ela coloca a importdncia de se dosar bem o contetdo e a

metodologia., j& que os dois sdo importantes, reforcando a tese de

DUCWORTH, psicéloga suica.

Segundo DUCKWORTH, (IN KAMII; 1985: 82), o conteudo é
muito importante desde que nao seja um acumulo de informagdes. Ele deve
ser constituido de idéias variadas que levam, através de conexdes, a idéias

novas e a construcdo de esquemas mais complexos. Os contetudos devem

ser interessantes e apaixonantes.

Quando se trata de operacées de numeros naturais, KAMII
(1988: 99) afirma, “o objetivo do trabalho da adicao nesta faixa etaria (12
série) deve ser voltado para a acao mental de adicionar e néao para a
producdo de respostas escritas e/ou corretas”. Nao importa se a crianca
sabe os resultados dos fatos fundamentais; se ela desenvolver a acao
mental da operagéo o resultado vira como consequéncia. E esta agdo mental

é diferente para cada crianga, dependendo de seu nivel de desenvolvimento.

CASTILHO (1983: Vol. I; 6) sugere atividades para que sejam
trabalhados os contetdos de primeira a quarta series. E a Unica colegio
voltada para o programa de Minas Gerais, que vigorava até 1993. Ela possui
também varios artigos sobre o assunto, publicados na revista “AMAE
EDUCANDO”. A autora enfatiza “a  necessidade de se trabalhar
com manipulagéo de material, seguindo certas etapas:l para se chegar ao

conceito de niimero e para se trabaihar a adi¢ao e demais operagées.
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FRAGA (1988 39) observa em sua pesquisa, com grupos de
criangas, relativa a adigdo que o uso da contagem para se resolver a adigio

e a linguagem do professor sao inadequados para levar o aluno a formar

conceitos.

A autora verificou que somente pela contagem os alunos nao
conseguiram resolver operagbes simples de adicdo e nem explicar a
operacdo realizada. Considerou ainda que ‘a linguagem utilizada pelo
professor ndo é adequada para formagao dos conceitos’ ja que, tentando
colaborar com os alunos, ele utiliza de subterfugios que, na realidade

prejudicam. Mais tarde, o aluno tera que utilizar o conceito adequado e ainda

“esquecer” o que aprendeu de errado.

CARRAHER faz parte de um grupo que possui estudos e
trabalhos na area de matematica para as séries iniciais. Ela descreve (1989:
52) sobre as dificuldades de se trabalhar o conceito de nimero, nogéo de
quantidade e as operagbes no sistema numeérico decimal. Analisando estas
dificuldades, ela apresenta resultados de pesquisas feitas com criangas e

sugere novos métodos para o trabalho de matematica, baseados na teoria de

Piaget.

CARRAHER (1989: 70) da énfase a‘necessidade de linguagem
adequada, nivel de representacdo dos dados e entendimentos, pelo
professor, das refagbes existentes, para se chegar a solucio de problemas
matematicos. Ndo basta o aluno decorar os nimeros na seqiiéncia certa se
ele nio tem capacidade de, isoladamente, relacionar este a quantidade que
representa. No caso da adicdo, tende-se a resolvé-la usando apenas a

contagem dos elementos; ha necessidade de se trabalhar com conjuntos e

ndmeros que os representem.

A referida autora possui também varios artigos sobre o
construtivismo: em relagdo a este, aplicado a matematica, ha um artigo, na

coletanea da AMAE EDUCANDO (1990: 57), em que ela fala das pesquisas
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de seu grupo sobre o construtivismo na matematica nos aspectos: carater

gerativo e racional.

Ela afirma que“o conhecimento se desenvolve pela construcdo
de novos conceitos! Coloca como caracteristica do construtivismo na
matematica: compreenséo dos fatos bdsicos, conhecimento do sistema pelo

professor e a énfase que este deve dar a compreenséo do sistema. Critica o

processo atual de memorizagao, sem compreensao.

ALMEIDA (1990: 39), analisa a representagio grafica de
espaco e tempo no desenho da crianca até o aparecimento espontaneo da
perspectiva.r'Pela analise do desenho é possivel compreender como se da a
construgio das nogbes de espago e tempo fundamentais no ensino da

matematica, e como a crianga as representa nas diversas etapas de seu

desenvolvimento.

Ubiratan D’AMBROSIO (Nova Escola, mar./93: 10) coloca a
importancia da"utilizagéo da curiosidade e da vivéncia da crianga"para se

desenvolver conceitos matematicos.

BORGES DE ASSIS (AMAE EDUCANDO, junho/94: 18),
propbe jogos que levam, através da convivéncia com numeros, ao

‘enriquecimento intelectual’ dos alunos. Sua proposta & baseada nos trés

tipos de conhecimento propostos por Piaget.

GUIMARAES GARCIA, (AMAE, nov./94: 14) enfatiza que o

ensino através de tabelas e gréaficos, montados pelos préprios alunos, apés
atividades praticas, ajuda os alunos a entenderam melhor a funcao da

matematica no seu dia a dia, facilitando a convivéncia com nimeros.

MACHADO KOCH, educadora do GEEMPA (RS), possui alguns
artigos publicados sobre metodologia de matematica (Caderno AMAE 1 s.d.:
62, 65). Ela é uma das poucas pesquisadoras voltada para a linha
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construtivista em matematica, fazendo um paralelo com a leitura e a escrita
descrita por Emilia FERREIRO. Ela pesquisa com o objetivo de entender e

explicitar a construcédo da idéia de nimero e sua representacao.

Dissertagcdes sobre p assunto de “adigdo nas séries iniciais”
analisadas:

a) SANTOS (UFBA, 1990), faz um estudo de caso com o
objetivo de investigar os processos  cognitivos,
condicao necessaria para a aprendizagem de:
conceito de numero, sistema numérico decimal e

operagdes com numeros naturais na primeira série.

b) GONCALVES MOORI (UFRS, 1987) tem um trabaiho
baseado na teoria de Piaget, com énfase no método
para alfabetizacdo, mas, que verificou a construcéo
de estruturas logicas: numero, espago e tempo, em

alunos de primeira série da rede publica do estado.

c) BOLDRIN (USP,1987) fez uma pesquisa com
criangas, aplicando problemas orais simples, exigindo
manipulagdo de material. Constatou-se que os problemas
que exigem idéias de “comparar’ ou “completar” tiveram

apenas 10% de acertos.

d) FREZZATTO SANTOS (PUC/SP, 1987) fez um
estudo comparativo entre uma turma em que se
aplicou estratégia fundamentada na Aprendizagem

Significativa de Ausubel e outras turmas submetidas

a outras estratégias. A turma experimental apresentou
melhor desempenho porque os alunos conseguiram

chegar mais rapidamente a solucao dos problemas.
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Il - FUNDAMENTAGAO TEORICA

Construtivismo € uma teoria sobre a origem do conhecimento,
situada no campo da Epistemologia Genética, visto que relaciona os estagios

recentes com os estagios anteriores.

Segundo ela, o conhecimento é aprendido de acordo com o
modo como as estruturas organizadoras tém sua fonte na interagcido entre
sujeito e objeto, resultantes da concepgao bioldgica da pessoa e a atuacao

desta no mundo empirico.

Entre os cognitivistas, cada qual com suas idiossincrasias,

estao: Piaget, Vygotsky, Ausubel, Luria, Bruner e outros.

PIAGET pode ser considerado o maior expoente do
construtivismo, mas, ele faz parte do grupo que, acreditando na relacéo
sujeito/objeto para a captacdo do conhecimento, da maior énfase ao
primeiro, isto é, considera mais importante nesta relacdo a maturacéo
biolégica. Dai os estagios de desenvolvimento da inteligéncia: psicomotor,

pré-operatorio, operatorio e formal.

No estagio psicomotor a crianca relaciona elementarmente os
objetos reconhecendo suas caracteristicas. Ai nao trabalha com operagdes,

apenas consegue visualizar o objeto, sem interiorizar.

No estagio pré-operatério a crianga estd no periodo do
pensamento pré-logico e intuitivo; seu pensamento necessita de agbes sobre
os objetos para chegar a representagdo mental. E a fase do egocentrismo

cognitivo, que ocorre no Pré-Escolar.

O estagio operatério € marcado pelo desenvolvimento da

habilidade de compreender as regras; nesta fase a crianga pensa em objetos

18



concretos, ou seja, o pensamento esta ligado a objetos reais. Neste estagio

estdo as criangas do CBA.

O estagio formal € o estagio das abstragoes, de formalizagao
da teoria. A crianca esta chegando ao pensamento adulto. Neste estagio

estéo as criangas de 11/12 anos, no final da quarta ou quinta série.

Na estruturacdo do conhecimento sobre um dado objeto, o
sujeito estd num estagio de desenvolvimento, isto &, ele organiza de certa
maneira este conhecimento; mas, na interacao sujeito/objeto pode surgir uma

nova organizacao deste, que leva a um novo estagio.
Entao, um novo estagio é resultado do anterior mais algum fator
novo que ativou a equilibragao. A énfase de PIAGET esta na epistemologia e

esta visa conhecer nio o sujeito, mas, as etapas de sua formacao.

Os estagios sao ordenados, seqiienciais, mas, podem ocorrer

de modo diferente na crianga ou em idades diferentes.

Para PIAGET o desenvolvimento mental é influenciado por

quatro fatores:
Maturagao - corresponde ao amadurecimento fisico;

Experiéncia - movimento e pensamento sobre os objetos e os

processos mentais que os envolve;

Interagao social - relacionamento com outros grupos, outras pessoas em

seu meio social;
Equilibragdao - processo de construgdo e reconstrucdo de estruturas

mentais. Este é o regulador do conhecimento ja que equilibra a influéncia

das outras trés. E este fator que leva ao processo de abstracéo.
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Pelos estudos de PIAGET (1986: 125), a partir de 6/7 anos a
crianga passa a dispor de meios necessarios para desenvolver a linguagem,
mas, ela tem dificuldades em expressar, na linguagem natural, aquilo que
estd fazendo. Dai a necessidade de dar-lhe condigdes para expressar-se,
exercitar a linguagem na formagao de conceitos, ja que a formalizagao ela

somente alcancara aos 11/12 anos.

Quando a crianga se familiariza com certos conceitos ela cria
uma linguagem; da reflexao sobre esta linguagem pode-se chegar a outra
abstragdo, outro conceito; dai, a outra linguagem e assim se realiza o ciclo

da descoberta, da formacao de conceitos.

Assim, segundo PIAGET (1979: 334), o conceito é adquirido
através da“agéo sobre o objeto] pois a linguagem ajuda na formagao do
sistema de comunicagdo, mas, sozinha € insuficiente. O pensamento surge
das acgGes, dai a necessidade do “fazer’. mas, é claro que as agoes isoladas
também n&o terdo valor nenhum; ha necessidade do desenvolvimento de
esquemas de agdes. Um conceito matematico se desenvolve dependendo do

nivel de abstracéo ou dissociacéo de que a crianga é capaz.

Para PIAGET, a educacéo é vista como um todo indissociavel,
fundamentada no intelectual e no moral e que tem como finalidade levar a
crianga a autonomia intelectual. A escola deve oferecer condi¢gdes para que
o aluno aprenda, por si préprio, a desenvolver-se no sentido motor, verbal e
mental. O ensino devera desenvolver a inteligéncia, priorizando as

atividades do suijeito dentro do contexto social.

O aluno devera ser tratado de acordo com suas estruturas e ao
professor cabera criar situacées para que o aluno se desenvolva
intelectualmente. Nao existe um modelo piagetiano, mas, uma teoria de

conhecimento.

20



Constante KAMII, pedagoga e psicéloga suica, foi aluna e

colaboradora de Piaget. No estudo sobre numero ela da énfase aos tipos de

conhecimento descritas por Piaget.

O conhecimento fisico € o conhecimento dos entes da
realidade externa, ou seja, o reconhecimento das propriedades fisicas do
objeto, que sdo percebidas pela observagdo. Por, exemplo: a cor, o tamanho,
a espessura ou a forma de um objeto € um tipo de conhecimento fisico. Na

ordem dos conhecimentos seria o primeiro a ser adquirido pela crianca.

O conhecimento logico-matematico consiste em descobrir
relagées entre os objetos: estas relagoes sao criadas individualmente. Neste
tipo de conhecimento a crianga esta usando a sua autonomia intelectuai, isto
é, interiormente, (portanto, ndo observavel) com seus conhecimentos
anteriores, ela progride na construgao dos conceitos e do conhecimento em
geral. A crianga, chega a abstragdo construtiva. Para Kami (1990; 15), “o

nlmero é a relagao criada mentalmente por cada individuo”.

Os conceitos (por exemplo: numero, adicdo, operagédo) sao
adquiridos por meio da construgao interna e néo da interiorizagdo de uma
idéia retirada do meio externo. Entdo, o conhecimento Iégico-matematico é

resultado de uma coordenagdo das relagées que foram criadas entre os

objetos.

A acdo sobre 0s objetos leva ao conhecimento fisico
inicialmente, mas, aos poucos a crianga descobre as relagbes entre estes
objetos. Num mesmo conjunto podem ser retiradas varias relagées, algumas
até contrarias, como: semelhangas diferengas. Observando dois conjuntos,
um com trés palitos, outro com trés botdes, a crianga pode descobrir que sio
diferentes, se relacionados os seus elementos, mas, sdo idénticos se

relacionados quanto a quantidade de elementos.
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O conhecimento social € adquirido pela convivéncia. Ai, a

crianca descobre os nomes, simbolos, palavras usadas com referéncia a

estes objetos.

Entdo, o conhecimento l6gico-matematico € interno e os outros

dois sdo externos a crianca.

Para PIAGET ha dois tipos de abstracdo: simples ou

construtiva. Na abstragao simples a crianga observa apenas uma

propriedade do objeto: a cor, por exemplo. Esta abstracédo esta relacionada
com o conhecimento fisico. Na abstragdo construtiva a crianga descobre a

relacdo entre os objetos; esta se compara ao conhecimento légico-

matematico.

Quando se trata de operagdes com nimeros naturais, KAMII

afirma, no livro “Reinventando a aritmética” (1988: 99), que “o objetivo do

trabalho da adigio nesta faixa etaria (12
e ndo para a produgdo de respostas escritas e/ou

série) deve ser voitado para a agao

mental de adicionar

corretas”.

Nio importa se a crianca sabe os resuitados dos fatos

fundamentais; se ela desenvolver a agéo mental da operacéo, o resultado

vira como conseqiiéncia. E esta agdo mental € diferente para cada crianga,

dependendo de seu nivel de desenvolvimento.

VYGOTSKY é um socio-interacionista auténtico. Ele acredita
que o homem seja essencialmente social e sé desenvolve na relagcdo com o
proximo, através da linguagem, na interagdo sujeito/objeto, mas, com
predominancia da influéncia
Para ele, 0 ambiente social ndo pode simplesmente transmitir

estruturas légicas, mas, te
elagéo sujeito € objeto fazendo com que o sujeito reestruture o

do meio social onde esta inserido o objeto.

m a mesma fungdo do ambiente fisico, ou seja,

oportuniza a r

presente através das relagbes com O passado.




O professor deve ter cuidado com a linguagem usada por ele e
pelas criancas: ndo basta que a criancga saiba usar a palavra, é necessario

que ela entenda o conceito ligado a mesma.

O autor afirma que os significados das palavras evoluem de
forma dinamica, de acordo com o desenvolvimento da crianga e com as
varias formas em que funciona o pensamento. Dai a relacdo entre
pensamento e palavra se modifica; com o uso adequado da palavra a crianga

desenvolve o seu pensamento em relagao ao significado da palavra.

Segundo VYGOTSKY (1987: 131) “A relagdo entre o
pensamento e a palavra € um processo vivo: o pensamento nasce através
das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento € uma coisa morta, e

um pensamento nao expresso por palavras permanece uma sombra”.

Para o autor (1987: 5), “certos pensamentos nao podem ser
comunicados as criangas, mesmo que elas estejam familiarizadas com as
palavras necessarias. Pode estar faltando o conceito adequadamente

generalizado que, por si sO, assegura o pleno entendimento”.

Para ele a formagéo de conceitos passa por trés fases:

1) Sincretismo de objetos isolados - agregacio desorganizada de objetos,
de acordo com uma imagem criada na mente da crianga: Esta fase passa
pelos estagios: tentativa e erro, organizagdo do campo visual e imagem

sincrética.

2) Pensamento por complexos - relacdo existente entre os objetos, que
passa pelos estagios: complexo tipo associativo, tipo colecao, o complexo
em cadeia e o complexo difuso. O complexo em cadeia € a mais pura forma
de pensamento por complexos; constitui-se simplesmente de relagdes entre

elementos isolados. O complexo difuso é quando aparece o atributo que une
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os elementos comparados. Neste caso chega-se ao pseudoconceito - um

conceito com tragos de complexo, mas, diferente do conceito real.

3) Abstracgao - que passa pelas etapas:

a) grau maximo de semelhanca - quando consegue visualizar a

semelhanga entre os objetos comparaveis;

b) formagao de conceitos potenciais - nesta etapa as criangas

passam a esperar de agbes idénticas um mesmo resultado

final;

c) Definicdo - quando o0s conceitos potenciais vdo sendo
desprezados e chega-se a formacao de conceitos verdadeiros.
A definicdo é uma abstracao sem relagdo com o real, ou seja,

nao ha necessidade da agao sobre o material para se chegar a

ela.

Para AUSUBEL (1980: 32) existem trés tipos de aprendizagem

. . . “ ~ .. . »
significativa: de representagdes, de proposicoes e de conceitos.

Na aprendizagem de representagdes a crianga descobre o
que representam os simbolos e os relaciona com o padrao pré-determinado:

os simbolos representam o mesmo que seus referentes (objetos, conceitos).

Na aprendizagem de proposigdes a crianga aprende o
significado de idéias expressas sob a forma de proposicbes e nao de

simbolos isolados.

Na aprendizagem de conceitos a crianga interioriza as
abstrac6es dos atributos proprios dos referentes. Ela envolve a formagéo de
conceitos na idade pré-escolar e a assimilacdo de conceitos na fase

posterior.

O referido autor foi o primeiro a afirmar que educacéo e ensino
formam uma unidade indissoluvel; para ele, acima do desenvolvimento

maturacional esta o desenvolvimento potencial e a disténcia entre o real e o
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potencial é chamada de zona de desenvolvimento potencial. O ensino deve

incidir sobre esta zona, estimulando processos internos maturacionais, para

embasar novas aprendizagens. O desenvolvimento da crianca aparece no

nivel social e depois no individual (interior).

O modelo de ensino proposto por AUSUBEL (1980: 137) é
embasado em dois conceitos: estrutura cognitiva e aprendizagem

significativa. A estrutura cognitiva é formada pelo conjunto de idéias e

suas propriedades organizacionais € é o principal fator de influéncia da

aprendizagem. A aprendizagem significativa sbé ocorre quando ha

relacionamento entre o conteddo a ser aprendido e o conhecimento anterior

e este relacionamento deve apresentar substantividade e arbitrariedade.

Para AUSUBEL (1980: 139) a estrutura cognitiva da crianca € o
para uma aprendizagem significativa. Para alcancar esta

mais importante
e ser programado, levando-se em conta:" o

aprendizagem 0 conteudo dev
principio da diferenciagéo progressiva e O principio da reconcilizagao
integrativa”

Assim, segundo 0S cognitivistas, o homem adquire

conhecimento através de relagoes; depende de suas estruturas e de sua

relagdo com o meio, com Os outros, com a natureza. A escola deve

proporcionar condigdes para a interacdo educag&o-meio.

O fato de que o professor ndo é apenas aquele que ensina e

nem o aluno sé aquele que aprende, deve levar a um bom relacionamento

entre os envolvidos para qué
s cognitivas do educando e as suas agdes no meio social.

se construa o conhecimento, levando-se em

conta as estrutura

Na formagéo de conceitos matematicos é importante analisar a

o orientador da aprendizagem, a linguagem

funcdo do professor com
| e escrita) como pré-requisito para o “aprender a pensar’ e o

reto como motivador para a aprendizagem.

(expressao ora
trabalho com o material conc




O pensamento é formado através da linguagem e é pela
linguagem que o homem se manifesta. O exercicio de expressdo oral e

escrita pode colaborar para qué a crianga organize seu pensamento e

chegue a formagdo do conceito. E isto deveria se dar, no CBA, através do

dialogo entre professor e aluno € pelo livro didatico como informacéo escrita,

com um bom texto.

E necessario ressaltar que a expressdo lingiistica é importante
nao s6 no sentido de passar informagdes, mas, também na discusséo, para

que a crianga chegue ao conceito certo. “Se uma crianga pensar que 8 + 5 =

12, ela deveria ser encorajada a defender seu ponto de vista até que ela

decida que outra solugéo € melhor, e porque a primeira néo é adequada”, diz

KAMII (1989: 64). E isto s6 sera conseguido pelo didlogo.

DIENES (1975: 2) em seus estudos, propde que a formacgao de
conceito passe por seis etapas interligadas, bem definidas, sendo trés delas

de manipulagao de material (livre, estruturada e de comparacao) e trés de

representagao (pictorica, simbélica e formalizacao).

Na quinta etapa, © aluno deverd nao so6 fazer uma

representagcao como devera também descrevé-la. “Para uma descricao, ha

necessidade de uma linguagem € é por
eve ser, nesta quinta etapa, acompanhada da

isso que a realizacdao das

propriedades da abstragéo d

invencdo de uma linguagem € da descrica
NES, 1975: 6).

o da representagao, a partir desta

linguagem inventada (DIE
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IV - O CICLO BASICO DE ALFABETIZAGAO

Tendo em vista que este trabalho visa analisar o livro didatico e
a formacdo de conceitos matematicos nas séries iniciais do ensino
fundamental; e, em nosso estado, nas duas primeiras séries foi implantada
uma nova estratégia, ha doze anos, faz-se necessario uma descri¢cao desta
estratégia, suas objetivos, sua metodologia e, ainda, uma analise dos indices

de aprovacao neste periodo. Este é o objetivo deste capitulo.

O CBA (Ciclo Basico de Alfabetizacdo) foi criado, como
experiéncia, em Minas Gerais, no ano de 1985. Pretendia-se diminuir o
indice de evaséo e repeténcia nas primeiras séries do ensino fundamentai,
permitr uma maior flexibilidade na organizagdo curricular, ampliar as
oportunidades de alfabetizagcdo e assegurar ao aluno uma maior base de

conhecimentos para capacita-lo a cursar o primeiro grau.

Foi instituido, através da Resolugdo 5231/84 da SEE, com o
objetivo de assegurar aos alunos das duas séries iniciais o dominio dos
processos de leitura, de escrita e das operagbes matematicas em
seus aspectos fundamentais. Para isso enfatizou as atividades de
linguagem oral, leitura, ortografia e atividades matematicas do sistema de

numeracgao decimal e as operagdes fundamentais.

O Conselho Estadual de Educacdo autorizou a implantagéo do
CBA, & partir de 1985, por um prazo de quatro anos, em Resolugéo de
namero 322, de 07/02/85.

Uma nova Resolugdo da SEE (Namero 6.806) em 29/01/91,
reconheceu como vélidos os estudos realizados pela referida estratégia até
1990 e assegurou a continuidade destes estudos a partir de 1991. Assim, o
CBA deixou de ser um projeto experimental para ser implantado

definitivamente no estado.
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O CBA foi introduzido com objetivos bem definidos, mas com pouco
ou quase nenhum preparo por parte dos professores. Os poucos cursos
oferecidos nado conseguiram repassar a filosofia do projeto, ja que
modificava a pratica pedagoégica e o processo de avaliagdo. O programa
passou a ser definido por objetivos a serem alcancados, dando énfase a

alfabetizacdo. A avaliacdo passou a ser priorizada no aspecto qualitativo.

Na proposta, uma ficha de acompanhamento deveria conter os
objetivos a alcangar e, ao vencé-los o aiuno estaria apto a cursar a

terceira série.

Mas, até hoje isto nao foi totalmente implantado peios

professores; eles ndo conseguem avaliar sem o critério de notas (de O a
10 ou de 0 a 100). Se os professores ndo interiorizaram a idéia, como
ficardo os pais ? Estes nao entendem, nem aceitam totaimente tal

processo.

Assim, por muito tempo, a avaliagdo continuou a ser feita através de
notas; isto é, pela ficha de acompanhamento fazia-se a transformagao em
notas de 0 a 100. A partir de 1993 passou a ser exigido que o resultado da
avaliacao fosse apresentado aos pais e nos registros escolares, de forma
descritiva ( objetivos vencidos e ndo nota). S6 assim o CBA passaria a ser

vivenciado como um bloco (nico, mesmo assim com alguma resisténcia.

Atualmente, a Secretaria Estadual de Educagdo (SEEMG) esta

empenhada em que o CBA seja implantado integraimente, ja que existem
estudos para se estender o mesmo até a quinta série; dessa forma o
CBA passara a ser desenvoivido em quatro anos, aglutinando-se os objetivos

numa nova proposta curricular a ser desenvolvida neste periodo minimo. A

repeténcia deixara de existir nas primeiras séries.
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Dessa forma, a SEEMG vem manifestando interesse em planejar

acdes para a implementagao total do CBA , ou seja, sua revitalizagao;

estas acdes devem ter  como objetivo preparar os professores para

atuacdo em sala de aula, de acordo com as metas do Programa.

Para se conhecer a historia desta estratégia nestes doze anos,

passamos a conhecer os indices de aprovacdo antes e depois da
implantacéo do projeto, para que se possa analisar os resultados obtidos e

se este, melhorou o indice de aprovagéo e diminuiu o indice de retengdo de

alunos nas primeiras séries do ensino fundamental.

Conseqiientemente, se esta estratégia trouxe alguma contribuicédo ou

melhoria para o ensino da matematica, ou vice-versa.
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ANALISE DA MATRICULA E DOS RESULTADOS DE APROVAGAO
DAS PRIMEIRAS SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL - DE 1980 A 1994 -
DA REDE ESTADUAL DE UBERLANDIA

QUADRO 01

A) PERIODO ANTERIOR AQO CBA -1980 a 1984

Matricula Inicial e Final Aprovagao

Série : 12 Uberlandia - MG -
ANO Mi MF AP %
1980 8564 | 7184 | 4692 | 65,3
1981 8810 | 7356 | 4853 | 65,8
1982 9040 | 7920 | 5091 | 64,3
1983 8688 | 7605 | 5025 | 66,1
1984 9517 | 8243 | 5470 | 66,4

MEDIA GERAL 65,6

Fonte: CEDINE - 402 SRE - UBERLANDIA -MG

Analisando-se os resultados de aprovagdo no periodo anterior a
implantacdo do CBA (1980 a 1984), conforme Quadro 01 nesta pagina,
verifica-se que:

- a aprovacao de primeira para segunda série, quando o pré-requisito
era a leitura, chegou a uma média de 65,6%; O indice de retencéo

na1? série era preocupante. Tomando-se como base o ano de 1983:

30



2580 alunos foram reprovados. Esta repeténcia pode ser

bem visualizada no Quadro 03, pagina 34.

-neste periodo houve um acréscimo de 11% na matricula inicial
de 12 série, que nao deve ter influenciado nos resultados de
aprovacdo; por ser muito pequeno; a evasao foi de 14% (conforme
dados do Quadro 01, na pagina 30 ); considerando-se apenas

os dados levantados (variagao entre Ml e MF);

- a média de aprovagdo permaneceu constante, variando em torno de 65
e 66%; (Quadro 05 - pagina 36)
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QUADRO 02

Aprovacao
Uberlandia - MG

Matricula Inicial e Final -

Série : 2° -
—ANO | Ml [ MF | AP | %
—1g80 | 6307 | 5554 | 4733 | 85.2
—1g81 | 6356 | 5480 | 4558 | 83.2
—gg2 | 6373 | 5709 | 4575 | 80,1

1983 6204 | 5469 | 4298 | 78,6
—g84 | 7311 | 6487 | 4916 | 75,8
—EDIAGERAL | | 80,6
/L_,__

Fonte : CEDINE - 40 SRE - UBERLANDIA -MG

Examinando 0s resultados do Quadro 02, a pagina 32 , observa-se

que:

- a média de aprovagéo para a terceira série foi de 80,6% nestes

cinco anos: esta claro qué a média vinha decrescendo a cada ano, pois

de 852% em 1980 chegou @ cai
bom indice; (Quadro 05 - pagina 36);

r 9,.8%; Mas, podia ser considerado um

jodo houve um acréscimo de 16 % na matricula inicial

- neste per
uéncia nos resultados de aprovacao;

de 22 série, com pouca infl

ste periodo, foi de 12% na 2° série, considerando-

- a evasdo, ne
se apenas os dados levantados; ai, estdo incluidos os alunos que

transferiram para rede municipal efou particular;
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Pode-se verificar que a evasao permaneceu constante, mas que os
indices de aprovacao deviam realmente ser motivo de preocupacao, porque

decresceram a cada ano. E possivel comprovar esta variacdo de aprovagéao

no Quadro 04, pagina 35.




QUADRO-03
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QUADRO-05
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QUADRO 06

B) PERIODO DE IMPLANTACAO DO CBA - 1985 a 1994 -

Matricula Inicial e Final - CBA - Aprovagao a 3% série

Municipio: Uberlandia - MG - 1985 a 1989 -

ANO | CBAI CBAC | APROV. %
MF 32 APROV.

M

5| 10302 | 6930 5494 79,3%

1986 | 7525 9048 5598 61,9%

7834 | 8563 5975 69,8%

1988 | 8361 9641 6611 68,6%

S DRy
9575 6616 69,1%

1989 | 9661
I

-MG

Fonte : CEDINE - 40° SRE - Uberlandia
Obs.: CBAI - CBA iniciante (primeiro ano no CBA)
CBAC - CBA continuante (dois ou mais anos no CBA)

Analisando 0s dados levantados no periodo de experiéncia do

CBA - de 1985 a 1988 - (Quadro 06), observa-se que:

% - do CBA para 3? série; sempre

e aprovagéo foi de 70
8,6 em 1988;

- o indice d

decrescendo, ja que foi de 79,3 &M 1985¢€ 6

- houve um acréscimo de 39% na matricula final ( de novembro)
-se 1985 com 1989, (de 6930 para 9575), o que

nos no CBA; pode-se ver que , NOs anos

neste periodo, comparando

representa um grande fluxo de alu
ero

de 1986 e 1988, foi maior 0 numero de alunos ao final do CBA;




- tomando-se como base o ano de 1986, verifica-se que 9054
alunos estavam no CBA iniciante no final do ano anterior (estavam em
continuidade neste ano) e 1436 provinham do ano anterior (com trés ou
mais anos de CBA) ; no final de 1986 apenas 5598 foram aprovados - o
que representa 55% da matricula final de 1985; (neste caso, o nimero de
alunos que deixaram a escola estadual também foi considerado, porque

estes dados ndo foram levantados).

Pode-se dai concluir que, pelo menos neste periodo, 1985 a 1989, a

experiéncia ndo trouxe os resultados desejados - o indice de aprovacao

continuou decrescendo.

O Quadro 07, pagina 39, apresenta as variagbes neste periodo -

1985 - 1989, em termos de aprovacao.

No periodo de 1990 a 1994, temos:
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QUADRO-07

VARIAGAO DE MATRICULA E APROVAGAO NO CBA REDE
ESTADUAL - UBERLANDIA -MG PERIODO - 1985 a 1989 - Ensino
Fundamental
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QUADRO 08

Matricula Inicial e Final - CBA - Aprovagao a 3? série - Ensino Fundamental

Municipio : Uberlandia- MG - 1990 a 1994 -

ANO I CBAI I CBAC IAPROV.Asa SERIE [ PORC. APROV.
R 1

1990 ] 13451 J 15227 ] 10987 1 72,2%

1991 l 8776 ] 9684 ’ 7104 73,4%

1992 ] 11882 | 14355 10506 73,2%

1993 I 12773 | 12609 9232 73,2%

1994’ 12617 | 12481 9109 72,3%

Fonte: CEDINE - 402 SRE - Uberlandia - M.G.

No periodo de 1989 a 1990 (Quadros 06 e 08), que também pode ser

considerado como continuidade da experiéncia, a porcentagem de
aprovacio foi de 69% e 72%, respectivamente, considerando-se os alunos
que chegaram ao final do ano. No geral, ndo houve muita diferenca em

relacio aos demais periodos. Ndo se pode afirmar contudo que a
trouxe resultados, isto porque, em

experiéncia pedagégica implantada
termos quantitativos, a porcentagem de aprovagéo néo alterou muito, apenas
3%.

A partir de 1991, ja em carater definitivo, os resultados podem ser

vistos no Quadro 09, pagina 42b, com uma aprovagao sempre em torno de

73%.
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Tomando-se como base o ano de 1994, no Quadro 08, pagina

39, verifica-se que :

- 12773 alunos iniciaram o CBA em 1993 e 3373 foram

retidos dentre aqueles vindos do ano anterior ; ao final de 1994 , 9109

alunos foram aprovados, ou seja, 56,4% do total;

- 0 indice de evasao, de 1993 a 1994, foi de 22,7%; assim, a
aprovacdo, em relacdo aos que permaneceram, passou a ser de 72,3%. A

evasdo aqui refere-se A saida de escola publica estadual de Uberlandia; os

alunos podem ter sido transferidos para escolas municipais e particulares ou

para outro municipio.

Pode-se concluir, afinal, que a aprovagdo continua a mesma,
mudando ou néo o projeto pedagogico; o que influencia com grande poténcia
é a evasdo; e isto o Ciclo Basico de Alfabetizagdo ndo resolveu; a pratica

pedagégica do professor, antiga ou moderna, néo conseguiu segurar o

aluno na escola estadual.

Talvez, o fato de continuar sendo avaliado através de provas - com

valores quantitativos - e nido como objetivos alcangados, como seria a
filosofia do projeto, tenha levado a continuar como antes. No se pode

criticar o projeto, ja que nao foi aplicado como deveria ser ou como
realmente fora proposto.

Pode-se afirmar, no entanto, que 0 Mesmo néo deu certo, nem como

experiéncia, nem como processo definitivo, porque, talvez, tenha faltado

preparacdo, planejamento, orientagao,
nome, mas tudo continuou a ser desenvolvido como antes.

acompanhamento. Mudou-se o
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QUADRO-08

. VARIAGCAO DE MATRICULA E APROVAGAO
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QUADRO 10

Aprovagdo a 37 série

‘Resuitado Final
Uberlandia - 1984 a 1994

Rede estadual

ANO | MAT. FINAL APROV. | % APROV. OBS

—— et

I
1984 6487 4916

1985 6930 5494 79,3% A partir de 1985 - CBA

61,9%

75.8% 22 série

1986 9048 5598
I S
1987 8563 5975 69,8%

68,6%

1988 9641 6611
R Ry
6616 69,1%

1989 9575

1990 15227 10987 72,2%
[ By

1991 9684 7104 73,4%

—10506 | 73.2%

1992 14355 10506
A
9232 73,2%

1993 12609

1994 12481 9109 72,3%
[

- 402 SRE - Uberiandia - M.G.

FONTE : CEDINE

12773 alunos (1) + 3373 (retidos) e

Em 1993 entraram
eja, 56,4% do total. (Quadros 08 e 10)

foram aprovados em 1994 9109, ou §
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6 alunos que chegaram a0 final de 1993, apenas

Mas, dos 1614

13640 iniciaram 1994 e destes 12481 ¢
ponde a 72,
por transferéncia ou evasao.

hegaram ao final do ano, e 9109

foram aprovados; 0 que corres 39%. Mas, de 1993 a 1994, 3665, ou

seja 22,7% dos alunos, deixaram o CBA,

O Quadro 11, pagina 43b, mostra claramente os resultados de

aprovacéo, no periodo 1984 - 1994.




QUADRO-11

OVAGAO REDE ESTADUAL

ADO FINAL DE APR
UBERLANDIA - MG - CBA - 1984 A 1994
ENSINO FUNDAMENTAL

RESULT

ANO

43b




V - O ENSINO DE MATEMATICA NO CBA

A matematica no CBA tem o mesmo objetivo queé nas demais séries:

desenvolver o raciocinio. Para issO, propbs-se © desenvolvimento dos

topicos: geometria, conjuntos, numeragao decimal e os numeros naturais

com as quatro operagdes.

etivo de situar o aluno no espaco

bdividido em dois topicos:

abalhada com 0 obj

restante poder s€r su
s. No presente trabalho é dado destaque

A geometria étr
em que vive. Dai, 0 conteudo

a nogédo de numero € as operagoe

laéa operagao basica por exceléncia.

apenas a adigéo, ja que €

1) A nogao de Nimero

jalmente Constance KAMII, tem trabalhado em

Alguns autores, espec
o de numero na crianca. A autora enfoca

cao do conceit
pectos da nature
de ensino. E elate

profundidade a forma
em sua obra (1990) 0s @5

ensino de numero € 08 principios

za do numero, 08 objetivos do

m feito varias pesquisas

neste sentido.

2 & obtido com a nogéao de conservacao do

0O conceito de numero so €
quando alteramos a posicao dos

nGmero - a quantidade conti
elementos.

Este conceito & um € ecimento l6gico-matematico,
cao entre 0
nao por uma

plesmente, mas,

xemplo do conh
bjetos qué so visualizados mentalmente

porque ela vem da rela
A crianca descobre 0 numero, comparagao entre objetos ou por
o numero sim

rugao mental.

uma propriedade d por uma abstragéo

reflexiva, ou seja, uma const




E claro que esta abstragdo surge das relagbes que a crianca
descobre nos abjetos. E ela vai sempre relacionando um conhecimento novo
com outros ja existentes. Como a abstragéo reflexiva esta relacionada ao

conhecimento, fisico, a crianga devera trabalhar com objetos para descobrir

relagées e chegar ao conceito.

¢a traz, desde cedo, um conceito préprio de numero - ela

A crian
seqiiéncia certa, até um determinado nimero,

sabe contar, quase sempre na
desde que a sua memoria tenha sido trabalhada. Pois, 0 que ela sabe é

sempre decorado. Muitas vezes ela ndo sabe responder o que vem antes, o

que vem depois (s6 se iniciar a seqiiéncia).

o, muitas vezes, leva o professor a desprezar a

Este falso conceit
ndo que o aluno ja sabe o que é um

formagio do conceito adequado, SUpo

Nnimero. Nao é tiao simples.

A0 do numero a crianga trabalha

Segundo KAMII (1990), na construg
rdem e de incluséo hierdrquica. A ordem nao é

com duas relagdes: de O
atras do outro - , mas, pode ser mental;

necessariamente fisica - um objeto
apenas para que nenhum elemento seja esquecido.

“Uma crianca que pensa ativamente, a

Como diz KAMII, (1990 41)
uantidade, inevitavelmente constréi o nimero. A

r o pensamento espontaneo da crianga, o
foi treinada para obter das

sua maneira, incluindo q

tarefa do professor é a de encoraja
que & muito dificil porque a maioria de nos

criangas a produgio de respostas certas”.

importante &, nesta fase, o trabalho com

Vé-se também quéo
olada, como vem nos livros, mas como

conjuntos: ndo como uma unidade is

. ’ ue s
pré-requisito para se chegar a0 namero. O g
nte, como sé fosse apenas para cumprir o

e vé, quase sempre, é

trabalhar as unidades isoladame

programa.
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rato e é a crianca que vai

numero € muito abst
e ensina-la ou passar este conceito a ela

O conceito de

construi-lo; o professor nao pod
mas, pode desenvolver atividades queé direcionem para a formagao deste

conceito pela crianca.

Para a formagéo do conceito de namero hé necessidade ainda de

o de desenvolver antes 0S conceitos de:

varias atividades, no sentid

cardinalidade, seriagao, ordenagéo € numeragao.

nalidade esta associado a quantidade que o

namero representa. O nGimero & uma idéia. mas esta se refere a uma
conjunto. Se tenho o numero 5

quantidade de elementos de um determinado
oaum conjunto que contém cinco elementos.

O conceito de Cardi

(idéia) logo o assoCi

jagao esta associado a uma sequéncia -

O conceito de Ser
[ determinar 0 que

comparando quantida des & possive vem depois. No caso

do 5, qual niimero vem depois dele?

ta associado a uma ordem: qual numero

O conceito de Ordenagao €s

vem primeiro?

a nome - qual o nome que o numero

E Numeragao refere-se

recebe? \Vem ai a leitura € escrita do numeral.

g conceitos pode-sé chegar ao conceito

gJominados ta
cor a sequiéncia. Por isso, varias

to, saber de
para facilitar tal aprendizagem.

Somente apos

de numero: nao basta, portan
atividades devem ser gdesenvolvidas

ofirmar que © aluno conhece realmente os

dente) até 9, €
quantidades.

Para que S€ possa
s correspor

representar, relacionar conjuntos cO™ tals

le deveria reconhecer,

Numerais (e os numero




anca para que ela, com seu

O professor deve dar condi¢bes a cri
pensamento espontaneo, descubra este conceito. Ele deve encorajar a
tos, comparar, em vez de contar.

crianga a quantificar conjun

2) A Nogéo de Adigéo

cao a ser trabalhada em matematica - a adicao -

A primeira opera
mo um pré-requisito a nogao de conjunto.

base para todas as outras, tem co
- a crianga tera condigées de

. m oo N
Ao se trabalhar conjunto - colegao
de cardinalidade, fundamental no ensino da

perceber e interjorizar o conceito
Ooperagdo. Ao responder 2
conjunto?” , ela esta descobrindo a nogdo de U

pergunta “Quantos elementos possui o
m todo e de quantidade.
o, ser trabalhado como conjunto mesmo;

E isto deveria, desde O inici
ela sua visualizagdo. Fixar

a nogdo de quantidade p
em um conjunto de dois elementos; ao se ter

neste conjunto cinco elementos. Ou
dade a partir da contagem. A

a crianga vai adquirindo
que ao visualizar dois lapis ela t

a imagem de cinco cadernos ela tem

seja, ndo deveria ser trabalhada a quanti

contagem é uma visdo sectaria de conjunto.

unto, entéo, & muito mais complexa do que

A nogdo de conj
qual vai se separando os seus elementos, £

simplesmente uma colegéo da

Uma visualizacéo, &€ uma interiorizagao do todo.

nte também saber determinar o atributo do
unto de lapis deve-se compreender
nto de carteiras, no caso,

Por isso, é muito importa
visualiza um con;
is; se vé um conju
meral que representa esta quantidade como

conjunto. Quando se
que cada elemento & um jap
compreende-se que existe um 4

um todo.
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ualiza este todo e o relaciona com a

Se a crianga, desde 0 inicio, vis

quantidade, quando for trabalhar com quantidades ma
para achar o numeral

iores ela propria

d . . .
escobrira mecanismos de agrupamentos

c
orrespondente, sem fazer a contagem dos elementos.

Formados os conceitos necessarios, a crianca estara apta a

trabalhar com a adigao, o que néo é tho simples como se imagina.

6es em matematica. Isto porque,

A adicdo & a principal das operag
ubtracdo, ja que é a

quando interiorizada, pode-se, a partir dela, chegar a s
que é uma adicido de parcelas iguais e a

S H < . . ~
ua inversa, a multiplicagao,
30 ou uma subtragdo sucessiva de um

divisdo, que ¢ a inversa da multiplica¢

mesmo subtraendo.

ificuldade da adicdo por certo nao vencera

as demais. Mas, o que s€ vé sempre, € até nos livros, € que a adigéo é
tagem. isto é, se tenho 3 e quero adicionar o

trabalhada pelo processo de con
2 a ele, nao basta fazer 4. 4..5. Agindo assim o aluno nao realizou uma

Operagdo, apenas contou elementos.

Se o aluno ndo vencer a d

ado e muito simples, resolve o problema de
roblemas queé irdo surgir no futuro. O
o através de como um todo. Nao é

O que parece adequ
Momento, mas, ndo soluciona 03 p
aluno deve ser levado a resolver situaca
r elemento, mas de conjunto.

Uma operagdo de elementos po

no deve chegar & conclusao que,

terior, 3 + 2. 0 @l
armos a ele um conjunto de

lementos, S€ adicion
o conjunto com cinco elementos (ele

Na adicdo an
dado um conjunto com trés €

dois elementos obteremos outr
). A partir dai, tod
que a casa das u

contagem.

Visualizou esta situagéo a vez que adicionar 13 + 12, ou 23
+ 22 ou 33 + 32, ele sabera nidades tera um 5. Pois,

trabalhou com conjunto e ndo com a
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dades foram trabalhadas com o objetivo antes
ver a operagdo do momento, mas,
issem. A contagem

Neste caso, as ativi
planejado e que ndo era meramente resol

Preparar o aluno para resolver todas as adicoes que surg
de um em um, apenas, nao vai agilizar 0 processo e nem vai desenvolver o

raciocinio.

O que se supde, entéo, ser algo simples, como a crianga ja chega a
formado, &€ um engano. O conceito que

escola com o conceito de adi¢éo ja
s dificuldades de resolugdo de

ela traz ¢ de contagem e este ndo resolve a
adicdes dificeis.

Por isso. as criangas comegam se desenvolvendo bem na
tempo, estacionam. Aguela aprendizagem

Matematica e, depois de um certo
que se tornou dificil, mas, a aprendizagem

inicial foj fajsa. Nao foi o contetdo

Jue nao se realizou verdadeiramente.

ragbes deve ser bem trabalhada, preparando
a. Alias, todo o ensino da matematica
ece a importancia dos pré-

Esta introdugédo das ope

0 aluno para uma aprendizagem futur
professor desconh

deveria ser assim. Mas, 0 v P
s e a serem alcangados. O conteudo e,

'équisitos, os objetivos proposto

Muitas vezes, dado, como nos [ivios, apenas com exercicios de fixacao.

Pelo mesmo processo desenvolvido na adicdo dever-se-ia frabathar

. 4 juntos.
as demais operagdes, ou S€ja; através de conj

3) ~ A Matematica no CBA e a qvaliagdo externa

tem atualmente, da aprendizagem de matematica
e tem, ”
or. A Secretaria de Estado da Educagdo de
ma avaliagdo do CBA, através de provas

nsino fundamental.

O quadro que s
No CBA néo é muito animad
Minas Gerias, ha quatro anos, faz U

. . Z i do e
aplicadas aos alunos da terceira serie
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dos alunos apresentaram condicdes

Constatou-se que apenas 39%

do conceito de nimero e operagdes; isto

de resolver as atividades envolven
estdes de matematica, quatro

porque, na avaliagdo de 1994, de trinta qu
s assuntos e houve apenas aquela porcentagem de

e, embora 0S alunos se desenvolvessem
prendizagem, os alunos nao

delas referiam-se a este
acertos. isto veio demonstrar qu

bem no CBA. na verdade néo esta havendo a

estao interiorizando o que «aprenderam’” .

) mostra 0S resultados nas duas avaliagoes

O Quadro 12 (pagina 51
que os resultados da escola em

feitas até hoje. Verifica-se, NO entanto,
mente alinhados com 03 resultados do municipio e

Questao nio estao inteira
do estado. A referida escola apresenta um rendimento superior aos demais.

As médias e os desvios S€ diferenciam consideravelmente, principalmente
em 1994, O que causa estranheza € @ média de 1992, o que demonstra a

Nao aprendizagem.
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SEE - MG - SISTEMA DE AVALIAGAO DAS ESCOLAS PUBLICAS DE
MINAS GERAIS

AVALIACAO DO CBA - rede estadual - 1992 € 1994 - Municipio: Uberlandia

CONTEUDO - Matematica - E. E. Pe. Mario Forestan - Uberlandia - M.G.

QUADRO 12

ntral e de Variabilidade

Medidas de tendéncia Ce

MEDIDAS ESCOLA "_TVITJWCiPIO ESTADO
TW 994 | 1992 | 1994 | 1992 | 1994
N° de alunos participantes 54 | 51 2640 | 2034 | 10127 | 97064
Média Tf’ﬁ" 11 15 11 15
Desvio padrao — 1 4 | S 5 5 6
Coeficiente de Variagao TTT 37 49 41
Escore Maximo r———f‘rfﬁ"zrﬁ’z-f—‘ 29 30 30
Escore Minimo 04 TTﬁO 00 00
\___JM,/J

FONTE: SEEMG/SED - Avaliagao

** Os dados. Média, Desvio padréo € Coef. Variagdo, neste quadro foram

arredondados

pela SEEMG, tanto em 1992 quanto 1994 (Quadro

12) constou de trinta questoes sobre o conteddo de matematica do CBA:
ria. Pelo Quadro 12 (pagina 51), vé-se

nimero, operagoes, fragoes € geomet
que a média. em 1992, foi de 40% na escola analisada, 37% no municipio e

35% no estado; portanto, O aproveita
smeé

A avaliagdo feita

mento apresentado na referida escola
foi um pouco superior a0 geral. Esta dias provam que, vencido o CBA, os
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alunos de terceira série nao tenham demonstrado bom rendimento nos

conceitos fundamentais.

estado, em 1992, com uma média baixa (11

No resultado geral do
iacao em torno da média foi de 49%,

pontos) e um desvio padrdo de 5, a var

0 que demonstra um alto grau de variabilidad

demonstrada pelos escores de 0 a 30, isto é, existem alunos com 10
s alunos que nao obtiveram nenhum acerto

e. A heterogeneidade é
0% de

acertos e outros com zero. O
nhum objetivo, e, no entanto, os

demonstram nao terem vencido ne
nao tinham dificuldade com

professores sempre consideraram que 0S alunos

a matematica na fase inicial.

A heterogeneidade pode ser visualizada no Quadro 13 (pagina 54),

considerando-se a curva como normal.

os resultados de 1992 e 1994, verifica-se
a média: de 41% na escola citada
e no estado - de 11 para 15
o fato de se fazer a

No entanto, ao comparar
que houve uma acentuada melhora n
(passando de 12 para 17) de 31% no municipio

Pontos - (quadro 14 - pagina 59)- Talvez, 0 propri
avaliacio tenha levado a uma maior preocupagao com o conteudo, fazendo

com que a média passasse de 11 para 15, no estado.

Pode-se pressupor que tenha havido, por parte dos professores,
Uma analise dos resultados, 0 que 05 le

a melhorar a atuagéo docente, 2 utilizar nova
média chegou a 5

vou a refazerem seus planejamentos,
s técnicas e recursos. Foi uma
melhora significativa, j& due 2 0%, embora ainda nao se
tenha chegado ao ideal.

svio padréo tenha sido maior, com a melhoria

mesma diminuiu. Continuou heterogénea,
xtremos, zero e frinta (em termos

Em 1994, embora o dé
da média, a variagdo em torno da
Uma vez que os escores estdo nos ©

gerais),
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a em 1994, foi analisado o grau

valiagao realizad
pagina 57). As questdes com 65%

Com referéncia a @
de facilidade das questoes (quadro 15 -
ideradas faceis.
s, ou seja, com 3
s dificeis pelos alunos, porque

A maior frequiéncia encontra-se

de acertos ou mais sao cons
5% a 65% de acertos.

nas questoes consideradas média
ram considerada
houve apenas até 35% de acertos, g, entre elas, existem questoes

numero.

Mas, sete questdes (23%), 0

relacionadas ao conceito de




QUADRO-13

A0 DO CBA - REDE ESTADUAL - 1992
ENSINO FUNDAMENTAL
VARIABILIDADE EM RELACAO A MEDIA
CONTEUDO - MATEMATICA - REDE ESTADUAL

AVALIAG

-10 5

FONTE: SEE MG/SED - AVALIA(}AO

\ /
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MEDIA

QUADRO-14

AVALIACAO DO CB
ENSINO FUNDAMENTAL -
CONTEUDO - MATEM

RELACA

A - REDE ESTADUAL - 1992 /1994

0 ENTRE AS MEDIAS 92/94

ATICA - ESCOLAMUNICIPIO/ESTADO

FONTE: SE

EMG /SE

34

MEDIA 1992

OMEDIA 1994

D - AVALIAGAO




ue o desempenho da escola analisada e a

Pode-se, entdo concluir q
o e, no geral, apenas 27% das

que O do estad
s, com mais de 65%
a-se também que nao houve

do municipio é melhor do
de acertos. Com esta

questdes foram consideradas facel

analise do Quadro 15 (pagina 57) observ

os alunos nso acertaram as questoes relacionadas ao

aprendizagem, porque

conceito de numero.




SEE - MG - SISTEMA DE AVALIAGAO DAS ESCOLAS PUBLICAS DE

MINAS GERAIS

AVALIAGAO DO CBA - rede estadual - 1994 - Municipio: Uberlandia
CONTEUDO - Matematica - E. E. Pe. Mario Forestan - Uberidndia - M.G.

Quadro 15

Grau de facilidade das questoes - Freqiiéncia simples e percentual

W ESTADO
Freq. % Freq. % Freq. %

MF -85% - 100% | 02 01
F-65% - 85% 14 47 12 40 08 27
M - 35% - 65% 06 20 08 27 15 50
Somrae e | ® | 7 | 2] * |
m 02 07 03 | 10 01 03
B Ry m 30 100 30 100

FONTE: SEEMG/SEE - Avaliagao

B _ il
C'aSSiﬁcagéo: MF (Muito faci) F (Fécil) M (Mediano) D (Dificil)

g7

MD (Muito dificil)



No Quadro 16 (pagina 59) é possivel verificar as questbes sobre
Numero” e “adigdo” classificadas em relacdo as demais. Este conteldo,
embora seja considerado elementar, esta incluido em toda a série de

dificuldades. Isto quer dizer que mesmo as questdes sobre numero e adicdo

foram consideradas dificeis, ou seja, os alunos néo acertaram.

O Quadro 17 (pagina 60) apresenta, ainda sobre a avaliacdo de

1994, a freqiiéncia acumulada dos acertos das

de dificuldade das questdes com referéncia a escola citad
das questes foram consideradas

questdes relacionando o grau
a, ao municipio e

a0 estado. Nesse resultado apenas 25%
facejs (com 65% de acertos ou mais).
Do total de questdes (30), Nove referem-se a ‘nimero” e “adicio” e

apenas trés foram consideradas faceis (33%).

e concluir que & representacgdo, a leitura e a

Tudo isso nos permit
50 completamente aprendidas no CBA.

escrita de numerais e a adigao, ndo s

Os alunos apresentaram dificuldades do tipo:

a) 435 + 534 (50% de acertos)

b) encontrar, entre 0S dois nimeros - 2605 e 763 - qual € o maior
(25% de acertos).

ado da soma de cada parcela nao
acteriza uma adicéo simples. No

sistema de numeracéo e

No primeiro exercicio, O result

chega a dez (adigo sem reserva), © 44 car
e de conhecer 0

m uma ou duas classes. Neste caso era
o, sem analise da representacao de

Ségundo exercicio, ha necessidad

envolve a formagao do nimero €0
Possivel visualizar a resposta pelo tod

Quantidade.
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QUADRO-16

AVALIAGAO DO CBA - 1994 - REDE ESTADUAL
CONTEUDO-MATEMAﬂCA
GRAU DE FACILIDADE DAS QUESTOES SOBRE
NUMERO E ADIGAO COM TOTAL

. p-DIFICIL M - MEDIANO; F-FACIL

- o DIFICIL
D T EMGISED-AVALIA(;AO

Classificagao : M
FONTE: SE

50

TOTAL DE
QUESTOES

QUESTOES
DE NUMERO
E ADICAO




QUADRO-17

Fi\\\él!-\LLlA(;AO DO CBA - REDE ESTADUAL - 1994 GRAU DE
FREQID{\DE DAS QUESTOES CONTEUDO - MATEMATICA -
UENCIA ACUMULADA ESCOLA MUNICIPIO - ESTADO

ST e L e T

~

FREQUENCIA

10 - ~__~ L

. e s o e e 120 T
PRRVORR R g
e e T T e

15 35 65 85

—e— ESCOLA FREQ
—rm—MUNICIPIO FREQ

GRAU DE FACILIDADE
—a—ESTADO FREQ

FONTE: SEEMG /SED - AVALIAGAO

A0



VI-O LIVRO DE MATEMATICA NO CBA
1) - O PROFESSOR E O LIVRO DIDATICO

A) - Objetivos, Procedimentos € Resultados

Com o objetivo de verificar a formagéo de conceitos matematicos,

entre alunos iniciantes do ensino fundamental, foi realizado um levantamento
rede estadual), no

de dados junto os professores do CBA de Uberléndia (
Segundo semestre de 1990, com O titulo " O livro didatico no CBA " e com o

Objetivo de verificar :

- as maiores dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos

em matematica;

- as principais causas dessas dificuldades;

- como so trabalhadas essas dificuldades;

- 0s tipos de atividades desenvolvidas em sala de aula.

Dentre as 60 escolas estaduais queé ofereciam o CBA, foram
mostragem estratificada: trés

Selecionadas 12, aleatoriamente, usando-s€ 2
s e nove escolas de periferia. O levantamento

questoes abertas) entregues a diretoria ou
mesmos, ja respondidos pelos

escolas consideradas centrai

foi feito através de questionario (
SUpervisgo da escola, recolhendo-s® oS

Professores, duas semanas apos.

Foram distribuidos g8 questionérios e atenderam a solicitacao 44
dos questionarios entregues.

o que corresponde @ 45%

Professores,
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De 5
stes . 25 sédo professores do CBA iniciante e 19 atuando no CBA em

continui p
ontinuidade: 30 sdo efetivos € 14 designados.

s respondidos, verificou-se que O nivel de atuagéo

o ser efetivo ou d
r dificuldades. Somente no uso de

jagao @ 0S designados

Pelos questionério
esignado nao influenciou

d
o professor e o fato de o mesm
monstraram te

terial manipulativo houve uma pequena var
nexos |, 1)

(Questionério -A

nos resultados. Todos de

r g ,
procuraram utiliza-lo mais.

como as questées eram abertas

jonarios,
ostas mais frequientes

com as resp
paixo de sete por cento.

Recebidos 0S quest
ro 5
procurou-se fazer 2a tabulacao

de : o
sconsiderando aquelas cOm freqiiéncia @
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Apos a tabulagao

QUADRO 18

~——

dos dados obteve-s€

o seguinte resultado:

PRINCIPAIS RESPOSTAS

1< Maj
aprenaoll?zres dificuldades de
agem em matematica

\

ler e interpretar problemas
61%

resolver operagées

14%

fatos fundamentais
23%

entendimento do
processo
11%

‘_/

123
gem em matematica

\

3.

) Prlnc‘ .
Preng; Ipais causas das dificuldades de

OmO o
S0 trabalhadas as dificuldades

falta de material concreto

32%

falta de interesse © apoio
dos pais
25%

falta de interesse dos
alunos
32%

fator socio-econdmico

23%

-

aterial concreto

comm
34%

Sfividades gerais

atendimento individual

20%

recuperagao em aulas

(Ed. Fisica)
_—./ operagﬁes
roblemas
¢ Ting Pro= 5o 75%
! d .
Hlas gq r:a?t“"qades desenvolvidas nas
ematica iculos orais exercicios
\ 41% 7%
//

OBS: Nas questdes 1, 2e4as

respOStaS

63
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B _ .
) - Discussio:

(iniciante) 0s professores apontam como

Na primeira fase do CBA
matica a resolucéo de operacées

mai ifi
. or dificuldade de aprendizagem de mate
or falt '
a de material concreto) e o fato da crianga nédo saber ler. Vé
. Vé-se ai

Uma p
reoc 3 ' '
upagdo em possuir material pronto para ser manipulado, com
, um
e o pensamento de que o trabalho

IOCaI L.
o proprio para ser guardado. Ha sempr

co 5
nfecgdo de material é perda de tempo.

V «pen 1
erificou-se, no entanto, que as Maiores dificuldades surgem n
a
o as criangas sdo levadas a

Seégunda A ante), quand
. fase do CBA (continuante).
abalha 5 multiplicaga
r com subtragdo com reserva, ultiplicagdo e divisdo. Al, as crianca
b Al s
rocessos de resolucdo de operagdes

%) que afirmaram terem os alunos
te-se 0s 14% que afirmaram a

dem
(o] 2
nstram nao compreender os p

por u -4
que s a
ao o0s professores dest fase (11
acrescen

dific
u m
. Idades com os processos € dai,
Solucs . e m
¢&o de operagao como maiof dificuldade de aprendizagem.
professores, consiste na

culdade, segundo 0S
problemas, quando elas afirmam que os

s, 0S professores descrevem as

o Mas a principal diff
T
ura, interpretacdo e resolugdo de

aluno %
s nao raciocinam. Pelas resposta
oblemas sozinhos; ficam

dific

u .

ldades dos alunos: ndo resolvem os pr
esper , hai

ando que o professor leia € interprete primeiro & oriente qual operacao

aplicar.

desses problemas 0s professores

m material concreto (porque este
a de interesse € apoio dos

colo Como principais causas
am a dificuldade em trabalhar co
dos alunos, 2 falt
professores afirmam que os alunos

os com atividades interessantes)

Ndo exj
existe) a falta de interesseé

pais
e o fator sécio-econdmico- Os
e nao eStimUIad

ando a fazer 0S d
aborar.

deveri
eriam ser interessados (
everes e que muitos pais

0S pai :
pais deveriam dar apoio,
Nao

sabem ler, por isso ndo podem col

ajud

<A



are I oCcur.
|mp OV. T
Isa

materia|
, usa i i
e aton ndo os objetos escolares, palitos, fichas ou fichas em cartoli
nder indivi . ofina,
dividualmente os alunos mais necessitados no horario normal
mal de

aula o A
u no horario de educagdo fisica.

As ativi i i
atividades mais desenvolvidas nas aulas de matematica sa
sao

0s cal
culos orai 0 A rt
rais, operagoes e problelnas. s atividades, po anto, nao sa
’ , sao

variad
as. ifi .
Faltou verificar como as mesmas Sao desenvolvidas, se de fo
, rma
ou se de forma interessante

tradijci
icio
nal, tornando as aulas repetitivas,

de
modo = 5
que a apresentacao € resolucdo das mesmas sejam diferentes
a

Cada dij .
ia, especialmente os problemas.

C). .
) - Consideragges Finais:

muito importante para o ensino de

Verificou-se que 2 linguagem €
dade em ler e interpretar

s alunos tém dificul

m Y
atematica, visto que O
guagem oral e escrita.

prob} } ,
emas; esta ai envolvida a lin

esta influenciando, & talvez venha dai

Mas, um outro fator importante
stio fora da realidade do aluno

0 desj
sinteresse dos alunos : as atividades €
hando ha muito tempo com

40 matematica, aponta como maior
nsino esta desvinculado da

pesquisas na

(,SCHL'EMANN ot alii 1989) trabal

::Z:e educagio, especialmente educag
so do aluno na escola o fato de que 0 €

realidade,

r doqueo aluno ja sabe ou de ensinar

esolve muito bem os problemas

venda de doces,...) € ndo

"Q problema perde o

N&o ha preocupagdo em Par ti
por isso, ele T

(feira, armazem,

ala de aula.
as na escola tem objetivos que

a e
le o que lhe interessa.

ma 74 .
tematicos no seu dia @ dia
oblemas dé S

Sa
be resolver os pr
cdo de problem

gnificado porque a resolu
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difere
m daqueles que nos movem para resolver problemas de matematica

fo
ra da sala de aula" (SCHLIEMANN, 1989: 22).

o aluno esta tomando uma

Ao resolver um problema na pratica
levar prejuizo; na saia de

deci P ~
sd0; se nao tomar a decisdo certa pode
problema e simplesmente aplicar uma

idade, portanto, de aulas mais
tégias e atividades

aul o
. a, o objetivo do ensino de
or - )
mula ou operagdo estudada. Ha necess
prati . o ses ~
ticas, de um livro didatico com sugestoes de estra

maij '
s voltadas para essa metodologia.

espostas pode-sé verificar que as dificuldades

Na andlise das r
atematica ndo estao relacionadas ao meio

apr
Presentadas pelos alunos em m
on .

de vivem ou estudam, mesmo quand

difi o .
ficuldade de aprendizagem o fator socio-econd
odos possuem as mesma

o algumas apontam como causa da
mico. Seja aluno de escola
s dificuldades e

ce . o
ntral seja aluno de periferia, t
es »

tas s3o tratadas da mesma forma.

positivos foram detectados:

Felizmente, alguns pontos
res das dificuldades de

-0 conhecimento, por parte dos professo

aprendizagem dos alunos;
ficuldades, ysando o material

-a tentativa para sanar essas di

ndendo individual
s como principal ativ
logia inadequada ou deficiente,

mente o aluno;

didatico disponivel, até
idade nas aulas

-a resolugdo de problema
bora com metodo
ria para desenv

derado importante pa

olver a compreensao;
ra o ensino de

de matematica, em
sem a exploragdo necessa
-0 material manipulativo, consi

matematica;

Os pontos negativos referem-sé 2
- excessiva valorizagao dos exercicios de fixagdo, resolugéo
de operagbes como forma de aquisicao de conceitos;
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- resolucé m
o de
r problemas apenas como mais uma atividade (pass
ar no
quadro e esperar o aluno resolver) sem a preocupacao de
seguir

etapas
e 3
. fazer a exploragao adequadamente;
uso do horari ’
orario de educagao fisi
isica para aula de
recuperaca
o,

faze
ndo co
m que o aluno cada vez mais deteste a matematic
a.

2
) O LIVRO DIDATICO ATUAL

A) - Objeti
bjetivos, Procedimentos € Resultados:

Inici
almente pensamos em jevantar dados sobre os livros adotad
0s

nas es A alguma
cola i andia m
s estaduais de Uberlandl . pO'S 'gU s visitas constata
0s

Que ;

entdo, ndo existia um livro

-na maior parte das escolas, até

tilizado pelos alunos diariamente;

adotado, que fosse U
utilizavam exercicios retirados

- 0s professores, quaseé sempre,
s encontrados na b
es recebem doacées das Editoras);

iblioteca da escola ou em

de vdrios livro
seus proprios livros (el
através da FAE eram utilizados

jivros recebidos
para desenvolvimento

- até mesmo 0S8
gtéria dada € néo

para fixagdo de ™M
do conteudo programético;
vros encontrados na cidade e

ra a andlise dos |
taduais. (Quadro 19

ores das escolas €s
dos pelas Editoras, principalmente

idos pela FAE (Fundagéo de

que erapass.?mos’ entao, P
g 68m utilizados pelos profess o
qUandoz Estes livros foram distribui -

a escolha dos titulos @ serem adquir

Assistanci
isténcia ao Estudante) para serem doados a0s alunos, em 1996.




QUADRO 19

Livros analisados - Séries: 12e 2° - E. Fundamental

Conteltido: Matematica

TITULO

01. Vi
Ver e Aprender Matematica

(())j " :ﬂﬂatemzj’ltica Vivenciada

- Matem?tica Orientada

- Alatellnatica Basica

T Zgr'a d.e Saber

G Mat:nq’ullsta da Matematica

- e mfilt.lca através de jogos

T ematica

T :\\:::eméf‘ica a partir da agéo

5 Mat:m?t.lca: brincando e construindo
Matica: estudo contextualizado

13- Matematica: educagic e ©
. :ﬂesenvf)lvimento do senso critico
s atematica ao vivo

®Nso e descubro: Matematica

16
Matematica - racioginando e descobrind®:

- :/ejsiStr «'.ﬂndo descobertas
e a Y'da Matematica
e :af!o.na Matematica

Struindo a Matematica

0-¢
r Id »
€scer em Matematica

02.
Descobrindo e Construindo a Matematica

AR

EDITORA AUTOR [sémeﬂ
SARAIVA MORI ! {a_oa ]
LE VARGAS | 1a- ga‘l
FTD ALVES 1a_2a
VIGILIA CASTILHO | 12-22
VIGILIA | MAZZIEIRO | 12-2a
SCIPIONE PASSOS | 12-2a
FTD GIOVANNI | 1a- 2%7!
ATUAL AZEVEDO | 12-23 |
ATICA | CAMPELO | 2°
ATICA NETO 1a-2a
LE PEREIRA | 12.23
BRASIL |DELPORTO| 13-23
BRASIL GARCIA | 12-2a
SCIPIONE IMENES | 12-2a
ATICA ROCHA | 12-2a
TECNICO LIMA 22 |
FTD GIOVANNI | 12.23
ATICA SILVA 12 . 2a
DIVENSAO | MEIRELLES | 22
FTD THEREZA 2a
]




No final de 1995 a SEEMG (Secretaria de Estado da Educacao de
Minas Gerais) divulgou a relagéo de titulos sugeridos para a escolha dos
Professores (Quadro 20, pag. 70); estas sugestées basearam-se no preco
dos livros e na qualidade de impressdo. Se houve preocupagao quanto ao
contelido estar relacionado ao Programa Basico do CBA nao devem ter

éncontrado nenhum que preenchesse tal requisito.

pouca diferenciagdo no conteudo dos livros; o que

Ha , no entanto,
ha ¢ que a maioria trata do contelido geral mesmo & alguns deles sao de

Sugestdes de jogos ou atividades praticas dentro dos contetdos que devem

Ser trabalhados no CBA.

s sugeridos nenhum deles destina-se ao CBA
e 22. Nenhum deles foi escrito

do desnecessario,
sua realidade. Ou

o especificamente

De todos os titulo

i ’ . » . . - a
Propriamente, mas, para as series iniciais, 1
to deve ter sido considera

Para a realidade mineira. Is
. o
Mlgando-se que o professor era capaz de adequa lo

a . i crit
entdio nio existe mesmo um livro ue tenha sido es
de dez anos no

Para o CBA, embora esta estratégia esteja em vigor ha mais

Estado.

Os Jivros indicados, no an° de 1995, pela SEEMG, estio
'Slacionados a seguir, por Editord € séries.
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QUADRO 20

Contetido: Matematica

/j/
NOME EDITORA " SERIES |
Brincando com matematica /’TE//—W
PROMAT - Proj. Oficina Je matematica /'Fﬁ/fﬁ_’fr_
Estudo contextualizado /’E?RTA—ST/W
Matematica a partir da agac ATICA N
Viva Via Matematica FTD -2
Viver & aprender matematica SARAIVA /W—J
Desafio na matematica ATICA "1"172?—_4
A conquista da matematica FTD 12-2
Matematica com sarquis FORMATO 1

Ed. e Desenvolvimento senso critico BRASIL 1a
Matematica vivenciada 2 FTD 2

ara cada série, oito deles com 0 mesmo

a cada série. Assim, foram indicados
s, na maioria paulistas.

Foram dez livros sugeridos p

tit :
ulo e dois de titulos diferentés: par
oras diferente

doze fi -
oze titulos diferentes, d€ sete Edit

o numero de livros analisados:

O Quadro abaixo resume

70




QUADRO 21

LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA

1a . .
2% - SERIES Uberlandia

SERIE f INDICADOS ANALISADOS
[INDICADOS PELA | NAO INDICADOS

10

|
z

12

PELA SEEMG
SEEMG

1a {
2® / 10

24

|
|

TOTAL —[ 50 17

-se em consideracgéo:

Ao se analisar os livros levou

-a série a que S€ destina,
CBA iniciante (novato), S€ for
série como seqiiencial ao anterior;

nvolvido, as atividades sugeridas e

-0 contetido  dese
iiencial entre 0S mesmos;

relacionamento seq

- a relagdgo entre © contetido  d

pelo Programa Basico;

itulos, de dez Editoras,

Foram vinte t
ana'isados, no total. Dos livros indicados pela
1% série e nove da 22 foram analisados-
®Ncontrados na cidade. (Quadro 21 pag. 71)

considerando-0 apropriado para o
de 12série, e o de2?

esenvolvido e o proposto

sendo assim, 36 volumes
SEE, em 1995, apenas oito da
|sto porque dois titulos nao foram



1a serie, seis deles sdo de exercicios, um

e um de sugestoes de jogos. Dos

ito séo de exercicios & um de sugestdo de

Dos titulos indicados par a

de sugestdes de trabalho com material

ti . L.
itulos analisados de 2* seré: 0

jogos e trabalho com material.

Outros doze titulos foram analisados, além destes, © apenas dois

sa . .
40 de sugestbes de material par
exercicios de fixacao.

mente sobre 8 ADICAO e o0s

s especifica
¢ao, ou seja, conceito

Estes livros foram anahsado
m desta opera

pré-requisitos necessanos
ado da analise foi

de nimero e o Sistema de NU . 5 pecimal. O result

descrito em uma Ficha (model nos

B) Consideracdes sobre 0° livros @

indicadores de

ua maioria,
a encontrar

a neles par
os com sugestoes de

Os livros, na $

s
ugestbes de exercicios: 0

exercici .
xercicios diferentes, para fu ugir ~
professores, nao

garems$ ]
rapalho para confecg¢ao

jo .
jogos e materiais para ¢ !
sdo aplicados porque 03 materiais exigem ”
elou sio de dificil aplic aga0 s j0gos; na maiorna das Vezes, sao

C .
omplicados (para 0% professores )-

Estas consnderag
|
€vantados em entrevistas gven
atualmente, além do d
na aplicacg~

Muitas vezes 2 compliGaGaO

deve 4 falta de praticd com sor as est
. ) . " a
interesse, por parte desses pl’Oflsswnais, em mu
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idades encontradas nos demais livros

Para os professores: as ativid
. Eles consideram O conteudo de

sdo suficiente para gue haja @

m ] v .
atematica do CBA muito facil e qu
pelos aluno

gsidade de muita variagao.

s, em sala de aula, sdo apenas de

esmo os livros utilizados

ativi . .
ividades, exercicios dé fixagao-

para O professor, para

Mas, o livro é co
se prende ao livro

in
dicagao do contetido € €omM
e conteudo €

co
mo se fosse sua Ginica fonte def a o ensino dess

se .
esquece das demais estratéglas ea

io Programa do CBA.

as a memorizagéo de fatos

O livro didatico em us
5 o se perguntar ao aluno

! cinco". *Como vocé

o maximo, dira :

n

quanto & 2 + 3 7 " ele 1€S
e
ncontrou o resultado?”: Ele ndo S

eufiz 2,3,4,5" Neste ca

Dos titulos analisados:
o traz uma pequena
rodapé de cada

de jogos para trabalhar ¢°

para se trabalhar cada conteud

ori
entacao metodol6gica no inic .
a observagao dos

Pagina, apenas alertando pard

objetivos.

0 materiais para uso geral,

Alguns desses livros trazem e
i calendario, jogos, mas, nunca

tai
is como : sucatas, parras d€ C ' .
tulos emborad seja um livio de

d , e
ando a orienta¢ao especn‘lca. s
icios para fixacao.

atividades, ainda traz UM caderno d exerc
Apenas trés titulos (15% ) ossuem U Manual d° professor on%e
tod jogicas de material, avaliacao

t
faz um Plano de Curso, S Suges stoe d
cada Unidade de estudo-

de aprendizagem, para utilizaga°
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nos textos, como do tipo :

ntidades » Na maior
ou

que aparecem
u somamos qua
isto & uma Adicao ;
i vamos utilizar uma ;

o as definicoes
ue juntamos ©
otipo:2+2=4‘
menta - aqu

Poucas sa

uA . . .
dicAo é a operagdo emd
emos coisas d

parte das vezes V
ma € comple

o
inda, sugere um proble

operacio de Adigao.

14



VIl - CONCLUSAO FINAL

Na analise simples do contetido do livro didético de matematica néo

Se ) '
Pode concluir sobre sua influéncia, grande ou pequena, sobre o processo

ensj _ - .
Sino-apr endizagem. Pode-se afirmar, no entanto, que este livro, se nao é

eficj .
'ente, tem porém o seu valor.

A, seja através de cursos de

Pela convivéncia com professores do CB
-se que o livro de

atugfiran~z _ .
Ualizagao oy pelas pesquisas feitas junto a eles, conclui
O professor tem o livro

m 54: . "
Atematica, mesmo deficiente, é imprescindivel.

c :

oMo um Guia para suas aulas. As vezes ele nem conhece o programa do

Cur )
SO e segue a risca o que vem proposto no livro.

orientagdes sobre o contetido a

Para o professor, o livro traz as
em aplicados em sala

tr ..
abalhar, sugestdes de materiais € 0S exercicios a ser
de aula, Assim, nao ha necessidade de fazer muita pesquisa e nem usar da

Criatiyi o
"latividade; apenas seguir o livro didatico, diz o professor.

m descrito de acordo com o programa

O contelido, muitas vezes, V€
|, sem especificar onde e

de )
Outro estado; os materiais s&0 sugeridos no gera
m sempre sao sugeridas

C ) .
oMo ele deve ser aplicado; as atividades né ”
-requisitos &, 4s vezes nao ha

ley, ’
@ndo-se em consideragdo 05 Pre
rrado (porque nem sempre 0O

r ~ ”
peOCUpa‘PaO com o que estd certo OU e

Cco . ] )
Nteddo do livro esté correto).
e frazem sugestdes de jogos

o surgindo livros qu
para estimular € desenvolver o

Atualmente ja esta

Para serem trabalhados com a crian¢d o, Mas estes
“Onhecimento fisico e légico-matemético proposto por Kami. >

que o professor nao tem

: 40 por
Y05, sozinhos, ndo resolvem @ questao P . |
ar a crianca a retirar o conceito.

Cana:
Pacidade para trabalhar o jogo € lev

T8



— S

g ao conteudo e as conclusaes

E preciso relacionar 08 j0go
¢ao, a capacidade de descobrif

ma socializd
relacd . . . .
¢Oes, tirar conclusodes. N3o € Snmplesmente jogar por jogar.

necessarias: | i
ssarias; jogos que estimule

Analisando, no entanto, 03 livro

d "
e Uberlandia, tentamos faze

d .
escritas no capitulo 1l

Para a teoria construtivista de

im

portante, nem deveria sel adotado- Se

con i . ,
hecimento isto sera feito sem

sur . . .
ge a partir das agoes da criang

necessi
cessidades do momento-

t Na verdade seria uma
Od H . e
a a historia da matematlca-

ch . ,
egar a descoberta do conceito hoje-

rendi .
dimento e interess® dos alunos. pta

lev :
ar em conta a idade cronologlca e me

anteri , |
nteriores. O processo ensino-apren izagem erna,
mai ) _ .
ais na relagao professor—aluno, atraves 4 linguad
3 co nitivismo d
Um livro didatico P32 ostar €M © gonancia gritivie
jorativos: objetivos e

VY
GOTSKY deveria compor-sé & textos m b
o aluno @ descobrir © sign

atividades bem definidas: que jevasse™

es entré eles.

dOs H
simbolos, as relagd

O livro didatico deveria

r i [
Jupo, - o ln"EF-re|aC|onamento entre © "
trabalho com matenals

des ;
envolvimento. OS jogos 0

ba
se de todo o processe
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Também em relagao
ser proposto embasado em ativi a sala de aula, na
I

nguagem adequada, sendo ©

a g . e
tividade didatica desenvolvida pelo P

concei .
ceito e levar a uma aprendiza

formaca i
magao de complexos que, mais

Conclui-se, entdo, au® o livr

aco
rdo com a nova metodologia & nem _
; oragao para © ensino-

e ..
pedagogicas atuais. Ele nao traz M

a .
prendizagem da matematlca, tendo €

analisados.

; E claro que ele temas im jiza
rendiZ
eficiente. Ele tem a sud parce a falsa ap
n .-
a Avaliagao Externa da SEE, nos

e .
no proprio dia a dia do aluno, gueé
anterior.

Mas, embora sejd um
est] i .
f ta inserido num contexto gera\ q
o - sino, ©
fmagao do educador, 05 recursos pard oen

en .
volvidos na educagao:

ici veri compo
Um livro de mateméttca efncnent : gugasse >
elaborados que levass€ em alun a reﬂexao, o .
ertas
Curiosidade; problemas interé essantes desP . e
des se Clenciais levando o]

enc
ontrar sua solugao; at! a

c ,
onceito desejado.
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aprendizEaS:}:n:wro, deveria, estimular: @

e o acontece na relagao com

conting oncretos, com ativida
o a necessidade da mate n

enco
ntra A
r as solugdes pard os problem

Um ” -
stuags a estrategid interessant
oes qu
exempl que provoquem © uso matematicas: como, PO!
0 .
_uma pesquisa de pregos n

result
ado

destas pesquisas seriam utl
eis de com

se d
efrontariam com 08 pap

com si
situaco :
acoes praticas envolven

Po i
dem ser simulados em sald de
“+acoe sejam prat

ba
nco
1 U H%
aprov m mini-mercado para au®
eit : < .
ar as situagdes Vividas na 4a merend@ escolal’

adquiri
ridos, precos, quantidades

A .
relacs s atividades 2 serem
fona
esoli das - presente passado
1do !
s, devem aplicar © conteudo a

fut
uro. D
ever responder 3 pergunt :

Antes de usar 2 palavré ligada 2
; rocurando a paiavra no

trab

alh I

Quand e s'gn‘flcc’:ldo desta palavra

0 .

e po ,O aluno ja sabe ler), yrabainan 0

co ssivel usar a palavre em {000 s S idos- quando for t
neei g

eito matematico 2 palavra 50 d€ 4 sef dtﬁcul ade

dev
e fa
zer parte de geu voca

conc O professor nem sempre U®
eit,
0 adequadamente. puitas or ach®’ e
de sinon!

difici
il de ser assimilada pe




muito
adequados). Por exemplo: num
« do 6. Mais tarde, @

5e0 antecessor e

cham
a5e7 de "vizinhos

concei
eit
0 para aprender o certo:

seria m
ais faci 9
ac
il usar a palavra certa desde © inicio

0 di3
alogo
go entré professor o aluno deve se realizal usando sempre 0°
isto nao seja cobrado d imediato- eve-se

Conc H
eit
ova os corretos, mesmo que
re
m consideragao que

reali
za, princi
) prmmpalmente nas séfi

A Avaliaca
dificuldad valiagho Extern? da S u
es
para que i de rep"eSEI’\tac;,é\o, jeitura © es numerais e

Materi
al mani .
anipulativo, utilizando atividades

N . et
o 0. CBA iniciante, quando 0S
ssidade de atividades ma

prof
eSS0
r apresentar a ativida

No
caso de prob‘emas, P
, tapa de resoluga®

inter
EntéprEtagéo do mesmo, ©
o ¥
, n
— esta fase, a3 atividades
a \ P
tivo, atraves do dialogo: os PO

. dramatizados-

em
seqliénci
en
cia representando uma histormha

mesma_Q::ndo a crianga 12 sabe 1ot %° .

fica espera s problemas por ex vital &2 siuas 20 a Sl
realizada :)do o professor ler para © '

. O professof deve | g criang® a s

TESQ ~
lugio do problema :

- lej . ~
eitura e mterpretagao o

atravé
través de perguntas of




- descoberta das relagoe

- identificagéo do processO

(termos a calcular);
- resolugéo das operagoes

- verificagao da respostd:

no des Os problemas sao muito impo ante a r'wtrodugao d assunt'o,
. envolvimento do mesmo € N2 fixagao: or 1680 €168 gqevem S€f reais,
ltn feressantes, dentro da yivencia criangd: lingud em clard: com
:rd 0s 05 dados necessano® 3 su resol G 50 | orta uantid'ade d
e:;‘:: as que a criang@ consiga resolver, as S resolu a gumdo
. Assim haverd realmente 2 prendiz gem-
Ope Para consegull chegar 2° roces prati res:z\:i:o sdas
Q ragoes (a‘gontmos) as ativida er p\ane;ad ' ! '
uadro Valor de Lugar € © proc cesso 6© compo num A -cnarjg,a
deve entender o Proces=° pas ado PO etapas: processo ratico ©
:'nte'uzagao do caminh© feito Par <o ched? g0 rofessor nun‘as
:Ve repassar a crianga o algor ritmo; 8 (ian¢ 5 qué deve cheg? a e\ed Z: s
"3s agbes com © matenal e pelas re agoes que segull raf
acoes.
com U™ Manual q
trouxes;o:ino livro deverid sel .complcor:eﬂdos s e il
€ atividad uito mais A4° um T te|ro' . y " o
Profess es de uso gera | Ele deve” ) " et
or em suas gificuldades: |as az! )
deficiente a5 10 cursO formaqa
ou outras, au° qao fora™ na
a pr post desenvolvnmento
orient goes obré

O Manual deveria contef u .
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ey
do, embasada N historia
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b”idade deste conteudo; sua relacdo com contetdos anteriores e
lip

eté'Da;

Aplicg
Po .

Ster; 'es; etapas 5 desenvolver; objetivos claros e bem definidos em cada
Conceitos 4 alcancar e sua aplicacéo.

Os Jogos ¢ O material didatico deveriam ser propostos com
adequagéo em cada etapa para que ndo sejam utilizados simplesmente
Como py;
Para FR

NCadei. as, mas, bem explorados, visando os objetivos a alcancar.
EITAG (1989 ; 68 ) " O material didatico utilizado em sala 'de aula
&' 0 mediagor entre as estruturas cognitivas dindmicas da crianca e
a eStrumra do Conhecimento ou da 4rea do saber que estd sendo

tran .
s . )
Mitigo a Crianca em sala de aula "

imento porque
"Y€ matematica ¢ a base de todo conhecimento porq

desenvolye 0 raciocinio;

. i iras
os, brincadeir
"0 contrario do que alguns pensam, Jog oro didético
T eo
€ as Situacées didrias, sdo mais eficazes qu olvimento do
senv
Na Construgdo do conhecimento e no de

laciocinjo légico;

der
.. azer de apren
“dcr ianga deve estuydar matematica pelo pr

3 valiagdes.
® ndo Para obter bons resultados nas a



ANEXO |

Projeto: " O livro didatico no CBA

Questionario (respondido)
1) Curso de Formagéo
(X) Magistério 1° Grau
Pedagogia

Licenciatura

Especializagéo

istério:
2) Ano de conclusdo do Curso de Magts

1976

3) Tempo de magistério:
1a2anos

3 a5 anos

(X) mais de 5 anos

4) Tempo de magistério no Ciclo Basico:
Menos de 1 ano

1a2 anos

(X) 3 a 5 anos

Mais de 5 anos

5) Area de atuagao em 1988:
(X) 12 etapa (12 série)

2% etapa (2 série)

?
6) J4 atuou nas duas etapas
(X)Sim Nio
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tual:
7) NGimero de alunos de sua turma a

menos de 25 alunos
(X) 25 a 35 alunos

mais de 35 alunos

I
8) Adota algum livro de matematica
Sim Qual ?
(X)  Néo

o ?
9) Os alunos tem acesso ao livro
Sim (X) Nao
i .21 concreto ?
10) Nas suas aulas vocé utiliza material €

i motivo:
sinale 0
11) Se vocé nao usa material concreto @5

acha desnecessario
desconhece tais materiais
falta de verba

do aluno ?
(X)Sim Nao
.. motivador ?
13) O contetido poderia ser mais mot!
(X) Sim Nao

2t o oriente
ematica qué
14) Sente necessidade de um jjvro de mat
Melhor ?
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s 3 K e e

eve conter:

| 15) Um bom livro de matematica d
(X) textos e exercicios

x somente textos

S ..
omente exerciclos

1
6) O manual do professor deve conter:
(X) orientagao metodologica

ori 2
ientacao de uso de material

(X) exercicios resolvidos

X ..
(X) exercicios complementares

g4




ANEXO 1i

Projeto: " O fivro didatico no CBA"
Questionario (respondido)

1) Curso de Formagéo:
Magistério 1° Grau

(X) Pedagogia
Licenciatura

Especializagéo

istério:
2) Ano de concluséo do Curso de Magis

1981

3) Tempo de magistério:
1a2anos

3a5 anos

(X) mais de 5 anos

i 4SiCO:
4) Tempo de magistério no Giclo Bas!
(X) 1a2anos
3 a5 anos

Mais de 5 anos
5) Area de atuagao em 1988:
12 etapa (12 série)

(X) 23 etapa (22 série)

6)a atuou nas duas etapas ?
Sim (X) Néo
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7) Nimero de alunos de sud turma atual:
menos de 25 alunos
(X) 25 a 35 alunos

mais 35 alunos

8) Adota algum livro de matematica ?

Sim; Qual ? (X) Nao

9) Os alunos tem acesso 80 livro ?

Sim (X) Néo
i i et
10) Nas suas aulas vocé utiliza material concr
(X) Sim N30
i o motiv
11) Se vocé nao usa material concreto assinale
acha desnecessario
desconhece tais materiais
falta de verba
tado @ rea\idade
12) O contetido de matematica ministrado esta adap
do aluno ?
X) Sim Nao
dof
13) O contetido poderia €T mais motiva
%) Sim N3O
jente
4tica que © orie
14) Sente necessidade de um livro de matem
melhor ?
(X) Sim Néo

86




LTy S aG i L . x

\ -
| Ati e conter.
| 15) Um bom livro de matematica dev
(X)textos e exercicios
somente textos
% somente exercicios

ter:
16) O manual do professor deVe con

orientagao metodologica
jal
(X) orientagéo de uso de matena

exercicios resolvidos

B i T S

. s
(X) exercicios complementare
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ANEXO i

E AVALIAGAO DO LIVRO DIDATICO
SERIE - 2°

TiTuLO:
AU:LO. Matematica vVivenciada
O .
- R: ALVES, Wanda Maria dé Castro
ITORA: FTD - SP

ANO: 1993
a) Unidades (até Adicao) 1- Conjuntos
2 - Sistemad de numeragéo decimal
3- Numeragéo romana
4-0s ordinai
5 Revendo os fatos d adigéo/subt

b) Co
mo &
o é trabalhado: Conceito 4€ qamero (POf conjunto)
dos Adicao - atraves de exercict Je tabelas éfeita @ revisao
¢atos; propo® exercicios "° L e problem
Q) Definicd
) Definigoes - Néo tem:
d) Ori .
lentagao metodol0gica - & feita nO final O jivro uma orienta¢a® geral-
plan .
o de curso- distribuica® do contetd®
) Su =
gestdo de material - Tabelas © Qvlk
f) Co ) "
. nclusdo - Ha um trabalho com conjunto mas, m reocuP ¢ao com
rmacs
. agéo de conceito A unido @€ conjun rabaihada " geral. 1%
S .pe ) - .
i pecifico para O caso da adigéo; { nao ha ré acao entre conjuntos
um - - -
. eragio e operagao Ha uma pedu preocuP cho €0 sequiéncid
a a . »”
pas, sem relacionar: A maior etapa © 2 ge fixaca®
d exerc&c'los.

g9) Ob .
servagoes - E um livro comurm




ANEXO IV

IDATICO

FIC
HA DE AVALIAGAO DO LIVRO D
SERIE - 1°

TiITULO:
AUT;(;.Matemética através de jogos
oI - AZEVEDO, Maria \Jerbnica R. dé
R ORA: Atual - SP

NO: 1994

a) Uni
nidades (até Adigéo) - Numero

- Adicao -
b) Como &
mo e
trabalhado : Conceito dé namero - através de jogos
Adicao - através de problemas
¢) Defini
) Deflnlgées - Néo tem
d) Ori
entaca ,
acao metodologica - eva-se 0 aluno a tirar © conceito € depois usar
or a consegulf

0
algori
resul tmo. As sugestoes nao le
ado w
s porque nao traz aplicaga® do ¢

e) Su
ges 3 .
tao de material - Tem um caderno avuls

nos ]0
gos.
oe fixagdo do

a introdugé
ecimento do

conh
ga retiral do jogo-

antes par

sao interess
rofessor tenha

f) C .
. onclusdo - Os jogos
sunto -
. Mas, ha necessidade

contey
ud :
o e dos conceitos qué ele qu

que 0 P
er que ©

aluno const

9) Obs
e ~ rd
rvagdes - E um livro interes
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