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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco a formagao inicial de professores de Fisica e o desenvolvimento
de atividades pedagdgicas a luz dos principios contidos na Educa¢do Especial na perspectiva
da educagao inclusiva. Por meio da abordagem qualitativa, as atividades foram organizadas e
elaboradas a partir das concepgdes freireanas a fim de investigar e analisar suas possiveis
contribuicdes. Além disso, fazem parte de uma proposta didética que foi aplicada e avaliada
na disciplina PROINTER III do curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal de
Uberlandia sob a concepcio metodoldgica da pesquisa participante. A observacao participante
foi escolhida como aporte para aflorar a interacdo com os estudantes da disciplina e o contato
face a face com o objeto de estudo, levando-se em consideragdo tanto a relevancia da tematica
quanto a busca pela mudanca da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica,
ressaltada por Freire (2015). A mediagdo feita pelo professor da disciplina ao longo do
desenvolvimento das préaticas e os relatos de vida apresentados por pessoas que lidam direta e
indiretamente com o processo de inclusdo escolar foram consubstanciais para que a ruptura
coletiva e cognitiva acerca da tematica acontecesse. Esses relatos ndo sé descreveram as
experiéncias e a visdo de mundo, mas, inevitavelmente, fez com que a turma expressasse por
meio de didlogos e propostas em questiondrios, as dificuldades do processo de inclusdo
educacional, bem como as diferentes estratégias de reorganizacdo e superacdo de cada
condi¢cdo. Concluiu-se que as dindmicas realizadas na disciplina contribuiram para que os
estudantes ampliassem e diverssificassem as fontes dos saberes docentes na perspectiva
inclusiva.

Palavras-Chave: Formacao inicial de professores, Educacao Especial, Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

This research presents the initial training of physics teachers as an investigative target for the
development of activities in the light of the principles contained in school inclusion in the
perspective of Special Education. Through a qualitative approach, these activities were
organized and elaborated from Freire's conceptions in order to investigate and analyze their
possible contributions. In addition, they are part of a didactic proposal that was applied and
evaluated in the PROINTER III, a subject part of the Physics Licentiate curriculum at the
Federal University of Uberlandia, under the methodological conception of participatory
research. It was chosen the participant observation as a contribution to bring out the
interaction with the students of the subject and the face-to-face contact with the object of
study, taking into account both the relevance of the theme and the search for the change from
naive curiosity to epistemological curiosity, highlighted by Freire (2015). The mediation
made by the professor throughout the development of practices and also the life reports
presented by people who deal directly and indirectly with school inclusion process were
consubstantial for the collective and cognitive rupture about the theme to happen. These
reports just not described the experiences and worldview, but inevitably made the class to
express, through dialogues and proposals in questionnaires, the difficulties of the educational
inclusion process, as well as the different strategies of reorganization and overcoming
difficulties in each condition. In view of the results, it could be concluded that the dynamics
carried out in the discipline contributed to the students expanding and diversifying the sources
of teaching knowledge in an inclusive perspective.

Key words: Initial teacher training, Special Education, School Inclusion.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA
PESQUISADORA

Nascida sob os ares do interior mineiro, em especifico na cidade de Santa Vitéria, ndo
imaginava que minha trajetdria até aqui seria tdo ardua e, a0 mesmo tempo, tdo fascinante.
Curiosa, aventureira e sonhadora foram adjetivos utilizados pelo meu avd durante muitos anos
de sua vida para me caracterizar. Ele dizia — ainda em vida — que eu trilharia caminhos
inimaginaveis, afinal a liberdade caminhava arrojada a mim como um elo inseparavel. E por
mais inacreditavel que seja, foi essa sede por liberdade e o florescer das minhas inquietudes

de querer saber sempre um pouco mais que me levaram até a pds-graduagao.

Ainda na fase da alfabetizagdo, meu avo participou ativamente da minha vida escolar
me ensinando sobre a magia dos nimeros, me conduzindo a reconhecer cada letra que
compde nosso alfabeto e me incentivando a compreender sobre a importancia de suprir a
ignorancia com conhecimento. Seu dom de despertar em mim curiosidades sobre o mundo e
sobre os fatos da natureza durante seus contos e historias foi, sem sombra de duvidas, um dos
fatores mais importantes para a minha escolha profissional. Em 1999, quando iniciei minhas
atividades escolares, tive a honra de cursar todo o Ensino Fundamental I na Escola Municipal
Geraldo Ribeiro e a oportunidade de conviver com professoras incriveis que ndo mediram
esfor¢os para ensinar a turma sobre os diferentes vieses da Educacdo Basica. Como a rede
municipal de ensino da minha cidade natal ndo ofertava o Ensino Fundamental II, minha mae
me matriculou na Escola Estadual José Paranaiba. Além de ser uma escola referéncia naquela
época, esta instituicio me permitiu vivenciar histérias que contribuiram significativamente

com o meu trilhar educacional.

O encanto pela educacdo foi sendo aflorada em meados dos anos 2000 quando a
professora da disciplina de matematica, Dona Fatima, percebeu minha paixdo pelos calculos
matematicos. Em uma das suas aulas, a professora propds a organizacdo de um grupo de
estudos a fim de construir uma cultura de cooperacdo dentro da sala de aula. Os encontros
eram realizados semanalmente sob a supervisdo da bibliotecaria da escola e os conteidos
conceituais e procedimentais eram trabalhados de maneira compartilhada. Como eu era uma
das responsaveis por ministrar as aulas, comecei a me dedicar arduamente para aprender tanto
o conteudo quanto as estratégias para melhorar minha comunica¢do com os demais estudantes

que participavam das atividades. Lembro-me com muita dogura desses momentos e aqui



destaco a oportunidade que tive de conviver com outros estudantes com suas respectivas
potencialidades e habilidades para desenvolver as atividades daquele grupo de estudo, além
do aprendizado em gerenciar conflitos. Hoje consigo perceber a importancia disso na escolha

de meu trabalho e a minha admiracao pela Educagdo Inclusiva.

Entretanto, essa ativa participacdo naquele projeto se encerrou no ano de 2007 com
minha mudanca para a cidade de Uberlandia-MG. Neste mesmo ano, ingressei na Escola
Estadual Professor José Ignicio de Sousa onde tive a oportunidade de conhecer professores
excelentes, que contribuiram significativamente para o meu processo de aprendizagem. O
inicio da etapa do Ensino Médio (EM) e a vivéncia em uma cidade maior me fez ter a
sensacdo de grandes expectativas e, a0 mesmo tempo, de alguns anseios. Nas primeiras aulas
tive meu primeiro contato com as praticas experimentais de Fisica, Quimica e Biologia.
Confesso que foi magnifico! A professora Samia nos envolvia em suas explicagdes e nos
levava a imaginar situagdes que correlacionavam com nosso cotidiano. Ndo era nada
inovador, porém seu carisma e sua paixdao pelo ato de ensinar resplandecia aula apés aula.
Ademais, foi nesta instituicdo que participei, pela primeira vez, da Olimpiada Brasileira de
Matematica (OBMEP) e da Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA). Esses processos me
motivaram ainda mais a buscar por conhecimentos e a persistir em minha jornada de estudos

na area das Ciéncias Exatas.

Nesta mesma época a UFU ofertava um programa de vestibular seriado para
estudantes da rede publica de ensino, intitulado Processo Alternativo de Ingresso ao Ensino
Superior (PAIES). Esse processo seletivo acontecia ao longo de todo o EM organizado em
trés etapas a serem feitas ao final de cada ano. Em 2009, fui aprovada neste programa para o
curso de Fisica Licenciatura. A minha escolha académica se consolidou pelo fato de admirar a
profissdo docente desde muito nova e também por sempre me interessar pelos assuntos
voltados aos fatos da natureza e a magia e encantos da Ciéncia. Com o curso, abriram-se
inimeras portas que eu jamais imaginava. Além de conviver com docentes e pesquisadores
que me incentivavam constantemente, no segundo ano de ingresso, fui selecionada para
integrar o programa de iniciacdo a docéncia conhecido como Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Durante minha participac@o neste programa, conheci realidades escolares diferentes. A
priori, suplementei meus estudos na Escola Estadual Parque Sdo Jorge sob a supervisdo da

Professora Eugénia e, posteriormente, na Escola Estadual Américo René Giannetti junto ao



professor Flavio. Foram momentos significativos onde consegui desenvolver atividades
didatico-pedagdgicas com estudantes tanto interno quanto externamente. Junto aos pibidianos
de Fisica, catalogamos livros didaticos e reativamos a biblioteca dessas escolas, organizamos
o laboratério e comecamos a confeccionar experimentos para compor este ambiente,
promovemos visitas a museus e parques da cidade e incentivamos os estudantes a
participarem de eventos ofertados pela UFU como o Ciéncia Viva. Inclusive, dois dos nossos
grupos de estudantes conseguiram ser premiados na “categoria Desafio” com seus

experimentos e argumentacdes sobre as praticas desenvolvidas.

Indubitavelmente, foi um programa que abriu portas e me vez enxergar o cotidiano
escolar sob a dptica do professor, pois ainda em formagdo académica tive a honra de ter esse
contato antecipado com a realidade de uma sala de aula dentro do contexto do ambiente
escolar, além de conseguir colocar em prética aquilo que era contextualizado durante as aulas
na universidade. Além disso, durante minha graduagdo pude participar de eventos cientificos,
de realizar viagens a congressos em diferentes regides do Brasil e de participar de palestras
com mestres e doutores da area da educacdo. A cada aventura que me permitia vivenciar, eu
voltava com a bagagem ainda mais cheia de conhecimento e de admiracdao. Olhava aqueles

palestrantes e sempre dizia a mim mesma: “Eu ainda serei um deles!”.

Apoés as incansdveis noites de estudos e dos desafios e aprendizados adquiridos ao
longo do processo de formagdo, no ano de 2015 consegui alcancar meu titulo de Licenciada
em Fisica. Recém-formada, comecei a trabalhar como professora designada em diferentes
escolas publicas da cidade de Uberlandia-MG. A partir disso, firmei o compromisso com a
aprendizagem discente e comecei a enfrentar a veracidade da profissdo diante dos anseios, das
dificuldades e das lutas didrias que a profissdo exige. Por muitos anos, trabalhei em escolas
periféricas e, diferentemente do que imaginava, aprendi que para algumas criancas o professor
representa o “diferente”, “diverso”, capaz de apresentar um mundo “fora” daquele contexto
social de violéncia e segregacao. Por meio das percepcdes e da necessidade de reinventar-me
a cada dia com o objetivo de aprender a ensinar, busquei ser uma docente com a clareza de
que as praticas de ensino precisam estar, paralelamente, de acordo coma a pedagogia da vida

real e possivel.

Nem tudo foram flores, passei por dias que chorava antes de ir para a sala de aula e
comecei a desacreditar no sistema de ensino, ja que a propria sociedade me alarmava sobre

i1sso. Quantas vezes ouvi nos cantos da escola que eu era nova demais ou bonita demais para



ser professora e que logo eu iria desistir dessa profissdo. Embora criticas perpassassem sobre
mim, eu nio desisti. Decidi continuar esta jornada pelos meus estudantes, afinal todas as
manhds eu era recebida por eles porta a porta com um sorriso de carinho e de afeto a espera

das minhas aulas.

Entdo, no ano de 2016 recebi o convite para ministrar aulas na rede privada de ensino,
em especifico, no Colégio Atenas na cidade de Patrocinio-MG. Foi nesta instituicdo que
conheci uma das colegas de docéncia, chamada Aline, que me marcou € me ensinou sobre a
paciéncia do ato de ensinar. Ela pegou em minhas maos, me acolheu em sua sala de aula e me
ensinou as destrezas dos ensinamentos pedagdgicos. Minha gratidao sera eterna, afinal ela ndo
mediu esforcos para me mostrar sobre aquilo que sabia e nunca deixou de lado sua humildade
perante a uma sala de aula com estudantes com miultiplas habilidades para desenvolver

diferentes atividades e que faziam parte do grupo escolar.

Quando comecei a lecionar nas turmas de estudantes do 7° ano neste colégio me vi
intrigada com uma situagdo de um estudante em especifico. Fui notando que a maneira como
eu ensinava ora ele compreendia ora nem notava sobre o que eu estava falando. Curiosa que
sou, resolvi ir até a coordenadora e conversar sobre essa situagdo. Durante nossos assuntos,
descobri que estava lecionando para um estudante autista. Angustias e anseios passaram a
permear ainda mais minha pratica cotidiana, pois, além de ndo conhecer sobre as
particularidades acerca do autismo, eu ndo poderia negar a ele o direito de socializar, de
aprender e partilhar conhecimentos junto aos demais estudantes da minha sala de aula.
Decidida a buscar por ajuda, comecei a pesquisar fontes e videos que retratassem sobre a
inclusdo de estudantes com defici€ncia e percebi que estava diante de um contexto exacerbado

de paradigmas.

ApOs conversar com professores e com profissionais de diferentes areas, optei por
ingressar em um curso de aprofundamento sobre Mediacdo a fim de suplementar meu
conhecimento acerca dos aspectos legislativos, técnicos e estratégicos que regem a inclusio
escolar. Inicialmente realizei um curso de 12 mddulos ao longo de um semestre. Esse curso
me abriu um leque de referéncias e reflexdes sobre a tematica. De antemao, € valido ressaltar
que esse curso vem sendo ofertado anualmente pela plataforma digital do Child Behavior
Institute of Miami e conta com a aprovacdo do Conselho Nacional de Educagao.
Posteriormente, realizei uma imersdo online em diferentes plataformas de transmissdes ao

vivo de videos realizadas por docentes e pesquisadores que relatavam suas vivéncias, suas



pesquisas cientificas e suas concepcdes acerca do processo de inclusdo no Brasil. Foi um
momento impar para conhecer diferentes roteiros e para refletir sobre minha pratica educativa

em sala de aula.

Neste mesmo ano, comecei a trabalhar paralelamente na Escola Estadual Joaquim
Dias, nesta mesma cidade. Foi entdo que a semente da Educacdo Inclusiva floresceu em meu
coracdo. A escola ndo dispunha de muitos recursos inovadores, porém eu me senti tdo
acolhida que empenhei a fazer o meu melhor e a levar aos estudantes tudo aquilo que aprendi
durante a faculdade. Foi essa garra que me fez organizar uma inusitada viagem juntamente
com meus estudantes. Como o contexto escolar ao qual estdvamos inseridos nao fornecia
condicdes financeiras favordveis, resolvi organizar uma rifa em parceria a outros professores,
durante um evento social na cidade. Iniciamos uma caminhada para levantar recursos para que
eu conseguisse levar os estudantes do EM para visitarem a UFU e participarem de eventos
cientificos. Apds alguns meses, consegui os recursos necessarios e fomos as visitacdes. Foi
uma experiéncia incrivel e encantadora. As conversas durante a visita, o envolvimento dos
estudantes e o encanto por cada lugar visitado me incentivaram a continuar neste caminho

inclusivo e me fortaleceram a buscar por inovacao.

Diante das inquietacdes da profissdo, em 2018 decidi contar um pouco da minha
experiéncia e me vi animada em socializar com outros professores um pouco sobre as minhas
acOes pedagdgicas realizadas em sala de aula. Para isso, escolhi me inscrever no evento
conhecido como Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola e redigi um trabalho
cientifico relatando uma das minhas experi€ncias profissionais. Para minha surpresa, sentei ao
lado de uma das minhas professoras da graduacdo e hoje a orientadora desta pesquisa.
Aproveitamos a oportunidade para conversar sobre o caminhar docente e, neste mesmo dia,
ela me convenceu a ingressar neste Programa de Pés-graduacdo de Ensino em Ciéncias e
Matematica. Desde 2019 que venho colhendo os frutos desta decisdo e venho me encantando

mais ainda pela minha profissao.
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INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro enfrenta atualmente irrefreaveis mudancas tanto em
suas Diretrizes Curriculares Nacionais quanto na universalizacdo do acesso a escola'. Diante
da democratizacdo do ensino, a modalidade escolar empenha-se para equacionar uma
hermética relacdo entre a garantia da escola para todos e a qualidade em seu aprendizado,
sendo essas asseguradas pela Constituicio Federal de 1988°. Carvalho (2017) evidencia em
sua obra que a universalizagdo do ensino e a garantia ao direito a educacdo como algo
inerente ao ser humano e podem ser considerada conquistas recentes. Em contrapartida, o nao
acesso a escola, portanto, ainda € um problema real no Brasil. Segundo Ferraro e Machado
(2002, p. 213) “sob o aspecto conceptual, a no¢do de ndo acesso deve compreender ndo
apenas os que nunca frequentaram escola, mas também aqueles que, tendo frequentado e

ainda em idade escolar, se encontram fora da escola”.

Sob esta Optica, as instituicdes educacionais passam a lidar com novos paradigmas que
surgem com o aumento nas demandas educacionais e, consequentemente, com a
heterogeneidade entre os estudantes que sempre existiu, porém se mantinha ignorada. A
literatura cientifica reforca a contestacio aos velhos paradigmas na area da educagdo e aponta
que o desafio atual do sistema escolar estd diretamente ligado a inclusdo educacional a qual
exige o desenvolvimento de novas competéncias profissionais, sociais e culturais que
valorizem os valores da cidadania e da civilizagdo, considerando as atribuicdes étnicas de
cada um como forma de garantir ndo sé o acesso a escola, mas também a permanéncia

(AINSCOW, 2009; BEYER, 2004; GLAT E NOGUEIRA, 2003).

Nesse sentido, desenvolver competéncias e contribuir para o desenvolvimento do
processo de inclusdo no ambito escolar vem se tornando, para muitos educadores, cada vez
mais desafiador no sentido de convergir as praticas educacionais com a heterogeneidade dos
estudantes, justapondo-se aos varios estilos e processos de aprendizagem. Isso talvez aconteca

devido aos fatores hegemodnicos que ainda emergem no atual cendrio educacional brasileiro e

" Essa expressdo passou a ser empregada apés a Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos,
conhecida também como Conferéncia de Jomtien, realizada na Taildndia, em 1990, que instituiu em um
documento legal a garantia a todas as pessoas 0 acesso aos conhecimentos basicos.

2 E um documento normativo que rege todo o ordenamento juridico brasileiro e que garante liberdade
civil e dever ao Estado.
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que, segundo Mantoan (2003), mostra ha algum tempo sinais de esgotamento. Além do mais,
autores distintos (MENDES, 2006; MICHEELS e GARCIA, 2011; KASSAR 2012; SILVA,
2006) expressam em suas obras a vulnerabilidade ainda existente no processo de inclusdo no
inicio dos anos 2000, tanto nacionalmente quanto internacionalmente, principalmente, quando

retratava o ensino para estudantes com defici€ncia.

Diante dessas vertentes, esta pesquisa foi planejada com base em um dos atuais
desafios sobre a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia e interface educacido especial e
formacao de professores no Brasil. Assim, as discussoes, as reflexdes e as analises tedricas de
diferentes producdes cientificas realizadas entre os colaboradores desse estudo, contribuiram
para a construcdo mutua de saberes e para a elaboracdo do planejamento da disciplina
PROINTER-III (Projeto Interdisciplinar) a ser ministrada no curso de Fisica Licenciatura da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A organizacdo, as estratégias de intervengdes e
as atividades aplicadas nessa proposta didatica foram construidas sob o alicerce do processo
colaborativo e investigativo entre a pesquisadora discente do Programa de P6s-graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica, a docente e orientadora e o professor docente da disciplina

e coorientador desta pesquisa.

Com isso, esse estudo tem como objetivo elaborar, aplicar e avaliar uma proposta
didatica, com a sistematizacdo de atividades para o curso de Fisica Licenciatura, na
perspectiva inclusiva. Todavia, esta pesquisa tem como intuito propor atividades que tendam
a abordar a Educagao Especial visando contribui¢des para as futuras praticas educativas dos
professores em formacdo. Assim, a ideia da pesquisa € responder ao seguinte problema: quais
os resultados de uma formacdo inicial de professores voltada para o publico-alvo da Educacao

Especial no contexto do ensino de Fisica na Educacdo Basica?

Os topicos subsequentes retratam o caminho trilhado para a construcdo desse trabalho.
A via inicial versa sobre a contextualizacdo da Educacdo Especial que rege sobre a inclusdo
escolar. Em seguida, perpassa pelo aporte tedrico e metodolégico sobre as concepcdes de
Paulo Freire acerca da pratica educativa e convergindo para os métodos elencados da pesquisa
que foram relevantes para a realizagdo de uma investigacdo cooperativa e formativa sobre as
intervencdes em situacdes educativas do contexto escolar que permeiam sobre o respeito a
potencialidade de cada estudante e sobre as especificidades de algumas deficiéncias. Por fim,
os instrumentos de busca e andlise de dados categorizam as consideracdes dessa pesquisa que

¢ continua, reflexiva e pratica ao contexto da formacao inicial de jovens profissionais para a
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Educacio Basica. E significativo ressaltar que o percurso metodolégico adotado nesta
pesquisa tende a buscar pelas atribuicdes acerca da seguinte problematizacdo: “Quais os
resultados da elaboracdo e aplicacdo de atividades inclusivas na formacdo inicial, voltadas

para a Educacdo Especial, no contexto do ensino de Fisica na Educacdo Basica?”.

E importante salientar que o Programa de Pds-graduacio em Ensino de Ciéncias e
Matematica conta com a colaboracdo dos discentes para a elaboracdo de um produto
educacional desenvolvido com base em trabalho de pesquisa cientifica que visa disponibilizar
contribuicdes para a pratica profissional de professores da Educacdo Basica, futuros
professores, professores do Ensino Superior e formadores de professores. Para isso, nesta
pesquisa todas as atividades refletidas, sistematizadas e aplicadas com os estudantes em
processo de formacdo compordo o produto educacional que serd divulgado no repositério da

UFU.
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OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

Entre os objetivos dessa pesquisa, destaca-se a intencdo de investigar e analisar as
contribuicdes de atividades na perspectiva inclusiva, a luz dos principios contidos nas atuais
politicas educacionais que abordam as especificidades da drea da Educacdo Especial. Para
isso, optou-se por sistematizar atividades e aplicd-las em uma disciplina do Curso de Fisica
Licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2021. Todavia, esta pesquisa
ndo tem como intuito avaliar o curso e nem reestruturar a carga horéria definida pelo Instituto
de Fisica, e sim propor atividades e dindmicas, trabalhadas na disciplina PROINTER III, que

tendam a abordar Educacéo Inclusiva diante da formacdo docente.

Incumbe-se também de analisar se a problematizacdo da temadtica se efetivou em
reflexdes significativas entre os licenciandos acerca da pratica docente apds a aplicagdo das
atividades propostas na disciplina. Para isso, considera-se importante concretizar os seguintes

objetivos especificos:

e Identificar e analisar as concepgdes prévias dos estudantes sobre os conceitos e
praticas pedagdgicas da inclusdo escolar na perspectiva da Educagao Especial durante
a aplicacdo da proposta didatica no componente curricular PROINTER I1I;

e Investigar e analisar as praticas de ensino investigativo voltadas a perspectiva da
Educacao Inclusiva e Especial;

e FElaborar, aplicar e analisar estratégias pedagdgicas para o ensino de fisica na
perspectiva inclusiva no componente curricular de PROINTER III;

e Analisar e compreender, ao final do componente curricular PROINTER III, as
modificagdes originarias deste trabalho nas concepgdes e perspectivas de praticas

docentes dos estudantes da disciplina PROINTER III participantes das atividades.
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1. PANORAMA DA EDUCACAO ESCOLAR DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Nessa secdo serdo resgatados os aspectos historicos sobre a inclusdo no ambito escolar
perpassando pelos principais registros legais brasileiros desde suas origens até suas tendéncias
contemporaneas, além de referenciarem os principais periodos da educacdo brasileira de
pessoas com deficiéncia. Vale ressaltar que o intuito é desencadear reflexdes sobre as
diferentes perspectivas acerca da temética tendo como fundamento tedrico as diferentes fontes
bibliograficas para a diferenciagdo conceitual sobre a Educac¢do Especial que tange tanto a

integracdo quanto a inclus@o.

Em antemdo a discuss@o deste topico € importante frisar que a expansao das acdes
pedagdgicas surge em consonancia a velocidade com que ocorrem as transicdes em todas as
areas do saber, apontando para a exigéncia de ressignificar as atribui¢des desenvolvidas em
sala de aula. Em convergéncia a essa quebra atual de paradigmas, a inclusdo escolar toma
como base todo o processo histdrico que permitiu com que as pessoas com deficiéncia

passassem a conquistar, gradativamente, novos espacos sociais e educacionais.

Sob este prisma, para Ainscow (2009), € preciso atentar-se as metodologias que
contribuam para a reducdo da tendéncia do ensino fragmentado e desarticulado a qual veicula
métodos tecnicistas e excludentes no contexto escolar. O termo exclusdo no contexto escolar é
muito utilizado em pesquisas voltadas a inser¢ao social de todos os estudantes na escola e é
uma expressdo antagdnica a finalidade da educacdo nacional de desenvolver as habilidades
dos estudantes e prepara-los para o exercicio da cidadania. Alids, Mantoan (2003) descreve
que:

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, ¢ quase
sempre o que estd em jogo € a ignordncia do aluno diante dos padrdes de
cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a
novos grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que
ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a democratizagdo é
massificacdo de ensino e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares

epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até entdo,
dentro dela. (MANTOAN, 2003, p. 13).

Sob a perspectiva da educagdo especial, a exclusdo tornou mais evidente no contexto
social em meados do século XVI quando pessoas com algum tipo de deficiéncia, ditas
historicamente como anormais, foram rejeitadas tanto pela sociedade quanto pelas proprias

familias. Este periodo ficou marcado como sendo a fase da exclusdo social total devido a
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crenca no senso comum que pairava na época de que “[...] as pessoas com deficiéncia mental,
fisica e sensorial eram apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis, anormais ou
deformadas” (BRASIL, 2001, p.25) e, portanto, ndo poderiam conviver com as

“normalidades” da sociedade sendo estas alocadas em manicOmios.

As bases historicas da modalidade educacional especial foram significativamente
relacionadas ao progresso da inclusdo escolar tanto mundialmente quanto nacionalmente e,
segundo Mendes (2002), teve inicio ao decorrer do século XVI com a atuagdo de médicos e
pedagogos. Além do mais, a literatura cientifica retrata em seus registros que a primeira
iniciativa brasileira no campo do atendimento as pessoas com defici€éncia aconteceu em 1600,
ainda no Brasil-Coldnia e destinava-se ao atendimento do deficiente fisico em instituicdo
especializada particular, localizada em Sao Paulo, junto a Irmandade da Santa Casa de Miseri

cordia (JANNUZZI, 1985).

Contrapondo a fase da exclusdo total, fatos histéricos evidenciaram que entre os
séculos XIV e XVI os movimentos renascentistas marcaram o desenvolvimento da ci€ncia
fortalecendo a tese de organicidade que, segundo Aranha (2005), atribuia a deficiéncia fatores
naturais. Com isso, preocupacdes em sistematizar as deficiéncias fisicas do ser humano na
tentativa de descrevé-las a partir de um modelo médico ou clinico foram exteriorizadas por
médicos e pedagogos brasileiros que, inspirados em experiéncias norte-americanas e
europeias, serviram de contribuic@o para o surgimento de iniciativas de ensino em institui¢des

privadas tendo em sua abordagem o viés terapéutico.

Diante desse contexto, a perspectiva da educacdo especial brasileira foi se
desenvolvendo gradualmente com base nos modelos que primavam pelo assistencialismo e
pela visdo segregativa, fato que contribuiu ainda mais para que a formacdo escolar e a vida
social de criancas e jovens com deficiéncia acontecessem em um mundo a parte. Como
caracteriza Mendes (2006, p. 387) [...] esta fase de segregacdo instaurou-se, justificada pela
crenca de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em
ambiente separado, e também para proteger a sociedade dos “anormais”. Em complemento,
Mazzota (2001) apresenta que a Educacdo Especial surgiu no Brasil de maneira institucional

no fim do século XVIII nos conjuntos das concretizacdes possiveis das ideias liberais.



23

2.1. Contexto da Educacao Especial no Brasil: alguns apontamentos

1° Periodo da Educacao Especial: de 1854 a 1956

Baseadas em iniciativas oficiais e privadas, Jannuzzi (2004) relata que as conquistas
educacionais brasileiras se consolidaram apds a estabilizagdo do poder imperial em vista da
descentralizacdo do Ato Adicional de 1834 que culminou na cria¢do da Inspetoria Geral da
Instru¢do Primdria e Secunddria®. Segundo a autora, durante este periodo, o deputado
Cornélio Franca apresentou um projeto de criacdo do cargo de professor de primeiras letras
para o ensino de surdos-mudos e, conseguinte, institutos tradicionais para a assisténcia as
pessoas com deficiéncias mentais, fisicas e sensoriais foram criados na cidade do Rio de
Janeiro como o Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em
1857, conhecidos atualmente como Instituto Benjamim Constant e Instituto Nacional de

Educacgao para Surdos, respectivamente.

Acerca desses institutos, Aranha (2000) ressalta uma notavel questao:

Ambos foram criados pela intercessdo de amigos ou pessoas institucionalmente
préximas ao Imperador, que atendeu as solicitacdes, dada a amizade que com eles
mantinha. Essa préitica do favor, da caridade, tdo comum no pais naquela época,
instituiu o carater assistencialista que permeou a atencdo a pessoa com deficiéncia,
no pais, e a educagio especial, em particular, desde seu inicio. (ARANHA, 2000, p.
23)

A institucionalizacdo da escolaridade® marcou a expansio da modalidade de ensino
especial no Brasil em meados do século XX com a oferta de um sistema paralelo ao sistema
educacional em escolas especiais. Os primoérdios da proposta da Educacdo Especial foram
consolidados por duas vertentes que, segundo Jannuzzi (2004), representaram avangos
gradativos que sO iniciaram apOs a Proclamacao da Republica, em 1889, com o discernimento
do federalismo que ampliou as responsabilidades pela politica educacional, principalmente, na

area médica com a reabilitacdo das pessoas com deficiéncia em classes anexas a hospitais.

Sobre a oOptica da vertente médico-pedagogica, Silva (2010) relata que as decisoes,

tanto relacionadas com o diagndstico quanto as préticas escolares, eram subordinadas ao

’ Regulamentava a fiscalizagio do ensino no municipio da Corte por meio de diretrizes sobre o
funcionamento das escolas, os direitos e os deveres dos professores.

* Segundo GLAT (2005), “O deficiente pode aprender”, tornou-se a palavra de ordem, resultando numa
mudanga de paradigma do “modelo médico” para o “modelo educacional”, ou seja, a educagdo escolar, que antes
era privilégio de pequena parcela da populagio, na maioria dos paises, comeca a ser ampliada. J& Tezzari (2009)
aborda que no modelo de institucionaliza¢io as criangas mais atrasadas iriam para as institui¢cdes e que estariam
aptos para o ensino nas escolas regulares.
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médico, que buscavam solucionar as limitacdes que eram centradas nas pessoas com algum
tipo de deficiéncia. Jannuzzi (2004) complementa que em alguns estados os médicos foram os
encarregados da organizacdo de classes de débeis mentais, através do Servigco de Higiene
Escolar e Educacdo Sanitidria. Em suma, Dota e Alves (2007) apresentam que o trabalho
pedagdgico predominante associava o interesse pela educacdo das criancas e jovens com
deficiéncia a prestacdo de servicos de higiene mental e satde ptblica instituindo exames,
medicdes e testes que eram analisados e, por sua vez, usados para estabelecer parametros de
normalidade, originando a chamada inspecdo médica escolar submetendo o professor a

autoridade do médico na educacgdo das criangas.

J4 a vertente psicopedagdgica perpassava, sobre forte influéncia da Escola Nova’, pela
categorizacdo das deficiéncias por meio de escalas psicoldgicas e de intelectualidade a fim de
definir aquelas que seriam encaminhadas as escolas especiais. Centofanti (2006) apresentou
que em 1910, por oficio do governo brasileiro, Clemente Quaglio escreveu para os
professores um texto de antropologia pedagdgica e psicologia experimental, no qual
apresentou os instrumentos e os aparelhos de laboratérios de psicologia experimental para

demonstrar que poderiam ser uteis no conhecimento da natureza humana.

Na tentativa de replicar o modelo parisiense, fortemente influenciado pela psicologia
que vinculava a educagdo de grupo de pessoas ao campo médico, em 1913 Oscar Thompson6
convidou Ugo Pizzoli para visitar as instituicdes brasileiras e o pediu para ministrar um curso
de formacdo de professores com aulas de anatomia, biologia, antropologia pedagdgica,
psicologia, exame da crianca e da sensibilidade e educacdo dos sentidos (CENTOFANTI,
2006). Concomitantemente, a criacdo de configuracdes pedagdgicas para uma educacdo
especial comecou a caracterizar mudangas significativas no desenvolvimento dos institutos no
Brasil incluindo a Reforma Benjamin Constant (decreto n. 981 de 8 de novembro). A

veiculacdo de disciplinas cientificas a fim de aproximar do ensino proposto para o ambito

nacional foi marcando a fase da segregacdo institucional.

Centofanti (2006) mostrou que apoios e atendimentos especializados comegaram a se
fundir na rede regular de ensino no Brasil, principalmente, sob a influéncia europeia do

médico Desiré Magloire Bourneville, que desenvolvia pesquisas e estudos voltados as

> Jannuzzi (2004) esclarece que esta teoria foi muito influenciada por educadores que trabalharam com
criangas "especiais” como Montessori e Decroly. Além de evidenciar que defendia tanto a necessidade de
preparar o pais para o desenvolvimento por meio das reformas educacionais, quanto o direito a educag@o.

® Entre 1901 a 1920 Oscar Thompson foi diretor da Escola Normal da Praca na cidade de So Paulo.
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doencas mentais e nervosas infantis. Jannuzzi (2004) ressalta que ele defendia que os
hospitais deveriam ser laicos, com fundos para financiar os servigcos que atendessem as

criangas “anormais”, além de defender a criagdo de classes especiais nas escolas de Paris.

Dentre as bases assistencialistas da época destacam-se o tratamento de pessoas com
defici€éncia mental no Pavilhdo Bourneville no Hospital Dom Pedro II na Bahia em 1903; a
separacdo de jovens no Pavilhdo de Menores criado em meados do ano de 1923 e localizado
no Hospital do Juqueri (considerado um dos maiores hospitais psiquidtricos); a
implementacdo de uma classe especial na Escola Mista do Pavilhdo Fernandinho da Santa
Casa de Misericordia para atender ao deficiente fisico; o Laboratorio de Pedagogia
Experimental ou Gabinete de Psicologia Experimental, na Escola Normal de Sao Paulo no

ano de 1912, atualmente chamada Escola Caetano de Campos, dentre outros.

Ademais, com a expansdo dos atendimentos educacionais e ainda no enfoque
psicolégico, um meio que se utilizou para modernizar as propostas de ensino foi a criacdo da
Escola de Aperfeicoamento, que segundo Jannuzzi (2004), tinha como objetivo garantir a
formacao técnica e especializada de professores. A autora aponta também que foi a escola de
Minas que exerceu uma forte influéncia na educacdo de estudantes com deficiéncia,
principalmente com a chegada da russa Helena Antipoff, colaboradora de Claparede, que foi
convidada a direcionar as praticas do Laboratério de Psicologia da Escola de
Aperfeicoamento. Helena estudou psicologia na Franca, pela Universidade de Sorbonne, e
veio com a tentativa de disseminar a proposta de organizacdo da educacdo priméria na rede
comum de ensino, pois acreditava ser possivel integrar criancas com algum tipo de deficiéncia

em classes homogéneas.

A convergéncia a igualdade de oportunidades em instituicdes especializadas influiu
nas bases da segregacdo e apds o surgimento do Atendimento Educacional Especial (AEE) fez
com que o sistema de ensino se subdividisse em ensino comum e ensino especial. Na

Sociedade Pestalozzi esse atendimento foi voltado a pessoas com superdotacao.

2° Periodo na Educacao Especial: de 1957 a 1993

Timidamente as classes especiais foram se consolidando no comeco dos anos de 1960
em institui¢cdes publicas ou, principalmente, privadas acompanhando a expansdo do ensino

primério. Indagacdes tanto sobre a origem constitucional de enquadramento do individuo
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como “deficiente” quanto sobre sua propria incurabilidade fomentaram as alteragdes na
legislacdo e promoveram mudangas que tangenciaram a Educacdo Especial no Brasil.
Inclusive, Mazzotta (1996) retrata que até o ano de 1950 os propdsitos educacionais no
atendimento desses estudantes aconteciam em classes hospitalares como modalidade “ensino

hospitalar”.

Além do mais, o autor evidencia em sua obra Educagdo Especial no Brasil: Histéria e
Politicas Publicas (2003) que, neste mesmo ano, haviam quarenta instituicdes mantidas pelo
poder publico, sendo uma federal e as demais estaduais, que prestavam algum tipo de
atendimento escolar especial a estudantes com deficiéncia intelectual. A tabela a seguir

representa a maneira como os estabelecimentos de ensino estavam distribuidos:

Tabela 1: Distribuicao dos estabelecimentos de ensino

Escolas Natureza Manutencao Atendimento

40 Ensino Regular Federal (1) Deficientes mentais
Estadual (39)

14 Ensino Regular Federal (1) Deficientes mentais e
Estadual (9) outras deficiéncias
Particular (4)

3 Especializada Estadual (1) Deficientes mentais
Particular (2)

8 Especializada Estadual (3) Outras deficiéncias

Particular (5)

Fonte: Dados retratados em Mazzotta (1996)

Sassaki (2003) afirmou que no Brasil as institui¢des foram se especializando para
prestar servicos possiveis, ji que a sociedade ndo aceitava receber pessoas com deficiéncia
nos servicos existentes na comunidade. Dentre as instituicdes especializadas, a Sociedade
Pestalozzi se destacou por contribuir para que a Educacdo Especial aparecesse mais
efetivamente no cenario educacional brasileiro e nas agdes governamentais. Essa sociedade
foi criada em 1932 no estado de Minas Gerais por meio da mobilizacdo feita por Helena
Antipoff as autoridades e aos profissionais liberais mineiros (RAFANTE, 2011). A Sociedade
Pestalozzi de Belo Horizonte era uma instituicdo particular e filantropica, mas que contava
com a o apoio do governo mineiro, além de dispor da assisténcia por parte do Laboratorio de

Psicologia da Escola de Aperfeicoamento’.

7 . . . . .

Conforme Jannuzzi (2004), a Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais foi fruto da Reforma do

Ensino Primario e procurou concretizar a preocupacdo do governo do estado com a formacdo técnica,
especializada de professores, garantindo assim o éxito das modernizag¢des propostas no ensino de 1° grau.
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Aliado as mudancas gradativas, a inclusdo da educacdo especial na politica
educacional permeou sob a égide do discurso da normalizacdo e da integracdo com a
concretizacdo do Decreto n° 42.728 no ano de 1957 que consubstanciou nas Campanhas
Nacionais como a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), proposta pela
direcdo do Instituto Nacional de Educacdo do Surdo, e a Campanha Nacional de Educacao e
Reabilitacao de Deficientes da Visdo, vinculada ao Instituto Benjamin Constant (IBC), no Rio

de Janeiro em 1958.

Concomitantemente, Lemos (1981) destacou que, em 1960, a Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) foi criada sob a influéncia das
Sociedades Pestalozzi e das APAES (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) e,
segundo César (1992), foi Helena Antipoff, acompanhada de profissionais liberais mineiros e
familiares de criancas com deficiéncia, quem mobilizou as autoridades competentes que
ocupavam altos cargos no Ministério da Educacdao (MEC), incluindo o préprio Ministro da
Educacio.

Em 1960, com o propésito de oferecer maiores oportunidades de assisténcia e de
educagdo aos deficientes mentais, foram realizados movimentos liderados por um
grupo de pessoas da Sociedade Pestalozzi e APAE do entdo estado da Guanabara,
que levaram o ministro de Estado da Educacdo e cultura, Pedro Paulo Penido, a
instituir a Campanha Nacional de Educac@o e Reabilitacdo de Deficientes Mentais

(CADEME), pelo decreto n. 48.961, de 22 de setembro de 1960, publicado no
D.0.U de 23 de setembro daquele mesmo ano. (LEMOS, 1981, p. 69).

A expansao das instituigdes especializadas no Brasil se constituiu ap6s os documentos
legais que regiam o sistema educacional serem instituidos e, posteriormente, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de n. 4.024/61, a qual garantiu
em seu art.88 que a educac@o de excepcionais deveria no que fosse possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagdo (BRASIL, 1961). Mantoan (2011) argumenta que no geral estariam
incluidos tanto os servicos educacionais comuns como 0S especiais acentuando o carater
dubio, ja que quando a educacgdo escolar de estudantes com defici€ncia nao se enquadrasse no

sistema geral deveria constituir um especial, tornando-se um subsistema a margem.

Rafante e Lopes (2013) retrataram em sua obra que a educacdo escolar dos estudantes
com defici€éncia vinha se organizando independentemente dos poderes publicos e da
legislacdo especifica.

Depois de treze anos em discussio, em que diferentes interesses estavam em pauta, a
educacdo dos “excepcionais” obteve seu espago na LDB, de um lado, por convergir

com interesses dominantes naquele momento e, por outro, devido a mobilizacdo
realizada pelas Sociedades Pestalozzi, que reuniram pessoas de todo o territério
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nacional em torno dessa questdo, ndo deixando de constituir um elemento
fortalecedor da inclusdo da educagdo especial na legislagio. (RAFANTE e LOPES,
2013, p. 349)

Nesse sentido, a educacdo especial foi se desenvolvendo de maneira paralela ao ensino
comum, porém em escolas especiais ou locais que mantivessem os estudantes com deficiéncia
separadas do restante da sociedade. Entretanto, o carater assistencialista dessas institui¢des
brasileiras ndo atingiu o objetivo proposto e sofreu grande queda apds conflitos sociais,
politicos, morais e econdmicos. Esses espacos foram se constituindo em ambientes
segregados da sociedade, tornando-se, para uma parcela significativa dos que 14 foram
estudar, a sua residéncia, visto que alguns permaneciam até a morte. Mendes (2006) salienta
que diferentes fatores como a busca pelos direitos humanos, a importancia da convivéncia
mutua entre pessoas com e sem deficiéncia e as descobertas na area educacional das
possibilidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia agugaram ainda mais as

indmeras criticas ao modelo adotado.

Dessa forma, a partir da década de 1970, o paradigma da institucionalizacdo perde
forcas ap6s o delineamento, na esfera académica, dos principios da normalizagao e a defesa
dos potenciais de aprendizagem das pessoas com deficiéncia. A literatura sinaliza que o
objetivo central da normalizacdo previa que todas as pessoas com deficiéncia tinham o direito
de integrar no sistema de ensino e, consequentemente, ter as mesmas oportunidades de
aprendizagem:

[...] tinha como pressuposto basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia teria o
direito inaliendvel de experienciar um estilo ou padrdo de vida que seria comum ou
normal em sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas

oportunidades iguais de participacdo em todas as mesmas atividades partilhadas por
grupos de idades equivalentes. (MENDES, 2006, p. 389).

O principio do discurso pela normalizacdo tendenciou a base filosofica ideologica da
integracdo social das pessoas com deficiéncia e, de acordo com Aranha (2005), almejava a
oferta dos modos e condi¢cdes de vida cotidiana do restante da sociedade. Autores como
Bueno (1998), Mazzotta (2003) e Jannuzzi (2004) expressam que a defesa pela participagdo e

pelo respeito a cidadania de pessoas com deficiéncia ndo foram suficientes para provocar

mudancas no atendimento assistencial predominantemente médico-clinico.

Embora os propdsitos convergissem a ideia da discriminacdo e ao protecionismo na
época, diretrizes como a LDB n°. 5.692/71 direcionava em seus objetivos, em especifico no
artigo 9°, tanto atender ao previsto na lei quanto o tratamento especial ao estudante que

apresentasse defici€ncias fisicas ou mentais e que se encontrasse em atraso consideravel
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quanto a idade regular de matricula e os superdotados, de acordo com as normas fixadas pelos
Conselhos de Educacdo. Em 1972, o entdo Conselho Federal de Educacdo, em Parecer de
10/08/1972, considerou a educacdo de estudantes com deficiéncia como uma linha de

escolarizacdo, ou seja, como educacdo escolar.

Na tentativa de organizar as metas governamentais da educacio especial em escolas e
em instituicdes de ensino especializado, criou-se, no Ministério da Educagao e Cultura, pelo
Decreto n. 72.425, de 03 de julho de 1973, a sede do Centro Nacional de Educagao Especial
(CENESP) no Rio de Janeiro. Conforme o Regimento Interno, Portaria n. 550 de 1975, artigo
2°, o CENESP teria como propdsito a expansdo do atendimento aos estudantes com
deficiéncia e concretizagdo de estratégias para o desenvolvimento da Educacdo Especial tanto

no periodo pré-escolar quanto nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo.

Tenuamente o discurso da integracdo, segundo Glat (2005), consolidou uma forte
transformacdo nas politicas publicas, nos objetivos e na qualidade dos servicos de
atendimento as pessoas com defici€ncia. Além do mais, ressalta que foi um processo
espontaneo e subjetivo, que envolveu direta e pessoalmente o relacionamento entre seres
humanos. Para Rodrigues (2006), esse modelo de integracdo foi associado a uma
‘participagao tutelada’, uma estrutura com valores proprios visto que o estudante ‘integrado’

deveria se adaptar.

Prieto (2006) ressalta que a integracdo escolar pode se efetivar pela oferta de um
continuum® de servicos que garanta o direito de estar em espagos sociais usufruindo dos
mesmos recursos educacionais, incluindo a classe comum, porém Mendes (2006) afirmar que
as classes especiais ainda sdo relutantes no contexto escolar, notadamente na rede privada de
cunho filantropico. O movimento pela integracdo ndo preconizava a extin¢cdo dos servigcos
existentes, mas condizia com a busca pela criacdo de condicdes de atendimento na rede
comum e o acompanhamento das pessoas com defici€éncia embora, segundo Sassaki (2007) o
modelo pairava sobre a premissa da segregacdo ao declarar, muita das vezes, a defici€ncia

como um problema que poderia ter solu¢do por meio da oferta de algum tipo de servigo.

Precedentemente, a partir da década de 1980, muitos eventos e congressos
internacionais consolidaram a reestruturagdo das politicas educacionais de inser¢do dos

estudantes com deficiéncia na busca pela garantia de direitos e resgate dos valores culturais

¥ Termo idealizado por Reynolds, em 1962, como hierarquia de servigos e por Deno, em 1970, como
sistema de cascata dos servigos de educacdo especial.
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ap6s o modelo de segregacdo ser severamente criticado. Marcos historicos de democratizagao
em plena era integracionista foram cruciais para que outros paises incorporassem em seus
dispositivos legais garantias de atendimento como o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, assim proclamado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 1981, cujo
lema foi “Participagcdo Plena e Igualdade”, e a Declaragdo de Sundberg promulgada nesse
mesmo ano por parte da aprovacido da Unesco durante a Conferéncia Mundial sobre Ac¢des e

Estratégias para Educacdo, Prevencdo e Integragao.

Na conjuntura brasileira as reivindicacdes em torno do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes levaram a reestruturacdo nos dispositivos legais de atendimento a pessoas com
deficiéncia. Em especial, no ano de 1988, a promulgacdo da Constituicio Brasileira
consolidou, em seu artigo 206°, inciso I, os principios referentes a educacdo como a igualdade
de condi¢des de acesso e a permanéncia na escola, além de reportar, em seu Artigo 208°,
inciso III, o dever do Estado de garantir a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) preconizado, preferencialmente, na rede comum de ensino (BRASIL, 1988). Além do
mais, as politicas de aten¢@o as pessoas com deficiéncias no que se refere a programas de
prevencao, integracao e reabilitacdo foram dispostas na Lei Federal n. 7853/89 junto ao 6rgéo
publico CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de

Deﬁciéncia)g.

E interessante ressaltar que a utilizagio do termo “portadores de deficiéncia”,
apresentado neste documento para se referir as pessoas com defici€ncia, levou autores como
Sasssaki (2014) a sistematizar as diferentes termologias utilizadas ao longo da histéria por
acreditar que a condicdo de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta ndo porta sua
deficiéncia, ela tem uma deficiéncia. Em conclusdo a sua pesquisa, o autor apresenta que no
Brasil, com equivaléncia da emenda constitucional, por meio do Decreto Legislativo n. 186,
de 9/7/08, do Congresso Nacional, o termo aceito atualmente € pessoas com defici€ncia. A

tabela a seguir apresenta um recorte dessa analise:

’ Criado em 1987, o érgdo era responsivel pelas acdes voltadas as pessoas com deficiéncia sobre a
responsabilidade do Comité Nacional para a Educacdo Especial. Vale ressaltar que o comité foi criado com a
finalidade de realizar diagnésticos, estabelecer prioridades e propor meios que promovessem a universalizacio
do atendimento as pessoas com deficiéncia, superdotados e com problemas de conduta, nas areas de saude,
educaco, trabalho e integragio social.
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Tabela 2: Denominagdes utilizadas ao longo da histdria para pessoas com deficiéncia no

Brasil
EPOCA TERMOS E SIGNIFICADOS VALOR DA PESSOA
Comeco da “Qs invalidos” — o termo significava Aquele que tinha deficiéncia era
historia “individuos sem valor”. tido como socialmente intil.

Século 20 até

“QOs incapacitados” — o termo significava, de

Considerava-se que a pessoa com

= 1960 inicio, “individuos sem capacidade”. deficiéncia, qualquer que fosse o
tipo, tinha sua capacidade (fisica,
psicoldgicas, social, etc) reduzida.

De £ 1960 até “Os defeituosos” — o termo significava Passou a serem utilizados esses

+ 1980 “individuos com deformidades”. termos, pois a sociedade

“Os deficientes” — o termo significava
“individuos com deficiéncia”.
“QOs excepcionais” — o termo significava
“individuos com deficiéncia mental”.

acreditava que as pessoas com
deficiéncia ndo conseguiam agir
na sociedade como a maioria.

De 1981 até +

“Pessoas deficientes” — pela primeira vez em

Foi atribuido o valor “pessoas”

1987 todo o mundo, o substantivo “deficiente” aqueles que tinham deficiéncia,
passou a ser utilizado como adjetivo. igualando-os em direitos e
dignidade.

De + 1988 até | “Pessoas portadoras de deficiéncia” — termo | O “portar uma deficiéncia” passou

+1993 que somente em paises de lingua portuguesa | a ser valor agregado a pessoa, ou

proposto para substituir o termo anterior. seja, passou a ser um detalhe da
pessoa.

De £ 1990 até | “Pessoas com deficiéncia” — termo utilizado a | Os valores agregados as pessoas

hoje. fim de valorizar as diferencas e necessidades | deficientes vdo do empoderamento

decorrentes da deficiéncia.

a responsabilidade de contribuir
com seus talentos para mudar a
sociedade rumo a inclusio de
todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia.

Fonte: Dados retratados em Sassaki (2014)

Quase dez anos ap6s o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, o discurso sobre a
inclusdo tornou-se recorrente por parte dos profissionais da area da educacio e da sociedade
de modo geral. Ao invés de focalizar na defici€ncia da pessoa, a concep¢do sobre a inclusio
enfatiza o ensino e a escola, bem como as formas e condi¢cdes de aprendizagem. Para
Rodrigues (2006) a defesa pela inclusdo envolve uma participa¢cdo plena numa estrutura em
que valores sdo delineados tendo em conta, no processo educativo, os objetivos e direitos de

todos que dele participam.

Aranha (2005) relata que foi neste periodo que o movimento pela inclusdo em favor da
modificacdo da sociedade como pré-requisito se intensificou tomando como referéncia a
busca pelo progresso e pelo exercicio da cidadania por parte das pessoas com deficiéncia. Em

complemento, Sassaki (2007) sintetiza que ap0s esta mobilizacdo nenhum resultado a respeito
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das pessoas com deficiéncia haveria de ser gerado sem a plena participacdo das proprias

pessoas com deficiéncia.

Conforme Silva e Miranda (2012), a Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos
realizada no ano de 1990 na Tailandia endossou os principios, diretrizes € normas que
direcionavam as reformas educacionais em varios paises. Embora ndo fosse uma conferéncia
reportada exclusivamente a educacdo especial, ela apresentou objetivos importantes no que
tange a inclusdo escolar. O documento propde uma educacdo voltada para a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem, a melhoria da qualidade de vida e do conhecimento, o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas e a participacio do cidaddo na

transformacao cultural de sua comunidade (BRASIL, 2006).

Em virtude das garantias preservadas na Constituicdo Federal, o movimento pela
inclusdo no Brasil vem sendo mediado ora por aplausos, ora por reprovacdes tanto pela
comunidade cientifica quanto pela sociedade e governo. Masini (2014, p. 19) relata um pouco

sobre esta controvérsia ao afirmar que:

[...] de um lado ha concordancia a respeito da inclusdo como oposicdo a exclusdo de
criancas com deficiéncias do ensino comum. Neste sentido todos passam a defendé-
la e ninguém se arriscaria a se pronunciar contra ela. De outro lado, ha discordancia
quanto a inclusdo indiscriminada, na qual, sem qualquer avaliacdo prévia, a crianga
com deficiéncia é matriculada na escola regular, sem anélise de suas condicdes e das
necessidades requeridas para seu atendimento, quer do ponto de vista de recursos
humanos, quer do ponto de vista das adaptacdes fisicas e materiais.

Além disso, tanto no cendrio internacional quanto nacional, pais e familiares, que
inspirados pela Declaracdo de Direitos Humanos (ONU, 1948), impulsionaram movimentos
sociais com o proposito comum de alcancar mudangas que garantissem propostas pedagogicas
mais justas e tolerantes e que amenizassem a discriminacdo. Para a autora Mantoan (2011),
muitos pais ainda perpassam pela tendéncia de se organizarem em associacOes especializadas,
gerenciadas por eles proprios, que buscam por parcerias com a sociedade civil e o governo

para atingir suas metas.

3° Periodo na Educacio Especial: de 1993 até os tempos atuais

Na década de 1990, um amplo conjunto de reformas educacionais referenciou a
construcdo de politicas brasileira que acolhessem a todos sob a égide dos discursos da
educacdo inclusiva. Segundo Sousa e Prieto (2006), este periodo ficou marcado pela busca

por alteragdes nos conceitos, na legislacio e nas préticas educacionais inspiradas e
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encaminhadas por movimentos internacionais. Foi neste mesmo ano que o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) foi promulgado pela Lei n°. 8.069/90 que tanto substituiu o
antigo Codigo de Menores que regulamentava a relagdo com os “menores” excluidos quanto
denotou preocupacgdes com as formas de incluir criangas e adolescentes no contexto brasileiro

(OLIVEIRA, 2007).

Outro marco que exerceu grande influéncia no contexto brasileiro, sobretudo na area
da Educacdo Especial, foi a Declaracdo de Salamanca'®. Este documento foi formulado na
cidade de Salamanca no ano de 1994 durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso e qualidade. O encontro reuniu representantes de varios
governos e agéncias especializadas e organizacdes intergovernamentais a fim de desencadear
na pauta a discussio sobre a inclusdo de todos os estudantes na escola e, consequentemente,
sobre as reformas dos sistemas escolares para tornar tal intento possivel. Além do mais,
assinalaram a inclus@o de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas comuns e firmaram o compromisso de viabilizar
uma educacdo de qualidade a partir da organizacdo de diferentes recursos educacionais por

meio da promulgagao desse documento (SOUSA e PRIETO, 2006).

Assim, as escolas brasileiras foram conclamadas a buscarem por maneiras de atender a
prerrogativa do movimento de educacdo para todos oportunizando aos estudantes com
deficiéncia as devidas condicOes de insercao no sistema educacional. Nesse sentido, o MEC,
por meio da Secretdria de Educacdo Especial (Seespe''), instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE/94) que objetivava fundamentar e orientar o processo global, as
condutas tipicas e as altas habilidades, construindo condi¢Oes adequadas para o pleno
exercicio de suas possibilidades e cidadania. Conforme Mazzotta (2003) a PNEE/9%4
apresentou avancos em relacdo aos documentos e planos anteriores, porém continuava a
conceituar a educacdo especial em uma perspectiva estatica, que acenava para que todas as

pessoas para as quais a politica se referia, necessitam de educacgdo especial.

No Brasil, dispositivos legais de grande importancia para a educacdo de pessoas com
deficiéncia foram publicados no ano de 1996 como a LDB n°’. 9394/96 ¢ o Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (Fundef) e de Valorizacdo no

" No art. 1°, constam que as necessidades basicas de aprendizagem, compreendem tanto os
instrumentos essenciais para a aprendizagem (leitura, escrita, expressdo oral e a solucio de problemas), como os
contetdos basicos de aprendizagem (conhecimentos, valores, atitudes e habilidades).

" Criada em 1992, por meio da Lei 8.490 e em substituicio a Cenesp, para supervisionar as politicas
educacionais brasileiras.
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Magistério. Segundo Vieira (2008) mesmo sendo estes aprovados por disputas politicas e
ideoldgicas, a nova regulamentacdo para o financiamento da educacdo escolar passou a

vigorar.

E importante ressaltar que a defesa pelo direito 4 educacio para todos permaneceu
latente na LDB/96. Em seu art.59, deixa evidente que os sistemas de ensino deveriam
assegurar aos estudantes, entre outros aspectos, os curriculos, os métodos, as técnicas, 0s
recursos educativos e a organizacio especifica para atender as pessoas com defici€éncia. Além
do mais, recomenda, no artigo 5°, que trata especificamente da Educacdo Especial, que a
oferta de ensino as pessoas com deficiéncia deve acontecer preferencialmente na rede comum
de ensino, e quando necessario, poderia receber apoio especializado. Com isso, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tanto se manteve ‘“preferencialmente” na
referida rede de ensino, quanto corroborou para a existéncia de classes, escolas e servigos
especializados fora da classe comum, representando o especial na educacdo (CARVALHO,

1998).

Durante este periodo, o inciso III da LDB/96 propiciou intensas discussdes acerca do
publico-alvo do atendimento especializado e promoveu interpretacdes ambiguas. As autoras
Silva e Miranda (2012) citam que, para semelhante a Constituicio Federal, o documento
utilizou o termo Educacgao Especial para se referir a uma modalidade de educagdo escolar e,
portanto, as normativas do Ministério Publico Federal pontuam que o pensamento que admite
a substituicdo do ensino comum pelo ensino especial € equivocado e salienta ainda, que toda a
legislacdo ordinéria deve ser em consonancia com a CF/88 (BRASIL, 2004). GARCIA (2010,
p. 14) ressalta que os documentos oriundos do MEC, Conselho Nacional de Educacdo e das
secretarias municipais e estaduais de educacdo apresentam:

[...] em comum, discursos que defendem préticas inclusivas no campo educacional
como promotoras de inclusdo social, mas numa perspectiva que ndo questiona o
atual sistema social, ao contrario, propdem reparos sociais para aqueles que dele
necessitam. Da mesma forma, ndo questionam a organiza¢do escolar na qual a
educacdo basica ocorre. Especificamente em relagdo aos alunos com deficiéncia, as

praticas inclusivas sdo seguidamente relacionadas a servicos ou atendimentos
educacionais especializados.

A propria LDB/96 também ndo admite a possibilidade de substituir o ensino comum
pelo especial. Em se art.4°, inciso I, e no art.6°, a escrita no documento deixa claro que a

Constituicdo € categoOrica sobre a definicio de educa¢do e ndo admite o oferecimento

fundamental em local que ndo seja a escola. Assim, € possivel concluir que ainda hi dissenso
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acerca da interpretacdo da CF/88 e da LDB/96, mas, € valido acentuar que a efetivacdo da

matricula no ensino comum ndo pode ser considerada como equivalente a inclusdo escolar.

Nessa 16gica, Prieto (2006) ressalta que a inclusdo escolar tem sido empregada com

sentido restrito, convergindo apenas a matricula de estudantes com defici€éncia em classe

comum, além do mais diz que a inclusado:

[...] deve ser caracterizada como um processo, a medida que as solucdes vao sendo

estruturadas para enfrentar as barreiras impostas a aprendizagem dos estudantes,
barreiras essas que sempre existirdo porque haverd novos ingressantes, € mesmo 0s
estudantes ja existentes trardo sempre desafios cujas respostas atuais podem nao ser
suficientes. (PRIETRO, 2006, p. 42-43)

Conseguinte as discussdes € na busca por assumir o compromisso de responder
educacionalmente e reduzir as desigualdades no que diz respeito ao acesso e a permanéncia
no sistema de ensino das pessoas com deficiéncia, no ano de 2001 foram aprovados dois
importantes projetos: o Plano Nacional de Educacdo (PNE), por meio da Lei n° 10.172, e a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Basica (CNE/CBE).
As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica da CNE/CBE
n°.2/2001, em especial no art. 2°, que é de inteira responsabilidade das escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com defici€ncia, fornecendo e garantindo desde as
condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos os sistemas de ensino até as
suas matriculas (MEC/SEESP, 2001). Assim como a LDB/96, a resolucio entende a
Educagao Especial como modalidade de ensino como um processo educacional delineado por

propostas educacionais especiais (BRASIL, 2001a).

Sob a vertente inclusiva, o PNE/O1 estabelece objetivos e metas para os sistemas
brasileiros de ensino e delega funcdes no ambito da Unido, Estados, Distrito Federal e

Municipios. No que refere a Educacdo Especial, o documento pontua que:

[...] a diretriz atual € a da plena integracdo dessas pessoas em todas as areas da
sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdes — o direito a educagdo, comum a
todas as pessoas, e o direito de receber essa educagio sempre que possivel junto com
as demais pessoas nas escolas “regulares”. A legislacdo, no entanto, ¢ sabia em
determinar preferéncia para essa modalidade de atendimento educacional,
ressalvando os casos de excepcionalidade em que as necessidades dos educando
exigem outras formas de atendimento. As politicas recentes do setor t€ém indicado
trés situacdes possiveis para a organizacdo do atendimento: participac¢do nas classes
comuns, de recursos, sala especial e escola especial. Todas as possiblidades tém por
objetivo a oferta de educagdo de qualidade. (BRASIL, 2001?, p.1.)

A partir de entdo, os movimentos sociais em prol da exigéncia dos direitos das pessoas

com deficiéncia foram se intensificando e ganhando cada vez mais forca e visibilidade
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mundial. Essas mobilizacdes foram cruciais para a realizagdo, no ano de 2001, da Convencao
Interamericana para a Elimina¢do de todas as formas de Discriminagdo contra as Pessoas com
Deficiéncia (Convengdo da Guatemala), anunciada no Brasil por meio do Decreto (n°)

3.956/2001.

Além de apresentar significativas repercussdes na educagdo, esse documento deixava
claro que impedir ou anular o direito a escolariza¢do nas turmas comuns do ensino € 0 mesmo
que configurar discriminacdo com base na deficiéncia (BRASIL, 2001), reafirmando os
direitos humanos e liberdades fundamentais. Ja no ano de 2003, o Ministério da Educacdo/
Secretaria de Educacdo Especial implantou o programa de Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade. Esse programa, conforme frisa Silva e Miranda (2012), tinha como intuito
reestruturar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos e organizar tanto as

condicdes de acesso quanto o proprio Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Todavia, quase 60 anos ap6s a Declaragdo Universal foi que a discussdo sobre a
equidade dos direitos humanos passou a ser refletida nos discursos internacionais por meio da
homologa¢ao da Convecgdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Promulgado no
Brasil em 2009 pelo Decreto n.° 6.949 (BRASIL, 2007) e aprovado pela ONU em 2006, este
instrumento norteador teve como proposito a reafirmacdo da universalidade e a inter-relacao
de todos os direitos bem como a garantia de poder desfruta-los, sem discriminagdo. O tratado
internacional elaborado e acordado entre os paises das Nag¢des Unidas reforca ainda a
proibicdo da discriminacdo das pessoas com defici€ncia e apresenta, em seu art. 2, que a:

Discriminacdo por motivo de deficiéncia significa qualquer diferenciacdo, exclusdo
ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propésito ou efeito de impedir ou
impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais nos dmbitos politico, econdmico, social, cultural, civil ou qualquer

outro. Abrange todas as formas de discriminacgdo, inclusive a recusa de adaptacdo
razoavel. (BRASIL, 2007, p. 14).

Outra manifestacdo que perpassa diretamente sobre a politica da educacdo especial
aconteceu em meados de 2008 com formulagdo da Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE/2008) apresentada pela SEESP e que substituiu a
PNEE/1994. O documento reafirmava a educacdo especial como modalidade de educacao
escolar que perpassava todas as etapas de ensino (BRASIL, 2008) e tinha como intuito
orientar os sistemas de ensino de modo a garantir as pessoas com defici€ncia tanto o acesso a

niveis mais elevados da educacdo quanto a transversalidade da modalidade Educacao

Especial, dando destaque para a importancia do curriculo flexivel e dindmico, diferentemente
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das leis anteriores tinham como proposta as adaptacdes curriculares (SILVA e MIRANDA,

2012).

Vale ressaltar que os tdpicos norteadores da PNEE/2008, no que tange a educagdo
inclusiva, propuseram algumas alteragdes ao problematizar as praticas educativas de carater
hegemodnico. Entre essas mudancas, destaca-se a €nfase na estruturagdo do Atendimento
Educacional Especializado que, como apresentado no documento, deve ser constituido como
um conjunto de atividades organizadas coletivamente que complementem ou suplementem a
formacao dos estudantes com defici€ncia, deixando de lado a ideia de apoiar ou substituir o
ensino comum (BRASIL, 2008). Além do mais, o termo classes ou escolas especiais foi
substituido por Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas regulares as quais podem ser
implementadas nas redes municipais e estaduais da educacdo por meio de editais e

financiamento publico federal.

Em 2008 foi homologado o Decreto 6.571 com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede ptblica de ensino.
Embora revogado, este documento ressaltou que o AEE poderia ser oferecido pelos sistemas
publicos de ensino ou pelas instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins

lucrativos, com atuagdo exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o poder publico.

Apesar de ser um aponte norteador composto por diretrizes, Glat e Fernandes (2005)
citam que as expansdes dos fundamentos inclusivos se efetivaram apds a publicagdo da
PNEE/2008 com o detrimento das diretrizes que tanto foram plausiveis com relagdo a
reorganizacao das propostas pedagogicas quanto denotaram sobre a importincia da oferta dos
recursos que atendessem as singularidades de cada estudante no 4mbito escolar. Desse modo,
o intuito de incluir todos os estudantes que perpassam por situacdes de exclusdo, ou seja, que
ndo estdo, por algum motivo, usufruindo o direito a educacdo, floresce mais intensamente

entre os discursos educacionais e politicos da Educacao Inclusiva.

Nessa vertente, no ano de 2009, foram criadas diretrizes operacionais para o
atendimento educacional que reiteravam a educacdo como modalidade transversal e nao
substitutiva no ensino regular. No que tangem a formacdo de professores para atuar nesse
atendimento especializado, a Resolu¢do n°. 4/09 ndo especifica claramente o locus dessa
formacdo e nem a carga hordria necessaria para que os professores estejam “capacitados”. As

regulamentagdes foram organizadas no Parecer da CNE/CEB n°. 13 da seguinte forma,
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Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;

III — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢ao dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE,;

VI — outros profissionais da educagao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentag@o, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009, p.6)

Posteriormente, ja no ano de 2010, aconteceu a Conferéncia Nacional de Educagao
(CONAE) mobilizando, em ambito nacional, diversos segmentos da sociedade incluindo as
pessoas com deficiéncia e seus representantes. O intuito desse evento foi criar um espago
democratico para a discussdao e desenvolvimento da educag@o nacional e discutir sobre os
marcos regulatorios da inclusdo. A abordagem central desse evento foi a reformulacdo do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) estruturada em seis eixos norteadores que perpassam
desde a “inclusdo em todas as dimensdes, niveis, etapas e modalidades”, como principio
fundamental (CONAE, 2010b, p. 41) até a sistematizacdo da formacao inicial e continuada
que pressupoe “[...] a implementagdo de programas que discutam outros temas expressivos
das diferengas, destacando o combate a todas as formas de discriminagdo e violéncia” (idem,

p. 89).

ApOs essa reestruturacdo, o PNE foi considerado como um marco relevante frente a
organizacdo dos instrumentos politicos para a area educacional no Brasil. Os principais
desafios do plano estdo relacionados a evolucao dos indicadores de alfabetizacio e a inclusdo.
O PNE, elaborado em junho de 2014, retrata metas a serem alcancadas ao longo de dez anos
e, no que cerne a educacdo especial, a proposta € de universalizar para a populacdo de quatro
a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacido basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,

de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
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conveniados foi apresentada em sua meta 4. Para que esse propdsito fosse alcangado, o

documento especificou algumas estratégias como:

4.1. Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento
da Educacio Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢ao (Fundeb), as
matriculas dos(as) estudantes da educacdo regular da rede publica que recebam
atendimento educacional especializado complementar e suplementar, sem prejuizo
do computo dessas matriculas na educacdo basica regular, e as matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar mais atualizado, na educagido especial oferecida em
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com atuacdo exclusiva na modalidade, nos
termos da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007;

4.2. Promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizacdo do atendimento
escolar a demanda manifesta pelas familias de criancas de zero a trés anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, observado o que dispde a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educac¢io nacional;

4.3. Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacao continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas;

4.4. Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede ptblica de educacdo bésica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliag¢@o, ouvidos a familia e o aluno;

4.5. Estimular a criacio de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por profissionais
das areas de sadde, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho
dos (as) professores da educagdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao;

4.6. Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituicdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as)
com deficiéncia por meio da adequagdo arquitetdnica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizacdo de material diditico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas,
niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas
habilidades ou superdotagdo;

4.77. Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22
do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do sistema
braile de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8. Garantir a oferta de educag@o inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob
alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagdgica entre o ensino regular
e o atendimento educacional especializado;

N

4.9. Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de
programas de transferéncia de renda, juntamente com o combate as situagdes de
discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de condi¢ées
adequadas para o sucesso educacional, em colaboragdo com as familias e com os
orgdos publicos de assisténcia social, saide e protecdo a infincia, a adolescéncia e a
juventude;

4.10. Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a
promogdo do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢Ges de acessibilidade
dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio;

4.11. Promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a
formulacdo de politicas publicas intersetoriais que atendam as especificidades
educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio que requeiram medidas de atendimento
especializado;

4.12. Promover a articulacdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de saude,
assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias, com o fim de
desenvolver modelos de atendimento voltados a continuidade do atendimento
escolar, na educacdo de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento com idade superior a faixa etiria de escolarizacdo

obrigatéria, de forma a assegurar a atencio integral ao longo da vida;

4.13. Apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos (as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues;

4.14. Definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade e
politica de avaliag@o e supervisdo para o funcionamento de institui¢cdes publicas e
privadas que prestam atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

4.15. Promover, por iniciativa do Ministério da Educac@o, nos 6rgdos de pesquisa,
demografia e estatistica competentes, a obtencdo de informacdo detalhada sobre o
perfil das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo de zero a dezessete anos;

4.16. Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formagdo para profissionais da educagdo, inclusive em nivel de pds-graduagio,
observado o disposto no caput do art. 207 da Constitui¢do Federal, dos referenciais
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino e aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio;

4.17. Promover parcerias com instituicdes comunitirias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a
ampliar as condi¢des de apoio ao atendimento escolar integral das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotac@o matriculadas nas redes publicas de ensino;

4.18. Promover parcerias com instituicdes comunitrias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a
ampliar a oferta de formacdo continuada e a produgido de material didatico acessivel,
assim como os servigos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participacio e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados na rede publica
de ensino;

4.19. Promover parcerias com instituicdes comunitdrias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de
favorecer a participagdo das familias e da sociedade na construgdo do sistema
educacional inclusivo. (BRASIL, 2014, p. 55-58)

Nesse sentido, € possivel inferir que a defesa pela inclusdo escolar tece sobre um
principio filos6fico que foi sendo marcado por diferentes contradigdes, mas que aponta para a
defesa de uma proposta que visa remover barreiras que impedem ou dificultam o acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino regular brasileiro. Assim, conclui-se
que a Educacgdo Inclusiva fundamenta-se como uma proposta educacional que visa a garantia
dos direitos de todos os estudantes de vivenciar, compartilhar e participar ativamente de um
ambiente escolar inclusivo, sem discriminacdo de qualquer natureza. Para que isso aconteca,
diferentes autores (GLAT, 2005; MANTOAN, 2006; MENDES 2002; SILVA e MIRANDA,
2012) defendem que a inclusao s6 serd significativa quando as a¢des de modo geral tenham
como eixo norteador tanto o convivio com as diferencas quanto as discussdes sobre as
atividades humanas de qualquer natureza, derivando, assim, a efetiva participacdo do processo

de aprendizagem que valida sua inclusao.
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2.2. Formacao docente para a Educacao Especial: panorama acerca dos aspectos legais

Marcado entre Cartas, Encontros, Declaracdes e bandeiras levantadas em prol da
exigéncia dos direitos, o processo de inclusdo escolar vem se fortalecendo e, assim, exigindo
discussdes mais sistematizadas sobre a formacdo de professores'” seja como apoio aos
educadores regentes no ensino comum ou nas salas de recursos multifuncionais para o AEE,
conforme ressalta a PNEE/2008. Como reflexo dos movimentos sociais que defendem uma
perspectiva de acolhimento das diferencas nas escolas comuns, o Plano Nacional de Educacdo
PNE/2001 exibe entre suas metas e objetivos a criagdo de escolas inclusivas que favorecam o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

Essas escolas vém sendo consolidadas, gradativamente, como uma modalidade de
ensino na qual o processo educativo deve ser considerado como um processo social em que
todas as pessoas, com defici€éncia ou ndo, t€m direito a escolarizagdo. Nesse viés, sdo muitos
os desafios relacionados a implantag@o da Politica de Educacao Inclusiva no Brasil, a comegar
pela ressignificacdo no processo de formacao de professores e a criacdo de uma rede de apoio
a comunidade escolar.

Como ensinar aos professores em formacdo inicial ou em servico préaticas
heterogéneas e inclusivas, a partir de uma politica de formagio de professores que
enfatiza a deficiéncia, que categoriza os aprendizes e seus professores e que, assim

procedendo, opta pela homogeneidade das praticas e exclui os que nela cabem em
uma modalidade especifica de educa¢ao? (MANTOAN, 2002, s.p.)

Para Freitas (2006), os cursos de formacao devem contemplar objetivos que rompam
com a dicotomia entre educacdo especial e inclusiva, além de promover momentos de
interacdo, comunicacdo e argumentacdo para que, assim, o professor em formacdo consiga
investigar, sistematizar e produzir conhecimentos consideraveis a pratica pedagdgica
heterogénea, principalmente no que tangem a busca por alternativas mais adequadas as novas
situacdes enfrentadas no contexto escolar. A Educacdo Especial, como integrante dos sistemas
educacionais, € tida como uma modalidade de educacdo que compartilha os mesmos

pressupostos tedricos e metodolégicos presentes nas diferentes disciplinas dos demais niveis e

modalidades de ensino. Assim, o processo de formagdo docente € imprescindivel a educacdo

12 = ) L P
O termo formacdo de professores serd usado neste topico como sendo um processo continuo e
permanente de desenvolvimento e refere-se tanto a formagao inicial quanto a continuada.
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que almeja ser inclusiva, apesar dos inimeros desafios que os sistemas de ensino, em geral, as

universidades e as escolas, em particular, precisam enfrentar.

Sobre esses desafios hd uma relevante discussdao acerca da formacgdo inicial de
professores na perspectiva inclusiva nos cursos de Licenciatura no Brasil. A fim de tracar um
panorama sobre as tendéncias formativas que contribuiram para essa formacdo, alguns
documentos legais e producdes literarias sobre o tema foram pesquisados, analisados e
descritos a seguir. A priori, as legislacdes que tecem sobre a implantacio da Educacdo
Especial no Ensino Superior foram sendo constituidas a partir da LDB/96. Vale ressaltar que
este documento dedicou um capitulo a formacao de professores, destacando os fundamentos
metodologicos, os tipos e as modalidades de ensino, bem como as instituicdes responsaveis
pelos cursos de formagao inicial dos professores, porém admite a forma¢do minima em curso

normal.

Apesar do art. 59 da LDB/96 contemplar a educagdo especial como modalidade de
ensino, Mazzotta (1993) relata que a formagao de professores nesta perspectiva de ensino teve
inicio no Brasil em 1946 por meio do Decreto n°. 16.392 em nivel médio no Curso Normal de
Formacdo de Professores Primarios ">, ministrado “[...] nos estabelecimentos Federais,
Instituto Nacional de Educac@o de Surdos (INES-RJ) e Instituto Benjamim Constant (IBC-RJ)
[...]” (ALMEIDA, 2004, p. 1). Até 1972 esses cursos eram ofertados em formato de
especializagdo para aqueles que concluiam o curso normal (MENDES, 2011). Somente no
inicio da década de 70 que os processos de formacdo de professores na educacdo especial
foram instituidos em nivel superior com as propostas de habilitagdo nos cursos de pedagogia
baseadas no principio da normalizagdo'*. A partir dos anos 80 a inclusdo escolar no Brasil
passou a integrar nos debates sobre a politica de inclusdo e sobre a organizacdo educacional

para garantir o direto a uma educagdo de qualidade para as pessoas com deficiéncia.

Ademais com a Constituicdo de 1988 “os Estados, como entes federados, passam a
adotar a educacdo especial por meio de suas proprias secretarias de Educacdo, incorporando
seus principios no ensino regular publico” (REIS, 2013, p.113). Tal situagdo foi colocada

como forma de demandar uma reconfiguracio do sistema educacional. Diante dessa nova

3 Esse curso era realizado nas Escolas Normais que centrava no contetido a ser ensinado e formava
pessoas que deveriam ensinar seguindo principios e regras. Tinha duracdo de dois anos e comportava as
seguintes disciplinas: biologia educacional, psicologia educacional, histéria da educacdo, mdsica, desenho,
educacio fisica, recreacdo, jogos, introducio ao ensino, entre outras.

'* O termo principio de normalizacio refere a criacio de condigdes de vida nos padrdes considerados
normais na sociedade brasileira para as pessoas com deficiéncia.
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realidade, emergiu a necessidade de uma formacdo docente que conseguisse abranger as
demandas que procedessem da inclusdo escolar. Martins (2011, p.53) declara que para superar
as barreiras relacionadas a inclusdo foi importante que todos os professores tivessem

conhecimento sobre a heterogeneidade de uma sala de aula.

Dessa forma, a formagdo docente com vistas a Educacdo Inclusiva ganha énfase e
passa a ser um dos aspectos abordados nos documentos normativos que buscavam assegurar
aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial uma educacdo realmente equitativa e de
qualidade. Entre esses dispositivos legais destacam-se a Declaracdo de Salamanca (1994), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n® 9394/96, as Diretrizes
Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacao Bésica (2002), a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de
Educagao (2014). Esses documentos foram elaborados com base no principio de que a
educacdo € um direito de todos e estabelecem, entre outros aspectos, metas necessarias para o

desenvolvimento de uma Educacdo Inclusiva.

Acerca da formacdo docente, foi definido na Declaracdo de Salamanca que os
governos deveriam garantir a organizacao de “programas de treinamento de professores, tanto
em servico como durante a formacgdo, incluam a provisao de educacdo especial dentro das
escolas inclusivas” (UNESCO, 1994, p.2). Assim, a declaracao ressaltou a importancia de que
a formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, abordasse aspectos relacionados aos
preceitos da Educagdo Inclusiva, haja vista que a escolarizagdo é um direito de todos. O
documento refor¢cou também a tese de que a formacdo adequada dos professores seria mais

um aspecto positivo na busca pela efetivacao da inclusdo escolar.

Consequentemente, no ano 2000 o Conselho Nacional de Educacdo encaminhou a
Proposta de Diretrizes para a Formacido de Professores da Educacdo Bésica em Cursos de
Nivel Superior com o intuito correlacionar a formacgdo inicial docente com os principios da
LDB/96. Esta proposta assinalou as competéncias referentes a um processo continuo de
desenvolvimento profissional comprometidos com valores éticos e politicos inspiradores da
sociedade democratica e delineou algumas exigéncias para o desempenho do papel docente
frente as novas concepg¢des de educagao.

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade

existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular;
elaborar e executar projetos para desenvolver conteidos curriculares; utilizar novas
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metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e
trabalho em equipe (MEC, 2000, p. 5).

No entanto, a formacdo de professores para atuar na educacdo especial foi instituida de
maneira mais efetiva somente em 2001 com a promulgacdo da Resolucio do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Bésica (CNE/CEB n°. 02). Nos termos dessa
resolucdo, havia uma diferencia¢do entre professores capacitados e professores especializados
para trabalhar com a educacio especial. Conforme apresentado no documento, os professores
capacitados eram aqueles que, de alguma maneira, comprovassem “[...] em sua formacgdo, de
nivel médio ou superior, que foram incluidos contetdos sobre educagdo especial” para que,
assim, eles tornassem aptos a flexibilizar a acdo pedagdgica e avaliar o processo educativo
dos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2001, p. 5). J4 os professores especializados, eram
aqueles que realizaram o processo de formacao em um curso especifico e, consequentemente,
adquiriram [...] “competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementa¢do de estratégias de flexibilizacdo”

(BRASIL, 2001, p. 5), muito similar ao que hoje refere como professor de apoio.

Embora essas diretrizes fossem relevantes ao contexto, os debates nacionais sobre a
existéncia dessas normas ainda indicavam que a formac@o de professores na perspectiva
inclusiva apresentava alguns pontos em aberto (SAVIANI, 2009). Além do mais, os
dispositivos da CNE/CEB n°.2/2001 indicavam que essa formacdo em educacdo especial
poderia, em tese, acontecer tanto na formacao inicial, por meio das licenciaturas em educagao

especial, quanto pela formagao continuada, durante os cursos de especializagdes.

Frente a essa realidade, o Ministério Publico recomendou a inclusao de uma disciplina
sobre Educacio Especial na matriz curricular dos cursos de Pedagogia e das licenciaturas em
geral. Foi entdo que, sucintamente, as politicas publicas relacionadas a inclusdo de estudantes
com deficiéncia pautaram a formacdo de professores. Em 2002 o Conselho Nacional de
Educac¢ao/Conselho Pleno instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educagdo Basica (CNE/CP n°. 1/02) as quais indicavam que a formacao inicial
desses profissionais deveria acontecer em instituicdes de ensino superior com curriculos
organizados de modo que a atividade docente contemplasse o acolhimento das
potencialidades de cada estudante (BRASIL, 2002). Posteriormente, no ano de 2005, o
Decreto n°. 5626 estabeleceu a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria

nos cursos de formacgao de professores (BRASIL, 2005).
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Entretanto, a proposta de formagdo docente na perspectiva inclusiva passou a ser
consolidada mais pontualmente somente apos a aprovagdo da PNEE/2008. A partir dai, o
CNB/CP aprovou uma nova diretriz curricular que dispunha em seu escopo, na Resolugio n°.
2/2015, o fortalecimento da LIBRAS e a insercdo de contetddos relacionados a Educacgio
Especial (BRASIL, 2015). Apesar dessa obrigatoriedade de insercio dos conteddos em
curriculos de nivel superior nos cursos de licenciatura. Freitas (2006) afirma que essas
proposi¢cdes formativas ainda representam um espectro amplo e seu cardter dibio tende a

dificultar a elaboracgao de atitudes favoraveis a inclusio escolar.

Em 2015, foi publica a Resolu¢do n® 2 a fim de cumprir com as metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Esse documento normativo definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial em nivel superior dos cursos de licenciatura, de
formacao pedagdgica para graduados, de segunda licenciatura e para a formagdo continuada.
Conforme ressaltado na resolugéio, as institui¢des, em articulagdo com os sistemas de ensino,
em regime de colaboracdo, passariam a promover a formacdo inicial e continuada dos
professores em formacgdo para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes
etapas e modalidades de educacdo basica, observando as normas especificas definidas pelo

Conselho Nacional de Educacdo (CNE). (BRASIL, 2015)

Em 2019, a Resolucao CNE/CP n°. 2 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educa¢do Bésica tomando como
referéncia a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
desenvolvimento das competéncias que essa preveé. Sob a 6tica da inclusio, esta resolugao, em

seu art. 16, destaca que a modalidade da Educacdo Especial nos cursos de licenciatura,

[...] devem ser organizadas de acordo com as orientacdes desta Resolucdo e, por
constituirem campos de atuacdo que exigem saberes especificos e praticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da Educacdo Basica, o
tratamento pedagdgico adequado, orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) [...] (BRASIL, 2019, p. 9)

Vale destacar que estas Diretrizes tém sofrido resisténcia da comunidade académica
para a sua implementacdo, por conta do retrocesso que ela representa para o processo de
formacdo de professores. Oliveira e Mendes (2017) analisaram alguns curriculos de cursos de
licenciatura em Educacdo Especial e chegaram a conclusdo que o numero de cursos ainda é
insuficiente para a demanda educacional brasileira. Savianni (2009) perpassa sobre esses
desafios ressaltando que os dispositivos legais que abarcam a Educacdo Especial sdo

secundarios e permitem o cardter opcional, contribuindo para os efeitos da integracdo escolar.
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Para Glat e Nogueira (2003) o maior dos desafios da inclusdo referentes ao ensino superior é
formar professores que se sintam mobilizados para buscarem e tracarem estratégias de ensino
e, principalmente, que reflitam sobre a reorganizacdo de atividades que buscam desenvolver

as habilidades de cada estudante no ambito escolar, incluindo os estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, ainda que os documentos normativos explicitem as responsabilidades
dos sistemas de ensino em relacdo a formagdo de professores e ao suporte técnico-material a
inclusdo escolar, se faz necessario compreender que as mudangas na educacdo para atender ao
paradigma vigente da inclusdo educacional dependem de diversos fatores, como, por
exemplo, o contexto social, econdmico e cultural em que se insere a escola, as concepgdes e
representacdes sociais relativas a deficiéncia e, por fim, os recursos materiais disponiveis a
escola (MENDES, 2002). Conclui-se sobre a importancia dos cursos de formacdo docente dar
abertura a temaitica e se propor a construcdo de novas possibilidades para se trabalhar com o
tema dentro das salas de aula, incentivando a pesquisa cientifica nesta abordagem. Levando
em consideracdo que a formacdo docente ancorada nos principios da Educacdo Especial pode
vir a colaborar para com o processo da inclusdo escolar por meio da valorizacdo cientifica, do

incentivo a construcdo de novas habilidades e de praticas pedagdgicas diversificadas e

reflexivas que consideram a heterogeneidade de um contexto escolar.
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2. ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Diferentes sdo os debates acerca da inclusdo no ambito educacional brasileiro. Sassaki
(1999) preconiza em seus estudos que o processo de inclusdo implica em uma relacdo
bilateral de adequacdo entre ambiente educacional e estudante com deficiéncia, em que o
primeiro gera, mobiliza e direciona as condi¢Oes para a participagdo efetiva do segundo, ou
seja, “refere a um processo em que as diferencas individuais sdo reconhecidas e aceitas, afinal
constituem a base para a construcao de uma inovadora abordagem pedagogica” (CAMARGO,
2012, p. 18). Vivéncias em espacos de discussdo e proposicdo de praticas educativas
inclusivas no cotidiano escolar permitem afirmar que a inclusdo, no sentido descrito por
Rodrigues (2008, p. 11), ¢ aquela que promove “a heterogeneidade em lugar da
homogeneidade, a constru¢do de saberes em lugar da sua mera transmissiao e o sucesso para
todos em lugar da selecdo dos academicamente mais aptos”, logo, esta condicionada a efetivas

mudancas ao longo do processo.

No que tange o ensino de Ciéncias, em particular o ensino de Fisica, os debates ainda
sdo incipientes quando correlacionados com a Educacdo Inclusiva, conquanto demande
pesquisas para melhor evidenciar-se tal situacdo (ANJOS e CAMARGO, 2011). Salvatori;
Ponte e Heidemann (2013) analisaram artigos publicados nas principais revistas brasileiras da
area de ensino de Fisica entre os anos 2001 a 2012 e concluiram tanto um forte enfoque no
ensino para pessoas com defici€ncia visual quanto a auséncia de pesquisas em ensino para
estudantes dislexos ou com altas habilidades. Além disso, os diferentes trabalhos cientificos
consultados para a estruturacdo deste topico enfocam a uma série de preposicdes quanto ao

ensino de Fisica para estudantes com defici€ncia.

Em relacdo aos conceitos cientificos, Souza, Lebedeff e Bartelle (2007) retrataram
algumas estratégias de ensino de fisica para estudantes surdos as quais foram utilizadas em
oficinas voltadas a tematica sobre hidrostatica. Em seu texto, os autores ressaltaram as
dificuldades que os grupos participantes da pesquisa tiverem em escrever as relacdes entre
fendmenos observados e os conceitos fisicos. Segundo eles, as experi€ncias precisam ser
repetidas constantemente para validar tais dificuldades, visto que trata-se de um espacgo
amostral pequeno. Nessa linha de trabalho, Conde (2011) apresentou estratégias de ensino de
conceitos de Movimento Harmonico Simples (MHS) utilizando recursos 4udio visuais e

experimentos em alto-relevo para explorar aspectos visuais dos fendmenos fisicos em sala de
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aula, constituindo um dos possiveis caminhos para ensinar Fisica para estudantes com

deficiéncia visual.

J& as concepgoes alternativas dos estudantes com defici€ncia visual foram ressaltadas
em investigacdes como a de Camargo e Scalvi (2001), Camargo e Nardi (2007), Camargo e
Silva (2006) e Camargo et al. (2006). Essas publicagdes, além de retratarem métodos
didaticos para abordar alguns conceitos fisicos em uma sala de aula inclusiva, propdem a
introducdo de problematizacdes que envolvam representacdes tteis, visuais e auditivas com a
finalidade de gerar desconfiangcas cognitivas que incentivem os alunos a questionarem seus
conhecimentos prévios. Gomes (2015) realizou uma sintese das crescentes pesquisas na area
de ensino de fisica para deficientes visuais e constatou que a maioria dos trabalhos analisados
predispunha ao desenvolvimento de diferentes estratégias metodolégicas e possibilidades que
facilitam o aprendizado sobre conceitos fisicos. Segundo a autora, o levantamento feio
contribuiu para a percepcdo de que praticas diferenciadas propiciam a participagdo dos
estudantes com deficiéncia visual, contudo aflora a importancia de discussdes e pesquisas que
preencham as lacunas ainda presentes, visto que apenas um pesquisador vem produzindo

significativamente.

Dickman e Ferreira (2008) discutem os desafios e as perspectivas dos professores no
processo de ensino e aprendizagem de Fisica no contexto escolar inclusivo para estudantes
com defici€ncia visual. As entrevistas realizadas permitiram aos autores inferirem sobre a
importancia de se fazer valer a experimentacdo, a percep¢do de diferenca de tempo de
aprendizagem entre os estudantes e a promocao da utilizacdo da memoéria e de cédlculos para
promover a compreensdo conceitual da Fisica. Silva (2013) sugeriu o uso de modelos
didaticos palpaveis ou modelos tridimensionais como uma estratégia de ensino direcionada

para a 4rea de Ciéncias com o intuito de facilitar a compreensao dos conteudos.

Diante do exposto, € possivel inferir que o conteido abordado nas pesquisas tende
para suas semelhancas, diferenciando apenas as estratégias pedagogicas e 0s recursos
utilizados para criar as oportunidades de ensino sob a Optica da Educacdo Inclusiva. Para
Dominici et al. (2008), a grande dificuldade de se ensinar estudantes com deficiéncia visual é
a abordagem de conceitos subjetivos como, por exemplo, infinito ou horizonte. Segundo os
autores, é de suma importancia atentar as caracteristicas dos estudantes durante a confeccao

de um material tatil-visual. No caso de um estudante com deficiéncia visual leve pode-se, por
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exemplo, utilizar cores contrastantes no lugar de alto relevo durante a confec¢do desses

materiais.

Nesta mesma perspectiva de adequacdes, Vilaronga e Caiado (2013) realizaram uma
pesquisa utilizando a metodologia de historia oral para investigar a trajetoria de estudantes
com deficiéncia visual no processo escolar. A partir dos relatos da historia de vida dos
participantes, os pesquisadores identificaram as dificuldades e os desafios da inclusdo escolar
de estudantes cegos e ressaltaram que “lendo e relendo cada entrevista percebemos que eles

falam de uma escola que permanece, muitas vezes, distante de um projeto democratico de

educacgdo (2013, p. 76)”.

Para Camargo e Nardi (2010) a exclusdo escolar, principalmente de estudantes com
deficiéncia visual, ainda é algo recorrente nas salas de aula devido a falta de dialogicidade
adequada. Para eles, a interacdo mutua passard a ser mais significativa quando mudangas
atitudinais forem intensificadas a fim de possibilitar que os estudantes com deficiéncia visual
vencam suas dificuldades comunicacionais. Para Costa et al. (2006) e Oliveira et al. (2011),
um dos aspectos importantes para a efetivacdo da inclusdo escolar correlaciona com a

formacao docente, seja ela inicial ou continuada.

No que cerne a formacao inicial, pesquisas como a de Vitaliano (2007) revelam o
receio de um grupo de licenciandos da area de Fisica em atuar com estudantes com
deficiéncia. Segundo o estudo, cerca de 90% dos participantes ndo se sentiram aptos e
confiantes para elaborar e ministrar aulas diante da perspectiva da inclusdo escolar. Silva
(2008) pressupde que um dos obstaculos a efetivagdo de praticas inclusivas no contexto
escolar estd atrelada ao fato do futuro professor ndo perceber sua capacidade de criar
alternativas para as situacOes desafiadoras que podem se interpor na futura pratica docente.
Segundo Alves e Rodrigues (2019), a ndo abordagem de um embasamento tedrico e pratico ao
longo do processo de formacdo docente ocasiona em praticas pedagdgicas segregacionistas
em sala de aula e, com isso, “o contexto escolar continuard a propiciar o fendmeno da
pseudoinclusdo (2019, p. 376)”. Para Vilaronga e Caiado (2013, p. 76) “ouvir a voz dos
alunos nas lembrancas escolares que marcaram suas vidas € recurso potente para reflexao

sobre com qual projeto de educacdo estamos pactuando™.

Diante do processo de reflexdo acerca da formagdo docente, Mathias (2009)
fundamentou sua pesquisa a partir de experi€éncias praticas vivenciadas dentro de sala de aula

no decorrer do curso de Ciéncias Biologicas, apresentando diferentes experiéncias e relatando
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as peculiaridades desencadeadas em cada estdgio. Durante a realizacdo dos estagios
curriculares de licenciatura, a autora propds como estratégia pedagogica o uso diversificado
de metodologias para se trabalhar com estudantes publico alvo da Educacdo Especial. A
autora fez parceria com uma instituicdo que recebia diferentes tipos de estudantes com
deficiéncia, como auditiva, sindromes diversas, esquizofrenia, entre outros. A faixa etdria dos

estudantes era de 18 a 57 anos.

Em sua discussdo, Mathias (2009) notou a preocupacdo da instituicio em integrar
esses estudantes a sociedade. Durante as visitas, a autora participou de projetos relacionados a
saide e a higiene, juntamente com a oficina de culiniria. Além do mais, ela propos que ao
decorrer dos afazeres sobre culindria, técnicas de higiene e satde a teoria e a pratica fosse
ressaltada minunciosamente para que a turma associasse melhor o tema. Ela relata que
durante o processo, os estudantes tiveram tanto acesso a receitas quanto o direcionamento
com as compras que eram feitas nos supermercados da regido. Ela conta também que durante
as compras, os estudantes eram incentivados a descrever o nome do alimento que estavam
comprando, seu processo de higiene, as caracteristicas de cada embalagem, entre outros
aspectos. A autora retrata ainda que diferentes foram as dificuldades no que diz respeito a
compreensdo de determinados alunos e por esse motivo ndo foi possivel a aplicacdo de um
método de ensino de Ciéncias tradicional, mas em fun¢do disso, foram desenvolvidas
estratégias que contribuisse com uma linha de raciocinio a respeito de determinado tema na

pratica.

Outro trabalho interessante que tece sobre o ensino de Ciéncias foi desenvolvido por
Ribeiro (2004). A autora levantou uma discussdo acerca da inclusdo sobre as préticas
adotadas no Museu de Ciéncias Morfologicas, situado na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Dentre os projetos desenvolvidos neste local, estd o projeto “A célula ao
alcance da mao” que ¢ voltado a inclusdo de deficientes visuais para conhecer a estrutura e
funcionamento do corpo humano. Segundo a autora o projeto acima tem como objetivo
minimizar as barreiras relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia visual na tentativa de proporcionar um conhecimento que os outros estudantes
detém por meio de figuras, atlas, microscopios Opticos, manipulacdo de 6rgios e estruturas
reais, entre outros. Além disso, a autora complementa evidenciando que esse projeto, do
Museu de Ciéncias Morfoldgicas, ainda estd em fase experimental em escolas de Ensino
Fundamental e Médio, e a realidade ainda € um pouco distante de todos os planos e praticas

que o projeto propde, mas esclarece que os resultados tém sido os melhores possiveis.
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Nesse sentido, as publicagdes reverberam que, apesar de necessirias, as politicas
educacionais ndo se configuram, ainda, como suficientes na proposicdo e implementacdo de
projetos pedagdgicos voltados para a inclusdo de estudantes com defici€éncia no ambito
escolar, no sentido colocado por Ainscow (s/d), no qual a educacio inclusiva deve contemplar
a presenga, a participagcdo e a aquisi¢cdo de conhecimento. Autores como Rodrigues (2008),
Vilela e Londero (2012), Camargo e Nardi (2006/2007), Silva e Barbosa-Lima (2011) e
Oliveira et. al. (2011) empenham-se em apresentar a importancia das estratégias e métodos
inclusivos desde a formacao inicial do professor até a continuada. Conforme Freire (1996), a
pratica pedagdgica s6 faz sentido se vislumbrar um novo amanhd e se contribuir para a

constru¢cao de um novo ser humano.

O estudo das Ciéncias, contudo, apresenta pontos importantes em relacdo a temas de
dificil compreensdo (SILVA e GAIA, 2013) tornando, assim, um possivel desafio para
professores e estudantes. Melo (2018) reverbera que as aulas praticas apresentam formas de
estudos que nem sempre sdo acessiveis para todos, por exemplo, observar um material no
microscopio. Deste modo, Viveiros e Camargo (2006) explanam que este e outros pontos
devem ser analisados minuciosamente pelos professores a fim de evitar a exclusdo de alguns
estudantes no processo de aprendizado. Além disso, comentam que isso exige dos professores
um olhar critico e cuidadoso, tendo que buscar mecanismos, praticas, estratégias e condigdes

que visam um ensino de qualidade para todos.

Apesar da caréncia na literatura acerca de atividades diferenciadas na perspectiva
inclusiva € importante que as potencialidades continuem sendo exploradas e que as diferencas
que compdem a dimensdo de uma sala de aula sejam valorizadas por diferentes profissionais
da educacdo, afinal, independentemente das condicdes fisicas, sensoriais e intelectuais, todos
possuem o direito de conhecer os conteudos relacionados as Ciéncias e, em especial, os que
compodem a disciplina de Fisica. Vale frisar que neste topico foram ressaltados aspectos
quanto ao ensino de Fisica, porém a discuss@o pode ser estendida a diferentes areas do ensino

diante da perspectiva da educacdo inclusiva.
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3. FREIRE E A PRATICA DOCENTE

Os topicos anteriores evidenciaram que o contexto histérico da inclusdo no Brasil vem
apontando para importantes desafios e, consequentemente, para uma ressignificacdo da
formacao inicial de professores. No contexto inclusivo, tecem-se expectativas em relagdo ao
trabalho docente e, segundo Mantoan (2003), além da formacdo de professores ainda
apresentar uma interface dicotdmica para o ensino regular e para o ensino especial, as
situacdes que desestabilizam o trabalho em sala de aula e que contribuem para a busca por
praticas embasadas nas potencialidades humanas ainda ndo sido levadas em consideracdo
durante esse processo. Carvalho (2003) também ressalta que durante a formacdo inicial de
professores tanto os métodos de ensino quanto o estimulo a criticidade devem ser explorados
com a intencdo de potencializar as reflexdes sobre suas acdes educativas e motivar para a

busca do professor pesquisador.

Neste trabalho as reflexdes de Paulo Freire que consubstanciaram a sistematizagao
dessa pesquisa, tomando como base a linha de acdo de analisar suas concepcdes sobre 0s
conceitos-chave acerca da ética, do inacabamento, da dialogicidade e da criticidade na
tentativa de identificar as vertentes que levam tais conceitos a ampliar e diversificar as fontes
dos saberes docente. Como forma de destacar suas tramas conceituais e filoséficas sobre o
saber fazer docente e sobre as exigéncias do ensinar que vai além das competéncias técnico-
cientificas, Freire (2002) organizou seus fundamentos politicos e antropolégicos de sua
proposta em trés pilares: 1) nao ha docéncia sem discéncia; 2) ensinar ndo é transferir
conhecimento; e 3) ensinar € uma especificidade humana. Sob diferentes angulos, a tematica
central de sua obra interconecta a formacdo docente com a reflexdo sobre a pratica
progressiva em favor da liberdade do ser dos educandos, além de frisar a necessaria pedagogia

da autonomia que faz parte da propria natureza educativa.

Mantendo seu carater reflexivo e otimista, Freire faz importantes apontamentos que
tecem sobre a formacdo docente ao retratar que “formar ¢ muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas™ (2002, p. 9), deixando evidente sua defesa
em prol do respeito aos conhecimentos prévios e da relacdo entre educador e educando
sempre pautada no bom senso. Segundo ele, o professor, enquanto progressista, deve buscar
por uma educacdo transformadora tanto de formacdo pessoal quanto social, além de

compreender a importancia da troca miitua de conhecimentos na acdo do ensinar e aprender.
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Para Freire (2002, p.12) “[...] quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado

forma-se e forma ao ser formado”.

O autor argumenta que a educagdo parte de uma concepgio problematizadora na qual
o conhecimento resultante, além de critico e reflexivo, necessita de ética e estética. Na
realidade, ética € um conceito que estd presente em varias obras do autor e pode ser
interpretada como sendo a capacidade de decidir, intervir, escolher e formar seres humanos,
levando em consideracdo a formag¢do moral ao ensinar, “[...] € por esta €tica inseparavel da
pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que
devemos lutar (FREIRE, 2003, p. 10)”. A ética, a que Freire vivencia e escreve, é aquela que
se encontra na pratica de uma relagdo simétrica entre homens e mulheres, aquela que nega a
desigualdade e a discriminacdo e afirma a diversidade como riqueza na convivéncia humana.
"[...] A ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatdria de raga,

género, de classe.” (1998, p.17).

A conduta ética deve permear desde os objetivos mais amplos até os mais consensuais
da acdo educativa escolar durante o processo de formacdo de professores e também precisa
estar associada ao valor da incompletude do ser humano e a sua constante busca e capacidade
de transformar a realidade ao seu redor. Essa incompletude é destacada por Freire no sentido
de aceitar as mudangas e aceitacdo do novo, pois:

[...] o inacabamento do ser ou sua inconclusdo € prdprio da experiéncia vital. Onde
ha vida, hé inacabamento. [...] Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que posso

ir mais além de. [..] a inconclusio que se reconhece a si mesma implica
necessariamente a inser¢ao do sujeito inacabado num permanente processo social de

busca. (FREIRE, 2003, p. 22)

Portanto, para ter ciéncia de seu inacabamento € importante que no processo de
formacdo os momentos de comunicagdo, de debates e de reflexdes sejam criados, uma vez
que o ser humano, sozinho, ndo nasce com essa consciéncia, [...] “saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este
saber” (FREIRE, 2003, p. 25). Dorea (2008), estudioso da obra de Paulo Freire e pesquisador
na area de educacdo inclusiva, afirma que: o desafio apontado pelo autor € essencial para o
desenvolvimento de uma nova ética fundada no didlogo entre diferencas. Brandao (2002, p.5)
apresenta a educacdo dialdgica de Freire como uma educagdo inclusiva e promotora de
transformacdes sociais como demonstra na seguinte exposi¢ao:

"A relagdo dialdgica” preconizada por Freire deve ser revisitada por todos aqueles
que fazem educacdo e que buscam a inclusdo como arma de transformagido da
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sociedade que temos, para aquela que queremos, pois o referido autor é e sempre
serd um exemplo para a educacdo (inclusiva) brasileira porque calca no verdadeiro
didlogo a relac@o interativa, pautada pelo compromisso politico de seus pares”.

Corroborando com essa afirmacao, Freire (2003, p. 78), realca a ideia de que,

“[...] o que, sobretudo, me move a ser ético é saber que, sendo a educagdo, por sua
propria natureza, diretiva e politica, eu devo, sem jamais negar meu sonho ou minha
utopia aos educandos, respeitd-los. Defender com seriedade, rigorosamente, mas
também apaixonadamente, uma tese, uma posi¢do, uma preferéncia, estimulando e
respeitando, a0 mesmo tempo, ao discurso contrério, é a melhor forma de ensinar, de
um lado, o direito de termos o dever de "brigar" por nossas ideias, por nossos sonhos
e ndo apenas de aprender a sintaxe do verbo haver, do outro, o respeito mutuo”.

Alids, a concepgdo freireana permeia sobre a base tedrica e epistemoldgica dessa
pesquisa, principalmente, o desenvolvimento da formagdo ética acerca da tematica. Inclusive,
Freire (2003) reforca que a formagdo ética acontece na educacdo, mais precisamente na sala
de aula, quando hd um movimento continuo em prol de uma educagdo transformadora,
dialégica e conscientizadora. Na perspectiva do autor, estudantes e professores sdo engajados
numa dimensdo critica e criativa no processo da construcao do conhecimento, onde todos
ensinam e todos aprendem um processo reflexivo. Tanto professor quanto estudantes
percebem suas realidades criticamente e criam conhecimento dentro e por intermédio do
didlogo. Por esse motivo, o aspecto relevante da pedagogia de Freire € sua perspectiva

epistemolégica no processo de criar conhecimento; sua relacio com as experiéncias

existenciais e culturais (FREIRE, 2003), concomitantemente ao objetivo central desse estudo.

Diante do exposto, fica evidente que o ato de educar é sempre um ato ético.
Simplesmente por estar associado as decisdes éticas que precisam ser tomadas no contexto
escolar, principalmente, na perspectiva inclusiva que vai desde a escolha de contetidos até o
método a ser utilizado ou a forma de relacionamento com os estudantes. Logo, infere-se que a
ética e a estética freireana pressupdem uma mudanca para enriquecer conceitos ja
estabelecidos, mas também para introduzir os novos que respondem a uma nova relagcdo
estética com a realidade. Além disso, as suas ideias pedagdgicas fundamentam-se no fato de

que o ser humano € inconcluso, que busca o saber, 0 conhecimento € o0 seu aprimoramento.

Outro aspecto importante que considera nesta formacdo € a relacdo entre teoria e
pratica. Para o autor, essas duas dimensoes sdo indissociaveis e dependem diretamente uma da
outra, afinal quando o docente se apropria do conhecimento e se beneficia das contribuicdes
tedricas referentes as compreensdes de aprendizagem, ele consegue analisar melhor as formas

de trabalhar, de vencer as dificuldades e de enxergar com clareza as novas possibilidades de
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uma atuacdo com qualidade. Assim sendo, as probabilidades de reflexdo e critica sobre as

praticas docentes surgem com maior coeréncia.

Frente a este fato, é possivel levantar a hipdtese que Freire retrata, por meio de sua
teoria educacional, uma reflexdo inicial sob a educac¢do inclusiva, ao abordar em sua tematica
assuntos relacionados a homogeneizacdo dos educandos por meio de préticas educativas
tradicionais. O autor aponta como alternativa pedagdgica para se trabalhar com os alunos de
acordo com suas singularidades a pratica libertadora por meio da educacdo dialdgica. Esta
atuacdo educacional consiste em construir o conhecimento pedagdgico juntamente com 0s
alunos, por meio do didlogo, do pensamento critico frente ao mundo e das trocas de
experiéncias. Tal procedimento pode ser considerado mais significante para o aprendente do
que um ensino depositario (Freire, 2011, p. 29).

“Se discrimino o menino ou a menina pobre, a menina ou 0 menino negro, 0 menino
indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, nio posso
evidentemente escuti-las e se nao as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de
cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao

diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escutd-lo ou escuta-la. O diferente ndo
€ o outro a merecer respeito, € um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel”.

Trata-se, assim, de um processo de acdo-reflexdo-acdo que para Freire constitui a
praxis, isto €, conhecer e intervir na realidade, refletir sobre a teoria para atuar e transformar a
realidade. E é com base nessa relacdo direta entre teoria e pratica que a formagao de docentes
deve correlacionar a criticidade nao no intuito de romper os saberes da experi€ncia cotidiana
com os conhecimentos cientificos, mas superar esses conhecimentos. Freire (2002, p. 20)
retrata bem essa afirmagdo ao evidenciar que a “criticidade que implica a promogao da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica”, sendo essa Ultima rigorosa em termos
metodolégicos. A vista disso, o educador nio pode apenas falar bonito, conhecer diversos
tedricos, se ndo relacionar o saber com a praticidade, com a escola e com a sala de aula

(FREIRE, 2002).

No que tange a educacdo inclusiva, o saber relacionar com a praticidade diante da
ética fica claro na defesa de Freire por uma educacdo para todos, sem discriminacOes de
qualquer natureza, ou seja, para que a inclusdo escolar se efetive de maneira mais significativa
€ necessdrio pensar e concretizar um processo educacional com todos os estudantes e que nao
fique apenas voltado para as pessoas com deficiéncia e vise e versa, pois aqueles que ndo tém
uma deficiéncia, ainda tém suas proprias particularidades as quais precisam ser respeitadas e

consideradas durante todo o processo educativo. De acordo com o olhar freiriano, quanto mais
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consciéncia se tem de que os seres humanos apresentam suas singulares, mais solicito se torna
o envolvimento com o processo de transformacdo educacional e social. Cabe reiterar que o
intuito de realizar esta reflexdo nao € colocar a aprendizagem formal em uma posicao de
menor valia, mas sim, sugestionar um pensamento que leve a reflexdo de que o atual processo
de inclusdo do estudante com alguma defici€éncia na rede regular de ensino deva ir além de

um pensamento formal, e tornar-se um ato criador de novas formas de ensino e aprendizagem.

No entanto, superar a dicotomia entre teoria e pratica na formagao de professores nao
¢ uma tarefa tao simples e requer pesquisa, sistematizacao e reflexdo desde os objetivos até a
sua estruturacdo. Talvez uma das formas de vencer esse desafio é dialogar com o graduando,
procurando articular a teoria com a pratica, interagindo [...] quem ensina aprende ao ensinar, e
quem aprende ensina ao aprender a partir de uma pedagogia dialdégica, pois ambos sdo
sujeitos do ato cognoscente (FREIRE, 2003, p. 12). Logo, a perspectiva freireana sinaliza que
a pratica pedagdgica quando imbuida de carater transformador confronta a natureza finita,
limitada e inconclusa do ser humano e remete a um conjunto de ideias sobre o processo
educativo circunscrito em contextos e permeado por contradigdes, tensdes e conflitos

(FREIRE, 2003).

Na concepcao educacional de Paulo Freire, a interacdo entre educador e educandos é
pautada pelo principio da igualdade, estabelecendo uma relacdo dialdgica entre professor e
estudante, no qual as praticas educativas desenvolve-se em um processo de duas vias, o
professor ao ensinar também aprende e em contrapartida o estudante ao aprender também
ensina. A construcdo de conhecimentos nao ocorre por meio de uma relagdo autoritaria e
verticalizada, ao contrario, desenvolve-se baseado na autonomia dos educandos e na
valorizacdo dos saberes por eles adquiridos na realidade social em que estdo inseridos.
Configurando-se assim, como uma escola promotora da real inclusdo de todos através de um
processo de humanizacdo dos estudantes e do mundo, criando as condi¢Oes necessarias para
que os educandos com alguma defici€éncia ou ndo, conquistem a posi¢cdo de sujeitos na

apropriacdo e constru¢do de conhecimentos.
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4. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Os movimentos de educagdo para todos, oriundos a partir da década de 90, serviram
de referéncia para a construcdo de politicas educacionais que promovessem o acesso dos
estudantes com deficiéncia no ambito escolar. Esses movimentos foram preeminentes para o
inicio da organiza¢do da Educagdo Inclusiva no Brasil. Em decorréncia disso, as mudangas
que comecaram a surgir € que impactaram tanto na formacgdo docente quanto na organizagao
e apoio aos estudantes com deficiéncia — referidos também como publico-alvo da Educacio
Especial — foram tidas como contribuicdes importantes para a reflexdo e para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Sendo assim, este estudo foi se consolidando por meio da fundamentacao tedrica que
abarcam sobre a pratica educativa na perspectiva inclusiva e andlises feitas,
categoricamente, sobre o contexto social e politico que tecem a formagao inicial docente nos
cursos de licenciatura no Brasil, em especifico, sob a vertente da Educacdo Especial. As
observacdes, as discussdes e as indagagdes realizadas ao longo do processo investigativo
desencadearam na elaboragdo de uma proposta didatica que foi aplicada na disciplina
PROINTER III no curso de Fisica Licenciatura na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) no ano de 2021. O objetivo dessa sistematiza¢do foi proporcionar a estudantes de
licenciatura o contato direto com fontes sobre a docéncia inclusiva e permitir-lhes a
participacdo em dindmicas que retratam sobre as especificagdes de algumas defici€ncias na
tentativa de ressignificar a préitica a partir de confrontos de ideias sobre as situagcdes
vivenciadas no cotidiano escolar, ou seja, “conceber a etapa de formag¢do inicial como base
para a aprendizagem continua do professor” (MONICO; MORGADO; ORLANDO, 2018, p.
42).

Todas as consideracdes feitas ao longo do processo dessa pesquisa, desde os passos
iniciais até a analise e coleta dos dados, foram fundamentadas sob o aporte tedrico-
metodolégico de Paulo Freire. Os tOpicos a seguir evidenciam as etapas trilhadas que

almejam os objetivos propostos.

4.1. Metodologia da pesquisa

A proposta investigativa que tange este estudo segue a abordagem qualitativa de

natureza aplicada e carater exploratorio, afinal a ideia foi organizar conhecimentos que
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preconizam a aplicacdo prética a partir da construcao de hipGteses acerca da temética e que
correlacionam com os desafios inerentes a inclusdo escolar de pessoas com defici€éncia na
Educagao Basica. O tratamento dessa pesquisa segue a concepg¢ao de Gil (1995) ao evidenciar
que a utilizacdo de pesquisa do tipo qualitativa remonta a ideia de compreensao de fendmenos
de complexidade importante por parte de quem realiza e executa o estudo. Os estudos de
Minayo (2001) sugerem que a pesquisa qualitativa aborda em si mesma os componentes:
significado e intencionalidade. Esses componentes estdo inter-relacionados com as relagdes e
as estruturas sociais, de modo que a subjetividade tende a delinear o sentido da constituicao
social desse tipo de pesquisa. Além disso, Minayo (2001) expressa que a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. No ambito da pesquisa participante
esse delineamento permite descrever o contexto das investigacdes feitas pelo pesquisador,

além de propiciar a explicacao dos fendmenos investigados (GIL, 2002).

Assim, esta pesquisa foi sistematizada a partir de observa¢des, comunicagdes e
adaptacgdes realizadas ao longo do processo investigativo, tendo como referéncia a abordagem
critica-emancipatéria da pesquisa participante sob a égide das concepc¢des de Paulo Freire. De
antemao, cabe ressaltar que as reflexdes e discussdes iniciais feitas entre a autora e seus
orientadores foram consolidadas com base nos “inédito-viaveis” e, portanto, na superacao das
“situagdes limite” (FREIRE, 2011, p. 25), isto ¢, organizar e refletir sobre as barreiras e
obstdculos que se interpdem na pratica pedagdgica, que neste estudo ressaltam sobre a
formacao inicial de professores na perspectiva inclusiva. Além do mais, as agdes tracadas e
desenvolvidas para alcancar os objetivos da pesquisa foram denominadas aqui como “atos-
limite” (FREIRE, 2011, p. 27), ou seja, as estratégias elaboradas coletiva e criativamente a
partir da identificacdo e superacdo dos possiveis erros e problemas que podem aparecer ao

longo do processo de aplicacio desse projeto.

E importante salientar que essa metodologia de pesquisa foi escolhida para
fundamentar os métodos a serem investigados tendo como intuito fomentar a reflexdo e a
construcdo de préticas educacionais inclusivas, mediante a produc¢do de conhecimentos
embasada pela critica social. Levando em consideracdo que esse estudo tem como produto
final da dissertacdo a sistematizagdo de uma proposta didatica e inclusiva a qual € voltada
para a formacao inicial de licenciandos em Fisica. O embasamento metodolégico na pesquisa

participante visa contribuir para transformar a pratica dos futuros profissionais da Educacio
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Basica e, assim, permitir-lhes a ampliacdo e diversificagdo das fontes dos saberes docente, em
especifico, na vertente da inclusdo escolar. Para Freire (2002) esse aprimoramento se valoriza
a partir da postura investigativa do educador ao conhecer e compreender que a préatica
pedagdgica quando imbuida de carater transformador confronta a natureza finita, limitada e
inconclusa do ser humano e remete a um conjunto de ideias sobre o processo educativo

circunscrito em contextos e permeado por contradigdes, tensdes e conflitos.

De antemao, ¢ importante destacar que a escolha metodoldgica desta pesquisa versa
sobre as concepgOes de diferentes autores como Gil (2002) ao referir que a pesquisa
participante caracteriza-se pela interagdo entre pesquisadores € membros das situacdes
investigadas e Grossi apud Demo (1999, p.126) ao argumentar que se trata de “um processo
de pesquisa no qual a comunidade participa da andlise da sua prdpria realidade, com vistas a
promover uma transformagdo social em beneficio dos participantes”. Conforme o proprio
nome sugere, a pesquisa participante implica necessariamente na participa¢do tanto do
pesquisador no contexto da pesquisa quanto na inser¢do junto aos sujeitos que estdo

envolvidos no processo da pesquisa.

Além do mais, a pesquisa participante busca promover nao somente a atualizacdo e
transmissdo de novos conhecimentos, mas orienta a sua acdo em dire¢do a mobilizacdo do
potencial criativo dos sujeitos na busca de um fazer diferente criativo e inovador capaz de
operar novos saberes por meio dos conhecimentos do cotidiano de trabalho elaborados no
coletivo. Corroborando com Freire (2005), nesta linha de pensamento a mudanga é capaz de
acontecer quando o homem capta e compreende a realidade e o mesmo ndo esta reduzido a

um mero espectador ou transformado em objeto, cumpridor de ordens pré-determinadas.

Segundo Longarezi e Silva (2010), a pesquisa participante foi escopo de diferentes
estudos de tedricos como Paulo Freire, Orlando Fals Borda, Jodo Bosco Pinto, Carlos
Rodrigues Brandao, entre outros. Autores como Gajardo (1986) e Silva (1991) afirmam que,
especialmente na América Latina, a pesquisa participante desenvolveu-se inicialmente no
ambito educacional, cujo marco pode ter ligacdo com uma experiéncia-piloto de pesquisa
temdética criada e implementada por Paulo Freire na década de 60. Gajardo (1986) ressalta
ainda que tal projeto concebia a educacdo como uma forma de levar conhecimento aos grupos
menos privilegiados sobre o funcionamento dos sistemas de dominacio com vistas a
transformacdo social. Em sua obra, Freire (2011, p. 56) argumenta que “o ato de investigar
junto e ndo somente sobre os participantes agrega uma dimensdao emancipatdria a

investigagcdo-agdo a partir dos “temas geradores”, possibilitando a reflexdo critica dos sujeitos
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sobre suas préticas e a problematizacdo da realidade para seu enfrentamento dos participantes
da pesquisa”. Contudo, foi a partir da década de oitenta do século XX que a pesquisa
participante se constituiu e se concretizou sistematicamente como método de pesquisa e

intervencio.

Dentre os pressupostos e caracteristicas da pesquisa participante, Longarezi e Silva
(2010, p. 39) ressaltam que a metodologia participante “[...] rompe com a concepg¢ao
positivista de sujeito-objeto propondo uma relagio mais horizontal entre todos os
participantes, inclusive os pesquisadores académicos [...]”. Esses autores (2010, p. 40)
ressaltam ainda que “[...] trabalhar com o saber comum ndo implica romper com o saber
cientifico, portanto eles podem se entrelagar [...]”. Deste modo, a aproximag¢do do pesquisador
com o grupo participante da pesquisa permite a constru¢do de um processo interativo de
compartilhamento de saberes e experiéncias, tendo o didlogo como o meio de comunicacao

mais importante no processo conjunto de estudo e coleta de informagdes.

Thiollent (2011) salienta que a metodologia participativa fundamenta-se em um
conjunto de instrumentos participativos, com finalidades distintas e variadas. Para esse autor,
a pesquisa de natureza participante tem carater aplicado por estar vinculada a “situacdes reais”,
visto que os fatos, as situagdes e os comportamentos que ocorrem durante a pesquisa
necessitam de um trabalho permanente de reflexdo critica do pesquisador sobre as
implicagdes tedricas e metodoldgicas de sua intervencdo ao longo do processo. Além disso, o
autor ressalta ainda que se trata de uma metodologia de base empirica que deve ser realizada
em estreita associagdo com uma ac¢do coletiva para que, ao longo do processo, 0s
pesquisadores e participantes envolvidos possam cooperar de maneira significativa com a
elaboracdo de estratégias para solucionar problemas por meio das diretrizes de acdo
transformadora. Demo (2004) comenta que a pesquisa de cunho participativo pode auxiliar na
construcdo da participacdo democratica da comunidade do processo e acgdes coletivas ao
oferecer a oportunidade do docente na discussdo, na tomada de decisdes e no aperfeicoamento

constante do processo de trabalho.

Vale frisar que “o conceito de participagdo dentro da perspectiva da pesquisa
participante ndo é univoco [...]” (LAKATOS e MARCONI, 2010, p. 15), ou seja, se expressa
em todo o processo desde a constatacdo dos anseios a serem investigados, perpassando pela
identificacdo, organizacdo e avaliacdo das acdes planejadas ao longo da pesquisa até se fundir
na analise e interpretacdo dos dados. Thiollent (1987) recomenda, sempre que possivel, um

equilibrio na definicdo de objetivos préticos, que conduzird as solucdes, e de objetivos de
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conhecimento, como a identificacdo de representacoes, habilidades, entre outros aspectos, que
contribuirdo, por sua vez, para esclarecer a problematica em evidéncia e melhor conduzir as
acoes transformadoras. Dessa forma, a pesquisa participante almeja uma gama de propostas

de pesquisas nos diversos campos de atuacao (THIOLLENT, 2011).

Diante do contexto dos desafios enfrentados por diferentes educadores sobre a
perspectiva da Educacdo Inclusiva, a pesquisa participante pode ser uma alternativa

metodologica eficaz para a ressignificagdo da pratica docente. Assim:

[...] considera-se que a educacdo, como um processo planejado e participativo de
reflexdo e acgdo, pode oferecer subsidios para que os grupos sociais “nadem
contracorrenteza” e “reinventem o futuro”, atuando na busca de solugdes e na
tomada de decisdes sobre os problemas que lhes dizem respeito, satisfazendo ndo
apenas suas necessidades, mas também seus anseios diversos. [...] (TOLEDO e
JACORBI, 2013, p. 162).

A proposta didatica para a disciplina PROINTER III do curso de Fisica Licenciatura
da UFU foi sendo edificada com base no trabalho participativo e colaborativo entre a autora e
seus orientadores, visto que cada detalhe correlaciona com os objetivos dessa pesquisa. Além
disso, é importante ressaltar que a ementa da disciplina foi consubstancial para a elaboracdo
das atividades, entretanto, a proposta ndo se prende a somente esta disciplina. O intuito € que
diferentes cursos e diferentes disciplinas possam tomar como base o que foi desenvolvido
neste trabalho para que, assim, torne possivel agucar o didlogo sobre a formacao inicial de
professores na perspectiva inclusiva nos cursos de licenciatura a fim de diversificar as fontes

dos saberes docente como a indica¢do de referencias teérico ou metodolégico (MONICO;

MORGADO; ORLANDO, 2018).

4.2. Instrumentos para a coleta de dados

Os imstrumentos de investigacdo foram adotados com o intuito de subsidiar a
obtencdo de informacOes contextualizadas e historicas acerca do processo de inclusdo escolar
no Brasil e, conseguinte, analisar as contribui¢cOes de atividades na perspectiva inclusiva
aplicadas durante a disciplina PROINTER III no curso de Fisica Licenciatura. Esses dados
foram delineados a partir da abordagem qualitativa por meio dos seguintes instrumentos de

coleta: observacdo participante, questionarios e entrevistas semiestruturadas.

A observacao participante foi escolhida como aporte para aflorar a interagcdo com os
participantes e o contato face a face com o objeto de estudo, levando em consideracao tanto a

relevancia da temadtica quanto a busca pela mudanca da curiosidade ingé€nua para a
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curiosidade epistemologica, ressaltada por Freire (2015). Segundo Minayo (2001), nesta
técnica o observador faz parte da vida dos observados e assim parte do contexto sob
observacdo, visto que a0 mesmo tempo em que investiga, ¢ capaz de modificar o objeto

pesquisado e também ser modificado pelo mesmo.

J4 os questiondrios e as entrevistas semiestruturadas foram utilizados durante a
aplicagc@o da proposta do curso a fim de compreender, de maneira mais detalhada, as crengas,
as atitudes e os valores em relacdo a tematica da pesquisa (MINAYO, 2001). Além disso,
permite ao pesquisador averiguar fatos ocorridos, conhecer a opinido dos participantes da
pesquisa, conhecer os sentimentos acerca dos fatos abordados ou sobre o seu significado e
permite descobrir quais foram ou seriam as condutas diante das propostas em uma pesquisa
(LAKATOS e MARCONI, 2010), sendo essas as premissas para alcancar o objetivo geral

proposto deste estudo.

Como aporte para a garantia da qualidade e da confidencialidade dos dados, foi
recorrente a averiguacdo das informagdes e a padronizagcdo de seu recolhimento. Além disso,
o processo adotado para a coleta dos dados foi apresentado aos estudantes da disciplina logo
no inicio da primeira aula com o respectivo termo de autoriza¢do, anexado ao questionario

inicial (Apéndice 1).

4.3. Analise dos dados

A escolha metodoldgica trilhada para organizar, analisar e interpretar os dados
qualitativos foi a técnica da andlise de contetido. Para Minayo (2001, p. 74), a andlise de
conteudo ¢ “compreendida muito mais como um conjunto de técnicas”. Na concepcdo da
autora, constitui-se na analise de informacdes sobre o comportamento humano,
possibilitando uma aplica¢do bastante variada e tem duas fungdes: verificagdo de hipdteses
e/ou questdes e descoberta do que esta por tras dos conteidos manifestados. Tais fungdes
podem ser complementares, com aplicacdo tanto em pesquisas qualitativas como
quantitativas.

A literatura aponta que diversas dreas do conhecimento utilizam a analise de contetudo
para desvendar o teor de suas pesquisas (CAMPOS, 2004; GONCALVES et al., 2010 e
OLIVEIRA, 2008). Na sua evolucdo, a andlise de conteido tem oscilado entre o rigor da
suposta objetividade dos nimeros e a fecundidade sempre questionada da subjetividade.
Entretanto, ao longo do tempo, t€ém sido cada vez mais valorizadas as abordagens

qualitativas, utilizando especialmente a indugdo e a intuicdo como estratégias para atingir
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niveis de compreensdo mais aprofundados dos fendmenos que se propde a investigar
(OLIVEIRA, 2008). Bardin (2016) salienta que a andlise de conteido permite descrever as
informagdes emitidas durante o processo de comunicacdo, seja ele por meio de falas ou de
textos. Dentre as comunicagdes, Bauer e Gaskell (2008) apontam que os materiais textuais
escritos sd@o os mais tradicionais e utilizados nessa técnica. J4 Flick (2009, p. 291) afirma
que “€¢ um procedimento classico para analisar o material textual, ndo importando qual a
origem desse material”.

Existem diversas formas de documentar o material coletado sejam essas o registro em
diario de bordo, a documentacdo de fotos, os videos e os audios, entre outros (FLICK,
2009). Autores como Olabuenaga e Ispizua (1989) denotam que a andlise de contetddo
permite a leitura e a interpretacdo de diferentes informacgdes evidenciadas em toda classe de
documentos, que analisados adequadamente abrem as portas ao conhecimento de aspectos e
fendmenos da vida social de outro modo inacessivel. Concomitantemente, optou-se por
utilizar nessa pesquisa diferentes formas de documentar os dados para a andlise, visto que a
pesquisa foi totalmente aplicada no ensino emergencial e remoto. As estratégias adotadas de
analise foram as respostas atribuidas nos questionarios, os documentos confeccionados pelos
professores em formagdo e anexados no ambiente virtual do curso, os discursos ressaltados
via audio e via chat durante as videoconferéncias, as interagdes com as atividades propostas
e as gravacoes realizadas mediante a autorizacdo dos estudantes e do professor da disciplina.

Metodologicamente, a orientagdo, no processo de andlise, baseou-se nas trés etapas
distintas e salientadas por Bardin (2016). A primeira etapa, também dita como a pré-analise,
teve como intuito sistematizar as ideias introdutérias de forma a conduzir um esquema
preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas num plano de andlise. Para isso, os
materiais coletados foram categorizados conforme a ordem cronoldgica das aulas e foi
realizada uma leitura flutuante para formular as hipoteses e os objetivos que agregariam ao
questionamento inicial dessa pesquisa. Na segunda etapa, ressaltada pela autora como sendo
a fase da exploracdo do material, as codificacdes foram feitas com base nos padrdes de
expressoes e/ou palavras utilizadas em cada aula. As gravagdes realizadas foram
significativas para essa etapa, pois permitiram a observacdo dos elementos recorrentes € com
caracteristicas similares, como exemplo as reacdes diante da tematica abordada em cada
dindmica. Por fim, a terceira etapa de categorizacdo seguiu a ideia da autora de realizar
inferéncias por meio da identificacdo dos padrdes e correlaciona-los com a literatura do

referencial utilizado.
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4.4. Campo da pesquisa

Para a efetiva caracterizagdo deste topico, analisou-se o Projeto Pedagdgico do Curso
de Fisica, grau Licenciatura, reformulado no ano de 2018. Este documento contém as
diretrizes, os propdsitos, os procedimentos adotados ao longo da estruturacdo curricular e as
dimensdes pedagdgicas que consolidam a formacdo de profissionais da Educacdo Bésica. O

projeto esta disponivel para consulta ptiblica no site do Instituto de Fisica (INFIS, UFU).

A priori, o curso de Fisica Licenciatura € ofertado na modalidade presencial durante o
periodo noturno na cidade de Uberlandia-MG. Foi criado no dia 02 de dezembro de 1994,
conforme a Resolug¢do 25/94 do Conselho Universitario da UFU com o oferecimento de 25
vagas anuais, com regime semestral e carga horéria total de 2500 horas a serem cumpridas em
nove semestres. Sob a responsabilidade do antigo Departamento de Ciéncias Fisicas, o curso
teve seu primeiro ingresso no ano de 1995, onde o curriculo em vigor a época era o Curriculo
1975. Em 1996, o curriculo passou por alteragdes, passando a se chamar Curriculo 1976. O

Curso teve seu reconhecimento pelo MEC em 23 de Fevereiro de 2000 pela Portaria 217.

Em 2006, o Projeto Politico Pedagdgico passou por diversas modificacdes para
cumprir as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagdo de Professores de
2002. De acordo com o art. 1° da Resolugdo 02/2002, os cursos de licenciatura, em nivel
superior, passariam a garantir em seus projetos pedagdgicos 400 horas de pritica em
dimensdo curricular. O projeto institucional da UFU para a formagado de professores optou por
cumprir essas 400 horas por meio de disciplinas denominadas como Projeto Integrado de
Pratica Educativa (PIPE). Este conjunto de disciplinas foi organizada visando a sua oferta ao
longo de seis semestres, sendo divida em: PIPE [, II, III, IV, V e VI com carga horéaria de 45
horas. Cada uma dessas disciplinas provia de objetivos distintos desde a sistematizacao,
organizacdo e orientacdo sobre os diferentes campos de atuacdo do futuro profissional
habilitado em Fisica até as reflexdes sobre a formacdo do educador, os espacos de divulgacao
das experiéncias, os estudos e as pesquisas desenvolvidas nos Projetos de Pratica Educativa.
Logo, os ingressantes no curso a partir de 2007 pertenceram ao Curriculo 2007.1 com suas

respetivas reformulacdes.

Ademais, em 2011 foi acrescida a disciplina LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
como componente curricular obrigatdrio, alterando novamente o nome do curriculo para
Curriculo 2011.1. Em 2014, houve alteragdes nas posi¢cdes das componentes curriculares na

grade curricular, porém sem alteracdo de seu nome. Em 2019, entrou em vigor o Curriculo
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2019-1, idealizado pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso e norteado pelas
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores,
Resolugao 02/2015, e do Projeto Institucional de Formacdo e Desenvolvimento do
Profissional da Educag¢do (PPI) da UFU. O NDE contou com as demandas oriundas dos
estudantes através dos depoimentos da coordenagdo e dos docentes atuantes no curso e

chegou ao Curriculo 2019-1.

Adjunto a essa reformulacdo curricular, o NDE, para o cumprimento das 400 horas de
pratica como componente curricular, optou por outras disciplinas como: Projetos
Interdisciplinares (PROINTERs), Fisica Moderna e seu Ensino, Fisica e Midias. Essa
reorganizacio teve o intuito de ampliar a interacdo dos estudantes do curso com os projetos de
extensdo e pesquisa, além de comtemplar um modelo educacional com base na
democratizacao de acesso ao conhecimento cientifico e, assim, formar profissionais flexiveis,

criativos e com diferentes habilidades e competéncias no ambito da Fisica.

Nesse sentido, o PROINTER foi organizado para atender as exigéncias legais do
grupo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das Areas de Atuacdo Profissional,
conforme o artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015, e para fomentar ac¢des
de abordagens metodolégicas que contribuem para a contextualiza¢do e a problematizaciao de
situacOes oriundas das realidades escolares. Essas praticas versam em seu desenvolvimento a
docéncia e as legislacdes (PROINTER I); a docéncia em espacos ndo formais (PROINTER
II); o respeito da docéncia e a inclusdo de pessoas com deficiéncia (PROINTER III) e a
docéncia e o curriculo (PROINTER 1IV). Além do mais, abarcam um trabalho coletivo entre
licenciandos, professores formadores e professores da educacdo basica ao longo de quatro

disciplinas semestrais com a carga horaria curricular de 60 horas para cada etapa.

Especificamente, o componente curricular PROINTER III, além de apresentar um
carater organico e progressivo, foi criado com o objetivo de Possibilitar a imersdo em
processos investigativos e a discussdo/elaboracdo de propostas tedrico- metodoldgicas, tendo
em vista a formacdo do professor pesquisador com/nos contextos educacionais € seus
condicionantes, assim como interfaces no ambito das Ciéncias da Natureza, da Matematica e
aos direitos humanos. Além disso, incube-se de trabalhar com os licenciandos formas de
planejar e vivenciar propostas pedagdgicas e de pesquisas em diferentes espacos educativos
com didlogos e acdes interdisciplinares/contextualizadas no ambito das Ciéncias da Natureza

e da Matematica.
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Diante dessas atribui¢cdes e com base na importancia de se abordar o ensino inclusivo
nas propostas curriculares dos cursos de licenciatura esta pesquisa foi planejada, organizada e
consolidada como Produto Educacional da Poés-Graduacido em Ensino de Ciéncias e
Matematica aplicado na disciplina PROINTER III sob a autorizacdo do professor discente da
mesma. Todas as atividades elaboradas sdo frutos de um trabalho colaborativo e participativo
que permeia sob a égide da Inclusdao Escolar a fim de alcangar os objetivos da melhor forma

possivel.
4.5. Colaboradores da pesquisa

A presente pesquisa foi aplicada durante o segundo semestre do ano de 2021 na
disciplina PROINTER III do curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal de
Uberlandia. A abordagem investigativa acerca do perfil dos estudantes da disciplina se
consolidou na primeira aula com a aplicacio de um questionario online (Apéndice 1) na
plataforma digital do Google Formulario. A protecio dos dados apresentados pelos
colaboradores foi um dos pressupostos fundamentais ao longo de todo o processo de coleta e
analise das informacdes, conforme as Normas e Diretrizes Brasileiras que ordenam as
pesquisas envolvendo seres humanos, incluindo as Resolu¢des n° 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude. Ademais, o Termo de Consentimento Livre foi introduzido
neste formulario utilizando a linguagem acessivel a compreensdo dos participantes da

pesquisa.

Dentre os 23 estudantes matriculados na disciplina, 22 aceitaram participar da
pesquisa como colaboradores do processo cientifico. Dentre esses, 5 sdo naturais da cidade de
Uberlandia-MG e os demais mesclam entre os estados do Goias e de Sao Paulo. Além disso,
descobriu-se que a faixa etaria da turma se concentrou entre 16 a 25 anos, exceto a de um
estudante com idade superior a 30 anos. Devido a pandemia do Coronavirus e as normas de
biosseguranca da universidade, a maioria das disciplinas do curso foram realizadas de maneira
remota. Assim, a disciplina PROINTER III foi realizada por meio de encontros sincronos as
sextas-feiras das 19h as 22h via plataforma digital de videoconferéncia ZOOM. Cabe destacar
que tanto o planejamento do curso e como as atividades assincronas feitas pelos estudantes
foram postadas no Google Sala de Aula, sendo esta ferramenta divulgada pelo professor no
primeiro dia de aula. Por essa razdo, no questionario (Apéndice 1) se buscou por informagdes
sobre a qualidade da conexdo para o acesso a internet. Cerca de 90% da turma tem acesso de

boa qualidade em suas moradias, o que vem para facilitar a comunicacdo por meio de
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aplicativos de mensagem instantanea, permitir pesquisas em artigos, livros e fontes e

contribuir para a interacdo dialogada em diferentes momentos das aulas previstas.

Ademais, buscou sondar também quanto ao vinculo empregaticio de cada estudante.
De antemao, € importante ressaltar que esse questionamento foi feito apenas para mapear os
horarios disponiveis extraclasses para o manuseio e a confeccdo das atividades assincronas.
Conforme ressaltado nas respostas, mais da metade da turma estava trabalhando em pelo
menos meio periodo do dia quando o curso aconteceu. Assim, optou-se por realizar a maioria
das atividades durante o momento da aula a fim de propiciar a participac@o e a colaboracao de
todos os estudantes da disciplina durante o processo de constru¢do do conhecimento acerca da

tematica.

Para Torres (2014) a aprendizagem colaborativa ocorre como efeito de uma interagao
entre pares que trabalham em sistema de interdependéncia na resolugdo de problemas ou na
realizagdo de alguma tarefa proposta pelo professor. Portanto para que a aprendizagem
colaborativa aconteca é importante que cada individuo se comprometa com a resolu¢cdo dos
problemas propostos pelo professor e que o aprendizado individual seja compartilhado
coletivamente entre o grupo. Nesse sentido, a plataforma ZOOM permitiu a distribuicao de
estudantes em grupos menores em salas paralelas e compartilhadas, possibilitando tanto a
realizacdo de debates entre os pares quanto a efetivacdo da aprendizagem colaborativa ao

longo das atividades sincronas.
4.6. Proposta do curso

Partindo da premissa de Freire (2003) sobre a importincia de assumir uma postura
progressista ou critico-reflevixa é que esta pesquisa foi se consolidando por meio de
reflexdes, indagacdes e discussdes sobre os paradigmas que convergem a pratica educativa na
perspectiva inclusiva. Além disso, a organizacdo da proposta do curso incumbiu-se de ser um
conjunto de atividades sistematicas e racionais com vista para os objetivos que permeiam essa

pesquisa.

Assim, iniciou-se uma busca por fontes cientificas disponiveis tanto no Catalogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES quanto em revistas da area de educagdo como a Revista
Brasileira de Educagdo Especial. Para construir uma amostra significativa a ideia proposta
neste estudo, utilizou as seguintes palavras-chaves: (1) Inclusdo Escolar no Brasil; (2)

Educacdo Especial no Brasil; (3) Educagdo Inclusiva x Educagdo Especial; (4) Politicas
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Publicas na Educacdo Especial; (5) Contexto histérico da Educacdo Especial no Brasil; (6)
Formacdo de Professores e a Educagdo Inclusiva. A investiga¢do permitiu a autora catalogar
0s principais autores que abarcam em suas pesquisas temas como a Educacdo Inclusiva e seus
desafios no sistema educacional brasileiro e sobre a formacdo docente na perspectiva

inclusiva, principalmente, nos cursos de licenciatura.

As etapas preliminares foram sendo construidas a partir da andlise criteriosa das
produgdes cientificas que seguiam a linha de pesquisa sobre o contexto historico da Inclusao
Escolar no Brasil e sobre a dicotdmica concep¢do entre Educacdo Especial e Educacgdo
Inclusiva. A priori, foram analisados os seguintes livros: (1) Inclusdo escolar: O que é? Por
qué? Como Fazer? (MANTOAN, 2003); (2) Inclusio e educacdo: doze olhares sobre a
educacao inclusiva (RODRIGUES, 2006); e (3) Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica docente (FREIRE, 2003). Em seguida, a explora¢do de informacdes foi sendo feita
com artigos dos autores Glat (2003,2005); Jannuzzi (2004); Mantoan (2006, 2011); Mazzotta
(2003); Mendes (2002,2006); Sassaki (2007); Omote (1999); Bueno et.al. (2018). Esta fase
foi importante, pois, além de servir como aporte para a ampliacdo e a diversificacdo das fontes
sobre o tema, permitiu comparar as concepg¢des que cada autor apresentava levando em
consideragdo os critérios que convergiam e divergiam entre si sendo possivel, portanto,

complementar e enriquecer significativamente este estudo.

Nesse sentido, as indagagdes e inquietudes sobre o processo de inclusdo escolar foi
aflorando as reflexdes e as discussdes realizadas em parceria com os orientadores desta
pesquisa juntamente com os estudantes da disciplina. Apds ler artigos cientificos sobre a
formacdo docente na perspectiva inclusiva e refletir sobre as ideias centrais do texto de
Oliveira (2007), optou-se por sistematizar uma proposta didatica que contemplasse a
Educacdo Inclusiva com énfase na Educacdo Especial e seu contexto. Tal decisdo partiu da
analise de producdes cientificas sobre os desafios inerentes da inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia e de reflexdes acerca da abordagem dessa temdatica ao longo da formacao
inicial de professores, conforme ressaltado por Monico, Morgado e Orlando (2018), abarcar
conteidos e referenciais tedricos ou metodologicos na perspectiva inclusiva durante a
formacdo docente, torna possivel uma apropriacdo significativa de conhecimentos sobre as

intervencdes com o publico alvo da Educacdo Especial.

Além do mais, o levantamento das percep¢des sobre o ensino inclusivo e o
envolvimento integral e participativo dos orientadores junto a autora fez com que a estrutura

metodologica deste estudo se alicercasse sob a vertente da pesquisa participante, visto que o
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objetivo dessa proposta é contribuir com o processo de transformagdo, ampliacdo e
diversificacdo das fontes do saber docente sobre a Educacdo Inclusiva na perspectiva da
Educagao Especial dos futuros professores ingressos na disciplina PROINTER III do curso de

Fisica Licenciatura da UFU.

A proposta foi estruturada conforme a ementa da disciplina apresentada no Anexo 1
e o conjunto de atividades foi distribuido ao longo de doze semanas, sendo quatro horarios
concentrados em um unico dia. Cabe frisar que um semestre letivo da UFU, aos moldes do
ensino presencial, tem duracdo de 15 semanas. As trés semanas que nao foram reportadas na
tabela abaixo sinalizam os intervalos dados aos licenciandos para a leitura, organizagdo e
confec¢do das atividades previstas como os portfolios finais da disciplina. A tabela a seguir
esboca como foi o planejamento metodolégico adotado da proposta didatica e quais as

atividades aplicadas ao longo da disciplina.

Tabela 3: Proposta Didatica para a disciplina PROINTER III

Pritica Tema Atividades
1 Objetivo: Promover o didlogo com a turma, conhecer o | Atividade 1 (sincrona):
contexto da pesquisa e identificar as concepcdes dos
Dia estudantes da disciplina acerca do processo de inclusdo | O objetivo dessa atividade € obter algumas
27/01/21 | escolar na perspectiva da Educacio Especial. informacdes acerca do perfil da turma e

identificar ~ algumas concepcdes  dos
Dindmica da Aula: No primeiro momento da aula | estudantes em relacdo a inclusdo escolar.
sincrona, o professor da disciplina aproveitara para se
apresentar, apresentar a autora desta pesquisa e propor o | Perguntas do primeiro questionario:
preenchimento de um formulario (Apéndice 1). Em
funcio das aulas remotas, este formulario pode ser | Perfil da turma - Descricdo da turma e
aplicado via Google Formuléario. acesso

No segundo momento da aula, o professor promover4 uma | - Nome completo.
conversa com a turma a fim de conhecer a turma. Para
isso, ele solicitara a cada estudante uma breve | - Qual sua faixa etaria?
apresentagdo oral de seus nomes e um relato pessoal sobre
alguma experiéncia com pessoas com deficiéncia, sejam | ) Entre 16 a 20 anos.
escolares ou ndo. Apds essa conversa, o professor fara
tanto a leitura da ementa da disciplina quanto a | O Entre 21l a 25 anos.
apresentacdo desta pesquisa. Neste momento, o professor
fard também uma sintese acerca da pesquisa participante,
visto que a autora desta pesquisa acompanhara todas as
aulas e atividades previstas.

() Entre 26 a 30 anos.
() Acima de 30 anos.

- Qual sua cidade de origem e a distancia

OBS.: O professor da disciplina aproveitard a " .
em relacdo a Uberlandia-MG?

oportunidade  para  convidar os estudantes a
confeccionarem um site como forma de organizar e
divulgar as atividades que serdo desenvolvidas ao longo
do curso.

- Ano de ingresso no curso de Fisica
Licenciatura da UFU.

- Tipo de escola cursada na Educagido
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Bésica.

() totalmente em escola publica.

() totalmente em escola privada.

() parcialmente em escola publica e privada.
- Vocé trabalha?

() ndo trabalho.

() trabalho meio periodo.

() trabalho o dia todo.

- Vocé€ possui acesso a internet para o
acompanhamento das aulas sincronas desse

semestre:

() possuo acesso a rede fixa de wifi em casa
de boa qualidade.

() Possuo acesso pelo wifi em casa de
amigos, familiares ou espagos publicos.

() possuo acesso por pacote de dados
ilimitado (dispositivos moveis)

() possuo acesso por pacote de dados
limitado (dispositivos méveis)

- Durante as apresentagdes de trabalhos que
acontecerdo  nessa  disciplina, vocé
conseguira ligar:

() o dudio e a cAmera frequentemente.

() somente o 4dudio frequentemente.

() ndo consigo ligar nem o dudio e nem a
camera.

- Caso vocé tenha marcado uma das duas
dltimas alternativas na questdo anterior,

justifique sua resposta.

- Vocé possui algum familiar ou amigo que
tenha alguma deficiéncia?

0 Sim
() Ndo

- Caso a resposta anterior tenha sido “SIM”,
qual € essa deficiéncia?
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- Vocé teve algum colega em sala de aula
na Educacdo Bésica que tivesse alguma
deficiéncia?

() Sim
() Nao
- Se sim, qual era a deficiéncia?

- Para vocé, a maneira como os conteidos
de Ciéncias da Natureza/Fisica foram
ministrados no ensino médio permitiam aos
estudantes com deficiéncia terem iguais
condicdes de aprendizado? Justifique sua
resposta.

- Na sua opinido, o que € necessario para o
acesso e aprendizagem de todos os
estudantes, incluindo o publico alvo da
Educacao Especial?

- Na sua percepcdo, a sociedade em que
vivemos € inclusiva para pessoas com
deficiéncia?  Justifique sua  resposta.
Aproveite para evidenciar exemplos de
situacdes vivenciadas.

Vale frisar que a elaboracio dos
questionamentos vem sendo discutida junto
a pesquisadora e seus orientadores a fim de
que sejam questionamentos claros e
objetivos acerca da tematica. Com isso, as
perguntas poderdo ser complementadas ou
reformuladas.

2

Dia
30/07/21

Objetivo: Sensibilizar os licenciandos e leva-los a refletir
sobre a distribui¢ao desigual de privilégios na sociedade.
O intuito € fomentar e agucar possiveis discussdes que
possam surgir sobre o qudo contraditério € falar de
meritocracia, principalmente, quando se almeja a
construcdo de ambientes escolares inclusivos.

Dindmica da aula: No primeiro momento da aula
sincrona, sera feita a dindmica da Caminhada dos
Privilégios. Como forma de interatividade e de
organizacdo das respostas atribuidas pela turma, o
professor utilizarda a plataforma online do Google
Formuléario a fim de obter as respostas em tempo real.
Cada questionamento, representado na tabela 4, sera
projetado na tela durante a aula sincrona. A pratica sera
realizada de maneira individual e com todos os estudantes
da disciplina. Durante a aula sincrona, o professor enviara

Atividade 2 (sincrona):

Para a socializacdo, o professor iniciard um
debate utilizando o 4udio da aula sincrona
tendo como pauta os seguintes topicos
como:

1- Comentérios sobre relatos
acerca da dinamica;

2- Sobre a ideia do termo privilégio frente a
sociedade atual;

3- Sobre como os privilégios afetam uns
aos outros;

4- A relagdo entre privilégios e inclusdo.

5- Aproveite o0 momento e discutam sobre
quais foram as reflexdes provocadas em

pessoais
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o link do formulario e repassara as devidas instru¢Ges. As
respostas  atribuidas  pelos  participantes  serdo
contabilizadas em forma de “pontos”. Caso o estudante
tenha vivenciado alguma das experiéncias ressaltadas no
questionamento do formulério, ele deverd marcar a op¢ao
"CONCORDO" que equivale a zero ponto, caso contrario,
ele marca a op¢io "NAO CONCORDO", sendo atribuido
um ponto positivo ao seu saldo final. Ao final, os
resultados serdo compartilhados na ferramenta de
mensagens instantdneas por meio do nimero de matricula
de cada estudante. A autora prezou pelo anonimato e
realizou as devidas programacdes para que esse resultado
fosse sistematizado de maneira automatica.

Apds a aplicagdo da dindmica sobre a caminhada dos
privilégios o professor fard a socializacdo acerca das
pontuagdes, permitindo comentéarios espontidneos dos
estudantes. Em seguida, ele dividird a turma em pequenos
grupos usando a ferramenta de sala compartilhada
fornecida pela plataforma ZOOM. Cada grupo terd 15
minutos para comentar sobre a dindmica realizada e
socializar suas concepg¢des para toda a turma.

Ao final, o professor repassard aos estudantes as
instrucdes sobre a atividade sincrona postada no ambiente
virtual da disciplina. Cabe destacar que essa atividade
servira como aporte para o planejamento das aulas
sucessoras.

vocés sobre os desafios da inclusdo das
pessoas com deficiéncias tanto na nossa
sociedade quanto no sistema escolar.

A duracgdo prevista para essa atividade sera
de 50 minutos.

Atividade 3 (assincrona):

Como forma de apresentar e discutir as
legislacdes acerca da Inclusdo Escolar no
Brasil, sera solicitada a toda turma a leitura
do capitulo 3.1 desta dissertacdo. Esta
leitura servird como aporte para a atividade
proposta na aula 4 deste planejamento. Os
estudantes terdo 14 dias para ler e refletir
sobre o progresso da inclusio no Brasil
destacado no texto. Conseguinte, eles
deverdo formular uma argumentagdo acerca
da seguinte situacdo:

1- Relate sua percepcdo acerca do
progresso da educagdo inclusiva no Brasil
destacando as partes que vocé achou mais
desafiadoras para as pessoas com
deficiéncia.

Cabe destacar que o recorte do capitulo 3.1
estard disponivel no ambiente virtual do
curso e que a atividade devera ser entregue
até o dia anterior a data da aula 4, no caso
dia 12/08.

Dia
06/08/21

Objetivo: Conhecer e compreender diferentes situacdes
educacionais por meio dos relatos apresentados por
professores da Educacdo Basica acerca dos desafios
inerentes a pratica docente na perspectiva inclusiva para
estudantes com deficiéncia

Dinamica da Aula: No momento inicial da aula, o
professor da disciplina fard uma apresentacio introdutdria
dos professores convidados para a turma e vice-versa. A
socializacdo acerca dos relatos e das experi€ncias trazidas
pelos convidados sera mediada pelo professor. Os
estudantes da disciplina serdo convidados a relatarem suas
indagagdes via audio ou bate-papo da videoconferéncia,
conforme se sentirem mais a vontade.

Na parte final da aula, o professor da
disciplina organizard a turma em grupos,
onde cada um escolherd seu tema de
interesse para a discussdo nas proximas
aulas. Neste momento, o professor
aproveitard para conversar com a turma
sobre a dindmica da préxima aula. O intuito
dessa dinamica € propor, ao longo do curso,
que os estudantes elaborem uma aula frente
a inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia tomando como referéncia os
relatos apresentados pelos professores da
educacio basica.

4

Dia
13/08/21

Objetivo: Refletir sobre a conjuntura legal do processo de
inclusdo escolar no Brasil nos tltimos anos, das quatro
fases: exclusdo, segregacdo, integragdo e inclusio.

Dinamica da aula: A proposta da atividade sincrona sera

Toda a dindmica acontecera durante a aula
sincrona, incluindo a apresentacdo dos
grupos sobre a confec¢ido dos murais. Para
a atividade da linha do tempo, o professor
da disciplina orientard o grupo para que
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realizada pela plataforma de videoconferéncia do ZOOM
seguindo a seguinte estruturagao:

Proposta 1: A turma serd dividida em no minio cinco
grupos, separados igualmente por afinidade, conforme a
quantidade de licenciandos inscritos na disciplina. Cada
grupo ficard responsavel por discutir os avangos e
barreiras para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
em cada periodo da histdéria desta populacdo: exclusao,
segregacdo, integracdo e inclusdo, onde um quinto grupo
ficara responsavel pela confeccdo da linha do tempo que
envolve todas as fases. Os grupos serdo colocados em
salas compartilhadas e terdo 40 minutos para realizarem a
atividade. Ap6s a discussdo, o grupo deverd registrar no
mural interativo, Pladet, seus conhecimentos oriundos da
discussdo. Na sequéncia retornardo todos para a sala
principal e socializardo suas discussdes por meio de uma
apresentacdo de 15 minutos. Os grupos deverdo relacionar
o que foi discutido com as respostas atribuidas na
atividade 3.

Assim como na aula anterior, a proposta 2, apresentada a
seguir, estava prevista para acontecer no ensino presencial
a fim de potencializar a interacdo dos estudantes com o
tema. Entretanto, a mesma precisou ser adaptada para o
ensino remoto e, por isso, optou-se por aplicar a proposta
1.

Proposta 2: A sala serd dividida em trés equipes que
deverdo simular as quatro fases da histéria das pessoas
com deficiéncia: a exclusdo, a segregacio, a integracdo e a
inclusdo, por meio de uma performance em formato livre.

sejam evidenciados alguns dos principais
marcos histéricos e fatos sobre a Educacio
Inclusiva no Brasil.

Ao final da aula, durante a socializagao,
cada grupo podera complementar a linha do
tempo, conforme suas concepgles e
reflexdes.

Dia
20/08/21

Objetivo: Refletir e debater sobre a atual conjuntura legal
que rege a formacdo inicial de professores no Brasil na
perspectiva da Educagdo Especial.

Dinamica da aula:

No inicio da aula sincrona, o professor da disciplina ira
projetar tanto a linha do tempo quanto o mural interativo
confeccionado na aula anterior. Isso serd feito com o
intuito de agugar o debate sobre o que foi confeccionado
por cada grupo. Aps essa conversa inicial, o professor
apresentard aos estudantes alguns documentos legais
como resolugdes e diretrizes que regem a formacdo de
professores na perspectiva da Educacdo Especial. O
momento serd agucado com problematizacdes sobre a
tematica.

Posteriormente, sera anexado no ambiente virtual da
disciplina o capitulo 3.2 dessa dissertacdo junto a
resolucdes legais e artigos publicados que regem a
Educagao Especial.

Atividade 4 (assincrona):

Cada grupo devera seguir a sistematizagio
da atividade:

1) Prezados estudantes, a partir da
Resolucdo da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais n.4.256/2020,
construa, junto ao grupo, o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) de
acordo com o Anexo desta Resolucdo. O
preenchimento deverd ser realizado para a
situacdo selecionada pelo grupo na aula 3 a
partir dos relatos dos professores.

Caso vocés niao se lembrem de alguma
informacao solicitada no PDI, pedimos que
procurem o professor da disciplina para os
devidos esclarecimentos. Vale ressaltar que
essa atividade deverd ser postada no
ambiente virtual do curso até a proxima
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Ao final, o professor repassard aos estudantes as
instrucdes sobre a atividade sincrona postada no ambiente
virtual da disciplina.

aula.

6

Dia
27/08/21

Objetivo: Organizar um momento de reflexdo e debate
sobre os desafios da inclusdo escolar na perspectiva dos
professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O intuito dessa prética € propiciar
aos estudantes da disciplina uma andlise sobre o trabalho
desenvolvido no AEE a partir dos olhares e anseios das
pessoas que lidam diretamente com essa perspectiva.

Dinamica da Aula:

No momento inicial da aula sincrona, o professor da
disciplina apresentara todos os convidados e coordenara o
momento dos questionamentos. Esses questionamentos
poderio ser postados no ambiente virtual da disciplina, no
bate-papo da videoconferéncia ou feitos durante a
conversa. Além disso, todos serdo ressaltados durante o
debate sincrono.

Ao final, o professor fard os agradecimentos e iniciard
uma socializagdo com toda a turma a fim de verificar as
concepcdes de cada estudante sobre a pratica
desenvolvida durante a aula.

Atividade 5 (sincrona):

Os estudantes poderdo utilizar o ambiente
virtual, o bate-papo ou ligar o &4udio da
videoconferéncia para apresentar suas
ddvidas aos convidados.

7

Dia
03/09/21

Objetivo: Organizar um momento de reflexdo e debate
sobre os desafios da inclusdo escolar a partir dos olhares e
anseios apresentados por pessoas que participam
diretamente desse processo. Para isso, pais, estudantes e
pessoas com deficiéncias serdo convidados para este
momento de interagio.

Dinamica da Aula:

No momento inicial da aula sincrona, o professor da
disciplina apresentara todos os convidados e coordenara o
momento dos questionamentos. Esses questionamentos
poderdo ser postados previamente no ambiente virtual da
disciplina, no bate-papo da videoconferéncia ou feitos
durante a conversa. Além disso, todos serdo ressaltados
durante o debate sincrono.

Ao final, o professor fard os agradecimentos e iniciara
uma socializagdo com toda a turma a fim de verificar as
concepcdes de cada estudante sobre a pratica
desenvolvida durante a aula. Como encerramento da etapa
dos relatos, o professor solicitard o preenchimento da
atividade 6 no momento da aula.

Atividade 6 (sincrona):

Apos a conversa, o professor da disciplina
disponibilizard para a turma a seguinte
atividade via Mentimeter:

1) Relate em até trés palavras quais os
sentimentos foram ressaltados em vocé a
partir das falas dos convidados.

Objetivo: Refletir ¢ debater sobre os recursos das

Atividade 7 (assincrona):
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Dia
10/09/21

Tecnologias Assistivas e reconhecer a importancia desses
recursos pedagdgicos para a mediagdo dos processos
inclusivos com énfase na Educagdo Especial.

Dinamica da aula:

No primeiro momento da aula sincrona, o professor da
disciplina fard uma apresentacdo sobre alguns dos
recursos pedagdgicos das Tecnologias Assistivas. Para
isso, a fala do professor sobre o conceito, os objetivos e 0s
fatores legais que caracterizam essas tecnologias serd
fundamentada no texto: “Introdu¢do a Tecnologia
Assistiva” (BERSCH, 2017). Ao longo da explanagdo, o
professor problematizard o assunto por meio de
indagacdes feitas aos estudantes da disciplina. Esse
momento inicial estd previsto para acontecer em 60
minutos.

Em seguida, o professor dividira a turma em pequenos
grupos para que Os mesmos pesquisem artigos e
publicacgdes feitas sobre as Tecnologias Assistivas. Cada
grupo sera orientado a pesquisar tanto sobre as opcoes de
tecnologia que devem ser consideradas para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia quanto verificar as ferramentas que podem ser
experimentadas com esses estudantes no ambiente escolar.
Os grupos deverdo pesquisar sobre esses recursos voltados
para o tipo de deficiéncia escolhida na aula anterior.

No segundo momento da aula sincrona, serd feito a
socializagdo acerca das pesquisas realizadas para que toda
a turma conheca algumas das estratégias utilizadas no
contexto escolar. O professor solicitard aos grupos uma
apresentagdo no formato livre no tempo estimado de 8
minutos, em média.

Ao final, o professor repassard aos estudantes as
instrugdes sobre a atividade sincrona postada no ambiente
virtual da disciplina. Cada equipe devera pesquisar fontes
e pesquisas cientificas que tratam sobre o ensino de Fisica
e/ou Ciéncias na perspectiva inclusiva e, em seguida,
realizar a Atividade 7 que serd postada tanto no site
confeccionado para essa disciplina quanto no ambiente
virtual do curso.

A atividade 7 consiste na elaboracdo de um
portfélio usando o Canva como recurso e
que vise a compilacdo das atividades
desenvolvidas ao longo do curso para a
deficiéncia selecionada pelo grupo. Cada
material confeccionado devera contemplar
0s seguintes topicos:

1) Caracteristicas gerais sobre as pessoas
com deficiéncia selecionadas pelo seu
grupo no ambito do processo de ensino e de
aprendizagem.

2) Caracterizagdo do contexto escolar a
partir da realidade colocada no inicio do
curso pelos professores regentes da
Educacio Basica.

3) O plano de aula de Ciéncias da
Natureza/Fisica descrito pela turma sob a
Optica do professor inclusivo e que leve em
considerag@o todos os estudantes presentes
e suas particularidades com os objetivos, os
sujeitos, o ambiente, a delimitacdo do
tempo de aula, os recursos, entre outros. O
plano de aula deverd ser postado
impreterivelmente até o dia 24/09.

4) Uma proposta didatica inclusiva, usando
metodologias ativas, para o ensino de
Ciéncias da Natureza/Fisica voltada para
uma sala de aula regular e que contenha
experimentagdes, jogos, simulacdes
computacionais ou outros recursos que se
baseiam nas tecnologias assistivas.

5) As referéncias, em formato ABNT,
utilizadas pelo grupo para a organizacio do
material e para uma leitura complementar
acerca da tematica.

OBS.: A proposta completa deverd ser
mostrada no dia das apresentacdes.

9

Dia
17/09/21

Objetivo: Desenvolver a criticidade a partir da leitura e
da elaboragdo de pareces sobre diferentes escritas e
trabalhos.

Atividade 8 (assincrona)

O professor ird compartilhar com cada
grupo alguns planos de aula que foram
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Dinamica da aula:

No primeiro momento da aula sincrona, o professor da
disciplina orientard toda a turma sobre a elaboracdo de
pareces evidenciando suas principais caracteristicas e sua
importancia. A turma serd orientada sobre os aspectos que
devem ser considerados durante a anélise do plano de aula
dos colegas. Em seguida, fard algumas sugestdes sobre os
aspectos que podem ser seguidos para a elaboragdo desse
parecer. As sugestdes sao as seguintes:

1) Descreva, de forma objetiva, um pardgrafo sobre a
proposta elencada no plano de aula levando em
consideragd@o os aspectos associados a inclusdo escolar.

2) Aponte os pontos que vocé considera importante em
cada plano de aula e que se assemelham com o processo
de inclusdo escolar. Aproveite para ressaltar frases ou
partes do texto que evidenciam sua opinido.

3) Na sua opinido, os recursos didaticos e pedagdgicos
citados no plano de aula sdo acessiveis para as escolas
atuais da rede basica de ensino? Justifique sua resposta.

4) As habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propostas no plano de aula estdo de acordo com o
desenvolvimento da aula?

5) As atividades propostas levaram em consideracdo a
inclusdo de todos os estudantes que fardo parte da aula
prevista? Justifique sua resposta.

6) Aponte sugestdes de melhoria no plano de aula sob a
6tica do professor inclusivo.

Esses topicos serdo projetados na tela da videoconferéncia
e também anexados no ambiente virtual do curso. Serd
ressaltado aos estudantes que esses topicos poderdo ser
complementados por eles durante a elaboragdo do parecer.

Na segunda parte da aula, como a elaboragao sera feita de
maneira assincrona, o professor organizard a turma em
salas compartilhadas na videoconferéncia para que os
grupos possam finalizar o plano de aula de maneira
sincrona, levando-se em conta as sugestdes dadas pelo
professor. Neste momento, o professor ficara
acompanhando os estudantes e acessando a esses grupos
caso surjam ddvidas.

Ao final, o professor informara os estudantes sobre os
prazos de elaboracdo dessas atividades (plano de aula e
parecer) e comunicara sobre a pausa que sera realizada na
disciplina para a organizacdo das praticas assincronas.
Cabe destacar que o professor da disciplina e a autora

elaborados pela turma. Apds receber o
plano de aula, cada estudante devera
realizar uma leitura categdrica para a
confec¢do do parecer conforme orientagdes
dadas na aula.

Vale ressaltar que os pareceres devem ser
postados no ambiente virtual do curso
impreterivelmente até o dia 30/09.
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desta pesquisa manterd contato com os grupos via canal
de mensagens instantdneas para sanar as ddvidas que
surgirem durante a confeccdo dos planos de aula. Além
disso, serd repassado para a turma algumas sugestdes de
artigos, filmes, curtas-metragens e séries que possam
contribuir com a estruturacdo da proposta.

10

Dia
24/09/21

7z

Nao haverd aula neste dia. O intuito € estabelecer um
periodo para a organizacio dos planos de aula e confec¢do
dos pareces.

11e12

Dias
01/10/21

e
08/10/21

Objetivo: Promover a troca de conhecimentos entre os
estudantes da disciplina e potencializar diferentes
habilidades como a comunicac¢io e a expressao.

Dinamica da aula:

Durante a aula sincrona, o professor da disciplina
organizard os grupos para que cada um apresente suas
propostas. Serd uma apresentacdo livre com um tempo
estimado de 30 minutos. Apds a socializacdo, o professor
solicitard a apresentacdo dos pareces por parte dos
estudantes, estimando 20 minutos para cada. Neste
momento, o professor e a autora desta pesquisa também
fardo suas colocagdes e apresentardo suas sugestdes de
melhorias como forma de complementar o plano de aula
desenvolvido pelos grupos.

13

Dia
15/10/21

Objetivo: Analisar as modificagdes origindrias deste
trabalho nas concepgdes e perspectivas de praticas
docentes dos estudantes da disciplina.

Dinamica da aula:

Como forma de analisar as contribui¢des das atividades a
luz dos principios contidos no processo de inclusdo
escolar na perspectiva da Educagdo Especial o professor
da disciplina convidara os estudantes a apresentarem suas
percepgdes sobre a abordagem realizada ao longo do
semestre. Isso sera feito durante a aula sincrona por meio
da interacdo via dudio da videoconferéncia e também pelo
questiondrio (Apéndice 2). O preenchimento deste
questiondrio estd previsto para acontecer durante 30
minutos iniciais da aula e o anonimato das respostas
atribuidas sera mantido.

O professor da disciplina aproveitard este questiondrio
para solicitar aos estudantes sugestdes de melhorias para
as proximas praticas da disciplina.

O questiondrio serd composto com oS
seguintes topicos:

Quais foram as contribui¢des das atividades
realizadas ao longo da disciplina para sua
formacdo docente na perspectiva da
Educacao Especial?

Dentre as atividades propostas, marque as
que foram mais marcantes para sua
formacdo docente:

() caminhada dos privilégios;

( ) relatos vivenciados por professores da
Educacdo Basica acerca da inclusido
escolar;

() relatos vivenciados por pais estudantes
com deficiéncia;

( ) conhecimento sobre as fases e o
processo legal de inclusdo escolar no
Brasil;
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Cabe ressaltar que as percepcdes acerca do processo de
inclusdo escolar por parte dos estudantes serdo analisadas
com a organizacdo dos questiondrios inicial e final, o
diario de campo e os textos elaborados pelos estudantes
durante as atividades propostas.

( ) apresentacdo e discussdes das
Tecnologias Assistivas;

() aprofundamento sobre as caracteristicas
e pratica  pedagdgica acerca da
especificacdo em uma deficiéncia.

Na sua percep¢do, qual a diferenca entre
educacao especial e educagdo inclusiva?

A partir dos debates realizados na disciplina
e das préaticas desenvolvidas, relate seus
apontamentos sobre como incluir todos em
uma sala de aula.

Apresente sua opinido sobre quais as
possiveis estratégias de acesso e de
permanéncia que devem ser conduzidas
para o processo de inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia.

Na sua opinido, quais seriam as estratégias
para o professor gerar trajetdrias escolares
individuais sem gerar desigualdade?

Conforme todas as atividades
desenvolvidas durante a disciplina relate
quais foram os principais sentimentos
despertados em vocé e ressalte alguns
desses momentos.

Aproveite o espago para deixar suas
sugestdes para as futuras praticas da
disciplina PROINTER III.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Como sugestdo de encerramento, cabe a proposta de elaborar um site da disciplina que

servird como repositorio das atividades desenvolvidas. A ideia de compor a esta pesquisa a

confeccdo de um site partiu da premissa do reconhecimento das potencialidades e,

consequentemente, do desenvolvimento das habilidades dos estudantes nativos digitais. Para

que a constru¢do seja colaborativa, todos os estudantes em formagdo podem contribuir com o

desenvolvimento do layout, do design gréifico e da busca por fontes cientificas que retratam os

trabalhados académicos desenvolvidos e que tendem a abordar as especificacdes de cada

deficiéncia frente a inclusdo escolar voltada ao ensino de Fisica.
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E vilido enunciar que os questionamentos da dindmica da Caminhada dos

e, e 1 .
Privilégios' foram apresentados na tabela 4 como forma de organizar a proposta do curso,

evidenciada na tabela 3, e levando em consideracdo que esses questionamentos podem ser

reorganizados conforme o contexto da aplicacdo.

Tabela 4: Organizacdo dos questionamentos para a dinamica Caminhada dos Privilégios

Questao Indagacoes

1 Na sua familia, ha alguém que tenha vindo ao Brasil de maneira escravizada?

2 As pessoas que participaram da sua criagdo tiveram que trabalhar a noite, nos finais
de semana ou em dois empregos para sustentar a familia?

3 Vocé considera que o ambiente familiar onde vocé vive as pessoas NAO apoiam seus
projetos e ambigdes?

4 Vocé ja foi rotulado em relacdo a alguma deficiéncia ou ja sofreu bullying por outra
pessoa?

5 O bairro onde vocé mora ou passou toda sua infincia/adolescéncia tinha alta
incidéncia de crime ou trafico de drogas?

6 Em alguma ocasido vocé ji teve que mudar seu sotaque ou modo de falar para ter
mais credibilidade?

7 Vocé ja sentiu desconfortavel em algum lugar devido a algum preconceito seja ele
racial, social, de género ou outros?

8 Alguma vez sua orientag@o sexual foi criticada ou utilizada como um xingamento?

9 Vocé ja sentiu discriminado em alguma situag@o ou sofreu abusos verbais e/ou fisicos
por causa de sua aparéncia?

10 Vocé sente que o seu comportamento (e, em especial, seus erros) sdo atribuidos ao

seu género?

' Originalmente, a dindmica comega com um grupo de pessoas, dispostas lado a lado e de pé, ouvindo
aos questionamentos relativos as condi¢des de vida que cada uma estd ou esteve ao longo da vida. Dependendo
de quais privilégios tiveram acesso, essas pessoas sdo convidadas a dar passos a frente ou atras. Entretanto, essa
execugdo poderd ser adaptada ou reorganizada a fim de torna-la mais inclusiva, podendo, por exemplo, ter
gravacgdo das questdes em videos bilingues, substituicdo de passos por um sistema de pontuacdo para a inclusio
de participantes com deficiéncia auditiva e/ou motora, respectivamente.
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11 Vocé precisa de bolsa para custear seus estudos e/ou despesas com a universidade a
qual estd ingressado(a)?

12 Vocé ja foi a dnica pessoa preta, parda ou indigena em uma sala de aula ou em um
local de trabalho?

13 Vocé ja perdeu uma oportunidade e/ou emprego por conta do seu género?

14 Vocé ja ficou desconfortdvel com um comentario sobre sua aparéncia, mas ndo sentiu
seguranga para confrontar a situagao?

15 Durante seus estudos no ensino médio da Educagd@o Basica, vocé precisou trabalhar?

16 Vocé sente confortdvel e seguro de andar por conta prépria pelas ruas do(s) bairro(s)
onde vive e/ou trabalha, independentemente do horario?

17 Alguém ja usou um apelido em vocé baseado na sua raga/cor ou género?

18 Vocé NUNCA conseguiu algum emprego por conta de amizade, parentesco ou
indicacdo pessoal?

19 Na casa onde voc€ mora ou morava havia MENOS de cinquenta livros para leitura?

20 Vocé NAO domina ou fala fluentemente somente a lingua portuguesa?

21 Vocé acredita que alguém ja atribuiu a culpa dos seus enganos ou erros devido a sua
raga/cor ou ao seu género?

22 Vocé, ao demonstrar afeto pelo seu parceiro amoroso publicamente, sente medo de
ser ridicularizado ou sofrer algum tipo de violéncia?

23 Em algum momento vocé NAO se sentiu representado adequadamente na midia?

Fonte: Elaborada pela autora.
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Por ser uma pesquisa de cunho participativo, todas as etapas de desenvolvimento
foram consubstanciais para alcancar os objetivos, onde as contribui¢cdes perpassaram ao longo
de todo o processo de pesquisa tanto para a pesquisadora como para os colaboradores. Por
isso, os resultados coletados nesta pesquisa mesclam em duas diferentes partes, sendo os
primeiros paragrafos dedicados a etapa de construcdo da proposta da disciplina e, em seguida,

a aplicacdo das atividades.

Na primeira etapa o didlogo e a troca de experiéncias foram fatores preponderantes
no processo de construcdo do conhecimento acerca da temética. As inquietudes profissionais,
as angustias e os desafios enfrentados pela autora durante sua pratica docente na Educacdo
Basica afloraram o debate com os orientadores e, gradativamente, foi-se fomentando as ideias
de como seria o processo desta pesquisa. Apds algumas conversas, optou-se por sistematizar
atividades e dindmicas para a formacdo inicial de professores na perspectiva inclusiva. Para
sua consolidacdo, optou-se por criar um grupo de estudos composto pela autora desta pesquisa
e pelos seus respectivos orientadores. Com as fontes prévias selecionadas, o grupo realizou,

semanalmente, discussdes sincronas realizadas via plataforma digital de videoconferéncia.

O grupo de leitura dividiu, igualmente, os capitulos para cada integrante e estabeleceu
que, durante as videoconferéncias, os textos fossem apresentados de maneira argumentativa e
que as partes consideradas mais relevantes sobre o assunto fossem destacadas visando uma
abordagem mais dindmica durante a troca de conhecimento. Foram encontros significativos
para a aprendizagem de cada integrante do grupo, pois além de ampliar o conhecimento
cientifico acerca da temética, os momentos de interacdo possibilitaram reflexdes em relacao a
pratica pedagdgica e permitiram problematizar diferentes contextos, incluindo o curso que

estava sendo planejado.

O estudo colaborativo fez com que o grupo aprendesse aspectos relevantes a inclusio
escolar desde as nomenclaturas até seu roteiro historico subdividido em diferentes fases. Além
disso, foram fatores que prevaleceram na tomada de decisdes quanto as abordagens que
seriam consolidadas na proposta da disciplina. Com relagdo a importancia dessas reflexdes
conjuntas, Mantoan (2003) relata que as reflexdes e a busca de teorias e praticas embasadas
nas potencialidades humanas ocorrem nas situacdes cotidianas que desestabilizam o trabalho

em sala de aula, sendo que “esta ¢ a matéria-prima das mudangas pretendidas pela formagdo.”
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A autora apresenta também que ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o
papel do professor, da escola, da educacdo e das praticas pedagdgicas que sdo usuais no
contexto excludente de diferentes sistemas de ensino e em todos os seus niveis. Em
complementacdo a essas afirmagdes, Rodrigues (2006) enfatiza que a reflexdo em grupo
propicia a constru¢do de competéncias para a gestdo inclusiva de uma classe e s6 pode ser

adquirida por meio de uma pratica reflexiva e coletiva.

Assim, foi possivel constatar, por meio dos estudos realizados, sobre a importancia da
formacao de docentes na perspectiva inclusiva. Autores como Mendes (2002) afirmam que é
relevante considerar uma formagdo a qual contemple estudos e debates acerca da temética e
incentive a construcado de pesquisas cientificas sobre o contexto da inclusdo escolar e sobre as
praticas que banalizam a discriminacao de qualquer natureza. Mantoan (2003) considera
relevante que neste processo de formagao a criagcdo grupos de estudos. Para a autora, esses
grupos propiciam o desenvolvimento de competéncias que tendem a amenizar os problemas
pedagdgicos existentes no contexto escolar, além de permitir a troca de experiéncias e a
compreensdo de que a sua pratica € qualificada mediante essas interagdes entre seus colegas
de trabalho. Com isso, resume que ser protagonista no cenario educacional requer
responsabilidade profissional, conhecimento e reflexdes acerca da inclusdo escolar ao se

engajar diante dos desafios a serem superados.

Posto isso, delimitou-se a sistematizacdo de atividades para serem aplicadas na
disciplina PROINTER III no curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal de
Uberlandia. A partir de entdo, iniciou-se o processo de constru¢do de cada atividade. Cada
atividade foi previamente planejada levando-se em consideracio a ideia ressaltada por
Monico, Morgado e Orglando (2018) de construir um didlogo entre a formacao inicial de
professores e a pratica pedagdgica na perspectiva da Educacdo Inclusiva, onde tomou-se
como referéncia o objetivo de investigar e analisar as contribuicdes de atividades na
perspectiva inclusiva a luz dos principios contidos nas atuais politicas educacionais que

abordam as especificidades da area da Educacdo Especial.

Todas as atividades propostas para o curso foram previamente planejadas conforme os
referenciais teoricos citados nos topicos anteriores. Essas praticas foram aplicadas durante as
aulas da disciplina PROINTER III no curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal de
Uberlandia sob a autorizagdo do professor. Tais aulas iniciaram no dia 23 de julho de 2021 e

transcorreram as sextas feiras do segundo semestre do ano de 2021 no periodo das 19h as 22h.
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Os encontros sincronos foram remotos pela plataforma de videoconferéncia ZOOM. Dentre as
23 pessoas matriculadas na disciplina, 2 eram infrequentes ao longo do curso e, em média, 18

eram frequentes, o que correspondia a 86% das pessoas frequentes.

Além de demonstrar interesse pela temdtica da disciplina, a turma interagiu
significativamente via dudio e bate-papo da videoconferéncia apresentando suas concepgoes,
suas dudvidas e suas opinides acerca de algum questionamento feito pelo professor da
disciplina. A turma foi resistente quanto ao uso das cameras ligadas durante os encontros
sincronos. O professor conversou sobre a importincia de receber os convidados com as
cameras ligadas, entretanto a adesdo foi minima. Na maioria das vezes, os estudantes ligavam
quando comentavam ou perguntavam algo ao professor ou aos convidados. Entretanto, a
privacidade de cada um foi respeitada e o professor optou por ndo ser incisivo neste aspecto,
visto que a cAmera aberta d4 acesso a uma fronteira da intimidade que ainda ndo existe e isso
pode interferir na convivéncia com os pares e entre todos que faziam parte do contexto da
aula. Independente disso foi perceptivel que, no decorrer da realizacdo das praticas, a
curiosidade e o interesse dos estudantes por conhecer uma nova temditica foram sendo
despertados. Aula apds aula, os debates e as interacdes foram se intensificando e a
participagdo com perguntas aumentou significativamente. O envolvimento, o didlogo e a

participacdo foram se efetivando de maneira natural e democrética.

Para compor a proposta do curso, o grupo analisou detalhadamente os referenciais
tedricos adotados da tematica e realizou constantes encontros sincronos para a elaboragao das
estratégias metodologicas. A escolha por profissionais e pessoas que vivenciam o processo de
inclusdo escolar cotidianamente partiu da premissa de apresentar aos estudantes relatos reais
das experi€ncias e mostrar a eles um pouco das estratégias pedagogicas utilizadas em
diferentes contextos, independente das singularidades. Além disso, optou-se por retratar a
tematica por meio de praticas como a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), a organizacdo sobre algumas das Tecnologias Assistivas, a confec¢do de pareces

acerca dos trabalhos, a elaboracdo de um portf6lio e a confeccdo de um site para a disciplina.

Cabe destacar que a criagdo do site foi prevista desde o comeco da proposta, porém
nao foi possivel concretiza-la nesta turma. A ideia inicial foi convidar professores de Ciéncias
da Educacdo Basica para conversar e apresentar para a turma seus anseios € as praticas
desenvolvidas em sala de aula regular juntamente com estudantes publico alvo da Educacao

Especial, partindo da premissa de criar espacos compartilhados para imprimir na formacao
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inicial maneiras de interagir o saber pratico com o saber académico (ZEICHNER, 2010). Para
isso, a busca pelos profissionais da 4rea de ensino se efetivou em quatro escolas distintas da
rede estadual na cidade de Patrocinio-MG. Devido ao contexto pandémico e a suspensdo das
aulas presenciais, esse convite foi realizado tanto pelo e-mail quanto pelo canal de mensagens
instantaneas, ambos disponibilizados pelos diretores dessas escolas. Entretanto a adesdo ao
projeto por parte dos professores ndo atingiu a expectativa planejada. Parte dos professores
convidados justificaram sua auséncia em detrimento do dia e horério da aula da pesquisa e
outra parte indicaram profissionais da sala de recurso alegando que esses estariam mais

“aptos” a falarem sobre o processo de ensino e aprendizagem acerca da inclusao.

Entre os convites feitos, duas professoras da sala de recuso, no Ensino Fundamental 1,
se propuseram a relatar para os estudantes da disciplina suas experi€ncias e os trabalhos
desenvolvidos ao longo da carreira escolar. Foi um momento rico de conhecimento, afinal as
convidadas iniciaram o debate contando suas narrativas de vida e suas atuais atuacdes na
Educagao Especial. Além de narrar sobre a experiéncia de trabalhar remotamente com um
estudante com paralisia cerebral e cadeirante, uma das professoras comentou sobre seu
trabalho desenvolvido com um estudante com Sindrome de Irlen'® e o uso de fantoches com
uma estudante com deficiéncia intelectual severa, mostrando para a turma de estudantes os
percursores essenciais para a efetividade do seu trabalho. Entre esses, ela ressaltou a
importancia de se sensibilizar para as individualidades dos estudantes no contexto escolar e de

interagir, sem medo, com as diferencas de cada um.

A segunda convidada iniciou a conversa também a partir dos relatos pessoais e
aproveitou para comentar sobre o reinventar do professor diante do ensino remoto para atingir
a construcdo significativa do processo de ensino e aprendizagem com uma estudante com
deficiéncia intelectual. A vasta experiéncia apresentada pelas convidadas instigou os
estudantes e oportunizou a interacdo por meio dos questionamentos. Entusiasmados, os
estudantes apresentaram diferentes indagacdes. Entre essas, aproveitou para perguntar sobre
como poderia ser feito a interacdo entre os estudantes sem e com deficiéncia no contexto
escolar sem que houvesse a exclusdo. Neste momento, as convidadas aproveitaram para
comentar sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas e sobre a importancia do olhar atento

do professor mediador no contexto escolar. Ao final, os discentes aproveitaram o bate-papo da

' Tnicialmente descrita pela psicSloga Helen Irlen, em 1983 nos Estados Unidos, a sindrome é
caracterizada pela alteragdo na percepc¢ao visual decorrente de uma baixa adaptabilidade a luz, apresentando,
como consequéncia uma dificuldade de leitura.
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reunido para mostrar seus agradecimentos e suas satisfacdes em participar daquele momento,

o que salienta a efetividade no processo de escuta.

Dessa maneira, tanto a forma de contato quanto as argumentagdes evidenciaram a
dificuldade de estabelecer parceira cientifica entre escola e universidade diante do contexto
remoto das aulas e dos atendimentos escolares semipresenciais. Por isso, optou-se pela
suspensao do site, afinal os casos que seriam expressos no plano de aula seriam ficticios, visto
que a turma ndo tinha contato com a sala de aula regular. Todavia, fica como sugestdo para as
praticas futuras deste trabalho e, caso seja replicada na UFU, a criacdo do site pode ser dada
como etapa de encerramento das trés aulas restantes para a conclusdo do calendario

académico da universidade.

As rodas de conversas com as professoras da sala de recurso da Educac¢do Basica
trouxeram contribuicdes significativas para todos, pois foi um processo de construgdo
proativo e colaborativo em diferentes aspectos como o olhar critico para a replanejamento do
pensamento cientifico. Freire (2003) destaca que o pensamento cientifico € a capacidade de
pensar e refletir de forma critica sobre os fendmenos e problemas que se apresentam a fim de
obter respostas de como ocorrem, quais fatores concatenaram para seu surgimento e, por fim,

poder produzir meios de preveni-los e reverté-los.

Outro momento significativo foi receber professoras da Educacdo Bésica que
trabalhavam com estudantes com defici€éncia e também sao pessoas com deficiéncia. Neste
dia, trés professoras da rede publica de ensino da cidade de Patrocinio-MG apresentaram aos
licenciandos um pouco sobre os anseios, as experiéncias e os desafios enfrentados pelos
profissionais que vivenciam o processo do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Além disso, duas destas aproveitaram a oportunidade para comentar sobre 0s percursos
trilhados enquanto pessoas com defici€ncia e sobre as adversidades enfrentadas ao longo das
suas trajetorias profissionais como professoras. Uma dessas convidadas perdeu totalmente a
visdo e parcialmente a audi¢cdo em 2013 quando teve meningite C e a outra nasceu com

glaucoma congénito.

Dentre os aprendizados deste dia, o que chamou atencd@o foi a problemética acerca da
acessibilidade tecnolégica que estd atrelada a acessibilidade instrumental que, segundo
Sassaki (2005), relaciona ao fim das barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo como:
lapis, caneta, teclado do computador, materiais pedagégicos e as tecnologias assistivas. E

valido enunciar que no Brasil, a palavra acessibilidade costuma ser associada apenas a
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questdes fisicas e arquitetdnicas, mas este vocdbulo expressa um conjunto de dimensdes
diversas, complementares e indispensaveis para que haja um processo de efetiva inclusdo. E o
direito de ir e vir de cada cidaddo somado ao fato de tornar acessivel todo e qualquer

contetdo, lugar e/ou produto.

Foi notorio o apoio dos familiares das convidadas durante a videoconferéncia com o
manuseio das ferramentas tecnolégicas. Sem perceber, a pesquisadora desta pesquisa € o
professor da disciplina acabaram ndo perguntando com antecedéncia sobre o uso das
plataformas de videoconferéncia, talvez isso amenizasse as dificuldades enfrentadas pela
convidada tanto para ingressar na reunido quanto para controlar o microfone. Durante a aula,
uma das convidadas relatou que adquiriu o hébito de utilizar uma plataforma similar a
utilizada na disciplina. Apesar das dificuldades, todas foram compreensivas com a situagdo e
compartilharam com os estudantes da disciplina sobre a importancia do trabalho colaborativo,
do didlogo e da ética diante de diferentes situacdes no contexto escolar como o planejamento,
as adequacdo dos contetidos e das atividades, dentre outros. Isso mostra a importancia do
refletir acerca da pratica docente e entender que trata-se de um processo de constante
aprendizado. Além disso, evidencia que o processo de inclusdo inicia-se nestes pequenos
detalhes que precisam ser compreendidos e ndo repetidos ao longo das proximas praticas,

cabendo aqui uma contribuicao significativa deste curso para os envolvidos.

No final desta aula, um estudante se sentiu confortavel com o debate e compartilhou
uma experiéncia pessoal como monitor de um adolescente com autismo no ensino superior.
Este estudante relatou as dificuldades enfrentadas no comeco da interagdo e contou um pouco
sobre como foi superando algumas barreiras e adquirindo mais confianca para lidar com as

especificidades do adolescente.

A ideia de elaborar o PDI superou as expectativas do grupo. Além dos estudantes
gostarem da pratica, eles relataram que ndo tinham conhecimento desse documento e
perceberam tanto a importincia do mesmo quanto a complexidade do seu preenchimento,
visto que é um mecanismo de constru¢do continua e passivel de revisdes conforme as
singularidades de rede de ensino, de cada profissional e, principalmente, de cada realidade
educacional de cada estudante. Vale destacar que o preenchimento desse documento foi
subjetivo e os casos expressados pelos estudantes foram situacOes ficticias. O intuito da
pratica ndo era reportar a deficiéncia, mas mostrar a turma que o professor inclusivo precisa

analisar quais sdo as especificidades e heterogeneidades de cada estudante e saber que existe
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um documento que precisa ser preenchido por uma equipe multidisciplinar que inclui o
professor da sala de aula regular. Afinal, trata-se de um documento que reporta informacdes
importantes como as dificuldades e as potencialidades de cada estudante com deficiéncia e
que devem ser exploradas no contexto escolar. Cabe salientar que no processo de inclusdo o
foco deve estar na aprendizagem de todos os estudantes, incluindo aqueles que sdo publico da
Educacgao Especial. Qualquer fator que dificulte o processo de ensino deve ser identificado,

avaliado e servir de base para uma intervengao positiva, que pode ser aplicada a partir do PDI.

Quanto a apresentacdo das Tecnologias Assistivas (TA), foi um momento de muita
observacao e interesse por parte dos licenciandos. O intuito da prética foi mostrar alguns dos
recursos € servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar as habilidades das pessoas
com deficiéncia seja no contexto escolar ou ndo. Como o momento aconteceu apds a fala dos
convidados, os estudantes foram concretizando ideias e problematizando situagcdes sobre o
ensino de Ciéncias juntamente ao professor da disciplina. Foi uma oportunidade rica de
conhecimento, pois possibilitou uma investigacdo coletiva sobre o tema. Segundo Bersch e
Machado (2012), abordar as TA na formagdo docente é uma forma de trabalhar com a
inovacdo, afinal, é preciso que os docentes em formacdo reflitam sobre as maneiras de
neutralizar as barreiras enfrentadas ao longo do processo de inclusdo educacional e,

consequentemente, proporcionar a inser¢ao completa dos estudantes com defici€ncia no

ambiente para aprendizagem e o desenvolvimento, proporcionados pela cultura.

De antemdo, é relevante comentar que os estudantes da disciplina, tido como
colaboradores desta pesquisa, concordaram em participar de todas as atividades propostas
neste trabalho por meio do termo de aceite redigido no primeiro questionario (Apéndice 1). A
participacdo efetiva e o envolvimento deles foram fatores preponderantes para o processo de
construcdo deste estudo. Além do mais, optou-se por utilizar diferentes recursos como 0s
diarios de bordo, os questiondrios, a observagdo participante ao longo das aulas, a analise das
atividades sincronas e assincronas realizadas pelos estudantes da disciplina e os debates

fomentados pelo professor para obter os dados desta investigacao.

As transcricdes registradas no diirio de bordo foram sendo feitas ao longo de cada
pratica. Tanto as reacdes quanto o envolvimento dos estudantes com a atividade proposta
foram observados e anotados neste diario. Ao final de cada aula, essas anotagdes eram
repassadas ao professor da disciplina e, de maneira conjunta, tracavam-se estratégias de

melhorias para as proximas aulas. Salienta-se que para preservar a identidade em detrimento
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ao termo de consentimento, acordado desde o inicio da disciplina, as falas e as escritas
apresentadas pelos licenciandos ao longo das atividades da disciplina foram codificadas
como: Estudante 1 (E1), Estudante 2 (E2) e assim por diante. Essas serdo expressas nos

proximos paragrafos neste topico.

Para levantar informacgdes que subsidiem os objetivos, optou-se por confeccionar dois
diferentes questiondrios diagnosticos (Apéndice 1 e Apéndice 2) pelo Google Docs contendo
questdes abertas e fechadas que abordavam desde os dados sociodemograficos até aspectos
referentes ao curso. O primeiro questionario continha 25 questdes que foram subdivididas em
duas partes, sendo a primeira referente as concepgdes acerca da temdtica sobre inclusdo
escolar e a segunda sobre o perfil dos entrevistados, aqui chamados de colaboradores desta
pesquisa. O segundo questionario foi confeccionado com nove questdes a fim de analisar se
houve ou nao contribuigdes tanto para a pratica docente dos professores em formagao quanto
para o processo de autorreflexdo acerca do processo de inclusdo escolar no Brasil. Optou-se
por analisar os dados dos questionirios como forma de compreender as possiveis rupturas
coletivas acerca da tematica tanto em relacdo a conceptualizacdo quanto a sensibilizacdo e

reflexdo sobre a pratica docente inclusiva.

Cada um desses questionarios era precedido pelos objetivos da pesquisa e o primeiro
continha o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Antes do acesso ao link
deste questionario, o termo foi lido para a turma e sua adesdo permitiu mapear os dados que
reiteram nesta pesquisa. Esses dados foram catalogados, conforme a andlise de contetido de
Bardin (2016), e as informacdes como respostas, feedbacks e comentarios feitos no decorrer
das aulas foram analisados em fun¢do das seguintes categorias: sensibilizacdo (mudangas que
0 curso proporcionou), contribuicdes de atividades na perspectiva inclusiva para a vida
académica e profissional e emocdes desencadeadas durante e apds as praticas. Essas
categorias serdo apresentadas a seguir levando em consideracio a pergunta desta pesquisa que
€ de verificar quais as possiveis contribui¢des de atividades inclusivas na formac¢do inicial,

voltadas para a Educa¢do Especial, no contexto do ensino de fisica na Educacdo Basica?
Categoria — Sensibilizacio/Mudancas que o curso proporcionou

A primeira aula serviu como aporte para a apresentacdo tanto da pesquisa quanto da
autora que acompanharia e estaria imersa no contexto. Apos apresentar a ementa do curso, 0
professor comunicou sobre as observacdes que seriam realizadas para a edificagdo desta

pesquisa. O momento também foi oportuno para sistematizar, junto a turma, os acordos
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quanto ao acesso a plataforma de atividades, a distribuicao de pontos, a defini¢ao dos horéarios
das aulas e a forma como as atividades sincronas e assincronas seriam abordadas. Apds o
momento inicial de socializagdo, os estudantes responderam ao primeiro questiondrio
diagnoéstico (Apéndice 1). As respostas atribuidas na primeira parte convergiram com o
objetivo especifico de identificar e analisar as concepgdes prévias dos estudantes sobre os
conceitos e praticas pedagdgicas acerca da Educagdo Inclusiva na perspectiva da Educacao

Especial. Além do mais, serviram como suporte para a anilise do contexto da pesquisa.

Em relacdo a pergunta: “Vocé teve algum colega em sala de aula na Educacio Basica
que tivesse alguma deficiéncia?”; 54,5% da turma expressaram que ndao houve contato algum.
J4 os demais estudantes citaram que tiveram colegas com deficiéncia visual e/ou auditiva.
Esse percentual mostrou que, apesar dos aparatos legais que tecem a inclusdo escolar, o
processo inclusivo ainda vem apresentando dificuldades para sua efetivacdo, visto que 80%
dos discentes da disciplina concluiram o Ensino Médio em 2018 em redes ptblicas de ensino.
Para Meletti e Bueno (2011, p. 376), se o crescimento populacional se mantiver, “levaremos
16 anos para acréscimo de 1% da demanda, o que redundaria em mais de 100 anos para

chegarmos a matricula de todos os alunos com deficiéncia na educacdo basica”.

Tais fatores evidenciados nesse questionamento serviram como suporte de validac¢ao
para a importancia de abordar os aspectos historicos da inclusdo escolar no Brasil, algumas
das conjunturas legais e as experi€ncias profissionais vivenciadas em diferentes contextos
para que os professores em formacdo refletissem sobre suas futuras praticas e ampliassem
seus olhares e saberes cientificos acerca da tematica. Dias e Campos (2013) reconhecem que
os professores precisam assumir os desafios da educacdo inclusiva, com a revisdo de
concepcgoes, relagdes interpessoais, técnicas e recursos de ensino, sendo capazes de favorecer

a aprendizagem para todos os alunos.

No que tece sobre a percepcdo particular sobre uma sociedade inclusiva, um
questionamento foi ressaltado no primeiro formuldrio. A pergunta feita foi: “Na sua
percepc¢ao, a sociedade em que vivemos € inclusiva para pessoas com defici€éncia? Se sim, cite
exemplos de situagdes vivenciadas que subsidiem a sua resposta.” Cerca de 70% da turma
escreveu que a sociedade atual ndo vem sendo inclusiva. Alids, os estudantes E1 e E2,

respectivamente, citaram exemplos disso:

“Na escola que eu estudava durante o ensino fundamental I, presenciei uma realidade

interessante. Eu tinha aula de libras uma vez a cada 15 dias, e dava pra gente interagir com
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os alunos. Porém eles so estavam na sala pela interacdo mesmo, porque quanto ao conteiido
ndo tinha nada voltado para a preocupacdo do aprendizado deles. Alguns dias eles ficavam

em salas separadas, com uma professora que ensinava diversas coisas pra eles.”

“Tentamos nos descrever uma sociedade inclusiva, mas nossas prdticas ndo chegam
nem perto disso, podemos ver isso desde uma "brincadeirinha" na escola, a falta de acesso e

2

etc.

A fala desse estudante e de outros, além de retratar informacdes acerca do processo
inclusivo, mostraram a disponibilidade da turma com a escrita. Interessante também perceber
que a ideia dos estudantes de sociedade inclusiva ndo se limita apenas a acessibilidade. Como
citado, fatores que ainda precisam ser modificados diz respeito ao individuo, ao preconceito e
a mudanga atitudinal em funcdo da quebra de paradigmas com relacdo a Educacdo Especial

no Brasil. Ninguém € melhor que alguém por ter alguma habilidade ou capacidade a mais.

Ainda nesta linha, o seguinte questionamento: “Na sua opinido, o que € necessario
para o acesso e aprendizagem de todos os estudantes, incluindo o publico alvo da Educacao
Especial?”; refere-se a opinido dos estudantes sobre o acesso e a aprendizagem de todos os
estudantes, incluindo o publico da Educacdo Especial. A turma aproveitou para ressaltar suas
concepgdes, suas sugestoes e suas inquietagdes acerca do processo. Ao ser questionado sobre

0 que seria necessdrio para garantir a aprendizagem, o estudante E6 comentou que isso:

“Depende do tipo de deficiéncia e a necessidade que cada um traz por conta disso. No
caso de alunos surdos, poderia ter um intérprete (ndo sei se é esse o nome) na sala e os
alunos poderiam ter acesso a aulas de libras, pra além do entendimento da disciplina o aluno
deficiente também possa socializar e criar vinculos no ambiente escolar. Acredito que é muito
importante o aluno, no geral, se sentir inserido no ambiente educacional e sentir que aquilo

’

faz sentido pra ele, de certa forma isso estimula a busca pelo conhecimento.’
Analogamente, o estudante E8 destacou que:

“Uma formagcdo mais completa para professores, para que eles saibam lidar com
alunos que tenham necessidades especiais. Entdo acredito que seja necessdrio uma

reformulagdo nos cursos de licenciatura, principalmente em exatas.”

Tais afirmacgdes vao ao encontro com a ideia defendida por diferentes autores como

Pimenta (2005), Viveiros e Camargo (2006), e Damézio (2007) ao afirmarem que a inclusdo
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deve acontecer desde a educacdo basica até a educacdo superior, segurando o uso de métodos
que irdo auxilid-los a ultrapassar os empecilhos que o processo educacional coloca,
desfrutando de seus direitos e exercendo sua cidadania, de acordo com as politicas publicas do

pais.

Outra informagdo que merece ser destacada dentro desta categoria correlaciona com os

sentimentos despertados ao longo da disciplina. O estudante E2 aproveitou para ressaltar que:

“[...] ficou um certo sentimento de gratiddao, por poder ter contato com esse tipo de
informacdo na nossa graduacdo, e entender o quanto é necessdrio e importante ter essas

’

discussoes pra poder melhorar cada vez mais e mais.’
Ja o estudante E10 afirmou que:

“[...] os principais sentimentos despertados foi a empatia, a tolerdncia, a paciéncia, a
criatividade e o amor de lecionar. [...] ouvir todos os relatos me vez refletir sobre minha
futura prdtica, pois pode sim acontecer de eu ser professora de um aluno com alguma
deficiéncia [...] esse tipo de reflexdo precisa ser feito e nada melhor que ser na graduacdo

’

junto com meus colegas.’

Essas afirmacdes conversam com a ideia defendida por Freire ao afirmar que a
conscientizacdo é um processo de tomada de posse da realidade que desvela a incompletude
do ser, sendo um incessante movimento de transformacdo, pois a criagdo de uma nova
realidade, tal como estd indicada na critica precedente, ndo pode esgotar o processo de
conscientizacdo (FREIRE, 1979). Deste modo, a conscientizagdo consiste na capacidade do
individuo de criticizar sua consciéncia de mundo a partir do momento que tem consciéncia de
si mesmo como um ser inacabado, bem como do reconhecimento da sua realidade, buscando
assim propor acOes transformadoras e possiveis construcdes solidas dos conhecimentos acerca

das préticas.

Sob essa vertente, os estudantes perceberam ao longo das atividades realizadas e dos
debates a importancia do ser professor reflexivo diante de sua pratica, do contexto e das
limitacdes incineradas em cada realidade escolar. Os estudantes E1 e E3 relataram,

respectivamente, que:
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“[...] falar sobre trajetoria escolar individual sem gerar desigualdade, para mim ndo
envolve somente uma disciplina [...], [...] penso que seja muito complexo para um unico

professor trabalhar individualmente dentro do seu contexto”.

“a estratégia principal por parte do professor seja conhecer o alunos, entender um
pouco de cada um para conseguir trabalhar da melhor maneira possivel, assim seria mais
fdcil de preparar o que serd apresentado, pois, tendo em vista que na turma dele pode ter um
ou mais alunos com deficiéncia, ele precisa se adaptar a essa realidade para encontrar meios

de ensinar sem excluir ninguém”.

Ao encontro a prética inclusiva, o estudante E5 aproveitou para complementar

ressaltando que:

“[...] é importante estar na sala de aula conhecendo a turma e suas limitacoes e para
que se possa adaptar e complementar a aula usando recursos e atividades possiveis a todos
os alunos. [...] conhecer as potencialidades e dificuldades dos alunos é muito importante

para conseguir explorar o melhor em todos sem desigualdade.”

Essas argumentacdes sinalizam para a importancia dos momentos de reflexao afinal,
quanto mais for levado a refletir sobre sua totalidade, mais emergird dela conscientemente,
carregado de compromisso com a realidade. E neste tempo de globaliza¢do e exclusdo, a

convergéncia entre conscientizacdo e educacdo torna-se possivel eliminar a indiferenca para

construir a histéria como possibilidade (AGOSTINI, 2018).

Categoria — Contribuicoes de atividades na perspectiva inclusiva para a vida

académica e profissional

Quando se trata de validar as contribuicdes de atividades na perspectiva inclusiva, a
luz dos principios contidos nas atuais politicas educacionais que abordam as especificidades
da 4rea da Educacdo Especial, diferentes sdo as concepgOes apresentadas pelos estudantes ao
longo das atividades aplicadas na disciplina PROINTER III. Vale aqui apresentar um
comparativo entre os enlaces destacados nos questiondrios e a producdo de rupturas coletivas
e cognitivas. Por certo, a escolha metodologica e o referencial adotado foram relevantes para
subsidiar a discussdo dos dados coletados, afinal, a proposta de delinear a pesquisa com base
nas concep¢Oes de Paulo Freire permitiu problematizar e superar a concep¢do magica,
ingénua e limitada do mundo por uma visdo objetiva, partindo para a possibilidade de uma

acdo transformadora acerca do contexto (FRANCO, 2016). Tanto que essa preposicdo ficou
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evidente no questionamento feito no primeiro e no segundo questiondrio sobre as possiveis
estratégias para incluir todos os estudantes no contexto escolar. Na primeira anamnese, 0

estudante E4 expressou em sua escrita que:

“Seria necessario primeiramente um professor auxiliar, que poderia traduzir

acompanhar ou auxiliar o aluno com deficiéncia dentro da sala de aula”.

Sendo possivel inferir a ideia de integracdo associada a sua fala. Apds as dinamicas, os
debates e as conversas acerca do processo inclusivo do publico alvo da Educa¢do Especial, o
mesmo questionamento foi feito no segundo questionario. Este mesmo estudante escreveu

que:

“[...] podemos através de praticas bem elaboradas, desenvolvidas através de um
plano de aula bem elaborado, podemos incluir todos os alunos no desenvolvimento de espaco

mais acolhedor”.

Sua fala concretiza a importadncia das préticas interativas e construcdo de
conhecimento em parceria com os licenciandos, visto que Freire presume que a educacdo é
uma forma de transformacgao da realidade que nao é neutra e nem indiferente e que a reflexao
sobre um determinado assunto € necessaria, pois, segundo ele, ensinar exige respeite aos

saberes do educando (FREIRE, 2003).

Concomitantemente, Franco (2016) explana que esse mutuo protagonismo viabiliza a
constru¢do do processo de conscientizacdo na perspectiva freireana, qual seja a criacdo de
circunstancias que produzam quebras na consciéncia ingénua, concebendo possibilidades de
contrapontos construtivos na dire¢cdo de consci€ncia critica. O que se pode repercutir em
respeito as particularidades, as bagagens e as diferentes formas que cada integrante da
disciplina apresentou ao longo das aulas. Tanto que a investigacdo participante € a inser¢ao no
contexto da pesquisa permitiu verificar tais preposicdes. Em um dos momentos propostos de
conversa com alguns convidados, os estudantes se sentiram confortaveis e expressaram suas
duvidas pelo bate-papo da videoconferéncia. Na percepcdo da autora desta pesquisa, as
interacOes com os temas propostos em cada aula e os didlogos constituidos ao longo da
disciplina evidenciaram o aprendizado significativo de boa parte dos discentes que ali
participavam. Além do mais, o envolvimento e a participacdo dos estudantes durante o relato

das experiéncias mostraram tanto o interesse quanto a compreensdo sobre as principais
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barreiras que regem sobre a inclusdo e a importancia do trabalho colaborativo dentro do

contexto escolar.

Sensibilizados, os estudantes fizeram diferentes perguntas aos convidados. Os

estudantes E3 e E4, respectivamente, questionaram o seguinte:

“Professoras, quais as possiveis formas de avaliar os alunos com deficiéncia? A

famosa prova seria igual para todos?”

“Todos vocés téem muitas experiéncias com educag¢do especial, vocé ja passaram por
alguma descriminacdo seja social, etnia, género ou pelo fato de trabalhar com criancas e

adolescentes com algum tipo de deficiéncia?”

Além disso, esses questionamentos evidenciaram o envolvimento, a participacdo e o
interesse dos estudantes da disciplina com a teméitica abordada durante as falas dos
convidados, visto que nao foi uma interacao previamente organizada. Foi um movimento que
foi acontecendo de maneira espontanea e as perguntas foram surgindo conforme as narrativas
eram apresentadas. O que tornou possivel inferir que os relatos de vida de cada um nao s6
descreveram as experiéncias e a visdo de mundo, mas, inevitavelmente, fez com que a turma
identificasse as dificuldades do processo de inclusdo escolar, bem como as diferentes
estratégias de reorganizacdo e superacdo de cada condi¢do. Connelly e Clandinin (2011)
afirmam que as narrativas favorecem a reflexdo em relacao as situagdes vividas pelo sujeito,
as influéncias sofridas por este no ambito pessoal, social, econdmico, politico e educacional,
bem como é capaz de apontar a necessidade de mudangas nas politicas, na cultura, na

sociedade.

O ato de fomentar o didlogo, como apresentado por Freire (2003), € imprescindivel
nesta luta por uma educacdo inclusiva, é um compromisso com o outro, € implica o
reconhecimento do outro, e € ele que permite ao educador e educando mostrar-se
autenticamente mais transparente e mais critico, cada um defendendo seu ponto de vista, e
apresentando outras possibilidades, outras op¢Oes, enquanto ensina e/ou enquanto aprende.
Em outras palavras, o didlogo € uma relacao horizontal. O didlogo €, portanto, uma exigéncia
existencial, que possibilita a comunicacdo e permite ultrapassar o conhecimento adquirido,
vivido. Nesta relacdo dialdgica, ensinar e aprender sdo possiveis quando "o pensamento

critico do educador ou educadora se entrega a curiosidade do educando". (...) Mas, para isso o
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didlogo ndo pode converter-se num bate-papo desobrigado que marche ao gosto do acaso

entre professores ou professoras e educando (FREIRE, 2003, p. 118).

Outro fator que pode ter contribuido para fomentar essa interagdo tenha sido a
distribuicdo de atividades nas primeiras aulas como a elaboracdo de um plano de aula
inclusivo. Por ser um processo desafiador, o pensar na pratica docente na perspectiva
inclusiva possa abrir uma possibilidade para o “despertar” da curiosidade critica. Curiosidade
essa que € analisada por Freire (2003) entre ingenuidade e criticidade. Para o autor, ndo ha
propriamente uma ruptura entre essas duas formas de conhecimento, mas sim uma superagao.
Isso ocorre na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, se torna
mais e mais critica por meio da educagdo e se torna rigorosa em termos metodolégicos e

conquista as condi¢des para uma compreensao mais ampla da realidade.

Certamente, a ideia de criar situacdes para o ensino na perspectiva inclusiva aliada aos
relatos de experi€éncias conduziu a turma a constatacdo, reflexdo e transformacdo dos
significados, ou seja, culminou em uma reflexao coletivamente sobre os assuntos atribuidos.
Freire (2017) ressalta que esse dinamismo pode ser atribuido a uma leitura de mundo, uma
relacdo entre linguagem e contexto. Por acreditar que essa relagdo é indiscutivel, o autor diz
que somente consegue atribuir importancia e relevancia as praticas de leitura escolar quando o
leitor é elevado a condi¢do de sujeito, paralelamente ao trabalho ativo com seus pares na

busca de compreensao de diferentes aspectos da realidade através dos textos e dos didlogos.

Concomitantemente, Melo (2018) comenta que a acdo docente precisa passar pelo
processo de constantes reflexdes, afinal o professor enquanto mediador do conhecimento
precisa valorizar a heterogeneidade como um ponto relevante no que tangem sob o processo
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, defende-se nesta pesquisa que a formacao recebida
reflete diretamente no profissional que € formado, seu modo de intervir nas realidades

escolares e situagdes de ensino proporcionadas aos alunos.

No segundo formulario, quando questionado sobre as atividades mais marcantes para a
formacgdo docente de cada um, mais de 80% da turma afirmou que os relatos vivenciados por
professores da Educacdo Baésica acerca do processo de inclusdo escolar contribuiram
significativamente para o “pensar” sobre a pratica docente. Dessa forma, essa troca de
experiéncia se apresentou como uma interatividade, sendo citada como um diferencial em
relacdo ao processo inclusivo, de forma a entender as individualidades e as dificuldades dos

sujeitos no processo inclusivo, valorizando as potencialidades de cada um. Entretanto, o
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processo ndo se sustenta somente pelos recursos e disponibilidades dos professores que nele

acreditam.
Dentre as falas, uma das professoras convidadas relatou aos estudantes que:

“[...] de todos os desafios inerentes a inclusdo escolar, um dos maiores é a falta de

recursos necessdrios, pois, dependendo da deficiéncia, o material precisa ser reorganizado”.

Para ela, isso condiz com os desenvolvimentos cognitivos, afetivos e sociais dos
estudantes, a participacdo efetiva de todos e a procura por conhecer a forma com que o
estudante consegue aprender, embora precise mostrar para ele sua respectiva capacidade de
evoluir. Por isso, de acordo com a professora, “a formacao inicial de professores na educacao

inclusiva é de suma importancia”.

Essa afirmacgao feita pela professora ficou consolidada nas respostas atribuidas pelos
estudantes sobre a forma como as atividades foram conduzidas ao longo da disciplina. O

estudante E8 redigiu que:

“Falar sobre inclusdo para mim foi importante para entender algumas coisas que
estavam confusas na minha cabeca, diferencas entre segregacdo, exclusdo, inclusdo etc. Essa
matéria foi uma das matérias que tenho certeza que levarei para vida, pois ndo tinha no¢do
nenhuma de como organizar minhas aulas caso eu tivesse um aluno com deficiéncia. Porém
depois das atividades consegui compreender e entender pelo menos um pouco o processo

>

para ensinar e desenvolver atividades.’

A partir da fala, foi possivel inferir sobre a importincia da historicidade sobre a
inclusdo abordada na disciplina e também sobre os relatos, afinal os estudantes da disciplina
tiveram a oportunidade de refletir, mesmo que diante de um espago amostral pequeno, sobre

os desafios inerentes a uma sala de aula.
Tal fato foi evidenciado na fala do estudante E10 ao comentar que:

“[...] além de ampliar os nossos horizontes com os relatos dos convidados, [...] todas
as dindmicas nos colocaram para pensar e imaginar como seria na prdtica docente, por mais

que esse tipo de experiéncia a gente so adquirira com tempo e dedica¢do”.

Nesse sentido, ha um leque de contribuicdes das atividades na perspectiva inclusiva

que merecem ser frisadas. Conforme ressaltado pelos estudantes E12 e E9, respectivamente,
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“[...] dificil descrever a quantidade de contribuicoes. Antes dessa disciplina, nem
imaginava boa parte dos diferentes cendrios que aprendemos. Essa matéria foi realmente
uma mudangca enorme para mim, uma inova¢do e um excelente crescimento pessoal,

académico e profissional”.

“[...] a oportunidade de entrar em um novo mundo, conhecendo as dificuldades e
expectativas, do professor, do aluno, da escola e até mesmo da familia. Pesquisei sobre uma
escola inclusiva e sonhei em poder contribuir para isso. Observei que muitas das dificuldades
sdo contribuicoes de um preconceito que nem imaginamos que faz parte de nos e colocamos a
culpa na sociedade sem pensar que somos uma parte dela. Foi para mim a melhor disciplina

deste periodo”.

Cabe também apresentar o apontamento feito pelo estudante E1. Para ele, as atividades

que foram desenvolvidas propiciaram:

“Melhor compreensdo quanto ao meu papel enquanto docente com relacdo a
educagdo inclusiva de alunos com deficiéncia, a disciplina contribuiu também para uma
melhor compreensdo das propostas pedagdgicas para a educagdo inclusiva no ensino de
fisica, através das atividades que foram passadas. A disciplina contribuiu muito para que eu
pudesse ndo so me preocupar com o ensino de fisica dos alunos com deficiéncia, mas
compreender que cada aluno possui uma maneira mais efetiva de absorver o conteiido, que
cabe ao docente a aproximagdo e o entendimento das necessidades (principalmente aos
alunos que possuem um grau de suporte elevado em alguns casos), sem isolar o aluno da

’

turma.’

Essa argumentacdo vem para avigorar o ato de ensinar de Freire (2003, p. 47).
Segundo o autor, “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producdo ou sua construcio”. Outro fator preponderante nas concepgdes desse autor e
que vai ao encontro com o objetivo almejado nesta pesquisa € sobre o ato de ensinar que exige
rigorosidade metddica e o dever do educador democratico de reforgar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade e sua insubmissdo. Para ele, a pratica educativa em si deve ser um
testemunho rigoroso de decéncia e de pureza, ji4 que nela hd uma caracteristica
fundamentalmente humana: o carater formador, o que condiz com os objetivos tragados e
alcancados nesta pesquisa. Assim, acredita-se que no processo de inclusdo escolar deve-se
privilegiar a prética da alteridade evitando a reprodu¢do de um modelo de educacdo em que

predomina a intolerancia e a discriminagdo, sendo este lema defendido e exposto aos
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estudantes da disciplina durante todo o curso. Segundo Costa e Diez (2012, p. 5) a alteridade
“€¢ uma abertura que desafia o sujeito a responder em cada nova situacdo as solicitagdes

concretas do outro”.

Dentre as contribui¢gdes ressaltadas das praticas pedagdgicas desenvolvidas ao longo
do curso, é importante comentar também sobre as dificuldades impostas diante do ensino
remoto e que cabe uma reflexdo critica, afinal, consoante a Freire (2003), ao se tornar uma
curiosidade epistemoldgica — ou seja, capaz de refletir sobre a natureza, as etapas e os limites
do conhecimento — essa curiosidade se torna rigorosa em termos metodoldgicos e conquista as

condi¢cdes para uma compreensdo mais ampla da realidade.

A dificuldade de conseguir contato com professores de Fisica da rede de Educacgao
Basica, as escolas fechadas para atendimentos e as restrigdes prevista no contexto pandémico
foram fatores preponderantes para os desafios de estabelecimento de uma parceria entre

universidade e escola. Inclusive, o estudante E1 escreveu que:

“[...] quando as aulas forem presenciais os alunos dessa disciplina poderdo desfrutar
muito mais dos topicos abordados, pois pode ser proposto de visita em uma escola especial,
uma escola inclusiva, para que conheca na prdtica a dificuldade desses alunos e

profissionais”’.

Outra sugestdo que merece ser comentada € sobre a sistematizacdo do plano de aula

inclusivo. Para o estudante E2, as futuras praticas poderdo abordar:

“[...] mais apresentacoes sobre o andar do desenvolvimento dos planos de aula,
assim alunos com outro tema, poderiam ter mais contato com o processo de criacdo deste,
dando sugestoes e também ideias. Fazendo todos os planos ser meio que uma criacdo

’

compartilhada”.

Essa argumentacdo correlaciona com uma observacdo feita no momento de
socializag@o dos planejamentos de aula de cada grupo. Como sugestio pessoal da autora e por
ser uma disciplina ministrada nos primeiros periodos da graduacdo, seja interessante utilizar
mais de uma aula para a constru¢do do roteiro de aula. Roteiro esse que pode contemplar
aspectos como a organizacdo dos objetivos, a culmindncia das competéncias e a
sistematizacdo da metodologia a ser adotada para a execucdo do plano de aula. Fica como
sugestdo também que apds a confeccdo desses roteiros, a organizagdo de um momento de

socializacdo para que cada estudante possa comentar sobre suas ideias.
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E vilido reforcar as contribuicdes da pesquisa participante diante dessas situacdes,
afinal a imersdo completa no contexto dessa pesquisa permitiu analisar falas, escritas e,
principalmente, reacdes que ndo fossem destacadas nas entrelinhas dos formuldrios. Um
comportamento notado durante a apresentacdo dos planos de aula foi a dificuldade dos grupos
em organizar um roteiro metodolégico de uma aula, visto que poucos tiveram contato fisico
com o contexto escolar. De antemdo, é vélido frisar que seria uma aula ficticia com o
contetido de Fisica sendo abordado para uma sala de aula com ao menos um estudante com
alguma deficiéncia. Para isso, o professor da disciplina disponibilizou no ambiente virtual do

curso um modelo de plano contendo cada etapa que deveria ser trilhada.

Interessante como as particularidades de cada deficiéncia foi cuidadosamente adotada
pelos grupos e como os didlogos feitos ao longo das aulas contribuiram para isso. Tanto que
em alguns roteiros, os estudantes atribuiram nome aos personagens da sala, escolheram as
tecnologias assistivas conforme as dicas dadas pelas professoras convidadas e abordaram os
contetidos de modo interativo, inclusivo e colaborativo entre os sujeitos que fariam parte do
ensaio. No entanto, por nao conhecer a realidade escolar mais afinco, os roteiros continham
uma quantidade significativa de conteido para ser abordada em poucas aulas e uma
explicacdo muito objetiva sobre a metodologia de cada pratica. Mais uma vez € importante
ressaltar que o foco dessa préatica foi além do saber fazer ou do como fazer. A ideia chave foi
tanto idealizar uma aula de Fisica inclusiva, ou seja, que contasse com a participa¢do de todos
no processo quanto estimular curiosidade critica nos licenciandos, afinal, nao haveria
criatividade sem aquela curiosidade que inquieta diante de tantas dividas sobre esse mundo
tido como pronto, mas que, por estar em transformacgao, precisa da participacdo (FREIRE,

2003).
Categoria — Emocoes desencadeadas durante e apés as praticas

Dentre as principais rupturas coletivas e cognitivas (FRANCO, 2016) desencadeadas
ao longo da disciplina, cabe destacar o valor das emog¢des como sendo outra contribui¢do das
atividades na perspectiva inclusiva, afinal, a pratica docente incube-se de afetividade, de

alegria, de capacidade cientifica e de dominio técnico a servico da mudanga (FREIRE, 2003).

Tais emocdes foram elencadas a partir de dois diferentes questionamentos. O primeiro
foi realizado no proprio formulario e o segundo durante as dltimas aulas do curso por meio do

Mentimeter o qual permite criar apresentacdes com feedbacks em tempo real. A imagem
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abaixo representa as respostas atribuidas pelos estudantes ao serem questionados sobre os

sentimentos despertados ao longo da disciplina.

conhecimento
aprendizagem
inclusdo
t.
. - empatio
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=
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Figura 1: Nuvem de palavras que representam as respostas dos estudantes

A nuvem de palavras mostrou as expressdes comuns utilizadas pelos respondentes.
Quanto mais destacada a palavra da imagem, mais utilizada ela foi pelos estudantes, ou seja, a
empatia, a gratiddo e o aprendizado foram uma das emocdes mais enfatizadas. Esse fato
também ficou consolidado no seguinte questionamento: “Conforme todas as atividades
devolvidas durante a disciplina relate quais foram os principais sentimentos despertados em
vocé e ressalte alguns desses momentos.” Entre as respostas atribuidas, os estudantes E3 e E9,
respectivamente, evidenciaram que entre um misto de sentimentos despertados, a disciplina

proporcionou:

9 . . : .
um sentimento de gratiddo por conseguir ter o contato com todas as experiéncias e
também com as atividades que me fizeram entender como desenvolver aulas diferentes e

interessantes para cada perfil de aluno e turma”.

“[...] o sentimento de gratiddo, por poder ter contato com esse tipo de informagdo na
nossa graduagdo, e entender o quanto é necessdrio e importante ter essas discussoes para

poder melhorar cada vez mais e mais”.

A palavra gratiddo, redigida pelos estudantes, traz consigo diferentes vertentes de

N

mterpretacoes. Uma delas remete a concepcao de Freire (2003) sobre a importancia de
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assumir as limitacdes acompanhadas do esforco de superd-las. Limita¢Oes essas que foram
sendo constatadas pelos proprios estudantes da disciplina ao decorrer das leituras, dos
debates, das interacdes com os convidados, da elaboracdo das atividades propostas e das
conversas entre eles acerca do processo de inclusdo escolar. Em cada aula, os estudantes
tiveram a oportunidade de conhecer sobre os desafios inerentes a inclusdo escolar de modo
geral. Além disso, tiveram a oportunidade de sistematizar, junto aos pares, um plano de aula
inclusivo, ou seja, levando em consideracdo uma aula para estudantes com e sem deficiéncia.
E de fato importante destacar que a ideia de superagdo desses desafios nio se incumbe em
apenas uma disciplina de um semestre. O objetivo dessa pesquisa ndo é o preparo técnico
acerca do trabalho da Educacdo Especial, mas sim a ampliagdo das fontes cientificas sobre a
tematica, a atualizacdo dos conhecimentos pedagdgicos e didaticos sobre profissionais e
pessoas que lidam diretamente com esse processo e a reflexdo a respeito da futura préatica

docente.

Freire (2003, p. 80) argumenta que “hd uma relacdo entre a alegria necessaria a
atividade educativa e a esperanca”. Esperanca essa que estd ligada diretamente ao fato de
aprender, ensinar, inquietar-se e produzir, de maneira conjunta, conhecimentos que reduzam
os obstaculos inerentes a pratica docente. Um exemplo disso € o enfrentamento desse periodo
dificil de pandemia de forma coletiva. Mesmo diante das adversidades, foi possivel levar
conhecimento aos estudantes da disciplina por meio do apoio de profissionais e pessoas que
lidam diretamente com o processo de inclusao escolar, bem como a capacidade de enfrentar
desafios e tristezas, de construir a alegria, de acreditar e fazer as mudancas, de se transformar

pela educacdo e assim transformar a realidade de alguma maneira, mesmo que singela.

Freire (2003) atribui a atividade docente como uma atividade alegre por natureza, mas
com uma formacdo cientifica séria e com a clareza politica dos educadores. Por isso, a
importancia de saber lidar com esta dualidade. E importante estimular a alegria durante as
aulas, mas também é de suma relevancia despertar o carater de cientificidade e conhecimentos
tedricos, para que a area ndo caia na rotulacdo de ser apenas uma disciplina de recreacao,

descontracdo e sem conhecimentos especificos.

Pensando nisso, cada pratica foi minunciosamente debatida entre o grupo e a escolha
metodologica foi fator preponderante para alcangar os objetivos desta pesquisa. A categoria
emoc¢Oes vem para delimitar aquilo que se defende neste estudo de que a empatia docente

pode quebrar barreiras pedagogicas e atitudinais, constituindo-se em fator preponderante para
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o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia em diferentes
contextos. Dessa maneira, desenvolver nos estudantes da disciplina o sentimento de empatia e
conscientizacdo acerca do processo inclusivo fez olhar para a formacdo além dos aspectos
instrumentais, pois ha o exercicio constante de reflexdo, de questionamento da prdpria pratica
em busca de caminhos pedago6gicos da inclusdo e, ainda, de acdes das experi€ncias concretas
que sdao a matéria prima para a efetivacdo do processo, ou seja, a importancia do pensar e

refletir entre os participantes desta caminhada educacional.

Nesse sentido, aproveitou-se o formulario para pedir aos estudantes sugestdes de
melhorias para as futuras praticas da disciplina. Conforme evidenciado nas categorias
anteriores, os relatos das experiéncias foram de grande importancia para os estudantes tanto
no meio profissional da pratica docente quanto no despertar da empatia diante das narrativas.
Além disso, a estrutura, a organizacdo e aplicagdo das praticas foram elencadas como
significativas tanto para a profissao docente e como para o processo de conscientizacio acerca

da temaética. Inclusive, um dos estudantes destacou que:

“Essa disciplina deve continuar sempre no curriculo, pois é de extrema importdncia

para nos, futuros professores”.

Ao final da aplicacdo, a estudantes E8 enviou uma mensagem pelo canal de

mensagens instantineas dizendo o seguinte:

“Eu estava sem microfone hoje na aula, mas queria agradecer por essa disciplina.
Foi muito bom e proveitoso poder ter acesso a todo esse conhecimento. Foi muito incrivel e
enriquecedor! Tenham certeza, eu e meus colegas aprendemos muito com vocés neste

semestre. Digo um até mais com muita felicidade e com muito conhecimento adquirido.”

Logo, conclui-se que o processo de construcdo do conhecimento ndo resulta de
fendmenos exclusivamente intelectuais, mas que imprescinde da participacdo dele como um
todo, de seus afetos e emocdes. Por isso, almeja-se a continuidade desta disciplina, podendo a
proposta ser complementada ou reorganizada conforme o contexto de aplicacdo, afinal,
acredita-se os conhecimentos adquiridos e as dindmicas realizadas ao longo da formacao
docente sdo fatores preponderantes quanto a emissdo de respostas educativas que contribuem
para o desenvolvimento das potencialidades de todos os estudantes, principalmente, aqueles

considerados publico alvo da Educacdo Especial.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com relacdo ao objetivo central proposto inicialmente nesta pesquisa, foram
investigadas e analisadas as principais contribuicdes do desenvolvimento de atividades
inclusivas a luz dos principios da Educacdo Especial. Essas atividades foram aplicadas na
disciplina PROINTER III do curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal de
Uberlandia. A disciplina transcorreu no segundo semestre de 2021 e os encontros sincronos
foram realizados de maneira remota pela plataforma de videoconferéncia ZOOM. De
antemdo, € importante ressaltar que conseguiu-se materializar a proposta previamente
planejada para a disciplina e, consequentemente, alcancar os objetivos propostos desde o

inicio desta pesquisa.

Os estudos e as reflexdes realizadas no transcorrer da pesquisa contribuiram para a
elaboracdo de um produto educacional, intitulado Sistematizacdo de Atividades para a
Educacdo Inclusiva na perspectiva da Educacdo Especial (Apéndice 3). Este material
disponibiliza uma possibilidade para o desenvolvimento de préticas docentes inclusivas em
diferentes contextos educacionais, principalmente, durante a formacao inicial de professores.
Almeja-se que este guia prético sirva como aporte para a continuagcao da disciplina, podendo

este ser complementado com atividades tanto para o ensino remoto quanto para o presencial.

Além disso, as observagdes participantes realizadas ao longo da aplicagdo da proposta
evidenciaram constatacOes importantes. Durante o percurso investigativo, foi possivel
constatar que a principal contribuicao das atividades realizadas na disciplina foi a producao de
rupturas coletivas e cognitivas acerca dos desafios inerentes a educacdo inclusiva,
principalmente, no que tece sobre a Educacdo Especial. A partir dos dados coletados e
analisados neste estudo, pode-se compreender a pluralidade constituinte dos processos
formativos docentes, de modo que a construcdo do conhecimento sobre a educagdo inclusiva

vem a ser desencadeada por elementos de diversas dimensoes.

Por isso, destaca-se a importancia do didlogo durante a formacdo inicial de professores
como forma de conhecer as experiéncias praticas dos graduandos ao longo da sua formacao,
bem como as experiéncias pessoais e vivéncias nos diferentes contextos. Nesta pesquisa, essa
estratégia foi adotada ao longo dos encontros sincronos por meio das indagagdes feitas pelo
professor da disciplina e também nos questionarios. As respostas atribuidas validaram a ideia

de que escuta empadtica e a construcdo coletiva do conhecimento acerca da tematica foram
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fatores preponderantes para que os estudantes em formacdo ampliassem e diversificassem as

fontes dos saberes docente de maneira ética e colaborativa.

Na medida em que a pratica do professor da disciplina ndo impds conceitos pré-
estabelecidos e participou de todo o processo de pesquisa de maneira ativa, os estudantes
tiveram a oportunidade de ressignificar suas concepc¢des sobre a Educagdo Inclusiva e a
Educacdo Especial a partir do confronto entre teoria e pratica e dos relatos feitos pelos
convidados sobre as experi€ncias distintas. Esses relatos foram consideraveis para o processo
de aprendizagem, afinal foram ressaltados a partir da visdo de pessoas que lidam direta ou
indiretamente com o processo de inclusao escolar. Assim como ressaltado por Mendes (2002),
¢ relevante considerar uma formagdo a qual contemple estudos e debates acerca da tematica e
incentive a construcao de pesquisas cientificas sobre o contexto da inclusdo escolar e sobre as

préticas que banalizam a discrimina¢do de qualquer natureza.

Diante disso, a organizacdo de um espaco/tempo formativo consubstanciado nas
concepgoes freireanas possibilitou aos futuros professores realizar importantes reflexdes sobre
os processos educacionais e as possibilidades de organizac¢do de sua acdo docente com vistas
a garantir o acesso aos conhecimentos por todos os estudantes. Além do mais, o aprendizado
foi sendo consolidado também para a pesquisadora. A imersdao completa no contexto,
propiciada pela pesquisa participante, permeou sobre a égide da pratica de coparticipagdo e
fez com que a autora refletisse e problematizasse sua propria pratica docente. Neste campo,
conforme ressaltado por Freire (2003) “somos todos aprendizes, pois o professor aprende ao

ensinar e o aluno ensina ao aprender”.

Ao longo do percurso, surgiram adversidades que serviram como aprendizado, como
exemplo, o uso de uma plataforma tecnologica que nao era habitual para uma convidada com
deficiéncia visual. O fato de ndo conseguir contato com professores de Ciéncias da Educagdo
Bésica para exprimirem suas experiéncias com a Educacdo Especial fez com que algumas
praticas passassem por uma reorganiza¢do, como exemplo a utilizacdo de situacdes ficticias
nos roteiros de aulas confeccionados pelos estudantes da disciplina como encerramento.
Indubitavelmente, as estratégias metodolégicas adotadas na disciplina proporcionaram
diferentes e importantes reflexdes. Assim como destacado por Freire (2001) a ideia ndo foi
alimentar a passividade dos estudantes em formacdo em aceitar a sua condi¢do atual, mas de

estimula-los a modificar a sua realizada a partir uma transformacao ativa.
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Nesse sentido, espera-se que os dados apresentados contribuam com a comunidade
académica e cientifica no sentido de avancar ndo s6 com as pesquisas, mas também na
formacao inicial de professores na perspectiva inclusiva. Espera-se que além de exercicio para
esta disciplina e futuros aprofundamentos, os dados ressaltados nesta pesquisa possam
despertar e/ou agucar em outros pesquisadores a vontade de potencializar a educacdo
inclusiva em diferentes contextos. Que a proposta didatica desenvolvida seja uma proposta de
(re)significacdo para diferentes professores que almejem desenvolver sua pratica docente na
perspectiva inclusiva e, com isso, contribuir para o rompimento de barreiras diante dos

diversos desafios que surgem no contexto escolar.

ESCREVER SOBRE AS MARGENS QUE SE ABREM PARA NOVOS ESTUDOS
DERIVADOS DESTE! QUAIS AS PERSPECTIVAS DO DOUTORADO
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8. ANEXOS

Anexo 1 — Ficha de Componente Curricular da Disciplina PROINTER III

L’, UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

COMPONENTE CURRICULAR:

CODIGO: ; >
PROINTER III - DOCENCIA E A INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIAS
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
INSTITUTO DE FISICA INFIS
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
30 30 60
OBJETIVOS

universidade e a comunidade.

Educagio Especial

Estudaralegslagdo em vigor relacionada a Educagdo Especial.

Refletir sobre a profissio docente e os objetivosda educagdoinclusiva de alunoscom deficiéncias.

Identificar e refletir sobre asvisdes de estudantese professoresde Fisica a respeito doselem entos
constitutivos da profissio docente e sua relagio com a educagio inclusiva. através da aproxim agio enfre a

Discutir os aspectoscurnicularese propostaspedagogicasvoltadaspara a educagdo inclusiva no am bito do
ensino de Fisica e buscaraltemativasde agdo pedagogica que propicie um a inclusd o plena. no contextoda

Discutir o papelsocial da educagdoinclusiva de alunoscom deficiénciase com preender o sujeito com o
possuidor de multiplas dim ensdespara a aprendizagem de Fisica.

EMENTA

necessidades educacionais especializadasno ensino de Fisica.

A Educagdo Inclusiva no contexto socio-econdmico e politico brasileiro. Abrangéncia, pressupostoslegais g
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PROGRAMA

1. A Educacdo Inclusiva
1.1 As diversasconcepgdesdo term o INCLUSAO
1.2 A cultura escolarna perspectiva inclusiva

1.3 Da integragdo escolara educagdoinclusiva
1.4 Aspectospedagogicos e administrativosna inclusdo escolar e os desafios para o ensino deFisica.

2. A Legislacdo e a Educacdo Inclusiva

2.1 Constituigdo de 1988

2.2 Declaragdo de Jomtien (Tailandia) Declaragdao Mundial sobre Educagio para Todos
2.3 Declaragido de Salamanca

241DB9394/96

2.5 Declaragdo Intemadonal de Montreal

2.6 Declaragdo de Guatemala

2.7 Leis Federais, Leis Estaduais e Leis Municipais

3. As Diretrizes Nacionais para a educacao especial na Educacio Basica

3.1 Aspectos educacionais emuma perspectivainclusiva

3.2 A organizacio dossistemas de ensino para o atendimento aos alunos com deficiéncias.

3.3. Realizagdo de seminario, no formato de mesa redonda, mediada pelo professor da disciplina, para
discussdes sobre o desafios da docéncia no campo da inclusdo e suasrelagdes como ensino de Fisica e de
outrasareas.

4. Discussao e elaboracao de propostas pedagogicas voltadas ao ensino de Fisica para este publico
4.1 Deficiéncia Fisica

4.2 Deficiéncia Auditiva

4.3 Deficiéncia Visual

4.4 Altas habilidades/superdotacio

4.5 Transtomos Gerais do Desenvolvimento (TGD)

4.6 Deficiéncia Intelectual.
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Anexo 2 - Equivaléncia Curricular de disciplinas — Projeto Politico Pedagogico versao
2011-1.

Curriculo Antigo: Licenciatura em Fisica Curriculo em Implantacao: Licenciatura em Fisica
Carga Horaria Poriod Carga Horaria | Saldo
Periodo | Codigo Disciplina T [P [Total | " °"°“ | csdigo Disciplina T [P [Total
g
1° LFI11 |Introduc&o a Fisica 60 | O 60 12 LIF11 |Introdugdo a Fisica 60 | 0 60 0
12 LFI12 |Laborat. Introd. a Fisica 0 |30 | 30 12 LIF12 |Laboratério Introd. a Fisica 0 [ 30 30 0
1~ MLI11 | Calculo Dif.e Integral | 90 90 17 Calculo Dif.e Integral | 60 | 0 60 -30
1% MLIO8 |Geometria Analitica 75 75 1® Geometria Analitica 60 | O 60 15
1° LIF11 |Parte de Introd. a Fisica 60 0 60
2" LFI21 |Mecanica da Particula 9 | 0 90 Parte de Introdugdo a 0
2° LIF21 920 0 20
Mecanica
. ] ) 1° LIF12 |Parte de Lab. Intr. & Fisica o (30| 30
2 LFI22 |Laboratério de Mecanical | 0 | 30 [ 30 2 = 0
2 LIF22 |Parte de Lab. de Mecanica 0 | 30 30
2° MLI14 | Calculo Dif. e Integral Il 90 90 2° Calculo Dif.e Integral Il 60 0 60 -30
22 MLI12 |Algebra Linear 75 75 2° Algebra Linear 60 | O 60 15
= Mecanica dos Corpos = .
3 LFI31 Ridia R 90| 0 90 2 LIF21 |Introdugdo a Mecanica 9| 0 90 0
gidos e dos Fluidos
3° LFI32 |Laboratério de Mecanicall| 0 | 30 [ 30 2° LIF22 |Laboratério de Mecanica 0 | 30 30 0
3 MLI16 | Calculo Dif. E Integral Il 9 | 0 90 8 Célculo Dif.e Integral Il 60 | 0 60 -30
gy SEED | TGO ERnee oo g | 320 | Informatica 60| 0| 60 | -0
4° LFl41 |Eletrostatica e % | o 90 4° LIF41 |Introdugdo ao 9 | 0 90 0
Eletrodinamica Eletromagnetismo
& | i |Son e ERtRaat | o | g0 | 2 4 | UF42 |Labor. de Eletromagnetismo | 0 | 30 | 30 0
4° MATO6 | Estatistica 60 | 0 60 -60
o Equacgdes Diferenciais o Equacgdes Diferenciais
4 DCE10 | 5rdinarias 9 (0 90 4 Ordinarias 60 | 0 60 -30
o . ) Parte de Oscilagdes, Ondas
5 LFI61 |Oscilagdes e Ondas 60 | O 60 3 LIF31 e Introducaio Termodinamica 90| 0 90 0
. ; Parte de Laboratério de
5 | LFie2 "aobr‘:;amm de Oscllacbes’| . | 45| «5 3° | LF32 |Oscilagdes, Ondas e o |30 30 0
e as Termodinamica
5° | QMCO02 |Quimica Geral 45 | 0 45 5 Quimica Geral 60 [ O 60 +15
5° | QMCO03 |Quimica Experimental 0 |45 | 45 -45
5° HLP15 |Psicologia da Educagao 60 | O 60 2° HLP15 |Psicologia da Educagao 60 | O 60 0
6° LFle6 |Eletromagnetismo 9 | 0o | 90 5° LIF51 |Eletromagnetismo 60 | 0 | 60 -30
6° LFI63 |Introdugdo a Optica 60 | O 60 6° LIF61 |Introdugdo a Optica 60 | 0 60
6° LFI64 |Laboratério de Optica 0|15 15 6° LIF62 |Laboratério de Optica 0|15 | 15
6° HLP16 | Didatica Geral 60 60 4° HLP16 |Didatica Geral 60 [ O 60
Parte de Oscilagdes, Ondas
3° LIF31 i . 90 0 90
7° | LFI81 |Termodinamica % | 0 | 90 e Introdug&o Termodinamica 0
6° LIF63 | Termodinamica 60 [ O 60
Parte de Laboratdrio de
7° LFI82 |Laborat. Termodinamica 0 |15 15 3° LIF31 | Oscilagdes, Ondas e 0 | 30 30 0
Termodinamica
4 LFI76 | Mecanica Classica 90 | 0 90 ° LIF71 | Mecanica Classica 60 | 0 60 -30
PIPE 2 (Universo e
0
70 LFI75 Instrumentagao para o o | 60 60 z tF2s Movimento) 15 30 45 +30
Ensino de Fisica | 30 LIF34 PIPE 3 (As TIC's no Ensino 15 | 30 45
de Fisica)
o i . 6° LIF64 | Estrutura da Matéria 60 0 60
8 LFI86 |Mecanica Quantica 90 | 0 90 & LIF81 |Mecanica Quantica 50 1 0 50 +30
8° LFI83 | Pratica de Ensino de 90 0 90 8° LIF83 | Estagio Supervisionado 1 30 | 90 | 120 +30
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Fisical
&° LFI76 E}fl:lnlugéo das |déias da g | o 80 oo LIF91 E}«'r_lllugéo das |déias da g | o 80 0
Fisica Fisica
8" LFI74 |Laborat. Fisica Moderna 0 |15 15 I LIF72 | Laboratério Fisica Moderna 0 | 30 30 +15
o Estr. e Func, do Ensino de Puolitica e Gestao da
9 PED96 1° e 2° Graus 60 | O 60 5° Educacéio 60 | O 60 0
PIPE 4 (A Fisica da Forma e
[}
o | Lrioz |fStumentacioparao | gy | o | go | 4" | UF4 Jgacorn) 15130 | 45 | 430
5° LIF53 |PIPE 5 (Matéria e Energia) 15 | 30 45
o° | LFios Ei’;‘c'ga"de Ensina de 9 | o | 90 @ | LIF92 |Estagio Supervisionado2 | 30 |130 | 160 | +70
a° LIF84 |TCC1 15 | 45 60
9° LFI99 |Monografia 120 © 120 0
g° LIF93 (TCC 2 15 | 45 60
1° LIF13 |PIPE 1 (Fisica e Educagao) | 15 | 30 45 +45
Metodologia de Ensino de
4° LIF43 Fisica | 30 | 30 60 +60
50 LIF52 M'e?odclogla do Ensino de 30 | 30 &0 +60
Fisica Il
3° LIF33 | Metodologia de Pesquisa 30 | 30 B0 +60
7 LIF73 |Introdugdo ao Estagio 45 | 75 | 120 | +120
Supervisionado
Introdugdo a Relatividade e
a° LIF82 Fisica Nuclear 60 | O 60 +60
g° LIFG5 | PIPE 6 (Seminarios) 15 | 30 45 +45
Formacdo Acad-Cient-Cult [ 200 | 0 200 +200
_ TOTAL DE COMPOMNENTES = 43 + 2 Optativas
TOTAL DE COMPONENTES = 38 + Formagao Acad-Cient-Cultural

CARGA HORARIA TOTAL: 2510 CARGA HORARIA TOTAL: 2925

Anexo 3 - Grade Curricular do Curriculo 2019-1 do Curso de Fisica Licenciatura

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA - CURSO DE GRADUACAOD EM FEJ(';\, GRAU LICENCIATURA
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COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVOS DE LICENCIATURA
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9. APENDICES

Apéndice 1 — Anamnese inicial para levantamento de dados sociodemograficos

Questionério de Pesquisa - PROINTER III - UFU

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada "DOCENCIA E A
INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: UMA PROPOSTA
DIDATICA PARA O CURSO DE FiSICA LICENCIATURA", que faz parte da pesquisa de
Dissertacdo de Mestrado da aluna Marcela Costa Guedes sob a orientagdo Prof.* Dr.*
Alessandra Riposati Arantes e do Prof. Dr. Ricardo Kagimura.

O objetivo deste questionario € analisar as concepgdes tanto em relacdo a disciplina cursada
quanto a inclusdo escolar a fim de investigar e analisar as contribuicdes de atividades na
perspectiva inclusiva, a luz dos principios contidos nas atuais politicas educacionais que
abordam as especificidades da area da Educacdo Especial.

De antemao, € importante ressaltar que tanto sua identidade quanto as respostas atribuidas
serdo mantidas pelo anonimato durante a discussdo académica dos dados e posterior
publicacdo da pesquisa.

Este questiondrio esta estruturado em dois eixos:
I) Concepcao acerca da temética sobre a inclusdo escolar;
II) Perfil do(a) entrevistado(a).

Os beneficios deste trabalho sdo relacionados unicamente a formacao inicial de professores
na perspectiva da educacdo inclusiva no curso de Fisica Licenciatura da Universidade
Federal de Uberlandia.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serao publicados e
ainda assim a sua identidade serd preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho
financeiro por participar na pesquisa. Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera
direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002,
Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Vocé € livre para deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até o momento
da divulgacao dos resultados, vocé também € livre para solicitar a retirada dos seus dados da
pesquisa.

Desde ja, agradeco pela sua participacao!!! Att., Marcela Guedes.

I) Concepcao acerca da tematica sobre a inclusio escolar

Aceita participar, voluntariamente, dessa pesquisa ap0s ter sido devidamente esclarecido, no
texto acima, os objetivos e a garantia do anonimato da sua identidade?

( ) Sim
( ) Nao
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Vocé possui algum familiar ou amigo que tenha alguma deficiéncia?
( ) Sim
() Nao

Caso a resposta anterior tenha sido “SIM”, escreva aqui qual ¢ essa deficiéncia.

Vocé teve algum colega em sala de aula na Educacao Basica que tivesse alguma deficiéncia?
() Sim
() Nao

Se sim, escreva aqui qual era a deficiéncia.

Para vocé, a maneira como os conteudos de Fisica foram ministrados no ensino médio
permitiam aos estudantes com deficiéncia terem iguais condi¢des de aprendizado? Justifique
sua resposta.

Na sua opinido, o que é necessirio para o acesso e aprendizagem de todos os estudantes,
incluindo o publico alvo da Educagao Especial?

Na sua percepcao, a sociedade em que vivemos € inclusiva para pessoas com deficiéncia? Se
sim, cite exemplos de situacOes vivenciadas que subsidiem a sua resposta.




II) Perfil do(a) entrevistado(a)

Redija aqui seu nome completo
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Qual sua faixa etéria?

(
(
(
(

) Entre 16 a 20 anos.
) Entre 21 a 25 anos.
) Entre 26 a 30 anos.

) Acima de 30 anos.

Qual sua cidade de origem e a distancia em relagdo a Uberlandia-MG?

Escreva aqui o ano de ingresso no curso de Fisica Licenciatura da UFU.

Qual o tipo de escola que vocé cursou na Educagao Bésica?

(
(
(

) Totalmente em escola publica.
) Totalmente em escola privada.

) Parcialmente em escola publica e privada.

Vocé trabalha?

(
(
(

) Nao trabalho.
) Trabalho meio periodo.

) Trabalho meio periodo.

Vocé possui acesso a internet para o acompanhamento das aulas sincronas desse semestre?

(
(
(
(

) Possuo acesso a rede fixa de wifi em casa de boa qualidade.
) Possuo acesso pelo wifi em casa de amigos, familiares ou espagos publicos.
) Possuo acesso por pacote de dados ilimitado (dispositivos méveis).

) Possuo acesso por pacote de dados limitado (dispositivos méveis).
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Durante as apresentacdes de trabalhos que acontecerdo nessa disciplina, vocé conseguird
ligar?

() O 4udio e a camera frequentemente.
() Somente o dudio frequentemente.

() Néo consigo ligar nem dudio € nem camera.

Caso vocé tenha marcado uma das duas dltimas alternativas na questdo anterior, justifique
aqui sua resposta.

Apéndice 2 — Anamnese final para investigacao sobre as contribuicoes

Questionario Final da Disciplina - PROINTER III - UFU

Este questionario € composto por questionamentos que complementardo a pesquisa intitulada
"DOCENCIA E A INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: UMA
PROPOSTA DIDATICA PARA O CURSO DE FISICA LICENCIATURA".

A atribuicdo objetiva da sua resposta é de suma importancia para o encerramento dessa
pesquisa cientifica e para a analise das praticas desenvolvidas ao longo da disciplina, visto
que essa sera complementada por meio das consideragdes apresentadas por vocé. De
antemao, agradeco pela colaboragdo, empenho e envolvimento nas atividades propostas!!!

Sua participagao foi essencial para que este processo se consolidasse!!!

Quais foram as contribuicdes das atividades realizadas ao longo da disciplina para sua
formacao de professor de Fisica na perspectiva inclusiva de estudantes com deficiéncia?

Dentre as atividades propostas, marque as que foram mais marcantes para sua formacgdo
docente:

() Caminhada dos privilégios;

() Relatos vivenciados por professores da Educacdo Bésica acerca da inclusdo escolar;
() Relatos vivenciados por pais estudantes com deficiéncia;
(

) Conhecimento sobre as fases e o processo legal de inclusdo escolar no Brasil;
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() Apresentagdo e discussdes das Tecnologias Assistivas;

() Aprofundamento sobre as caracteristicas e pratica pedagdgica acerca da especificacdo em
uma deficiéncia.

() Elaboracido e apresentacdo do plano de aula
() Elaboragdo do portf6lio

Na sua opinido, as atividades desenvolvidas na disciplina foram significativas para seu
processo de formacgdo enquanto professor? E quanto a inclusao, foi um processo significativo?
Justifique sua resposta.

Na sua opinido, a Educacao Especial e a Educacgao Inclusiva sdo sindnimos? Justifique sua
resposta.

A partir dos debates realizados na disciplina e das praticas desenvolvidas, relate seus
apontamentos sobre como incluir TODOS em uma sala de aula.

Apresente sua opinido sobre quais as possiveis estratégias de acesso e de permanéncia que
devem ser conduzidas para o processo de inclusdo escolar de pessoas com defici€éncia?

Na sua opinido, quais seriam as estratégias para o professor gerar trajetOrias escolares
individuais sem gerar desigualdade?
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Conforme todas as atividades devolvidas durante a disciplina relate quais foram os principais
sentimentos despertados em vocé e ressalte alguns desses momentos.

Aproveite o espago para deixar suas sugestdes para as futuras préticas da disciplina
PROINTER IIL

Apéndice 3 — Produto Educacional



&

SISTEMATIZACAO DE

ATIVIDADES
EDUCACAQ INCLUSIVA

na perspectiva da

Marcela Costa Guedes | Ricardo Kagimura | Alessandra Riposati Arantes

2l Ll Pb6s-Graduac¢ao em Ensino
Feder,.al d.e de Ciéncias e Matematica
Uberlandia



Prezado(a) professor(a),

Este produto educacional é fruto da pesquisa intitulada DOCENCIA E INCLUSAO
ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O
CURSO DE FISICA LICENCIATURA, vinculada ao programa de Pés-graduacio em Ensino
de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Essa proposta
constitui da sistematizagdo de atividades com vistas para a educagdo inclusiva. Todas as
atividades foram organizadas com base nos atuais desafios sobre a inclusdo escolar no Brasil
e com referéncia sobre a importancia de contribuir para a formacao inicial de profissionais da

N

educacdo com potencialidades necessdrias a atuacdo, com qualidade, num mundo em

constante transformacao.




Para iniciarmos nossa trilha é preciso realizar
algumas reflexoes...

Estamos inseridos em um contexto em que a expansdo das a¢des pedagdgicas surge
em consonancia a velocidade com que ocorrem as transicoes em todas as areas do saber.
Essas transi¢des tecnoldgicas e sociais ressaltam a importancia de ressignificar as atribui¢des
desenvolvidas em sala de aula. Dessa forma, surge a necessidade de refletir sobre as
intervencdes pedagbdgicas que estdo sendo desenvolvidas em diferentes esferas da educacao,
principalmente no que diz respeito sobre a prética inclusiva na perspectiva da Educacdo

Especial.

Por essa razdo, é de suma relevancia que nossas inquietudes enquanto professores e os
desafios enfrentados cotidianamente em sala de aula nos levem a indagar sobre as possiveis
contribuicdes de atividades na perspectiva inclusiva durante a formacao inicial, afinal os
conhecimentos que adquirimos e as dindmicas que realizamos durante nossa preparacao

pedagégica sdo fatores preponderantes quanto a emissdao de respostas educativas que

contribuem para o desenvolvimento das potencialidades de todos os estudantes.

E com base nessa concepcio que se justifica o material que vocé estd lendo. Com o
intuito de desenvolver atividades praticas a luz dos principios contidos na Educacdo Especial
sugeriu uma sistematizacdo de dindmicas em 12 diferentes etapas. Cada aula foi estruturada
com o intuito de ampliar e diversificar as fontes dos saberes docentes acerca da Educacio
Especial. Almeja-se, com essas aulas, agregar vivéncias quanto as acdes pedagogicas que
respeitam as potencialidades dos estudantes no contexto escolar e, consequentemente, que sao

fatores que contribuem para que o processo de inclusio escolar seja mais significativo.

Como proposta de (re)significacio, este material disponibiliza uma possibilidade para
que vocé professor(a) possa desenvolver praticas inclusivas em diferentes contextos
educacionais. Espera-se que este material sirva também para direcionar os professores de
diferentes contextos educacionais e ainda motive novas pesquisas em busca da superacdo do

desafio da inclusdo escolar. Que seja uma leitura reflexiva e que possa contribuir com sua

prética docente. Boa leitura!!!

Ofes @H A ~ ‘.‘
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Ola! Meu nome é Marcela! Sou professora como vocé e pesquisadora deste
projeto. Trilharemos juntos os passos desta proposta didatica. Espero que ao longo
do caminho possamos refletir e aprender ainda mais sobre as diferentes

experiéncias pedagégicas que buscam garantir o direito a escolariza¢do de todos,

inclusive do publico-alvo da Educagdo Especial. Vamos 14!




Mais um passo importante na nossa trilha de

aprendizagem...

Aspecto da inclusao escolar na perspectiva da Educaciao Especial

Reconhecidamente, a educagdo especial no Brasil se pautou, durante muito tempo,
num modelo exclusivo. Nesse modelo, a educacao de pessoas com deficiéncia foi realizada
separadamente em escolas especializadas. Essa realidade foi se modificando, e a educacdo
inclusiva ganhou importancia a partir da segunda metade da década de 90, mediante pressdo
da populagdo civil e do discurso baseado na consigna “Educagdo para Todos”, que foi fruto da
difusdo da conhecida Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994). Nesse contexto, a
Educacdo denominada Inclusiva ganhou maior visibilidade na sociedade e nos debates

politico-educacionais.

Educac¢do Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos, de modo que os mecanismos de selecdo e

discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de

identificacdo e remocdo das barreiras para a aprendizagem (GLAT; FONTES;

PLETSCH, 2007).




A politica de educacdo especial caminhou um longo percurso e passou por diversos
questionamentos. Para compreendermos a proposta da Educacdo Especial atual é de grande
relevancia fazermos uma andlise historica desse tipo de ensino, sobretudo para a populagcdo
com deficiéncia, que passou pelo modelo de exclusdo e segregativo, caminhando a integragcdo
até chegar aos dias atuais, no modelo de inclusdo. Cabe destacar que as diferentes etapas

podem ser observadas concomitantemente até os dias atuais.

Fonte: Elaborada pela autora (2022)




A fase da exclusdo ocorre quando os estudantes sdo direta ou indiretamente
privados de acessar qualquer forma de escolarizagdo ou participacdo social, ou seja,
hi separagdo dos individuos com deficiéncia. Nessa fase os estudantes com
deficiéncia sdo segregados e sua potencialidade de aprendizado ignorada e nao ha

nenhuma forma de atencdo educacional.

A fase da segregacao ocorre quando a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
¢é oferecida em ambientes separados, como instituicdes ou escolas especiais. Nessa
fase, os estudantes com deficiéncia sdo isolados dos estudantes sem deficiéncia,

mesmo no espaco fisico escolar.

A fase da integracao ocorre quando os estudantes com deficiéncia sao inseridos no
sistema regular de ensino em salas especiais, separados dos estudantes sem
deficiéncia. Nessa fase, os estudantes com deficiéncia precisam fazer adaptacdes

para conseguirem acompanhar a rotina escolar.

A fase da inclusdo ocorre quando hd uma reforma sistémica no contexto escolar
que envolve a adequacdo de métodos de ensino e abordagens e superacdo de
barreiras para proporcionar um ambiente de aprendizagem participativo para todos
os estudantes. Nessa fase, a inclusdo ndo acontece apenas com os estudantes com

deficiéncia. Trata-se de um processo que abrange toda a comunidade escolar.

Fonte das imagens: Kilhian, 2012




Nesse sentido, em meados do século XIX, estudiosos e pesquisadores comecaram a
analisar o comportamento e possibilidades de aprendizado das pessoas com deficiéncia. O
inicio da histéria da educagdo especial, de certa forma, dialoga com os avancos cientificos de

diversas areas do conhecimento, como a medicina e a psicologia.

Timidamente as classes especiais foram se consolidando no comeco dos anos 60 em
instituicdes publicas ou, principalmente, privadas. Indagacdes tanto sobre a origem
constitucional de enquadramento do individuo como “deficiente” quanto sobre sua

propria incurabilidade fomentaram as alteragdes na legislagdo e promoveram mudangas
que tangenciaram a Educacdo Especial no Brasil. Inclusive, Mazzotta (1996) retrata que
até o ano de 1950 os propoésitos educacionais no atendimento de deficientes aconteciam
em classes hospitalares como modalidade “ensino hospitalar”.

Sassaki (2007) afirmou que no Brasil as instituicdes foram se especializando para
prestar servicos possiveis, ja que a sociedade ndo aceitava receber pessoas com defici€ncia

nos servicos existentes na comunidade. Alguns exemplos dessas instituicdes sao:

Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) — 1854

Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional da Educa¢ido dos Surdos (INES) — 1857

Sociedade Pestalozzi — 1932

Associacio dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) — 1954




A expansio das instituigdes especializadas no Brasil se constituiu apos os documentos
legais que regiam o sistema educacional serem instituidos e, posteriormente, com a

promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de n. 4.024/61.

Mendes (2006) salienta que diferentes fatores como a busca pelos direitos humanos,
a importancia da convivéncia mutua entre pessoas com e sem deficiéncia e as
descobertas na area educacional das possibilidades de aprendizagem das pessoas

com deficiéncia agucaram ainda mais as inimeras criticas ao modelo adotado.

Na tentativa de organizar as metas governamentais da educacdo especial em escolas e
em instituicdes de ensino especializado, somente na década de 1970, criou-se, no Ministério
da Educacdo e Cultura, pelo Decreto n. 72.425, de 03 de julho de 1973, a sede do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP) no Rio de Janeiro.

Segundo Glat (2005), o discurso da
integracao se consolidou a partir de uma
forte transformacio nas politicas publicas,
nos objetivos e na qualidade dos servicos
de atendimento as pessoas com deficiéncia.




O movimento pela integragdo ndo preconizava a extin¢do dos servigos existentes, mas
condizia com a busca pela criacdo de condi¢cdes de atendimento na rede regular e o
acompanhamento das pessoas com defici€éncia embora, segundo Sassaki (2007) o modelo
pairava sobre a premissa da segregacio ao declarar, na maioria das vezes, a deficiéncia como

um problema que poderia ter solu¢do por meio da oferta de algum tipo de servigo.

Marcos historicos de democratizacio em plena era integracionista foram cruciais para que
outros paises incorporassem em seus dispositivos legais garantias de atendimento como o
Ano Internacional das Pessoas Deficientes, assim proclamado pela Organizacao das

Nacoes Unidas (ONU) em 1981, cujo lema foi “Participacio Plena e Igualdade”, e a
Declaracio de Sundberg promulgada nesse mesmo ano por parte da aprovacao da Unesco
durante a Conferéncia Mundial sobre Acées e Estratégias para Educaciao, Prevencio e
Integracao.

Na conjuntura brasileira as reivindicagdes em torno do Ano Internacional das Pessoas
com Deficiéncia levaram a reestruturacdo nos dispositivos legais de atendimento a pessoas
com deficiéncia. Em especial, no ano de 1988, a promulgacdo da Constituicdo Brasileira
consolidou, em seu artigo 206°, inciso I, os principios referentes a educag¢do como a igualdade

de condicdes de acesso e a permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

Quase dez anos apds o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, o discurso sobre
a inclusdo tornou-se recorrente por parte dos profissionais da area da educacdo e da

sociedade de modo geral. Ao invés de focalizar na deficiéncia da pessoa, a

concepg¢do sobre a inclusdo enfatiza o ensino e a escola, bem como as formas e

condicdes de aprendizagem.




Assim, as escolas brasileiras foram conclamadas a buscarem por maneiras de atender a
prerrogativa do movimento de educagdo para todos oportunizando para as pessoas com
defici€éncia as condi¢Oes justas e necessdrias para a inser¢do democratica no sistema
educacional. Entdo, podemos dizer, resumidamente, que as educacdes especial e inclusiva

devem dialogar e atuar em conjunto, como se uma estivesse inserida na outra.

Quer saber mais sobre a
Educacao Inclusiva na
perspectiva da
Educacao Especial?

ESCANEIE-ME




Na reta final da trilha é importante compreender o:

Detalhamento da proposta didatica...

Professor(a), esta se¢cdo contém uma proposta didatica inclusiva que foi sistematizada
com o intuito de contribuir com o processo de sensibilizacdo, amplia¢do e diversificagdao das
fontes do saber docente sobre a inclusdo escolar na perspectiva da Educagao Especial. Espero

que sejam atividades que auxilie vocé!!!

Tabela 1: Estrutura das aulas

Aula

Tema Atividades

13

Objetivo: Promover o didlogo com a turma e identificar | Atividade 1 (durante a aula):

as concepcdes dos estudantes acerca do processo de

. ~ . - . O objetivo dessa atividade é obter algumas
inclusdo escolar na perspectiva da Educacio Especial.

informacdes acerca do perfil da turma e
Dindmica da Aula: No primeiro momento da aula, o(a) | identificar algumas concepcdes dos estudantes
professor(a) aproveitard para se apresentar para a turma. | em relago a inclusao escolar.

Em fun¢do das aulas remotas, esse formulario pode ser
aplicado via Google Formulario. No segundo momento Perguntas do primeiro questionario:
da aula, o(a) professor(a) solicitara a cada estudante uma Perfil da turma - Descrigo da turma
breve apresentacdo oral de seus nomes e um relato
pessoal sobre alguma experiéncia com pessoas com | - Nome completo.
deficiéncia, sejam escolares ou ndo. Apds essa conversa,
- Qual sua faixa etaria?
o professor disponibilizard o link de acesso ao formulario
e solicitard o preenchimento do mesmo. Este link pode () Entre 16 a 20 anos.
ser enviado no canal de mensagens instantaneas ou

anexado em um ambiente virtual que pode ser criado | O Entre 21 a 25 anos.
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como forma de facilitar a comunicacdo e envio de

atividades pelos estudantes.

OBS.: O(a) professor(a) pode aproveitar a oportunidade
para convidar os estudantes a confeccionarem um site

como forma de organizar e divulgar as atividades que

serdo desenvolvidas ao longo do curso.

() Entre 26 a 30 anos.

() Acima de 30 anos.

- Tipo de escola cursada na Educacio Bésica.
() totalmente em escola ptiblica.

() totalmente em escola privada.

() parcialmente em escola publica e privada.
- Vocé trabalha?

() ndo trabalho.

() trabalho meio periodo.

() trabalho o dia todo.

- Vocé possui algum familiar ou amigo que

tenha alguma deficiéncia?
() Sim
() Nao

- Caso a resposta anterior tenha sido “SIM”,

qual € essa deficiéncia?

- Vocé teve algum colega em sala de aula na
Educacdo Béasica que tivesse alguma

deficiéncia?

() Sim

() Nao

- Se sim, qual era a deficiéncia?

- Para vocé, a maneira como os conteidos de

oram ministrados




no ensino médio permitiam aos estudantes
com deficiéncia terem iguais condi¢cdes de

aprendizado? Justifique sua resposta.

- Na sua opinido, o que é necessirio para o
acesso e aprendizagem de todos os estudantes,
incluindo o publico alvo da Educacio

Especial?

- Na sua percep¢do, a sociedade em que
vivemos ¢ inclusiva para pessoas com
deficiéncia? Justifique sua resposta. Aproveite
para evidenciar exemplos de situacdes

vivenciadas.

23

Objetivo: Sensibilizar os licenciandos e leva-los a refletir
sobre a distribuicao desigual de privilégios na sociedade.
O intuito € fomentar e agucar possiveis discussdes que
possam surgir sobre o qudo contraditério é falar de
meritocracia, principalmente quando se almeja a

construcdo de ambientes escolares inclusivos.

Dindmica da aula: No primeiro momento da aula, sera
feita a dindmica da Caminhada dos Privilégios. Como
forma de interatividade e de organizacdo das respostas
atribuidas pela turma, o professor utilizara a plataforma
online do Google Formulario a fim de obter as respostas
em tempo real. Cada questionamento, representado na
tabela 2, serd projetado e lido conjuntamente com a
turma. A pratica serd realizada de maneira individual e
com todos os estudantes. Durante a aula, o(a) professor(a)
enviard o link do formuldrio e repassard as devidas

instrug(”)es As resp(()gtas atribuidas-pelos..participantes

Atividade 2 (durante a aula):

Para a socializacdo, o(a) professor(a) iniciara
um debate tendo como pauta os seguintes

tépicos como:

1- Comentarios sobre relatos pessoais acerca
da dindmica;

2- Sobre a ideia do termo privilégio frente a
sociedade atual;

3- Sobre como os privilégios afetam uns aos
outros;

4- A relagdo entre privilégios e inclusdo.

5- Aproveite o momento e discutam sobre
quais foram as reflexdes provocadas em vocé
sobre os desafios da inclusiao das pessoas com
deficiéncias tanto na nossa sociedade quanto

no sistema escolar.
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serdo contabilizadas em forma de “pontos”. Caso o
estudante tenha vivenciado alguma das experiéncias
ressaltadas no questionamento do formulério, ele devera
marcar a op¢do "CONCORDO" que equivale a zero
ponto, caso contrario, ele marca a op¢io "NAO
CONCORDOQ", sendo atribuido um ponto positivo ao seu
score final. Ao final, os resultados andnimos serdo
compartilhados na ferramenta de mensagens instantineas,
mas a identidade dos participantes serd preservada. A
ferramenta do Google Formulério permite esse anonimato
por meio de programacdes feitas nas configuracdes e nas

planilhas.

Apoés aplicacdo da dindmica sobre a caminhada dos
privilégios o(a) professor(a) fard a socializacdo acerca
das pontuacdes. Em seguida, a turma serd dividida em
pequenos grupos e cada grupo serd orientado para
comentar sobre suas concep¢des em um tempo médio de
15 minutos. Este momento é importante para que os
estudantes possam comentar sobre a dindmica realizada e

socializar suas concepg¢des para toda a turma.

Ao final, o(a) professor(a) repassard aos estudantes as
instrugdes sobre a atividade postada no ambiente virtual
da disciplina. Cabe destacar que essa atividade servird

como aporte para o planejamento das aulas sucessoras.

A durac@o prevista para essa atividade serad de

50 minutos.

Atividade 3 (extraclasse):

Como forma de apresentar e discutir as
legislacdes acerca da Inclusdo Escolar no
Brasil, sera solicitada a toda turma a leitura De
textos como Sousa e Prieto (2002), Silva e

Miranda (2012), Sassaki (2007), Jannuzzi
(2004), Mendes (2006) e Mantoan (2003).

Esta leitura servird como aporte para a

atividade proposta na aula 4 deste
planejamento. Os estudantes terdo um prazo
méximo de 14 dias para ler, refletir e realizar
apontamentos sobre o progresso da inclusao
no Brasil destacado no texto. Conseguinte,
eles deverdo formular uma argumentacio

acerca da seguinte situagdo:

1- Relate sua percepcdo acerca do progresso
da educacio inclusiva no Brasil destacando as
partes que vocé€ achou mais desafiadoras para

as pessoas com deficiéncia.

33

Objetivo: Conhecer e compreender diferentes situacdes
educacionais por meio dos relatos apresentados por
professores da Educacdo Bésica acerca dos desafios

inerentes a pratica docente na perspectiva inclusiva para

estudantes com deficiéncia

Ao final da aula, o(a) professor(a) organizara a
turma em grupos, onde cada um escolhera seu
tema de interesse para a discussdo nas
proximas aulas. Neste momento, o(a)
professor(a) aproveitara para conversar com a
turma sobre a dindmica da proxima aula. O

intuito dessa dindmica €& propor que os
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Dinamica da Aula: A aula iniciard com o(a) professor(a)
da disciplina apresentando os professores convidados que
trabalham na Educacdo Bésica. Em seguida, cada

professor fara seu relato.

estudantes pesquisem e sistematizem uma aula
frente a perspectiva da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia tomando como
referéncia os relatos apresentados pelos

professores da Educacdo Basica.

42

Objetivo: Refletir sobre a conjuntura legal do processo
de inclusdo escolar no Brasil nos ltimos anos, das quatro

fases: exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusao.

Dinamica da aula: O(a) professor(a) tera a oportunidade
de escolher uma das propostas sistematizadas levando em
consideragcdo o contexto da sala de aula. Essas propostas

poderio ser realizadas da seguinte forma:

Proposta 1: A turma serd dividida em pequenos grupos,
separados por afinidade, conforme a quantidade de
estudantes. Cada grupo deverd ter, em média, quatro
integrantes. Cada grupo ficara responsavel por discutir os
avancos e barreiras para a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia em cada periodo da histéria desta populagao:
exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusd@o, onde um
quinto grupo ficara responsavel pela confeccdo da linha
do tempo que envolve todas as fases. Os grupos terdo 40
minutos para realizarem a atividade. Ap6s a discussado, o
grupo devera registrar no mural interativo, Pladet, seus
conhecimentos oriundos da discussao. Na sequéncia,
socializardo suas discussdes por meio de uma
apresentagdio de 15 minutos. Os grupos deverdo

relacionar o que foi discutido com as respostas atribuidas

na atividade 3.

Toda a dinamica acontecerd durante a aula,
incluindo a apresentacdo dos grupos sobre a
confeccio dos murais. Para a atividade da
linha do tempo, o(a) professor(a) orientard o
grupo para que sejam evidenciados alguns dos
principais marcos histéricos e fatos sobre a
Educacio Inclusiva no Brasil.

Caso o(a) professor(a) opte pela proposta 1, é
interessante que ao final da aula, durante a
socializagdo, cada grupo complemente a linha
do tempo, conforme suas concepgdes e

reflexdes.




Proposta 2: A sala serd dividida em trés equipes que
deverdo simular as quatro fases da histéria das pessoas
com deficiéncia: a exclusio, a segregagdo, a integracio e
a inclusdo, por meio de uma performance em formato
livre. Ao escolher essa proposta para a consolidagdo da
aula, o(a) professor(a) pode explorar diferentes recursos

como, por exemplo, o desenvolvimento de um teatro.

5a

Objetivo: Refletir e debater sobre a atual conjuntura
legal que rege a formacao inicial de professores no Brasil

na perspectiva da Educacao Especial.

Dinamica da aula:

No inicio da aula, o(a) professor(a) ird projetar tanto a
linha do tempo quanto o mural interativo confeccionado
na aula anterior. Isso sera feito com o intuito de agucar o
debate sobre o que foi confeccionado por cada grupo.
Apos essa conversa inicial, o(a) professor(a) apresentara
aos estudantes alguns documentos legais como resolugdes
e diretrizes que regem a formacdo de professores na
perspectiva da Educacdo Especial. O momento serd

agucado com problematizagdes sobre a tematica.

Ao final, o(a) professor(a) repassard aos estudantes as
instrugdes sobre a atividade que serd feita em casa e

postada no ambiente virtual.

Atividade 4 (extraclasse):

Cada grupo devera seguir a sistematizacdo da

atividade:

1) A partir da Resolugdo da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais
n.4.256/2020, construa, junto ao grupo, o
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
de acordo com o Anexo desta Resolugdo. O
preenchimento deverd ser realizado para a
situacdo selecionada pelo grupo na terceira a

partir dos relatos dos professores.

O(a) professor(a) ficard responsdvel por
direcionar os estudantes e dispor de atende-los

em caso de dividas com o preenchimento.

6a

Objetivo: Organizar um momento de reflexdo e debate
sobre os desafios da inclusdo escolar na perspectiva dos
professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O intuito dessa prética é propiciar
aos estudantes a uma andlise sobre o trabalho
desenvolvido no AEE a partir dos olhares e anseios das

pessoas que lidam diretamente com essa perspectiva.

o

Atividade 5 (durante a aula):

Os estudantes poderdo apresentar suas ddvidas

e questionamentos aos convidados.
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Dinamica da Aula:

No momento inicial da aula, o(a) professor(a) apresentara
todos os convidados e coordenard o momento dos
questionamentos. Esses questionamentos poderdo ser
postados no ambiente virtual da disciplina ou feitos em
tempo real durante a conversa. Caso sejam anexados no
ambiente virtual, o(a) professor(a) deverd ressalta-los

durante o debate.

Ao final, o professor fard uma socializacdo com toda a
turma a fim de verificar as concepg¢des de cada estudante

sobre a pratica desenvolvida durante a aula.

7a

Objetivo: Organizar um momento de reflexdo e debate
sobre os desafios da inclusdo escolar a partir dos olhares
e anseios apresentados por pessoas que participam
diretamente desse processo. Para isso, pais, estudantes e
pessoas com deficiéncias serdo convidados para este

momento de interagio.

Dinamica da Aula:

No momento inicial da aula, o(a) professor(a) da
disciplina apresentara todos os convidados e coordenar o
momento dos questionamentos. Esses questionamentos

poderdo ser feitos durante a conversa.

Ao final, o(a) professor(a) iniciard uma socializacdo com
toda a turma a fim de verificar as concepcdes de cada
estudante sobre a pratica desenvolvida durante a aula.
encerramento da relatos, o(a)

Como etapa dos

professor(a) solicitard o preenchimento da atividade 6.

Atividade 6 (extraclasse):

Apds a conversa, o(a) professor(a) fard uma
dindmica com a turma utilizando a ferramenta

tecnolégica Mentimeter:

1) Ressalte com algumas palavras os
sentimentos foram ressaltados em vocé a partir

das falas dos convidados.

Objetivo: Refletir e debater sobre os recursos das
Tecnologias Assistivas e reconhecer a importancia desses

recursos pedagbgicos para a mediacdo dos processos

Atividade 7 (durante a aula):

A atividade 7 consiste na elaboracdo de um

portfolio usando o Canva como recurso € que
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inclusivos com énfase na Educagdo Especial.

Dinamica da aula:

No primeiro momento da aula, o(a) professor(a) da
disciplina fard uma apresentacdo sobre alguns dos
recursos pedagégicos das Tecnologias Assistivas. Para
isso, a fala do(a) professor(a) sobre o conceito, o0s
objetivos e os fatores legais que caracterizam essas
tecnologias serd fundamentada no texto: “Introdugdo a
Tecnologia Assistiva” (BERSCH, 2017). Ao longo da
explanacdo, o professor problematizard o assunto por
meio de indagacdes feitas aos estudantes da disciplina.
Esse momento inicial esti previsto para acontecer em 60

minutos.

Em seguida, o professor dividird a turma em pequenos
grupos para que Os mesmos pesquisem artigos e
publicacdes feitas sobre as Tecnologias Assistivas. Cada
grupo serd orientado a pesquisar tanto sobre as opcoes de
tecnologia que devem ser consideradas para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia quanto verificar as ferramentas que podem ser
experimentadas com esses estudantes no ambiente
escolar. Os grupos deverao pesquisar sobre esses recursos
voltados para o tipo de deficiéncia escolhida na aula

anterior.

No segundo momento da aula sincrona, serd feita a
socializacdo acerca das pesquisas realizadas para que
toda a turma conheca algumas das estratégias utilizadas
no contexto escolar. O professor solicitard aos grupos
uma apresentacio no formato livre no tempo estimado de

8 minutos, em média.

Ao final, o(a) professor(a) repassard aos estudantes as

instrucdes sobre a atividade 7 que deverad ser feita em

vise a compilacio das  atividades
desenvolvidas ao longo do curso para a
deficiéncia selecionada pelo grupo. Cada
material confeccionado deverd contemplar os

seguintes topicos:

1) Caracteristicas gerais sobre as pessoas com
deficiéncia selecionadas pelo seu grupo no
ensino e de

ambito do processo de

aprendizagem.

2) Caracterizacdo do contexto escolar a partir
da realidade colocada no inicio do curso pelos

professores regentes da Educacio Bésica.

3) O plano de aula de Ciéncias da
Natureza/Fisica descrito pela turma sob a
Optica do professor inclusivo e que leve em
consideracdo todos os estudantes presentes e
suas particularidades com os objetivos, os
sujeitos, o ambiente, a delimitacdo do tempo

de aula, os recursos, entre outros.

4) Uma proposta didatica inclusiva, usando
metodologias ativas, para o ensino de Ciéncias
da Natureza/Fisica voltada para uma sala de
aula regular e que contenha experimentacoes,
jogos, simulacdes computacionais ou outros
recursos que se baseiam nas tecnologias

assistivas.

5) As referéncias, em formato ABNT,
utilizadas pelo grupo para a organizacido do
material e para uma leitura complementar

acerca da tematica.

OBS.: Essa proposta deverd ser mostrada no

dia das apresentacdes.
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casa. Cada equipe devera pesquisar fontes e pesquisas
cientificas que tratam sobre o ensino de Fisica e/ou
Ciéncias na perspectiva inclusiva e, em seguida, realizar a
Atividade 7 que serd postada tanto no site confeccionado

para essa disciplina quanto no ambiente virtual.

93.

Objetivo: Desenvolver a criticidade a partir da leitura e
da elaboracdo de pareces sobre diferentes escritas e

trabalhos.

Dinamica da aula:

No primeiro da aula, o(a) professor(a) orientard toda a
turma sobre a elaboracido de pareces evidenciando suas
principais caracteristicas e sua importancia. A turma serd
orientada sobre os aspectos que devem ser considerados
durante a andlise do plano de aula dos colegas. O(a)
professor(a) ird compartilhar com cada grupo alguns
planos de aula que foram elaborados pela turma. Em
seguida, fard algumas sugestdes sobre os aspectos que
podem ser seguidos para a elaboracdo desse parecer. As

sugestdes sdo as seguintes:

1) Descreva, de forma objetiva, um pardgrafo sobre a
proposta elencada no plano de aula levando em

consideragdo os aspectos associados a inclusdo escolar.

2) Em cada plano, aponte os pontos que vocé considera
importante e que se assemelham com o processo de
inclusdo escolar. Aproveite para ressaltar frases ou partes

do texto que evidenciam sua opinido.

3) Na sua opinido, os recursos didaticos e pedagdgicos
citados no plano de aula sdo acessiveis para as escolas

atuais da rede basica de ensino? Justifique sua resposta.

4) As habilidades da Base Nacional Comum Curricular

Ap6s receber o plano de aula, cada estudante
deverd realizar uma leitura categérica para a
confeccio do parecer conforme orientacdes

dadas na aula.




o desenvolvimento da aula?

5) As atividades propostas levaram em consideracdo a
inclusdo de todos os estudantes que fardo parte da aula

prevista? Justifique sua resposta.

6) Aponte sugestdes de melhoria no plano de aula sob a

6tica do professor inclusivo.

Sera ressaltado aos estudantes que esses tdpicos poderao
ser complementados por eles durante a elabora¢do do
parecer. Além disso, serdo repassadas algumas sugestdes
de artigos, filmes, curtas-metragens e séries que possam

contribuir com a estruturagdo da proposta.

10* Pausa para a organizacdo e sistematiza¢do do material do
portfélio.
1 Objetivo: Promover a troca de conhecimentos entre os

estudantes e potencializar diferentes habilidades como a

comunicacio € a expressao.

Dinamica da aula:

Durante a aula, o(a) professor(a) organizarad os grupos
para que cada um apresente suas propostas. Serd uma
apresentacdo livre com um tempo estimado de 30
minutos, em média. Apés a socializacdo, o(a)
professor(a) solicitard a apresentacdo dos pareces por
parte dos estudantes, estimando 20 minutos para cada.
Neste momento, o(a) professor(a) pode realizar
contribuicdes para cada grupo apresentando suas

colocacdes e sugestdes de melhorias a fim de

complementar o plano de aula desenvolvido pelos grupos.




12¢

Objetivo: Promover a troca de conhecimentos entre os
estudantes e potencializar diferentes habilidades como a

comunicacio e a expressao.

Dinamica da aula:

Durante a aula, o(a) professor(a) organizard os grupos
para que cada um apresente suas propostas. Serd uma
apresentacdo livre com um tempo estimado de 30
minutos. Apds a socializacdo, o(a) professor(a) solicitara
a apresentacdo dos pareces por parte dos estudantes,
estimando 20 minutos para cada. Neste momento, o(a)
professor(a) pode realizar contribui¢des para cada grupo
apresentando suas colocagdes e sugestdes de melhorias a
fim de complementar o plano de aula desenvolvido pelos

grupos.

13*

Objetivo: Analisar as modificagdes originirias deste
trabalho nas concepgdes e perspectivas de praticas

docentes dos estudantes.
Dinamica da aula:

Como forma de analisar as contribui¢coes das atividades a
luz dos principios contidos no processo de inclusdao
escolar na perspectiva da Educagdo Especial o(a)
professor(a) convidara os estudantes a apresentarem suas
percepgcdes sobre a abordagem realizada ao longo do
semestre. ApOs essa socializacdo inicia, o(a) professor(a)
solicitard para a turma o preenchimento do segundo
questionario. Este preenchimento devera ser feito durante
30 minutos ap6és o envio do link pela plataforma de
mensagens instantdneas e o anonimato das respostas

atribuidas sera mantido.

O(a) professor(a) aproveitard este questionirio para

sohcltar ao0s estudan8s sugestdes de -melhorias. para as

O questiondrio serd composto com 0s

seguintes topicos:

Quais foram as contribuicdes das atividades
realizadas para sua formacdo docente na

perspectiva da Educacdo Especial?

Dentre as atividades propostas, marque as que
foram mais marcantes para sua formacao

docente:

() caminhada dos privilégios;

( ) relatos vivenciados por professores da

Educacio Basica acerca da inclusio escolar;

() relatos vivenciados por pais estudantes com

deficiéncia;

() conhecimento sobre as fases e o processo

legal de inclusdo escolar no Brasil;
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proximas préticas.
() apresentacdo e discussoes das Tecnologias

Assistivas;

( ) aprofundamento sobre as caracteristicas e
pratica pedagdgica acerca da especificacdo em

uma deficiéncia.

Na sua percepcdo, qual a diferenca entre

educacdo especial e educacio inclusiva?

A partir dos debates realizados na disciplina e
das praticas desenvolvidas, relate seus
apontamentos sobre como incluir todos em

uma sala de aula.

Apresente sua opinido sobre quais as possiveis
estratégias de acesso e de permanéncia que
devem ser conduzidas para o processo de

inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia.

Na sua opinido, quais seriam as estratégias
para o(a) professor(a) gerar trajetdrias

escolares individuais sem gerar desigualdade?

Conforme todas as atividades desenvolvidas,
relate quais foram os principais sentimentos
despertados em vocé e ressalte alguns desses

momentos.

Aproveite o espaco para deixar suas sugestdes

para as futuras praticas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)




Tabela 2: Questionamentos propostos para a dindmica "Caminhada dos Privilégios"

Questao Indagacoes
1 Na sua familia, ha alguém que tenha vindo ao Brasil de maneira escravizada?
2 As pessoas que participaram da sua criacdo tiveram que trabalhar a noite, nos finais de

semana ou em dois empregos para sustentar a familia?

3 Vocé considera que o ambiente familiar onde vocé vive as pessoas NAO apoiam seus

projetos e ambigdes?

4 Vocé ja foi rotulado em relag@o a alguma deficiéncia ou j4 sofreu bullying por outra pessoa?

5 O bairro onde vocé mora ou passou toda sua infincia/adolescéncia tinha alta incidéncia de

crime ou trafico de drogas?

6 Em alguma ocasido vocé ja teve que mudar seu sotaque ou modo de falar para ter mais
credibilidade?
7 Vocé ja sentiu desconfortivel em algum lugar devido a algum preconceito seja ele racial,

social, de género ou outros?

8 Alguma vez sua orientag@o sexual foi criticada ou utilizada como um xingamento?

9 Vocé ja sentiu discriminado em alguma situacdo ou sofreu abusos verbais e/ou fisicos por

causa de sua aparéncia?

10 Vocé sente que o seu comportamento (e, em especial, seus erros) sdo atribuidos ao seu
género?

11 Vocé precisa de bolsa para custear seus estudos e/ou despesas com a universidade a qual esta
ingressado(a)?

12 Vocé ja foi a dnica pessoa preta, parda ou indigena em uma sala de aula ou em um local de
trabalho?

13 Vocé ja perdeu uma oportunidade e/ou emprego por conta do seu género?

14 Vocé ja ficou desconfortavel com um comentario sobre sua aparéncia, mas ndo sentiu

seguranca para confrontar a situagao?

15 Durante seus estudos no ensino médio da Educacdo Basica, vocé precisou trabalhar?

Vocé sente confortavel e seguro de andar por conta prépria pelas ruas do(s) bairro(s) onde

vive e/obtrabalha, independentemente.do.horario?
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17 Alguém ja usou um apelido em vocé baseado na sua raga/cor ou género?

18 Vocé NUNCA conseguiu algum emprego por conta de amizade, parentesco ou indicacio
pessoal?

19 Na casa onde voc€ mora ou morava havia MENOS de cinquenta livros para leitura?

20 Vocé NAO domina ou fala fluentemente somente a lingua portuguesa?

21 Vocé acredita que alguém j4 atribuiu a culpa dos seus enganos ou erros devido a sua raga/cor
ou ao seu género?

22 Vocé, ao demonstrar afeto pelo seu parceiro amoroso publicamente, sente medo de ser
ridicularizado ou sofrer algum tipo de violéncia?

23 Em algum momento vocé NAO se sentiu representado adequadamente na midia?

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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