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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa se apresenta como um desafio para professores, principalmente
no tocante a apresentacao de propostas relevantes para a construcéo do conhecimento da lingua,
uma vez que é crescente a quantidade de alunos que apresentam dificuldades relacionadas tanto
a producdo quanto a interpretacdo de textos. Nesse ambito, as sequéncias didaticas podem
funcionar como instrumento facilitador do ensino da lingua, na medida em que propiciam ac6es
que priorizem a construgdo do conhecimento e a apropria¢do da linguagem e se baseiam nos
conhecimentos prévios dos alunos. Considerando a necessidade de contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita dos alunos, nosso objetivo nesta
pesquisa é apresentar aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de um Colégio da Rede
Estadual de Ensino, da cidade de Pires do Rio-GO, uma proposta para trabalhar com o género
noticia, inserindo-os em praticas de leitura e escrita significativas, observando suas vantagens
e contribuicdes para o ensino de lingua materna e sua aplicabilidade por parte dos docentes.
Embasamos nosso estudo nas orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1998) e na concepcao bakhtiniana de géneros discursivos (BAKTHIN,
2011). A adocdo dessa proposta para o trabalho com o género noticia visa a desenvolver a
competéncia discursiva e estimular a participacéo efetiva dos educandos na sociedade por meio
do uso consciente da linguagem em préticas sociais de leitura e escrita. A metodologia da
pesquisa-acdo foi utilizada neste trabalho, cujo objetivo pratico se concretizou na elaboracéao
de uma sequéncia didatica para o exercicio com o género, conforme preconizam Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). Os principais resultados obtidos nos mostram que as atividades
sequenciadas sdo uma importante ferramenta no trabalho com géneros textuais pelo fato de
articularem-se com as necessidades reais da turma.

Palavras-chave: Ensino. Lingua Portuguesa. Géneros. Noticia. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese language presents itself as a challenge for teachers, especially
regarding the presentation of relevant proposals for the construction of knowledge of the
language, since it is increasing the number of students who have difficulties in the interpretation
and production of texts. In this context, the didactic sequences appear to help the teacher as
facilitator language teaching through genres, providing actions that prioritize the construction
of knowledge and the appropriation of language, based on previous knowledge of students. Our
goal in this research is to discuss the teaching of Portuguese language through genres, using the
didactic sequence procedure, noting its advantages and contributions in teaching mother tongue
and its use by teachers. We based our study in the guidelines of the National Curricular
Parameters for Portuguese Language (BRAZIL, 1998), in Bakhtin's conception of discourse
genres (Bakhtin, 2011). The adoption of this proposal to work with the news genre seeks to
develop discursive competence and encourage the effective participation of students in society
through the conscious use of language in social practices of reading and writing. The
methodology of action research was used for this work, whose practical goal was achieved in
the development of a didactic sequence to work with gender, as advocated Dolz, Noverraz and
Schneuwly (2004). The main results show us that the sequenced activities are an important tool
at work genres because they work according to the actual needs of the class.

Keywords: Teaching. Portuguese language. Genres. News. Didactic sequence.
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INTRODUCAO

Até meados do século XVIII, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil limitava-se
apenas a técnicas mecanicas que visavam a alfabetizacdo para simples decodificacdo. O ensino
predominante naquela época era 0 método dos jesuitas: da alfabetizacdo passava-se para o
estudo da Gramatica Latina e da Retorica. A partir do século XIX, com a reforma pombalina -
medidas impostas pelo entdo Marqués de Pombal - o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil,
apesar de ainda conservar as caracteristicas de periodos anteriores, tornou-se obrigatorio.
Ensinava-se a Gramatica do Portugués, juntamente com a Retorica e a Poética. Essas disciplinas
passaram a configurar o ensino da Lingua Portuguesa até o fim do Império.

Nas décadas seguintes, as oportunidades de acesso a escola para todos cresceram.
Vérias camadas da populacdo tiveram acesso ao ensino por meio da democratizagdo. Esta,
“ainda que falsa, trouxe em seu bojo outra clientela” (GERALDI, 2013, p. 116), permitindo que
outros grupos sociais, das classes menos favorecidas, frequentassem a escola, 0 que aumentou
consideravelmente a populacdo escolar brasileira. No entanto, o ensino da lingua continuou
centrado na gramatica, vista como instrumento para fins retdricos e poéticos. A partir de 1970,
com o surgimento dos estudos de Linguistica, comegou-se a pressionar a escola em direcao a
mudancas significativas, embora nem sempre devidamente compreendidas e aplicadas.

No século XXI, a abordagem do ensino de Lingua Portuguesa por meio de géneros
discursivos tornou-se foco no pais, o que ocorreu devido, em parte, a influéncia dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998). O documento oficial direciona o ensino de

Lingua Portuguesa e ressalta que o objetivo deste deve ser

[...] desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, através da utilizacdo da lingua
de modo variado, e, paratal, a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto [...]. Esse
se organiza dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e
estilistica que o torna pertencente a este ou aquele género. A nocdo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL, 1998, p.
23)

Ainda em relacdo ao ensino, o documento oficial ressalta que é necessario
considerar o0 ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa sob a perspectiva de trés variaveis:
0 aluno, a lingua e o ensino. O primeiro é o aluno, o sujeito da acdo; aquele que atua em funcéo
de sua aprendizagem e sobre o objeto do conhecimento. O segundo é a lingua, o objeto do
conhecimento, tal como é falada nas diferentes situacGes, dentro e fora da escola nos mais

variados contextos sociais. O terceiro elemento da triade - 0 ensino, é a pratica educacional que,
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mediada pelo professor, liga 0 aluno ao objeto do conhecimento.

A partir dos PCN, ensinar Lingua Portuguesa passou a representar um trabalho
pautado na concepcdo de lingua sob forma de interacdo social, efetivada pelas mais variadas
situagdes, COmo: uma conversa entre amigos, uma reportagem, uma receita culinaria, um bilhete
Ou em quaisquer outras préaticas sociais, das quais o sujeito participa cotidianamente.

Com esta concepcéo de lingua, utilizar os géneros discursivos em sala de aula se
justifica pela necessidade de desenvolvimento da competéncia discursiva de seus USUArios.
Desse modo, segundo o documento, cabe a escola desenvolver situagcdes de producéo orais e
escritas que contemplem situacdes interativas, envolvendo 0s mais variados géneros
discursivos.

Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que os géneros discursivos séo formas de
funcionamento da lingua, criados conforme as diferentes esferas da sociedade, nas quais 0
individuo circula. S&o produtos sociais bastante heterogéneos, que possibilitam infinitas
construgdes e situagdes de comunicagdo. Segundo os autores, o género “¢ utilizado como meio
de articulac@o entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente, no dominio
do ensino da producdo de textos orais e escritos” (DOLZ ¢ SCHNEUWLY, 2014, p. 61). E
imprescindivel, portanto, que a escola procure apresentar ao aluno o maior nimero de géneros,

procurando seu engajamento em praticas sociais discursivas. E ao professor

cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e de reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de informante e de
interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em funcdo das
necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem. (BRASIL, 1998,
p. 22)

Portanto, elaborar e consolidar situacdes de aprendizagem adequadas a realidade
educacional torna-se importante tarefa a ser executada pelas instituicbes de ensino e,
principalmente, pelo professor. Partindo desta afirmacédo e visando uma abordagem eficaz em
relacdo ao ensino/aprendizagem de géneros discursivos - como preconizam 0s documentos
oficiais — é que optamos por desenvolver esta pesquisa, elaborando situacdes que se adaptem a
necessidade de nossos alunos e a realidade da sala de aula.

Por meio de nossas observacdes em sala de aula, constatamos que muitos alunos
apresentavam dificuldades para compreender e produzir textos jornalisticos, especialmente, o
género noticia. Levantamos a hipdtese de que o desenvolvimento de um projeto, envolvendo

leitura e producdo de textos poderia contribuir, para que os alunos compreendessem as
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principais especificidades do género em questéo.

Nosso objetivo com este trabalho, portanto, é apresentar aos alunos de 9° ano do
Ensino Fundamental 1l uma proposta para se trabalhar com géneros discursivos,
especificamente com o género noticia, com a finalidade de inseri-los em préticas de leitura e
escrita significativas. Para tanto, elaboramos uma sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004) na tentativa de atingir o objetivo proposto.

Visando a atender nossos objetivos de pesquisa, estruturamos este trabalho em
quatro capitulos. No primeiro, trataremos do ensino de Lingua Portuguesa e de variados temas
que com ele se relacionam, como concepg¢des de linguagem e o ensino a partir dos géneros
discursivos, por exemplo. Ainda neste capitulo, apresentaremos as principais caracteristicas do
procedimento sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) para 0 ensino
de géneros.

O segundo capitulo tera como foco o género trabalhado na sequéncia didatica — a
noticia, do qual destacaremos o contelido tematico, a estrutura composicional e o estilo
(BAKHTIN, 2011), bem como sua definicdo e variabilidade.

A metodologia da pesquisa-acdo, segundo Thiollent (1998), sera contemplada no
terceiro capitulo, parte em que trataremos dos sujeitos da pesquisa e dos principios
metodologicos utilizados para a coleta e analise dos dados.

No quarto capitulo, apresentaremos o modelo de sequéncia didatica elaborado para
0 desenvolvimento desta pesquisa, procurando esclarecer detalhadamente todos 0s passos
utilizados para sua aplicacdo. Além disso, apresentaremos e discutiremos os resultados obtidos
a partir da execucdo do procedimento didatico adotado na pesquisa.

Por ultimo, exporemos nossas consideracgdes finais, momento em que pontuaremos
algumas observacdes que a configuracdo deste trabalho nos permitiu fazer. Em seguida,

elencaremos as referéncias usadas para o desenvolvimento da pesquisa.
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CAPITULO 1

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: INTERSECCOES

Abordamos neste capitulo as concepcdes de linguagem e os fundamentos tedricos
sobre as novas abordagens de ensino de Lingua Portuguesa, que embasam os guias oficiais de
ensino - 0s PCN (BRASIL, 1998) — e apontam um novo caminho a ser trilhado pelo professor,
auxiliando-o a desenvolver no aluno o pensamento critico, tornando-o um cidaddo consciente

e interativo junto a sociedade.

1.1 As diferentes concepcoes de linguagem

A linguagem é concebida de maneira diferente a cada momento historico e social,
haja vista seu carater dindmico, que se adapta ao meio social, no qual atua. Ha, portanto, varias
concepcoes de linguagem, que podemos considerar no decorrer da histéria do ensino de Lingua
Portuguesa. Geraldi (1984) discute as concepg¢des de linguagem que aparecem no contexto da
educacdo e estdo associadas a relacdo professor e aluno em sala de aula, como: linguagem como
expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicacdo e linguagem como
forma de interagéo.

A concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento fundamenta-se na
tradicdo grega, passando pelos latinos, Idade Media e Moderna, vindo a perder terreno somente
no século XX, com os estudos de Ferdinand de Saussure. E uma concepcdo responsavel pela
elaboracao das primeiras gramaticas, mostrando a no¢éo de certo e errado, a qual preconizava

que

[...] as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se constroi no
interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducdo. A enunciagdo é um
ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que
constituem a situagao social em que a enunciacéo acontece. (TRAVAGLIA, 1996, p.
21)

Vemos que ha a formacao do enunciado e em seguida a sua expressdo por meio da
linguagem, nada podendo influenciar nesta formacdo, a ndo ser o pensamento individual. A
enunciacdo é um percurso do interior para o exterior. Fatores externos a comunica¢do, como a
presenca de um interlocutor, ndo séo considerados.

A lingua, neste sentido, € um fator imutavel, acabado, inerte. A Gnica forma correta

de se expressar o0 pensamento é por meio da norma padrdo, que ndo considera variacdes. Esta
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concepcao de linguagem é reforgada pela Gramatica Normativa, segundo a qual a aprendizagem
da teoria gramatical era a Unica garantia do dominio da linguagem. Acreditava-se que a préatica
de exercicios gramaticais levaria ao dominio da norma, tida como objeto de ensino. Nesta
concepcdo, o aluno atua de forma passiva, sem conhecer a historicidade da lingua, que é
concebida como um sistema centrado no ensino de textos literarios e, como mencionado, no
conhecimento de normas e regras de funcionamento da lingua.

No Brasil, a concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento orientou
professores até a década de 1960, época em que o ensino de Lingua Portuguesa centrava-se na
transmissdo de conhecimentos e a clientela fazia parte das classes economicamente
privilegiadas, cuja aprendizagem se voltava para o dominio da norma urbana de prestigio da
lingua. Como o texto, nesta concepgdo, € a representacdo “do pensamento (representacao
mental) de seu autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte se ndo captar essa representacdo
mental [...]” (KOCH, 2002, p.16), ndo cabe ao leitor questionar, mas sim exercer um papel
passivo diante das informacdes recebidas.

Na concep¢do de linguagem como instrumento de comunicacdo, ligada aos
elementos comunicativos, a lingua ¢ vista como um “conjunto de signos que se combinam
segundo regras e que € capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um
receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22). A linguagem € vista como ferramenta para transmitir
uma mensagem por meio da norma urbana de prestigio, desprezando as demais variedades. Ha,
portanto, uma associagdo dessa variedade com a tradicao gramatical, principalmente em relacéo
as estruturas linguisticas para o desenvolvimento de expressdes orais e escritas.

Além do Estruturalismo, esta concepcao de linguagem também se associa a Teoria
da Comunicacao, que concebe a lingua como um codigo que transmite uma mensagem de um
emissor para um receptor. De acordo com Travaglia (1996), tal concepcédo afasta o0 homem do
contexto social, uma vez que se limita apenas ao estudo do funcionamento interno da lingua. O
ensino de lingua materna ao adotar essa concepcao de linguagem enfatiza apenas a forma
linguistica por meio de exercicios estruturais, buscando a internalizacdo de habitos linguisticos
caracteristicos da norma culta, convertendo o sujeito, como afirma Koch (2002, p. 14), em um
“assujeitado pelo sistema”, um simples repetidor de uma ideologia.

No Brasil, apos a década de 1960, com o acesso das classes mais populares a escola,
novas variantes da lingua surgiram no ambiente escolar, desenvolvendo uma nova concepg¢éo
de lingua, principalmente apds a implantacdo do regime militar, que estabelecia a lingua
nacional como um “instrumento de comunicacgdo e expressao da cultura brasileira” (SOARES,

1998, p. 57). O que provocou mudancas até mesmo na nomenclatura da disciplina de Lingua
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Portuguesa.

A terceira concepcao de linguagem postula que a lingua € um processo ininterrupto
realizado por meio da interacéo verbal ou social de seus interlocutores. Nesta viséo, 0s sujeitos
sdo vistos como agentes sociais que, por meio de dialogos, trocam experiéncias e
conhecimentos. Desse modo, temos o social interferindo no individual. A linguagem é
destinada a uma finalidade “que se realiza nas praticas sociais existentes, nos diferentes grupos
sociais, nos distintos momentos da historia”. (BRASIL, 1998, p. 20).

Apropriando-se de contribuices de diversas areas de estudo como a Linguistica
Textual, a Andlise do Discurso e a Sociolinguistica, por exemplo, esta concepcéo de linguagem
se preocupa em conduzir o aluno ndo apenas ao conhecimento de aspectos gramaticais, mas a
desenvolver sua capacidade de refletir criticamente sobre o mundo que o cerca.

Koch (2002, p. 17) afirma que o “texto passa a ser considerado o proprio lugar de
interacdo e os interlocutores como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e
sdo construidos...” E a partir dessa troca de informagdes que o texto vai sendo construido e o
enunciado ndo se encontra nem no pensamento do leitor e nem no texto, mas sim na interacéo
entre um e outro. O texto é entendido como algo construido pelo resultado das relacbes entre
os individuos. Nesta concepc¢éo, o discurso se manifesta por meio de textos e estes se organizam
dentro de determinados géneros, que sdo diferentes maneiras de elaborar textos.

No desenrolar da histéria, em funcdo do aparecimento de novos meios de
comunicacdo e dos diferentes objetivos sociais, foram criadas varias formas para organizar 0s
textos, tanto orais quanto escritos. A exemplo, as enciclopédias surgiram apés a necessidade de
divulgacdo das producdes cientificas, logo depois da invencdo da tipografia. Os periddicos
manifestaram-se em seguida ao surgimento da imprensa, devido a necessidade de veiculacdo
de novidades, noticias sociais e informacdes variadas. O e-mail surgiu apés a invencdo de
computadores e da internet. Por meio desses simples exemplos, vemos que, conforme os
objetivos e as necessidades sociais, novas formas de concretizar e organizar 0s textos sao
criadas.

Cada esfera social possui seus préprios géneros. Na area médica, por exemplo,
temos as receitas, 0s prontuarios, as bulas, os exames laboratoriais etc e na area do direito, as
peticBes, 0s pareceres, 0s recursos etc. Em determinado momento historico, 0s géneros se
tornam modelos estruturados, referéncias nas quais o produtor do texto se inspira. E por esta
razdo que novos géneros vao surgindo, outros se transformam e outros, por sua vez, sao
esquecidos. A escolha do género acontece em funcdo do contexto da comunicacgéo: a finalidade

da producdo, a circulagdo do género e o destinatério.
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1.2 O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil: um pouco da historia

Entendendo que, para compreendermos o processo de ensino/aprendizagem da
Lingua Portuguesa no Brasil e os resultados apresentados em relagdo a competéncia dos alunos
quanto ao uso da lingua, é necessario apreender o tratamento dado a disciplina em sua trajetoria
nas instituicdes escolares, apresentamos e discutimos alguns aspectos da trajetdria desse ensino
nas escolas brasileiras. Nossa atencdo esta voltada para o periodo desde a implantagdo da lingua
nos curriculos escolares até o ensino atual.

A inclusdo da Lingua Portuguesa nos curriculos escolares s6 aconteceu, no Brasil,
nas Ultimas décadas do século XI1X, ja no fim do Império. Até entdo, ndo tinhamos uma lingua
definida. No Brasil colonial, as varias linguas faladas e estabelecidas pelos colonizadores deram
origem a outras linguas de contato. Uma delas, chamada lingua geral, do tronco Tupi, falada na
costa brasileira e que recobria as linguas indigenas; e o latim, a partir do qual era fundamentado
0 ensino secundario e superior dos jesuitas. Segundo Geraldi (2010, p. 18), as linguas gerais
“prevaleciam entre os moradores da terra — 0S nativos, 0s provenientes do continente europeu
(colonizadores) ou os escravos provenientes da Africa”. Essa configuragio anulava a
possibilidade de unidade de formacdo da Lingua Portuguesa.

Até meados do século XVIII, quando ocorreu a reforma educacional implantada em
Portugal pelo Marqués de Pombal, o que predominava no ensino do Brasil era 0 método
pedagdgico dos jesuitas. O Portugués, além de nao ser a lingua predominante, ndo pertencia ao
curriculo escolar. Ndo havia espaco para o ensino deste idioma. Da alfabetizacdo passava-se
diretamente ao latim: no ensino secundario e no ensino superior estudavam-se a gramatica da
lingua latina e a retdrica, consoante as determinacdes do Ratio Studiorium - programa de
estudos da Companhia de Jesus, a qual o implantou em todo o mundo.

O fato do Portugués ndo ser a lingua prevalente e nem ser implantado no curriculo
escolar até entdo se deve, de acordo com Soares (2002, p. 158-159), a algumas razdes: uma
delas era o fato de, na Colbnia, haver poucas pessoas escolarizadas e aquela minoria que
frequentava a escola fazer parte da elite, que por sua vez, demonstrava interesse no modelo
escolar vigente, cuja aprendizagem assentava-se no estudo da gramatica do latim. O Portugués,
portanto, ndo apresentava valor cultural representativo para atender aos interesses da elite.
Outro motivo para ndo acontecer a implantacdo do Portugués no curriculo das escolas da
Coldnia naquele periodo foi a organizacdo da lingua em livros de gramatica e ortografia — o que
ainda ndo havia acontecido. Desse modo, ndo havia condi¢Bes internas para que o contetdo

fosse trabalhado. Com tanta precariedade no estatuto escrito e por causa de sua pouca utilizacao,
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a Lingua Portuguesa ainda ndo representava um bem cultural para adquirir forma de disciplina
curricular.

No entanto, apesar da precariedade e do baixo prestigio do idioma, a reforma feita
pelo Marqués de Pombal no ensino de Portugal e suas colbnias, determinou a Lingua
Portuguesa como lingua oficial do Brasil, o que significou a proibicao de uso de outras linguas

em terras brasileiras. Desse modo, as “outras” linguas deveriam ser “banidas” do territério.

A preocupagdo com este “banimento” ja aparece no inicio do Século XVIII (1701),
pois El-Rei recomenda ao governador geral do Brasil a obrigacdo de os missionarios
ensinarem o portugués aos indios. Mas é somente cinquenta anos depois, com a
politica linguistica do Marqués de Pombal que a lingua geral comega a perder terreno.
(GERALDI, 2010, p. 19)

Portugal acreditava que ao se conquistar uma nagédo, necessario se fazia introduzir
de imediato, nos povos conquistados, o idioma do conquistador, pois este seria 0 meio mais
eficaz para desterrar nos “novos povos” a rusticidade e a barbaridade de seus antigos costumes.
Fato que, até entdo, ndo havia sido imposto ao Brasil em fungdo da lingua geral, que era
repudiada pelo colonizador portugués, vista como algo abominavel e diab6lico, como mostra o

trecho do §6 do Diret6rio dos indios:

(...) ao mesmo passo que se introduz neles o uso da lingua do principe, que os
conquistou, se lhes radica também afeto, a veneracdo e a obediéncia ao mesmo
principe. Observando, pois, todas as nac¢des polidas do mundo, este prudente e sélido
sistema nesta conquista se praticou tanto pelo contrério, que s6 cuidavam os primeiros
conquistadores, estabelecer nele o uso da lingua que chamavam geral, invencdo
verdadeiramente abominavel e diabdlica, (...) Para desterrar este perniciosissimo
abuso, serd um dos principais cuidados dos diretores estabelecer, nas suas respectivas
povoagdes, o uso da lingua portuguesa (...). (86 do Diretdrio dos indios, citado pelo
Padre Manuel da Penha do Rosario em suas Questdes Apologéticas, apud GERALDI,
2010)

Desta forma, para enfraquecer cultural e psicologicamente os colonos, Portugal
“fortalecia” a Lingua Portuguesa, tornando-a reconhecida no plano nacional e incluindo-a nos
curriculos escolares, alcancando os objetivos dos conquistadores. A Lingua Portuguesa torna-
se instrumento aterrador de poder e dominacdo. Os indios agora privados de sua lingua se
tornaram vulneraveis, “civilizados” e subservientes.

E inegavel que a reforma pombalina contribuiu significativamente para a
consolidacdo da Lingua Portuguesa no Brasil e para sua inclusdo e valorizacdo na escola,
embora essa inclusdo ndo tenha garantido a utilizacdo da lingua como instrumento de defesa

das classes menos abastadas. Considerados 0s pros e os contras dessa reforma, o fato € que o
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ensino de Lingua Portuguesa tornou-se, finalmente, parte do curriculo, sob as formas de
retorica, poética e gramética. Foi somente no final do Império que essas disciplinas se
unificaram em apenas uma, denominada Portugués. Introduziu-se o estudo da gramatica
portuguesa como componente curricular ao lado da gramatica latina, assim como a retérica
também permaneceu até o final do seculo XIX. Ambas eram consideradas importantes
componentes curriculares que garantiam a eficiéncia da aprendizagem. Assim, falar em ensino
de Lingua Portuguesa até aquela época era falar na tradicdo dessas duas disciplinas, que
compunham um ensino destinado a uma minoria da populacéo, para a qual era reservado o
acesso a escolarizagéo.

A medida que o latim foi perdendo seu uso e valor social (0 que se deu de maneira
completa no século XX, quando a disciplina foi excluida do sistema de ensino fundamental e
médio), a gramatica do Portugués foi se libertando de sua subserviéncia em relagéo ao latim e
ganhando autonomia no ensino. Surgiram os primeiros manuais didaticos, que eram compostos
por coleténeas de textos e estudos da gramatica. A metodologia era elaborada pelo professor, o
responsavel por analisar e utilizar os textos dos manuais, buscando aprofundar nos estudos da
lingua.

E importante ressaltar, mais uma vez, que a escola e o ensino da Lingua Portuguesa
até os anos 40 do século XX atendia aos interesses culturais de uma unica clientela,
restringindo-se aqueles pertencentes aos grupos de elite. Por esse motivo, ndo se ensinava outra
variedade da lingua que ndo a norma urbana de prestigio. Os professores, também procedentes
da elite, ndo ensinavam outra variedade. O ensino do Portugués era, portanto, estruturalista,
voltado para o estudo da lingua de prestigio falada pela elite e visava atender aos interesses
dela, procurando preservar o “bom gosto” pela literatura ¢ a “perfei¢do” linguistica.

A maioria da populacdo nao dispunha de recursos, principalmente financeiros, para
os estudos. Era necessario abrir as portas das escolas para as classes populares, fato que
aconteceu a partir das décadas seguintes. Entre 1950 e 1960, as portas das escolas se abriram
para toda a populacdo brasileira e comecou a ocorrer uma real modificacdo no conteudo da
disciplina Portugués. Isso aconteceu devido a uma progressiva transformacdo das condicdes
sociais e culturais do povo brasileiro e, sobretudo, as possibilidades de acesso a escola que a
democratizacdo do ensino trouxe consigo, exigindo a reformulacdo das funcGes e dos objetivos
escolares, acarretando, entre outras alteracbes, mudancas nas disciplinas curriculares.

E a partir desse momento que comeca a modificar-se profundamente a clientela
escolar: como consequéncia da crescente reivindicagdo, pelas camadas populares, do direito a

escolarizacdo. Democratizou-se a escola e ja ndo eram apenas os filhos da burguesia que
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povoavam as salas de aula, mas também os filhos dos trabalhadores (GERALDI, 2013). Foi
naquele periodo, que se viu, pela primeira vez, a elaboracdo de uma lei especifica para a
educacdo brasileira: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) — Lei n® 4024, que viria a
ser aprovada apenas em 1961.

Essa mudanca de clientela revelou que transformacfes eram necessarias para o
ensino de Lingua Portuguesa, pois 0s novos clientes apresentavam uma variedade linguistica
diferente daquela estudada pela elite. Os professores se viram obrigados a tragcar novas
estratégias que atingissem os alunos recém-chegados a escola, os quais faziam parte de um
grupo social diferente daquele a que os professores pertenciam. “De repente, ndo damos aula
sO para aqueles que pertencem a nosso grupo social. Representantes de outros grupos estéo
sentados nos bancos escolares. Cresceu espantosamente, de uns anos para cé, a populagédo
escolar brasileira” (GERALDI, 2013, p. 116).

Na década de 1960, o numero de alunos do ensino médio quase triplicou e duplicou
no ensino primario. A quantidade de professores ja ndo era suficiente para atender a todos e,
por isso, era preciso aumentar o mais rapido possivel o nimero de docentes. Ocorreu um
recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores, embora ja fossem esses em grande
parte oriundos das recém-criadas Faculdades de Filosofia, formados ndo s6 em lingua e
literatura, mas também em pedagogia e didatica. Os cursos de Letras passaram a receber pessoas
menos letradas, algumas delas vindas da mesma classe social do aluno que frequentava a escola.

Era 0 acesso a escolarizagdo promovido pela democratizacdo do ensino, que levou
aos bancos escolares uma populacdo ainda despreparada para a aquisicdo de diferentes
conhecimentos. Assim como a clientela, havia também professores despreparados para assumir
a funcdo de ensinar. Iniciava-se um processo de depreciacdo da atividade docente
(rebaixamento salarial, condi¢bes de trabalho precarias etc.), ja que os professores eram
selecionados com menos rigor. “O que se viu foi a formacao de professores em cursos rapidos,
sem maior embasamento tedrico” (GERALDI, 2013, p. 116).

As condicBes escolares e pedagogicas eram outras, provocando modificacbes nas
disciplinas escolares, especialmente na de Lingua Portuguesa, pois a escola deveria atender as
necessidades da nova clientela. No entanto, apesar da necessidade de mudancas, prevalecia o
estudo da gramatica sobre o texto. A linguagem, concebida como um sistema, era utilizada para
estudos da gramatica normativa, um ensino sobre a lingua que pregava o “certo” e o “errado”,
de acordo com a norma urbana de prestigio. Assim sendo, percebemos que as “mudangas”

ocorridas naquela época em relacéo a disciplina Lingua Portuguesa
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[...] ndo alteraram fundamentalmente o ensino dessa disciplina, que continuou a
orientar-se por uma concep¢do da lingua como sistema, continuou a ser ensino sobre
a lingua, quer como ensino de graméatica normativa, quer como leitura de textos para
conhecimento e apropriacgdo da lingua padrdo. (SOARES, 2001, p. 154)

Essa afirmacdo de Soares (2001) comprova que, apesar da clientela ser oriunda das
classes mais populares, a concepcdo de lingua era a mesma, baseada nos estudos tradicionais.
N&o se levava em conta a diversidade linguistica. Ensinava-se a “lingua ideal”, segundo 0S
ideais da elite. Tinha-se, por isso, dentro de um mesmo ambiente escolar, duas realidades. De
um lado a elite, que por ser a classe dominante impunha seus principios e ideologias, que eram
atendidos na elaboracdo dos contetdos a serem ensinados €, de outro, as classes populares que,
embora fossem a maioria, ndo tinham seus ideais e muito menos a sua variedade linguistica
respeitada, sendo muitas vezes ridicularizada por ndo dominar a norma urbana de prestigio. As
mudancas ndo alteravam o ensino.

Quanto ao professor, ja& ndo lhe era atribuida a responsabilidade de elaborar
exercicios e propor questdes: o autor do livro didatico assumia, ele mesmo, essa tarefa.
Conforme mencionado, naquela época se intensifica o processo de depreciacdo da funcéo
docente. Tudo isso obriga os professores a buscar estratégias de facilitacdo de sua atividade
docente, dentre elas, a de transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios,
inclusive os de leitura, que na pratica da sala de aula quase sempre nao ultrapassam os limites

do livro didatico.

Se h& um deslocamento, digamos assim, na relagdo triddica professor, aluno e
conhecimento, este deslocamento se da no tipo de atuacéo do professor, pois a relacéo
do aluno com o conhecimento ndo é mais mediada pela transmisséo do professor, mas
sim pelo material didatico posto na méo do aprendiz, cabendo ao professor o controle
do tempo, da postura e dos comportamentos dos alunos durante esta relagdo com o
conhecimento através do material didatico. Quem instrui € o material didatico.
(GERALDI, 2010, p. 86-87)

Houve, portanto, uma importante modificacdo da funcdo docente. Antes este era o
responsavel por selecionar, elaborar e aplicar as atividades de ensino da lingua. Agora, 0s
manuais didaticos é que cumprem essas fungdes, 0s quais em seus contetdos passam a incluir
exercicios de vocabulario, de interpretacdo, de redacdo e de gramatica, estabelecendo que, ou
se estuda a gramatica a partir do texto, ou se estuda o texto com os instrumentos oferecidos pela
gramatica. Esta fusdo entre gramatica e texto deu-se de forma progressiva. Progressdo
claramente identificada nos livros didaticos publicados na década de 1950. Desse modo, € que,
naquela época, ndo se tem mais a convivéncia com dois manuais, uma gramatica e outra seleta

de textos, nas aulas de Portugués. Gramatica e texto passam a constituir um so livro. Vale
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salientar que, os livros eram graficamente separados, em que a nomenclatura gramatical
ocupava a metade e os textos eram apresentados na outra metade, conservando na coletanea o
nome de “antologia”.

A partir da década de 1960, os livros comegaram a se organizar em unidades, cada
uma delas constituida de texto para interpretacdo e de tdépico gramatical. O que aconteceu a
partir dessa organizacdo e ainda acontece hoje, é que a gramatica teve primazia sobre o texto,
o que talvez explique a razao da “ndo pratica” da leitura nas escolas em geral. O predominio da
gramatica pode também ser explicado pela forca da tradicdo, que vem dos tempos do sistema
jesuitico, justificando também o vazio que o abandono da retérica e da poética deixou, o qual
comega a ser preenchido pelas modernas teorias de leitura e de producéao de texto.

O surgimento da Linguistica, na década de 1960, tenta romper com a mentalidade
da “lingua ideal”. Por meio do ensino para os novos professores em formacgao nos cursos de
Letras das universidades, reconhecia-se que a realidade escolar apresentava variedades
linguisticas. No entanto, os resultados de pesquisas ainda ndo eram postos em pratica no
ambiente escolar. A constatacdo desta inadequacdo entre o que era transmitido aos professores
em formacéo e aquilo que era praticado verdadeiramente nas escolas consolidou uma crise na
educacgdo, que se configurou, principalmente em relacdo ao ensino de Portugués, pois 0s
problemas encontrados localizavam-se em pontos centrais do ensino: as séries iniciais e finais
da educacdo basica. Em outras palavras, o fracasso na alfabetizacdo refletia em graves
problemas detectados em alunos concluintes do ensino médio, o que era constatado nos exames
vestibulares.

Na década de 1970, com a nova LDB — Lei n® 5692/71, a disciplina Portugués sofre
novas modificacdes em sua estrutura. A nova lei, sob o respaldo da ditadura militar, reformulou
0 ensino primario e médio, propondo uma educacdo segundo os objetivos e a ideologia daquele
governo, a servico do desenvolvimento. A lingua a partir deste contexto e desta ideologia passa
a ser considerada instrumento para este desenvolvimento. A comunicacao era a palavra-chave,

especialmente nos livros didaticos. E a denominacéo da disciplina foi transformada para

[...] comunicacdo e expressdo nas séries iniciais do entdo 1° grau, e comunicacdo em
lingua portuguesa, nas séries finais desse grau; s6 no 2° grau o foco em “comunicacao
desaparece da denominagao que, nesse grau, passa a ser lingua portuguesa e literatura
brasileira. (SOARES, 1997, p. 169)

Essa nomenclatura revela que a concepgéo de linguagem adotada pela disciplina

era a de lingua como instrumento de comunicagdo. Nao s6 a denominagdo da disciplina fora
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modificada, mas os objetivos tornaram-se utilitarios, ou seja, trata-se de desenvolver e
aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e receptor de mensagens por meio da
utilizacdo e compreensdo de codigos diversos — verbais e ndo verbais.

No entanto, o fracasso dos alunos quanto ao uso da lingua em diferentes e variadas
situacBes pode ser explicado pela concepcdo de lingua adotada no ensino da disciplina. O
discurso oficial valorizava a linguagem como instrumento de comunicagéo; no entanto, o que
se via no ensino era uma linguagem engessada e pronta para 0 uso sem considerar, mais uma
vez, a sua diversidade. Desta forma, o aluno desconhecia a complexidade dos usos da lingua,
tornando-se incapaz de assimilar e garantir seu perfeito aprendizado. Seria necessario que se
fizesse uma revisdo da nocao corrente da lingua, esclarecendo ao educando a relagéo entre o
social e o individual.

Os livros didaticos comecam a esbocar uma mudanga naquela época, minimizando
a importancia do estudo da gramatica. Entretanto, uma nova polémica surge — e prevalece nos
dias atuais - que diz respeito a ensinar ou ndao ensinar a gramatica no ensino fundamental. Os
textos dos livros ndo sdo mais so literarios; aparecem os textos de jornais e revistas, histérias
em quadrinhos, publicidade e humor. Amplia-se assim o conceito de “leitura”, uma vez que o
aluno tem acesso ndo somente a recepcao e interpretacdo do texto verbal, mas também do texto
ndo verbal. A linguagem oral, valorizada anteriormente para o exercicio da oratoria e em
seguida esquecida nas aulas de Portugués, volta a ser apreciada, mas agora para a comunicagdo
diaria. Pela primeira vez aparecem nos livros didaticos as atividades de desenvolvimento da
linguagem oral em seus usos cotidianos.

Naquele momento, com o surgimento da Sociolinguistica, apresentou-se uma
concepcao de lingua que rompia com o modelo estruturalista, constatando que o sistema
linguistico é heterogéneo e esta heterogeneidade tem relacdo com varidveis externas ao préprio
sistema como, por exemplo, a idade, o sexo, a classe social, entre outras. Porém, mesmo diante
da diversidade a escola ainda insistia em pensar numa lingua Unica, como se fosse possivel
romper com todos 0s outros contextos sociais, dos quais o aluno fazia parte.

No contexto de ruptura surge o Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana
Culta no Brasil — o Projeto NURC, vinculado quanto a metodologia e aos objetivos ao Proyeto
de Estudio Conjunto y Coordinado de La Norma Linguistica Culta de las Principales Ciudades
de Iberoamerica y de La Peninsula Ibérica, proposto por Juan Lope Blanch em 1964. O Projeto
NURC constituiu um marco para se aprender a lingua em contexto real e teve inicio no Brasil
em 1969, introduzido por Nelson Rossi, da Universidade Federal da Bahia, tendo sido ele o seu

primeiro coordenador nacional. O objetivo deste projeto desenvolvido em cinco cidades
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brasileiras — Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre — era pesquisar sobre

0s padrdes reais da lingua em uso, adotados pelos falantes, bem como contribuir para

[...] ajustar o ensino da lingua portuguesa, em todos o0s seus graus, a uma realidade
linguistica concreta, evitando a imposic¢do indiscriminada de uma s6 norma historico-
literaria, por meio de um tratamento menos prescritivo e mais ajustado as diferencas
linguisticas e culturais do pais. (SILVA, 2004, p. 42)

A partir da década de 1980, aprofundam-se os estudos acerca das novas concep¢des
de linguagem e praticas pedagogicas. Dentro das ciéncias linguisticas, novas teorias
(sociolinguistica, psicolinguistica, linguistica textual, pragmatica e analise do discurso) se
aproximam do ambiente escolar, sendo fundamentais para discussoes sobre 0s rumos do ensino
de Lingua Portuguesa.

A Sociolinguistica trouxe o olhar para as diferencas entre a variedade falada pelos
alunos e a de prestigio, estabelecida pelas instituicbes escolares. Com a democratizagcdo do
ensino, citada anteriormente, a escola passou a receber uma clientela proveniente de camadas
mais populares, exigindo dos professores uma nova postura, novos conteddos e novas
metodologias diante das diferengas linguisticas. Esta “revolu¢ao” foi de suma importancia para
0s estudos sobre a lingua.

A discusséo estabelecida a respeito da incluséo do ensino de Lingua Portuguesa no
curriculo nos leva a perceber que a instituicdo escolar privilegiou, em cada momento,
determinados aspectos do conhecimento sobre a lingua. Inicialmente, ao se introduzir a Lingua
Portuguesa no Brasil, as disciplinas Gramatica, Retérica e Poética eram priorizadas.
Posteriormente, com a democratizacao, o ensino da lingua se denominou Portugués e, em certo
momento, passou a ser chamada Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua
Portuguesa. Observamos ainda os conteudos atribuidos a essas disciplinas - de inicio a arte de
bem falar, a arte da elocucéo e o estudo da poesia. Depois, 0s estudos estilisticos, a gramética
e, em seguida, a construcdo do proprio pensamento por meio da interacdo com o0 meio em que
se vive e se expressa. Essas mudancas se relacionam com as diferentes concepcdes de lingua
vigentes no decorrer do percurso: a lingua como sistema, a lingua como comunicacéo, a lingua
como discurso.

Sob a influéncia da concepcao de lingua como instrumento de interacdo e dialogo,
presente nas teorias de Mikhail Bakhtin (1895-1975), por exemplo, que considera o discurso
como prética social e instrumento de interacdo, as pecas-chave no ensino a partir dos anos de

1990 passaram a ser as relagdes interpessoais, 0 contexto de producéo de textos, os géneros do
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discurso, as situagdes comunicativas, a interpretacdo e a inten¢do de quem produz o discurso.

A concepcdo bakhtiniana de linguagem entende o ser humano como real, que
produz enunciados reais em situagdes interacionais reais. A linguagem, para Bakhtin (2011),
estd integrada a vida em sua totalidade e serve as mais diversas relagdes pessoais. Esta
concepcdo de linguagem representa uma inovacdo no ensino de Lingua Portuguesa, pois
questiona as tendéncias tradicionais do ensino. Rompe com a for¢a do ensino tradicional,
baseado na historica representagdao do ensino da gramatica, considerada ha tempos a “forma
correta” de ensinar e demonstra, com todos os erros e acertos, um novo rumo para o ensino.
Este que, dentro desta perspectiva, passa a construir sentidos por meio da interacdo, passando
a lingua a ser entendida como um discurso, posta em acdo por meio da relacdo entre os
semelhantes. Tendo essa fundamentacdo como base, o ensino de Lingua Portuguesa pauta-se
na teoria dos géneros, que, numa breve definicdo, sdo tipos de enunciados caracterizados por
determinadas estruturas e surgem a partir da necessidade de interacéo.

Nesta mesma perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa - PCNLP (BRASIL, 1998), fundamentados nas teorias de Bakhtin (2011),
Bronckart (2003), Schneuwly e Dolz (2004), por exemplo, foram criados para mais uma
transformacéo da disciplina, considerando a interacdo da linguagem e propondo o ensino de
Lingua Portuguesa sob a perspectiva dos géneros. Para esses documentos, a lingua materna
deve ser concebida como instrumento de interacdo social e 0 ensino desta deve visar as suas
varias possibilidades de uso, buscando a totalidade do individuo.

O ensino de Lingua Portuguesa tem passado por profundas transformacdes desde a
sua implantacdo até os dias atuais. Em cada época, varios aspectos contribuiram para essas
mudancas, desde aqueles de natureza social, politica e cultural até aqueles inerentes a evolucéo
da prépria area de conhecimento sobre a lingua. Essa evolucéo contribuiu para chegarmos ao
ensino de Lingua Portuguesa desenvolvido atualmente nas instituicbes — um ensino proposto
para atender as demandas da sociedade. A concepcdo da linguagem como interacdo questiona
as tendéncias tradicionais de ensino, sinalizando uma quebra da forca da tradicdo da gramética
considerada, no decorrer da histéria, como 0 modo correto de se ensinar a lingua. Tambem
como mostrado historicamente, as novas abordagens de ensino de Lingua Portuguesa ndo sao
adotadas por todo o ambiente escolar.

Assim como apresentado neste breve percurso histérico, ainda encontramos
instituicGes de ensino pautadas no tradicionalismo da gramatica normativa, insistindo na
concepc¢do de uma “unidade” linguistica, mesmo em tempos de tanta diversidade. Para mudar

este quadro, novos procedimentos e novas propostas didaticas devem ser criados, buscando
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valorizar a diversidade linguistica, bem como o uso da lingua como interacdo em diferentes
contextos. Novas abordagens séo necessarias para acompanhar a evolucdo da lingua no mundo.

Entendemos que a concepcao de linguagem como interagao representa, no contexto
atual, um compromisso com o ensino da lingua, pois uma das metas mais importantes no ensino
de Lingua Portuguesa ¢ deixar de ser “reconhecimento e reprodugdo, passando a um ensino de
conhecimento e produgdo” (OSAKABE, 2004, p. 28). A escola precisa ser a propria préatica da
linguagem, desenvolvendo o aluno enquanto sujeito do processo, pois durante toda historia do
ensino de Lingua Portuguesa — e da propria histéria da instituicdo escola — sdo formados alunos
capazes apenas de repetir o discurso que a escola quer ouvir. E necesséario que o aluno tenha
direito a palavra, produzindo seu proprio discurso, para que possamos “ouvir a historia contida
e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa 0s bancos escolares da escola publica”
(GERALDI, 2004, p. 131).

1.3 O estudo e 0 ensino dos géneros* ao longo da histéria

Segundo Marcuschi (2008, p. 147), “o estudo dos géneros textuais ndo ¢ novo e, no
Ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco seculos, se considerarmos que sua observacao
sistematica, iniciou-se com Platdo”. O que temos, na atualidade, sdo diversas visdes a respeito
deste tema.

Os géneros herdaram diversas definicbes ao longo da historia ocidental. Na
Antiguidade, ligados aos géneros literarios, eram definidos de acordo com a forma, a
composicao e o conteudo. Havia trés géneros: o épico, o lirico e o dramatico. Na Idade Média,
eram classificados em conformidade com o aspecto social ocupado pelos personagens na obra:
elevado, médio e humilde. No século XVIII, em virtude das grandes revolugcbes ocorridas, o
modelo classico de género entra em decadéncia. A partir do século X1X, o estudo de géneros,
antes concentrado na literatura, adquire novas perspectivas, pois “sai dessas fronteiras e vem
para a linguistica de maneira geral, mas em particular nas perspectivas discursivas”.

(MARCUSCHI, 2008, p. 152).

Por todo o século XX e inicio do século XXI, varios estudiosos surgiram apontando

1 Em virtude das diferentes abordagens e definices de géneros, ha divergéncias quanto a sua denominagio, pois
encontramos ora alguns estudiosos que os denominam como géneros discursivos, ora outros que os denominam
como géneros textuais. Entendemos, tal qual Rojo (2005), que a teoria dos géneros textuais integra a teoria dos
géneros discursivos, complementando-a, pois esta abrange, além de aspectos relacionados ao texto, aspectos
discursivos, relacionados as interacdes dos produtores dos textos, valorizando também o contexto no qual o texto
é produzido.
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suas perspectivas em relagdo ao estudo e definicdo dos géneros, classificados da seguinte forma
por Marcuschi (2008):
a) Socio-historica e dialogica (Bakhtin);
b) Sociorretdrica/socio-histdrica e cultural (Miller, Swales, Bazerman);
c) Interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e atencdo didatica
voltada para a lingua materna (Schneuwly, Dolz, Bronckart);
d) Comunicativa (Steger, Gulich, Bergmann, Berkenkotter);
e) Sistémico-funcional (Halliday);
f) Sociorretorica de carater etnografico voltada para o ensino de segunda lingua
(Swales, Bathia);
g) Analise critica (Fairclough, Kress).

A perspectiva criada por Bakhtin iniciou uma tradi¢do de estudos, que resultou em
diversas correntes a abordar os géneros em suas multiplas facetas. Varias pesquisas enfatizam
a relacdo entre a lingua e o meio social, apresentando discussdes teoricas, metodologicas e
aplicadas. Agrupamos e nomeamos tais abordagens como: sociossemidtica, sociorretorica,
interacionista-sociodiscursiva, semiodiscursiva, sociocognitivista e dialdgica.

A perspectiva sociossemiotica (EGGINS, 1994; HALLIDAY & HASAN, 1989;
HALLIDAY, 1978; 1994; THOMPSON, 1996) busca compreender a configuracéo dos géneros
nos aspectos textuais e contextuais, a partir das metafuncdes da linguagem e a relacdo destas
com a interpretacdo, descricdo e explicacdo discursivo-dialégica do género, com base na
Anadlise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 1989; 1992; 1995).

Esta abordagem busca compreender a linguagem como pratica social e sistema
metafuncional, criando e recriando representacdes da realidade por meio de textos produzidos
em contextos imediatos e culturais. Halliday (1994) explica que a linguagem é um sistema
metafuncional porque apresenta significados simultaneos. Estes significados recebem o nome
de metafungdes, que podem ser: ideacional, interpessoal e textual.

A metafuncdo ideacional expressa o contetdo do texto a partir das experiéncias do
sujeito por meio do discurso. E o contetido da experiéncia que se materializa na forma de textos
por meio de articulagGes entre os participantes, 0s processos e as circunstancias. A metafuncao
interpessoal expressa as relacdes sociais, das quais 0 sujeito participa em determinada situacdo
de interagdo, possibilitando “representar agdes sobre os outros dentro da realidade social e
desencadear novas agdes” (MOTTA-ROTH & HEBERLE, 2005, p.15). A metafuncdo textual

expressa a estrutura e o formato do texto, possibilitando a construcdo de textos coesos e
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coerentes a partir da expressdo das experiéncias e rela¢bes dos individuos. Essas metafuncbes
se definem a partir das variaveis que representam o contexto da situacdo, que sdo: a) 0 campo -
a natureza da prética social; b) a relagdo — a conexdo entre os participantes e ¢) 0 modo — meio
de transmissdo do conteldo da mensagem.

Estudar os géneros a partir da abordagem sociossemidtica é entender a relagdo entre
discurso e meio social, enfatizando a linguagem como prética social, que sustenta as
experiéncias diarias, constroi ou reconstréi relacdes interpessoais e se manifesta, por meio de
textos, de acordo com a situacéo social.

A perspectiva sociorretérica (SWALES, 1990; BAZERMAN, 2005; 2006; 2007;
FREEDMAN, 1994; MILLER, 1984) considera 0s géneros como ag¢des sociais que apresentam
tracos prototipicos especificos, a partir de uma ldgica inata, que materializa uma ordem de
eventos, compartilhando propositos comunicativos e determinando escolhas linguisticas
especificas de acordo com a comunidade discursiva.

Swales (1990) postula que, “o texto deve ser visto em seu contexto e ndo pode ser
completamente entendido e interpretado por meio de uma analise de elementos linguisticos”.
Para o autor, a sintaxe, o discurso e a retorica devem ser integrados a essa interpretacao. Afirma
ainda que os géneros possuem valores sociais e culturais, a medida que estdo de acordo com a
necessidade dos grupos sociais (HEMAIS & BIASI-RODRIGUES, 2005, p.110).

Para Swales (1990), uma comunidade discursiva apresenta as seguintes
caracteristicas: a) objetivos publicos em comum; b) mecanismos de comunicacdo entre
participantes; c) troca continua de informac6es; d) desenvolvimento de conjuntos de géneros e

e) léxico que cada comunidade desenvolve e utiliza.

Essa comunidade desenvolve uma gama de géneros para orientar e monitorar os
objetivos e as propostas do grupo. Para os membros mais antigos, esses géneros
possuem caracteristicas discursivas e retéricas evidentes. Para tais membros, os
géneros compdem um sistema ou rede interativa que tem a funcéo adicional de validar
as atividades da comunidade fora da sua esfera. (HEMAIS & BIASI-RODRIGUES,
2005, p.117).

A perspectiva sociorretorica defende que um género pode ser entendido como ag¢6es
sociais mediadas pelo discurso, as quais compartilham propositos comunicativos especificos.
Estes propositos, segundo o autor, constituem a razdo do género.

A abordagem interacionista-sociodiscursiva (ISD) (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004;
BRONCKART, 2003) descreve as caracteristicas enunciativo-discursivas que envolvem o

funcionamento dos géneros, selecionando e planejando contelidos que estejam em consonancia
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com as capacidades de linguagem aplicadas em préticas didaticas. Essa abordagem procura
compreender os géneros como “reguladores e como produtos das atividades sociais da
linguagem” e “como ferramenta da agdo de linguagem” (MACHADO, 2005, p. 249-251). Esta
abordagem integra parametros psicossociais e linguistico-discursivos com a intencdo de
examinar as relagdes entre as acGes da linguagem e o contexto social no qual se inserem.

O ISD apresenta definicGes entre atividades e agdes. O termo atividade é usado para
se referir ao agir, implicando as dimensGes motivacionais e intencionais. Cada atividade é
constituida de acBes que sdo condutas atribuidas a um agente particular, motivadas e orientadas
por determinados objetivos. Estas definicbes postulam que: a) as atividades sociais sdo 0S
determinantes do funcionamento psiquico das acdes; b) as atividades sociais sdo apoiadas as
atividades de linguagem; c) sdo necessarios ferramentas e instrumentos distintos para cada
atividade; d) as atividades produzem e sdo produzidas por formas semiéticas (0s signos, as
linguas, por exemplo). Para a abordagem interacionista-sociodiscursiva, 0s géneros, por serem
produtos socio-histdricos, séo elementos que explicam a agéo da linguagem.

A abordagem semiodiscursiva, (CHARAUDEAU, 2004; MAINGUENEAU, 2001,
2004), vinculada a Analise do Discurso, concebe 0s géneros como mecanismos de comunicacao
que sO aparecem com a presenca de certas condi¢des socio-historicas. Neste sentido, 0s géneros
sdo entendidos como: a) rotinas ou comportamentos estereotipados estabilizados e em variacdo
continua; b) atividades ou atos de linguagem submetidos a critérios de éxito (finalidade,
parceria, tempo, suporte, organizacgdo textual, etc.); ¢) cooperativo e regido por normas sociais;
d) implicam a determinacéo de papéis sociais dos agentes e €) compreendem regras mutuamente
conhecidas pelos agentes.

As pesquisas semiodiscursivas, de modo geral, tém por objetivo apreender o
funcionamento dos discursos em seu proprio processo de discursivizagdo, entendendo que o

discurso é um objeto de investigacdo associado as condigdes de producdo dos enunciados e que

[...] os textos, por sua vez aparecem como enunciados obedecendo a certas condigdes
de organizagdo, uma vez que sdo formulados em contexto institucional que estabelece
balizas para a sua enunciagdo (sdo vinculados, pois, a géneros do discurso); eles
refletem, de algum modo, as caracteristicas historicas da sociedade onde circulam:
valores, convicgdes, crencas e conflitos. (FURLANETTO, 2005, p. 261)

Em sintese, a abordagem semiodiscursiva tem por objetivo relacionar
discursivizacdo, ideologia e subjetividade na dimenséo das interag0es e perceber como 0s
discursos se relacionam nos espagos interacionais mediados pelos géneros.

Na perspectiva sociocognitiva (KOCH, 2005; 2006; KOCH; CUNHA-LIMA,
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2004; MARCUSCHI, 2007), os géneros sdo inter-relacionados a competéncias sociais e
cognitivas, que sdo produzidas por sujeitos em diversas praticas sociais. Relacionam-se
cognicdo, linguagem e préticas interacionais para investigar diferentes acGes da linguagem.
Essas acOes sdo mediadas pela linguagem e materializadas textualmente nos géneros do
discurso. Esta abordagem busca trilhar os caminhos tracados pelas perspectivas socio-historicas
e cognitivistas, procurando compreender as concepc¢des de linguagem e cognicdo e suas
relacOes a partir da analise das praticas sociais.

A abordagem dialogica (BAKHTIN, 2006; 2011) por sua vez, compreende 0S
géneros a partir de sua relacdo com a situacdo de interacdo e com a esfera social, concebendo-
0s, segundo Bakthin, como enunciados relativamente estabilizados, sendo tipificados em
diversas situacdes de interacdo. Nestas situacdes, 0s enunciados se adaptam a cada esfera social
e regularizam suas interagdes por meio dos géneros do discurso?.

O ponto de partida de Bakhtin para o estudo dos géneros é a relacdo essencial
existente entre a linguagem e sua utilizacdo nas atividades humanas. Os seres humanos agem
em esferas de atividades (igreja, escola, trabalho, politica, relacdes de amizade, etc.) e cada uma
delas provoca o uso da linguagem sob determinadas formas, a que Bakhtin define como
enunciados. Estes sdo produzidos dentro das esferas de atividades sociais, sendo por elas
determinados de acordo com suas finalidades. Sao, de certo modo, estaveis, mas podem mudar
sua funcdo conforme a necessidade e as altera¢oes das esferas de atividades, pois “s6 se age na
interacdo, so se diz no agir e o0 agir motiva certos tipos de enunciados, o que quer dizer que cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados” (FIORIN,
2008, p. 61).

Os géneros sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011, p.
262), caracterizados por um contetido tematico, uma estrutura (construgcdo) composicional e um
estilo. Comunicamo-nos por meio de géneros situados em determinada esfera social. Os géneros
marcam uma ligacdo da linguagem com a vida social. A linguagem integra a vida “por meio de
enunciados concretos (que a realizam); € igualmente por meio de enunciados que a vida entra
na lingua.” (BAKHTIN, 2011, p. 265). Na teoria bakhtiniana, os géneros estdo sempre
vinculados a um dominio da atividade humana. Suas dimensdes constitutivas constroem o

enunciado por completo, marcando a sua especificidade dentro de uma esfera de acao.

2 Por entendermos que a perspectiva dialdgica estd em convergéncia com as demais perspectivas de pesquisas
sobre os géneros do discurso, colaborando para o entendimento da relagéo entre sociedade e linguagem e também
pelo fato de a perspectiva criada por Bakhtin ser uma das abordagens que norteiam este trabalho, falaremos mais,
adiante, sobre tais consideragdes.



32

O conteudo tematico sdo os objetos, sentidos e conteddos gerados na esfera
discursiva. Ndo se trata do assunto especifico do texto, mas de um dominio do sentido do
género. Deste modo, as sentencas tém como conteldo uma decisdo judicial, as aulas um
ensinamento etc. A estrutura composicional € o aspecto formal do texto, 0 modo de organizé-
lo, de estruturé-lo, levando em conta os participantes. Da mesma forma, sabemos que uma carta
se inicia com local e data, os contos de fada com “Era uma vez...” etc. O estilo ¢ a selecao dos
meios linguisticos (lexicais, fraseoldgicos, gramaticais) utilizados em funcdo da imagem do
interlocutor e de como se idealiza sua compreensdo do enunciado. Segundo Fiorin (2008), ha
um estilo oficial, que usa formas mais respeitosas; um estilo objetivo-neutro, em que had uma
identificacdo entre locutor e interlocutor; um estilo familiar, fora das hierarquias e convencdes
sociais; um estilo intimo, marcado por uma especie de fuséo entre os interlocutores.

Bakhtin (2011) ndo apresenta os géneros com uma classificagio definida, de acordo
com suas dimensdes constitutivas, por duas razbes. A primeira delas é que a riqueza e a
variedade dos géneros sdo infinitas, ja que as possibilidades de acdo humana séo igualmente
infinitas e cada esfera de atividade comporta um enorme repertério de géneros. A segunda razdo
é que o que realmente importa é a vinculacdo do género com uma esfera da atividade social.

E necessario considerar também que Bakhtin insiste na classificacdo dos géneros
como tipos relativamente estaveis de enunciados. A énfase no termo relativamente significa
que devemos considerar sua historicidade, ou seja, sua mudanca. Basta compararmos, por
exemplo, uma noticia de um jornal do século passado e a de um jornal de hoje para constatarmos

as alteracdes no género. Os géneros estdo em continua mudanga.

N&o s6 cada género esta em incessante alteracdo; também estad em continua mudanca
seu repertério, pois, a medida que as esferas de atividade se desenvolvem e ficam mais
complexas, géneros desaparecem ou aparecem, géneros diferenciam-se, géneros
ganham um novo sentido. (FIORIN, 2008, p. 65).

Portanto, 0s géneros sdo meios de conceber a realidade. Novas visdes, novas
concepcOes do mundo real implicam no aparecimento de novos géneros e a alteracdo daqueles
ja existentes. Bakhtin (2011) divide os géneros em primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os géneros primarios sao 0s géneros da vida cotidiana, predominantemente orais,
pertencem a comunicacdo verbal espontanea, mantendo uma relacdo direta com o contexto
imediato. S8o, por exemplo, a piada, a conversa telefonica, o chat etc. J& 0s géneros secundarios
pertencem a uma esfera da comunicagdo mais elaborada, em que predominam os escritos,

como: o romance, o editorial, o artigo cientifico etc. Os géneros secundarios absorvem o0s
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primarios e os transformam. Segundo o autor,

No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primérios (simples), que se formaram nas condi¢es da comunicagdo discursiva
imediata. Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai se transformam e
adquirem carater especial: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e 0s
enunciados alheios [...] (BAKHTIN, 2011, p. 263).

Observa-se que hd uma interdependéncia entre os géneros. Os secundarios podem
se valer dos primérios e vice-versa. As definices de género propostas por Bakhtin nos conduz
a compreensdo da individualidade e das acBes sociais que a determinam. Entendemos que, 0
enunciador dentro de uma esfera social possui um projeto discursivo e faz uso dos géneros para
representar sua expressao. Por isso, 0s géneros que circulam socialmente devem ser objeto dos

programas de ensino, uma vez que eles articulam as praticas sociais.

Os PCNLPPCNLP (BRASIL, 1998) estdo fundamentados na teoria dos géneros
discursivos, sugerindo que o trabalho com a lingua materna desenvolva o conhecimento
necessario, para que os participantes envolvidos no processo de ensino/aprendizagem saibam
utilizar os recursos de expressdao da lingua, adaptando-os as mais diversas situacdes

comunicativas.

1.4 O ensino de Lingua Portuguesa por meio dos géneros

Com o intuito de formalizar discuss@es procedentes de décadas anteriores, 0s PCN
para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997; 1998) e Ensino Médio (BRASIL, 1999; 2002), o
PCNLP para a educacédo basica (BRASIL, 1997; 1998) e também as OrientacBes Curriculares
para 0 Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) consideram o texto como unidade de ensino
da lingua e os géneros como instrumentos mediadores do processo de ensino.

Nos PCNLP, a leitura e a producdo de textos, tanto orais quanto escritos, sdo
praticas discursivas que devem ser priorizadas no trabalho com a lingua materna em
consonancia com as reflexdes sobre as estruturas da lingua. De acordo com o documento, 0
trabalho com a lingua materna deve proporcionar a interacdo entre os individuos envolvidos

com seus pares em diferentes atividades discursivas. Desse modo,

no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacoes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
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de participacéo social no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 32)

As préticas de ensino e as praticas de aprendizagem de Lingua Portuguesa devem
Sser processos ativos e trabalhados em consonancia com uma concepcao de linguagem orientada
por um proposito comunicativo especifico. Tanto que, os PCNLP sdo embasados na concepgao
de lingua estabelecida por Bakhtin, na qual o texto é concebido como um produto social,

organizado dentro de determinado género por uma atividade social comunicativa.

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das interacoes
comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados. (BRASIL,
1998, p. 21)

Conforme a citagdo, a estrutura dos géneros tal qual concebida por Bakhtin (2011),
bem como a concepcdo da linguagem como meio de interacdo social constituem a base da
teorizacdo sobre o0s g@éneros encontrada no supracitado documento. A vertente
sociointeracionista, postulada por Vygotsky (1991), Bronckart (2003), Schneuwly e Dolz
(2004), voltada para questdes de ensino/aprendizagem, contribui para que a interacdo entre
professor e aluno seja imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse contexto, os PCNLP propdem o trabalho com os géneros para efetivar a
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Como justificativa, permeando todo o documento, para a
0 uso desta préatica de ensino no contexto escolar esta a possibilidade de desenvolver nos alunos
as habilidades comunicativas, partindo da relacdo entre texto e contexto, possibilitando o
reconhecimento dos contetdos e das atividades em seu aspecto funcional dentro do contexto
social, pois “toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23).
Entendemos que a interacdo por meio da linguagem compreende as praticas sociais de maneira
efetiva e concreta.

Em relacdo as atividades com a lingua materna, 0 documento sugere que as regras
gramaticais ndo sejam excessivas e ndo utilize o texto como pretexto para exercitar aspectos

linguisticos e normativos. O documento salienta que,

[...] aprender a pensar e a falar sobre a propria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica supde o planejamento de
situagBes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos
expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pelos quais tais
recursos refletem as condi¢des de produgdo do discurso e as restrices impostas pelo
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género e pelo suporte. (BRASIL, 1998, p. 27-28)

O trabalho do professor consiste em desenvolver o questionamento de regras e
comportamentos linguisticos, de acordo com as situagfes sociais, ensinando as diferentes
formas de realizacdo da linguagem, para que 0s sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem possam se comunicar de forma produtiva nos grupos sociais, dos quais
participam ou participaréo.

A leitura de diferentes géneros permite conhecer as varias possibilidades de praticas
da linguagem, cumprindo os objetivos dos participantes que interagem em grupos sociais e
situagdes especificos. Portanto, “a nocao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino” (BRASIL, 1998, p. 23).

Outro aspecto ressaltado pelos PCNLP refere-se a producdo textual e sugere que 0s
textos produzidos pelos alunos sejam utilizados como recurso para trabalhar a prépria lingua,

passando de meras atividades de escrita a instrumentos de ensino. E assim,

Tomando como ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode
trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos
tipos textuais como também aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o
aluno no dominio da modalidade escrita da lingua, aspectos fundamentais da préatica.
(BRASIL, 1998, p.48).

A producdo textual deve focar diferentes géneros, partindo daqueles mais presentes
no cotidiano, ampliando-os, conforme as séries, para aqueles mais complexos, os quais fardo
parte da vida futura dos alunos.

Diante do exposto, entendemos que a utilizacdo dos géneros como ferramenta de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa possibilita aos professores ndo apenas refletir
aspectos linguisticos e gramaticais, como também contribuir para o pensar critico das varias
acOes sociais, nas quais 0s alunos estao inseridos. O que pode possibilitar a ampliacdo de seus

conhecimentos sobre as varias formas de realizacdo da linguagem.

1.5 As sequéncias didaticas para o ensino de géneros: apresentacdo do procedimento
didéatico

Em funcdo da diversidade de géneros existentes e suas diferentes finalidades,
surgem duvidas em relagdo aos que devemos abordar em sala de aula. Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004) afirmam que certos géneros sdo mais utilizados no ambiente escolar do que



36

outros: narrativas, noticias, receitas, reportagens, por exemplo, e propdem para cada nivel de
ensino, um agrupamento de géneros de acordo com suas regularidades, como mostra o quadro

reproduzido a seguir:

Figura 1 — Sequéncias didaticas para expressao oral e escrita

DISTRIBUICAO DAS 35 SEQUENCIAS

AGRUPAMENTO CICLO
13_23 33_43 58_63 73_83_93
NARRAR 1. O livro para completar | 1. O conto maravilhoso | 1. O conto do porqué e | 1. A parédia de conto
do como
2. A narrativa de 2. A narrativa de 2. A narrativa de ficgao
aventura aventura cientifica
3. A novela fantastica
RELATAR 1. O relato de 1. O testemunho de 1. A noticia 1. A nota biogréfica
experiéncia vivida* uma experiéncia vivida
(Apresentagdo em audio) ] 2. A reportagem
‘» radiofonica®
ARGUMENTAR 1. A cartade solicitagdo | 1. A carta de 1. A carta de leitor 1. A peticéo
resposta ao leitor ‘
2. O debate regrado* | 2. A apresentagdo 2. A nota critica
de um romance* de leitura
3. O ponto de vista
4. O debate publico*
TRANSMITIR 1. Como funciona? 1. O artigo enciclopédico | 1. A exposicdo escrita |1. A apresentagédo de
CONHECIMENTOS documentos
[
(Apresentacdo de um | 2. A entrevista | 2. A nota de sintese 2. O relatério cientifico
brinquedo e de seu| radiofonica* | para aprender
funcionamento)
3. A exposigao oral* 3. A exposigao oral*
4. A entrevista
| radiofonica*
REGULAR 1. Areceita de cozinha* | 1. A descrigdo de f 1. As regras de jogo
COMPORTAVENTOS um itinerario* |
(Apresentacdo em dudio) | ‘
5 sequéncias 8 sequéncias 9 sequéncias 13 sequéncias
(sendo 2 orais) (sendo 3 orais) (sendo 2 orais) (sendo 4 orais)

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004, p. 106)

Nesta proposta de agrupamento, os autores enfatizam que tal classificacdo nao deve
ser entendida como Unica e estanque, e sim, como uma sugestdo para facilitar o trabalho com
géneros. Os referidos autores ainda ressaltam ser necessaria uma abordagem diferenciada para
cada género trabalhado. Isto se justifica pelo fato de cada um possuir caracteristicas linguisticas
e discursivas distintas. E para atender a tal propésito, recomendam o trabalho com géneros por
meio de sequéncias didaticas.

Com o objetivo de evitar o processo de fragmentagdo do ensino, o trabalho com as

sequéncias didaticas foi proposto pelos pesquisadores da Escola de Genebra em meados da
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década de 1980. Obedecendo aos principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), essa
proposta teve seu conceito desenvolvido por pesquisadores interessados em aspectos
relacionados aos ensino e aprendizagem da lingua materna.

Para 0 ISD, o texto é a base do ensino da linguagem. E a partir do texto que o
sistema da lingua deve ser estudado e compreendido em funcionamento, ndo se tratando apenas
de um conjunto abstrato de regras. Neste sentido, o ensino deve contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, que sdo 0s conhecimentos necessarios para se
compreender e produzir textos em determinadas situacGes discursivas. Dolz, Pasquier,
Bronckart (1993) classificam essas capacidades de linguagem em trés tipos:

a) capacidades de acdo — que se referem ao contexto de circulacdo do género e seu

referente;

b) capacidades discursivas — que sdo os modelos discursivos (tipos de discurso,
sequéncias textuais etc) que sdo estimulados para a compreensdo e a producao
do género;

c) capacidades linguistico-discursivas — englobam as unidades linguisticas
(conexdes verbais e nominais, vozes, posicOes etc) necessarias para a
compreensdo e producdo do género.

E necessario esclarecer que estas capacidades de linguagem sdo indissociaveis,
sendo possivel sua classificacao apenas sob o ponto de vista tedrico/didatico. Schneuwly e Dolz
(2004) defendem, para tanto, o trabalho com as sequéncias didaticas, para que se desenvolvam
as capacidades de linguagem, o que pode proporcionar a expansdo das habilidades
comunicativas.

Para estes autores, uma sequéncia didatica “é um conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 82). Esta metodologia tem como finalidade auxiliar o aluno
na aprendizagem dos mais variados géneros, tanto aqueles que circulam na escola quanto
aqueles que circulam fora dela. Esse trabalho pode propiciar maior desenvolvimento nas
habilidades de falar e escrever nas multiplas situacdes interativas. A organizacdo de uma
sequéncia didatica pode favorecer o contato do educando com varias praticas de linguagem,
permitindo o dominio de diversos géneros.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica é constituida pela apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, médulo 1, médulo 2, médulo 3... e produgdo final, como mostra o

esquema reproduzido abaixo:
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Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio _ _
da PRODUCAO PRODUCAO
situagio INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY (2004, p. 83)

O acesso a essa proposta, no Brasil, foi possibilitado gracas a concep¢do e
publicacdo dos PCN (BRASIL, 1998), que exploraram nog¢des como as de “projetos” e
“atividades sequenciadas”. A partir dai, o procedimento passou a ser uma das ferramentas
utilizadas pelos professores para orientar o estudo dos textos por meio de géneros.

Marcuschi (2005) aponta um aspecto fundamental sobre a sequéncia didatica, que
é a possibilidade de criar situagdes comunicativas que permitem reproduzir situacfes concretas,
em que o aluno ird participar ao longo de sua vida em sociedade. Estas situagdes comunicativas
incluem a producdo do género, a identificacdo do contexto de circulacéo, o processo de relacao
entre produtores e receptores, entre outros.

Visando a demonstrar como 0s autores conceberam o trabalho com a sequéncia

didatica, apresentamos e discutimos a seguir cada um dos seus componentes.

1.5.1 A apresentacdo da situacao

E a descricdo detalhada para os alunos da atividade a ser realizada. E 0 momento
em que o professor expde todas as etapas do projeto e, a0 mesmo tempo, prepara os alunos para
a producdo inicial, que é a primeira tentativa de realizacdo do género proposto. Essa € a etapa
em que a turma constrdi a situacdo de comunicacdo e a linguagem exigidas pela situacao, o que
se configura como um momento crucial para a aprendizagem, uma vez que séo definidos alguns
aspectos, que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.84) nomeiam como “dimensdes”.

A primeira dimensdo € a do projeto coletivo de producdo de um género, relatado de
maneira bastante explicita aos alunos, para que eles tenham a melhor compreenséo possivel da
situacdo de comunicagéo sob a qual devem agir e o problema a ser resolvido com o texto oral
ou escrito a ser produzido. Ao apresentar o projeto de producdo do género, o professor deve

fornecer indicacGes que respondam aos alunos: Qual o género a ser abordado? A quem se dirige
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a producdo? Que forma assumira a producao? Quem participara da producao?

A segunda dimensdo diz respeito aos conteidos. Trata-se de uma etapa valiosa para
a compreensdo do género que sera produzido. E preciso conhecer sobre o tema e relaciona-lo
com outras areas de ensino, compreender seu contexto de producdo, mostrar aos alunos “o que
dizer” e “como dizer” na construgio do género. E necessario que 0s alunos percebam a
importancia do contetdo com o qual irdo trabalhar e qual a relevancia desse contetdo para o
desenvolvimento de suas habilidades comunicativas.

Esta fase inicial da sequéncia didéatica, o primeiro contato do aluno com o projeto,
serve de esclarecimento e deve fornecer todas as informacdes necessarias para a familiarizagdo
com o0 género e as atividades que serdo desenvolvidas. Tendo claras todas as situacdes de
comunicacgdo e producéo, o aluno tera uma visdo daquilo que sera trabalhado, podendo, desta

forma, ter uma direcdo para produzir seu texto.

1.5.2 A producéo inicial

Nesta fase, os alunos produzirdo um primeiro texto referente ao género que sera
trabalhado, em que tanto alunos quanto professor podem descobrir as representagdes que tém
do género. Se a apresentacdo for bem feita, esclarecendo as situagcdes comunicativas do género,
todos os alunos conseguirdo produzir um texto que corresponda a situacdo, mesmo que nao
abordem todas as caracteristicas do género em questdo. A partir da producéo inicial dos alunos,
o0 professor percebera quais sdo as suas dificuldades e em que aspectos do texto devera interferir,
apontando o melhor caminho para o aluno percorrer.

Ressalte-se que nao se trata de uma producdo inicial completa. Trata-se apenas de
um texto direcionador das atividades a serem desenvolvidas na sequéncia. A producao inicial
permite aos alunos “descobrirem o que ja sabem fazer e permite, também, que eles se
conscientizem dos problemas que eles mesmos, ou outros alunos, encontram” (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 86).

A esta producdo inicial o professor ndo atribuira uma nota. Esta atividade se
constituird em importante observacao, permitindo ao professor adaptar a sequéncia didatica as
necessidades dos alunos, pondo o processo de avaliacdo formativa em pratica. Com isto, sdo
ressaltados pontos fortes e fracos em relagéo a situacdo de comunicacéo, permitindo o segmento

das atividades da melhor forma possivel.
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1.5.3 Os moédulos

S&o um conjunto de atividades a partir das quais serdo trabalhados os problemas
identificados na produc&o inicial. Nos modulos é proposta uma série de atividades com o intuito
de refletir sobre as dificuldades encontradas na producao inicial e fornecer instrumentos para
superé-las. Com os modulos, as atividades sdo fracionadas para trabalhar melhor com as
dificuldades encontradas. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 88) levantam trés questdes,
quanto ao trabalho sobre problemas isolados: “1) Que dificuldades da expressao oral ou escrita
abordar? 2) Como construir um médulo para trabalhar um problema particular? e 3) Como
capitalizar o que ¢ adquirido nos médulos?”

Para resolver estas questdes, 0s autores sugerem, em primeiro lugar, que o professor
desenvolva as atividades de acordo com os varios niveis de producdo dos textos orais ou
escritos, visando a auxiliar os alunos: a fazer uma imagem, o mais real possivel, do recebedor
do texto e de sua finalidade; a dispor de técnicas de criatividade na elaboracdo do género,
utilizando um vocabulario apropriado para a situacdo de comunicagdo. Em segundo lugar, o
professor deve variar as atividades, dando aos alunos a possibilidade de acesso as nogdes de
forma e conteddo do género e aos instrumentos que irdo auxilia-los na identificacdo das
caracteristicas linguistico-discursivas. E, por fim, o professor deve cuidar para que os alunos
adquiram uma “linguagem técnica”, peculiar ao género trabalhado, que sera comum a classe e

ao professor €, a0 mesmo tempo, compreensivel para os outros.

1.5.4 A producéo final

Esta fase do trabalho finaliza a sequéncia, dando possibilidade ao aluno de por em
pratica tudo o que foi desenvolvido nas atividades dos mddulos. Com a producéo final, o
proprio aluno podera analisar seu desempenho em relacdo ao género trabalhado, o que podera
Ihe permitir avaliar os progressos realizados e o professor podera realizar uma avaliacéo
somativa, juntamente com as atividades anteriores. Durante essa produ¢ado, o “polo” do aluno

adquire maior importancia, pois desta forma

e indica-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um controle sobre seu
préprio processo de aprendizagem (O que aprendi? O que resta a fazer?);

e serve de instrumento para regular e controlar seu proprio comportamento de
produtor de textos, durante a revisdo e a escrita;

o permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 90)
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A producgdo final permite que o professor avalie as aprendizagens executadas e
planeje a continuacgéo do trabalho, assim como o retorno aos pontos que ndo foram totalmente
assimilados pelos alunos.

Ao considerar as caracteristicas de cada uma das etapas constitutivas da sequéncia

didatica, podemos dizer que essa proposta de trabalho possui as seguintes finalidades:

e preparar os alunos para dominar sua lingua nas situagfes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e falar;

e desenvolver no aluno uma relagéo consciente e voluntaria com seu comportamento
de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo formativa e de
autorregulacéo;

e construir nos alunos uma representacdo da atividade de escrita e de fala em situacées
complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracdo. (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 93)

Como vimos na descricdo de cada um dos elementos da sequéncia, inicia-se com
uma visdo completa do género em todas as suas partes, incluido o contexto de producéo
(Apresentacdo da situacdo). Em seguida, os alunos apresentam ao professor a visdo que
possuem daquele género, sem se preocupar com aspectos estruturais ou discursivos (Producdo
Inicial). Logo ap0s, sdo postos em pratica os processos de observacdo e de descoberta por meio
de atividades intencionais planejadas com o intuito de sanar os problemas encontrados na
producdo inicial (Mddulos). Por fim, retorna-se a visdo e a producdo do género em sua
totalidade para verificar se os objetivos de aprendizagem do género foram alcancados. Tal
movimento — do complexo para o simples e depois novamente para 0 complexo — torna-se
importante ferramenta para o professor, uma vez que fica claro, onde esta(estdo) o(s)
problema(s) e o que fazer para resolvé-lo(s). Além disso, ndo é somente o professor quem
identifica as dificuldades; os alunos também sdo capazes de tal tarefa.

Os procedimentos para a realizacdo da sequéncia didatica partem de um processo
de colaboracdo entre professor, alunos e préatica pedagdgica. Para Cristovdo (2009), esses

procedimentos devem contemplar:

a) uma esfera de atividade em que o género circule; b) a defini¢do de uma situacéo de
comunicacdo na qual a produgdo se insere; c) conteldos apropriados; d) a
disponibilizacdo de textos sociais (de circulagdo real) como referéncia para os alunos;
e) uma organizacao geral de ensino que va ao encontro das transformacdes desejadas;
f) atividades que contribuam para que os objetivos sejam alcancados; g) propostas de
percursos e situagdes que levem o aluno a atingir objetivos desejados. (CRISTOVAO,
2009, p. 308)
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Alguns pontos cruciais se destacam em relacdo a metodologia da sequéncia
didatica. O procedimento pode ser importante ferramenta utilizada pelo professor no processo
de ensino/aprendizagem de lingua materna, maximizando as possibilidades de apropriacdo da
linguagem por meio das diferentes atividades executadas nos mddulos. Este trabalho pode
motivar ainda os alunos a escreverem com mais seguranca, fazendo com que eles tenham e
defendam suas proprias ideias. O que pode lhes proporcionar uma consciéncia mais ampla de
seu comportamento em relacdo as escolhas linguisticas que utiliza para construir um género e
a adaptacdo as situacdes de comunicacdo, uma vez que, na sequéncia, podem ser abordados
diferentes géneros e situacdes discursivas.

E significativo ressaltar que os géneros a serem trabalhados dentro de uma
sequéncia devem se aproximar da realidade vivida pelo aluno. Apenas desta forma, iréo
representar uma situacdo comunicativa, de que o aluno faz parte, facilitando todos os processos
de identificacdo a serem construidos por ele.

A apresentacdo e a discussdo, mesmo que breve, da configuracdo da sequéncia
didatica permitem compreender que um trabalho assim organizado pode contribuir
significativamente para a melhoria da qualidade dos textos dos alunos inseridos em quaisquer
niveis de ensino, o que constitui um diferencial pedagogico. Por entendermos que a utilizacéo
da sequéncia didatica se configura como uma das importantes ferramentas para se abordar
géneros na escola, é que escolhemos este procedimento, visando a colaborar com a
aprendizagem do género noticia, objeto deste estudo.

Apresentaremos, mais adiante, uma proposta de sequéncia didatica criada para o
género em questdo, que pode ser aplicada na tentativa de contribuir para uma aprendizagem
mais significativa em relacdo ao trabalho com os géneros em sala de aula. Esclarecemos, de
antemdo, que ndo se trata de um modelo Unico e nem da melhor solucéo para o trabalho com a
noticia. Nosso intuito é, simplesmente, apresentar uma alternativa que podera auxiliar, tanto

professores quanto alunos, na tarefa de produzir uma noticia.
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CAPITULO 2

O GENERO NOTICIA: CARACTERISTICAS, CONDICOES DE PRODUCAO E
RECEPCAO

Neste capitulo destacamos as principais caracteristicas da noticia, considerando os
elementos do enunciado, segundo Bakhtin (2011), bem como os aspectos sociodiscursivos
(condicGes de producdo e recepcao, publico leitor etc.) referentes ao género.

As varias esferas da atividade humana se utilizam de tipos relativamente estaveis
de enunciados (BAKHTIN, 2011) para concretizar suas manifestagcdes verbais. Essa realidade
contribui para que entendamos o fato de existir grande diversidade de géneros em circulagédo
nas sociedades. Os géneros por serem resultados de praticas de linguagens vinculadas as esferas
sociais e por surgirem a partir das necessidades de interacdo, podem ser considerados
instrumentos de cultura mutaveis e ilimitados, uma vez que as atividades humanas sao
infindaveis.

Neste sentido, cada género pertence a determinada esfera social, situada em
determinada época, apresentando caracteristicas especificas. Assim, “essa multiplicidade de
formas provoca a diversidade dos géneros, o que favorece que essas formas (...) sejam bem
mais flexiveis, plasticas e livres que as formas da lingua.” (BAKHTIN, 2011, p. 283). Portanto,
a lingua, mesmo que socialmente regulada, é também historicamente mutavel, bem como as
possibilidades da atividade humana.

Diferentes sdo as abordagens comunicativas utilizadas para cada uma destas
atividades. E o que destacam Dolz e Schneuwly (2004, p.60-61) ao proporem o agrupamento
de géneros, considerando as capacidades de linguagem. Conforme afirmam os autores, 0s textos
podem ser da ordem do relatar, da ordem do narrar, da ordem do argumentar, da ordem do expor
e da ordem do descrever acdes.

Segundo os autores, os textos da ordem do relatar sdo ligados ao discurso de
experiéncias vividas e situadas no tempo. Sdo exemplos o diario, os relatos de experiéncia, as
noticias, entre outros. Os textos da ordem do narrar sdo ligados a cultura literaria ficcional,
como o conto, a ficcdo cientifica etc. Na ordem do argumentar, estdo os textos que discutem
problemas sociais controversos e exigem a sustentacdo dos pontos de vista, visando um
posicionamento. Estdo nesta ordem os géneros artigo de opinido, carta ao leitor, debate,
editorial etc. J& os textos da ordem do expor se associam a transmissao de saberes, a titulo de

exemplo, temos o texto didatico e o verbete. Os textos da ordem do descrever as agGes se
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referem a textos que instruem, prescrevem e descrevem, como é o caso da receita, da regra de
um jogo, da instrucdo etc.

Esses agrupamentos sugeridos pelos autores significam uma forma de compreender
a organizacgdo dos géneros em seus diferentes dominios discursivos. Dolz e Schneuwly (2004)
sugerem que 0s géneros sejam ensinados na escola de modo organizado, oferecendo a
possibilidade de conhecimento e definicéo das especificidades de cada um, as quais permite ao
aluno refletir de forma consciente sobre as formas composicionais e condigdes sociodiscursivas
de circulacéo de cada género.

Considerando as caracteristicas e as especificidades dos géneros, este trabalho
volta-se para a necessidade dos educandos, procurando neles desenvolver a capacidade de agir
linguisticamente nas diferentes situagbes comunicativas, diante dos diferentes dominios
discursivos, mobilizando conhecimentos sobre os elementos que caracterizam cada género. No
entanto, devido a necessidade de delimitacdo do estudo, focamos apenas o género noticia, da
ordem do relatar a fim de discutir os aspectos sociodiscursivos, tematicos e composicionais.

Um estudo com o género noticia ndo poderia deixar de destacar as configuracdes
do género e suas condicdes de producdo e recepcao. Levando em conta a diversidade de textos
existentes, entendemos que é necessario, cada vez mais, os individuos dominarem as praticas
discursivas, apresentando um bom desenvolvimento nos diferentes contextos sociais, utilizando
géneros variados, dentre eles, os da ordem do relatar. De forma geral, as pessoas relatam fatos
diariamente. Nesta acdo, utilizam os principais aspectos necessarios para compor a estrutura do
relato, como: o que aconteceu; como aconteceu; quando aconteceu; com gquem aconteceu.
Embora apresentem, na oralidade, uma familiaridade com a capacidade linguistica de relatar,
existem diferencas na escrita de uma noticia enquanto género. A escrita da noticia exige
estratégias mais sofisticadas, pois o0 género pertence ao dominio jornalistico, que sempre busca
atrair a atencdo dos interlocutores. Para produzir a noticia, é necessario compreender e
reconhecer suas caracteristicas, os elementos que a compdem, o contexto de producdo e as
marcas linguisticas caracteristicas do género.

Estruturalmente, no jornalismo moderno a noticia se define como “um relato de
uma série de fatos, a partir do fato mais interessante ou importante; e de cada fato, a partir do
aspecto mais importante ou interessante”. (LAGE, 2006, p.17). Defende, desse modo que, para
se produzir uma noticia, é necessario selecionar 0s eventos pronunciados pelo grau de
importancia, considerando tanto a perspectiva do produtor do texto quanto, principalmente, a

perspectiva do leitor. Van Dijk (2008) também conjuga da ideia de que a noticia € um género
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diferente do relato pessoal em sua estrutura, pois organiza de modo diferente seus topicos
estruturais, obedecendo a determinada ordem de importancia em relagéo aos fatos relatados.

Como podemos observar, a noticia é um texto informativo com o objetivo de fazer
saber os acontecimentos de uma forma bastante especifica. Os fatos relatados sdo organizados
para atender aos propdsitos de quem conta e de quem Ié/ouve. Para tanto, ao se produzir uma
noticia, é preciso ter em mente 0s aspectos sociodiscursivos relacionados ao seu contexto de
producdo. Estes aspectos se referem ao local e a0 momento de producéo (onde e quando foi
produzida a noticia), ao autor (quem escreve a noticia), ao interlocutor (os provaveis leitores),
ao lugar social (para quem a noticia é produzida), ao objetivo social do texto (informar ao leitor
sobre acontecimentos relevantes) e ao tipo de suporte (jornais, revistas, murais das escolas etc.).

Os aspectos sociodiscursivos orientam a sele¢éo das informacdes veiculadas. Como
afirma Curado (2002, p.15), a noticia “¢ a informagdo que tem relevancia para o publico”, o
que pode ser confirmado pelo fato de as pessoas comprarem jornais para lerem noticias.
Portanto, é necessario atender as exigéncias e necessidades do consumidor.

Além deles, ha outras caracteristicas a serem consideradas na producédo do género
noticia. Dessa forma, também nos baseamos na caracterizacdo dos géneros proposta por
Bakhtin (2011), considerando os trés elementos para a construgdo do enunciado: o conteudo
tematico, a estrutura composicional e o estilo.

O conteudo tematico do género noticia esta relacionado ao assunto noticiado e se
constitui num discurso centrado nas informacgdes veiculadas, que noticia acima de tudo
veracidades (TEBEROSKY, 2008). Isto se deve ao fato de que o contedo relatado precisa ser
constituido de acontecimentos reais e atuais. Além da credibilidade, o conteido tematico
precisa tratar de assuntos de interesse do leitor para atrair sua atencéo.

Quanto a estrutura composicional, o género noticia é constituido por alguns
elementos, que auxiliam no carater verossimil do fato noticiado. S&o eles: titulo/manchete,
subtitulo, fotos, legenda, indicacdo do fato, indicacdo das pessoas envolvidas, indicacdo do
espaco e do tempo da realizacdo do fato, as causas e consequéncias do fato, depoimentos (vozes
das pessoas envolvidas ou testemunhas), insercdo de comentarios sobre os fatos e predominio
de sequéncias tipoldgicas narrativas e descritivas.

Segundo Lage (2006), a noticia é constituida de lide e documentacdo. O lide
corresponde ao primeiro paragrafo da noticia impressa. E a parte mais importante. Em relagéo
ao contetido tematico, o lide é o relato do fato principal, ou seja, aquilo que é relevante ou

interessante. No lide encontra-se a resposta aos elementos composicionais (0 qué, quem,
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quando, onde, como e por qué os fatos aconteceram). A documentacao é estruturada por dois
ou mais paragrafos e constitui o0 complemento do lide. E a parte que detalha as informagdes ja
fornecidas ao leitor e acrescenta outras em ordem cronoldgica ou de importancia.

J& o estilo se refere as escolhas linguisticas que o autor faz em sua producéo e
caracterizam tanto os componentes linguisticos do género quanto o estilo do produtor do texto.
Geralmente, os produtores da noticia usam: a) tempo verbal no presente ou passado; b)
expressdes que marcam a impessoalidade, como a terceira pessoa do discurso; ¢) linguagem
centrada no referente, na situacdo; d) informacdes com base em dados da realidade; e)
linguagem objetiva, explicita, denotativa, entre outros recursos. Essas estratégias sdo utilizadas
para marcar uma suposta neutralidade jornalistica. No entanto, frequentemente, os leitores
encontram na construcao da noticia marcas do posicionamento do autor.

Para Miotto (2003), as noticias “sdo o resultado do espirito inventivo do jornalista
ou da equipe de uma editoria” (2003, p. 47). Afirma que ela é a reelaboracdo da realidade e,
como tal, talvez apresente certa subjetividade daquele que a compde - o jornalista, afastando
assim o seu carater imparcial. Ainda enfatiza a importancia do texto jornalistico, em especial a
noticia, parecer verdadeiro, pois é a impressdo da verdade que dara maior ou menor
credibilidade ao que foi dito. “E a versao que lhe parecer mais verdadeira, para ele, passa a ser
considerada como verdade” (MIOTTO, 2003, p. 54). O autor relaciona o discurso e a sua for¢a
a verdade dos fatos, pois, para ele, ndo pode ser diferente em se tratando da noticia.

Lustosa (1996) define a noticia como “a técnica de relatar um fato”, esclarecendo
que “¢ o relato, ndo o fato” (1996, p. 17). Segundo o autor, a informacdo € um fato ou
acontecimento, que da origem ao texto noticioso e alguns fatores podem influenciar na
elaboracdo de uma noticia, como as expectativas dos leitores, as normas que regem 0s jornais
ou empresas jornalisticas, bem como o papel social desempenhado pela noticia.

A imparcialidade ndo pode ser encontrada nas paginas dos jornais, em que ha
noticias, pois trata-se de “uma versao de um fendmeno social, ndo a tradugdo objetiva, imparcial
¢ descomprometida de um fato” (LUSTOSA, 1996, p. 21). Para o autor, “a noticia ¢ um produto
simbdlico destinado ao consumo da massa e, por isso, € feita para todo mundo a partir de uma
técnica de producdo capaz de ser absorvida por todos. (LUSTOSA,1996, p. 113). Deste modo,
deve ser escrita para atingir um grande nimero de leitores com diferentes repertérios. Um
mesmo fato é abordado de diferentes formas por diferentes jornais; apesar do fato ser o mesmo,
o relato sera distinto de um jornal para outro. O que diferencia os jornais, segundo o autor, € 0

tratamento que foi dado a informacéo.
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Lustosa (1996) elenca seis tipos de noticias: noticia policial, noticia politica, noticia
econdmica, noticia de cidade ou geral, noticia de esporte e noticia nacional. Apresentamos a
seguir cada um dos tipos e respectivos exemplos:

a) Noticia Policial: destaca-se pelo sensacionalismo e caracteriza-se por apresentar
uma descricdo minuciosa do fato.

Fonte: Disponivel em <http://www.opopular.com.br>. Acesso em 09/04/2015.3

b) Noticia Politica: esta é elaborada com base em pronunciamentos e entrevistas.

Fonte: Disponivel em <http://www.opopular.com.br>. Acesso em 10/04/2015.4

% Ver Anexo 1, p. 96.
4 Ver Anexo 2, p. 97.
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c) Noticia Econémica: impde relativa dificuldade aos leitores devido a grande

utilizacdo de nimeros.

Economistas veem retracao
do PIB em 2015

Previsdo para Produto Interno Bruto deste ano e contragao de 042%

DA REUTERS

conomistas de institui-
E ¢oes financeiras passa-

ram a ver pela primeira
vez contragio da economia
neste ano, em meio a um aper-
to maior da politica monetdria
diante da inflagio mais eleva-
da e do d6lar mais alto.

De acordo com a pesquisa
‘Focus do Banco Central divul-
gada ontem, a projegdo para a
o Produto Interno Bruto (PIB)
em 2015 passou a uma contra-
¢do de 0,42%, contra variagdo
zero no levantamento anterior,
na sétima semana seguida de
piora da estimativa. As proje-
¢bes para a inddstria tiveram
forte deterioragao, passado pa-
ra uma retragio de 0,43% em
2015, contra expansdo de
0,44% na pesquisa anterior.

Para 2016, a proje¢do para
o PIB permaneceu em expan-
sao de 1,50%. Sobre 2014 os
€conomistas consultados re-
visaram mais uma vez a esti-
mativa de crescimento, a
0,02%, ante 0,07%.

O Indice de Atividade Eco-
noémica do Banco Central
(IBC-Br) mostrou na semana
passada que a economia bra-
sileira encerrou o quarto tri-
mestre de 2014 com queda de
0,15% em relacdo aos trés
meses anteriores e o ano pas-
sado com retragio de 0,12%,
segundo dados dessazonaliza-
dos. E para este ano pairam
ainda os riscos de raciona-
mento de energia elétrica e de
dgua, com potencial de pres-
sionar ainda mais a atividade.

Apesar de a ‘pati-
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O Indice de Atividade Econdmica do Banco Central mostrou na semana passada que a
economia brasileira encerrou o quarto trimestre de 2014 com queda de 0,15%

pela primeira vez ap6s nove se-
manas a proje¢do para a Selic
ao final deste ano, a 12,75%,
contra 12,50% antes. A pesquisa
do BC mostrou que a expectati-
va agora é de alta de 0,5 ponto
percentual na taxa bdsica de ju-
ros, atualmente em 12,25%, na
reunido de marco do Comité de
Politica Monetria (Copom).

Os economistas ainda veem
nova alta de 0,25% na reuniao
de abril, mas redugao da Selic
a 12,75% em outubro. Ames.

nar, os economistas elevaram

Fonte: Disponivel em <http://www.dm.com.br>. Acesso em 19/02/2015.5

os
viam duas altas de 0,25% em

margo e em abril, mas com re-
duggo também de 0,25% na ul-
tima reunido do ano, em no-
vembro. Para 2016, permanece
a perspectiva de que a Selic
encerrard a 11,50%.

Por sua vez, o Top-5 de mé-
dio prazo, com 0s economis-
tas que mais acertam as pro-
jegoes, ainda vé a Selic a 13%
ao final deste ano, e a 11,50%
no fim de 2016.

A iva de

da pressao dos precos admi-
nistrados: No Focus, a proje-
Gao para a alta do IPCA em
2015 agora é de 7,27%, contra
7,15% anteriormente.

jetam agora alta de 10% neste
ano, ante 9,48% na semana an-
terior. Além disso, a projegao pa-
ra o délar também subiu no final
de 2015, aZQOreaxsu)n\mZ,BO

dos j\rjmsrvem em um cendrio
em que as expectativas de in=
flagdo ndo arrefecem; diante

reais
para o IPCA no ﬁnal de 2016
continuou em 5,60%;, com avan-
¢o de 5,5% dos administrados.

d) Noticia de cidade ou geral: relata fatos relacionados a comunidade, na qual é

editado o veiculo de comunicacao.

Carroinvade preédio

Fonte: Disponivel em <http://opopular.com.br>. Acesso em 06/02/2015.°

no centrode Goiania

O fim de uma balada aca-
bou mal para um homem de
22 anos, qb e foi flagrado diri-
gindo embriagado pela con-
tramao na Avenida Araguaia,
no Centro de Goiania, na ma-
nha de ontem. Segundo a Poli-
cia Militar, Ney Braz Filho, de
22 anos, conduzia uma cami-
nhonete L-200 Triton quando
perdeu o controle do veiculo e
invadiu o prédio da farmacia
do Instituto de Assisténcia
dos Servidores de Goias (Ipas-
go), na Avenida Araguaia,
com a Rua 15, quebrando vi-
dros e paredes.

Segundo o cabo Gerson Mo-

5 Ver Anexo 3, p. 98.
6 Ver Anexo 4, p. 99.

reira, da Policia Militar, apés {
sair de uma festa em um prédio
no Setor Bueno, Ney teria pego
a caminhonete e os documen-—
tos de um amigo para levarem
casa uma garota que ele havia

" conhecido na festa.

No trajeto, ele acabou baten-
do em um taxi nas proximida-
des da Pracga Civica. Irritado, o
dono do veiculo — o taxista Ge-
raldo Bahia de Carvalho, de 67
anos —, iniciou uma persegui-
¢ao ao suspeito, que acabou per—
dendo o controle da caminho-
nete e bateu no prédio. Ney ten-
tou fugir, mas foi preso pela po-
licia. (Do Jornal Daqui)


http://www.dm.com.br/
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e) Noticia de Esporte: escrita numa linguagem proxima da coloquial e marcada
pelo uso de vocabulario especifico de cada modalidade esportiva.

Fonte: Disponivel em <http://www.opopular.com.br>. Acesso em 08/04/2015.”

f) Noticia Nacional: “aquela que ndo cabe nos espagos das editorias especializadas

e tem valor informativo suficiente para ser publicada” (LUSTOSA, 1996, p. 135).

Remessa de estrangeiros tem maior
’m 7 anos e supera US$ 1 bllhao

VMJ

v!:&‘f::gu‘r:s‘qucmnm no Brasil mlmilmUSS 1 Mamsp-l‘mdnoﬁpm

‘
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- 2008

US$ 4,6 eatrando -"”’ -"‘“‘
—v-nusm-m- :
m‘?»-ﬁ&:&lmul -
PIB estagnado e em omalse A costureira boliviana Délia REMESSAS
- desvalorizou, em Gongalves, 29, que vive no Brasil Essa mudanga também é
- teodalnr(ous n,empxeciso hd cinco anos, foi uma das que  sentida na Bolivia. Segundo
- mandar mais pamébmru aproveitaramoaumsnto da osdados do central bo-
mesmo do,com liviano, o dinheiro vindo do
“Ha cinco anos, gnmdes em- queda nas taxas cobradas parao  Brasil representou, em 2014,
em-  presas comegaram a entrar no  envio. “Antes havia se irre-  7,6% das remessas recebidas
costumav. ‘mercado. Como elas usam a re- para enviar o dinheiro, pelo pafs. Um ano antes, essa
temente. de bancdria da Bolivia, é maisse-  mas cobravam muito caro. Era  participagdo era de 4,5%.

Essa mudanga tem um im-  guro, rapido e tem maior alcan-  preciso buscar na casa da pessoa No Equador e no Paraguai,
pacto significativo porque o ce.Opmzopamoenvmédemi que levou o dinheiro e pagar na  ainda que a presenca das remes-.
Banco Central s6 mede as re- nutos qﬁrmaLulsVﬁsquez, horacheuvlaredexeceba' Mm sas brasileiras nao seja tao ex-
messas que passam por canais  p da A iagao de  Bolivia. D pressiva como na Bolivia, a parti-
oﬁdaisee:q)ﬂmpnrquehnuva Bolivianos da mnnasednkmeses.Nobmé cipa¢do também cresceu

forteemanode  RuaCoimbra, deSaoPaulo.  s6irbuscarnaagéncia.”  de2013paracanopassado.

Fonte: Disponivel em <http://www.dm.com.br>. Acesso em 19/02/2015.8

" Ver Anexo 5, p. 100.
8 Ver Anexo 6, p. 101.
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Diante das especificidades constituintes do género noticia aqui apresentadas,
observamos ser ele um importante objeto de estudo em sala de aula, uma vez que sua produgéo
e circulacdo efetivam o entendimento da lingua em seu pleno funcionamento, além de fazer
parte do cotidiano das pessoas. O trabalho com o género noticia no @mbito escolar ainda oferece
condi¢des para 0s alunos pensarem sobre 0s textos em circulacdo e os diferentes papéis sociais
que desempenham.

Schneuwly (2007) destaca a relevancia da inser¢do dos textos jornalisticos no
contexto escolar. Para o autor, por meio da escrita de géneros desta esfera, os alunos adquirem
certas capacidades, principalmente de narrar e argumentar sobre os acontecimentos sociais. Na
esteira desta tendéncia, é que justificamos a escolha do género noticia para esta pesquisa.
Acreditamos que, embora os alunos ndo o produzam com regularidade na escola, estdo sempre
em contato com ele, seja pela escuta de noticias na televisdo ou no radio, seja pela leitura de
jornais, revistas e outros suportes. Trabalha-lo em sala de aula pode contribuir para a
compreensdo e producdo de outros géneros, numa sequéncia de conhecimentos e conceitos

adquiridos.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

Tratamos, neste capitulo, dos passos trilhados para a realizacdo deste trabalho em
consonancia com 0s objetivos propostos e com as condicdes para a aplicacdo da sequéncia
didatica. Discorremos também acerca da metodologia da pesquisa-acdo, cujas caracteristicas
foram consideradas neste procedimento.

A pesquisa-acao caracteriza-se por ser uma linha de observacéo associada as formas
de ag&o coletiva, realizada com o intuito de resolver um problema ou com objetivos que visam
a transformacdo da situacdo. Nesse tipo de pesquisa, “os pesquisadores e 0S participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo” (THIOLLENT, 2002, p. 14).

A participacao dos sujeitos implicados neste tipo de pesquisa é necessaria, pois 0s
objetivos do pesquisador serdo melhores elaborados e alcancados mediante o grau de
conhecimento dos participantes, para resolver ou apontar solu¢fes para o problema detectado.

Desta forma,

0s participantes ndo sdo reduzidos a cobaias e desempenham um papel ativo (...) trata-
se de uma forma de experimentacdo na qual os individuos ou grupos mudam alguns
aspectos da situacdo pelas a¢des que decidiram aplicar. Da observagdo e da avaliacdo
dessas acdes, e também pela evidenciagao dos obstaculos encontrados no caminho, ha
um ganho de informac&o a ser captado e restituido como elemento de conhecimento.
(THIOLLENT, 2002, p. 21-22)

Toda pesquisa-acdo é participativa e o serd, efetivamente, se houver a acdo das
pessoas ou grupos implicados. Entretanto, a participacdo destes pesquisadores ndao deve chegar
a substituir a atividade prépria dos grupos e suas iniciativas. Algumas caracteristicas sao
observadas neste tipo de pesquisa:

e interacdo ampla entre pesquisadores e pessoas envolvidas.

e 0 objeto de investigacdo ndo sdo as pessoas e sim a situacdo social e 0s
diferentes problemas encontrados nesta situacao.

e 0 O0bjetivo desta pesquisa é resolver ou, pelo menos, esclarecer os problemas
da situacéo.

e n&o se limita a apenas a uma forma de ac¢éo

Outra especificidade da pesquisa-acdo consiste no relacionamento entre o objetivo
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pratico — propostas de acdes correspondentes a solucdo dos problemas — e 0 objetivo de

conhecimento — proporcionando o0 aumento de conhecimento de determinadas situagoes.

Nessa perspectiva, é necessario definir com precisdo, de um lado, qual é a acéo, quais
s80 0s seus agentes, seus objetivos e obstaculos e, por outro lado, qual é a exigéncia
de conhecimento a ser produzido em funcdo dos problemas encontrados na agéo ou
entre os atores da acdo. (THIOLLENT, 2002, p.16)

A metodologia da pesquisa-acao foi utilizada para a execugédo deste projeto, o qual
teve como objetivo geral apresentar aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il de um
Colégio da Rede Estadual de Ensino, da cidade de Pires do Rio-GO, uma proposta para
trabalhar com o género noticia, inserindo-os em préticas de leitura e escrita significativas. Este
objetivo geral teve como desdobramentos 0s seguintes objetivos especificos:

o verificar a capacidade dos alunos para interpretarem e produzirem o género
noticia.

e aplicar um procedimento didatico, na tentativa de contribuir para que 0s
alunos compreendam o género noticia, sua estrutura e condicdes de
producéo e recepgao.

A idealizacdo desta pesquisa ocorreu mediante nossa observacdo como professora
regente, visto que os alunos apresentam dificuldades na interpretacdo e producdo de géneros
em geral. A escolha do género noticia deve-se a uma atividade realizada em sala de aula, na
qual percebemos os embaracos dos alunos em realiza-la. Questionamos se nas séries anteriores
os alunos tomaram conhecimento do género em alguma atividade pedagdgica elaborada por
professores ou em livros didaticos, obtendo resposta negativa. Diante desta constatacdo,
entendemos que seria necessaria alguma metodologia de trabalho que proporcionasse uma
interacdo com os participantes, procurando apontar solu¢@es para o problema. Concluimos ser
relevante a aplicacdo da sequéncia didatica.

A aplicacdo de uma sequéncia didatica, conforme teorizam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), tornou-se o principal instrumento para contribuir com o entendimento do
género pelos alunos. Nesta sequéncia foram abordados, em todas as etapas propostas pelos
autores, 0s conhecimentos acerca do género noticia e, em especifico nos médulos, a composicéo
dos géneros, segundo Bakhtin (2011).

Para a aplicacdo e analise da referida sequéncia foram coletados dados junto a uma
turma constituida por 30 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il, da Rede Estadual do

Estado de Goias, na faixa etaria entre treze e quatorze anos. A escola era 0 nosso local de
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trabalho como professora efetiva da Secretaria Estadual de Educacdo e a turma uma das quais
ministrdvamos aulas de Lingua Portuguesa.

Por se tratar de uma pesquisa que envolvia a participacdo de seres humanos,
submetemos o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), da
Universidade Federal de Uberlandia. Apds a aprovacao, o critério para a selecdo dos estudantes
foi a apresentagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devidamente assinado pelos
pais e/ou responsaveis, juntamente com a assinatura do estudante no Termo de Esclarecimento
ao Menor. Os pais foram elucidados com a realizacdo de uma reunido entre equipe pedagogica
e professora pesquisadora. Todos os 30 alunos apresentaram os termos adequadamente
assinados, concordando em participar da pesquisa.

Ao planejarmos a sequéncia didatica para 0 género noticia, organizamos 0s
mddulos de forma que abordassem os elementos do género, consoante Bakhtin (2011): estrutura
composicional, conteddo tematico e estilo. A partir da producdo inicial, observamos o0s
problemas dos alunos na producdo do género e elaboramos as atividades dos maodulos,
contemplando tanto os elementos do género quanto as dificuldades encontradas.

Como em nossa cidade ndo ha bancas para venda de jornais, utilizamos para a
pesquisa e elaboracédo das atividades dois jornais de grande circulacdo: O Estado de Sdo Paulo
(nacional) e O Popular (regional). O primeiro ndo € de facil acesso em nossa regido e, por isso,
adquirimos algumas edi¢Ges em bancas de outras cidades. Quanto ao segundo, fizemos uma
assinatura com o representante na cidade. Outros suportes de pesquisa foram sites com noticias
online e a Revista Superinteressante, da qual selecionamos duas edi¢des.

Coletamos e analisamos um total de 100 noticias, das quais escolhemos 25 para
compor o corpus da sequéncia didatica. Com esse material, montamos as atividades que
constituiram os mddulos. Apds a realizacdo de cada atividade, procuramos numera-las para
utilizarmos posteriormente na analise dos dados, preservando a identidade dos alunos.

A sequéncia didatica contendo quatro etapas, como ja relatada, foi realizada de
fevereiro a abril de 2015. As atividades produzidas foram afixadas em sala de aula depois da
devolutiva para os alunos e ficavam expostas até a realizacdo da proxima. Algumas foram feitas
oralmente, observando-se as respostas dos alunos acerca da analise do género. Os apontamentos
dos alunos eram registrados no quadro-negro e transferidos para um cartaz afixado na sala de
aula para a ocasiao.

Apos execucdo da sequéncia didatica e coleta dos dados, analisamos os resultados

encontrados nas produgdes dos alunos, os quais séo apresentados e discutidos a seguir.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA PARA O TRABALHO COM O
GENERO NOTICIA E OS RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DA APLICACAO
DESTA SEQUENCIA

Neste capitulo apresentamos a sequéncia didatica elaborada para aplicacdo,
conforme explicitado no capitulo anterior. Em seguida, apresentamos, discutimos e analisamos
os dados a partir dos quais foi possivel chegar aos principais resultados obtidos com a aplicacdo
deste procedimento.

4.1 Uma sequéncia didatica para o género noticia

As atividades aqui expostas visam a trabalhar o género, conforme as caracteristicas
apontadas por Bakhtin (2011). Desta forma, abordamos nos modulos as atividades que
contemplavam a concepc¢do de género, segundo o autor, a saber: estrutura composicional,
contetdo tematico e estilo. Ressaltamos que, muitas vezes, as atividades dos modulos podem
contemplar mais de uma caracteristica do género e a divisdo aqui proposta pode variar, de

acordo com os fins a que se destinam a sequéncia.

MODALIDADE DE ENSINO: Ensino Fundamental 11
ANO: 9° ano
COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa
DADOS:
Tema: Leitura e producdo do género noticia
O que o aluno podera aprender com essas aulas:
v'ldentificar a noticia como um género de ampla circulacdo nas sociedades
contemporaneas;
v'Identificar o conteido tematico, a estrutura e estilo do género;
v' Adquirir habilidades que facilitem a producdo de uma noticia.
Duracao das atividades: 15 aulas de cinquenta minutos cada uma
Estratégias e recursos utilizados:
v Jornais e revistas de circulacdo nacional;
v' Datashow;

v'  Atividades orais e escritas;
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v Producdo de noticias;
v" Mural informativo;
Conhecimentos preévios:

v Identificagdo da estrutura textual de uma noticia;

I. Apresentacéo da situacdo (02 aulas)

Aula 1:

1. Organizamos os alunos em duplas e distribuimos alguns jornais, para que fossem
manuseados. Pedimos que observassem e reconhecessem um jornal como suporte para

Vvarios géneros da esfera jornalistica.

2. Questionamos:
a) Como se organizam 0s jornais?
b) O que encontramos na capa de um jornal?
c) Num jornal encontramos somente noticias?
d) Quais géneros vocés reconheceram neste jornal impresso que manusearam?

e) Em que outros suportes encontramos 0s géneros que vocés identificaram no jornal?

3. Explicamos aos alunos que as atividades deste estudo seriam direcionadas ao tratamento do

género noticia.

4. Ativamos os conhecimentos prévios acerca das caracteristicas do género, questionando:
a) Para que serve uma noticia?
b) Além do suporte jornal, em quais outros suportes encontramos noticias?
c) Que tipo de publico Ié noticias?
d) Como se apresenta uma noticia? Em texto verbal ou ndo verbal?
e) Como é a estrutura da noticia?

f) Quem escreve uma noticia?

5. Motivamos a discussdo com os alunos por meio das respostas dadas, de modo que ficasse

explicito: o suporte de circulacdo da noticia e o publico ao qual se destina o género.

Aula 2:
1. Relembramos as discussfes da aula anterior sobre o suporte e o destinatario do género

noticia.

2. Apresentamos a definicdo do género a ser estudado:
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A noticia é um género que tem como objetivo principal informar o leitor sobre fatos que
ocorrem, ocorreram ou ocorrerdo na cidade, no estado, no pais ou no mundo, com objetividade
e clareza, sem interferéncia do autor. A noticia é formada por quatro partes fundamentais:

manchete ou titulo principal, subtitulo ou titulo auxiliar, lide e corpo do texto.

3. Mostramos a noticia abaixo, projetada em datashow:

NO NOROESTE, 10 CIDADES PODEM FICAR SEM O DINHEIRO DA MERENDA
De acordo com o MEC, municipios que ndo realizarem prestacdo de contas de 2011 e
2012 e néo atualizarem os dados dos Conselhos de Alimentacgéo Escolar deixaréo de

receber o repasse

Tatiane Salvatico

Dez municipios da regido noroeste do Parand podem deixar de receber a verba
destinada para compra de merenda para os alunos de toda a rede publica. O motivo € a
existéncia de irregularidades nos Conselhos de Alimentacdo Escolar (CAES). Em todo o
Parand, 35 municipios estdo nessa situacdo, segundo relacdo divulgada em 9 de abril pelo
Ministéerio da Educacdo (MEC).

Bom Sucesso, Cruzeiro do Sul, Indiandpolis, Itatna do Sul, Maria Helena, Mariluz,
Nova Olimpia, Paranapoema, Queréncia do Norte e Xambré tém até 30 de abril para realizar
a prestacdo de contas 2011-2012 e atualizar as informacdes referentes aos CAEs no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Aqueles que ndo atualizarem deixardo
de receber o repasse no fim deste més, informou o MEC.

A Secretaria de Educacdo de Mariluz afirmou que a prestacdo de contas e os dados
atualizados foram enviados ao MEC nesta semana. A nutricionista responsavel pela merenda
no municipio, Dirlene de Lima, disse acreditar que a situacdo esteja completamente
regularizada nos proximos dias.

Em Mariluz, o repasse € de R$ 7,5 mil para os cerca de 1,5 mil alunos da rede publica.
“Ja organizamos o conselho e enviamos todas as informagdes. Agora sé temos que aguardar
a resposta do Ministério”.

A situacao é semelhante em Bom Sucesso. O secretario da educacdo, Robson Correa,
contou que as informacgdes solicitadas pelo MEC foram enviadas. “Nossos dados no conselho
devem vencer no final do més, mas ja fizemos tudo o que € exigido. Entdo, acredito que ndo

havera problema algum”.

J& a Secretaria de Educacdo de Queréncia do Norte alegou desconhecer que as
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informacdes do municipio junto ao FNDE estejam desatualizadas. Segundo a pasta, o repasse
foi feito normalmente nos ultimos meses. Questionados sobre a situacédo irregular, porém, a

secretaria informou que vai verificar a situacao e, se for o caso, sanar 0s problemas.
Disponivel em: <www.gazetamaringa.com.br/online/conteudo.phtmli?tl=1&idit=Dez-municipios-podem-

ficar-sem-o-dinheiro-da-merenda>. Acesso em 10 abr 2015

4. Destacamos para 0s alunos a estrutura da noticia lida, ressaltando cada uma das partes:
e Manchete ou titulo principal: apresentada com bastante evidéncia, em letras garrafais, cujo

objetivo é despertar a atencdo do leitor para o fato em questéo:

NO NOROESTE, 10 CIDADES PODEM FICAR SEM O DINHEIRO DA MERENDA

e Subtitulo ou titulo auxiliar: que reforca as informacgdes dadas pela manchete, tornando o

texto ainda mais atrativo. Pode ou ndo aparecer na noticia:

De acordo com o MEC, municipios que ndo realizaram prestacao de contas 2011 e 2012 e
nao atualizarem os dados dos Conselhos de Alimentacédo Escolar deixardo de receber o

repasse.

e Lide: que corresponde ao primeiro paragrafo e concentra informacgfes fundamentais para
facilitar o entendimento do fato. O lide sempre procura responder perguntas basicas como:

O que aconteceu? Onde? Com quem? Como? Quando? Por qué?

(quem?) Dez municipios da regido noroeste do Parana

(o qué?) Podem deixar de receber a verba destinada para compra de merenda para 0s alunos
de toda a rede publica.

(por qué?) O motivo é a existéncia de irregularidades nos Conselhos de Alimentacdo Escolar
(CAEs).

(onde?) Em todo o Parana, 35 municipios estdo nessa situacdo, segundo a relacdo divulgada

em 9 de abril pelo Ministério da Educacdo (MEC)



http://www.gazetamaringa.com.br/online/conteudo.phtml?tl=1&idit=Dez-municipios-podem-ficar-sem-o-dinheiro-da-merenda%3e.%20Acesso
http://www.gazetamaringa.com.br/online/conteudo.phtml?tl=1&idit=Dez-municipios-podem-ficar-sem-o-dinheiro-da-merenda%3e.%20Acesso
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e Corpo do texto: a noticia propriamente dita, que revela de forma detalhada o fato ocorrido.

Bom Sucesso, Cruzeiro do Sul, Indianopolis, Itaina do Sul, Maria Helena, Mariluz,
Nova Olimpia, Paranapoema, Queréncia do Norte e Xambré tém ateé 30 de abril para realizar
a prestacdo de contas 2011-2012 e atualizar as informacges referentes aos CAEs no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Aqueles que ndo atualizarem deixardo
de receber o repasse no fim deste més, informou o0 MEC.

A Secretaria de Educacdo de Mariluz afirmou que a prestacdo de contas e os dados
atualizados foram enviados ao MEC nesta semana. A nutricionista responsavel pela merenda
no municipio, Dirlene de Lima, disse acreditar que a situacdo esteja completamente
regularizada nos préximos dias.

Em Mariluz, o repasse é de R$ 7,5 mil para os cerca de 1,5 mil alunos da rede publica.
“Ja organizamos o conselho e enviamos todas as informagdes. Agora s6 temos que aguardar
a resposta do Ministério”.

A situacdo é semelhante em Bom Sucesso. O secretario da educagéo, Robson Correa,
contou que as informagdes solicitadas pelo MEC foram enviadas. “Nossos dados no conselho
devem vencer no final do més, mas ja fizemos tudo o que é exigido. Entéo, acredito que ndo
havera problema algum”.

Ja a Secretaria de Educacdo de Queréncia do Norte alegou desconhecer que as
informacGes do municipio junto ao FNDE estejam desatualizadas. Segundo a pasta, o repasse
foi feito normalmente nos Ultimos meses. Questionados sobre a situacdo irregular, porém, a

secretaria informou que vai verificar a situacao e, se for o caso, sanar os problemas.

5. Apo0s o destaque de cada uma das partes, explicitamos aos alunos que:

Em seu aspecto textual, a noticia deve ser narrada em 32 pessoa, com verbos no presente,
pretérito perfeito e futuro. Outra caracteristica da noticia diz respeito ao seu discurso, ou seja,
a forma como sdo relatados os fatos. A noticia deve tentar apresentar objetividade. O produtor
deve tentar ser imparcial e por mais que tenha opinides pessoais sobre o fato, ndo deve
manifesta-las em seu texto. Entretanto, uma vez que, apesar de pretender ser neutra e confiavel,
em determinados casos, percebe-se na noticia a ideologia e a concep¢do de quem a escreve ou

do jornal que a publica.

6. Pedimos que, em duplas, selecionassem uma noticia do jornal manuseado. Cada uma deveria
ler o texto selecionado e dizer aos demais quais caracteristicas utilizaram para classifica-lo

como uma noticia.
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7. Registramos as caracteristicas apontadas pelos alunos na lousa.

I1. Producéo Inicial (01 aula)

1. Apos as explicaces iniciais e apontamentos das caracteristicas da noticia, apresentamos aos

alunos uma situacao real de producao.

2. O contexto da situac&o foi criado a partir de um fato acontecido. E importante escolher fatos
do cotidiano do aluno e que cada um produza o texto sobre esse fato. Para este momento da
sequéncia, a situagéo foi criada a partir de um ato de vandalismo ocorrido na escola, em que
alguns alunos derramaram produtos de limpeza na caixa d’agua, contaminando a agua dos
bebedouros. A proposta foi que cada um produzisse a noticia sobre o fato, a partir da
imagem:®

Fotografia 1 — Fato ocorrido no Colégio da Rede Estadual de Ensino de Pires do Rio-GO

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2014).

3. Esclarecemos que esta seria a primeira produgéo sobre o género noticia e que, apos o término
de toda a sequéncia, fariam outra producéo - a producao final, a fim de que avaliassem sua
aprendizagem.

4. Deixamos claro para os alunos a finalidade dos textos produzidos e seriam expostos no mural

da escola.

® Este fato realmente aconteceu na escola, onde a sequéncia didatica foi aplicada.



I11. Modulos (10 aulas)

1° moédulo: Conteudo tematico (03 aulas)

Aula 1:
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1. Explicamos que, 0 conteudo tematico ¢ tudo aquilo que ¢ “dizivel” no texto. Todas as

informacdes que podemos identificar ou inferir dele.

2. Distribuimos a seguinte noticia xerocopiada para os alunos:

Centro
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Fonte: Disponivel em <http://www.opopular.com.br>. Acesso em 07/10/2014.1°

Atividades:

a) Qual o assunto do texto?

b) Quem é a autora da obra de arte de que fala o texto?

c) O lugar, onde a obra esta exposta, é apropriado para tal? Por que a obra esta neste local?

d) Por gque o curador Antdnio da Mata disse que a obra de arte é rara e inusitada?

e) Antes de funcionar como estacionamento, qual era o imovel do local? Como foi descrito

no texto?

10Ver Anexo 7, p. 102.
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f) A demolicdo do imovel antigo foi considerada legal? Por qué?

g) A quem pertencia a antiga casa?

h) No tultimo paragrafo do texto (linhas 11 e 12), o que significa a expressdo “a margem
da lei”?

i) Por que, segundo a coordenadora técnica Beatriz Otto de Santana, 0s antigos

proprietarios da casa demolida agiram “a margem da lei”?

Aula 2:
1. O que faz de um fato uma noticia?
Um fato é noticiavel se tiver alguma peculiaridade que justifique sua publicacdo. Neste caso,
a proposicao de algumas situacOes poderia ajuda-los a definir, qual fato seria uma noticia.
2. Apresentamos, oralmente, algumas proposicdes e pedimos que 0s alunos respondessem se
seriam ou ndo noticia. Alguns exemplos de proposigoes:
e Um avido sai de Goiania para Sao Paulo;
e Um avido cal, indo de Goiania para S&o Paulo;
e Um cachorro mordeu uma crianca;
e Um cachorro mordeu uma crianca e arrancou braco dela;
e Um atleta brasileiro participou das Olimpiadas;
e Um atleta brasileiro participou das Olimpiadas e conquistou uma medalha.
3. Depois de explorarmos as proposi¢des, pedimos que os alunos selecionassem cada um, uma
noticia do jornal que manuseavam e tentassem explicar por que o fato noticiado virou noticia.
4. Entregamos uma folha com o seguinte titulo:
VISITA NA ESCOLA

5. Pedimos aos alunos que acrescentassem uma informacdo capaz de tornar a manchete

interessante a ponto de ser noticiavel.

Aula 3:

1. Selecionamos noticias e as xerocopiamos. Em seguida, recortamos, separamos em paragrafos
e as colocamos em um envelope.

2. Entregamos um envelope para cada aluno, pedimos que restituissem a ordem correta dos
paragrafos recortados e colassem a ordem escolhida em um cartaz.

3. Logo apds a montagem, cada aluno leu a sua, verificando os erros e acertos encontrados.

4. Colamos as noticias montadas no mural da classe.



63

2° Médulo: Estrutura composicional (03 aulas)

Aula 1:

1. Informamos que a noticia pode ser classificada como uma construcéo referencial de fala das
aparéncias do mundo e é redigida de acordo com uma estrutura determinada. Dessa estrutura
fazem parte:

a) Manchete ou titulo principal: apresentado de forma bem evidente, com a intencéo de
despertar a curiosidade do leitor;

b) Titulo auxiliar: complementacdo do titulo principal, acrescentando algumas
informagdes, de modo a torna-lo ainda mais atrativo;

c) Lide (do inglés lead): sintetiza os tragos relacionados ao fato, procurando se limitar as
seguintes indagagdes: Quem? Onde? O que? Como? Quando? Por qué?;

d) Corpo da noticia: relaciona-se a informacao, realizando a exposi¢do de uma forma
mais detalhada dos acontecimentos.

2. Entregamos a seguinte noticia:

Fonte: Disponivel em: http://www.correiodeuberlandia.com.br Acesso em 14/11/2014.1

1 Anexo 8, p. 103.
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Atividades:

a) A noticia possui um titulo principal? Qual?

b) Como o titulo esta escrito? Como ¢é a fonte?

c) H&umtitulo auxiliar? Se sim, qual é?

d) Como o titulo auxiliar esta escrito? A fonte se apresenta no mesmo tamanho que o titulo
principal? Em sua opinido, por que o titulo auxiliar e o titulo principal aparecem escritos
dessa forma?

e) Como se estrutura o texto? Possui quantos paragrafos? Como sdo os periodos: longos
ou curtos?

f) A informagdo foi apresentada de forma clara, objetiva?

g) Vamos destacar o lide da noticia... Observe a noticia que vocé possui em mao. E
possivel identificar as seguintes informag6es: Quem? Onde? O que? Como? Quando?
Por qué?

h) Se vocé conseguiu identificar os elementos da questdo anterior, responda: qual a
importancia destes elementos para a compreensao da noticia?

i) A noticia se apresenta predominantemente em texto verbal? Ou também possui
elementos ndo-verbais?

j) Qual a origem da noticia? Quem a escreveu e onde foi publicada?

Aula 2:

1. Em duplas, os alunos manusearam o jornal e selecionaram uma noticia.

2. Em seguida, pedimos que recortassem a noticia selecionada, destacando suas partes: titulo,

subtitulo, lide, corpo do texto, imagens.

3. Logo apds o recorte, 0s alunos colaram a noticia numa folha e destacaram estes elementos.

4. Expomos os trabalhos no mural da sala.

Aula 3:

1. Selecionamos algumas noticias e recortamos os titulos que as compunham.

2. Entregamos as noticias sem titulos aos alunos e propomos que criassem um titulo apropriado,

de acordo com o contetdo relatado no corpo da noticia.

Observacdo: uma variacao desta atividade pode ser a construcdo de uma noticia a partir do

titulo, ou seja, apresentar o titulo da noticia aos alunos e pedir que elaborem um texto a partir

dele.
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3° médulo: Estilo (04 aulas)

Aula 1:

1. Explicamos que estilo é as formas que cada género possui para apresentar seu contetdo. O
estilo se constroi por meio dos recursos (linguisticos, fraseoldgicos etc.) que séo utilizados
na elaboracédo do texto.

2. Entregamos a noticia abaixo em folha xerocopiada, lemos com os alunos e pedimos que
destacassem nela os verbos encontrados.

Fonte: Disponivel em: http://www.opopular.com.br. Acesso em 08/10/2014.12

Atividades:
a) Qual o verbo encontrado no titulo? Em que forma esta?
b) Quem escreve a noticia? E possivel identificar?
c) Em sua opinido, por que ndo é mencionado o nome do autor da noticia?
d) Sobre os verbos que vocé sublinhou, qual é o tempo predominante?
e) “... e se estende até o fim deste més.” Como ¢ possivel identificar o més de que fala a
noticia? (Coluna 1, linhas 10 e 11)
f) Ha outra(s) voz(es) no texto? De quem é?

g) Qual o sinal de pontuagdo usado para representar a fala de outra pessoa no texto?

12 \/er Anexo 9, p. 104.
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Aula 2:

1. Entregamos a noticia abaixo em folha xerocopiada:

Arnnbiente

Palmeiras imperiais plantadas pela populacao do bairro

Moradores reclamam
de corte de palmeir—as

Luto. E esse o sen.timento\de
moradores do Parque —
IS era, com a retirz ontem,
pelac Distribuicao, daspri—
meiras de um conjunto de 58
palmeiras imperiais plantadas
ha cerca de 14 anos na Aveni—

o

da Contorno Sul. A gueda de d. i x
brago com o poder publico da— sauide da populagao.
ta de 2007 e ja rendeu agiao na A Celg Distrnbui@o conse—

no ultimo andamento proces— Tribunal de J

thstica, com anho de causa, u ha um ano autorizagao
o ustica  de
sual, para a distribuidora de Goias ara iniciar a constru—

netgla elétrica, gue tem o pro— gaoda de transmissiao no
Jjeto de implantar uma e de bairro, desde que providencie
alta tensﬁo no bairro. o replantio das palmeiras.

“HaAa muita coisa a se expli— Além disso, para cada esp<cie
car nesse projeto € ndés nao te— retirada, deverao ser planta-—
mos respostas satisfatérias pa— das outras cinco. A reporta—

ra nada”, argumenta a empre— gem tentou ouvir a Celg Distri—
saria Soraxa Teresa Petrone, buigao sobre o caso, mas nao
moradora da regiio desde conseguiu. (Patricia Drummond)

Fonte: Disponivel em <http://opopular.com.br>. Acesso em 08/10/2014.13

Atividades:
a) Como é a linguagem do texto?
b) Qual a pessoa predominante no texto?
c) E osverbos, em qual tempo estdo?
d) Quem escreveu o texto? Em qual jornal?
e) A autora iniciou o texto com a palavra “Luto”? Vocé acha que desta forma influenciou
no modo de ler a noticia? Por qué?

f) No texto ha vozes dos dois lados envolvidos? Tal fato pode influenciar o leitor? De que
forma?

Aula 3:

1. Lembramos que ndo encontramos noticias apenas em jornais impressos. Existem varios sites
que se dedicam & informacéo de fatos.

2. Levamos para a sala de aula o datashow e selecionamos as noticias na integra, projetando-as

para observacdo. As noticias foram escolhidas por mencionarem uma prémio de literatura.

13 Ver Anexo 10, p. 105.
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3. Pedimos aos alunos que observassem:
a) Onde os textos foram publicados e quais 0s seus autores?
b) Estes textos poderiam ser publicados, na integra, em um jornal impresso? Por qué?
c) As informacdes encontradas nos textos sdo de facil entendimento?
d) Como sdo os verbos encontrados nos textos? Em qual tempo estdo?

Os textos apresentados em datashow nesta aula foram os abaixo relacionados:

Texto I:
[ T R & IS T T TR b TS
C A 0 entresenimentauolcombe noncu /e acan/ 201 471 171 B hatona-Oe - peguend - Mnoc-e LEE0 bevam - grnemso-jatntl i s
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“ 4 . .
"Breve Historia de um Pequenro
Amor" e "1889" levam Prémio T P
Jabuti = IS

T e “Breve Histora de um

Fonte: Disponivel em <http://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2014/11/18/breve-historia-de-um-
pequeno-amor-e-1889-levam-premio-jabuti.htm>. Acesso em 19/11/2014.

"Breve Histdria de um Pequeno Amor* e *1889" levam Prémio Jabuti
Rodrigo Casarin
Do UOL, em S&o Paulo
18/11/2014, 23h01

A obra infanto-juvenil "Breve Historia de um Pequeno Amor"”, de Marina Colasanti,
e a reportagem histdrica "1889", de Laurentino Gomes, foram eleitos os melhores livros de
2013 nas categorias ficcdo e ndo ficcdo da 56° edicdo Prémio Jabuti. Os autores receberam
um troféu e R$ 35 mil.

A cerimbnia da mais importante premiacdo da literatura brasileira foi realizada na
noite desta terca (18), no Auditdrio Ibirapuera, em Sdo Paulo, com a presenca da ministra
interina da Cultura, Ana Cristina Wanzeler.

"Absolutamente inesperado. NOs dos infantis sempre achamos que somos vistos como
outra categoria. Ndo ganho pra mim, mas para as criangas que nos leem e para todos nés que
batalhamos para fazer um Brasil leitor”, comentou a autora de "Breve Historia", ao ser

premiada.



http://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2014/11/18/breve-historia-de-um-pequeno-amor-e-1889-levam-premio-jabuti.htm
http://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2014/11/18/breve-historia-de-um-pequeno-amor-e-1889-levam-premio-jabuti.htm
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O livro é sobre uma escritora que resolve cuidar de filhotes de pombo encontrados
em um ninho abandonado, utilizando a prosa poética para falar de crescimento, amor e
desapego. "Sempre se considera que o género infantil € uma subliteratura, mas isso nao é
verdade. Ha um empenho e trabalho em se formar leitores”, disse a autora, que ja havia
vencido sete Jabutis e agora conquista o livro do ano pela segunda vez.

Ao ser questionada sobre a importancia de se levar o prémio em uma categoria que
concorria com Bernardo Carvalho e Rubem Fonseca, entre outros, ela voltou a destacar as
palavras destinadas as criancas. "Fico ainda mais feliz de ganhar com um livro desses, porque
ja tenho Jabutis com obras de contos, poesia. E uma afirmacio do género infantil”, disse,
relembrando algumas de suas premiac¢des. Marina ainda revelou que prepara um livro no qual
reunird 116 contos e chamara "Mais de 100 Contos Maravilhosos".

Da trilogia do século 19, Laurentino venceu na categoria reportagem e ficou com o
livro do ano de ndo ficcdo com as trés obras, 1808, 1822 e 1889, que ja venderam mais de 2
milhdes de exemplares e, segundo o autor, estdo no periodo que constitui o0 "codigo genético
do pais".

Laurentino elogiou os livros de Lira Neto, vencedor da categoria biografia com
"Getulio - Do Governo Provisorio a Ditadura do Estado Novo (1930-1945)", e Daniela
Arbex, segunda colocada em reportagem com "Holocausto Brasileiro™. "O Lira fez um
grande livro e, em determinado momento, achei que a Daniela ganharia a categoria
reportagem. Li e gostei muito do livro dela”.

Sobre "1889", disse ser seu livro preferido da trilogia e no qual aprendeu, de fato, a
ser escritor, com dominio sobre o0s recursos da narrativa. "Fiquei mais satisfeito quando
terminei esse livro do que quando cheguei ao final dos outros dois, entdo, no fundo, ja
esperava pelo Prémio”. O autor também falou que deseja seguir com a trilogia, com
adaptacOes para o publico juvenil e infantil, e que ndo arriscaria escrever uma ficgdo. "Me
assusta muito, prefiro usar uma baliza que me deixe seguro, prefiro ficar no terreno que
domino™.

Ao falar sobre o atual momento politico do pais, Gomes voltou a afirmar a
necessidade de saber a histdria para entender o presente. "Na época da independéncia era
improvavel que o Brasil virasse um pais. A maior chance era se dividir em trés ou quatro ou
haver uma guerra étnica. Entdo, ndo podemos nos assustar com os desafios do presente”. O

escritor ainda contou que se assusta ao ver jovens descrentes, pregando o voto nulo ou
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pedindo um golpe militar. "S6 estudando histéria para acabar com essas pregacbes de
medidas extremas, radicais".

O troféu Amigo do Livro foi para Tania Mariza Rdesing, idealizadora da Jornada
Nacional de Literatura. Num discurso bem enfatico, a premiada disse: ""Senhora ministra, nos
falta coragem de investir na formacao de professores leitores. 90% dos professores tém medo
de tocar o livro. NOs que estamos liderando, no Brasil, a movimentagao do livro, vamos fazer
um pacto pela formacdo dos professores também, aproveitando a capilaridade da escola,
fazendo um real trabalho pela leitura com professores e familias, porque os alunos ja leem",

disse dirigindo principalmente & ministra interina da Cultura e recebendo muitos aplausos.

Disponivel em <http://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2014/11/18/breve-historia-de-um-pequeno-
amor-e-1889-levam-premio-jabuti.htm>.Acesso em 19/11/2014.

Texto II:
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Livro infantil de Marina Colasanti vence o prémio de
ficgdo doano na 562 edigéo do Prémio Jabuti

Livro do ano de nio ficgdo é 1889, do jornalista Laurentino Gomes
POR MARCIA ABOS

Fonte: Disponivel em <http://oglobo.globo.com/cultura/livros/livro-infantil-de-marina-colasanti-vence-premio-
de-ficcao-do-ano-na-56edicao-do-premio-jabuti-14599331>. Acesso em 19/11/2014.

Livro infantil de Marina Colasanti vence o prémio de ficcdo do ano na 56° edicao do
Prémio Jabuti
Livro do ano de nao ficcéo € '1889', do jornalista Laurentino Gomes
Por Marcia Abos

18/11/2014, 23h25min / Atualizado 19/11/2014 11:06

SAO PAULO - "Breve histéria de um pequeno amor" (FTD), de Marina Colasanti,
foi escolhido o livro do ano de ficcdo na 562 edi¢do do Prémio Jabuti, 0 mais antigo prémio
literdrio do Brasil. Vencedor da categoria Infantil, o livro narra a histéria de uma escritora
gue encontra um ninho de pombos abandonado e decide cuidar dos filhotes. O livro do ano

de ndo ficcdo ¢é "1889" (Globo Livros), do jornalista Laurentino Gomes. A obra encerra a



http://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2014/11/18/breve-historia-de-um-pequeno-amor-e-1889-levam-premio-jabuti.htm
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premiada trilogia iniciada com "1808" (Editora Planeta), dando ao autor seu terceiro Jabuti
na categoria livro do ano de ndo ficgéo.

Os ganhadores do prémio méximo da Camara Brasileira do Livro (CBL) recebem um
troféu e R$ 35 mil. Os vencedores foram anunciados na noite desta terca-feira em ceriménia
de premiagdo no Auditério Ibirapuera, em Sao Paulo.

A curadora do Jabuti, a escritora e professora Marisa Lajolo, homenageou o0 poeta
sul-mato-grossense Manoel de Barros, falecido na quinta-feira da semana passada aos 97
anos. Marisa leu trechos de "O menino que carregava dgua na peneira".

— Esse prémio existe para celebrar os prodigios das palavras, das linguagens e dos
livros — disse a curadora.

A premiagdo especial Amigo do Livro foi dada a professora Tania Mariza
Kuchenbecker Rdsing por seu trabalho na formacéo de leitores.

— Nesses 33 anos de trabalho pela formacao de leitores tenho encontrado no mercado
editorial grandes parceiros. Conseguimos muito, mas nos falta coragem pra investir na
formacdo de professores leitores — disse Tania, conclamando os presentes a um pacto pelo
investimento na formac&o dos professores.

O homenageado da noite foi o professor José Luiz Goldfarb, curador do prémio Jabuti
de 1991 a 2013.

Foram apresentados trechos do show "Solidao no fundo da agulha™, no qual o escritor
Ignacio de Loyola Branddo narra suas memarias embaladas por cancdes interpretadas por
sua filha, a cantora Rita Gullo.

Disponivel em <http://oglobo.globo.com/cultura/livros/livro-infantil-de-marina-colasanti-vence-premio-de-
ficcao-do-ano-na-56edicao-do-premio-jabuti-14599331>. Acesso em 19/11/2014.

4. Além das escolhas linguisticas, exploramos também o layout das noticias, chamando a

atencdo para 0 modo como sdo apresentadas online.

Aula 4:

Segundo a concepcdo bakhtiniana, o que constitui um género € a sua ligacdo com a
situacdo de interacdo e ndo apenas suas propriedades formais. Sendo assim, entendemos que
nem todas as noticias apresentam uma estrutura e um estilo padronizados. E esse o
entendimento de Bakhtin (2011), quando se refere a “enunciados relativamente estaveis”.

Sabendo que, nem todos o0s géneros seguem a mesma estrutura formal, podemos encontrar
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noticias com estrutura variada, mas que, apesar disso, ndo fogem a sua finalidade, a sua situacéo
de interacdo, que € a de informar o publico sobre diferentes fatos ou acontecimentos.

Para esta Gltima aula, que fecha os modulos da sequéncia, propomos o trabalho com
noticias que ndo seguem a estrutura prototipica do género. Apesar disso, os alunos teriam de
ser capazes de identificar a intencionalidade do género trabalhado, verificando a sua utilidade.

1. Entregamos para os alunos 0s seguintes textos xerocopiados:

O salvador
dos bébados

Vocé saiu com o seu carro, tomou umas

e outras. E agora? Vai voltar guiando

alcoolizado? Largar o carro na rua e voltar

de taxi? Existe uma alternativa bem melhor.
TEXTO 7 Pedro Calado. de Londres

No Reino Unido. ir ao pub € um esporte nacional —
algo tao popular que ld4 o consumo de bebida alcodlica
per capita € o dobro do Brasil. Para evitar que essa
multidao de gente alegrinha tente sair dirigindo e
provoque acidentes de transito. surgiu uma solucao
bem inteligente: o servigo Scooter Man. Vocé liga e
vem um sujeito montado numa curiosa minilambreta
— ela € desmontada e colocada no porta-malas do seu
carro, que o funciondrio dirige para levar vocé em
casa (veja no infogrifico abaixo).

O servico, que esta disponivel na cidade de Londres.
tem feito sucesso porque € mais pritico e também
mais barato do que andar de tdxi. “E a melhor manei -
ra de ir embora™. diz o britanico Thomas Fraccers,
apdés chamar o Scooter Man. “Vocé nao precisa se pre-
ocupar (em ir buscar seu carro) na manha do dia se-
guinte™ . diz ele. Os funcionidrios do Scooter Man sio
aptos a dirigir qualguer modelo de carro € estiao co-
bertos por um seguro no valor de R$ 140 mil em caso
de danos ao veiculo do cliente. E3

Fonte: Revista Superinteressante, Nov/2012. Disponivel em<http://www.super.abril.com.br>.
Acesso em 15/01/2015.1

O game mais curioso do mundo

Dois milhdes de pessoas estéo ten-
tando descobrir o que tem dentro
deste cubo. Mas s6 uma ird conseguir.
s TEXTO / Marcos Ricardo dos Santos

Na sua frente aparece um cubo. Qualquer pessoa
do mundo pode clicar nele. A cada clique, um pe-
dacinho do cubo some. Até que o cubo vai desa-
parecer e revelar uma surpresa. Essa é a premissa
de Curiosity, uma mistura de game com experi-
éncia socioldgica que foi criada pelo inglés Peter
Molyneux. Ele ¢ um dos designers de games mais
importantes do mundo, conhecido por seu viés
experimental (€ o criador da série Black & White,
na qual o jogador assume o papel de Deus).
Curiosity € um game para smartphones - hd
versdes para Android e iOS, que podem ser bai-
xadas nas respectivas lojas de aplicativos —, e
atraiu 2 milhdes de jogadores apenas no primei-
ro més. Todas aticadas pela curiosidade e sedu-

zidas por uma promessa: segundo Molyneux, o segredo que estd
dentro do cubo “vai mudar a vida” de quem o descobrir. E so-
mente uma pessoa terd acesso a esse segredo. Quando o tltimo
pedaco do cubo for retirado, e o mistério for revelado, o game se
autodestruird. Mais do que um jogo, € uma experiéncia para ava-
liar 0 comportamento humano. Molyneux quer saber, por exem-
plo, 0 quanto as pessoas estdo dispostas a trabalhar em nome de
um projeto coletivo — especialmente nas primeiras fases do jogo,
quando elas sabem que ainda ndo tém chance de descobrir o se-
gredo. “Acho que muitos vio apenas ficar observando, como
voyeurs”, avalia.

0O game deu origem 2 uma rede de blogs mantidos por fas, que
acompanham em tempo real 0 andamento dos trabalhos e come-
moram quando uma nova camada do cubo é retirada (foram 29 no
primeiro més). Outros tentam calcular, com formulas matemti-
cas, quando o cubo finalmente serd destruido - em agosto de 2013,
acredita-se. Quando isso acontecer, o jogador que der o tltimo
clique receberd o segredo. “Serd que a pessoa guardard s paraela
ou divulgard nas redes sociais?”. pergunta Molyneux. E o mais
importante: serd que os outros jogadores vao acreditar nela? B

Fonte: Revista Superinteressante, Jan/2013. Disponivel em: http://www.super.abril.com.br.

Acesso em 15/01/2015.15

14 Ver Anexo 11, p. 106.
15 Ver Anexo 12, p. 107.
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Atividades:

a) Procure identificar, nos dois textos, o lide:

Texto I: Texto II:
O que? O que?
Quando? Quando?
Onde? Onde?
Como? Como?
Por que? Por que?

b) As informacdes do lide, vocé encontrou no primeiro paradgrafo como nos outros textos que
foram trabalhados? Explique.

c) Como é a linguagem dos textos? Os verbos utilizados na construgdo, em que modo se
encontram?

d) Voceé classifica os dois textos como noticias? Por qué? Em caso afirmativo, alem do lide, que

outros elementos vocé encontra nos textos que 0s caracterizam como sendo uma noticia?

IV. Producéo Final (02 aulas)

Aula 1:

1. Apés as atividades dos mddulos, os alunos estariam mais seguros em relacdo aos aspectos
textuais e discursivos do género trabalhado.

2. Propomos a construcao de outra noticia. O tema poderia ser 0 mesmo utilizado na Producéo

Inicial ou outro fato relevante.

Aula 2:

1. Devolvemos as noticias produzidas pelos alunos (producéo inicial e producéo final).

2. Pedimos a comparacdo entre as duas producdes.

3. Abrimos espaco para comentarios resultantes das analises.

4. Apos as discussdes e comparacdes entre textos, os alunos reescreveram as producdes para
serem expostas no mural da escola. Algumas noticias seriam selecionadas para o informativo

da escola.

4.2 Observacdo e analise dos dados

Para a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos a partir da realizacdo da

pesquisa, obedeceremos as quatro etapas da sequéncia didatica: apresentacdo da situacéo,
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producdo inicial, médulos e producéo final.

Na apresentacdo da situacdo constatamos que a maioria dos alunos ja possuia
conhecimentos prévios a respeito dos géneros da esfera jornalistica em geral e do género noticia
em especifico, demonstrando ter no¢des que envolviam a estrutura, meios de producéo e
circulacéo e tipo de publico. O que pode ser observado nas respostas dadas pelos alunos para

algumas questdes propostas e sistematizadas nos quadros 1, 2, 3 e 4 abaixo:

Quadro 1 - Como se organizam 0s jornais? Quais géneros sdo encontrados?

/| magens Anlncios de emprego \
Charges Noticias de esporte
Quadrinhos Classificados
Tabelas Cronicas
Capa com destaques Noticias de cinema

\Reportagem /

Quadro 2 - Em que outro suporte, ou seja, outro meio de circulagdo encontramos

estes géneros?

4 Internet A
Revistas
Televiséo
Rédio
- /

Quadro 3 - Que tipo de publico Ié noticias?

Gente mais velha
Quem quer estar bem informado

Quem tem interesse




Quadro 4 - Como é a estrutura de uma noticia?

/

Uma escrita grande \
Uma imagem
Uma linguagem formal

Uma manchete

Um texto
- J
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Para fins de analise, as producdes iniciais foram divididas em trés grupos: Grupo

1 (alunos que atingiram satisfatoriamente a producdo de uma noticia); Grupo 2 (alunos que

atingiram parcialmente a producdo de uma noticia) e Grupo 3 (alunos que ndo conseguiram

produzir uma noticia). Os grupos foram compostos por dez, nove e onze alunos,

respectivamente, como apresentado na tabela a seguir:

Tabela 1 - Producéo Inicial

Grupos Quantidade | %
Grupo 1: alunos que atingiram satisfatoriamente a producédo de uma
. 10 33,3%
noticia
Grupo 2: alunos que atingiram parcialmente a producdo de uma
. 9 30%
noticia
Grupo 3: alunos que ndo conseguiram produzir uma noticia 11 36,7%

No Grupo 1, observamos que os alunos atenderam satisfatoriamente aos elementos

caracterizadores do género, apontados por Bakhtin (2011): estrutura composicional, contetudo

tematico e estilo. Além disso, os alunos também apresentaram habilidades discursivas

necessarias para a producdo do género, como demonstra o seguinte exemplo:
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Texto n® 11

Observamos nesta produc¢do que o aluno conseguiu construir a noticia devidamente
estruturada, apresentando os elementos composicionais, como: titulo, subtitulo, lide e corpo do
texto, além de expor, no decorrer do texto, as vozes envolvidas no fato noticiado.

Nos textos deste grupo, como exemplificado pelo Texto n° 11, os alunos
conseguiram lidar adequadamente com o género. Apresentaram um titulo objetivo e claro,
subtitulo e lide, contendo as informacdes necessarias para o entendimento do fato relatado.
Todos os textos classificados neste grupo apresentaram esta caracteristica, 0 que nos fez
concluir que os alunos conseguiram produzir uma noticia de forma satisfatoria, conhecendo o
género e sua representatividade.

No Grupo 2 os alunos atingiram parcialmente os requisitos para a produgéo de uma

noticia, pois deixaram de apresentar alguns elementos necessarios para configurar o género:
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Texto n® 19

Por meio deste exemplo acima, observamos que, apesar de relatar o fato ocorrido,
a producdo compromete as caracteristicas do género em questdo, pois o subtitulo mistura
elementos do lide e as vozes ndo estdo devidamente representadas, fazendo com que o texto
ndo se enquadre ao padrdo tradicional de noticia. Essa mistura dos elementos de composicdo
do género contribuiu para que o texto ficasse confuso. Outra producgdo, reproduzida a seguir,

exemplifica nossa classificacdo para este grupo:
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Texto n° 29

Neste exemplo, o aluno misturou 0s tempos verbais no presente e passado, de modo
que a coeréncia ficou comprometida, dificultando a compreensdo. Além disso, os fatos
relatados ndo apresentam uma ordem, o que também compromete a legibilidade do texto, como
neste trecho:

“... A diretora Isabella chamou a policia para saber quem foi o autor do vandalismo
e 0 que aconteceu na agua.

Eles descobriram quem foi os outros, chamaram os pais e esses alunos foram
punidos...”

Apesar disso, notamos que o aluno procurou seguir a estrutura do género, deixando
espaco para o titulo e o lide. Por estas observacdes, entendemos que o aluno conseguiu produzir
parcialmente o género trabalhado.

Outro texto produzido por integrante do Grupo 3, exemplifica que os alunos deste
grupo ndo conseguiram produzir uma noticia por ndo apresentarem em seus textos elementos

que os caracterizassem como de tal género:
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Texton®5

Nesta producéo, observamos que o aluno ndo conseguiu estruturar o texto de forma
a caracteriza-lo como uma noticia. Ndo conseguimos identificar adequadamente o lide, além de
o0 corpo do texto se apresentar de forma confusa e desorganizada.

Outros exemplos confirmam nossos critérios de classificagdo para este grupo:



79

‘/,' } . { nAa v ) 7’ )
{ b 3 /Mo Adbun { / y (57 U inn i
VAR NOKRR... (M. R AN NS ) Al

/] U
[V}

N | " /
T 2 I A W /‘J Y Y\ /0 /\ /\j’""' (
7)) M UL DN ‘uz-\{/‘/y,(’/\,\j_" \ ! LA X r "

A IR

X ,\,/hf.

Texto n° 28

Ao produzir este texto, o aluno ndo apresentou o elemento mais importante para a
compreensdo do género: o lide, de forma que ndo conseguimos obter informaces suficientes
para entender o fato relatado. Outros pontos negativos contribuiram para a configuracéo formal
da noticia: a concordancia entre os termos e a pontuacdo, comprometendo a coesdo e coeréncia
do texto, como mostra o trecho seguinte:

“... A diretora foi examinar o que tinha acontecido com a 4gua do bebedouro e ligou
para os pais dos alunos. A mde apertaram seus filhos e estes confessaram quem colocou
detergente na agua. A diretora chamou os pais e a policia que levou mée e 0 menino para depor
confessou que foi ele que colocou detergente...”

O mesmo acontece no texto a seguir, o qual ndo apresenta a estrutura necessaria

para configura-lo como do género noticia:
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Texton® 6

Neste texto, a auséncia de pontuacao e as frases muitos longas comprometeram o
entendimento, de modo que os fatos relatados ndo se mostram totalmente compreensiveis ao
leitor. Podemos até mesmo identificar alguns elementos do lide; no entanto, esses se misturam
com o corpo do texto, causando dificuldade de apreensdo das informacdes.

Por todos estes exemplos, justificamos nossa classificacdo das produgdes nos trés
grupos distintos, observando o nivel de compreensao do género, que 0s alunos ja apresentavam.
Como ressaltam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica deve partir das
informacGes ja apresentadas pelos alunos sobre o género para, deste ponto, aumentarmos a
complexidade delas com as atividades dos modulos.

Os dados e os exemplos referentes a producdo inicial mostram que os alunos tém
uma ideia a respeito do género noticia (engquanto texto, contexto de producéo e publico leitor),
conforme demonstraram na apresentacdo da situacdo. Entretanto, a maioria deles, na prética,

ainda ndo conseguia representa-lo corretamente com todos os seus elementos.
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Para as atividades realizadas nos médulos, cuja finalidade era trabalhar o género de
acordo com a estrutura proposta por Bakhtin (2011) — divisdo dos géneros e sua composicao
em trés elementos: contetido tematico, estrutura composicional e estilo - ndo procedemos a
limitagdo das atividades em grupos especificos, como na etapa anterior. Mas, pudemos atentar
que, dentre os trés médulos apresentados, surgiram problemas diferentes, conforme o elemento
do género trabalhado especificamente.

Nesta etapa, fizemos observacdes em relacao:

1. A dificuldade de alguns alunos para interpretarem aquilo que leem e explicar
adequadamente, qual é o contetdo tematico. Dos 30 alunos que realizaram as atividades, um
grupo formado por nove alunos (representando 30% do total), apenas copiou o titulo ou o
subtitulo da noticia, ndo apresentando habilidades discursivas necessarias para construirem suas

proprias respostas:

Qual o assunto do texto?

ADxM/Cm La o J{\A/Q'oh u()) mxxm& M\D\O \’/\1 kmi’()/lmkec_

Atividade n° 3

a) Qual g assunto do texto"

Atividade n° 11

As atividades restantes apresentaram respostas bem elaboradas, contemplando o

assunto presente na noticia, conforme os exemplos abaixo:

a) Qualoquuqto?(ote to? ) g \ y (\\
Bloanile Og 3 “ﬁw Q mww g LG RO J/m BULQ, N BT

RoBRQ LG Ak XA\ Ja\x\ )Y'/JJIKU Hbg\k md&‘j /\MTY‘L}I‘ ) &G Lf\b D% OB Qm Loy~
'mi \l”/«)«\x b v}vu oheale) ‘"l % C""%/'J ‘

Atividade n° 4

a) Qual o assunto do texto‘7

Q D
) mmmmmwmmm
gy oo Qe anton Gt uasy Yoo GuudRumy

Atividade n° 18
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2. A construcio de manchetes para fatos noticiaveis. Constatamos que, dentre as 30

atividades, 20 foram construidas de forma satisfatoria, como demonstrado na tabela seguinte:

Tabela 2 — Construcdo de manchetes

DEFINIQAO QUANTIDADE %
Manchetes construidas satisfatoriamente 20 66,6%
Manchetes incompletas ou incorretas 10 33,4%

Das manchetes com rendimento satisfatério, destacamos:

Atividade n° 11

Notamos gque as manchetes se destacam pela objetividade e clareza. Usando verbos
no presente do indicativo, os alunos ressaltam a atualidade da noticia. Apesar de se tratar de um
texto ficticio, eles souberam simular os fatos de modo a dar-lhes credibilidade por meio das
escolhas linguisticas.

As manchetes consideradas incompletas ou incorretas foram classificadas desta
forma, devido ao fato dos alunos ndo utilizarem em sua elaboracdo os elementos necessarios,
para que houvesse objetividade e clareza no entendimento do texto. Tais fatos podem ser

observados nos exemplos a seguir:

e | av ]
Weolbre. Omin . O K3 Lo, o oMol & o
= < ) P

<7V’\)‘ ! Y \.‘7‘/ <A UL O O Vi ]"I’(' | \] 70, O ¥ 2
bk LD o
(YYJ\‘_\ 1L4S L'Ar__g i JAG  cno0C s D L& YCF £ q X [ NS 8
E '

LT «

Atividade n° 6
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Nesta atividade, o aluno utilizou dois tempos verbais para a construcdo da
manchete: presente e passado. A manchete também ndo se apresenta de modo claro e objetivo,

além de expor informacdes que pertencem ao lide e ao corpo do texto.

o ‘ A ,"‘/‘\ r t
/y ),Q-))H/)')l/“' A“‘jf’ ﬂ.i'[,{ﬁ ';\;J‘f\{/ft /Jp %}L/‘/[ ﬁﬁ)jé 4 of }f\[\( O jf\f}a 0 ‘/yf: /A0
Tﬁrlﬂ,\ Ao ocoe<n 1 mos o ‘ : ‘

Atividade n° 12

Este exemplo mostra a dificuldade do aluno em construir um periodo objetivo e
coerente. Além disso, a manchete foge totalmente ao tema proposto: “Visita na Escola”.
Observamos ainda que o aluno apresenta problemas na escrita. No entanto, nosso foco é restrito
apenas a producéo do texto.

3. Ao destaque da estrutura composicional do género. Foi possivel observar que,
dos 30 alunos em sala, 28 conseguiram identificar a estrutura da noticia e explicar seus
propdsitos, o que representa um total de 93%. Entretanto, dois alunos — 7% do total - nao

souberam identificar tal estrutura, como comprova o seguinte exemplo:

g) Vamos destacar o lide da noticia... Observe a noticia que vocé possui em mao. E possivel
identificar as seguintes informagdes: Quem? Onde? O que? Como? Quando? Por qué?

Atividade n° 29

A partir desta resposta, deduzimos que o aluno ndo soube identificar os elementos
do lide, respondendo apenas “sim” para todas as questdes apresentadas. Em contrapartida, outro
exemplo mostra que o aluno soube identificar, assim como a maioria nesta atividade, 0s

elementos estruturais do género.

o 2 . " o A
g) Vamos destacar o lide da noticia... Observe a noticia que voce possul €m mdo. E possx_vel
o/ 4 r)
1@ entificar as seguintes informagdes: Quem’Onde 0 que? Como? Quando Por que 1

‘V AL SRMAMY ] n e MR
y ¢ ‘ canaly mm‘ B LN
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4
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Atividade n° 26
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4. Ao trabalho com o estilo do género em questdo. Grande parte das atividades dos

alunos foi satisfatoria, como observamos na tabela e nos exemplos dos textos abaixo:

Tabela 3 — Marcas estilisticas

Atividades observadas Quantidade | %
Atividades nas quais houve identificagdo satisfatdria das marcas
N . 22 73,4%
estilisticas do género
Atividades nas quais houve identificagdo parcial das marcas
8 26,6%

estilisticas do género

Atividade n° 30

Neste trecho, o aluno conseguiu destacar uma das caracteristicas dos textos
noticiosos, que é a presenca de verbos que ressaltam a atualidade da noticia. Além disso, a

terceira pessoa verbal também destaca o carater impessoal do texto.

o8
Q ¢
C

Atividade n° 30

Esse outro trecho da atividade realizada pelo mesmo aluno, mostra que foram

identificadas as marcas estilisticas e sua utilidade dentro do texto, manifestando a influéncia
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que as escolhas linguisticas do produtor da noticia exerceram na interpretacéo do texto.
Embora a maioria das atividades observadas neste mddulo apresentassem um

desenvolvimento satisfatorio, alguns alunos demonstraram dificuldade para identificar e

responder as questdes propostas referentes as marcas de estilo do género, como mostra o

exemplo a seguir:
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Atividade n° 12

Nas respostas acima destacadas, o aluno identificou apenas parcialmente as
questdes propostas para o trabalho com o género, ndo sabendo explicar corretamente sobre as
escolhas linguisticas que poderiam influenciar na compreensédo da noticia.

5. As observacdes dos alunos na comparacao entre a noticia impressa e a noticia

online, o que resultou no seguinte quadro comparativo:

Quadro 5 — Caracteristicas da noticia impressa e da noticia online

Caracteristicas Noticia impressa | Noticia online

Linguagem clara e objetiva v v

Apresenta possibilidades de interacédo

Possui links

Permite atualizacdo a todo momento

x| x| x| x
SN ERNERN RN

Possui dudios e videos
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Este quadro comparativo expde as caracteristicas da noticia impressa e da noticia
online apontadas pelos proprios alunos na observacdo de noticias vinculadas na internet.
Notamos com esta atividade que os alunos demonstram maior interesse em relagdo a noticia
online devido ao fato desta se mostrar mais interativa®®.

A finalidade dos mddulos, segundo preconizam Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), € justamente trabalhar as dificuldades de produgdo do género encontradas nas
produces iniciais. Portanto, as atividades por nés desenvolvidas nesta etapa da sequéncia
didatica procuraram atender a tal finalidade, ressaltada pelos autores. Pontuamos que néo
atingimos a totalidade, uma vez que a sala de aula se apresenta de forma bastante heterogénea.
Porém, a quantidade de atividades que apontam resultado satisfatério nos permite concluir que
nossos objetivos, para esta etapa, foram alcangados.

Para a producéo final, procedemos da mesma forma que na producéo inicial. Para
fins de analise, dividimos novamente os textos produzidos em trés grupos, seguindo 0 mesmo
critério: Grupo 1 (alunos que atingiram satisfatoriamente a producdo de uma noticia); Grupo
2 (alunos que atingiram parcialmente a producdo de uma noticia) e Grupo 3 (alunos que nao

conseguiram produzir uma noticia). Deste modo, obtivemos os seguintes resultados:

Tabela 4 — Producéo Final

Observacdes sobre a producéo final Quantidade %
Grupo 1: alunos que atingiram satisfatoriamente a producédo de
. 24 80%
uma noticia
Grupo 2: alunos que atingiram parcialmente a producdo de uma
. 2 6,6%
noticia
Grupo 3: alunos que ndo conseguiram produzir uma noticia 4 13,4%

Os resultados da producéo final apontaram um crescimento em relacdo a producgéo
inicial, haja vista que mais alunos conseguiram produzir satisfatoriamente uma noticia,
estruturando o texto de acordo com os elementos do género e suas habilidades discursivas,

como comprovam os exemplos a seguir:

16 0 exemplo acima mostra que o aluno soube identificar, assim como a maioria nesta atividade, os elementos
estruturais do género
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Produgao n®11

Nesta producdo do Grupo 1, ponderamos que o aluno utilizou corretamente os
elementos da noticia, apresentando o titulo, lide e corpo do texto. Além disso, o texto apresenta

linguagem bem elaborada e o aluno procurou representar as vozes dos envolvidos no fato dado.
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Producéo n° 5
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No exemplo do Grupo 2, 0 aluno conseguiu ser parcialmente bem sucedido em
relagdo a produgdo de uma noticia, pois seu texto apesar de apresentar um titulo, subtitulo e
lide, ndo evidencia no corpo do texto informagdes mais detalhadas sobre o fato. O aluno poderia

ter acrescentado maiores detalhes, bem como destacado a fala dos alunos que mencionou.
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Producéo n° 29

Nesta producdo do Grupo 3, entendemos que o aluno ndo conseguiu produzir uma
noticia, pois seu texto ndo apresenta todos os elementos da estrutura composicional do género,
como o lide. Além disso, o texto tem uma linguagem confusa e de dificil entendimento, ao
contrario do que é proposto para o0 género noticia.

Com a andlise e a comparacdo dos dados, constatamos que as dificuldades
identificadas na producéo inicial e trabalhadas nas atividades dos modulos foram reduzidas, de
forma que, na producéo final, tivemos um resultado mais satisfatorio. Comparando as duas

producdes, de acordo com os critérios de analise estabelecidos, tivemos 0s seguintes resultados:

Tabela 5 — Comparac6es entre producdo inicial e producéo final
Producao Producao

Observagdes (dificuldades observadas) o )
Inicial Final

Grupo 1: alunos que atingiram satisfatoriamente a
10  (33,3%) | 24 (80%)

producdo de uma noticia

Grupo 2: alunos que atingiram parcialmente a producédo de
9 (30%) | 2 (6,6%)

uma noticia

Grupo 3: alunos que nao conseguiram produzir umanoticia | 11  (36,7%) | 4  (13,4%)
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Constatamos por meio dos dados coletados e analisados, que mais da metade dos
alunos que apresentaram dificuldades na producéo inicial compreenderam os elementos que
constituem o género e utilizaram de suas caracteristicas para produzirem seus textos finais. A
quantidade de producdes classificadas como satisfatorias (Grupol) apresentou um crescimento
de 47%, o que comprova nossas afirmacdes em relagdo ao entendimento do género, além de
comprovar a importancia da producdo final, da reestruturacdo, ap6s todo o trabalho
desenvolvido no processo de desenvolvimento dos médulos.

Como mencionamos anteriormente, numa classe heterogénea ndo conseguiriamos
alcancar a compreensdo de todos, mas pudemos notar que o crescimento foi bastante
significativo. Certificamos que, o trabalho sequenciado no ensino de géneros pode ajudar na
compreensdo de suas principais caracteristicas, tornando-se um importante recurso para o

professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa nas Gltimas décadas passou por mudancas de
concepcoes, deixando de ser um sistema fixo e fechado, como era, para apresentar uma
metodologia centrada na interacdo. Essas modificacbes foram fortalecidas pelos PCN
(BRASIL, 1998), os quais postulam o texto como unidade de ensino e 0s géneros como objeto
de ensino no estudo da disciplina.

Na tentativa de engajar os educandos em praticas sociais discursivas por meio de
diversas situagdes de aprendizagem, como preconizam 0s documentos oficiais, este estudo
procurou com a aplicacdo de um procedimento de ensino contribuir para o aprendizado da
lingua por meio do estudo do género noticia.

Nas observacdes em sala de aula, que antecederam a pesquisa, constatamos a
dificuldade de os alunos compreender e produzir géneros discursivos variados, a qual tornou-
se mais evidente em atividades que incluiam géneros da esfera jornalistica, em especial o género
noticia. A partir desta constatacéo, tivemos a ideia de realizar uma pesquisa, envolvendo leitura
e producéo deste género, acreditando que este estudo poderia contribuir para o desenvolvimento
de habilidades comunicativas e auxiliar tanto professor quanto alunos no processo de
ensino/aprendizagem do género.

Para a confirmacdo da hipotese de que o desenvolvimento de um projeto,
abrangendo a leitura e producdo de textos poderia contribuir, para que 0s alunos
compreendessem as principais especificidades do género em questdo, optamos pelo trabalho
com a sequéncia didatica, conforme propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Uma vez
que tal procedimento procura especificar as caracteristicas do género numa progressdo modular,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos e da identificacdo das dificuldades para
trabalha-las isoladamente.

O objetivo estabelecido para esta pesquisa foi apresentar aos alunos uma proposta
para se trabalhar com o género noticia, procurando inseri-los em préaticas de leitura e escrita
significativas por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica. Além dos procedimentos
metodoldgicos citados, nossa pesquisa procurou discorrer sobre as concepcdes de linguagem e
0 historico da Lingua Portuguesa, desde a implanta¢do do ensino no Brasil e nos curriculos
escolares em meados do século XVIII até os dias atuais com o surgimento dos PCN e as
orientacOes para o0 ensino por meio de textos variados — 0s géneros.

Abordamos também a concepgdo de géneros postulada por Bakhtin (2011, p. 262),
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que os define como “tipos relativamente estaveis de enunciados” e aponta como elementos
caracteristicos destes enunciados: a) o contelido tematico: aquilo que ¢ “dizivel” no género; b)
a estrutura composicional: 0 modo como 0 género se organiza e c¢) o estilo: as sele¢Oes
linguisticas feitas pelo autor para a producgdo do género.

Sobre 0 género noticia procuramos mostrar as definigdes de autores como LAGE
(2006); VAN DIJK (2008); CURADO (2002); MIOTTO (2003) e LUSTOSA (1996),
ressaltando aspectos sociodiscursivos e apresentando-o, conforme os trés elementos elencados
por Bakhtin (2011), j& mencionados. A respeito da sequéncia didatica relatamos como 0s
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) consideram o procedimento, destacando cada uma
das etapas de execucéo.

Por meio da observacgéo e analise dos dados obtidos e da aplicacdo da sequéncia
didatica, constatamos, inicialmente, que a maioria dos alunos ja possuia conhecimentos prévios
a respeito do género trabalhado, demonstrando ter nocgdes de aspectos linguisticos e
sociodiscursivos. No entanto, este conhecimento ndo se mostrou suficiente para a producéo do
género, 0 que pode ser constatado com os textos da producéo inicial.

Estes textos foram divididos em trés grupos: o primeiro era das producdes que
construiram satisfatoriamente uma noticia; o segundo era das producdes que construiram
parcialmente uma noticia; e no terceiro grupo as produgdes que ndo conseguiram criar uma
noticia. Nesta classificacdo da producéo inicial, verificamos que o grupo das producdes
satisfatorias estava com menor numero de textos, de forma que seria necessario aprofundar o
estudo do género por meio dos modulos para mudar este quadro.

Nos médulos da sequéncia, procuramos trabalhar as especificidades do género,
abordando os elementos postulados por Bakhtin (2011): conteudo tematico, estrutura
composicional e estilo. Desta forma, conseguimos abranger as dificuldades que as producdes
iniciais apontaram. Durante a execucdo das atividades dos mddulos procurdvamos sempre
salientar os aspectos linguisticos e sociodiscursivos do género, com a finalidade de esclarecer
ao maximo as especificidades dele aos educandos.

Na producdo final observamos que as atividades dos mddulos tiveram efeito
positivo, fazendo com que os alunos produzissem textos mais estruturados e coerentes.
Novamente dividimos as producBes em trés grupos, seguindo 0 mesmo critério das producdes
iniciais. Notamos que, desta vez, houve um aumento na quantidade de produc¢des consideradas
satisfatorias, de modo que tal grupo continha o maior nimero de textos em relacdo aos outros

dois grupos. Pudemos certificar que houve crescimento satisfatorio em relagdo as producoes
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iniciais e que as atividades sequenciadas podem ajudar positivamente no entendimento de cada
uma das caracteristicas do género, ja que a sequéncia didatica parte de uma progressdo modular,
trabalhando o que é pontual para o aprendizado, de acordo com as necessidades dos alunos,
identificadas pelo professor. Com a producéo final, notamos que as atividades dos mddulos
tiveram efeito satisfatorio, fazendo com que os alunos produzissem textos mais estruturados e
coerentes.

Apesar do crescimento alcancado com a aplicacdo da sequéncia didatica,
entendemos que nenhum procedimento consegue atingir em sua totalidade o aprendizado de
um género. A primeira explicacdo para esta afirmacdo se deve a heterogeneidade de uma sala
de aula, visto que trabalhamos com todos os tipos de inteligéncias e aprendizagens. A segunda
explicagédo se deve aos géneros, que ndo sdo estaveis, como ressalta Bakhtin (2011), ou seja,
ndo se apresentam como forma definida, engessada em si. Isto se deve ao fato de que as acOes
humanas também ndo sdo estaveis, apresentando possibilidades infinitas. Desta forma, infinitas
serdo as possibilidades de criacéo e atuacdo dos géneros.

Portanto, o trabalho que aqui apresentamos ndo representa uma tentativa de
solucionar todos os problemas atrelados ao ensino da Lingua Portuguesa e de interacdo por
meio da linguagem dos géneros. Trata-se apenas de mais uma alternativa para o professor em
seu trabalho com o ensino da lingua, numa tentativa de contribuir para a insercdo dos educandos

em praticas comunicativas significativas.
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Anexo 1 — Noticia policial




Anexo 2 — Noticia politica




Previsdo para Produto Interno Bruto

DA REUTERS

conomistas de institui-
E coes financeiras passa-

ram a ver pela primeira
vez contragdo da economia
neste ano, em meio a um aper-
to maior da politica monetéria
diante da inflagdo mais eleva-
ida e do délar mais alto.
‘ De acordo com a pesquisa
‘Focus do Banco Central divul-
gada ontem, a projecao para a
o Produto Interno Bruto (PIB)
em 2015 passou a uma contra-
cdo de 0,42%, contra variagdo
zero no levantamento anterior,
na sétima semana seguida de
piora da estimativa. As proje-
oes para a inddstria tiveram
forte deterioracdo, passado pa-
ra uma retragao de 0,43% em
2015, contra expansdo de
0,44% na pesquisa anterior.

Para 2016, a proje¢ao para

o PIB permaneceu em expan-
sdo de 1,50%. Sobre 2014 os
economistas consultados re-
visaram mais uma vez a esti-
mativa de crescimento, a
0,02%, ante 0,07%.

* 0 Indice de Atividade Eco-
nomica do Banco Central
(IBC-Br) mostrou na semana
passada que a economia bra-
sileira encerrou o quarto tri-
mestre de 2014 com queda de
0,15% em relacdo aos trés
meses anteriores e 0 ano pas-
sado com retracdo de 0,12%,
segundo dados dessazonaliza-
dos. E para este ano pairam
ainda os riscos de raciona-
mento de energia elétrica e de
dgua, com potencial de pres-
sionar ainda mais a atividade.

‘Apesar de‘a economia pati-
nar, 0s economistas elevaram

Anexo 3 — Noticia econdmica

Economistas veem retracao
do PIBem 2015

| BANCO CENTRAL DO BRASIL
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O Indice de Atividade Econmica do Banco Central mostrou na semana passada que a
economia brasileira encerrou o quarto trimestre de 2014 com queda de 0,15%

pela primeira vez ap6s nove se-
manas a proje¢ao para a Selic
ao final deste ano, a 12,75%,
contra 12,50% antes. A pesquisa
do BC mostrou que a expectati-
va agora é de alta de 0,5 ponto
percentual na taxa bésica de ju-
108, atualmente em 12,25%, na
reunido de marco do Comité de
Politica Monetaria (Copom).

0Os economistas ainda veem
nova alta de 0,25% na reuniao
de abril, mas reduco da Selic
a 12,75% em outubro. Antes,
08 economistas consultados
viam duas altas dé 0,25% em

marco e em abril, mas com re-
dugdo também de 0,25% na til-
tima reunido do ano, em no-
vembro. Para 2016, permanece
a perspectiva de que a Selic
encerrard a 11,50%.

Por sua vez, o0 Top-5 de mé-
dio prazo, com 0s economis-
tas que mais acertam as pro-
jecdes, ainda vé a Selic a 13%
ao final deste ano, e a 11,50%
no fim de 2016.

A perspectiva de aumento
dos juros vem em um cendrio
em que as expectativas de in-
flagdo 'ndo arrefecem, diante

da pressao dos pregos admi-
nistrados: No Focus, a proje-
¢do para a alta do IPCA em
2015 agora € de 7,27%, contra
7,15% anteriormente.

Para os pregos administrados,
os especialistas consultados pro-
jetam agora alta de 10% neste
ano, ante 9,48% na semana an-
terior. Além disso, a projegao pa-
ra 0 délar também subiu no final
de 2015, a 2,90 reais contra 2,80
reais anteriormente, A projecio
para o IPCA no final de 2016

continuou em 5,60%, com avan-

o de 5,5% dos administrados.
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Anexo 4 — Noticia de cidade ou geral

Carroinvade predio
no centro de Goiania

0 fim de uma balada aca-
bou mal para um homem de
22 anos, que foi flagrado diri-
gindo embriagado pela con-
traméo na Avenida Araguaia,
no Centro de Goidnia, na ma-
nha de ontem. Segundo a Poli-
cia Militar, Ney Braz Filho, de
22 anos, conduzia uma cami-
nhonete L-200 Triton quando
perdeu o controle do veiculo e
invadiu o prédio da farmacia
do Instituto de Assisténcia
dos Servidores de Goids (Ipas-
go), na Avenida Araguaia,
com a Rua 15, quebrando vi-
dros e paredes.

Segundo o cabo Gerson Mo-

reira, da Policia Militar, apos.
sair de uma festa em um prédio
no Setor Bueno, Ney teria pego
a caminhonete e 0s documen-
tos de um amigo para levar em
casa uma garota que ele havia

“conhecido na festa.

Notrajeto, ele acaboubaten-
do em um taxi nas proximida-
des da Praca Civica, Irritado, 0
dono do veiculo - o taxista Ge-
raldo Bahia de Carvalho, de 67
anos -, iniciou uma persegui-
¢d0 a0 suspeito, queacabouper-
dendo o controle da caminho-
neteebateuno prédio. Ney ten-
tou fugir, mas foi preso pela po-
licia. (Do Jornal Daqui)



Anexo 5 — Noticia de esporte
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Apesar dos sinais de fraqueza
da economia brasileira no ano
passado, os valores enviados pe-
log imigrantes que vivem no pais
para seus familiares tiveram, em
2014, 0 maior avango desde 2007
¢ superaram pela primeira vez a
marca de US$ 1 bilhdo.

0 crescimento de 29%, para
U8 1,2 bilhdo, deve-se em parte
a0 maior fluxo de estrangeiros
10 paié -ndo 86 sul-americanos,
mas também haitianos ¢ africa-
1108, e um movimento que ga-
nhou forga nesta década, com o
Brasil ganhando destaque na
economia global

Um outro fator importante é
(ue os sul-americanos, especial
mente s bolivianos, estio envi-
ando mais dinheiro para casa via
instituicdes financeiras, e ndo
POE Cartas ou amigos, por exem-
plo, como costumava ocorrer
mais frequentemente,

Essa mudanca tem um im-
pacto significativo porque o
Banco Central s6 mede as re-
MESSas que passam por canais
ofiiais e explica por que houve
um crescimento forte em ano de

Anexo 6 — Noticia nacional

Remessa de estrangeitos tem maior
altaem 7 anosesupera US$ 1 bilhao

VOLTANDO PARA CASA

103

Pela 10 vez estrangeiros que moram no Brasil mandam USS 1 bi a seus paises de origem

Remessas de estrangeiros morando no Brasil, em US$ milhdes

516,1

o o

2007

3092
20062005 2006

Remessas de brasileiros vivendo no exterior

3 US$ 4,6 entrando
. - para USS 1 que sala

15$ 1,6 entrando
para LSS 1 que sal

Lis§ 1

2004

PIB estagnado e em que o real se
desvalorizou, em média, 9% an-
te 0 ddlar (ou seja, era preciso
mandar mais reais para obter 0
mesmo valorem dolar de2013).

“Hd cinco anos, grandes em-
Presas comegaram a entrar no
mercado. Como elas usam a te-
debancdria da Bolivia, € maisse-
guro, rdpido e tem maior alcan-
ce. 0 prazo para o envio é de mi-
nutos”, afirma Luis Vdsquez,
presidente da Associagdo de
Empreendedores Bolivianos da
Rua Coimbra, de Séo Paulo.

2008 2000 200

o ﬁ m‘s sxs|~ I

01

L2004
931

02 015 2014

Participacdo do Brasil no Ingresso de remessas

e palses da regido, em %

0o

Bolivie
Paragual*

Equador**

A costureira boliviana Délia
Gongalves, 29, que vive no Brasi
hd cinco anos, foi uma das que
aproveitaram o aumento da
competicdo nesse mercado, com
(queda nas taxas cobradas para o
envio, “Antes havia servigos frre-
gulares para enviar o dinheiro,
mas cobravam muito caro, Era
preciso buscar na casa da pessoa
que levou o dinheiro e pagar na
hora de enviar ¢ de receber, ki na
Bolfvia, Demorava entre duas se-
manas e dois meses, No banco, é
s0ir buscar naagéncia.
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REMESSAS

Essa mudanca também ¢
sentida na Bolivia. Segundo
0s dados do banco central bo-
liviano, o dinheiro vindo do
Brasil representou, em 2014,
7,6% das remessas recebidas
pelo pais. Um ano antes, essa
participacdo era de 4,5%.

No Equador e no Paraguai,
ainda que a presenca das remes-
sas brasileiras ndo seja tdo ex-
pressiva como na Bolivia, a partis
cipagdo também cresceu forte
de2013 para 0 ano passado. i
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Anexo 7 — Noticia utilizada para analise de contetdo tematico

Centro

Resquicio de casa histérica,
mural enfeita estacionamento

Obra de arte ¢
linica coisa que
restou de imovel
de meados do
século passado,
derrubado em
junho de 2013

Patricia Drummond

Pouco mais de um ano de-
pols de demolido, o sobrado
em estilo Modenista, conse
truido no cruzamento entre

asRugs 20 ¢ 16,no Centro de |
(Goldnla, provavelmente en- |

(e a8 décudas de 1960¢ 1970,

deuJugaraumestactonamen-  #

0

to particular, No melo dasva- - 18 Wl
fas para o8 carmos, confudo, FEIERINES

Painel da artista Marla Guilhermina fol o que restou dosobrado consideradodelntaresse historicono Contro da capital

permanece, 1o terreno cober-
{0 por brita, ntacta, umia obr
artistica de valor: um palnel
de azulejo feito pela artista
pléstica Maria Guilhermina,
floinna radicada em Paris.

A dbradeGulhermina, em
geral, ¢ uma obra cara. Essa,
et questlo, ¢ inusitada; ndo
serla uma obra comum dentro
do perfil artistico da artista,
Serla, portanto, algo raro, ji
que Marla Gullhermina, hoje,
0 fiz escultura, Pelo que sel,
¢la pouco produziu obras &
partir desse processo (de pin-

fura em uulcio)“. atest 0§

curador ¢ produtor cultural
Antdnio da Mata, *Ainda que
g 0bra estefa ‘enfeitando” um
estaclonamiento, s o locatd:

tlo o o proprietrio dadre -
verem @ decnela de preser-
viila, i ¢ um ponto de
conseiénela”, acrescenta,
Segundo 4 adminlstraio
daempresa Rotta, o estacioni-
mento estd em funcionamen-
{0 noocal ha cerca de 20 dias,
sob contrato dealuguel, eain-
tengho ¢ manter o palnel co-
mo ¢4t O fmdvel que antes
OcupAVA O ferreno - umaanti-
4y cusa de estilo Modernlsta,
que, deacordo coma Superin-
{endéncia do Instiruto do Pa-
trimonio Nistdrico ¢ Artlstico

Nacional(Iphan) emGoids, -

04.

tava incluida em um levanta-
mento$obre os moveisde va-
Jor historico na capital - veio
abaixo na madrugada do dia
29 de Juntho do ano passado,
A tpaca, foi constatado que a
empresh particalar contrata-
da nilo {inha o alvard da Pre-
feifura para executar o setvi-
godedemoligho,

Conforme publicado pelo
POPULAR, na oportunldade,
um fiscal do Municiplo, em
visita 4o local, no momento
da demoliglo, chegou a mul-
(a1 0 responsavel pelo raba-
ho. A reportagem apurou,

) -~

ainda, que a casa na esqulna
la Rua 29 com a Rua 16 per-
tenclaauma familla tradiclo
nal de Goiinta, ex-proprietd-
rin de um hotel tambeém no
Centro = que Ja o existe
Ml -, € que teria sido com-

rada por uma construtora
K& quatro ou ¢inco anos, Em
faneiro de 2013, & construto-

rateria vendido o Imovel pa-

rum empresdrlo,

“Adorn ndo i nads 4 fu-
26, S¢, naquele momento, 0
pedidodelicenga parademoli-
olo tivesse sido feito, certa-
mentea Prefeltura terta anali-

SNy

-

i (! ‘u‘r‘
ol @

sado usituagho ¢ estabelecido
critérios, diante do levanta-
mento que fol repassado. Era
uin imavel, sim, de valor histo-
tico; infelfzmente, o proprie-
tdrlos agiram 4 margem da
|ef, quando nflo busearam au-
torizaglo _ para destruir
construgdo”, lamenta & coor-
denadors téenlca da Superin-
tendéncla do Iphan em Golds,
Beatriz Otto de Santana, Are-
portagen entrou em contato
com  advogada do proprieti-
rio do fmdvel, masnio conse-
guiu obter uma posicio sobre
asituagho,
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Anexo 8 — Noticia utilizada para analise de estrutural composicional
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Servidores estaduais serdo

atendidos pornovoh

MADRECOR VAI SER
SuBsTITUIDo POR
SANTA CATARINA

VINICIUS LEMOS | REPORTER

Osg servidores estaduais
niio serdo mais atendidos
pelo Hospital Madrecor,
que poe fim ao contrato fei-
to com o Instituto de Pre-
vidéncia dos Servidores
do Estado de Minas Gerais
(ipsemg) a partir do dia 31
de faneiro de 2015 Um novo
convénio vem sendo trata-
do entre ¢ Governoe Esta-
dual e o Hospital Santa Ca-
tarina, que deve comegar o
atendimento aos servido-
res em dezembro,

De acordo com informa-

cdes do proprio Ipsemg,
a diretoria manifestou o
desinteresse de renovar
0 convénlo. Entretanto,
mesmo que onovo hospital
venha a atender a partir do
proximo més, o Madrecor
val respeitar o contrato até
janeiro,

Enquanto isso, segundo
0 coordenador do Ipsemg
Uberlandia. José Carlos Sil-
va, 0 novo convénio ja fol
assinado pelo Santa Ca-
tarina e aguarda apenas a
assinatura do proprio ins-
tituto para formalizacéo
do contrato. Serdo cinco
anos de atendimento ¢ o
valor total é RS 90 milhdes,
0 que representa cerca de
RS 15 milhfio por més de
repasse ao hospital. Cerca
de 15 mil servidores ape-
nas em Uberldndia usam

-

0 convénio, mas, se soma-
dos os servidores de to-
das as cidades do norte do
Tridngulo Minglro & seus
dependentes, quase 60 mil
pessoas sdo atendidas
"Equipes do Santa Catarina
ja& passam por treinamento
€ @ proxima semana deve
ser Intensa nesse sentido”,
disse José Carlos Silva.

N#o havera reajustes
nos valores pagos pelos
trabalhadores por causa
da mudanca. Atualmente.
alémda contribuicao de RS
3.2% do salario. ha a cha-
mada coparticipacdo por
cada procedimento reali-
zado. As consultas variam
deRS2.5aRS 85, de acor-
do com o salario do servi-
dor. Os exames custam en-
tre RS1eRS 3, enquantoas
Internagdes custam de RS

ospital
1
Equipes do

Catarina

990aRS33

Procurada pela reporta-
gem do CORREIO de Uber-
l&ndia, a diretoria do hos-
pital Madrecor Informou,
via assessoria de impren-
sa, que ndo irfa se pronun-
clar sobre o caso.
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Anexo 10 — Noticia utilizada para andlise da linguagem

Cristiano Borges

Palmeiras imperiais plantadas pela populacdao do bairro

Moradores reclamam
de corte de palmeiras

Luto. E esse o sentimento de
moradores do Parque Anhan-
guera, com a retirada, ontem,
pela Celg Distribuicao, das pri-
meiras de um conjunto de 58
palmeiras imperiais plantadas
ha cerca de 14 anos na Aveni-
da Contorno Sul. A queda de
brago com o poder publico da-
ta de 2007 e ja rendeu agidao na
Justica, com ganho de causa,
no ultimo andamento proces-
sual, para a distribuidora de
energia elétrica, que tem o pro-
jeto de implantar uma rede de
alta tensao no bairro.

“Ha muita coisa a se expli-
car nesse projeto € nés nao te-
mos respostas satisfatorias pa-
ra nada”, argumenta a empre-
saria Soraia Teresa Petrone,
moradora da regidao desde

1998. Segundo ela, além da
guestéo estética da avenida e

o0 apego as arvores - adquiri-
das com recursos dos morado-
res e por eles cuidadas, apesar
de doadas a Prefeitura de Goia-
nia - ha o potencial risco de
desvalorizacdodosimodveisea
saude da populacéio.

A Celg Distribuigao conse-
guiu ha um ano autorizacao
do Tribunal de Justiga de
Goias para iniciar a constru-
¢do dalinha de transmissido no
bairro, desde que providencie
o replantio das palmeiras.
Além disso, para cada espécie
retirada, deverdao ser planta-
das outras cinco. A reporta-
gem tentou ouvira Celg Distri-
buigao sobre o caso, mas nio
conseguiu. (Patricia Drummond)
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Anexo 11 — Noticia com estrutura ndo prototipica do género |

O salvador
dos bébados

Vocé saiu com o seu carro, tomou umas

e outras. E agora? Vai voltar guiando

alcoolizado? Largar o carro na rua e voltar

de taxi? Existe uma alternativa bem melhor.
TEXTO / Pedro Calado, de Londres

No Reino Unido, ir ao pub € um esporte nacional -
algo tao popular que 14 o consumo de bebida alcodlica
per capita € o dobro do Brasil. Para evitar que essa
multiddo de gente alegrinha tente sair dirigindo e
provoque acidentes de transito, surgiu uma solucio
bem inteligente: o servico Scooter Man. Vocé liga e
vem um sujeito montado numa curiosa minilambreta
- ela € desmontada e colocada no porta-malas do seu
carro, que o funciondrio dirige para levar vocé em
casa (veja no infografico abaixo).

O servico, que estd disponivel na cidade de Londres,
tem feito sucesso porque € mais prdtico e também
mais barato do que andar de tixi. “E a melhor manei-
ra de ir embora”, diz o britinico Thomas Fraccers,
apos chamar o Scooter Man. “Vocé nio precisa se pre-
ocupar (em ir buscar seu carro) na manhi do dia se-
guinte”, diz ele. Os funciondrios do Scooter Man sio
aptos a dirigir qualquer modelo de carro e estdo co-
bertos por um seguro no valor de R$ 140 mil em caso
de danos ao veiculo do cliente. B
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Anexo 12 — Noticia com estrutura ndo prototipica do género 11

0 game mais curioso do mundo

Dois milhdes de pessoas estdo ten-
tando descobrir o que tem dentro
deste cubo. Mas s uma ird conseguir,
s TEXTO / Marcos Ricardo dos Santos

Nasua frente aparece um cubo. Qualquer pessoa
do mundo pode clicar nele. A cada clique, um pe-
dacinho do cubo some. Até que o cubo vai desa-
parecer e revelar uma surpresa, Essa € a premissa
e Curiosity, uma mistura de game com experi-
éncia socioldgica que fo eriada pelo inglés Peter
Molyneux. Ele é um dos designers de games mai
importantes do mundo, conhecido por seu vis
experimental (¢ o criador da série Black & White,
na qual o jogador assume o papel de Deus)
Curiosity € um game para smartphones - hd
versdes para Android e i0S, que podem ser bai-
Xadas nas respectivas lojas de aplicativos -, e
atrain 2 milhdes de jogadores apenas no primei-
1o més. Todas aticadas pela curfosidade e sedu-

zidas por uma promessa: segundo Molyneux, o segredo que estd
dentro do cubo “vai mudar a vida" de quem o descobrir. E so-
mente uma pessoa terd acesso a esse segredo. Quando o ltimo
pedago do cubo for retirado, e o mistério for revelado, o game se
autodestruird. Mais do que um jogo, € uma experiéncia para ava-
liar 0 comportamento humano. Molyneux quer saber, por exem-
plo, 0 quanto as pessoas estdo dispostas a trabalhar em nome de
um projeto coletivo — especialmente nas primeras fases do jogo,
quando elas sabem que ainda ndo tém chance de descobrir o se-
gredo. “Acho que muitos vo apenas ficar observando, como
voveurs”, avalia,

O game deu origem a uma rede de blogs mantidos por f3s, que
acompanham em tempo real o andamento dos trabalhos e come-
moram quando uma nova camada do cubo  retirada (foram 29 no
primeiro més). Outros tentam caleular, com fGrmulas matemdti-
cas, quando o cubo finalmente serd destruido - em agosto de 2013,
acredita-se, Quando isso acontecer, 0 jogador que der o tltimo
clique receberd o segredo. “Serd quea pessoa guardard s6 para ela
ou divulgard nas redes sociais:”, pergunta Molyneux. E o mais
importante: serd que o5 outros jogadores vio acreditar nela? B



