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RESUMO

O titulo da pesquisaA’ Educacdo Ambiental na formacédo de professore§elagrafia em
Araguaina (TO) conexdes de saberes” nos remete a problemétidvatiora para a
realizacdo desta investigacdo, a saber, a cordtatde que muitos graduandos da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), do cuesdicénciatura em Geografia, apresentam
inseguranca para inserir a Educacdo Ambiental (BA9 suas praticas pedagodgicas. A
pesquisa utilizou a aplicagdo de questionarios alli@os, do 8° periodo de Geografia,
estando seu modelo em anexo (Anexo |). A metodalagiotada para a interpretacdo dos
dados se deu em uma abordagem qualitativa, de foritesiosa. Foram analisados ainda
dados secundarios, referentes a instituicao uriaeges Ao longo do trabalho, discutiu-se que
a legislacdo brasileira garante o conhecimento &m Jltado para 0 ensino nos seus
diversos niveis académicos. No entanto, para odéataos do curso de Geografia em
guestdo, isso ndo corresponde a realidade, poimmemnos ndo se sentem tedrica e
metodologicamente preparados em sua formacdo. AvéfA se confirmando como uma
necessidade a solucdo, a minimizagdo e a presendms problemas que atingem todo o
planeta. Nesse sentido, a educacdo formal, in@duiodas as formas e modalidades de
ensino, tem um papel de destaque e, ao profesdm,aresponsabilidade de inserir a EA na
sua pratica de ensino, como recomenda a Politicaohs# de Educacdo Ambiental. A
indagacao relaciona-se, portanto, com o preparaldosntes durante sua formacao e, desse
modo, nossa pesquisa pretende analisar de que toiE#avem sendo inserida na formacéo
de professores do curso de Geografia, na UFT,dzaleide Araguaina. O objetivo desta tese
€ apresentar uma proposta de insercdo da EA nesscauperiores da UFT, uma vez que
temos exemplos de universidade no Brasil que §aaim suas leis para regulamentar a EA no
ensino superior. A Universidade Federal de Ubergmmbr exemplo, através da Resolucdo n°
26, de 2012, do Conselho Universitario ja posssa @sgulamentacdo. Acredita-se que a UFT
irA avancar com essas mudancas voltadas para ovdesmento atual, sendo que o
momento exige que a EA contribua de forma sigrifleacom a qualidade do ensino e com o
bem estar da sociedade. Os académicos tiveramhan lzdstante promissor sobre a ideia de
praticar a EA com referenciais tedrico-metodologicme venham prepara-los melhor para
um mundo em constantes mudancas. A universidade depode colaborar com esse
conhecimento e espera-se que este trabalho cantcda a comunidade académica e com a
sociedade.

Palavras-chave:Ensino de Geografia. Educacdo Ambiental. Intendlisaridade.



ABSTRACT

This article aims to instigate the lack of motieatiand insecurity of students from Federal
University in Tocantis, Brasil, in order to insertvironmental education in their pedagogical
practices. A research was made by interwing 18estisdfrom the last semester of Geography
Faculty, using a qualitative based research andvatuation of secondary datas from this
public institution. The results have shown that ittegority of them is not prepared to geared
toward the teaching practices. Such a concern le@sne necessary, particularly with
Brasilian legislation which ensures the knowledge environmental education in their
academic graduation training. Environmental edocatias been placed as a necessity to
minimize and prevent problems involving the entpéanet. Moreover, the National
Environmental Education Policy enphasis that foredlication has to be in evidence and
teachers are responsible to start up this pracliees, this article argues how environmental
education has been introduced during the preparafiGeography teachers and how are they
effectively prepared for teaching practices. Momut presents a proposal to introduce
environmental education for the upper courses ®fURT following the example of Federal
University of Uberlandia. In addition, through thesolution No. 26/2012 of the University
Council, this changing towards the most currentettgyment, will contribute significantly to
the quality of education and the well-being of stgi This idea is seen positively by the
students from the perspective of innovating metharfs pedagogical practices of
environmental education. The University must and @allaborate in sharing this idea and we
hope seeing soon the results of this work in acaclkf® and society.

Keywords: Geography Teachimg. Environmental Education. th$erplinarity.
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INTRODUCAO

Diante dos desafios atuais, originarios da problEmdambiental mundial, torna-se
inevitdvel a busca por mudancas constantes, temdeiga o conhecimento nas areas da
Economia, Educacdo, Meio Ambiente, Medicina e Galayr considerando que essas
mudancas podem ser atreladas a formacdo do pregxdscador, que incrementa suas
praticas pedagogicas diante da realidade educdcimaja vista que o educador ambiental

pode atuar na educacdo em todos os seus nivaiside,edo fundamental ao superior.

Como problema da tese, questiona-se por que odagses graduandos do 8° periodo
do curso de Geografia, da Universidade Federaladarfins (UFT), campus de Araguaina,

apresentam inseguranca para inserir a tematicaeatabem suas praticas pedagaogicas.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEAJgtituida pela Lei n® 9.795, em
1999, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de AQfisebe a Educacao Ambiental (EA)
como um componente essencial e permanente na @udagpais, que deve estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo éduaah carater formal e ndo formal,

incumbindo o poder publico, as instituicdes edweati os 6rgdos do Sistema Nacional de
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Meio Ambiente, os meios de comunicacdo de massamasesas e a sociedade em geral de

prover o direito que todos deveréo ter diante daiprde EA.

Carvalho (1998) questiona qual a identidade queofegsor devera ter para atuar como
educador ambiental no ensino. Essa € uma reflex@ovagi nortear todo o trabalho de
pesquisa, consolidando a dimensdo ambiental, prendov a reflexdo critica, o
aprofundamento conceitual, a instrumentalizacac pmracdo, o ensinar e o produzir
conhecimentos sobre o processo educativo, parta@oconcepcdo de que a EA é
transformadora e deve tratar dos aspectos socieatals das relacbes humanas, permeando
os pilares da relacdo entre educador e educandpjeocontribui para a definicdo da

identidade do educador ambiental.

Considera-se que faltam em nossas praticas edasatio cotidiano escolar, acdo e
reflexdo, no sentido de saber até onde se deveexx@funcdo de educador apaixonado pelo
ambiente escolar, sendo que essa paixdo por vezémz snecessaria. Para que se possa
questionar e refletir sobre a falta de identidadeeducador ambiental é preciso saber qual o
caminho tedrico — metodoldgico que sera utilizad@mnalise de sua atuacdo. Considerando
gue no Brasil temos leis que instituem a autonaham escolas e universidades, bem como
dos profissionais da EA, questionamos se as leiscdadicoes para que esses profissionais
possam cobrar dos governantes a formacdo adequsuka @uacdo. As leis permitem esse
questionamento ou apenas legalizam as acdes ende@ixaercé de cada profissional sua

formagdao continuada e sua participagao individwalletiva nos processos educativos?

Desta feita, a EA possui ferramentas para probiearabs diferentes interesses sociais
e propor a melhoria da qualidade de vida da popalaendo em vista que trabalha em torno
das questbes ambientais e projeta uma propostaortrucdo de diferentes paradigmas,
portanto, sua relacédo deve partir das trocas Igaaes as globais, valorizando a realidade de

cada grupo com suas peculiaridades. A EA deveréir plas comunidades locais, com
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aspectos relacionados aos interesses culturaigjssececondmicos, inserindo problematicas
relevantes locais onde a prépria comunidade teahicipacao efetiva, sendo que o sujeito
constréi sua propria historia quando, por exemyhoa simples palavra se torna um universo
de vocabularios, tornando-se uma leitura falada vitl. Assim, percebe-se que a
problematica ambiental ainda estd a margem dasus#i@es porque se encontra

prioritariamente no campo tedrico e, a esse, nel@sttém acesso.

O trabalho “A Educacdo Ambiental na Formacdo defeBsmres de Geografia em
Araguaina (TO): conexfes de saberes” trata da gm@dilca que nos motivou para a
realizacdo desta tese, ou seja, a partir da cagétatdle que graduandos da UFT, do curso de
licenciatura em Geografia, apresentam insegurarga mserir a EA nas suas praticas
pedagogicas, foi possivel realizar a pesquisa ceestmpnarios aplicados a 18 alunos do 8°
periodo de Geografia, conforme o Anexo |. Constatajue, embora a legislacdo brasileira
garanta os conhecimentos minimos para a EA, o€ageods do curso de Geografia ainda

nao se sentem tedrica e metodologicamente prefsapada atuarem como educadores.

A EA vem sendo posta como uma necessidade a splgamimizacdo dos problemas
que atingem todo o planeta. Nesse sentido, a e@lmdagmal, incluindo todas as formas e
modalidades de ensino, tem um papel de destaqeeppfessor, cabe a responsabilidade de

inserir a EA na sua pratica de ensino, como recdmarPNEA.

A indagacéo relaciona-se, portanto, com o prepasaddcentes durante sua formacao e,
desse modo, nossa tese pretende analisar de quee #0EA vem sendo inserida na formacgao

de professores do curso de Geografia, na UFT, Afagu TO.

O objetivo geral, foi compreender como a EA est&ddsdrabalhada na formagédo dos
graduandos do curso de Geografia da UFT, campuésaipiaina-TO. Quanto aos objetivos

especificos, podemos citar:
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a) Analisar o Projeto Politico Pedagodgico (PPC) dsaute Geografia da UFT, campus
de Araguaina e discorrer sobre PNEA, dialogando aopalidade do curso de Geografia da
UFT, campus de Araguaina;

b) Analisar como a EA é trabalhada no curso de Geiagdaf UFT, campus de Araguaina
e averiguar como os alunos do 8° periodo de Geagasbliam a insercdo da EA em seu
curso,

c) Propor praticas de EA para os cursos superioredJiE®, considerando atitudes
ambientais interdisciplinares.

A metodologia utilizada na interpretacdo dos dagfisu pela pesquisa qualitativa. Em
seguida, procedeu-se a analise de dados secunddféoentes a instituicdo universitaria.
Foram elaborados instrumentos dirigidos a gradusandocluintes do 8° periodo do curso de
Geografia em questao periodo noturno. Conformegmeesto de Ramires e Pessba (2009),
acredita-se que a pesquisa qualitativa € uma falenanaior aproximacao da realidade. A
andlise de conteudo, por sua vez, reduz o risemgeadrar-se, forcosamente, a realidade em
modelos, uma vez que, pelo procedimento que agetajite que questdes ndo suscitadas
possam emergir no avancgo da tese.

Destaca-se a evolucao, o conceito e a aplicacg&Adaclusive por meio da analise de
documentos como Plano Nacional de Educacédo, Pax@r@trriculares Nacionais e Lei de

Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n° 9.3949€6 (LDB n° 9394/96).

No capitulo 1, discorremos sobre a importancieodadcéo de educadores ambientais e
0 papel da educacédo ambiental na formacao dos tdscétara introduzir a tese e chegarmos
a0s nossos objetivos que € inserir a EA na formdoamrofessores nos cursos da UFT é de
fundamental importancia conhecer os teoricos etadoigia do contexto histoérico de como

surgiu a EA.
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No capitulo 2, discorremos sobre a importancia BE€ Para a organizacdo dos cursos
superiores, fazendo analises sobre o PPC e defdmdemportancia da participacdo de todos
na sua elaboracéo. Registramos o acompanhamenavaiacdo de um PPC e dissertamos
sobre uma perspectiva sociopolitica e tedrica decenstrucédo. Analisaremos como a EA é
trabalhada no curso de Geografia da UFT, campuésatpiaina, e como foi elaborado o PPC
do curso de geografia. Nesse sentido ja avancgmas,o PPC atual ja tem sua autonomia

didatico-pedagogica.

O 3° capitulo apresenta a propria pesquisa, ondeaemicos sao caracterizados. Em
seguida, apresentamos os resultados da pesqudid@issao critica sobre estassim como
sugestdes e propostas a serem encaminhadas aos sug&riores para que seja inserida a

EA em todos os cursos da UFT.

No capitulo resultado da pesquisa 4, averiguamosocos alunos do 8° periodo de
Geografia avaliam a insercdo da EA em seu cursordalinos propostas de EA para 0S cursos
superiores da UFT, considerando atitudes ambiergaisterdisciplinaridadee também
apresentamos a estrutura curricular do curso degrg® com todas as disciplinas
obrigatérias e optativas, informamos que faltamcigimas obrigatérias com teoria e
metodologia que abordam a EA no curso de geografitho, o exemplo poderia comecar

pelo curso.
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1 - FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS

Na Primeira Conferéncia das Nacdes Unidas, sobkei® Humano, realizada em
junho de 1972, em Estocolmo, a preocupacdo ambieataeca a ganhar consisténcia e
importancia, apesar de muitos paises nao atenfaaeara relevancia da equacao do problema
desenvolvimentorersusconservacdo do meio ambiente. Nesta Conferén@adando-se a
necessidade de se chegar a uma visao global égimmcomuns que servissem de orientacao
para a preservacao e conservacao do meio amksdotéormulados principios Com respeito
a Educacdo Ambiental, nesta mesma Conferénciandufado um principio, segundo o qual
torna-se indispensavel a educacao para o meiceatebvisando-se tanto as geracdes jovens
como aos adultos, para que se forme uma opinidlicpdiem esclarecida, um empresariado
responsavel no sentido de protecdo e melhorameltosieio ambiente em toda a sua
dimensdo humana. Preconiza também que € necesstii@lecer um programa internacional
de educacdo para o meio ambiente, com enfoquedistglinar, através de atividades
escolares e informais a atingir todos os niveigem@no. Estas atividades levariam tanto os
jovens como os adultos a tomarem medidas protetpras dentro de suas possibilidades,
poderiam ordenar e controlar o meio ambiente, disanmelhorar a capacidade da Terra de

produzir recursos vitais renovaveis. Portanto, esta proposta, a Educacdo Ambiental passa
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a ser uma das solucdes para combater, em curto, gue#o com outros empreendimentos

governamentais e empresariais, a crise ambientaiuhalo.

Com a realizacdo da | Conferéncia Intergovernaahesobore Educacdo Ambiental em
Thilisi, Georgia ex URSS, a EA tornou-se tema a d&senvolvido por todos os paises
participantes dessa conferéncia. Com uma dimens@la @o conteudo e a pratica da
Educacao, orientada para a solucdo dos problenmesetos do meio ambiente, através de
enfoques interdisciplinares e de uma participa¢éa & responsavel de cada individuo e da
coletividade. Essa linha de pensamento da ConfieréecThilisi traz como recomendacdes

as finalidades, objetivos e principios da Educag@biental, com as seguintes reflexdes:

A Tomada de Consciénciague leva os individuos e 0s grupos associadomarém
consciéncia do meio ambiente global, dos problesnaexos e de se mostrarem sensiveis aos
mesmos. Isto significa que a Educacdo Ambientak dawcurar chamar atencdo para os
problemas planetarios que afetam a todos, poisneada de 0z6nio, 0 desmatamento da
Floresta Amazobnica, as armas nucleares, o desapargo de culturas, a poluicdo das aguas,
etc., sdo questbes sO aparentemente distantesatidade. A mudanca consciente de
comportamento esta ligada ao processo educaciorale podera levar os individuos e os
grupos a adquirir uma compreensdo do meio globa problemas que estdo a ele
interligados. O conhecimento proporcionado pelaa#&e pelas culturas milenares sobre o
meio ambiente deve ser democratizado, as pessvasider acesso a ele. Assim, Educacao
Ambiental ndo deve transmitir s6 conhecimento dient mas todo tipo de conhecimento

que permita uma melhor atuagéo frente aos problemagentais.

Outra postura emergente é a Competéncia, qupropde levar os individuos e os
grupos a adquirir o necessério a solugdo dos pratdeNem todos tém capacidade técnica
para resolver os problemas ambientais. Reconhesardeficiéncia € um primeiro passo para

supera-la. A Educacdo Ambiental pode auxiliar a ugeracdo, buscando elaborar meios
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técnicos com ajuda de especialistas e conhecedorpoblema, permitindo a Capacidade de
avaliacdo, o que leva os individuos e os gruposbaa medidas e programas relacionados ao
meio ambiente em funcéo de fatores de ordem e@alpgolitica, econdmica, social, estética
e educativa. Fundamental para a participacdo dml&aé decifrar a linguagem dos projetos
de riscos ambientais elaborados por técnicos edacios. A capacidade de avaliacdo
permite ou ndo que os projetos duvidosos sejanuagfes. A Educacdo Ambiental deve

procurar traduzir a linguagem técnico-cientificegpeompreensao de todos.

No processo da Participacdo,os individuos e grupos podem perceber suas
responsabilidades e necessidades de acdo imediasg@ucdo dos problemas ambientais,
produzindo nas pessoas 0 desejo de participareronistrucdo de sua cidadania. Desse
modo, os individuos serdo capazes de entendepanssbilidade, os direitos e os deveres

que todos tém com uma melhor qualidade de vida.

Todo esse processo discorrido acima se identiioa & conceituacdo do Ministério do
Meio Ambiente, pois a definicdo oficial de educagiubiental perpassa pelo processo
permanente, no qual os individuos e a comunidadartoconsciéncia do seu meio ambiente
e adquirem conhecimentos, valores, habilidadesrééqrias e determinacéo que os tornam
aptos a agir — individual e coletivamente — e re=mobroblemas ambientais presentes e
futuros, pois a educacdo ambiental se caracterina ipcorporar as dimensdes
socioeconOmica, politica, cultural e histérica, pédolendo se basear em pautas rigidas e de
aplicacdo universal, devendo considerar as comsligdeestagios de cada pais, regido e
comunidade, sob uma perspectiva histérica.." (CGMNS INTERMINISTERIAL - ECO-
92). Nesse sentido, UNESCO e a ONU com programaac@s voltadas para o
desenvolvimento é possivel dar encaminhamentos graemizar os problemas ambientais

com orienta¢des para os paises desenvolveremqweaeteducacdo ambiental , a partir das
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orientacbes da conferéncia , 0 que demonstra neepoéo da EA, uma eminente reflexado

global, pautada em crises de ordem socioambie@aiforme a reflexdo abaixo:

Por compreender que a EA deriva, em (ltima instgrd campo ambiental é que
volto o olhar para a formacdo desse campo, nosoglagiobal e nacional,
observando os processos e 0s caminhos pelos quaisico ambiente veio a se
constituir como problema, como debate e como mavimeocial. Constatar a
presenca do campo ambiental na génese da EA ndificsigentretanto, a negacao
de suas particularidades e de sua relativa auten@sisse modo, entendemos que o
campo ambiental, da surgimento a uma multipliciddeesubcampos sociais, entre
os quais figura a EA, mas que também integra adgeatmbiental, o direito
ambiental, a economia ambiental, a sociologia amtbiea ética ambiental e a
agroecologia, entre outros novos arranjos (LIMAT126).

O Conceito de EA é muito amplo, pois demandanttaacdo humana com o ambiente
desde os primordios do planeta. Nesse sentido; €EaEA possibilita a construcdo de
fundamentos teodricos educacionais, econémicostideslie Sociais. No Brasil, 0 interesse
por essas questdes se tornou mais evidente nassiitiecadas, principalmente, com a pratica
socioeducativa. Atualmente tem se cobrado aléntetags relacionadas a EA na formacao
do professor, tem se dado uma énfase maior narpagiicidaddo enquanto ser educado para
o cotidiano. Nesse sentido podemos ter como refilea concepcdo do CONAMA e do

art.1°, Lei Federal n°® 9.795, de 27/4/99 :

Educacdo ambiental um processo de formacdo e iaftfon orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre astgas ambientais, e de atividades
gue levem a participacdo das comunidades na pegserndo equilibrio ambiental
(Resolugdo CONAMA N° 422/2010).

Educacdo Ambiental: como “o processo por meio doagisqo individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecdiagnhabilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacado do méieste, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e stensalsilidade” (art.1°, Lei Federal
n° 9.795, de 27/04/99).
Portanto, simultaneamente a reuniéo de chefes t@eldscorrida na Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e DesenvolMilmenRio de Janeiro, 1992 - foi

realizado o Forum Global das Organizacdes Nao-Gawveentais, contando com a

participacdo de 15000 profissionais atuantes naatiean ambiental. Nesse evento, foram
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ratificados 32 tratados, dentre eles o Tratado dac&cdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, documeardocgnstitui marco referencial da EA,
no qual sado definidos os seus principios de comigemmcom mudancas nas dimensdes
individuais e estruturais. Aborda os direitos edeseres que cabem aos cidadaos, tendo em

vista o0 estabelecimento de sociedades sustentaveis.

Esse contexto de reflexdes oficiais e ndo oficidisponto de vista da governabilidade
brasileira, gerou um documento para a educacadeatal) ao qual devemos priorizar na
discusséo da EA: A CARTA BRASILEIRA, aprovada nafevéncia realizada na Rio 92. A
mesma permite a construcdo de reflexdes, acerdagddacdo e formulacdo de conceitos
fundamentais para o processo socioeducativo, psegundo a Constituicdo Brasileira, a
Educacdo Ambiental (EA), em todos os niveis denens de incumbéncia do Estado, bem
como a promocao de conscientizacdo publica em alefesneio ambiente. Porém, a maior
contribuicdo a esse processo de conscientizac# s&m vindo através dos movimentos da
propria sociedade civil, das entidades ndo goveengais, dos veiculos de comunicacdo, dos

movimentos politicos e culturais.

Necessario se faz a incorporacdo da EA e sua ¢@ag@o no ensino de todos os graus
e modalidades. Para tanto, recomenda-se que hajaoomprometimento real do poder
publico federal, estadual e municipal no cumprimmentomplementacéo da legislacédo e das
politicas especificas para EA, seguida da arti@olagos varios programas e iniciativas
governamentais em EA, pelo MEC, para que o mestabeaeca diretrizes complementares
aos documentos existentes sobre a EA e que oriesuasndelegacias estaduais (DEMEC). O
MEC precisa estabelecer grupos e féruns permaned&e trabalho que definam
procedimentos para diagnostico dessas especifesdaristentes no pais e mecanismos de

atuacao face as questdes ambientais.
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O MEC, em conjunto com as Instituicbes de Ensinge8ar (IES), pode definir metas
para a insercdo articulada da dimensdo ambientsl aloriculos, a fim de que seja
estabelecido o marco fundamental da implantacddEAano 3° grau. Além disso, as
discussbes acerca da insercdo da EA no ensind@ugevem ser aprofundadas devido a sua
importancia no processo de transformacéo socialsgjam cumpridos os marcos referenciais
internacionais acordados em relacdo a EA como di)memulti, inter e transdisciplinar em
todos os niveis de ensino. Qu&onselho de reitores das Universidades Brassl¢C&RUB)
assuma compromisso com a implantacdo da dimenddieratad nos curriculos dos diferentes
cursos das IES, para que as mesmas apoiem o0s s@cleentros interdisciplinares de EA
existentes e estimulem a criagdo de novos, parahgjg estimulo concreto a pesquisa,
formacéo de recursos humanos, criacdo de bancdadies e divulgacdo destes, bem como

aos projetos de extensao integrados a comunidadgiestao.

Os incentivados convénios interinstitucionais, o@aais e internacionais podem
viabilizar recursos para a EA, através de apoitvef@ realizacdo de programas, presenciais
e a distancia, de capacitacéo e fixacdo de reclmsmsnos, de reformulagéo e criagdo de
novos curriculos e programas de ensino, bem coef@b@racdo de material instrucional, em
todas as instancias. O processo decisorio acescpdiiticas para a EA pode contar com a
participacdo da(s) comunidade(s), direta e/ou éaimente envolvida(s) na problemética. Na
Lei no 6938, de 31 de agosto de 1981, que instilwlitica Nacional do Meio Ambiente, a
Educacdo Ambiental aparece como um principio arabalhado, enftodos os niveis de
ensino”, inclusive a educagdo da comunidade, objetivaapadité-la para participacéo ativa
na defesa do meio ambiente; e tem como objetivodoéo de uma consciéncia publica sobre
a necessidade de preservacdo da qualidade ambgndal equilibrio ecoldgico. Esse
fortalecimento tedrico enquanto politica publicanlga sentido na visdo dos constituintes

brasileiros que promulgaram a Constituicdo de 1988pcupados em garantir 0 principio
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constitucional do “direito ao meio ambiente ecatagnente equilibrado”, previsto no artigo

225, estabelecendo, ainda, no paragrafo 1°, dege:a

§ 1° Para assegurar a efetividade deste direitmymihe ao Poder Publico:VI —
Promover a Educacdo Ambiental em todos os niveisnd&o e a conscientizagao
publica para a preservacdo do meio ambiente.

Portanto, existem precedentes legais para fomagedto do processo de
ensino/aprendizagem, o professor de Geografia podecar mdo de métodos de ensino
como descrever, localizar, relacionar, analisarrelagcbes dos componentes do meio
ambiente, para que a crianga ou o0 adolescente pdgsdir certo respeito e um sentimento
afetivo em relacdo ao meio ambienfurge uma emergéncia no sentido de pensar na

formacgao do educador ambiental como solucao pareaeds mais jovens.

Considera-se o conhecimento cientifico tecnolégi@utistico gerado nas universidades
nao sendo Unico, mas o surgimento de outras fqraé&e importantes através da pesquisa

para elaboracéo de um novo conhecimento, abaixostema visdo semelhante:

Embora ndo se considere que a universidade guip@mrada para assumir esses
desafios de mudancas globais e organizacionaisditerse na possibilidade de

vivermos em um momento de transicdo paradigméadigaseja, de transformacgoes.

[...] essa transi¢do da ciéncia moderna para &ieigrds-moderna pode conduzir a
reflexdo sobre outro modelo de universidade, emoguprocessos de investigacgao,
de ensino e de extensdo propiciem a participacg@aaunidades, valorizando sua
cultura. (SANTOS, 1997; 2002 p. 100)

De acordo com Santas97, devemos considerar que a universidade devergpanar
para assumir estes desafios de mudancas globagamizacionais, acreditamos que estamos
vivendo a transicdo de paradigmas. Nesse sentdb@ @0 governo e a sociedade em geral
pensar em politicas locais para atender as neadssidocais, uma vez que temos regiées no
Brasil completamente abandonadas pelas politicaicpd, longe de qualquer avango da
tecnologia, da ciéncia, da educacao e esses estaatosstarem geograficamente na regido
norte e nordeste do Brasil, sdo os mais despriadeg das acdes dos governos. Entdo, nao

podemos falar na formacdo de professores dentnantdeontexto geografico de igualdade
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uma vez que esses estados, principalmente da negitey ndo tém mao de obra qualificada
porque falta a propria universidade no local. Nadgmos, entdo, falar de formacdo de
professores onde ndo existem institutos, centrosndeo e universidades para forma esse
profissional.

Entretanto, falar de EA na formacéo de professéresn engodo e uma grande utopia,
primeiro para falar de EA precisamos investir emcagao e criar mais universidades, levar
educacao para todas as regides do Brasil, ndo pedegntralizar o conhecimento e a ciéncia
somente nos grandes centros, é preciso uma pdliéicdescentralizacdo, da populacdo dos
grandes centros urbanos e levar esse profissiemglresas, ciéncia, tecnologia para regides
que sao desprovidas de formacéo. A EA continuacssanth utopia comecando pela estrutura
curricular que forma os professores. Nenhum delasa disciplina EA como obrigatoriedade.

Se os préprios cursos de formacéo de professoceprigdizam EA que sdo as pessoas
pensantes da academia, ou seja, onde se elab@acacimagine-se um cidaddo que nao
tem acesso a essa informacdo porque o conhecirgealitizado, s6 tem quem pode ter,
entretanto, ndo podemos cobrar que os docentegguatuar no ensino fundamental e médio
possam levar esse conhecimento aos mais jovens,ngon eles proprios que sairam da

universidade tiveram essa formacao, de acordo canmva(ho (2001):

observando a producdo editorial e a formacdo dmecedistas ambientais,

desenvolve reflexdes sobre a critica que o campueatal dirige ao paradigma

cientifico dominante e sobre a procura de um naalgers que represente uma
alternativa ao existente. Para a autora, a cod&trde um conhecimento especifico
para lidar com as questbes ambientais procura Hasgafundamentos para a
compreenséao das relacdes complexas entre o soziah®iental.” Carvalho (2001

p. 126).

Nesse sentido, a especializac##io-sensu na EA seria uma alternativa para
complementar a formacédo de professores que essadal na universidade. Continuamos
acreditando que a universidade devera ser o pdecatonde produziremos opiniées como
seres pensantes que produzem ideias através dagaesimnde poderemos colocar em pratica

através dos projetos de extensdo. No Brasil, @rdase por essa questdes surgiram nas
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ultimas décadas, € um assunto recente. Nao € |pard@ lei que EA no Brasil ndo sera
praticada na formacao do professor, pois o0 paiscavanesse sentido e acreditamos que seja
um dos poucos paises do mundo onde ha leis espscifiobre EA. Nao podemos nos
conformar e achar que as leis por si, regem o rgwtema, elas sdo um meio e ndo um fim.
Entretanto o momento é de acéo planejamento e tadtitudes ambientais, comecando
pelas especificidades de cada regido, considemmdemandas locais e uma politica voltada
para qualificacdo e investimento docente.

Acdes nesse sentido poderdo ser voltadas para daomeontinuada e iniciada de
profissionais em cursadricto-sensuMestrado e Doutorado, palestras, seminariosgous,
tudo isso séo acdes que a universidade poderéciaopb cidaddo, pois nossa legislacdo é
bem clara que a EA devera ser um projeto em toslo$veis de ensino.

Esperamos, nesse sentido, poder contribuir com ragms e propostas de
encaminhamentos de inser¢cdo da EA na formacaodfiggponal que esta inserido no ensino
superior da Universidade Federal do Tocantins — WH#Specialmente nos cursos de

licenciatura. Segue uma proposta para ser analiszglargaos superiores da UFT.

Enfim, Acreditamos que a tese ora em questdo sar&ubsidio de argumentacdes
teorias e metodologias com que venham contribuia pasociedade que esta inserida na

regido norte, uma regido geograficamente excluddagdandes avancos da ciéncia.
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1.1 Plano Nacional de Educacéo, Parametros curricates nacionais, Lei de Diretrizes e

bases n° 9.394, de 1996 e outras leis especificdses EA

Na legislacdo educacional, ainda é superficial agée que se faz da EA. Na LDB
9.394/96, que organiza a estruturacdo dos sereigosacionais e estabelece competéncias,
existem outras mencdes a questdo ambiental. H&mefa no artigo 32, inciso Il, que exige,
para o ensino fundamental, a “compreensdo ambieatatal e social do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que serherda a sociedade” (BRASIL, 1996, p.

12).

No artigo 36, paragrafo 1°, afirma-se que os culsgcdo ensino fundamental e médio
“devem abranger, obrigatoriamente, (...) o conhenbm do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brébid., p. 14). No atual Plano Nacional de
Educacado (PNE), consta que ela deve ser implengen@a@&nsino fundamental e médio com

a observancia dos preceitos da Lei n® 9.795, d8.199

Sobre a operacionalizacdo da EA em sala de auktesxos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que se constituem como referenmieentador para o programa
pedagogico das escolas e as Diretrizes Curriculdeesonais do Conselho Nacional de

Educacao para a EA.

O 6rgéo gestor do PNE € integrado pelo Ministéod/kio Ambiente e pelo Ministério
da Educacdo (MEC), responsaveis respectivamentedpabito ndo formal e formal da EA.
Na educacdo formal, esse 6rgdo gestor tem o desdafepoiar professores no incentivo a
leitura critica da realidade, sendo educadoresentdis atuantes nos processos de constru¢ao
dos conhecimentos, pesquisa e atuacao nas edeotestanto, nos estados, distrito federal e
Nnos municipios, cabe aos dirigentes definir norndisetrizes e critérios para a EA,

observando os objetivos e os principios da PNEA.
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O artigo 7° da Lei n® 9.795, de 1999, diz que a@gfids e entidades integrantes do
Sistema Nacional de Meio Ambiente, as instituicédacacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unid®,edtados, do distrito Federal e dos
municipios e as organizacfes nao-governamentaisatoagdo em EA compdem a esfera de

acdo do PNEA, com responsabilidades por sua impl&g&o.

A EA formal, que segundo a Lei n° 9.795, de 19%beigatoria em todos os niveis de
ensino, ja encontra avancos em diversos estadasversidades, merecendo destaque a
Universidade Federal de Uberlandia, que implemes&uprograma de gestao e EA, através

da Resolucéo n° 26, de 2012, do Conselho Universita

O estado do Tocantins também criou uma Lei quelasgnta a insercdo da EA no
ensino. Sobre os aspectos abordados na pesqustacateos que o Estado do Tocantins, por
meio do Decreto n° 1.011, de 1990, instituiu o Rrow de EA e suas diretrizes fundamentais
para a educacao. De acordo com o art. 2°, incésaecessario, ao “nivel de educacao formal,
estimular e apoiar o desenvolvimento da educacdbiesal na pré-escola, no ensino
fundamental e médio, prioritariamente, na redeipdahle ensino do Estado” (TOCANTINS,

1990, p. 64).

Ainda na Lei n° 9.795, de 1999, seu artigo 9° foos niveis e modalidades da
educacdo formal em que a EA deve estar presendsampe a lei ser clara quanto a sua
obrigatoriedade em todos os niveis (ou seja, daagdio bésica a superior) e modalidades
(art. 2°). Dessa forma, deve ser aplicada tanto@dalidades existentes (como educacéo de
jovens e adultos, educacéo a distancia, educagi@ciak educacéo escolar indigena, dentre

outras) como aquelas que vierem a ser criada®ahecidas pelas leis educacionais.

Os direcionamentos para a educacao formal estdmleemo artigo 8° da referida lei, e
se voltam para a capacitacdo de recursos humaoo®) a “incorporacdo da dimenséo

ambiental na formacédo, especializacdo e atualizdgdoeducadores de todos os niveis e
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modalidades de ensino” (BRASIL, 1998, p.133), cedgslvimento de estudos, pesquisas e
experimentacbes com “o desenvolvimento de instrbmsere metodologias visando a
incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma ist@pdinar, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino” (lbid., p.135); a producabvelgacdo de material educativo, com
“apoio a iniciativas e experiéncias locais e regisnincluindo a producdo de material

educativo” (Ibid., p.139); e 0 acompanhamento diag&o.

O artigo 10 da mesma lei, além de lembrar o caprtaressual e a pratica integrada da
EA, destaca sua natureza interdisciplinar, ao asaegue “a EA ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensiflbid, p.142). Como a escola tem a funcéo
de promover as discussdes sobre os problemas querametem a vida do aluno e de sua
comunidade, os discentes precisam ser motivadnseativados a fazer, produzir, e refletir
sobre o que fizeram, passando a construir seusesalde forma participativa e critica,

conforme se pode observar no seguinte excerto:

O ensino deve ser organizado de forma a proponcigpartunidades para que os
alunos possam utilizar o conhecimento sobre o Meibiente para compreender a
sua realidade e atuar nela, por meio do exerciaigatticipacdo em diferentes
instancias: nas atividades dentro da propria escalas movimentos da comunidade
(BRASIL, 1998, p.190).

E importante a escola caminhar e observar o muedortha mais ampla e profunda,
de modo interdisciplinar, pois 0s conteudos orgaivs por areas de conhecimento
disciplinar e fragmentados conduzem a um ensindaomentado de forma passiva. Nesse
sentido, “a proposta interdisciplinaridade é edtime ligacbes de complementaridade,
convergéncia, interconexdes e passagens entrenbeamentos (BRASIL, 1998, p. 26).
Assim, as areas do conhecimento podem modificamtasacées e dialogar com as praticas

sociais, buscando a mudanca dos alunos e de tadasyinidade escolar.

Trabalhar de forma transversal significa buscaraasformacdo dos conceitos, a
explicacé@o de valores e a inclusdo de procedimesémspre vinculados a realidade
cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cida&is participantes. Cada
professor, dentro da especificidade de sua ares ddequar o tratamento dos
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contetdos para contemplar o Tema Meio Ambientémmassmo os demais Temas

Transversais. Essa adequacdo pressupbe um compoorn@am as relacdes

interpessoais no ambito da escola, para haverciérghio dos valores que se quer
transmitir e coeréncia entre estes e os experimestaa vivéncia escolar, buscando
desenvolver a capacidade de todos para intervieadaade e transforma-la. Tendo
essa capacidade relacdo direta com o acesso aectmento acumulado pela

humanidade (BRASIL, 1998, p. 193).

Observa-se que ainda nas escolas as disciplin&edgrafia e Biologia sdo as que
trabalham mais acirradamente com EA, porém, emosiwgasos de forma sucinta, tendo
como base o que dizem os livros didaticos. Ess@éemmento disciplinar “em pedacos”
diminui a realidade e muda as inter-relacbes qmenfaparte da vida. Boff (1993) enfatiza

que:

A natureza e 0 universo ndo constituem simplesmenteonjunto de objetos
existentes, como pensava a ciéncia moderna. Qeerstisim uma teia de relagGes,
em constante interacdo. Os seres que interagerandelg ser apenas objetos. Eles
fazem sujeitos, sempre relacionados e interconestafbrmando um complexo
sistema de inter-retrorrelaces (BOFF, 1993, p.72).

Uma das formas de conhecer os saberes da EA naslazssera pela
interdisciplinaridade, que € complexa e que tambérige uma compreensdo do
conhecimento disciplinar. Os educadores do ensinddmental e médio se preocupam com o
desenvolvimento do aluno para entender as mudanga®correm ao seu redor, com seus

resultados politicos, sociais e culturais.

Espera-se que a escola contribua para a constitdegdima cidadania de qualidade
nova, cujo exercicio retna conhecimentos e infof®aca um protagonismo
responsavel, para exercer direitos que vao muimala representacdo politica
tradicional: emprego, qualidade de vida, meio antkiesaudavel, igualdade entre
homens e mulheres, enfim, ideias para a vida pkessopara a convivéncia
(BRASIL, 1999, p.72).

Nessa concepcdo, o estudo do meio ambiente dew levaluno a ampliar:
consciéncias, conhecimentos, atitudes, habilidadegacidades de observacdo e de
participacdo. Para isso, a escola pode melhoras atigidades, procurando envolver os

alunos nas questdes e conteudos ambientais, canfogumenta Freire (1998):
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Uma das tarefas essenciais da escola, como ceatqoratiucdo sistematica de
conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibde das coisas e dos fatos e a
sua comunicabilidade. E imprescindivel, portantoe ga escola instigue
constantemente a curiosidade do educando em vermdeia-la’ ou ‘domestica-la’.

E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuoudasidade altera a sua
capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo @al@ck preciso por outro lado e,
sobretudo, que o educando va assumindo o papeljditosda producdo de sua
inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedquel Ihe seja transferida pelo
professor (FREIRE, 1998, p.140).

Uma proposta de escola autbnoma exige que o sisteEmansino ultrapasse 0s

entraves, conforme Veiga (1988):

O projeto pedagdégico aponta um rumo, uma direciosentido explicito para um

compromisso estabelecido coletivamente. O projettagdgico, ao se constituir em
processo patrticipativo de decisbes, preocupa-seiretaurar uma forma de

organizacdo do trabalho pedagdgico que desveleon8iitas e as contradices,

buscando eliminar as relagdes competitivas, cotipasae autoritarias, rompendo
com a rotina do mando pessoal e relacionado datagia e permitindo as relacdes
horizontais no interior da escola. (VEIGA, 198818)

No capitulo 2, discutiremos a importancia de sesgerem uma proposta de escola
democrética, representada pela participacdo des tosiceus segmentos, na qual os projetos
tenham a idéia de mudanca da realidade implicppayrtir da integragdo de seus componentes
no processo de gestdo escolar. A prépria LDB 99P4stabelece a autonomia para a
elaboracdo do PPC. A comunidade académica devetire#d elaborar seus proprios
documentos com acBes metas e objetivos a serentathzs no ensino com qualidade através

do PPC.
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2 - AIMPORTANCIA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
PARA A ORGANIZACAO DOS CURSOS SUPERIORES

Na elaboracdo de um projeto politico pedagogiceAedeve ser pensada de forma
participativa de modo a contar com o comprometimel# todos, ela deve ser vista como

tema transversal a ser desenvolvido em conformidewhea Lei n°® 9.795, de 1999.

Falar sobre PPC ndo é uma tarefa facil, uma vez ogassunto se trata de algo
abrangente e muito complexo que exige responsabdigpara que sejam obtidos os melhores

resultados.

Para a elaboracdo de um PPC coerente, é necdssari@m consideracdo seu publico
alvo, bem como as suas necessidades, realidadessijerar, sobretudo, aspectos relativos a
aplicabilidade de suas propostas. Afinal, do qukeria um PPC que ndo apresentasse

viabilidade?



36

Reis (2001) ao abordar este tema afirma, que:

A necessidade de Projeto Politico Pedagdgico raleeaatecede a qualquer deciséo
politica ou exigéncia legal. Um projeto pedagégaama proposta de educagao cujo
objetivo mais nobre é nos dizer que claro para andmlucacdo deve conduzir.

(REIS, 1998, p. 15)

Fica explicito o carater de obrigatoriedade que t&mestabelecimentos de ensino ao
elaborar e aplicar o PPC e, mais ainda, é preciscagescola encontre os melhores métodos
para fazer com que toda a comunidade escolar ipartitdo s6 da execugdo, mas também da
elaboracao do projeto, pois, desta forma, contisbuypara que seja alcangcada a tédo almejada

exceléncia académica.

E importante frisar que além dos estudiosos don&sstitados aqui, existem muitos
outros autores preocupados em defender que a at@lsodo PPC € muito mais que um
momento para se pensar no bem-estar dos que ftaquanescola, sendo um momento de
unir forcas, expor pontos de vistas e tracar, eno me'um mar de idéias” o inicio de um

caminho que poderd levar a escola a superar limitencer obstaculos.

A despeito de sua importancia, muitas pessoasaridade escolar ndo sabem o que
€ um PPC, algumas ignoram sua existéncia e odtragviram falar sobre ele, mas nao tém
ideia de sua utilidade. E o que é pior, boa paredlie sabem da sua utilidade ndo tem ideia
de como aplica-lo, nem se interessam em repasaaslmutros. Com efeito, muitas escolas
caminham sem que grande parte de sua comunidadkaressteja ciente de seus direitos e

obrigacgdes.

Em vista disso, faz-se necessario que sejam ingulasttrabalhos capazes de fazer com
que todos passem a conhecer o PPC e saibam cdiné-loti A escola ndo pode prescindir
da reflexdo sobre sua intencionalidade “educativii a importancia de formular um
documento onde possam estar contidas todas as ide@rca do processo educacional

desejado.
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De acordo com os ensinamentos de Veiga (1998)elpentos que:

O projeto pedagégico ndo € conjunto de planos getp de
professores, nem somente um documento que tratadidetsizes
pedagdgicas da instituicdo educativa, mas um pooelsppecifico que
reflete a realidade da escola (VEIGA, 1998, p. 18).

Dessa forma se torna possivel uma discusséo ceeraatlista que norteie os trabalhos

a serem desenvolvidos.

Ndo s6 o corpo administrativo, mas também o corpoente, deve trabalhar
arduamente para a constru¢cdo de um documento sgi®\iem- estar de toda a comunidade

escolar, pois disso depende o bom resultado doslii@s propostos.

Em suma, antes que escola comece a desenvolvejququairabalho, ela precisa
apresentar uma proposta de PPC a comunidade{audicique esta ajude a escola a fazer um
estudo sobre o0 assunto e explicando sua import@aceéque tudo corra bem nos trabalhos
gue serdo desenvolvidos durante o ano letivo, ddixdoem claro que o PPC nado é apenas
mais um documento “inventado” pela escola, masne ai“mola mestra” que rege uma

educacao de qualidade.

O processo educacional ndo é, nem de longe, ded&s®nvolvimento, pois, para que
possa iniciar seus trabalhos e ter alguma convidedestar trilhando o caminho certo, toda
escola precisa ter uma base, um norte, ou se@gealgque se apoiar para que suas atividades
nao se tornem cansativas e repetitivas. Acreditgueea melhor forma para que todos se
interessem pelas atividades escolares € dinangzdddorma que todos passem a entender
gue este é um processo necessario e obrigatorogueapode se tornar prazeroso desde que
todos participem da elaboracdo de um PPC e se oomfam a cumprir as regras e

desenvolver as atividades propostas por este.

Segundo Steidel et al. (2009, p.79) “pensar umeprojle educacdo implica pensar o

tipo e a qualidade de escola, a concepcdo de hoeeta sociedade que se pretende
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construir”, ou seja, ndo € possivel pensar em ediera que antes se pense nas dimensdes
que se pretende futuro ndo muito distante os amsemmontrados no presente. Nao é
permitido em hipotese alguma esquecer pensar tesses da clientela do estabelecimento.
Assim, € importante tracar diretrizes que chameateacdo de todos, visando chegar ao

mesmo objetivo.

Temos que comecar a encarar as mudancas na edgoagaoobjetivo social de todos.
Sobre o assunto, Reis (2001) esclarece que ja estdamtos de compreender que as
transformacdes na educacdo dependem essencialdant®ntade e do empenho dos

professores, pois educacao € bem mais que isstaalave ser dada a devida importancia.

Portanto, o que necessitamos € entender que agddunao € feita apenas dentro da
escola, pois esta transcende os limites fisicondéaacdes, estando muito além dos portdes.
Afinal de contas, as licdes aprendidas na escalarpo e deverdo ser utilizadas na vida em

sociedade.

Reis (2001) destaca ainda que:

Se a escola é fruto da sociedade e consequénciasalmsres

construidos socialmente, culturalmente, subjetpglas pessoas que
estdo fora e dentro da escola, como podemos pensanudancas a
partir daqueles que ndo estao diretamente ligadesta realidade?
(REIS, 2001, p.22)

Isso reforca ainda mais a conviccao de que a epcetdsa tomar a frente da situacéo
escolar e se responsabilizar pelas diretrizes guerdo ser seguidas pela comunidade que
dela necessita, tentando mostrar a fundamental rifmmsa de um PPC elaborado e
implementado de forma participativa.

N&o € que esteja se levantando aqui a hipotes@alsaguir a legislacédo vigente, pois
se sabe que, para se construir uma educacao ddagieak mais que necessario seguir regras

comuns a todos o0s segmentos educacionais. Poréetlitacse que dentro dessas “regras
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comuns” a escola deve ter prioridade para tragas pedprios parametros, sem precisar se
preocupar com aceitacao por parte de terceiros@oeonhecem a sua realidade.

Jamais um sistema educacional pode ser consideéaibose nao for orientado por um
projeto de educacao. Eis mais um motivo para gegcala repense sua pratica educativa a
cada dia visando construir uma educacao de qualidedlizando projetos condizentes com a
realidade de sua clientela, procurando abandonartggsas e fazer um trabalho sério e
comprometido com a sociedade em que esta insentt&zando sempre em primeiro lugar os
interesses, 0s anseios e as aspiracdes de todongalgidos No processo.

Outro ponto importante a ser considerado, é qUB® recisa ser construido de forma
participativa, na qual todos os sujeitos da esiawmiham oportunidade de contribuir para a sua
elaboracdo. O fato é que, em muitos casos, quangersa em escola, geralmente se tem
uma visdo bastante ampla de prédio, materiaisiasbpe pessoas, quase sempre sao criadas
expectativas quanto ao que podera ser encontradasbiente, como novos amigos, velhos
amigos, antigos amores, etc. Nao ha como contgséaé a escola o lugar em que passamos
boa parte de nossa vida; nela nos encontramoslasescontramos e reencontramos pessoas
gueridas ou néo.

Porém, raras vezes, a escola é vista pelas pesswasimportante parte na formacgéo
do carater dos componentes da sociedade, perdsaiio, aeu real sentido. Dessa forma, é
necessario que seja feita uma reflexdo responsdlek suas acdes, talvez assim sejam
criados cursos bem mais proveitosos em seu interior

Sobre a questdo do processo participativo, Coelhiakares (2008, p. 6) afirmam que
“visa envolver todas as pessoas da instituicdolasoa busca comum e na responsabilidade
pelo todo da instituicdo”. Fica claro, portantoequprocesso educacional tornar-se mais facil

se houver um maior comprometimento por parte destapie dele participam. Afinal, esses
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componentes sdo as pernas, bracos e olhos quégomitrabalhos que serdo desenvolvidos
pela escola ao longo do ano.

Dalmas (1999) deixa ainda mais clara a questaoraicepso participativo quando diz
que como processo de uma instituicdo, € necesgagohaja a completa participacdo de
todos, sendo que, o autor ndo se refere apendisraienarios da escola, mas a todos aqueles
que dela fazem parte, ou seja, alunos e familiafiesestdo exclusos da responsabilidade de
participar da elaboracdo do PPC, considerando,aotente, que a intensidade com que
deverdo participar professores, direcdo e coordenagrmina sendo maior, ja que estes
funcionam como peca fundamental do processo gwe gara alavancar a reconstrucao de
um projeto pedagdgico.

Portanto, fica evidente que, se as responsabikdimdem divididas igualitariamente, os
resultados poderdo ser muito mais proveitosos quebtidos normalmente. Porém, antes de
qualquer coisa, é necessario pensar em uma egiratfigaz para fazer com que o0s
responsaveis pelos alunos e também estes se sintarassados e livres para participar
sugerido e executando ideias que possam agraddos, trazendo com isso melhorias para a
escola e para todos aqueles que dela dependem.

E certo que promover a participacdo concreta destos membros da escola € muito
dificil, até porque cada individuo tem ideias difédes quanto a forma que deseja ver
conduzida a educagdo no meio em que esta insafidal, quem ndo quer que suas ideias
sejam as melhores ou as escolhidas pelos membgrsijpo?

Os dirigentes da escola (corpo técnico e admitiatade onde deve surgir a proposta
de integracdo para a constru¢do do projeto pedagdgivem estar preparados e cientes dos
problemas comportamentais que poderdo surgir gmdiricipantes ativos ou ndo nas

atividades propostas, ja que havera um grande kgjigeias que poderao ser aproveitadas.



41

Nesse tipo de trabalho, é necessario que os cautdes das atividades tenham muito
cuidado ao rejeitar uma ideia ou outra, pois isstepgerar conflitos ou até bloquear alguns
dos participantes que estejam diretamente ligaddsia descartada, podendo este passar a
considerar sua participacao insignificante, desdstando-se pelo processo e tornando-se
apatico, correndo o risco de transmitir sua apatia demais companheiros de equipe,

desestimulando-os também.

2.1 Acompanhamento e avaliagcdo de um projeto poltth pedagogico

Depois de elaborado, a avaliacdo é de fundamentpbridncia no processo de
construcdo do PPC, nesse sentido avaliar e verifisaresultados, determinar quem vai
acompanhar o processo, tanto de elaboracdo coraplidacdo, serdo os atores que Sao 0S
professores, os alunos, os técnicos administravascomunidade em geral. E para esse
acompanhamento € imprescindivel que haja cursdsro@cdo continuada. Segundo Veiga

(1998):

A construcdo de um projeto politico pedagdgicomealte comprometido com a

melhoria da qualidade de ensino passa, portanta,peecepcdo da escola sobre a
condicdo dos individuos como sujeitos sociais. Efipamente em relacdo ao

aluno,deve oportunizar a apropriacdo dos conhet¢orehumanos e técnicos

historicamente produzidos,na perspectiva de metotribuir para sua insercao

critica no contexto das relagdes sociais,em nivatro) como um ser que se

humaniza, cada vez mais. Nesse enfoque, a esawlpoti restringir suas praticas

avaliativas a questéo administrativa, uma vez querspectiva burocratica nao é, de
forma alguma, o mundo do conhecimento. (VEIGA, 1$9827)

O PPC, como qualquer outro projeto, necessita dea viséo realista, necessita de
espaco para as analises que devem ser feitas pord|@m acompanhamento minucioso e

compromissado com o bom andamento do processo.

Em geral, quando se fala em acompanhamento, aqdei@os vem a mente é de algo
que € observado sem, no entanto, serem feitas inagdies. Acontece que a situacdo nao €

bem essa quando se trata de um projeto, principééman PPC. Faz-se necessario que seja
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feito um acompanhamento que possibilite aos emdodvino projeto fazer ajustes ou

modificacdes na medida em que estes se tornemsaeicss

Ferreira (2000) afirma com absoluta propriedadeageédica que:

A fase de acompanhamento n&o é ficar assistindmu@rote como
acao se desenvolve. Na verdade tem que se intemfda , muda-la
sempre que comece a se mostrar furada, arriscatevar aos que
se pretende atingir. (FERREIRA, 2000, p. 61)

Dessa forma, acredita-se ser uma caracteristicacompanhamento interferir no
andamento do processo de desenvolvimento do pregetpre que necessario. E preciso que
se tenha a capacidade de modifica-lo na medida wmsijuacdes de mudanca tornem-se
pertinentes. O que acontece, na verdade, é quayeeah faz-se pouco ou quase nada no
momento em que se acompanha o andamento do prakesesenvolvimento de um projeto

por se ter em mente uma visao pouco realista do€mea ser esse processo.

Por tudo que a boa ou ma realizacdo do projeto pEtesentar para os envolvidos, o
acompanhamento deve ser feito com muita cauteis,diftculdades podem surgir ao longo
do desenvolvimento das tarefas, o que pode compeommenuito os resultados que se espera

alcancar ao final dos trabalhos.

Para que os problemas com as dificuldades sejanminados, é necessario que a
equipe responsavel por coordenar os trabalhosaestenpre atenta a tudo que possa ser
considerado anormal durante a execucédo das atesdacbpostas. Essa equipe deve estar
também disposta a verificar o estado de animo ddscipantes e a encontrar novas formas
de estimular todos os membros do grupo para queerdta a existir desisténcia por falta de
incentivo. Se ndo houver uma equipe dindmica éeefie, todo o trabalho do grupo podera

ficar comprometido e a mercé da apatia que podirgi-#o.

Os componentes do grupo devem estar dispostositaradesafios e a mudar o rumo

dos trabalhos sempre que for notado qualquer gpapdtia por parte de alguns membros. Dai
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a necessidade de o acompanhamento ser consideradmmento no qual se deve tomar o
maximo de cuidado possivel com o andamento dolt@pde forma que se procure manter
0S componentes sempre integrados, impedindo camgiss as atividades diarias se tornem
rotina, ganhando assim a apatia daqueles a queesias direcionadas, evitando que se
tornem apenas atividades repetitivas impostas gedala e sem nenhum sentido pra quem

delas participa.

Segundo a obra de Bourdieu e Passeron (1975),gudlelade esta inserida ndo s6 na
sociedade, mas também na escola. Um exemplo disgoabservando no acesso ao nivel
superior, ja que, como se sabe, ao longo do pedsdalar uns tem mais oportunidades que
outros, € claro que um jovem de classe alta esitomais preparado que um jovem da

mesma idade de classe média ou baixa.

No entanto, ndo é somente isso que determina ¢aafasla vez mais as criancas
desfavorecidas, mas também o privilegio culturabd@sso dessas criancas a determinados
locais como cinema, teatro, shows e viagens as\eneviavel, pois estas teriam que dispor
de um aspecto importante, que seria o capital. Atbsso, o sistema de ensino e as
perspectivas profissionais exigem cada vez maikemmentos, e na maioria das vezes, até
uma ajuda familiar. A heranca cultural, que varaatordo com a classe social, também

influencia no sucesso da crianca na escola.

Percebemos alguns aspectos interessantes, denfuaissta o ritmo de vida cada vez
mais agitado e trepidante dos pais, que pode destimagil equilibrio nervoso das criancas e
comprometer o seu futuro escolar. Isto é, sem d8yidma das causas do crescente fracasso

na escola.

Mas, para além destas, existem outras causas tamtomdumdas e perigosas, como a
instabilidade familiar e a inseguranca. Viver emusanca, em uma atmosfera serena, é algo

importante, tanto para as criangas como para desmamtes. Isto supde viver em uma familia
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estavel, em que haja constancia das pessoas,tuasdsis, da presenca e da serenidade dos

pais.

O sentimento de seguranca na crianca nao derivaituecdo econdmica da familia
como acontece com o adulto, mas da harmonia gona egitre 0s seus pais, do amor que 0s
une e da estabilidade do lar. Existem casos noss qpe filhos, embora sejam ricos
economicamente, vivem inseguros, enquanto filhopale desempregados gozam de uma

perfeita serenidade.

2.2 O Projeto Politico Pedagdgico em uma perspedisociopolitica e tedrica

A discusséo acerca do PPC nos remete a uma profafildado operacional, de uma
instituicdo chamada escola, o processo educatfisea mudancas singulares que estao
inseridos na escola, a elaboracdo de um PPC selidang ganha espaco com a LDB
9.394/96, que permite autonomia a comunidade atadéna elaboracdo do mesmo , e
consequentemente constitui em compromisso poléipedagodgico, coletivamente precisa
ser concebido entre professores, técnico admitiigirapais, alunos, representante da

comunidade local por tanto, fruto de reflexao estigacao que segundo VEIGA (1998).

O projeto politico pedagdgico é um documento que s& reduz a
dimensédo pedagdgica, nem muito menos ao conjuntprajetos e
planos isolados de cada professor em sua sala lde @uprojeto
pedagdgico é, portanto, um produto especifico gtlete a realidade
da escola situada em um contexto mais amplo guélieencia e que
pode ser por ela influenciado. Em suma, € um imstnio clarificador
de acédo educativa da escola em sua totalidadeGA/F1998 p.10).

A elaboracdo e constituicdo do PPC, concebe atuigsto de ensino autonomia
didatico-pedagogico, que segundo Veiga "(1998, )p."I5 significado de autonomia remete-
nos para regras e orientacdes criadas pelos psoptigitos das acdes educativas, sem

imposicdes externas.



45

Portanto, a necessidade de desenvolver novas faenaganizacao do trabalho escolar
tem sido apresentada a elaboracéo coletiva do BR® ama solucdo para a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis com essm@uta entendeu que a sociedade
historicamente esta sendo convocada a particijpaers/ir democraticamente no processo e
nas acfes da escola, podemos agora projetar, saagwdizar metas para alcancar a geracao
vindoura a educacao basica devera esta alicergaandltiplas necessidades humanas que

segunda Veiga (1998 p. 20) esta inserido como gl@gpelas indagacdes seguintes:

. Qual é o contexto filosdfico, sociopolitico, econémne cultural em que a escola esta

inserida?

Que concepcédo de homem se tem?

. Que Valores devem ser defendidos na sua formacéo?

. O que entendemos por cidadania e cidadao?

. Em que medida a escola contribui para a cidadania?

. Em que dimensao a escola propicia a vivéncia dedeaitia?

. A Formacdao da cidadania tem sido o fio condutotraloalho pedagodgico da escola?
. Até gque ponto a escola se preocupa em colocar et pluno) como centro do

processo educativo?
. Como a escola deve responder as aspiracfes das atlos pais e dos professores?
. Qual € o papel da escola diante de outros espagoadores?

Portanto, a autonomia administrativa consiste nssipdidade de criar vinculos e
programas com a estrutura organizacional e depanta®: separados com sua autonomia
administrativa, porém na filosofia da instituicdona gestdo administrativa deverdo os

departamentos dialogar e se empenhar com a qualedachanicidade capaz de dar conta das
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demandas no tempo habil, ndo se fala em autonomdiwidual, sem a mesma estar

relacionada nas interdependéncias conforme VeR28(fh. 19):

A autonomia pedagogica abrange, portanto, os seguiEspectos:
poder decisorio referente a melhoria do process®inen
aprendizagem, adocéo de critérios préprios de agegdo da vida
escolar e de pessoal docente e celebracdo de ammhnvénios de
cooperacao técnica. A relatividade dessa autonogmidencia-se
quando existem interferéncias, como, por exemplorriailos
minimos de cursos predefinidos, e ela se ampliaim cas
possibilidades prescritas na nova LDB (Lei n°9./36%

A figura 1 demonstra a relacdo de dependéncia enamiia entre as partes que
elaboraram o projeto politico pedagdgico de umétingdo educacional, considerando que

todos da comunidade deverao elaborar o projettiguopjedagodgico.

Figura 1 - Dependéncia e autonomia entre as partes do pppiteco pedagaogico.

PEDAGOGICA

ADMINISTRATIVA ;
JURIDICA

FINANCEIRA

Autor: BRAGA, 2013.

Segundo Veiga, o processo de autonomia deveraatitaado e delineado ao PPC, é
de inegavel importancia, particularmente, quandosem processo de elaboracdo e
implementacéo se pauta pelo principio democrategatticipacdo, tornando-se, portanto,

um dos elementos essenciais ao exercicio da gdstéocratica. Esse projeto é tido como
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documento fundamental para a organizacdo e o batananto da escola, cada vez mais
contando com a participacdo dos atores do ambiestelar. O PPC tem permitido aos
gestores uma aproximacao maior ndo so da equipmntgcom quem divide metas e planos,
como também dos alunos que, como agentes parivdpatontribuem decisivamente com a

busca de resultados. O PPC, para Vasconcellos)£995

Um instrumento tedrico metodolégico que visa ajual@nfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de forffetida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é esse, partigipaE uma
metodologia de trabalho que possibilita re-sigaifia acao de todos
os agentes da instituicdo. (VASCONCELLOS, 199543)1

Conceituar o PPC é uma tarefa um tanto compleja,ista a enorme quantidade de

definicbes existentes na literatura educacional.

Entretanto, considerando a linha de raciocinio dscdncellos (1995), que coloca o
PPC como um documento organizado de forma sisteadatj refletida e consciente, sera

mais facil entendé-lo de forma ampla.

Em linhas gerais, o0 projeto mostra a visdo gerajua escola €, do que ela pretende
ser em termos de referéncia educacional, assim @smuoetas e estratégias adotadas para

atingir os objetivos idealizados conjuntamente palores envolvidos.

Na construgdao do PPC, sao contempladas, de forrteivep as finalidades e
necessidades dos docentes, discentes, funcioréraoxomunidade escolar. Dessa forma,
deve-se perceber que o projeto ndo € mais um deotampara constar nos arquivos da escola;
ele é, antes, 0 agente provedor de mudancas e agd@guconstantes no contexto escolar
durante o ano letivo, sendo passivel de revis@&aeéeuacdo as necessidades da populagéo

atendida.

Todavia, ainda que devidamente planejado e coletwée articulado, a questéo

principal do PPC, como defende Betini (2005):
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A questao principal do planejamento é a capacidadse transferir o
planejamento para a agdo. Assim sendo, competeagetdPPolitico
Pedagdgico a operacionalizacdo do planejamentolagscem um
movimento constante de reflexdo-acao-reflexdo. (BET2005, p.
37)

Se entendido como um compromisso coletivo de mathento das acdes pedagdgicas
e administrativas, a vivéncia do PPC sera percefmdaom andamento da instituicdo escolar.
E claro que essa vivéncia deve contemplar a refidacioeconémica na qual a escola esta

inserida, haja vista a intencionalidade de terltadas positivos decorrentes do planejamento.

Para consolidar a relacdo entre instituicdo edanatie sociedade, € necessario
conhecer os determinantes que condicionam suaipagao no ambito econdmico e politico.
Esses determinantes devem ser contemplados sengosseesponder a seguinte pergunta:
que individuos estamos formando para viver em nessi@dade? (AGUILAR, 2000). Torna-
se extremamente necessario o entendimento do pdej@wéPPC ser considerado tanto na

esfera politica como na pedagoégica. Nessa dir&figa (1998) assim define o projeto:

Chamamos de politico porque reflete as op¢desahascde caminho
e prioridades na formacao do cidaddo, como menrarsformador

da sociedade em que vive. Chamamos de pedagogigogpexpressa
as atividades pedagdgicas e didaticas que levastuddaea alcancar os
seus objetivos educacionais. (VEIGA, 1998, p. 1B-14

No proximo item iremos discutir o PPC do curso agm@afia da UFT, perpassando
pelo historico da universidade e sua misséo imsbinal, considerando o contexto do curso e
apresentando sua estrutura curricular, com énfasedisciplinas que abordam a tematica

ambiental.

2. 3 O PPC do curso de Geografia da UFT
2.3.1 A Trajetoria da UFT e do curso de Geografia

Essas informagbes foram consultadas e fundamentadagstatuto da Fundagdo

Universidade Federais do Tocantins, assim como lanoPDesenvolvimento Institucional
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(PDI) e também no Projeto Politico de Curso de @d@gda UFT. Antes, € importante
localizar o estado do Tocantins, para melhor siéuanidade da federacdo na qual a UFT esta

localizada (Mapa 1).

Mapa 1. Localizacdo do estado do Tocantins
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A UFT, instituida pela Lei n° 10.032, de 23 de buotude 2000, vinculada ao MEC, é
uma entidade publica destinada a promoc¢do do enpemquisa e extensdo, dotada de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e destdo financeira e patrimonial, em

consonéancia com a legislagdo vigente. Embora tsidloacriada em 2000, a UFT iniciou suas
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atividades somente a partir de maio de 2003, cposae dos primeiros professores efetivos e
a transferéncia dos cursos de graduacéo regular&siglersidade do Tocantins (UNITINS),

mantida pelo estado do Tocantins.

Em abril de 2001, foi nomeada a primeira ComisssigeEial de Implantacdo da UFT
pelo entdo Ministro da Educacéo, Paulo Renato Saaraneio da Portaria n.° 717, de 18 de
abril de 2001. Essa comissao, entre outros, telgetivo de elaborar o Estatuto e um projeto
de estruturacdo com as providéncias necessariasapanplantacdo da nova universidade.
Como presidente dessa comisséao foi designado o[ProEuripedes Vieira Falcédo, ex-reitor

da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UPRGS

Em abril de 2002, depois de dissolvida a primeimaissédo designada com a finalidade
de implantar a UFT, uma nova etapa foi iniciadaaRasa nova fase, foi assinado, em 21 de
junho de 2002, o Decreto n.° 4.279, atribuindo &é&isidade de Brasilia (UnB) competéncia
para tomar as providéncias necessarias para antapi# da UFT. Para tanto, foi designado
o Prof. Dr. Lauro Morhy, na época reitor da UnBrapa cargo de reitqgro temporeda UFT.

Em julho do mesmo ano, foi firmado o Acordo de Gaagéo n.° 1, de 17 de julho, entre a
Unido, o estado do Tocantins, a UNITINS e a UFTmadaterveniéncia da UnB, com o
objetivo de viabilizar a implantacdo definitiva d&T. Com essas ac¢fes, iniciou-se uma série
de providéncias juridicas e burocraticas, além gwecedimentos estratégicos que

estabeleciam funcdes e responsabilidades a cad@sidrgaos representados.

Com a posse dos professores, foi desencadeadocespoode realizacdo da primeira
eleicdo dos diretores deampi da Universidade. J& finalizado o prazo dos traizalta
comissao comandada pela UnB, foi indicada uma rwowgisséo de implantagéo pelo entéo
Ministro da Educacgdo, Cristovam Buarque. Nessai@wma$oi convidado para reitqoro
temporeo Prof. Dr. Sérgio Paulo Moreyra, que a época evéepsor titular aposentado da

Universidade Federal de Goias (UFG), e também smse MEC. Para membro dessa
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comissao, foi designado, por meio da Portaria @2 @e 19 de agosto de 2003, o Prof. Me.
Zezuca Pereira da Silva, também professor titursentado da UFG, para o cargo de

coordenador do Gabinete da UFT.

Essa comisséo elaborou e organizou as minutas @butes o Regimento Geral e 0
processo de transferéncia dos cursos da UNITINS fajuisubmetido ao MEC e ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Ela criou as comissfie$sraduacdo, de Pesquisa e PoOs-
Graduacdao, de Extenséo, Cultura e Assuntos Comiosita de Administracdo e Financas.
Preparou e coordenou a realizacdo da consultaragzd@ara a eleicao direta do reitor e do
vice-reitor da UFT, que ocorreu no dia 20 de agdst®?003, na qual foi eleito o Prof. Dr.
Alan Barbiero. No ano de 2004, por meio da Portarta658, de 17 de marco, o entao
Ministro da Educacéo, Tarso Genro, homologou ottistala Fundacao, aprovado pelo CNE,
0 que tornou possivel a criagdo e instalacdo dggidSr Colegiados Superiores, como o
Conselho Universitario (CONSUNI) e o Conselho desim Pesquisa e Extensao

(CONSEPE).

Com a instalacdo desses 0rgéos, foi possivel ddasals acdes inerentes a eleicdo para
reitor e vice-reitor da UFT conforme as diretriessabelecidas pela Lei n.° 9.192, de 21 de
dezembro de 1995, que regulamenta o processo déha&ste dirigentes das instituicbes

federais de ensino superior por meio da analidestdatriplice.

Com a homologacdo do Estatuto da Fundacdo UFT,nnoda 2004, por meio do
Parecer CNE/CES n.° 41 e da Portaria MinisterfalbB8, foi realizada a convalidacédo dos
cursos de graduacao e os atos legais praticadag@ée momento pela UNITINS. Com base
nesse processo, a UFT incorporou todos os curdameeém o mestrado em Ciéncias do
Ambiente, que j& era ofertado pela UNITINS, bem copalizou a absor¢cdo de mais de oito
mil alunos, além de materiais diversos, tais coquopamentos e estrutura fisica dasnpija

existentes e dos prédios que estavam em construcao.
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A histoéria dessa instituicdo, assim como todo omegesso de criacdo e implantacéo,
representa uma grande conquista do povo tocanéinénsportanto, um sonho que vai aos
poucos se consolidando nunmastituicdo social voltada para a producdo e difusdo de
conhecimentos, para a formacéao de cidadaos e gioofess qualificados, comprometidos com

o desenvolvimento social, politico, cultural e emico da nacéo.

O Tocantins caracteriza-se como um estado multi@iltO carater heterogéneo de sua
populacao coloca para a UFT o desafio de promaicps educativas que estimulem o ser
humano e elevem o nivel de vida de sua populacdsékcdo da UFT nesse contexto se da
por meio dos seus diversos cursos de graduacagrapras de pds-graduacdo em nivel de
mestrado, doutorado e cursos de especializac&grani@s a projetos de pesquisa e extensao
que, de forma indissociavel, propiciam a formacde profissionais e produzem
conhecimentos que contribuem para a transformacaodesenvolvimento do estado do

Tocantins.

A UFT, com uma estrutunaulticampj possui 7 (setedampiuniversitarios localizados
em regibes estratégicas do estado, que oferecasremiés cursos vocacionados para a
realidade local nas cidades de Araguaina, PortioNal¢c Miracema, Gurupi, Tocantinépolis,

Arraias e Palmas (Reitoria), conforme Mapa 2.

Nessexampi além da oferta de cursos de graduacgéo e pésaga@oluque oportunizam
a populacdo local e préxima o acesso a educacaderieuppublica e gratuita, séo
desenvolvidos programas e eventos cientifico-aiurque permitem aos alunos uma
formacgdao integral. Levando-se em consideragéo ag@acde desenvolvimento do Tocantins,
a UFT oferece oportunidades de formagdo nas é&raasGiEéncias Sociais Aplicadas,

Humanas, Educacao, Agrérias e Tecnoldgicas, Engaesh&iéncias Bioldgicas e da Saude.

Os investimentos em ensino, pesquisa e extensddFiabuscam estabelecer uma

sintonia com as especificidades do estado, denamukty sobretudo, o compromisso social
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dessa universidade com a sociedade em que estadans®entre as diversas areas

estratégicas contempladas pelos projetos da UFEce®m destaque as relacionadas a seguir.

Mapa 2. Campus da Universidade Federal do Tocantins
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As diversas formas de territorialidade no Tocantmerecem ser conhecidas. A
ocupacédo do estado pelos indigenas e afrodescesdeéentre outros grupos, faz parte dos
objetos de pesquisa. Os estudos realizados revagamultiplas identidades e as diversas
manifestacdes culturais presentes na realidade abanfins, bem como as questfes da

territorialidade como principios de um ideal degracao e desenvolvimento local.

Considerando que o Tocantins tem desenvolvido tivoulle graos e frutas e investido
na expansao do mercado de carne — acdes que dtraestimentos de vérias regides do
Brasil —, a UFT vem contribuindo para a adocao aleas tecnologias nessas areas. Com o

foco ampliado, tanto para o pequeno quanto pararamdg produtor, busca-se uma
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agropecuaria sustentavel, com elevado indice der@qgdo e a consequente qualidade de

vida da populacgéao rural.

Tendo em vista a riqueza e a diversidade natur&tetpdo Amazonica, os estudos da
biodiversidade e das mudancas climaticas merecestaglee. A UFT possui um papel
fundamental na preservacdo dos ecossistemas |latalslizando estudos das regides de
transicdo entre grandes ecossistemas brasileiesemes no Tocantins — Cerrado, Floresta
Amazobnica, Pantanal e Caatinga, que caracterizagtaolo como uma regido de ecétonos. O
Tocantins possui uma populacdo bastante heterogéneaagrupa uma variedade de povos
indigenas e uma significativa populacéo rural. ATUEm, portanto, 0 compromisso com a
melhoria do nivel de escolaridade no estado, odedkr uma educacdo contextualizada e

inclusiva.

Dessa forma, a Universidade tem desenvolvido agokadas a educacao indigena, a
educacao rural e de jovens e adultos. Diante dspeetiva de escassez de reservas de
petréleo até 2050, o mundo busca fontes de enaljganativas socialmente justas,
economicamente viaveis e ecologicamente corretasseN contexto, a UFT desenvolve
pesquisas nas areas de energia renovavel, comeénéagstudo de sistemas hibridos —
fotovoltaica/energia de hidrogénio e biomassa ands definir protocolos capazes de atender

as demandas da Amazoénia Legal.

Tendo em vista que a educacédo escolar regulaedas de ensino torna-se emergente,
é fundamental, no @mbito local, a formacéo de gsafhais que atuem nos sistemas e redes

de ensino que atuam no estado do Tocantins e tamkessizinhos.
2.3.1.1 Perfil institucional da UFT

De acordo com o Estatuto da Fundacdo UFT (arts.2P), a UFT € uma entidade com

personalidade juridica de direito publico, institupela Lei n.° 10.032, de 23 de outubro de
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2000, vinculada ao MEC. E uma entidade publicaimsa a promocdo do ensino superior,
da pesquisa e da extensao, dotada de autonomtacdidi@ntifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, de acordo com a legislagi@ente. A Universidade norteia-se

segundo os principios estabelecidos no EstatutoRegimento, quais sejam:

a) estimular a criagdo cultural e o desenvolvimatdoespirito cientifico e do pensamento

reflexivo;

b) formar profissionais nas diferentes areas ddi@cmento, aptos a insercdo em setores
profissionais e a participacdo no desenvolvimeatsatiedade brasileira, colaborando na sua

formacdao continua;

c) incentivar o trabalho de pesquisa e investigap&tifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia, da tecnologia e da criacdo e difusdo diarey desenvolvendo-se, desse modo, o

entendimento do homem e do meio em que vive;

d) promover a divulgacdo dos conhecimentos culu@entificos e técnicos que constituem
patrimonio da humanidade, bem como comunicar orgadyemeio do ensino, de publicacdes

ou de outras formas de comunicacéo;

e) suscitar o desejo permanente de aperfeicoansefitoal e profissional e possibilitar sua
correspondente concretizacao, integrando os canketds que vao sendo adquiridos numa

estrutura intelectual sistematizadora do conhedioné®a cada geracao;

f) estimular o conhecimento dos problemas do murdsente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servigos especializados a catadaie estabelecer com esta uma relacao de

reciprocidade;

g) promover a extensdo de forma aberta a parti@&gpda populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacaarauk da pesquisa cientifica e tecnoldgica

geradas na Instituigao.



56

Com uma estruturanulticampj a UFT distingue-se, nesse aspecto, das demais
universidades federais do sistema de ensino supdwigais que, em geral, sénicampj
com atividades concentradas num so espaco urbasa. dihgularidade da UFT se expressa
por sua atuacdo em setampj implantados em diferentes cidades (Araguainaaidsy
Gurupi, Miracema, Palmas, Porto Nacional e Tocaptitis), com distancias que vao de 70 a

600 km da capital (Palmas).

Dessa forma, as inter-relacdes, o fluxo de infoGeage as demandas infraestruturais
que se estabelecem ou que s&o necessarios a adiusde um sistenmaulticampj como o
da UFT, diferem bastante do modelo tradicional o unstituicdo centralizada em um so
campus Destacam-se, nesse aspecto, 0s requisitos mde@dsscentralizacido e a imposicao

de custos operacionais mais elevados.

Com essa realidade académica administrativa, arggier, para o seu funcionamento,
uma estrutura complexa de grande porte, o que,sparvez, gera custos operacionais
especificos. Essa singularidade nédo pode ser dideceda quando se analisa a gestao

orgcamentéria, financeira, académica e administratavInstituicéo.

A UFT, com seus seteampis tem uma dimensdo que abrange todo o estado do
Tocantins, sendo a mais importante instituicdo ipabtle ensino superior do estado, em
termos de dimensdo e desempenho académico. Essgraswde dimensdo fica evidente
guando se considera que ha 890 professore efefitgsrofessores substitutos, 01 professor
temporario e 625 técnicos administrativos, segutatins do Sistema Institucional de Ensino,

colhidos em dezembro de 2013 (UFT, 2013).
2.3.1.2 Missao institucional da UFT

O Planejamento Estratégico (PE) de 2006 a 2010pjetB Pedagdgico Institucional

(PPI) de 2007 e o PDI de 2007 a 2011, aprovadas fidbnselhos Superiores, definem que a
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missdo da UFT é “produzir e difundir conhecimentasando a formacao de cidadaos e
profissionais qualificados, comprometidos com cedeslvimento sustentavel da Amazonia”
(UFT, 2004, p.98), e, como visao estratégica, temacobjetivo “consolidar a UFT como um

espaco de expressao democrética e cultural, recoiahpelo ensino de qualidade e pela

pesquisa e extensao voltadas para o desenvolvimegitmal” (Ibid, p.80).

Em conformidade com o PPI (2007) e com vistas dexmucdo da missao institucional,
todas as atividades de ensino, pesquisa e exteastiéT e todos os esfor¢cos dos gestores,

comunidade docente, discente e administrativa dewestar voltados para:

a) o estimulo a producédo de conhecimento, a criaclioralie ao desenvolvimento do

espirito cientifico e reflexivo;

b) a formacéao de profissionais nas diferentes are@eioecimento, aptos a insercdo em
setores profissionais e a participagdo no desemrehto da sociedade brasileira,

colaborando com a sua formagéao continua;

C) o0 incentivo ao trabalho de pesquisa e a investigac@ntifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e a @viag difusdo da cultura, propiciando o

entendimento do ser humano e do meio em que vive;

d) a promocdo da divulgacdo de conhecimentos culiucasitificos e técnicos que
constituem o patrimonio da humanidade, comunicagsl®e saber por meio do ensino, de

publica¢gbes ou de outras formas de comunicagao;

e) a busca permanente de aperfeicoamento culturaloBsgonal, possibilitando a
correspondente concretizacdo, integrando os canketos que forem sendo adquiridos

numa estrutura intelectual sistematizadora do contento de cada geracéo;

f) o0 estimulo ao conhecimento dos problemas do mumdsepte, em particular os

nacionais e regionais, prestando servigos espesiils a comunidade e estabelecendo com
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esta uma relacéo de reciprocidade;

Q) a promocao da extensdo aberta a participacdo dalggdp, visando a difusdo de
conquistas e beneficios resultantes da criacdaralltda pesquisa cientifica e tecnoldgica

geradas na Instituic&o.

Com mais de nove mil alunos, a UFT, conforme ja dio, € uma universidade
multicampj estando os setampilocalizados em regides estratégicas do estado danfias,
podendo, dessa forma, contribuir com o desenvohlimical e regional, contemplando as
suas diversas vocacfes e ofertando ensino supErmico e gratuito em diversos niveis.
Oferecem, atualmente, 40 cursos de graduacdo prakarm curso de Biologia a distancia,
dezenas de cursos de especializacdo, e 21 progrdmgsos-graduacao (mestrado e

doutorado) distribuidos pelo campus de AraguaiogpMacional e Palmas (UFT, 2013).

E, ainda, os programas MINTER em Recursos HidreoSaneamento Ambiental
(Palmas, parceria UFT/UFRGS), Arquitetura e UrbanigPalmas, parceria UFT/UnB), os
programas DINTER em Administracdo de Empresas (@salmparceria UFT/Universidade
Mackenzie), Ciéncia da Computacao (Palmas, part#fidUniversidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ), Historia Social (Palmas, parceff@/UFRJ), Educacdo (Palmas, parceria
UFT/UFG), Producdo Animal (Araguaina, parceria UFHG) e Geografia (Araguaina,

parceria UFT/Universidade Federal de Uberlandi&Uy

A partir do 2° semestre de 2009, a UFT passou r@ade mais 14 novos cursos nas
areas de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Bi@Jpem Araguaina; Ciéncias da Saude
(Nutricdo e Enfermagem), Engenharias (Engenharmdrid e Engenharia Civil), Ciéncias
Humanas e Artes (Filosofia e Artes [licenciaturagiin Palmas; Ciéncias Agrarias e
Tecnoldgicas (Engenharia Biotecnoldgica e Quimiecabiental), em Gurupi; e 0s cursos
tecnolégicos de Gestdo e Negdécios em Cooperath@gistica e Turismo, também em

Araguaina.
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2.3.1.3 Estrutura organizacional da UFT
Segundo o Estatuto da UFT, a estrutura organizakdaUFT é composta por:

a) CONSUNI: 6rgéo deliberativo da UFT destinadoagdr a politica universitaria. E um
orgao de deliberacdo superior e de recurso. Integrsse conselho o reitor, pro-reitores,
diretores decampi e representantes dos alunos, professores e fémicenSeu Regimento

Interno esta previsto na Resolucdo Consuni 003060¢4;

b) CONSEPE: orgao deliberativo da UFT em maténtitio-cientifica. Seus membros
sao: reitor, pro-reitores, coordenadores de cursepeesentantes de alunos, professores e

funcionarios. Seu Regimento Interno esta previat®esolucdo CONSEPE n.° 001, de 2004;

C) Reitoria: 0rgdo executivo de administracdo, @denacdo, fiscalizacdo e
superintendéncia das atividades universitarias &stim estruturada: gabinete do reitor, pré-
reitorias, Assessoria Juridica, Assessoria de Agsuinternacionais e Assessoria de

Comunicagéao Social;

d) Pro-Reitorias: no Estatuto da UFT, estdo dedimids atribuicbes do pro-reitor de
graduacgdo (art. 20); do pro-reitor de Pesquisa £Graduacdo (art. 21); do pro-reitor de
Extensdo e Assuntos Comunitarios (art. 22); e dergitor de Administracdo e Financas (art.
23). As Pro-Reitorias estruturar-se-do0 em Diregoridivisdes Técnicas e em outros 0rgaos

necessarios para o cumprimento de suas atribujaiteg4);

e) Conselho Diretor: 6rgdo dos campi com funcddihetativas e consultivas em

matéria administrativa (art. 26). De acordo comrto 26 do Estatuto da UFT, o Conselho
Diretor € formado pelo diretor do campus, seu perge; coordenadores de curso; um
representante do corpo docente; um representanteogm discente de cada curso; um

representante dos servidores técnico-administigtivo

f) Diretor de Campus: docente eleito pela comuredadiversitaria do campus para
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exercer as funcdes previstas no art. 30 do EstdtutdFT, com mandato de 4 (quatro) anos,

dentre os nomes de docentes integrantes da catoeimagistério superior de cada campus;

Q) Colegiado de Curso: orgdo composto por docestediscentes do curso. Suas

atribuicdes estdo previstas no art. 37 do estatoFT;

h) Coordenacédo de Curso: 6rgdo destinado a elabanaplementar a politica de ensino
e acompanhar sua execucao (art. 36). Suas atrdsuggido previstas no art. 38 do estatuto da

UFT.

Considerando a estruturmulticampj foram criadas sete unidades universitarias

denominadas deampiuniversitarios. Osampie 0s respectivos cursos estdo na Tabela 1.

Tabela 1.Cursos de Graduacgéo da UFT, por campus

CAMPUS AREA CURSO TOTAL
Ciéncia Animal Zootgcma ——
Medicina Veterinaria
Geografia
Ciéncias Humanas e LetradHistoria
Letras
Araguaina BIOIOQ'G} . 12
Ensino de Ciéncias M,a_tematlca
Fisica
Quimica
Gestao de Cooperativas
Gestao e Negocios Logistica
Gestao de Turismo
Arraias Ciéncias Hu.man.as Pedagog.ia 5
Ensino de Ciéncias Matematica
Agronomia
_ Ciéncias Agrarias e E_ngenharia_de Bioprocessos g
Gurupi o Biotecnologia 4
Tecnologicas .
Engenharia Florestal
Quimica Ambiental
Miracema . Ciléncias Hgmangs Pedagogia _ 5
Ciéncias Sociais Aplicadas Servico Social
Comunicagéo Social
Ciéncias Humanas, Artes gArtes — Teatro
Palmas Comunicagéao Filosofia 14
Pedagogia
Ciéncias Sociais Aplicadas Administracao
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Arquitetura e Urbanismo
Ciéncias Contabeis
Ciéncias Econbmicas
Direito

Ciéncia da Computacao
Engenharia Ambiental
Engenharias e Computagcadngenharia de Alimentos
Engenharia Civil
Engenharia Elétrica

Enfermagem
Saude Medicina
Nutricao
Geografia
Porto Ciéncias Humanas e Letradistoria 4
Nacional Letras
Ciéncias Biologicas Ciéncias Biolbgicas
L Ciéncias Humanas Pedagogia
Tocantinopolis Y - ——— — 2
Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais
TOTAL DE CURSOS 40

Fonte: UFT, 2013. Elab.: BRAGA, 2013.

2.3.1.4 Contextualizacdo do curso de Geografia d&=, campus Araguaina e disciplinas

gue abordam a tematica ambiental

Apresentamos a caracterizacao do curso de GeodeafileT —campusAraguaina:

a) Nome do curso/habilitagcdo: Geografiadhmatura,
b) Modalidade do curso: Licenciatura;
C) Endereco do curso: UFT campusAraguaina — Unidade Cimba. Avenida Paraguai,

s/n°, Setor Cimba, Araguaina - TO, CEP 77.824-838a Postal 132;

d) Atos legais de reconhecimento do curso (ou matpdio de funcionamento):
autorizado pelo Decreto Presidencial n.° 91.50h de agosto de 1985 (conforme consta no
Diério Oficial da Unido n.° 6, de agosto de 198pepk Resolucdo n.° 030, de 21 de fevereiro
de 1985, do Conselho Estadual de Goias. Reconhealio Portaria n.° 1.366, de 16 de

setembro de 1992, do Conselho Federal de Educacéo;
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e) Numero de vagas: quarenta (40) vagas — sengestrai
f) Turno de funcionamento: matutino e noturno;

Q) Direcado daampusProf. Dr. Luis Eduardo Bovolato;
h) Coordenacéo do curso: Marcelo Venancio (20135201

Quanto as disciplinas que abordam a tematica atalielas 40 obrigatorias, conforme
PPC, apenas duas podem ser citadas: “Geografiandenio” e “Recursos Naturais e Meio

Ambientes”.

Das onze disciplinas optativas, cinco abordam aatiem ambiental: “Geografia da
Amazoénia”, “Geografia da Saude”, “Planejamento Aentél”, “Geoecologia do Cerrado” e
“Educacdo Ambiental”’.Para Colesanti (1984), no processo de ensino/apeg@m, o
professor de Geografia podera lancar mado de mémel@nsino como descrever, localizar,
relacionar, analisar as relacdes dos component@settn ambiente, para que a crianca ou 0
adolescente possam adquirir um certo respeito santimento afetivo em relacdo ao meio
ambiente. A escola ndo é reconhecidamente o Uwoical de aprendizado e o processo
educativo ndo se inicia nem se esgota no espagtaed0 espaco de uma cidade proporciona
rica troca de experiéncias, podendo ser um labdoatvo para a populacdo participar de

atividades de Educagéo para o Meio Ambiente.
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3 - CAMINHO DA PESQUISA

A presente Tese constitui uma pesquisa de carasditajiva, a qual “trata-se de um
procedimento que ndo busca generalizar os ressltqde alcanca no estudo, criando com

isso modelos universais” (SILVA, 2009 p. 91).

A pesquisa de campo foi realizada no dia 16 debootde 2013, quando foram
aplicados questionarios a 18 alunos, formandog gei8odo noturno do curso de licenciatura

em Geografia, da UFTampusle Araguaina.

Os entrevistados consideram que, a partir do marentque se busca compreender o
espaco geografico em que se vive, sdo necesséflagdes, o que certamente implica a

mudanca de alguns habitos. Portanto, € necessdaender que os problemas ambientais ndo
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podem ser resolvidos sem se transformar a relag@waedade com a natureza. As palavras

das pessoas devem refletir suas atitudes e visaver

Segundo os depoimentos dos alunos, eles se setigsi@meados por participarem de
uma pesquisa de doutorado, pois acreditavam queripad contribuir para a melhoria da

gqualidade de sua formacao.

A primeira pergunta do questionario visava conhecgerfil dos entrevistados, quanto
ao género e a faixa etaria. Quanto ao género, atansds a predominancia de pessoas dos

sexo masculino nos sujeitos entrevistados, conf@naéco 1:

Grafico 1. Género dos alunos entrevistados

Género dos alunos

= Masculino

= Feminino

Fonte: Resultado da entrevista realizada com aldaasirso de Geografia da UFT.
Elab.: BRAGA, 2013.

Em relacdo a faixa etaria dos sujeitos de pesqalsservamos a predominancia de
pessoas acima de 26 anos, como mostra o Grafico 2:

A segunda pergunta do questionario tinha por olgetionhecer o que os alunos
entendem por EA. Conforme Tabela 2, 33,33% dagwstados entende que a EA tem a ver
com a conservagdo do espaco em que se vive, encaanttra grande parte compreende a

EA como geradora de consciéncia na ser humano.
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Grafico 2. Idade dos alunos entrevistados

Idade dos alunos

m19a325

m26a55

Fonte: Resultado da entrevista realizada com aldoasirso de Geografia da UFT. Elab.:
BRAGA, 2013.

Tabela 2.Qual o seu entendimento sobre educagao ambiental?

Respostas dos Sujeitos Quantidade %
Gerar consciéncia no ser humano 5 27,8
Forma como o cidadao cuidado ambiente 2 11
Mudanca de paradigma social 3 16,7
E conservar 0 espago em que se vive 6 33,3
E uma disciplina que deve ser inserida no ensino 1 5,6
Sintese do conhecimento cientifico de diversasarea 1 5,6
Total 18 100%

Fonte: Resultado da entrevista realizada com aldaasirso de Geografia da UFT.
Elab.: BRAGA, 2013.

E interessante destacar algumas respostas:

Infelizmente muitos ainda tém dificuldade de sala¢€, descrever, o que é o ‘meio
ambiente’, imagine educag¢do ambiental. A educagdioiemtal é a forma como o cidadao
cuida do seu meio, entendendo que o homem é péegrante do meio ambiente. (ALUNO

A).

No sentindo mais amplo do termo, entendo como ngadda paradigma em relacao ao
atual modelo de produgdo e consumo da sociedaddamda, sobretudo, interior. Deve-se

guestionar o porqué das coisas e nao o como @alasNO B).
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Como percebemos, o conceito de EA, ainda ndo est@gletamente claro para alguns
sujeitos entrevistados, ou ainda € pouco explopatlis mesmos.

A EA possibilita aos sujeitos envolvidos com a gaesambiental a aquisicdo do saber
(conhecimento significativo), do saber fazer (agirealidade com responsabilidade e exercer
as tomadas de decisdes democraticas, reconhecendoparticipacao na definicdo do futuro
da comunidade, o que possibilita a pratica da cidia) e permite, a0 mesmo tempo, o
trabalho coletivo, incentivando a construgcdo de pedprio ser (cognitivo, afetivo e
espiritual), apreciando a importancia do processoahviver com 0s outros a partir de acdes
solidarias, de comprometimento, cooperacéao, sdidsitle e responsabilidade (PCR, 1998, p.
19).

Ocorre que, em sua praxis pedagogica, a EducacdmeAtal envolve o entendimento
de uma educacao cidada responsavel, critica, ipattia, onde cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimengosaberes tradicionais, possibilitando a
tomada de decisdes transformadoras, a partir do amebiente natural ou construido, no qual
as pessoas se inserem. A Educacdo Ambiental avamgeonstrucdo de uma cidadania
responséavel, estimulando interacdes mais justas egtseres humanos e os demais seres que
habitam o planeta, para a constru¢cdo de um presents futurosustentavel sadio e

socialmente justo (BRASIL, 1996).

E apresentado a seguir um esquema sintese da EAempa demonstrar os fatores que

ela contempla ou estéo inseridos dentro do se@exint

Uma transformagéo nos valores e atitudes é ne@safirma Guimarédes (2004), para
que se ande em direcdo a uma nova ética, seradlulia e transformadora, para as relacdes
integradas homem/sociedade/meio ambiente. E o que ger observado no esquema

seguinte (Figura 2), o qual caracteriza um model&A é referido quando afirma que a EA
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caracteriza-se por ter um enfoque interdisciplioade as condutas em relacdo ao entorno

devem estar em constante aprendizado.

Figura 2. A educacédo ambiental em rede

Interdependéncia entre

Gestd ticipati L. C 53
esido pariicipativa / os fatores tecnologicos, \ Ompreensao €

- Construgiio da ambientais, econdmicos, discernimento da
. liticos e socials .
ealidad po - S0
realidade Interdependéncia entre realidade

os fatores tecnologicos,

Consciéncia dos

Visio de Processo -
problemas em nivel atuacdo continua e

. Ambiental nio pontual
local, regional e
Conhecimento _____..--"""“

Desenvolvimento ""'-...______ Valores éticos e

interdisciplinar da cidadania

Educagio

cooperativos

Elab.:BRAGA, 2013.

Na terceira pergunta, os sujeitos foram questionadcespeito da contribuicdo que a

universidade oferece para a formacao do profedsorespostas podem ser visualizadas na

Tabela 3.

Tabela 3.De que forma a universidade pode colaborar na fgiimdo professor?

Respostas dos Sujeitos Quantidade %
Propiciando conhecimento cientifico: métodos eiasosobre as 3 16,7
guestdes ambientais
Realizando projetos educativos 3 16,7
Trabalhando com formacéo de professores 2 11
Proporcionando aulas praticas e teoricas 4 22,2
Incentivando a educacado ambiental 3 16,7
N&o souberam ou nao responderam 3 16,7

Total 18 100

Elab.: BRAGA, 2013.

Conforme a formacéao profissional académica neeedsidse componente no sentido de

gue os estudantes, futuros profissionais compreer@dsociedade em toda sua complexidade.
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A universidade possui hoje uma importancia muittcom@a criacdo de espacos de discussao,

tanto em sentido formal, quanto em nao formal.

O processo de formacao docente ndo se reduz anismd® de conhecimentos, nem ao
treinamento e capacitacdo, mas, €, sobretudo, @c@nstrucdo de valores éticos, uma

valorizacéo da praxis refletida.

Deste modo, o professor necessita ser capaz @girrstibre sua propria acéo e sobre a
reflexdo na acdo. Asseguram que a reflexdo solrerdisadicdes no processo de formacéo de
professores recebe outra dimenséo, centrada nstigewggo do proprio trabalho em sala de

aula.

Acdes pontuais, com abordagens e representacfegissonaturalistas ou
antropocéntricas (REIGOTA, 1994), ndo tém sido csriites para a incorporacdo da
dimensdo ambiental no curriculo e a institucioraldo da EA, como afirmam pesquisas
sobre formacgao de professores em EA (SATO, 200d&% ffabalhos tém evidenciado que a
EA, em muitos casos, continua sendo tratada deafdradicional e conservadora. H4 uma
“fragilizacdo nas praticas de EA”, no sentido darfacao critica dos educadores ambientais

(GUIMARAES, 2004).

Assim, segundo Loureiro (2002) e Guimardes (2004)eéessario romper com 0
modelo da educacéo tradicional e desenvolver umaifiifta e emancipatoria, garantindo

assim seu fortalecimento.

Percebe-se que cerca de 22% dos alunos entendena queversidade poderia
proporcionar aulas praticas e tedricas, remetenagecessidade tanto dos conceitos que
englobam a educacdo ambiental quanto da necessigadgemplos de como promover a
tematica na prética. Ja 11% dos entrevistados @gnegue a universidade deveria trabalhar

com mais énfase na formacao de professores.
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Figura 3. O paradigma da Educacdo Ambiental: organizacaoeesgtica

EDUCACAO AMBIENTAL

Pedagogia Interdisciplinar

Questionadora da

Relacdo homem/entorno

Rumo a valores

|
Solidariedade | Etica | Pensar Global

Atraves de

Novo Paradigma Educacional

Caracterizado por

Pedagogia Mudanca de Preservacao Meio Novo sistema de
Interdisciplinar Atitudes Ambiental relacdes !

Em direcdo a um

Desenvolvimento Sustentavel

Para alcancar

Melhor qualidade de vida planetaria

Elab.: BRAGA, 2013.

As respostas dos sujeitos nos remetem a Pedrid2)2que afirma que a universidade,

enguanto instituicdo de nivel superior para a fgdonana area formal, precisa

sensibilizar para a capacitagdo de educadores-agdientais. A capacitacdo de
professores nos cursos regulares ou de extens&oial@erseguir a construgéo de
referenciais tedricos - praticos inovadores em E.Autras areas. E, na pratica, a
criacdo de cursos multidisciplinares, buscando&igar interdisciplinar, ainda na
graduacdo. Assim, os professores poderdo, no efwimal, articular-se entre si e
promover a EA, segundo prevé tantos instrumentgaide E 0s pressupostos da
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UNESCO, estando disponiveis para adocdo, permitirgue os educadores
pudessem conceber, planejar, executar e avaladadies/projetos em EA que este
6rgdo promovesse. Capacitados, os educadores poithstéuir seus alunos para
lutarem pela sua cidadania,por meio de um apreddigae possibilite mudar sua
conduta e o desenvolvimento de novos habitos pazar fvaler seus direitos
constitucionais e holisticos. (PEDRINI, 2002, p2)10

Na quarta pergunta, foi questionado de que formaduno transforma o ambiente em
gue vive. Na Tabela 4, pode-se observar que ceec2286 responderam que possuem
compromisso com as boas praticas ambientais, jdut®s quase 22% transformam o
ambiente em que vivem buscando informacdes sobneo cmelhora-lo. E interessante
verificar que apenas cerca de 34% dos entrevistafietsam acfes em favor do meio
ambiente. A maioria, quase 66%, encara a educapéieratal apenas como um tema em
discusséo, observando ainda certa superficialidadeatamento da tematica, seja por falta de

informacé&o ou de interesse.

Tabela 4.De que forma vocé transforma o ambiente em quévive

Respostas dos Sujeitos Quantidade %
Sensibilizando as outras pessoas 1 5,6
Compromisso com as boas praticas ambientais 4 22,2
Jogando lixo no lugar correto 1 5,6
Buscando informacgdes sobre como contribuir par&io mmbiente 4 22,2
Separando o lixo reciclavel e entregando paraadoat 1 5,6
N&o destruindo o0 meio ambiente 1 5,6
N&o contribuo muito para o meio ambiente 3 16,7
N&o souberam ou néo responderam 3 16,7
Total 18 100

Fonte: BRAGA. Rejane

A quinta pergunta do questionario indagava comoAaeEdesenvolvida no curso de
graduacdo do entrevistado (Tabela 5). A maioriagcacele 39%, respondeu que é tratada
através da disciplina de EA, porém disponibilizapdaicas aulas praticas para um efetivo
aprendizado do aluno. A outra grande parte, apradamente 33%, respondeu que o0
conteudo sobre educacdo ambiental € desenvolviddgermas disciplinas durante o curso.

Como é possivel verificar nas entrevistas, a EAURA ainda, ndo esta inserida

absolutamente na instituicdo e o tema néo é pariaseca da grade curricular obrigatoria de
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alguns cursos de graduacao, fazendo com que cesatepelo tema dependa dos alunos para
escolha das disciplinas optativas.

Quando a disciplina é obrigatoria no curso, possaietdo metodolégico dentro dos
pressupostos teoricos estabelecidos nos referenei@iico-metodologicos escolhidos pela
instituicdo. Sao recomendados varios livros classgobre o tema, podendo também existir
projetos junto a comunidade, que podem ser desadusl fora da instituicio com algum
sucesso, apesar das dificuldades que podem senterttas. Como ainda é um tema em
formacdo, existe resisténcia por parte da inséityigalvez até mesmo pela imprecisdo da
melhor maneira de abordar a EA nos cursos de gtadua

Tabela 5.Como a educacdo ambiental é desenvolvida no sea dergraduacao?

Respostas dos Sujeitos Quantidade %

Nem todos os professores trabalham de maneiranteere 2 11
Através da disciplina de educacdo ambiental, pdrémpoucas aulas 7 38,9
praticas.

Através de pesquisas dos professores da univeesidad 1 5,6
O conteudo € desenvolvido em algumas disciplineasnde o curso 6 33,3
Deveria ter uma atencdo maior para a educacao atabie 1 5,6
N&o souberam ou nao responderam 1 5,6
Total 18 100

Elab.: BRAGA, 2013.

Na UFU existe a Resolucdo n° 26, de 2012, que abar&A, afirmando em seus

artigos. 9°ao 13¢.

A Pdlitca Ambiental da UFU ¢é implementada por programas de gestdo e educagdo ambiental que devem

promover:
| - educacéo ambiental nas atividades institucgpnai

Il - utilizacdo sustentavel dos recursos ambiengais intermédio da institucionalizacdo ou fometigoiniciativas, tais
como: economia de agua, conservacdo de energiegaimnal de combustiveis, materiais e demais iospumobilidade

sustentavel, entre outras;

Il - prevencdo, minimizagéo, valorizagdo, tratafmetios residuos gerados, bem como disposicécafiniaientalmente

adequada dos rejeitos;
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IV - aquisicdo de bens e contratacdode servicos, com a utilizacdo preferencial de materiaisfabricadospor fonte
ndo poluidora, constituidono todo ou em parte por material reciclado, ou que ndo prejudiquem o meibiente e a

salide humana;

V -uso e ocupacaoambientalmenteadequadosdos espacosfisicos, com diretrizes ambientaislarase abrangentes,
bem como com a consideracéale variaveis ambientaisnos projetos de expanséo, obras, programagao, visstaima

viario e de infraestrutura e atividades de operaghanutencdo nos campi;

VI - regeneracie conservacaalos ecossistemasle valor ecoldgicoe paisagisticoe preservagdo da biodiversidade nas

areas de reserva natural/legal; e

VIl - integracdo das acBesem meio ambiente com as atividades em biosseguranca, seguranca do trabalho e sadde

ocupacional.

Art. 10. Todos os 6rgdos ou membros da comunidadensitaria da UFU poderdo propor programas déiges

ambiental.

Art. 11. Ouvida a Comissdo Permanente de GestddueaEdo Ambiental, compete ao Conselho Universitari

aprovar os programas de gestao e educacdo ambiental

Art. 12. A implementacdo dos programas de gestémesmtal € coordenada e executada por 6rgaos daueatr

organizacional da UFU, em conformidade com sudsuagbes e competéncias.

Art. 13. Os programas de gestdo ambiental deverterc@nocedimentos referenciados no principio deages

ambiental ciclica e sistémica.

Paragrafo tnico. Os programas de gestdo ambieahdestabelecer, no minimo:
| - diagndstico;

Il - levantamento de requisitos legais;

Il - planejamento, constando objetivos, metasz@sgara execucao, atribuicdes dos 6rgdos resmsSE@CUrsos

necessarios; e
IV - método de implementacao, operacionalizacadficacéo, correcdes e analise critica. (UFU, 2002)

A sexta questdo perguntou aos entrevistados o0 qges entendem por
interdisciplinaridade no ensino (TABELA 6). A grandmaioria, 50%, entende que

interdisciplinaridade no ensino é o relacionamel®@am tema entre varias outras disciplinas.
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Na sequéncia, cerca de 28% entendem que intelchscidade é a interligacdo de um

conhecimento com varios outros.

A interdisciplinaridade € considerada uma das w@ssiveis para articular o
conhecimento sobre o meio ambiente e envolve umpromisso com as diferentes

disciplinas para obter o conhecimento da realidade:

Tabela 6.0 que vocé entende por interdisciplinaridade nnefls

Respostas dos Sujeitos Quantidade %
E fazer uma mistura de conhecimento 1 5,6
Vérias disciplinas ensinando uma determinada qogestaas 1 5,6
nenhuma delas dao o verdadeiro valor a questao.
E o relacionamento de um tema entre varias discipli 9 50
E a interligacdo de um conhecimento com variososutr 5 27,8
Conjunto de disciplinas distribuidas no ensino 1 6 5,
N&o souberam ou néo responderam 1 5,6
Total 18 100

Elab.: BRAGA, 2013.

A interdisciplinaridade no ambito das questbes anthis contempla a visdo e a
contribuicdo das varias disciplinas para constmara base comum de complementacédo e
explicacdo de fendbmenos, superando a compartineagab do ato de conhecer, provocada
pela especializagdo do saber sistematizado, camdrwma base comum, considerando o
saber popular, o conhecimento cientifico e o cdotenltural em que séo produzidos. Para se
entender o termo interdisciplinaridade, deve-se¢irpda nocao de disciplina. A organizacéo

disciplinar

foi instituida no século XIX, notadamente com anfacdo das universidades
modernas; desenvolveu-se , depois, no século XX, @dmpulso dado a pesquisa
cientifica; isto significa que as disciplinas témmau histéria: nascimento,
institucionalizagdo, evolugdo, esgotamento, etsa dsstéria estd inscrita na da
Universidade, que, por sua vez, estd inscrita sl da sociedade. (MORIN,
1984, p.55)

Segundo Fazenda (1994, p.78), “a indefinicdo samerdisciplinaridade origina-se

ainda dos equivocos sobre o conceito de disciplina”
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A interdisciplinaridade n&o tem o intuito de dilas disciplinas, pelo contrario, mantém
sua individualidade. Mas integra as disciplinasadipda compreensédo das mdultiplas causas
ou fatores que intervém sobre a realidade e traliattas as linguagens indispensaveis para a
constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e nag@ei de significados e registro

sistematico dos resultados (BRASIL, 1999).

A reorganizacao curricular em areas de conhecimtto o objetivo de facilitar o
desenvolvimento dos conteudos, em uma perspectiea irderdisciplinaridade e
contextualizacdo, segundo Brasil (1999). A propaktainterdisciplinaridade é estabelecer
ligacbes de complementaridade, convergéncia, erdes e passagens entre 0s
conhecimentos, sendo que o curriculo deve contempiemteddos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o aluno para a vidacsiedade, a atividade produtiva e

experiéncias subjetivas.

Segundo Fazenda (1999), podem-se dividir os proseestudos das questdes da

interdisciplinaridade em décadas:

a) 1970: construcdo epistemologica da interdis@pidlade, em busca de uma

explicitacao filosofica, que procurava a definiggointerdisciplinaridade;

b) 1980: explicitacdo das contradices epistemos&gdecorrentes dessa construcdo, em

busca de uma diretriz socioldgica, tentar expliaita método para a interdisciplinaridade;

C) 1990: construir uma nova epistemologia prépaanderdisciplinaridade, em busca de

um projeto antropologico, construcao de uma tedaianterdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intéade das trocas entre os especialistas e

pelo grau de interacao real das disciplinas neiortde um mesmo projeto de pesquisa.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais clguando se considera o fato trivial de

gue todo conhecimento mantém um dialogo permarcemt® 0S outros conhecimentos, que
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pode ser de questionamento, de confirmacéo, deleoreptacdo, de negacado, de ampliacao.

(BRASIL, 1999, p.88)

Segundo Fazenda (1994):

O valor e a aplicabilidade da Interdisciplinaridag@rtanto, podem-se verificar
tanto na formacéo geral, profissional, de pesquigs] como meio de superar a
dicotomia ensino-pesquisa e como forma de permitia educacao permanente.
(FAZENDA, 1994, p. 42)

Podemos verificar que na propria teoria ndo exista definicdo Unica do conceito de
interdisciplinaridade, que a define como a coo@ate diversas disciplinas para o exame de
um mesmo objeto. Um intercAmbio muatuo e uma intggrareciproca entre diversas
disciplinas, tendo como objetivo o enriquecimenfo.integracdo interna e conceitual
rompendo com a estrutura de cada disciplina parstior axiomatica nova e comum a todas

elas, com a finalidade de se ter uma visdo unithiriam setor do saber.

Percebemos a partir dessas trés definicdes o duteiarfte € o significado da palavra
interdisciplinaridade, para a qual encontramosasiss que vao desde a simples cooperacao
de disciplinas até o seu intercambio mutuo e giatgdo reciproca, podendo romper com a

estrutura de cada disciplina e alcangar um resuttachum.

Na Figura 4, podemos observar as véarias abordagjsciplinares sobre a realidade,

tanto na interdisciplinaridade quanto na multingra pluridisciplinaridade.

Na sétima e ultima pergunta do questionario foagatlo se a interdisciplinaridade
acontece nas praticas docentes e de que formadestece. Cerca de 33% dos entrevistados,
responderam que a interdisciplinaridade aconte@ndp o docente inclui exemplos ou
contetdos em sua aula envolvendo assuntos de distiplina. Em detrimento, quase 28%
dos entrevistados relataram que a interdiscipliiagie acontece apenas enquanto discurso na

universidade.
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Figura 4. As varias abordagens disciplinares
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Elab.: BRAGA, 2013.

Podemos destacar a seguinte resposta:

Em muito poucos momentos, quando de repente dofegsores
fazem uma aula a campo juntando conhecimentos s&rkdi com
Geografia ou do clima coma a vida reinante em ut@rdénado lugar.
Mas ainda ndo se pode falar de grandes conquisiasNO A)

Tabela 7.A interdisciplinaridade acontece nas praticas pédiags docentes? De que forma?

Respostas dos Sujeitos Quantidade %
De maneira bem distribuida de acordo com a reaiddel cada 1 5,6
ensino
Quando o docente inclui exemplos ou contetudos een aua 6 33,3
envolvendo assuntos de outra disciplina
Através de oficinas e palestras 2 11
Enquanto discurso dentro da universidade 5 27,8
Relacionando as varias disciplinas 1 5,6
Algumas disciplinas ndo englobam conhecimentosutia® areas 1 5,6
N&o souberam ou ndo responderam 2 11
Total 18 100

Fonte: BRAGA, 2013.
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De acordo com Brasil (1998), a reorganizacdo auarcdeterminada em areas de
conhecimento, estruturada pelos principios pedagégida interdisciplinaridade, da
contextualizacdo da identidade, da diversidaddganamia, vai redefinir uma relacédo entre os
sistemas de ensino e as escolas. Essa propostargoop uma influéncia mutua entre as
areas curriculares e facilita o desenvolvimento dosteddos, em uma perspectiva de

interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Como foi possivel constatar, a EA ainda € um pgmesie esta em formacao. Existem
divergéncias relacionadas, por exemplo, ao graend@o que poderia incluir a EA como
disciplina, sendo que, nesse aspecto, alguns auppmpdem a necessidade de existir a
matéria na graduacdo, especialmente, nos cursodiceleciatura. Ja nos cursos de
especializacdo, extensdo e pos-graduacdo, a EAcameadada para a formacado dos

profissionais da area formal e ndo formal, por @payl profissionais de diferentes areas.

Verificou-se que ainda existem varias dificuldagdasa a implantacéo da EA, como por

exemplo:

a) o0 modelo de educacdo vigente nas universidagies,€ um sistema de ensino
fragmentado impedindo a implantacdo de modelos diecagdo ambiental integrada e

interdisciplinar;

b) a auséncia de uma politica nacional eficaz gam@mover a capacitacdo dos

profissionais para EA formal.

Para que a EA seja implantada em todos os niveasgiao, é preciso a estruturagdo de
novos curriculos, para que a tematica ambientahatem forma interdisciplinar e uma
abordagem transversal, com solugdes criativasteipativas para a questao dos problemas

socioambientais.
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4. DISCUSSAO

A mudanca €, de fato, necesséaria e relevante. At@mes: quando e como mudar,
transformar, melhorar? Para que haja uma mudagegificativa, € necessario ter vontade,
iniciativa e acdo individual, concernentes a sibfiide e a identidade de cada um. Para
Coutinho (2009 p.23) “o descontentamento e a néagéo passiva do que esta acontecendo
no mundo é o que pode suscitar nossa criagdo iatagima constru¢cdo de uma teoria critica

do que existe, e viabilizar sua recuperagao”.

Reconhecer-se importante na constru¢do da histonunitaria, ou mesmo individual,
€ um grande passo na trajetéria de iniciativas lpopsi que podem se tornar parte
fundamental nas mudancas e nas tomadas de desigiggativas dentro de um contexto,

pois a solidariedade so se torna possivel na difareno dialogo com o outro e na discussao
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de suas ideias e aspiracfes. Coutinho (2009) afimeao conhecimento é uma producao

contextualizada.

E de fundamental importancia o situar o conhecimesua construcdo e significancia
dentro da comunidade em questéo, objetivando urhanelirecionamento de suas acfes e
praticas, uma vez que “0 pensamento complexo reggeeas a substituicdo da simplicidade
pela complexidade, € o exercicio de uma dialégicassante entre o simples e o complexo”
(MORIN, 1984, p. 47). Para a implementacdo desseéomie pensar na escola seria
necessario que os profissionais tivessem mais teenpwmndicfes para trocar ideias e
conhecimentos, 0 que nem sempre ocorre, pois quawive no ambiente escolar sabe que a
sala de aula exige praticamente todo o tempo digpbro que as vezes implica viver s6 em

funcao dela.

Sobre os aspectos abordados na pesquisa, destagaenosEstado do Tocantins, por
meio do Decreto n° 1.011, de 1990, instituiu o Rrow de EA e suas diretrizes fundamentais
para a educagdo. De acordo com o art. 2°, incisoécessario, ao “nivel de educagéo formal,
estimular e apoiar o desenvolvimento da educacdbiemal na pré-escola, no ensino
fundamental e médio, prioritariamente, na redeipdahle ensino do Estado” (TOCANTINS,

1990).

O paragrafo 2° do art. 10 da lei abre excecdo amendacédo de
interdisciplinaridade, facultando a criacdo de igista especifica
para os cursos de poOs-graduacdo, extensdo e ras \d@kadas ao
aspecto metodolégico da educacdo ambiental (e.YaDmaneira que
a lei aprova a criacdo de disciplina da educacpersar em situacfes
como a de formacéo de professores, salientandartigm 11, que ‘a
dimensdo ambiental deve constar dos curriculos admaicao de
professores, em todos os niveis e em todas aspldissi.
(TOCANTINS, 1990, p. 16, grifo do autor).

Podemos dizer que as preocupacdes com a relacéac@diambiente ndo sdo novas e

ja estavam presentes de alguma forma. Especifidamen que se refere a EA, nas
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Universidades, a Recomendacéo n°. 13 da citadaef@omia de Thilisi (1978) estabelece que

essas devem:

- Romper com os modelos tradicionais de educacéo;

- Encorajar a aceitacdo da interdisciplinaridadea pa solucdo dos problemas
ambientais em todas as areas de desenvolvimento;

- Favorecer o desenvolvimento de materiais didatapropriados as caracteristicas
locais;

- Favorecer o estabelecimento de parcerias locaisionais e internacionais no
sentido de promover capacitacdo humana e trocamgiéncias. (TBILISI, 1978)

Se a problematica ambiental e a EA tornaram-sesémortantes nas discussdes que
tém como tema a relacdo dos homens com o ambiargtialidade, nos cursos de graduacao
esses temas tém ocupado cada vez mais espaco.nf-@ana@esses cursos, mesmo que de
forma assistematica, profissionais que atuaractadioel indiretamente como educadores
ambientais. A formacdo dos educadores ambientas cuwrsos de graduacdo das
universidades fundamentada por essas concepcoasieesy funcdo dos educadores como

mediadores na interacéo dos individuos com o nedigral, social e cultural.

De qualquer forma, a universidade brasileira emeese diante de um conflito quanto
aos seus objetivos, metas, acbes e funcdo no guedieito a formacao de professores que,
posteriormente, ensinardo aos alunos os saberdsAda universidade desempenha um
importante papel na formacdo de profissionais, yisadores, técnicos e professores. Por
isso, deve investir em um projeto de EA articuladm as escolas e outras instituicdes para,
juntos, dialogarem sobre as varias areas do cankatd. A EA solicita uma formacao diaria

e constante que privilegie a vivéncia real de siiiea concretas diarias.

Mesmo na universidade, essa teméatica deve sertragdascomo tema transversal e de
forma interdisciplinar, porém os cursos de formaga@perior ainda tropecam em uma
estrutura curricular fragmentada, ndo buscam aagadientre a natureza e a cultura como

condicdo para o processo de aprendizagem e naebpencque essa mediacao faz parte da



81

acdo humana natural de modificar a natureza emrayuiiando-lhe o significado do mundo e

da vida. Freire (1998) ja pensava:

E nos pareceu que a primeira dimenséo desse now(ctd com que ajudariamos o
analfabeto, antes ainda de iniciar sua alfabetizra¢d) seria 0 conceito
antropolégico de cultura, isto &, a distincdo emstes dois mundos: ao da natureza
e o da cultura; o papel ativo do homem na suadaddi e com a sua realidade; o
sentido de mediacdo que tem a natureza para afesle a comunicacdo do
homem; a cultura como o acréscimo que o homemdanundo que nao criou; a
cultura como resultado de seu trabalho, de seugeséwiador e recriador (FREIRE,
1998, p.87).

A aprendizagem é sempre um ato criador, mediantgua se elaboram outros
significados de cultura e autocompreensédo dos ssistentes no universo. Essa leitura de
mundo a universidade poderia entender como procdssdormacado e aprendizagem,
visualizando os conteudos disciplinares como mékimterpretacoes e experiéncias capazes
de contribuir para uma formacéo de profissionarscientes do seu papel junto a sociedade,

no afa de construcéo de novos conhecimentos sa@bre E

No Anexo Il, segue a Resolucédo n.° 02, de 15 deojute 2012, na integra, que norteia
as diretrizes nacionais sobre a insercdo da educapdiental em todos os niveis. Cabe a
sociedade fazer uma analise critica e colocar @ticpressas orientacdes, que irdo fazer parte
de uma vida mais saudavel. Para efeito de refleRaougal € um pais onde nao existe
nenhuma lei que rege a educacdo ambiental, pgoguegiro, 0s portugueses consideram que
educacdo ambiental € consequéncia de uma boa é@duéagao pergunto: o Nnosso pais tem
priorizado a educacéo durante todos esses séecotosigio de uma politica nacional? Ou

precisamos criar leis e mais leis sendo que, de fi@nhuma é colocada em pratica?

Um pais que tem como prioridade a educacdo nadsarecar leis especificas para a
educacado ambiental, pois se compreende que esistgacompreendida no conceito mais
amplo de educacdo ofertada. O Brasil precisa pdgacriar tantas leis e ir ao cerne da
questao, que € uma educacédo de qualidade parauagip que favoreca o desenvolvimento

da economia com jovens escolarizados, com edutagéana e justa para todos.
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De que adianta o Brasil ser um dos Unicos paisespqasui leis especificas no que
tange a educacao ambiental, se ndo as coloca éoapr@omo exemplo, podemos identificar
0 proprio governo, que é o autor das leis por rdai€amara Federal e do Senado. Criam-se
as leis, na teoria, mas, em seguida, elas naoatécadas em pratica pelo governo. Nao séo
leis especificas para a educacdo ambiental qurfadd Brasil, o que falta € um governo que
pense na educacdo que esta sendo oferecida n#msesamiversidade publicas atualmente.
Temos, no estado do Tocantins, um curso de licemaiam Geografia que poderia ser o
exemplo oferecendo disciplina na EA para melhorapratica pedagodgica dos futuros
profissionais que irdo atuar na educacdo. Faltandgé@o tedrico-pratica, falta o mais

importante.

Conforme Morales (2009):

Qual o entendimento sobre EA? E o conhecimentdifianque teoriza a questio

ambiental produzindo métodos de andlise para estemndelacdo homem/natureza.
A educacdo ambiental é uma das disciplinas maisritaptes, tanto que deveria ser
ensinada desde o 1° ano de estudo, para se adgunarverdadeira educacao
ambiental. A educacdo ambiental se volta para uslaancompreenséo do homem
com relacdo a natureza, como o homem pode fazarcpaviver em harmonia com

0 meio ambiente. (Ibid., p. 85)

Ainda segundo Morales (2009):

A universidade assume e expressa a histéria de determinada sociedade,
apreendendo, criando e propondo ideias e praticaiivilades académicas, para
apoiar populacbes a compreenderem e enfrentaregnalsoyrgéncias em torno da
sustentabilidade socioambiental, com vistas asicdes de vida ja precarias de
milh6es de seres humanos e que comprometem o fptaretario. Portanto, a
producdo e difusdo de conhecimentos, saberes e&gsrdsocioambientais sao
emergenciais nos ambitos universitarios. (Ibid5p.6

A educacdo ambiental esta diretamente relacionamiaoceducar, ensinar um individuo
a cuidar melhor do meio ambiente, fazer o ser homepensar suas praticas. E fundamental
valorizar cada vez mais as boas praticas ambiengggscomo: o destino certo do lixo, dar
preferéncia a produtos ligados a sustentabilidaskr @xemplo disso. A EA é uma dimenséo

filosofica que estuda o meio ambiente e que pdiailformar um cidadao critico e com
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pratica e que ndo agride tanto o meio ambientenggscindivel uma proposta de formag&o
qgue leve em consideracao de forma plena a sociedada relagdo com o meio ambiente de
uma forma sistémica. Isso é possivel por meio deafle cursos que valorizem e enfatizem
a licenciatura e o desenvolvimento pedagdgico déepsor. Infelizmente, no entanto, muitos

ainda tém dificuldade de saber até descrever @ queeio ambiente.

Educacdo ambiental € a forma como o cidadédo cuwdsed meio, entendendo que o
homem é parte integrante do meio ambiente. Enteosl@ue a educacao ambiental € uma
forma de orientar os seres humanos a como agir peservar e contribuir para a
sustentabilidade do planeta, em especial presepvanthtureza. No sentido mais amplo do
termo, entendo como uma mudanca de paradigma agéoeho atual modelo de producéo e

consumo da sociedade.

De que forma a universidade pode colaborar na fpéimao professor? Por meio do
conhecimento cientifico, com métodos e teorias @perfeicoem a logica do pensamento

sobre as questdes ambientais. Segundo Morales)(2009

A universidade, como instrumento de formacgao psafigal superior, tem papel
essencial no processo de producdo de novos cordrgosne de incorporacdo das atuais

dimensdes cientificas, tecnoldgicas e culturaiesgpisa na educacéo. (Ibid., p.88).

A universidade deve ser o palco para uma analstifica sobre o meio ambiente. Ela
tem a possibilidade de mostrar e trabalhar umaddeztd, seja ela qual for, a partir do
momento em que o professor tenha a parte tedrpatea de uma realidade regional ou
global. A universidade é, sem sombra de duvidasutaa melhores fontes de sabedoria para
o professor. No entanto, é preciso que haja maguieas e aulas praticas, isso contribuira
para a formac&o excelente do professor. E precissegjam ofertados cursos incentivando o

professor a ampliar sua formacéo, mostrando paracgho € importante continuar a estudar.
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E necesséria a elaboracdo de projetos educativilede®s para O curso, projetos esses

pleiteados pelos académicos.

A interdisciplinaridade € a leitura de um deterrdmabjeto por meio de olhares de
areas cientificas diferentes. Ela ocorre mais comaliscurso dentro da universidade, apesar
de que nos apropriamos de olhares de areas ddsrent nossas aulas. Mas um tema como o
meio ambiente é interdisciplinar; numa perspeatngticultural ndo tenho como falar apenas

com um olhar geografico.

A concepcado capitalista de natureza € o que temsqueuperado. Nao € apenas o
entendimento do que é o meio ambiente que prodaziréservacao deste ou um melhor uso
dos recursos naturais, antes acredito que serdavola social. Revolucédo essa que apontara
quem de fato causa prejuizo ao meio ambiente. Aorague podemos plantar uma
sementinha, advertindo alguém sobre o lixo no clsidore uma torneira aberta sem
necessidade, e até mesmo sobre o fato de se awjaramsformar um ambiente sem
responsabilidade alguma. Trabalho alguma parteaat mas que deixa a desejar no caso
pratico, como aulas de campo para conhecer e maot@ato com areas degradadas,

recuperadas ou a recuperatr.

E preciso que o homem utilize o meio com respotidale, para que ndo degrademos
o meio ambiente de forma irreversivel, pois, se Bsontecer, ndo existira ser humano na

terra.

Segundo Fazenda (1994, p.93), “interdisciplinadédpoder conhecer varios tipos de
ensino, interagir, participar e trabalhar variasaarde ensino ao mesmo tempo” ou com a
mesma finalidade, aprendendo e colocando em pratipee foi aprendido. Ela € a juncéo de
todas as disciplinas e ciéncias em prol de forgalecprocesso educacional. Nem sempre,
entretanto, alguns professores trabalham uma mi&smiza de ensino, além de néo interagir

ou inter-relacionar seu contetdo com outras dis@plou formas de conhecimento.
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Fazenda (1994) afirma ainda:

O pensar interdisciplinar parte da premissa dengméuma forma de conhecimento
€ em si mesma exaustiva’, o que nos faz ver quensplexidade da temética
ambiental exige uma abordagem metodoldgica ampda ggm abrir mao do saber
especializado, supere as fronteiras do saber sifitado imposto pela area do
conhecimento, ou seja, as diferentes disciplinesla®es. (FAZENDA, 1994, p. 15)

No entanto, devido a nossa cultura, ainda pratisamoitas agfes que vao contra o
meio ambiente, o lugar onde vivemos. Ainda estaapeas lendo e formulando discursos

gue precisam urgentemente ser vividos na pratica.
Segundo Leff (2001):

O saber ambiental questiona todas as disciplindsdes os niveis do sistema
educacional. A formacdo ambiental implica assurom @aixdo e compromisso a
criacao de novos saberes e recuperar a funcaoaceiprospectiva do conhecimento
{...} e discutir os métodos tradicionais de ensimoJocando novos desafios a
transmisséo do saber, onde existe uma estreitgérelantre pesquisa, docéncia
{discéncia, cultura} difusdo e extensdo do sabeedAcacdo ambiental exige, pois,
novas atitudes dos professores e alunos, novageslaociais para a producdo do
saber (...) e novas formas de inscricdo da sulijatie nas praticas pedagoégicas.
(LEFF, 2001, p. 220-221)

E necesséario afirmar que todas as vezes em queidiss 0s assuntos diarios na escola

ou faculdade colocamos a interdisciplinaridade eftiga.

O meio ambiente é vivo e d4 as suas respostagnpmrtmeio ambiente e homem
precisam se integrar de modo favoravel para amhésizmente ainda ndo me considero
totalmente transformadora do ambiente em que Wlas nas ideias, nos pensamentos, sim,
em querer um ambiente melhor para viver, sim; parérpratica, ndo. A interdisciplinaridade
ocorre quando o educador ensina sua disciplinagreni@ com outras, quando o docente
apresenta sua aula e da exemplos que envolvemuatas$e outra disciplina. O homem
precisa se modificar, porque nés, individuos, tempes perceber que nossas praticas nao

estdo de acordo com o0 meio ambiente.

Segundo Ruscheinsky (2002):
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O nosso intuito consolida-se a partir do momentogerm podemos desenhar uma
proposta pedagdgica a ser construida junto com ralsalhadores e a sua
coletividade. Parece que o processo de educacladegara um relacionamento
diferenciado com o meio ambiente, requer a aprofoiala realidade por meio da
acdo-reflexdo. O movimento dialético da préaxis, cotmasilar da educacéo
ambiental, encaminhar4 homens e mulheres ao reciom@o do seu meio. A
assuncdo como produtores de um alimento nobre etamamnia de decisdo. A
construcao coletiva de seu mundo, em um espacoeateimente ético. Necessita
dar conta de uma sociedade de risco que vem psiggie®ente incorporando-se de
forma impiedosa ao seu cotidiano. (RUSCHEINSKY, 200 74)

Nas oficinas, aprendemos sobre os usos de maletéico de maneira ecologicamente
correta, utilizando, por exemplo, papel recicldgsse simples exemplo nos faz pensar sobre
a necessidade de preservacao do meio ambientey porsem nao pode existir isolado deste;
portanto, toda acdo exercida pelo homem sobreumezat podera se refletir em sua propria

vida e na sociedade como um todo.

Assim, a partir de minha pratica, por meio do afenento de disciplina ligada a area
ambiental, afirmo que, muitas vezes, a estruturdcclar ndo permite a aproximacao e o
didlogo entre as diferentes disciplinas. Desta imanacredito que necessitamos rever nossas
acOes, a fim de garantirmos nossa propria sobnesi@éem longo prazo. Refletir sobre
maneiras de preservar 0 meio em que vivemos j&a s@m grande avanco para a

transformacao da realidade.

Talvez a questdo ambiental ndo esteja sendo \ostaacdevida seriedade no curso de
Geografia pesquisado, uma vez que as disciplinasgardam o tema néo séo obrigatorias e
sim optativas. Portanto, os alunos tém a opcéaosdelteer disciplinas que tratem de varios

assuntos e temas, sendo que a EA pode estar caia@d@enestes como tema transversal.

Nesse contexto, venho tentando fazer minha parmimente em que vivo e acredito
na importancia de todos darem sua contribuicdnafsdo as pequenas atitudes somadas que

fazem a diferenca.
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Penso que algumas questdes precisam ser encangnp@@aos Orgaos superiores da
UFT para que sejam discutidas nos seus Colegiado®rme o PPC de cada curso.

Conforme resposta na integra retirada dos questisnaplicados aos alunos:

a) necessidade de repensar a matriz curriculacutsss;
b) insercao da educacdo ambiental nos cursos da UFT
C) criacdo de uma resolucéo junto ao conselho tsitggo (UFT) para a insercdo da

educacao ambiental;

d) elaboracdo de um manual que venha a nortearisassddes sobre a educacéo

ambiental no ambito da UFT em todoscampi;
e) conhecimento das leis que regem a educacéo ratalbie Brasil;
f) criacao de um curso de pés-graduacao em edueaghiental;

Q) formacéao continuada que inclua a educacao amalien

h) necessidade de pensar em praticas de educab@Engahcoletivamente;
)] criagdo de um calendério académico com o dieddgacdo ambiental;
) realizagdo de um congresso sobre praticas pgi=zgdem educacdo ambiental;

K) realizacdo de seminarios, palestras e oficinaseseducagédo ambiental;
) criagdo de uma revista cientifica,

m) publicacédo de artigos sobre educagéo ambiental;

n) incentivo a mais publica¢des relacionadas adaeaucacdo ambiental,
0) faltam préticas pedagdgicas e ambientais ddegsores;

P) divulgacéo de mais referencial tedrico sobreea;a
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Q) criacdo de bolsas de estudos para académidogd€do cientifica que tratem temas

relacionados a educacao ambiental;

r realizacdo de seminarios com a comunidade gwhtiEas ambientais saudaveis;
) criacdo de linhas de pesquisa em EA;

t) incentivos académicos para a participacao dsxedies em projetos ambientais;
u) incentivo para a utilizacdo da educacdo amHbientaodos os cursos da UFT.

Propostas para o Curso de Geografia:

a) Reelaborar o PPC do Curso de Geografia com a #lde praticas didaticas que

contemplem a EA e estimulem os académicos a cotdemmgta tematica em suas atividades
de estagio supervisionado;

b) Inserir a EA como eixo transversal entre as dis@gldo Curso de Geografia a partir
de acdes interdisciplinares entre as mesmas, commfde romper a dicotomia geografia
humana x geografia fisica;

C) Organizar semestralmente semana académica, semsirdei grupos de pesquisa e
oficinas didaticas com proposta de trabalho inseidlinar como forma de integrar

professores e alunos do curso;
Propostas para a UFT:

a) Inserir, no ambito do Planejamento Estratégico &a,lh EA como eixo norteador e
integrador de atividades de ensino, pesquisa es&deentre seus cursos de graduacao e pos-
graduacéo;

b) Insercdo da educacdo ambiental como pratica eda@h seus cursos de graduacdo
por meio da oferta de disciplinas, oficinas, semisae eventos previstos em seus respectivos

PPCs;
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C) Promover projetos de formacao continuada, sobrgtadm alunos egressos dos cursos
de licenciaturas, que contemple a EA como eixoeaoikir de novas perspectivas para se
pensar sobre educacao, ensino e meio ambiente;

d) Promover de congressos, seminarios, oficinas esarierdisciplinares integradas
entre os tampida UFT tendo como eixo norteador e tema transvarsa;

e) Promover, no ambito da Pds-Graduacédo, de cwssago sensue lato sensuque
contemplem ofertas de disciplinas e estimulem ayg&o académica em EA e seus eixos
norteadores divulgando-os por meio de periddicos duecionem suas publicacdes no
sentido da divulgacéo dos resultados de pesquesandolvidas no ambito da EA;

f) Estimular a oferta de acfes de extensdo a comumitieadl que conscientizem a
populacdo sobre a importancia da EA como um ingnimpara a construcdo de um meio
ambiente saudavel;

Q) Estimular professores e alunos a desenvolverenetpeode pesquisa no ambito dos
programas PIBIC, PIVIC e Monitoria tendo como emxarteador a EA e como proposta

metodoldgica o desenvolvimento de estudos intapdisares.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tem-se a finalidade, por meio da EA, de fazer o dramefletir sobre seus atos e de
modificar seus habitos e construir novos valoregs pabemos que a construcédo de uma nova
Visdo sobre 0s recursos naturais se faz necessatia,o risco de extingdo de plantas, animais
silvestres e dificuldades imensuraveis face aoedpsito desenfreado. Temos, pois, que
sensibilizar as pessoas, mostrando que uma dasmasitdiretas da destruicdo do meio
ambiente somos nés mesmos. Por isso, devemos dazeigque todos os Orgaos publicos,

criancas e adultos sejam parceiros no combatessegpeito para com a natureza.

Ao finalizar esta tese, conclui-se que a Geografao ciéncia, tem como objetivo o
conhecimento e a dindmica que se estabelece catoEs sociais que propdem uma nova

forma de integracdo e articulacdo do conhecimeptaoccondicdo de insercdo de uma
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perspectiva critica em que os homens assumam ustarpaeflexiva, capaz de desenvolver

praticas emancipatorias norteadas pela justicalsoci

E notdéria a complexidade do processo de transf@matgvenciado pela sociedade
educadora, que necessita impulsionar as transféesade uma educacdo que assuma
compromisso com as futuras geracdes, o que naogstadedissociado das condi¢cdes socio-
histéricas, que sdo alienantes. E fundamental misposicdes politicamente comprometidas
com acbes pedagogicas que conduzam a reflexdo c@dieadora de uma intervencao
baseada na garantia do acesso a informacdo e r@lidagdo de canais abertos para
participacdo, conduzindo, assim, os alunos paracanmhecimento que formule a base
adequada de compreensao dos problemas e riscassséta a necessidade de cooperacao e
dialogo entre as disciplinas e os saberes, quardpwsicionar-se frente a ciéncia geografica,
gue assume um papel cada vez mais desafiador. Eunsss de licenciatura ha que se ter
objetivos bem definidos e uma proposta que reaknassegure ao aluno a garantia de uma
formacdo critica e a capacidade de autoafirmac&a paresolugcdo dos problemas do

cotidiano.

Concluimos que os alunos que estao no 8° period@edgrafia da UFT encontram-se
carentes de praticas pedagodgicas diferenciadasvenleam facultar subsidios em suas
atividades em sala de aula. Precisam, pois, de praiticas, e também acreditam que a
disciplina de EA deveria fazer parte da estrutwaricular obrigatéria e ndo somente
comparecer como optativa, tendo a necessidade ansgtuir como disciplina pré-requisito,
uma vez que os alunos estdo saindo da universgtaddormacdo adequada, dai a validade
da afirmacado de que a UFT precisa pensar em alitjue venham contemplar sua formacéo

de forma mais adequada.

A EA é consequéncia da educacao. No Brasil, poogarre o contrario, pois primeiro

vem a EA, e depois a educacédo. Acreditamos quesoppecisa investir em educag¢do com o
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fim de formar um cidaddo ambiental. Isso se o Br@sda pensa em resolver o problema

ambiental (ver em anexo algumas das legislacoeamparam a EA no ensino brasileiro).

N&o é a falta de legislacdo que afeta as escolBsadil (observar, em anexo, as copias,

na integra, das legislacdes que norteiam os proscia educacao ambiental).

Na UFT, universidadeulticampj existem dois cursos de licenciatura em Geognafia,
campusde Porto Nacional e de Araguaina, sendo que cadgpusapresenta uma matriz
curricular diferente. Entdo eu pergunto: isso &etor uma vez que os dois sdo cursos de
licenciatura em Geografia, que formam professoega pecionar no ensino fundamental e
meédio na mesma instituicdo? Se o aluno quiser tEapermuta, como fica sua vida académica
dentro da propria UFT? Ha que se considerar, aiqda,as duas matrizes curriculares nao
tém EA como disciplina obrigatéria. Ndo deveria agse curso o primeiro a dar o exemplo
para poder cobrar dos demais? Reflexdo no cursGeatgrafia da UFT, apenas consta
disciplinas relacionadas a educacdo ambiental ptsivas as obrigatérias ndo constam
nenhuma disciplinas sobre de Educacdo Ambientakigamos rever o PPC do curso de

Geografial
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ANEXO 1 - Questionario

1. Perfil do entrevistado

Data [/ Universidade:

Idade Sexo: () Feminino ( gd9dulino

1. Qual o seu entendimento sobre EA?

2. A universidade pode colaborar na formacéo dtepsor? De que forma?

3. Vocé se considera transformador do ambienteuenvige?

4. Como a EA é desenvolvida no seu curso de grad@ac

5. O que vocé entende por interdisciplinaridademsno?

6. A interdisciplinaridade acontece nas praticatagégicas docentes? De que forma?

99
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ANEXO 2 — RESOLUCAO N° 02, DE 15 DE JUNHO DE 2012

Estabelece as Diretrizes Curriculares NacionaisgparEducacao Ambiental

O Presidente do Conselho Nacional de Educacammfersnidade com o disposto na
alinea “c” do § 1° e na alinea “c” do 8§ 2° do art®§ da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 2¥odembro de 1995, e nos artigos 22 ao
57 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996refandamento no Parecer CNE/CP n°
14/2012, homologado por Despacho do Senhor Mintsrgstado da Educacéo, publicado no

DOU de 15 de junho de 2012,

CONSIDERANDO que:

A Constituicdo Federal (CF), de 1988, no incisodgl8 1° do artigo 225 determina
que o Poder Publico deve promover a Educacédo Arabiem todos os niveis de ensino, pois
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamentglibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-peder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e $ujeracoes”;

A Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispbee a Politica Nacional do Meio
Ambiente, no inciso X do artigo 2° ja estabelegi'e a educacdo ambiental deve ser
ministrada a todos os niveis de ensino, objetivarafiacita-la para a participacédo ativa na
defesa do meio ambiente;

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de et e Bases da Educacao

Nacional (LDB), prevé que na formacao basica daddg seja assegurada a compreensédo do
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ambiente natural e social; que os curriculos donensundamental e do Médio devem
abranger o conhecimento do mundo fisico e natuyak a Educacdo Superior deve
desenvolver o entendimento do ser humano e do emiq@ue vive; que a Educacao tem,
como uma de suas finalidades, a preparacéo pa@rci@o da cidadania;

A Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulandsizelo Decreto n° 4.281, de 25 de
junho de 2002, dispbe especificamente sobre a Edacdambiental (EA) e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), como comptmessencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de fartitlada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edua&@sica em todas as suas etapas e
modalidades reconhecem a relevancia e a obrigdémiéeda Educacdo Ambiental;

O Conselho Nacional de Educacao aprovou o ParddBfCP n° 8, de 6 de marco de
2012, homologado por Despacho do Senhor Ministr&stado da Educacédo, publicado no
DOU de 30 de maio de 2012, que estabelece as ib&®tNacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos incluindo os direitos ambientas eonjunto dos internacionalmente
reconhecidos, e define que a educacao para a nidacampreende a dimensao politica do
cuidado com o meio ambiente local, regional e dloba

O atributo “ambiental” na tradicdo da Educacdo Aental brasileira e latino-
americana ndo é empregado para especificar umdgpeducagcdo, mas se constitui em
elemento estruturante que demarca um campo poligcwalores e praticas, mobilizando
atores sociais comprometidos com a pratica polgedagogica transformadora e
emancipatoria capaz de promover a ética e a cidmdarbiental;

O reconhecimento do papel transformador e emaidcipala Educagcdo Ambiental
torna-se cada vez mais visivel diante do atual esdotnacional e mundial em que a

preocupacdo com as mudancas climaticas, a degmddgdnatureza, a reducdo da
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biodiversidade, os riscos socioambientais locaiglabais, as necessidades planetarias

evidencia-se na pratica social,

RESOLVE:

TITULO |
OBJETO E MARCO LEGAL
CAPITULO |

OBJETO

Art. 1°. A presente Resolucédo estabelece as DiestrCurriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistdmansino e suas instituicbes de
Educacado Basica e de Educacdo Superior, orientamoplementacdo do determinado pela
Constituicao Federal e pela Lei n°® 9.795, de 1899yal dispde sobre a Educagcdo Ambiental
(EA) e institui a Politica Nacional de Educacdo Aenbtal (PNEA), com o0s seguintes
objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citads, bem como os avancos que
ocorreram na area para que contribuam com a foonlagéana de sujeitos concretos que
vivem em determinado meio ambiente, contexto hid@ sociocultural, com suas condi¢des
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva idaer¢cdo da Educagdo Ambiental na
formulacdo, execucéo e avaliagdo dos projetogunginais e pedagogicos das instituicbes de
ensino, para que a concepc¢do de Educacdo Ambartad integrante do curriculo supere a
mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

Il - orientar os cursos de formagéo de docentes p&ducacéo Basica;
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IV - orientar os sistemas educativos dos difereettss federados.

Art. 2°. A Educacdo Ambiental € uma dimensdo daa&ghp, € atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvawito individual um carater social em sua
relacdo com a natureza e com 0s outros seres hemasando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de torna-la plena de prétcial e de ética ambiental.

Art. 3°. A Educacdo Ambiental visa a construcdo denhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valeoesis, ao cuidado com a comunidade de
vida, a justica e a equidade socioambiental, e cde@fio do meio ambiente natural e
construido.

Art. 4°. A Educacdo Ambiental é construida com oespbilidade cidada, na
reciprocidade das relacdes dos seres humanossesto®m a natureza.

Art. 5°. A Educacdo Ambiental ndo é atividade reeufpois envolve valores,
interesses, visdbes de mundo e, desse modo, dewmiass pratica educativa, de forma
articulada e interdependente, as suas dimensdiéisgel pedagdgica.

Art. 6°. A Educacao Ambiental deve adotar uma abgech que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a producéo, lmltra, o consumo, superando a viséo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalistaaimiiito presente na pratica pedagoégica das

instituicbes de ensino.

CAPITULO Il

MARCO LEGAL

Art. 7°. Em conformidade com a Lei n° 9.795, de9l9@afirma-se que a Educacéo
Ambiental € componente integrante, essencial e gre@nie da Educacdo Nacional, devendo

estar presente, de forma articulada, nos niveisodalidades da Educacdo Basica e da
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Educacdo Superior, para isso devendo as instigligéeensino promové-la integradamente
nos seus projetos institucionais e pedagogicos.

Art. 8°. A Educacdo Ambiental, respeitando a autwaoda dinamica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma préfieeatva integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapeis, @imodalidades, ndo devendo, como
regra, ser implantada como disciplina ou componemtecular especifico.

Paragrafo unico. Nos cursos, programas e projetagaduacdo, pés-graduacao e de
extensdo, e nas areas e atividades voltadas paspecto metodolégico da Educacao
Ambiental, é facultada a criacdo de componentectlar especifico.

Art. 9°. Nos cursos de formacéo inicial e de egpieeicdo tecnica e profissional, em
todos os niveis e modalidades, deve ser incorporemiteddo que trate da ética
socioambiental das atividades profissionais.

Art. 10. As instituicbes de Educacdo Superior deygomover sua gestdo e suas
acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadzs gréicipios e objetivos da Educacao
Ambiental.

Art. 11. A dimenséo socioambiental deve constaralmdculos de formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo, considera consciéncia e 0 respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade deeeeber formacdo complementar
em suas areas de atuacdo, com o propoésito de atmderma pertinente ao cumprimento

dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental.

TiTULO Il
PRINCIPIOS E OBJETIVOS

CAPITULO |
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PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 12. A partir do que dispde a Lei n°® 9.795, 1899, e com base em praticas
comprometidas com a construcao de sociedades pistastentaveis, fundadas nos valores da
liberdade, igualdade, solidariedade, democraciasticau social, responsabilidade,
sustentabilidade e educacdo como direito de todtsdas, sdo principios da Educacéo
Ambiental:

| - totalidade como categoria de analise fundanemaformacado, analises, estudos e
producao de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - interdependéncia entre o meio natural, o ss@mOmico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

lll - pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas

IV - vinculacdo entre ética, educacdo, trabalhor&igas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade socialulzaeéo;

V - articulacdo na abordagem de uma perspectitiaace transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais easutgeracdes, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, sejividual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de témisa e permanéncia e o valor da

multiculturalidade e plurietnicidade do pais e dsahvolvimento da cidadania planetaria.

CAPITULO Il

OBJETIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
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Art. 13. Com base no que dispfe a Lei n°® 9.795,989, sdo objetivos da Educacao
Ambiental a serem concretizados conforme cada éapa, modalidade e nivel de ensino:

| - desenvolver a compreensédo integrada do meioiestebem suas multiplas e
complexas relacdes para fomentar novas praticéaaseade producdo e consumo;

Il - garantir a democratizacdo e 0 acesso as irdobes referentes a area
socioambiental;

lll - estimular a mobilizacéo social e politica éootalecimento da consciéncia critica
sobre a dimens&o socioambiental;

IV - incentivar a participacédo individual e coletjvpermanente e responsavel, na
preservacado do equilibrio do meio ambiente, entathmlse a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania

V - estimular a cooperacao entre as diversas regldoePais, em diferentes formas de
arranjos territoriais, visando a construcdo de usoaiedade ambientalmente justa e
sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre d@éne tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental,

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminacds @ovos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valeadde estratégias democraticas e da
interacao entre as culturas, como fundamentosgfrtaro da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de val@tegridade dos ecossistemas,
a justica econdmica, a equidade social, étnicaglra de género, e o dialogo para a
convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grigmusais formativos do Pais que

utilizam e preservam a biodiversidade.
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Art. 14. A Educacdo Ambiental nas instituicbes dsimo, com base nos referenciais
apresentados, deve contemplar:

| - abordagem curricular que enfatize a naturezaccéonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitoadnos, a saude, ao trabalho, ao consumo,
a pluralidade étnica, racial, de género, de didak sexual, e a superacdo do racismo e de
todas as formas de discriminacao e injustica social

Il - abordagem curricular integrada e transversatinua e permanente em todas as
areas de conhecimento, componentes curricularegadades escolares e académicas;

lll - aprofundamento do pensamento critico-refleximediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partirddaenséo socioambiental, valorizando a
participacdo, a cooperacdo, 0 senso de justica mesponsabilidade da comunidade
educacional em contraposicao as relacdes de doaareexploracdo presentes na realidade
atual,

IV - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instntos pedagogicos e
metodoldgicos que aprimorem a pratica discentecerde e a cidadania ambiental;

V - estimulo a constituicdo de instituicbes de mmstomo espacgos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gesgmocrética, edificagbes, tornando-as

referéncias de sustentabilidade socioambiental.

TITULO 1l

ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 15. O compromisso da instituicdo educaciooglapel socioeducativo, ambiental,

artistico, cultural e as questdes de género, etai@ e diversidade que compdem as acgdes
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educativas, a organizacdo e a gestao curricularcsagponentes integrantes dos projetos
institucionais e pedagdégicos da Educacao Basieakldcacao Superior.

§ 1° A proposta curricular é constitutiva do PjBolitico-Pedagoégico (PPC) e dos
Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituic@esdlcacdo Basica, e dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) e do Projeto PedagdB9 constante do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituis@e Educacao Superior.

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considezariveis dos cursos, as idades e
especificidades das fases, etapas, modalidadeglieataidade sociocultural dos estudantes,
bem como de suas comunidades de vida, dos biordas eerritérios em que se situam as
instituicdes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagogico do curriculo deve dieersificado, permitindo
reconhecer e valorizar a pluralidade e as difeeimghividuais, sociais, étnicas e culturais dos
estudantes, promovendo valores de cooperacéo)ai®es solidarias e de respeito ao meio
ambiente.

Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concerneatdsducacdo Ambiental nos
curriculos da Educacao Béasica e da Educacéo Supede ocorrer:

| - pela transversalidade, mediante temas reladmya@om o0 meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental,

Il - como contetdo dos componentes ja constantesidiculo;

lll - pela combinagcdo de transversalidade e dearttahto nos componentes
curriculares.

Paragrafo unico. Outras formas de inser¢cdo podemadmitidas na organizacao
curricular da Educagdo Superior e na Educacgdo SBrofial Técnica de Nivel Médio,

considerando a natureza dos cursos.
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Art. 17. Considerando os saberes e os valores stargabilidade, a diversidade de
manifestacdes da vida, os principios e os objetatabelecidos, o planejamento curricular e
a gestao da instituicdo de ensino devem:

| - estimular:

a) visdo integrada, multidimensional da area anthiewconsiderando o estudo da
diversidade biogeogréfica e seus processos ecoBgitais, as influéncias politicas, sociais,
econdmicas, psicoldgicas, dentre outras, na relegéie sociedade, meio ambiente, natureza,
cultura, ciéncia e tecnologia;

b) pensamento critico por meio de estudos filoséficientificos, socioeconémicos,
politicos e histdricos, na otica da sustentabikdsodcioambiental, valorizando a participacéo,
a cooperacao e a ética;

c) reconhecimento e valorizacdo da diversidade ma#iplos saberes e olhares
cientificos e populares sobre o meio ambiente, speaal de povos originarios e de
comunidades tradicionais;

d) vivéncias que promovam o0 reconhecimento, o respa responsabilidade e o
convivio cuidadoso com 0s seres Vvivos e seu habitat

e) reflexdo sobre as desigualdades socioecondmisasis impactos ambientais, que
recaem principalmente sobre os grupos vulneravisiando a conquista da justica ambiental,

f) uso das diferentes linguagens para a producém socializacdo de acdes e
experiéncias coletivas de educomunicacao, a qopbpra integracdo da comunicacdo com o
uso de recursos tecnolégicos na aprendizagem.

Il - contribuir para:

a) o reconhecimento da importancia dos aspectostitontes e determinantes da
dindmica da natureza, contextualizando os conh&tosea partir da paisagem, da bacia

hidrografica, do bioma, do clima, dos processodoggms, das agbes antropicas e suas
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interacbes sociais e politicas, analisando osaetifes recortes territoriais, cujas riquezas e
potencialidades, usos e problemas devem ser igawlifs e compreendidos segundo a génese
e a dindmica da natureza e das alteracdes prowwpatiasociedade;

b) a revisédo de préticas escolares fragmentadasfas construir outras praticas que
considerem a interferéncia do ambiente na qualidedeida das sociedades humanas nas
diversas dimensdes local, regional e planetaria;

c) o estabelecimento das relacfes entre as muddoncelma e o atual modelo de
producdo, consumo, organizacdo social, visandoesepgdo de desastres ambientais e a
protecado das comunidades;

d) a promocdo do cuidado e responsabilidade comiva@ssas formas de vida, do
respeito as pessoas, culturas e comunidades;

e) a valorizacdo dos conhecimentos referentes @esambiental, inclusive no meio
ambiente de trabalho, com énfase na promocéo die gaila melhoria da qualidade de vida;

f) a construcdo da cidadania planetaria a partpetapectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pakis a futuras geracoes.

[Il - promover:

a) observagcdo e estudo da natureza e de seus asstden funcionamento para
possibilitar a descoberta de como as formas dereldaionam-se entre si e 0s ciclos naturais
interligam-se e integram-se uns aos outros;

b) acdes pedagodgicas que permitam aos sujeitosnpreensao critica da dimensao
ética e politica das questdes socioambientaisadasl tanto na esfera individual, como na
esfera publica;

C) projetos e atividades, inclusive artisticas @idas, que valorizem o sentido de
pertencimento dos seres humanos a natureza, ssidage dos seres vivos, as diferentes

culturas locais, a tradicédo oral, entre outradusice desenvolvidas em espacgos nos quais 0s
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estudantes se identifiguem como integrantes daerauestimulando a percepcdo do meio
ambiente como fundamental para o exercicio da ardad

d) experiéncias que contemplem a producdo de conbets cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interacaddadmy a preservacdo e o conhecimento da
sociobiodiversidade e da sustentabilidade da \edaenra;

e) trabalho de comissdes, grupos ou outras forraaatuhcao coletiva favoraveis a
promocao de educacéo entre pares, para participacpl@nejamento, execucao, avaliacédo e
gestdo de projetos de intervencao e acOes de gistielade socioambiental na instituicdo
educacional e na comunidade, com foco na prevetgéiscos, na protecao e preservacao do

meio ambiente e da saude humana e na construg@tidedades sustentaveis.

TITULO IV

SISTEMAS DE ENSINO E REGIME DE COLABORACAO

Art. 18. Os Conselhos de Educac¢éo dos Estadosjstiot@Federal e dos Municipios
devem estabelecer as normas complementares qeent@fietiva a Educacdao Ambiental em
todas as fases, etapas, modalidades e niveis id® sob sua jurisdigéo.

Art. 19. Os 6rgdos normativos e executivos dogmias de ensino devem articular-se
entre si e com as universidades e demais insteasif@rmadoras de profissionais da educacao,
para que oS cursos e programas de formacgéo imat@ntinuada de professores, gestores,
coordenadores, especialistas e outros profissiomaés atuam na Educacdo Basica e na
Superior capacitem para o desenvolvimento didgteniagdgico da dimensédo da Educacao
Ambiental na sua atuacéo escolar e académica.

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam padacéncia na Educacéo Basica, e

0S cursos e programas de poés-graduacdo, qualifemdoara a docéncia na Educacédo
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Superior, devem incluir formacédo com essa dimensd@m, foco na metodologia integrada e
interdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em colaboracdo corasoustituicdes, devem instituir
politicas permanentes que incentivem e deem coesliconcretas de formacgao continuada,
para que se efetivem os principios e se atinjaobjetivos da Educacdo Ambiental.

Art. 20. As Diretrizes Curriculares Nacionais enasmas para 0S cursos e programas
da Educacao Superior devem, na sua necessarizataal, prescrever o adequado para essa
formacéo.

Art. 21. Os sistemas de ensino devem promover Bdi@ies para que as instituicdes
educacionais constituam-se em espacos educadatesntaweis, com a intencionalidade de
educar para a sustentabilidade socioambiental de somunidades, integrando curriculos,
gestéo e edificacdes em relacéo equilibrada cormio ambiente, tornando-se referéncia para
seu territério.

Art. 22. Os sistemas de ensino e as instituicOespelsquisa, em regime de
colaboracdo, devem fomentar e divulgar estudos per@ncias realizados na é&rea da
Educacdo Ambiental.

§ 1° Os sistemas de ensino devem propiciar asuigées educacionais meios para o
estabelecimento de didlogo e parceria com a coradejdvisando a producdo de
conhecimentos sobre condi¢cdes e alternativas subieatais locais e regionais e a
intervencao para a qualificacdo da vida e da cé@maia saudavel.

8§ 2° Recomenda-se que os 6rgdos publicos de foneefitmnciamento a pesquisa
incrementem o apoio a projetos de pesquisa e igagdb na area da Educacdo Ambiental,
sobretudo visando ao desenvolvimento de tecnolagiigadoras de impactos negativos ao

meio ambiente e a saude.
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Art. 23. Os sistemas de ensino, em regime de caabo, devem criar politicas de
producdo e de aquisicdo de materiais didaticos radjgticos, com engajamento da
comunidade educativa, orientados pela dimensaoaotiental.

Art. 24. O Ministério da Educacdo (MEC) e os cqumwlentes 6rgdos estaduais,
distrital e municipais devem incluir o atendimedtstas Diretrizes nas avaliacbes para fins
de credenciamento e recredenciamento, de autovizagg&novacdo de autorizacdo, e de
reconhecimento de instituicdes educacionais e sosuU

Art. 25. Esta Resolucao entra em vigor na dataidgablicacao.

PASCHOAL LAERCIO ARMONIA

Presidente em Exercicio
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ANEXO 3 — RESOLUCAO N° 26, DE 2012, DO CONSELHO

UNIVERSITARIO

Estabelecea Politica Ambiental da Universidade

Federal de Uberlandia.

O CONSELHO UNIVERSITARIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA, no uso das competéncias que lhe s&o conferidas pelo 2xdo Estatuto, em

reunido realizada aos 30 dias do més de novemtaoadde 2012, tendo em vista a aprovacao do

Parecer § 16/2012 de um de seus membros; e

CONSIDERANDO que a Constituicdo Federal, em seu22%, estabelece que todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equiligrégon de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidadele vida, impondo-seao Poder Publico e a coletividadeo dever de defendé-lo

e preserva-lo para as presentes e futuras geracgoes;

CONSIDERANDO que a Lei n° 6.938, de 31 de agostode 1981, que dispde sobre a

Politica Nacional do Meio Ambiente, estabelece emast. 6 gue os orgaos e entidades da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal, dos Territorioslos Municipios, bem como as fundacdes

instituidas pelo Poder Puablico, sdo responsavieippmecao e melhoria da qualidade ambiental;

CONSIDERANDO que a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a

educacdo ambiental e institui a Politica Nacioadtducacdo Ambiental, estabelece em seurt. 3
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II, que compete as instituicdes educativas, promaveducacdo ambiental de maneira integrada

aos programas educacionais que desenvolvem;

CONSIDERANDO que o art. 2 X, do Estatuto estabelece gue na
organizacdo e no desenvolvimento de suas atividades, a Universidade Federal de
Uberlandia defendera e respeitaraos principios de defesados direitos humanos,da paz e de

preservacaao meio ambiente; e ainda,

CONSIDERANDO a Resolucéon® 02/2012, de 15 de junho de 2012, do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), que estabelece as Diretrizec@ares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, com base no Parecer CNE/CP n° 14/2@haplbgado pelo Ministério da Educacéo,

RESOLVE

CAPITULO |

DAS DISPOSICOES INICIAIS

Art. 1° Observado o disposto na legislagcdo vigente, nduista no Regimento Geral, a
presenteResolucdoregulamentaa Politica Ambiental da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU).

Art. 2° A Politica Ambiental da UFU é um conjunto de ppmas e diretrizes, que visam
implantar ou adaptar a¢des institucionais que possibilitem promover o desenvolvimento
sustentavelda UFU e da sociedade, compativelmentsom um meio ambiente saudavel e
ecologicamente equilibrado.

Art. 3° A UFU se compromete a agir em prol da prevencgmllicdo e da conservagéo e

restauracéalo meio ambiente,atendendcaos requisitoslegais aplicaveise transcendé-los, como
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forma de exemplo, quando possivel, proporcionando a melhoria continua do seu
desempenhoambiental, para o desenvolvimentosustentavel,em todos os seus espacosde
atuacao.

Art. 4° A UFU deve promover sua gestdo e suas aclOes de.epssquisa e extensao
orientadas pelos principios e objetivos da Poliaeional de Educacdo Ambiental.

§ 1° A insercdo dos conhecimentos concernentes a EduéagBiental nos curriculos da
Educacdo Basica e da Educacéo Superior poder&ocorr

| - pela transversalidade mediante temas relacionadoscom o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental,

Il - como conteldo dos componentes ja constantesrdoulo; e

lll - pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

§ 2° Qutras formas de insercéo podem ser admitidas na organizag&ocurricular da
Educacédo Superior e na Educacéo Profissional Béclid\ivel Médio, considerando a natureza
dos cursos.

Art. 5° Para efeitos desta Resolugéo, consideram-se:

| - areas de interesse ambiental: por¢bes dedw@mritcom caracteristicas culturais ou
naturais diferenciadasque estruturama paisagemou constituem ecossistemasmportantes,
atribuindo-lhes identidade, com repercussdes eeh miacro;

Il - aspectosambientais: elemento das atividades ou produtos ou servicos de uma
organizacao, que pode interagir com 0 meio ambiente

lll - dano ambiental: resultado da diferenca eptreomatdrio dos impactos (ambientais,
sociais e econdmicos) positivos e agueles negatiegativo, significativo e intoleravel, causado po
qualquer acdo humana (culposa ou néo) ao meio ra@beendo o limite de tolerabilidade n&o

adstrito ao respeito aos limites fixados para €egscom base no principio da precaucao;
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IV - degradacdo da qualidade ambiental: alteragh@rsa das caracteristicas do meio
ambiente;

V - desenvolvimento sustentavel: o desenvolvimento que procura satisfazer as
necessidadesda geracéo atual, sem comprometera capacidadedas geracOesfuturas de
satisfazerem as suas proprias necessidades, lpasdibi que essas geracdes atinjam um nivel
satisfatério de desenvolvimento social e econdmide realizacdo humana e cultural, com um uso
razoavel dos recursos da terra e preservacaopasesse dos habitats naturais;

VI - educacdoambiental: os processos,por intermédio dos quais, o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, beaosal comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade;

VIl - gestdo ambiental: a parte da gestdo de ustduigdo, utilizada para desenvolver e
implementar sua politica ambiental e para geregei#s aspectos ambientais; e

VIII - impacto ambiental: qualquer alteracdo das propriedadesfisicas, quimicas e
biolégicas do meio ambiente, causada por qualdrenaf de matéria ou energia resultante das
atividades humanas, podendo ser positivo (trazefice®s) ou negativo (adverso) e que, direta ou
indiretamente, afetam:

a) a saude, a seguranca e o bem-estar da populagéo;

b) as atividades sociais e econémicas;

C) a biota;

d) as condi¢Bes estéticas e sanitarias do meieatebe

e) a qualidade dos recursos ambientais.

IX - meio ambiente:o conjunto de condigdes,leis, influéncia e interacbesde ordem
fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e unistica, que permite, abriga e rege a vida em txlas

suas formas;
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X - poluicdo ambiental: degradacédo da qualidadeestal resultante de atividades que direta
ou indiretamente:

a) prejudiqguem a saude, a seguranca e 0 bem-agtapualacéo;

b) criem condi¢cdes adversas as atividades so@aisr®micas;

c) afetem desfavoravelmente a biota;

d) afetem as condicbes estéticas ou sanitariagidcambiente; e

e) lancem matérias ou energia em desacordo coat®ep ambientais estabelecidos.

Xl - recurso ambiental: a atmosfera, as aguasiondst superficiais e subterraneas, o0s
estuarios, o solo, o subsolo, os elementos daekigst fauna e a flora;

XII - residuos solidos: material, substancia,objeto ou bem descartadoresultante de
atividades humanas em sociedade, a cuja destifiaghse procede, se propde proceder ou se esta
obrigado a proceder, nos estados sélido ou semissolido, bem como gases contidos em
recipientes e liquidos cujas particularidades torieviavel o seu langcamento na rede publica de
esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para i$3giss técnica ou economicamente inviaveis em
face da melhor tecnologia disponivel; e

XII - rejeitos: residuos solidos que, depois de esgotadastodas as possibilidadesde
tratamentoe recuperagagor processodecnologicosdisponiveise economicament&iaveis, nao

apresentem outra possibilidade que ndo a dispdsighambientalmente adequada.

CAPITULO Il

DOS PRINCIPIOS

Art. 6° A Politica Ambiental da UFU obedece aos princidieis
| - respeito, cuidado e beneficio para com os ecossistemag a biosfera, na defesae

preservacao do meio ambiente, para as geragoks &itizras;
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Il - concepcaototal e sistémica do meio ambiente, considerando-seem todos os
processos, as variaveis ambiental, social, econdmica, cultural, administrativa, cientifica,
tecnologica e de saude, sob o enfoque da suslidatdtie do equilibrio ambiental;

Il - educacdoambientalem todos os niveis e modalidadesde ensino, estimulandoe
fortalecendo uma consciéncia critica sobre as@ggeambientais;

IV - internalizacéo de questdes ambientais em taslasividades;

V - incentivo a participacéoindividual e coletiva na defesae preservacdodo meio
ambiente como valores inseparaveis do exercicigddania;

VI - garantia de acessoas informac¢Gesambientaise de participacdodemocraticaem
todas as etapas da gestdo ambiental,

VII - manutencdo do equilibrio ecoldgico, prevergie todas as consequéncias de uma
intervencdo no meio ambiente devem ser consideradas

VIIl - preservacdodas areas de interesse ambiental, considerandoo meio ambiente
como um patrimbnio publico a ser necessariamestgasdo e protegido, tendo em vista o0 seu
uso coletivo;

IX - prevencéo, que estabelece que s ha resparesddiquando ha um dano, efetivo ou
potencial, e um nexo de causalidadeentre este dano e uma agdo ou omisséo; aplicavel a
impactos conhecidos;

X - precaucdo, também conhecido como prudénciaaotela, estabelece que, quando
houver ameaca de danos gravesireeversiveis, aauséncia de certeza cientifiesoluta néo
sera utilizada como razdo para o adiamento de aseditbnomicamente viaveis para prevenir a
degradac&o ambiental;

XI - responsabilidadegue estabelecajue agueleque causadanosao meio ambiente deve
responder por suas a¢des ou omissoes;

XII - reparabilidade, que estabelece que o damagrido devera ser reparado;
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XIIl - custo financeiro ambiental, que estabeleceque os gastoscom gestédoambiental
decorrentes de uma atividade devem ser incorpagadnssto financeiro desta atividade;

XIV - abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

XV - cooperacdoentre as esferasdo poder publico, 0 setor empresariale demais
segmentos da sociedade;

XVI - obediénciaa legislacioambientalem todos os seus niveis, as certificacbesque
possuir, as declaracbes e aos pactos que assmandd, sempre que possivel, transcender aos
requisitos legais como forma de exemplo para adade; e

XVII - gestdo adequada e racional dos recursosestais utilizados pela Universidade.

CAPITULO IlI

DOS OBJETIVOS

Art. 7° A Politica Ambiental da UFU, em consonanciecom os principios estabelecidos
anteriormente, tem por objetivos:

| - implementar e desenvolvera gestdo ambiental, incorporando-ano planejamento
institucional,

Il - prevenir danos ambientais no desenvolvimeateuas atividades;

[l - promover a educacacambiental,desenvolvendaima compreensaantegradado meio
ambienteem suasmultiplas e complexasrela¢des,incorporandoa ética ambientalem todas as
suas atividades;

IV - difundir tecnologiasde manejo do meio ambiente, divulgar dados e informagdes

ambientais e formar uma consciéncia publica arrddjent
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V - estabelecercomunicacdoe interacdo permanentescom a comunidadeinterna e
externa, promovendo sua participacdo ativa naagestibiental, em um processo participativo,
continuo e permanente;

VI - promover a integracao, intercambio e cooperacdopermanentesem assuntose
atividades relacionados ao meio ambiente, com soindituicdes publicas e privadas e com a
sociedade em geral;

VIl - usar e ocupar de forma ambientalmente adequadseus espacos fisicos, com a
consideracéo de variaveis ambientais nos projetosxganséo, obras e atividades de operacdo e
manuten¢do nos campi; e

VIIl - internalizar as questdes ambientais em todas as atividades académicase
administrativas da UFU.

Art. 8° Na consecucao dos objetivos definidosranteente, a UFU devera:

| - estabelecer critérios e padres de qualidadaéieatal e normas relativas ao uso e
manejo de recursos ambientais, como compromissadiaenistracdo da UFU e da comunidade
universitaria com a prevencao da poluicéo, cons@ova restauracéo do meio ambiente;

Il - diagnosticar os aspectos e impactos ambiestagsia significancia, identificando os
requisitos e as ndo conformidadeslegais, as praticas operacionaise 0s ativos e passivos
ambientais;

lll - planejar acbes de gestdo ambiental, estabelecendmbjetivos de longo, médio e
curto prazos, e prazos de execucao, com baseagossticos realizados;

IV - implementar programas de gestdo ambiental, base no planejamento do inciso
anterior;

V - verificar continuamenteas acdes implementadaspm vistas a melhoria continua do
seu desempenho ambiental, realizando monitorameaitaditorias internas periodicas;

VI - analisar criticamente os programas de gestdweatal implementados;
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VII - criar mecanismos de participacdo da comusidatkrna e externa, por intermédio de
cursos, eventos e outras acdes com abordagemem questdesambientais locais, regionais,
nacionais e globais; e
VIIl - integrar as acdes em meio ambiente com iaglatles em seguranca do trabalho e

saude ocupacional.

CAPITULO IV

DOS PROGRAMAS DE GESTAO E EDUCACAO AMBIENTAL

Art. ° A Politica Ambiental da UFU € implementadapor programasde gestao e
educacdo ambiental que devem promover:

| - educacdo ambiental nas atividades institucgpnai

Il - utilizagcdo sustentavel dos recursos ambienais intermédio da institucionalizacéo ou
fomento de iniciativas, tais como: economia de ,agoaservacdo de energia, uso racional de
combustiveis, materiais e demais insumos, mobdidadtentavel, entre outras;

lll - prevencdo, minimizacdo, valorizacdo, tratatbedos residuos gerados, bem como
disposicao final ambientalmente adequada dososjeit

IV - aquisicéo de bens e contratacdode servigcos, com a utilizagdo preferencial de
materiais fabricados por fonte nédo poluidora, constituido no todo ou em parte por material
reciclado, ou que ndo prejudiguem o meio ambieatsagide humana;

V - uso e ocupacdoambientalmenteadequadosdos espacosfisicos, com diretrizes
ambientaisclaras e abrangentesbem como com a consideracdade variaveis ambientaisnos
projetos de expansédo, obras, programacao vissimsi viario e de infraestrutura e atividades de

operacao e manutencao nos campi;
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VI - regeneracace conservacaodos ecossistemagie valor ecologico e paisagisticoe
preservacao da biodiversidade nas areas de resgwal/legal; e

VIl - integracdo das acdes em meio ambiente com as atividades em biosseguranca,
seguranca do trabalho e saude ocupacional.

Art. 10. Todos os 6rgaosou membrosda comunidadeuniversitariada UFU poderdo
propor programas de gestdo ambiental.

Art. 11. Ouvida a Comissdo Permanente de Gestdo e Educaghiental, compete ao
Conselho Universitario aprovar os programas dég@eseducacdo ambiental.

Art. 12. A implementacdo dos programas de gestdo ambiental € coordenadae
executadapor o6rgaos da estrutura organizacionalda UFU, em conformidade com suas
atribuicbes e competéncias.

Art. 13. Os programas de gestdo ambiental devem conterdpnacgos referenciados no
principio de gestdo ambiental ciclica e sistémica.

Paragrafo UnicoOs programas de gestdo ambiental devem estab@leceinimo:

| - diagndstico;

Il - levantamento de requisitos legais;

lll - planejamento, constandoobjetivos, metas, prazos para execucéo,atribuicbes dos
Orgaos responsaveis, recursos necessarios; e

IV - método de implementacéo,operacionalizacédo,verificacdo, correcdes e andlise

critica.

CAPITULO V

DA COMISSAO INSTITUCIONAL DE GESTAO E EDUCACAO AMBANTAL



124

Art. 14. A implementacéoda presentePolitica Ambiental € supervisionadapor uma
Comissao Institucional de Gestao e Educacéo AnabiE@iGEA).

Art. 15. A CIGEA compete, em seu ambito:

| - cumprir e fazer cumprir as normas da UFU eyslEcao;

Il - propor ao Conselho Universitario alteracéesou atualizagbesna presente Politica
Ambiental;

[l - propor programas de gestao e educacao arabanConselho Universitario;

IV - articular, orientar, priorizar, regulamentar,acompanhar,registrar e avaliar o0s
programas de gestao e educacdo ambiental;

V - manifestar-sesobre assuntosde sua competéncia,em especial na elaboracéodo
Plano Institucional de Desenvolvimento e Expansddkl) (PIDE);

VI - apresentar, a seu critério ou por solicitagétorios e pareceres sobre 0s assuntos
objetos de suas finalidades;

VIl - propor programas, convénios, normas, procettos e agoes;

VIII - nomear, a seu critério, subcomissdes teragtic

IX - garantir o acesso as informac¢fes ambientaigarticipacdo democratica, em todas as
etapas da gestdo e da educacéo ambiental;

X - promover sistematicamente debate amplo e détimcde questdes ambientais; e

Xl - outras competéncias definidas em seu Regutan@erno.

Art. 16. A CIGEA, nomeadapelo Reitor por intermédio de Portaria, tem 0s seguintes
membros titulares:

| - cinco professores com atuacdo na area ambiental

Il - um representantetécnico administrativo em educacdode cada hospital, com
atuacdo na area ambiental; e

[l - dois representantes do corpo técnico-adnnatigb em educacao;
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IV - cinco representantes do corpo discente, seniédoestudante de graduacéo e dois de
pos-graduacao.

§ 1° Garantidarenovagaoperiodica e representatividadele todos os campi, a CIGEA
estabelecer&m seu Regulamentolnterno a forma de indicacéo,a duracdodo mandatoe a
possibilidade de reconducéo dos seus membros eafaBtes.

§ 2° Na conducéodos seustrabalhosa CIGEA poderacontar com a participagdo,em
carater consultivo, de representantes de inskisio8 6rgéos publicos ou privados vinculados a area
de sua atuacéo.

Art. 17. Nas reunides da CIGEA, os representantegpoderdo ser substituidos por
suplentes, indicados na forma que dispuser o gguldreento Interno.

Art. 18. Todos os orgaose servidoresda UFU, guando solicitados, deveraofornecer
todas as informacgdes necessarias ao trabalho @&ACIG

Art. 19. A participacéonos trabalhosda CIGEA n&o ensejaremuneracaale qualquer
espécie, sendo considerada servico publico relevant

Paragrafo Unico.Para efeito de pontuacédo de atividades docentes, os professores
componentes da CIGEA sao considerados como AssesimmReitor, fazendo jus a pontuacéo do
Anexo da Resolugéo do Conselho Diretor que trataegalamentacéo da avaliagdo docente, da
ProgressaoFuncional nas Carreirasdo Magistério Superior e do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico e do Estagio Probatoério do Pessoalriimcia Universidade Federal de Uberlandia, via

avaliacéo do desempenho.

CAPITULO VI

DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS E FINAIS
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Art. 20. Observadoo disposto nesta Resolucdo,o0 Reitor estabeleceraa CIGEA em
carater provisorio, que devera apresentar promiest&egulamento Interno para aprovacéo do
Reitor, em prazo maximo de 90 dias, contados & gdartlata de aprovacao desta Resolucao.

Art. 21. Observado o disposto nesta Resolucéo, todos os o6rgdos da estrutura
organizacional da UFU deverdo realizar seu plarjonpara implementacdo dos programas de
gestéo e educacdo ambiental.

Art. 22. A Politica Ambiental é financiada com msos do Tesouro Nacional, bem como
com recursos proprios e financeiros arrecadadad fidl, mediante a apresentacéo pela CIGEA de
programas, projetos e acoes de gestao e educag@miain

Art. 23. Esta Resolucdo entra em vigor nesta data.

Uberlandia, 30 de novembro de 2012.

ALFREDO JULIO FERNANDES NETO

Presidente



