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Ando devagar
Porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Cada um de nds compde a sua historia
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz
De ser feliz
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Resumo

Este trabalho teve como objetivo relacionar ashasg de vida de professoras de Biologia,
seus saberes profissionais e suas praticas doceaotesdiferentes contextos politico-
educacionais enfrentados por esta area do sabgrenmdo de 1960 a 2010. A pesquisa
pautou-se na narrativa biogréfica, utilizando-se Hhiatéria de vida como recurso
metodolégico no campo da pesquisa educacionaltgtndi. As nove colaboradoras eram
docentes de Biologia, pés-graduadas em mestrado dootorado, que atuam ou atuaram
profissionalmente em distintas regibes geografidaspais. Algumas sdo graduadas em
Histéria Natural; outras em Ciéncias Bioldgicas edalidade licenciatura curta ou plena,
considerando o0s contextos sociopoliticos de époBacurriculo dos cursos de formacgao
inicial de algumas professoras revela o modelcademalidade técnica. A escolha pela area
da Biologia manifestou-se de forma diversificada@sde o gosto pela natureza, até a
influéncia de algumas pessoas, como pais e proésspor exemplo. JA& a opgdo pela
docéncia aconteceu por motivacbes que iam desdetemgdio de recursos financeiros a
realizacdo de um sonho. A formacao continuada dagcipantes da pesquisa ocorreu em
cursos de pos-graduacdo lato ou stricto sensu,ueso de capacitacdo em servico ou por
meio de parcerias entre instituicbes de ensinorguwpe escolas de educacdo bésica. A
maioria delas atua, ou atuou, na docéncia supeai@rea de Educacdo, com a formacao de
professores. O ingresso na carreira docente proveeotimentos de soliddo e inseguranca.
Com relacdo ao curriculo dessa disciplina, no niv@tlio da educacéo basica, identificamos
diferentes posturas, desde aquelas que se submetendticamente a seus ditames, até
aquelas que sempre o0 questionaram. Algumas docemtiesram a influéncia do projeto
americano Biological Science Curriculum Study, asitindicaram o livro didatico como
principal recurso curricular. As manifestacoesspe#o do final da carreira docente variaram.
Registramos sentimentos de alivio, principalmenta pbertarem-se da burocracia;
consideracfes desse momento como o0 4pice da aarqeiando sdo reconhecidas pelo
trabalho realizado, bem como o fato de ser umnitstanpregnado de muita emocéo. Assim,
pelos registros de nossas depoentes, considerameaseq professora de Biologia, no Brasil,
tem particularidades proprias da area, pois permiteonstrucdo de saberes e praticas
especificas, mas, antes de tudo, é uma atividadisgional exercida por seres humanos que
sao unicos e que impregnam esta profissdo de aspeessoais e profissionais que s sdo
revelados a partir de suas histérias e contextoidde

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Histéria deavig professoras. Docentes de Biologia.
Formacéo, saberes e praticas pedagdgicas.



Abstract

This study aimed to relate the life stories of beas of biology, his professional knowledge
and their teaching practices to the different pmitand educational contexts faced by this
area of knowledge in the period 1960 to 2010. T@se=arch was based on the biographical
narrative, using life history as a methodologi@saurce in the field of qualitative educational
research. The nine contributors were professotsadbgy, in post-graduate master's and / or
PhD, acting or acted professionally in differenbgephical regions of the country. Some are
graduated in Natural History; other in Biologicati&ces - full or short form degree,
considering the socio-political contexts of the dinirhe curriculum of training of some
teachers reveal the model of technical rationalitye choice expressed by the area of biology
iIs so diverse: from the love of nature, to theuafice of some people, like parents and
teachers, for example. Since the choice of teachiagpened for reasons ranging from
obtaining financial resources for realization afraam. The continuing education of the study
participants occurred in post-graduation lato arssestricto in in-service training courses or
through partnerships between institutions of higb@ucation and basic education schools.
Most of these acts, or has served in teaching enattea of higher education with teacher
training. Entry into the teaching profession hassea feelings of loneliness and insecurity.
With regard to the curriculum of the disciplinegthverage level of basic education, we
identified different positions, from those who unalent uncritically to its rules, even those
who always questioned. Some teachers indicatedinfh@ence of the American project
Biological Science Curriculum Study, others indezhthe textbook as the main feature of the
curriculum. Demonstrations about the end of higeateaching varied. Recorded feelings of
relief, mainly to free themselves of bureaucramnsiderations of this moment as the climax
of his career, when they are recognized for tharkwas well as the fact that a lot of time
steeped in emotion. Thus, the records of our iem®es, considered to be a biology
professor in Brazil, the area has its own chareties, it allows the construction of
knowledge and specific practices, but above aly, pgofessional activity exercised by human
beings who are unique and that permeate this miofe®f personal and professional aspects
which are only revealed from their stories and ¢ibmtexts.

Keywords: Teaching of Biology. Life history of fefeateachers. Faculty of Biology.
Training, knowledge and pedagogical practices.
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1 Introducao

Toda escolha que fazemos em nossas vidas € iafenpelas experiéncias positivas
e/ou negativas que vivenciamos. Neste sentido m@stle apresentar as razdes que me
levaram a enveredar pelo campo das Ciéncias Baaégie, posteriormente, como
consequéncia, pela area das Historias de Vidagienals de suas professoras, ou seja, seus
atores sociais.

No ano de 1984, ingressei na 52 série do pringgaa (atualmente, 6° ano do ensino
fundamental) da mesma escola publica do estad@dd”8ulo onde havia cursado as séries
iniciais, na cidade de Sertdozinho, SP, BrasileEs® foi muito diferente dos demais, uma
vez gue ja ndo possuia apenas uma professoras \@nfessores eram responsaveis pelas
diferentes matérias. Era tudo tdo “complicado” &adn agia de um jeito, com regras
diversas. Imediatamente, gostei de Lingua Portagueglés e Ciéncias. Esta Ultima parecia
tdo interessante, cheia de questdes, de novidatesiesafiante estudar aquelas coisas. Da
professora, confesso, nem me lembro bem, mas fazeéndo perguntas para a sala, além de
exigir tarefa para casa quase todo dia. No anoirgegessa matéria foi ministrada por um
professor. Ele era tao inteligente, nunca usawa o diidatico, sempre levava um exemplar de
animal vivo para observarmos. Ele nos deu comdatan®ntarmos, em grupo, uma colecéo
de insetos, um insetario. Como isso foi interegdant

Tivemos que aprender a trabalhar em grupo; elensisou como deveriamos fazer a
coleta, proceder ao armazenamento, a etiquetageyme deveriamos apresentar o trabalho
final. Essa atividade foi terrivel para nossas mégae também se envolveram no trabalho.
Realmente, a disciplina de Ciéncias era a maiseisgante de todas para mim! Na sétima
série, chegou a escola uma professora vinda dea aitlade. Ela era super ativa e
demonstrava adorar o que ensinava. Essa, entamesp@nsavel pelas aulas mais esperadas,
pois, além de lecionar Ciéncias, possuia um método proprio: vivia nos desafiando,
ensinava um conteudo que despertava o interessadesios alunos: “o corpo humano”.

Nesse ano (1987), comecava-se a falar, na escolare sa Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS). Essa professorganizou, pela primeira vez, desde que
eu estava na escola, uma feira de Ciéncias cons tadasalas. A nossa turma ficou
responsavel pelo uso do microscopio. Usamos jalbcarscos, aprendemos a manusear tal
instrumento; alguns grupos discutiram DSTs, apn@odesobre os métodos contraceptivos.
Enfim, mais uma vez, a disciplina Ciéncias nos e@pdia de tdo interessante. Na oitava

Série, como prescrevia o curriculo da época, o ldidatico abordava questdes introdutérias
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de Quimica e Fisica. Devo confessar que acheiieaR#o dificil, a ponto de acreditar que

jamais seria capaz de aprender aqueles conteudparté de Quimica era considerada, por
mim, um pouco mais facil, embora tudo muito abstras aulas de Ciéncias ja ndo eram téao
encantadoras como antes.

Em 1988, era hora de ingressar no colegial (hogne médio), ou optar por fazer
magistério, desejo explicito de minha méae, tambéafegsora. Naquele momento meu maior
desejo era cursar o colegial em uma escola pati@r Ribeirdo Preto, cidade vizinha a
minha, Sertdozinho/SP. Por questdes financeirapunde ir para tal escola e, por insisténcia
de minha mae, matriculei-me no Curso de Magistério uma escola publica estadual,
relativamente préxima a minha casa. Nesse curs@m@a a disciplina Biologia no primeiro
ano. Que matéria interessante! Estudar Ecolog@dgscibiogeoquimicos, relacdes entre os
seres vivos. A professora era empenhadissima, enddatizasse que sO teriamos aquela
disciplina naquele ano, dai a insisténcia paraaueveitdssemos ao maximo. A partir do
segundo ano, a disciplina era Metodologia do Enden€iéncias, que se resumia em discutir
como deveriamos trabalhar os contetdos de Ciéommss criancas.

Nesse contexto, como estratégia, matriculei-mecaoitantemente, no colegial da
mesma escola, porém no periodo noturno. Frequasiteillas, no primeiro ano, durante duas
semanas e, em seguida, a diretora nos comunicanirfa e a mais trés amigas) que
poderiamos ir para o segundo ano. Isso foi o maxifiesse ano do colegial, a disciplina era
Biologia: que “fantastico” Era uma professora tdanpor todos da escola, muito exigente,
mas entendia muito do conteddo, ndo dava para p&nder, embora poucos alunos
gostassem da matéria. Tenho vivas na memoéria astdggeque fazia sobre o método
cientifico; ela insistia para que formulassemo®taipes e ia apontando se aquilo era ou néao
uma hipotese plausivel. Claro que eu nao entendi@iem o que aquilo significava, mas o
importante € que agora eu tinha aulas de Biolddezam os contetdos seguintes, dentre eles,
as Leis de Mendel; adorei estudar aquilo. Como &ia bem nas provas, tirava a nota
maxima, ainda acrescentada de 0,5 ponto refereatsé&ncia de erros ortograficos. Naquela
série, eu me realizei. SO ficava ainda um desejac@acretizar: frequentar o laboratoério. Era
tdo cheio de material e parecia tdo interessamigetanto seu uso era destinado, quase que
exclusivamente, aos alunos do periodo da manh&dAcrque s6 os alunos do matutino
frequentavam o laboratorio por terem mais temposeja, havia um namero maior de aulas
de Biologia naquele periodo. Enquanto, a noitdatimos apenas duas aulas por semana, no

matutino, o niumero de aulas de Biologia era trés.
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Em 1990, no terceiro colegial (atualmente, tecceino do ensino médio), de tanto
insistir com minha mae, abandonei o magistério giouei-me na tdo “sonhada” escola em
Ribeirdo Preto. Eu tinha o desejo de prestar wdstibgostaria de ser médica, neste caso, a
realizacdo também seria do meu pai. Talvez essgodpela Medicina fosse devido a néo
valorizacdo da carreira docente, pois ser profesor era mencionado e, muito menos,
incentivado, quando estudantes da Educacdo Bé&sicahegar aquela escola, percebi que
havia varias dimensdes da Biologia. Algumas cogsasunca tinha ouvido falar. A Biologia
ja ndo era assim tao fantastica, pois havia frentego especificas que eu desconhecia
completamente, como citologia, com o ciclo de Kreba botanica, com o ciclo reprodutivo
das faner6gamas, por exemplo. Ao final do anoyrfia “maratona vestibularesca” prestando
exame, selecdo para Medicina. Mas nao fui aproeadanstituicio alguma. A opc¢ao era ir
para o cursinho e estudar muito, pois, afinaljy@ss$e permanecido no Magistério, ja estaria
formando. Em 1991, enfrentei um Cursinho Pré-Vetdibe, no meio do ano, inscrevi-me
para o vestibular na Universidade Federal de Ubhéida(UFU), no curso de Ciéncias
Biologicas, sO para “praticar’”, uma vez que nacarorabertas vagas para o curso de
Medicina.

Apds um longo periodo de greve docente, fui charpada assumir uma das vagas do
curso. Cansada de cursinho e com o sonho de sarsitdria, ingressei no curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFU. Que curso interessante! Quantadade, quantas perspectivas. Figuei
nessa universidade durante um ano e meio e, as&s pesiodo, pela primeira vez, a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras - CampuRileirdo Preto da Universidade de Sao
Paulo (FFCLRP/USP), abriu vagas para a transfexém varios cursos, dentre eles, o de
Ciéncias Bioldgicas. Concorri a uma dessas vafaisaeinica candidata aprovada.

Em marco de 1993, ja era aluna da USP. Foi nessduigdo que iniciei minhas
atividades de pesquisa, logo no segundo semestt®838 no “Laboratorio de Genética de
Abelhas”. Optei por cursar bacharelado e licencéad) nesta ultima modalidade, fiz iniciacdo
cientifica em 1995, no Laboratério de Ensino den€ias (LEC), época em que cursava as
disciplinas Pratica de Ensino de Ciéncias e PraleaEnsino de Biologia. Nesse local,
desenvolvi atividades de pesquisa sobre a relagtie a formacao inicial e continuada de
professores de Ciéncias e Biologia. Realizavamasgidaties em parceria entre 0s
licenciandos e os professores em exercicio na padica da regido de Ribeirdo Preto/SP.

Nesse periodo, continuava desenvolvendo meu tmlsihMonografia sobre as abelhas e

! Respostas dapis melliferaao tratamento com Pyriproxyfen, um anélogo de Baimjuvenil, sob orientacéo
da Profa. Dra. Mércia Maria Gentile Bitondi.
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também comecei a lecionar como professora sulastimtrede publica. Logo, fui percebendo
gue a pratica em sala de aula era muito distanteadiea estudada na universidade. Os textos
lidos na universidade ndo contemplavam, de madaeta, como eu esperava, 0s problemas
de carater metodoldgico relacionados a como lidan @lunos do noturno, de escolas
publicas localizadas em pontos onde o contato codr@gas era o grande atrativo. Também
nao apontavam perspectivas que auxiliassem osspofes a lidar com a indisciplina e o
desinteresse dos alunos, questfes que, naquelentogoree apresentavam, para mim, como
dignas de solucbes imediatas. Talvez essa minhaisaagpudesse ser atribuida as
necessidades sentidas pelo professor iniciantedqusofre o “choque de realidade”.

Por ter a oportunidade de também estagiar no LEGe perceber que a formacgéo
continuada era fundamental para a atuacdo docEsmghém me envolvi em varios projetos
que continuaram existindo mesmo apds minha forrmaatem dezembro de 1996. A
participacdo nesses projetos proporcionou-me eeateadimportancia de haver cursos de
formacdo continuada para que os professores entiewercontinuassem realizando sua
formacdo, necessidade tdo explicita na conviv@miaesses profissionais.

Fiquei envolvida com o LEC e a formacgéao continudel@rofessores até 1998, quando
me encorajei a cursar Mestrado em Educacao parnaci€jésem deixar de atuar como
professora da rede publica. Foi neste contexto towee oportunidade de participar do
Programa de Educacédo Continuada de Professoresd#aMRiblica Paulista, em parceria com
as Universidades: o Projeto PEC-LEC de Ensino @adias, que resultou na publicacdo de
um livro intitulado “Aulas de Ciéncia$” com textos tanto dos professores da Educacao
Basica quanto dos professores orientadores da FPEIFP. No final de 1998, prestei
concurso publico da rede estadual paulista pafat@agédo nos cargos de Ciéncias Fisicas e
Biologicas e Biologia, e fui aprovada em ambos.irAssngressei na Pos-Graduacdo em
Educacao para Ciéncia, na Universidade Estadudisa(UNESP), Campus de Bauru, com
a perspectiva de assumir esses dois cargos, @gineente aconteceu.

Entretanto eu ndo gostaria de deixar meus empne@@s apenas estudar e também
nao gostaria de me estagnar na condicao de prodedad=ducacao Basica, desvinculada das
discussbes que ocorrem no meio académico, queasnuézes, sequer se aproximam das
escolas. Acreditava que deveria conciliar pratedagogica em sala de aula e vida académica
gue, no meu entender, era menos impregnada dedames docentes realizadas,

2 BARBIERI, Marisa Ramos (CoordAulas de Ciéncias- Projeto LEC-PEC de Ensino de Ciéncias. Ribeirdo
Preto/SP: Holos, 1999.
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prioritariamente, no ambito daquele espaco escetartarefa complicada, mas consegui. Em
2001, fui convidada a participar do projeto CEPIBftbcentro (Centro de Pesquisa,
Inovacdo e Difusdo), patrocinado pela Fundacédo mpako a Pesquisa do Estado de Séo
Paulo (FAPESP) e coordenado pela Profa. Dra. M&mmaos Barbieri, cujo objetivo era
promover a formagédo continuada de professores éeclas, na Fundacdo Hemocentro da
cidade de Ribeirdo Preto/SP. Nessa ocasiao, exanerde um dos cargos (o de Ciéncias) e
figuei envolvida nesse projeto, que culminou com caummso de especializacdo para o0s
professores de Ciéncias e Biologia, tanto da red#iga quanto particular de ensino, da
regido de Ribeirdo Preto, intitulado “As Célulassenoma e Vocé”, além da criagdo da Casa
da Ciéncia, no espaco do proprio Hemocentro. Ateats) tal espago se chama MuULEC —
Museu e Laboratoério de Ensino de Ciéncias -, asutaa coordenacédo da Professora Marisa
Ramos Barbieri. Nesse local, trabalhei até o and0@d, paralelamente as minhas atividades
como professora de Educacédo Basica e também dodEasperior.

Em 2002, ingressei no Ensino Superior em uma ungdio particular chamada
Faculdade de Sertdozinho, na cidade de SertdodRhab Curso de Pedagogia, responsavel
pela disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias.

Continuei como professora efetiva no cargo de Bialomo Ensino Médio e como
professora da referida IES até 2006, quando funhelda a assumir uma vaga na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandias epicurso publico realizado no ano
anterior.

A necessidade e o desejo de cursar o Doutoradmfa@acada dia, intensificando-se
mais. Algumas questbes me intrigavam, entre elasglagdo pessoal e profissional do
professor em sua pratica docente. Tive oportunidedestudar alguns textos sobre historias
de vida e fui me identificando com o tema.

O fato de a Faculdade de Educacao da UFU ofereRevgrama de Pds-Graduacéo no
nivel de Doutorado foi um fator bastante instigaatigressei como aluna especial, cursando
duas disciplinas(Formac&o Docente e Praticas Pedagdgicas e Qarr@ulturas e Saberes

Escolares, sob responsabilidade das Profas. DraascaGAparecida Cicillini e Selva

® A disciplina Formacéo Docente e Préticas Pedagégimha como ementa a abordagem do processo de
formacao inicial e continuada de professores, teioo eixos basicos as relacdes entre teoria Egqransino

e pesquisa, conteddo e método, na perspectiva derefiexdo e andlise sobre politicas de formacd® qu
possibilitassem compreender a realidade concretmsioo praticado nas escolas.

A disciplina Curriculo, Culturas e Saberes Escaldirtha a seguinte ementa: a histéria do curri@ieyolucao

das tendéncias e as perspectivas emergentes, ostosrde curriculo, culturas e saberes escolegesdo de
concepcdes e praticas hegemonicas. A dimensadcaditcultural subjacente a praxis curricular enaedséo
didatico-pedagogica dos processos de (re)orientagdeacular, de (re)construcdo das culturas e dbgres na
educacédo escolar no atual contesto sociocultural.
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Guimaraes, respectivamente), que me levaram asifitam ainda mais o desejo de doutorar-
me.

Para o ingresso no Programa de Pés-Graduacaoredlabbo projeto, no qual pontuei
as questdes que me intrigam e que, logicamente re&mao direta com minha formacéo.
Hoje, tal projeto se materializa na apresentacéd® r@sultados desta investigacdo, cujo
objetivo geral € relacionar as histérias de vidpmdessoras de Biologia, sua formacao, seus
saberes profissionais e suas praticas docentedifaosntes contextos politico-educacionais
enfrentados por esta area do saber, no periodd6feal2010.

E importante destacar o porqué da escolha pelateetgmporal realizado, ou seja,
iniciarmos esta pesquisa a partir dos atuantes agidtério em Biologia desde a década de
1960. Tal escolha se justifica pela prépria codsgiio do termo Biologia em contraposicao
ao anterior, Historia Natural, uma vez que é neEsamda que passa a existir o curso de
graduagcdo em Ciéncias Biologicas, em substituigddeaHistoria Natural. Além disto, trata-
se de um periodo que contempla trés reformas eidnedx expressas em trés Leis, a saber: a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo NacionallBrasno. 4.024/61, a Lei no. 5.692/71 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional9r294/96, em vigor. Desta forma, €
possivel relacionar o ensino da disciplina Biolaggacontexto historico, politico, econémico
e social e as diretrizes legais para a educacamnahc Isto porque, ao analisarmos as
diferentes LDBs, pretendemos situar como estawbelsicida a disciplina Biologia ao longo
do tempo, procurando tecer relacbes entre as raforeducacionais, por meio dos
dispositivos legais, e a atuacéo profissional dofepsores em sala de aula.

Assim, 0s objetivos especificos desta pesquisaaadescrever, por meio de revisdo
de literatura, os diferentes contextos historicel®$p quais passou o ensino de Biologia, no
Brasil (1960 — 2010); b) registrar histérias deavygessoal e profissional de professoras de
Biologia que atuaram e/ou atuam no periodo queniseiem 1960 e vai até 2010; e ¢)
analisar as histérias de vida pessoal e profiscimsasaberes profissionais e as praticas
docentes das professoras de Biologia nos difergetésdos historicos.

Assim, a pesquisa intenta contribuir para a buscaedposta a seguinte pergunta:
como se relacionam as historias de vida de prafesste Biologia, sua formacgao, seus
saberes profissionais e suas praticas docentedifaosntes contextos politico-educacionais
enfrentados por esta area do saber no periodo6eal®010?

Esta tese estd estruturada em seis secdes. Nairgprimienominada introducdo, a
autora descreve brevemente sua trajetéria pesspaifissional, situando o leitor sobre o

objeto de pesquisa desta tese. Na segunda seq&deckis consideracdes sobre histérias de
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vida e saberes docentes, enfatizando as hist&iasdd como um campo de investigacao e
descrevendo o desenvolvimento desta pesquisa.

Na terceira secao, é tracado um panorama sociteepedicondmico do Brasil desde a
constituicdo de 1946, com vistas a trabalhar coderde 1960 a 2010, fazendo um paralelo
com a histéria do Ensino de Biologia, no Brasisseemesmo periodo. A quarta € constituida
pelas histérias de vida das nove professoras dediocolaboradoras deste trabalho. Na
quinta secdo, estdo as analises e as relacOevgossitre historias de vida, formacao,
saberes e praticas entendidos/impregnados de isggios pelas professoras de Biologia.

Finalmente, fazemos as consideracdes finais.
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2 Historias de vida e Saberes docentes: a constraca

da pesquisa

Novos conceitos para a compreensdo do trabalhontdbosergiram com os estudos
educacionais, cujas abordagens de pesquisa pasaasnonhecer o professor como suijeito,
fazendo-se necessaria a investigacao de seus sabere suas proprias acdes e seus proprios
pensamentos, caracterizando-os, inclusive, congitgsijde um saber e de um fazer inerentes
a profisséo.

Nessa perspectiva, consideramos significativas panetodologia desta pesquisa duas
abordagens tedricas: 1) Professores, saberes@prat?) Historia de vida de professores.

2.1 Professores, saberes e praticas

Nas ultimas décadas, houve um crescente numerestpiipas sobre a formacgéo de
professores. No Brasil, como asseguram Giovannb8l%® Nascimento, Fernandes e
Mendonca (2010), esta tematica ganhou forca ar ghrtdécada de 1980. Segundo Marcelo
Garcia (1999), pode-se afirmar que se trata deangede investigacao propria, considerando

0 volume de trabalhos realizados e difundidos.

Em contraposicdo as pesquisas que entendiam osspooés como técnicos que se
limitam a cumprir o que outros lhes ditam de fasesdla de aula, desenvolve-se, na década de
1980, um movimento internacional no ensino e nané@éo de professores, cuja bandeira
principal € a “reflexdo”, como registra Zeichner9gB). Assim, comecam a despontar
pesquisas nas quais o professor é o centro dogsmeglucativo e ndo somente um executor
ou técnico. Em parte, isto se deveu a constatagdmgo existem programas educacionais
com resultados efetivos, quando elaborados indemeechente da participacdo de
professores; como aconteceu com muitas das prepagtasentadas, no Brasil, na década de
1970. Nesse novo enfoque, o professor passou aooupentro dos debates, ndo sé tendo
como analise suas praticas profissionais, como éambua vida pessoal, 0 que significa

integrar o ‘eu profissional’ ao ‘eu pessoal’ doseltes, segundo Nunes (2001).

A partir da década de 1980, os estudos que enfomapessoa do professor
favoreceram o surgimento de pesquisas sobre triagie vida, desenvolvimento pessoal, as

autobiografias docentes, estudos sobre as carreirggrcursos profissionais, ganhando
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destaque o interesse pela subjetividade dos ssigwolvidos nos trabalhos (BUENO, 2002).
Fonseca (1997) e Nogueira (2003) alertavam queaaardm incipientes, no Brasil, os
trabalhos de pesquisa cujo enfoque era a rela¢gé® @imdividuo como pessoa e sua relacéo
profissional.

Na Europa, como Névoa (1992) afirmou, a publicagddivro de Ada Abraham “O
professor € uma pessoa”’, em 1984, foi o ponto d@em, ou seja, foi a obra que passou a
considerar os fatores pessoais na formacéo dossamfe A partir dai, a literatura foi invadida
por estudos sobre a vida dos professores, suaalimg seu desenvolvimento pessoal e
profissional.

Tais pesquisas tém se centrado em diferentes dimgnscomo afirmamos
anteriormente, e, em particular, naquilo que aditea tem chamado de saberes docentes
(TARDIF, 2002) ou base de conhecimentos para mer(SHULMAN, 1987), por exemplo.

A respeito dos saberes docentes, tomamos com@mefaros descritos por Tardif (2002).
Segundo esse autor, a aprendizagem do trabalh@distério exige uma escolarizacdo longa
e tem a funcdo de fornecer aos futuros trabalhadumehecimentos tedricos e técnicos que o
preparem para o trabalho.

A base de conhecimento dos professores é codstipor saberes que provém de
diferentes fontes, a saber: formacgdo inicial e ioo@at curriculo e socializacdo escolar,
conhecimento das disciplinas a serem ensinadasyiérpia na profissdo, cultura pessoal e
profissional e aprendizagem com o0s pares, lembraqu® os saberes docentes séo
constituidos ao longo da vida em diferentes espacos

Segundo pesquisas realizadas por Tardif (2002)professores destacam a sua
experiéncia na profissdo como fonte primeira de grapeténcia, de seu “saber ensinar”.
Esses profissionais atribuem importancia também atords cognitivos, como sua
personalidade, talentos diversos, o0 entusiasmoivacidade, o amor as criancas, dentre
outros. Assim, 0s saberes profissionais dos profess sdo plurais, compodsitos e
heterogéneos, uma vez que revelam conhecimentasiéestacdes do saber-fazer e do saber-
ser bastante diversificados e provenientes dedoragadas.

Dessa forma, Tardif (2002, p.63) propde um quatiradentificacdo e classificacao
dos saberes dos professores, relacionando-os cugares nos quais 0s proprios professores
atuam, com as organizacdes que os formam e/ouuass tgpbalham, com seus instrumentos

de trabalho e, enfim, com sua experiéncia de tnabal
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Quadro I: Os saberes dos professores

Saberes dos

professores

Fontes sociais de aquisi¢céo

Modos de integracdo nc

trabalho docente

Saberes pessoais doA familia, o ambiente de vida, |[@ela historia de vida e pela
professores educacao no sentido lato etc. socializagdo primaria
Saberes proveniente#\ escola primaria e secundaria, |dela formacdo e pela
da formacdo escolarestudos  poés-secundarios  namcializacao prét
anterior especializados etc. profissionais

Saberes provenient¢e©s estabelecimentos de forma¢d®ela formacdo e pela
da formacaq de professores, 0s estagios, |@ecializacdo  profissionaijs
profissional para ¢ cursos de reciclagem etc. nas instituicbes de formacéo
magistério de professores

Saberes proveniented\ utilizacdo das “ferramentas” do$ela utilizacao das
dos programas e livrgsprofessores: programas, livrpSerramentas” de trabalho,
didaticos usados nodidaticos, cadernos de exercicipsuya adaptacao as tarefas
trabalho fichas etc.

Saberes proveniente®\ pratica do oficio na escola e nRela pratica do trabalho |e
de sua propriasala de aula, a experiéncia dqwla socializacao
experiéncia na pares etc. profissional

profissdo, na sala d

aula e na escola

e

Fonte: TARDIF (2002, p.63)

A partir do quadro, podemos corroborar Tardif (2q2264), quando argumenta:

0 saber profissional esta, de um certo modo, nduémtia entre varias fontes de
saberes provenientes da histéria de vida individdal sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros atores educativos, dos lugarésrmacao, etc.

O professor ndo possui uma so “concepcao” de IEii@gy mas varias concepgdes que

utiliza em sua pratica, em funcéo, ao mesmo tempsua realidade cotidiana e biografica e

de suas necessidades, recursos e limitacbes. @spoofse baseia, também, em juizos

provenientes de tradicfes escolares, pedagdgipasfissionais que ele mesmo assimilou e

interiorizou, ou seja, em sua “experiéncia vividgbrtanto, a relacdo entre os saberes e 0
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trabalho docente, na nossa concepcédo, ndo podeengendida de acordo o modelo
aplicacionista da racionalidade técnica, utilizads maneiras de conceber a formacéo dos
profissionais e no qual os saberes disciplinasggjdos, antecedem a pratica, formando uma
espécie de repertorio de conhecimentos prévios@mpieem seguida, aplicados na agao.

Ainda conforme Tardif (2002), um outro fator queve ser considerado no estudo dos
saberes docentes sdo as dimensfes temporais dess@mfissional, isto €, sua inscricdo na
historia de vida do professor e sua construcdooagol de sua carreira. As experiéncias
formadoras vividas na familia e na escola ocorremesa que a pessoa tenha um
desenvolvimento cognitivo aprimorado para nomeaindicar o que ela retém dessas
experiéncias. As pessoas dispdem de referencidisng@o e de lugares para registra-las na
memoria.

Vérias pesquisas tém evidenciado que boa partpieas professores sabem sobre o
ensino, sobre os papéis do professor e sobre cosioae provém de sua prépria histéria de
vida, principalmente de sua socializacdo como a&u@icARDIF, 2002, p.68). Portanto,
podemos afirmar que parte importante da competémofgssional dos professores tem raizes
em sua historia de vida.

Com base nessas ideias, Silva (2000) afirma qoeppndemos mais simplesmente
referirmo-nos ao professor, sem pensarmos 0 cantkxsua vida e o local onde desenvolve
sua profissionalidade. Entende-se, assim como N@@22), que essas duas instancias sao
indissociaveis, uma vez que a maneira como cadéegs@ ensina esta diretamente
relacionada aquilo que ele € como pessoa e ao nmorhetérico que viveu. Concordando
com Michel de Certeau (1982), ha necessidade dmhecer que o presente também se
instala no passado e que o passado ndo cessardpérrnas nossas praticas.

Para Tardif (2002, p. 56), “trabalhar ndo é exehmmente transformar um objeto ou
situacdo numa outra coisa, € também transformarnaesmo no e pelo trabalho”. Deste
modo, se uma pessoa ensina durante trinta anasi@lfaz simplesmente alguma coisa sobre
algo, mas alguma coisa sobre si mesma. Assim,balbra modifica o trabalhador e sua
identidade, que, com o passar do tempo, modifioa,cpnseguinte, 0 modo de trabalhar.
Nessa perspectiva, Cunha (2000) e Tinos (2003)nhemem que a trajetoria e 0
desenvolvimento pessoal e profissional sdo inseparéau, como bem resume Moura (2003),
que a formacgédo € um continuo, porque a vida tantém

Os trabalhos de Cavaco (1991) e Huberman (199R3am estreita relacdo entre o
desenvolvimento pessoal e profissional, procurawidenciar etapas, ciclos ou momentos da

vida profissional que, muitas vezes, estéo relaclos a fase de vida pessoal.
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Cavaco (1991) apoia-se na ideia de que o professoro ser humano, esta sujeito a
processos ciclicos, bioldgicos e psiquicos, e essks o0 influenciam de maneira direta em
todas as dimensdes de sua vida.

Segundo destaca Huberman (1992), existem fases geds passam os professores,
geralmente, em sua trajetéria profissional, asggtembém se fundem a sua etapa de vida
pessoal. Sdo elas: o ingresso na carreira; o pede@stabilizacdo; a fase de diversificacdo; a
fase de questionamentos; o periodo de serenidadestanciamento afetivo; a fase de
conservadorismo e lamentacdes e, por fim, o destinvento na carreira que pode ser sereno
ou amargo.

A fase de entrada na carreira (1 a 3 anos), [&@ a&utor, € marcada por aspectos de
sobrevivéncia e de descoberta. O aspecto da sebnewa caracteriza-se pelo “choque do
real”, um tatear constante, uma preocupacdo degsof consigo mesmo, um distanciamento
entre os ideais e as realidades da sala de aulélita® entre a relacdo pedagdgica e a
transmissdo de conhecimentos, oscilando entrededamuito intimas e muito distantes,
dificuldades com os alunos que criam problemas, cuoaterial inadequado, com a
fragmentacdo do trabalho. Por outro lado, o aspdatddescoberta” caracteriza-se pelo
entusiasmo inicial, a experimentagdo, o prazer @star, finalmente, em situacdo de
responsabilidade. Conforme dados empiricos enawograa literatura e citados também por
Huberman, esses aspectos séo vividos paralelaménesse o periodo da descoberta que Ihe
permite aguentar o da sobrevivéncia.

Na fase de estabilizacédo (4 a 6 anos), ha o “comgtimento definitivo” e a “tomada
de responsabilidades”, segundo Huberman (1992)gé&mal, € nessa fase que ha a nomeacéo
oficial, ou seja, as pessoas “passam a ser pro&sSsmao necessariamente por toda a vida,
mas por um periodo de 8 a 10 anos, no minimo. pssedo de estabilizacdo precede
ligeiramente ou acompanha um sentimento crescenterdpeténcia pedagogica.

Na fase de diversificacdo (7 a 15 anos), os pgosundividuais divergem mais. Para
Huberman (1992), as pessoas investem em expesépessoais, diversificando o material
didatico, os modos de avaliacéo, a forma de agmgpatunos, as sequéncias do programa. O
professor parte em busca de novos desafios, evitastuacao de “cair na rotina”. “Antes da
estabilizacdo, as incertezas, as inconsequén@asicesso geral tendiam de preferéncia a
restringir qualquer tentativa de diversificar atgesdas aulas e a instaurar uma certa rigidez
pedagogica” (p.41).

O periodo de questionamento (15 a 25 anos) é tamalgéele marcado pelo “meio da

carreira”. Os sintomas dessa fase podem ir desde ligeira sensacdo de rotina até uma
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“crise” existencial efetiva, ante o prosseguimeti@ocarreira. Pode também ser notado, em
alguns professores, uma sensacao de rotina, ag@anpieriodo de estabilizacdo, sem que eles
passem por uma atividade inovadora significativa.dordo com os estudos apresentados
por Huberman (1992), bem como os trabalhos de R1@86), Adams (1982), Sikes (1985),
as pessoas entrevistadas que se encontram nessefgsestionamento, fazem um balanco
de sua atuacdo profissional e encaram a hipotese/gzes, com algum panico, de seguir
outras carreiras. Nesse periodo de questionamastpessoas examinam o que fizeram em
suas vidas, perante os objetivos e ideais dos ®mpmais e encaram tanto a perspectiva de
continuar na mesma atividade quanto a possibilidadavestir na incerteza e inseguranca de
um Novo percurso.

A fase de serenidade e distanciamento afetiva (2 anos de carreira) nem sempre é
atingida por todos os professores, mas, quandmgeat, isto se da, muito frequentemente,
por uma fase de questionamento. No trabalho derd@etg1964), citado por Huberman
(1992), os professores da faixa etéria de 45 an®s aomecam a lamentar o periodo de
ativismo, ou seja, aquela época em que realizamaiadades pedagodgicas de forma intensa
e sem muitos questionamentos. Entretanto tais ggofes evocam “grande serenidade” em
situacdo de sala de aula. Apresentam-se como neaEmssveis, ou menos vulneraveis, a
avaliacdo dos outros. Nesse periodo, o nivel decamidiminui, o que faz baixar igualmente
o nivel de investimento, enquanto aumenta a semsdeéconfianca e de serenidade. Ha,
ainda, o distanciamento afetivo face aos alunos.

O periodo dos 30 aos 35 anos de carreira, cawsderpor Huberman (1992) de fase
de conservadorismo e lamentacgdes, aponta a teagdéoon a idade, para uma maior rigidez e
dogmatismo, para uma prudéncia acentuada, pararesigéncia mais firme as inovacgoes,
para uma nostalgia do passado, para uma mudarigdide geral, face ao futuro.

A fase de desinvestimento (35 aos 40 anos deiregréemarcada por uma libertacéo
progressiva das pessoas, sem o0 lamentar do inesstinmo trabalho para dedicarem mais
tempo a si préprias, aos interesses exteriores@aes a uma vida social de maior reflexao.
Entretanto, vale ressaltar, segundo o trabalho wleetinan (1992), que ha professores que,
por ndo terem podido chegar tdo longe quanto as aowicdes os teriam conduzido,
desinvestem da profissdo no meio da carreira.

Embora tais estudos registrem a existéncia de tapao que se poderia designar de
ciclos de vida, Huberman (1992) afirma que isto géer dizer que esses ciclos possam ser

generalizaveis a totalidade da populacéo.
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Apesar de ndo se poder considerar que tais ethpagla possam ocorrer de modo
linear com toda e qualquer pessoa, conforme afirandif (2002), elas sdo importantes, uma
vez que mostram como a vida pessoal, até mesmewsraspectos biologicos, afeta 0 modo
do profissional atuar, e o enfoque que da a su#aspan. No caso do professor, tais enfoques
estdo estreitamente relacionados ao seu objetalutio, que é o seu saber e a relacdo que &

estabelecida com seus alunos.

2.2 Historia de vida de professores

Concordamos com Souza e Fornari (2008) que me#iglos das histérias de vida, no
campo educacional, centram-se na pessoa do professa énfase nas subjetividades e
identidades que as historias comportam. Com a alattdo dos estudos e praticas de
formagdo na pessoa do professor, busca-se abordansituicdo do trabalho docente,
levando em conta os diferentes aspectos de suarihis{pessoal, profissional e
organizacional); percebe-se, entdo, uma tomadartkei@ncia que nos permite reconhecer os
saberes construidos pelos professores, no seupedagogico diario, o que nao era possivel
de ser feito, quando o modelo de formacgéo de ofes desprezava seu principal ator.

Os estudos sobre as historias orais de vida emf@acenemaoria como fonte principal
dos dados, uma vez que cada ator em cena € ogeypor da sequéncia de fatos que compde
a construcdo do enredo a ser conhecido, a parswakelembrancas.

Bosi (1987, p.3), inspirada em Bergson e Halbwaefisna que a memoria € um
cabedal infinito do qual sé registramos um fragmgeatque nos ajuda a entender porgue cada
um recorda algo de uma determinada sequénciaa® &atentos e acontecimentos. Para essa
mesma autora, em trabalho de 2003, a memdria orah énstrumento precioso para a
construcdo da crbnica do cotidiano. Segundo efgelala unilateralidade para a qual tendem
certas instituicbes, a memoéria oral faz emergirtgome vista contraditérios, pelo menos
distintos entre eles, e ai se encontra a sua maqi@za. “A fonte oral sugere mais que afirma,
caminha em curvas e desvios obrigando a uma ietag#o sutil e rigorosa” (BOSI, 2003,
p.20).

Segundo Thompson (1992, p.194-95),

para cada um de nds, nosso modo de vida, hossanpktdsade, nossa consciéncia,
nosso conhecimento constroem-se diretamente corsanegperiéncia de vida
passada. Nossas vidas sdo a acumulacdo de nossasigmpessoais, continuos e
indivisiveis.
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Para esse mesmo pensador (1992), trés pontos fgtdam o valor histérico do
passado lembrado, a saber: informacgéo significagivaor vezes, Unica sobre o passado;
transmissao da consciéncia individual e coletiva @parte integrante desse mesmo passado e
avaliacdo do significado da historia a longo pramesmo que impregnada de subjetividade
(p.195).

Chaui (1987), na apresentacdo do livro “Lembrardmsvelhos”, de Ecléa Bosi,
argumenta que

o0 modo de lembrar é individual tanto quanto somalgrupo transmite, retém e
reforca as lembrangcas, mas o recordador, ao ti@tedh vai paulatinamente
individualizando a meméria comunitaria e, no quaedea e no como lembra, faz
com que fique o que signifique (p.30).

Para Halbwachs (1950), a memdria coletiva é margada afinidade repetida da
vivéncia comunitaria de alguns dramas, € na incidéos problemas e na busca de solucdes
que se evidencia o efeito da experiéncia comuaitdessa linha, lembrar € um desafio
fundamental, pois a memdria é sim um trabalho sokiempo, mas sobre o tempo vivido,
conotado pela cultura e pelo individuo. A memdsiegundo Meihy e Holanda (2007) se
constitui em artificio politico-social para marcas elementos identitarios de uma
comunidade. “A abrangéncia e a repeticdo sdo ma@asemaria coletiva e soO interessa a
historia oral o sentido comunitario da memoéria. Masiemoria coletiva ndo € monolitica”
(MEIHY e HOLANDA, 2007, p.52).

Bosi (2003) nos chama a atencdo para o fato deaquemaria opera com grande
liberdade, escolhendo acontecimentos no espacdesmm, ndo arbitrariamente, mas porque
se relacionam por meio de indices comuns. “Saoigumaic6es mais intensas quando sobre
elas incide o brilho de um significado coletivo’3p).

Fonseca (1997) esclarece que as instituicdes saxarcem forte influéncia no que
foi lembrado e no modo como foi lembrado. A autesdienta que a memdria de cada
individuo €, sobretudo, uma memoaria construidativalmente por grupos sociais. Refletir
sobre as nossas proprias praticas profissionaima farma de interpelar o espago em que
construimos nossa identidade, que se caractenma tgyar de conflitos e de elaboracéo de
modos de ser e estar na profissédo. E a nossaapahticevidencia como se sente e se afirma
professor. Esse processo identitario € um luganemorias, sitio de vivéncias povoado de
lembrancas pessoais, de forgas vivas, de retratedutadores (NUNES, 2003).

Segundo Bosi (2003), ha uma memodria coletiva prioduzo interior de uma classe,

mas com poder de difusdo, que se alimenta de ilmagentimento, ideias e valores que dao



33

identidade aquela classe. Nesse sentido, é pagsstpisador interpretar tanto a lembranca
guanto o esquecimento, pois

esquecimento, omissdes, 0s trechos desafiados detivea sdo exemplos
significativos de como se deu a incidéncia do faistérico no cotidiano das
pessoas. Dos tracos que deixou na sensibilidaddgragaquela época (BOSI, 2003,
p.18).

E importante destacar que, se para Benjamin (188&)memoracio é uma retomada
salvadora do passado, nos depoimentos biogragcegidente o processo de reconhecimento
e de elucidacao. Ja, para Bergson, como mencigr@adBosi (2003), a memoria € a alma da
propria alma, e necessario se faz acrescentar umislemento no jogo perceptivo: a
lembranca impregna as representacfes. Assim, godatsbuir a memoria uma funcgéo
decisiva na existéncia, ja que ela permite a relagfcorpo presente com o passado e, ao
mesmo tempo, interfere no curso atual das reprag@et” (BOSI, 2003, p.36). Portanto, é
possivel afirmar, concordando com Bosi (2003), gnguanto a percepcédo € a intersecao do
corpo com o mundo, a memaria € a conservacao qapiato faz de si mesmo.

No sentido de entender a memoria como um trabathaetbmbrar em conjunto,
Simson (2000, p.66) esclarece que

0 ato de compartilhar a memoéria € um trabalho questcdi solidas pontes de
relacionamento entre os individuos — porque aladag numa bagagem cultural
comum - e, talvez por isso, conduza a agéo.

Com relacdo ao narrador e a forma como selecionmeradria os fatos a serem
narrados, Bosi (1987, p.49) escreve:

O narrador esté presente ao lado do ouvinte. Séas,raxperimentadas no trabalho,
fazem gestos que sustentam a historia, que damasdatos principiados pela sua
voz. Tira segredos e ligBes que estavam dentra¢aiaas, faz uma sopa deliciosa
das pedras do chdo, como no conto da CarochinlzateAde narrar € uma relacao
alma, olho e mao: assim transforma o narrador satéria, a vida humana. [...] O
narrador € um mestre do oficio que conhece seemeale tem o dom do conselho.
A ele foi dado abranger uma vida inteira. [...] Selento de narrar Ihe vem da
experiéncia; sua licdo, ele extraiu da prépria dog dignidade é a de conta-la até o
fim, sem medo.

Bosi (2003) nos alerta para a necessidade de quigsagdor entrar em contato, de
forma intensa, com o contexto histérico precisogm viveram seus depoentes, a fim de

conseguir vislumbrar, cada vez mais clarament@agém do campo de significacdes ja
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pré-formada nos depoimentos. A autora destaca ajnda para os depoimentos que séo
autobiografias, estes estdo além de testemunhiribéstpois constituem também a evolucao
da pessoa no tempo.

Outro ponto a ser ressaltado € a distancia terhpnotiee o fato lembrado e seu relato,
0 que permite que o narrador realize uma ordenpeésoal. Tal ordenacdo obedece a uma
l6gica afetiva, cujos motivos afetivos ignoramostrétanto concordamos com Bosi (2003,
p.62) “recontar € sempre um ato de criacao”.

Dessa forma, nessa pesquisa ouvimos nossas calakesa permitindo-lhes o
exercicio da rememoracdo e compartilhando comeeleanstrucdo individual e coletiva da
histéria do ensino da Biologia, a partir da formr@no pensam, sentem, expressam seu
entendimento, atribuem sentidos e significadosxaocécio da docéncia no que se refere ao
ensino de Biologia. Ou seja, neste trabalho, o festh em como as professoras que
trabalharam intensamente nesta area do sabergl@gerpretam sua formacéo.

Cada participante dessa pesquisa pode reconstraitrajetoria, possibilitando-nos
identificar os significados que atribuem aos saberpraticas, aos modos de reconstrucao de
identidades profissionais dessas atrizes de difesdacalidades do Brasil, que escreveram e

continuam escrevendo a histdria do Ensino de Bialog

a) As histérias de vida de professores como um cample investigacao

Em educacao, a partir da década de 1980, as pasqjualitativas tém se destacado,
sendo varias as abordagens metodoldgicas possésse ambito de pesquisa.

Nessa perspectiva, este trabalho tem por basecagdesinterpretativa e se utiliza da
historia de vida como procedimento investigativo,gampo das pesquisas qualitativas na
area da educacao.

Segundo Bogdan e Biklen (1991), sdo caracteristi@asvestigacao qualitativa: 1) ter
o investigador como instrumento principal, uma gee a fonte direta dos dados é o ambiente
natural; 2) ser descritiva; 3) o interesse do itigador centrar-se mais no processo do que
nos produtos; 4) a analise dos dados tende a sfrma indutiva e 5) o significado tem
importancia vital.

Ao destacar tais caracteristicas, esses autogar a importancia de cada uma.
Segundo eles, o contexto € muito importante, unEaquee 0 comportamento humano é,
significativamente, inflluenciado por ele. Assinar@ o investigador qualitativo separar o ato,

a palavra ou o gesto do seu contexto, € perderigdie seu significado. Com relacdo a
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importancia da descricdo, os autores apontam quealao®s incluem transcricbes de

entrevistas, notas de campo, fotografias, videosrdentos pessoais, memorandos e outros
registros oficiais. Além disso, salientam que disaaos dados leva em consideracao toda a
sua riqueza, respeitando, sempre que possiveknaafem que estes foram registrados ou

transcritos.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige queuado seja examinado com a
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potenmsa constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreenséo mais esclaracgal nosso objeto de estudo
(BOGDAN e BIKLEN, 1991, p.49).

Com relacédo ao interesse do investigador ser p®les processo que pelo produto
revela que o percurso é que vai mostrar, guiar @staecdo de nossa pesquisa,
desmistificando a “profecia autorrealizada” presea investigacées educacionais.

Para os autores, a investigacédo qualitativa tarm®alisar os dados de forma indutiva,
uma vez que nao ha, por parte dos investigadoredjativo de confirmar hipoteses
construidas previamente, mas, em vez disso, va@lmgenidas abstracdes, a medida que os
dados recolhidos de forma particular vao se agupaAdsim, a teoria s6 comeca a ser
construida a partir das pecas individuais de in&gd@o recolhidas que séo inter-
relacionadas.

Finalmente, na explicacdo de cada uma das casditi@s da investigacdo qualitativa,
Bogdan e Biklen (1991) ressaltam a importancia waisar o modo como diferentes
pessoas dao sentidos as suas vidas. Desta formapraender as perspectivas dos
participantes, a investigacado qualitativa clarificdinamica interna das situacdes. A fim de
se certificarem de que estdo apreendendo adequattaare diferentes perspectivas, 0s
investigadores qualitativos podem, inclusive, naystascunhos de artigos ou transcri¢coes
de entrevistas aos colaboradores. Ou seja, ostigagsres qualitativos objetivam sempre
perceber o que os sujeitos experimentaram, consoimerpretam suas experiéncias e a
forma como estruturam o mundo social em que vivBoritanto, podemos assegurar,
concordando com o0s autores, que, na investigacdlitagiva, ha um didlogo ndo neutro
entre investigadores e colaboradores.

A partir do século XX, destaca-se a fenomenologiastencial, que marca os estudos
autobiogréaficos, como apontado por D’Avila e Sornlfey2008). Segundo esses autores, tais
abordagens tém em vista a interpretacéo das suthgetes dos professores, tratando de suas
experiéncias, representacfes e memorias e queraeteczam por enfoques narrativos,

historias de vida pessoal e profissional. Assinprfessor é considerado sujeito ativo de sua
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pratica, autor de sua trajetéria pessoal e profisdi Seus saberes estdo enraizados nas
histérias de vida e na experiéncia do fazer dotépie5).

De acordo com Souza e Fornari (2008), a histd@igidia e a historia oral tiveram seu
reconhecimento epistemoldgico no ambito etnomeémicd. Minayo (2004) esclarece que a
etnometodologia comegou na Universidade de Chicageyve como principal idealizador
Robert Park, que, desde as décadas de 1920-198@d@dea importancia da experiéncia
direta com os atores sociais para a compreenssgedealidade.

A moderna histéria oral nasceu em 1948, depois eipui®la Guerra Mundial, na
Universidade de Columbia, em Nova York. E ndo égoaiso que isso se deu naquele espaco
e tempo. Em Nova York, a Universidade de Colimbmasentava uma espécie de vanguarda
das atividades culturais institucionalizadas, e i@dade centralizava os acontecimentos
decorrentes do fim da guerra. Atuando como cemtaalindor de cultura, o funcionamento
das radios e demais meios de comunicacdo tinhamim®i como sede. A juncdo da
investida académica em um projeto sobre as ehtetectuais de entdo e os testemunhos de
pessoas do povo definiam duas linhas de atuacamadalhos com entrevistas. O mais
importante jornal da época ja eraTbe New York Times, na mesma quadra onde ele
funcionava, aimes Squaresituavam-se varias estagdes de radios, e foi wessexto que as
histérias de pessoas comuns, de vitimas da gueda w®ntos que suportaram as tropas
lutando fora do pais, foram contadas e transmiti@xadativamente, a exclusividade dos
nomes importantes foi sendo substituida e mesciaadan rol de histdrias cotidianas, que
falavam de realidades bem comuns. A repercuss@asiésstorias causou enorme comogao
social. Nevins, professora daquela Universidadgarozou um arquivo e oficializou o termo
“histéria oral”, que passou a ser indicativo de uno&a postura diante da formulacédo e
difusdo das entrevistas. Isso se deu quando seiram@im os avancos tecnolégicos com a
necessidade de se propor formas de captacdo deémqmes vividas e surpreendidas no
tempo real das pessoas. Os relatos, aliados comcessidade de registrar experiéncias
gravadas e transmitidas por meio mecanicos, faalht a democratizagédo das informacoes e
serviram de base para o sentido da historia oted, gntdo, para diferenciar-se de outras
praticas de entrevistas, ganhou o adjetivo “moderna

Entretanto é fundamental que se tenha em mentedguse pode pensar no sucesso da
histéria oral sem considerar o radio e o gravaéortanto, a certiddo de batismo da moderna
historia oral foi dada pela eletronica. Isso fedat@ diferenca. Criava-se um sistema de

circulacdo do qual participavam: emissores (comeidas historias, narradores); promotores
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do encontro (radialistas administradores com seagumarios) e o publico (consumidores
dos produtos das entrevistas) (MEIHY e HOLANDA, 200.102-103).

Souza e Fornari (2008) defendem que a express&toriai oral” € polissémica e
contempla as modalidades: autobiografia, biograékato oral, depoimento oral, historia de
vida, histéria oral de vida, histéria oral tematiegato oral de vida e narrativas de formacao.

Nesse sentido, a histdria de vida constitui-se cama possibilidade metodoldgica a
ser trabalhada no campo da pesquisa de abordagalitatixn, como caracterizado por
Bogdan e Biklen (1991), no inicio deste texto.

No que se refere as pesquisas que focam as histiirigida de professores, Goodson
(1992) declara que

podem ajudar-nos a ver o individuo em relagdo colmsria de seu tempo,
permitindo-nos encarar a intersec¢éo da histériddiacom a histéria da sociedade,
esclarecendo, assim, escolhas, contingéncias eespgbm que se depara o
individuo... (p.75).

As historias de vida de professores em diferensgmgos, niveis de atuacdo e
momentos da carreira ndao visam investigar a vidaindesiduos particulares, mas das
singularidades que referenciam também uma cultotatica. Nesta pesquisa, 0 grupo
investigado sera o de profissionais docentes deda

Segundo Oliveira (2006), a narrativa oral vialilizonhecimentos que falam das
imagens, dos saberes e fazeres, dos processosntifiddcdo, das experimentacdes que vao
se colocando na vida pessoal e profissional. Ne=tédo, concordamos com Josso (2004)
quando pondera que a construcdo da narrativa deédio de cada individuo conduz a uma
reflexdo antropologica, ontoldgica e axiologica.

Por meio das histérias de vida contadas, oralmegeximamo-nos de imagens
reconstruidas no presente, a partir de significatidisuidos as trajetérias vividas. E possivel
conhecer os processos de formacéo, os saberegalesspres, visitarmos as paisagens, 0S
comportamentos, 0s tempos vividos por meio dosidkenttrazidos ao momento da
construcao da narrativa.

Como método, a historia oral se ergue segundoeanativas que privilegiam as
entrevistas como atencéo essencial dos estudda-Sgale centralizar os testemunhos como
ponto fundamental, basico, das analises. Fazeérisisbral como metodologia implica
formular as entrevistas como um epicentro da psaqiiiudo gira em torno delas, que atuam
como forca centrifuga das preocupacbes. Para adrihistoral ser valorizada

metodologicamente, o foco da atencdo dos oraliesd8 nos critérios de recolha das
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entrevistas, na passagem do oral para o escritmse resultados analiticos, desde o
estabelecimento do projeto. Com uoorpus documental estabelecido em cima das
entrevistas, pensa-se nas analises que demandagpodi@om outros documentos (MEIHY e
HOLANDA, 2007).

No caso de nosso trabalho, inspiradas pela padsithd investigativa da histéria oral
de vida, este didlogo realiza-se no campo da pes@uaiucacional qualitativa, principalmente,
com o contexto politico-educacional em que esteserido o Ensino de Biologia, no periodo
de 1960 a 2010.

Assim, as entrevistas estdo destacadas como cedatrmpesquisa e sobre elas os
resultados séo efetivados. Os eventuais didlogosnaentais complementares mantiveram os
olhos nos temas emanados das entrevistas. Com@rnambs lembram Meihy e Holanda
(2007), independentemente, cada entrevista € usmuto, e o conjunto delas, warpus
documental especifico.

Essecorpus documental pode receber o nome de “grupal”, “caltu “social” ou
“coletivo”, caracterizando, em historia oral, oukado de experiéncias que vinculam umas
pessoas as outras, segundo pressupostos arti@dadim construcdo de identidades
decorrentes de suas memorias expressadas em teamomitarios. Os individuos, nesse
contexto, tém autonomia de procedimento visto quas sontades dimensionam de maneira
original a combinacéo de fatores pessoais, biobdgicas influéncias do meio em que vivem.
Assim, as experiéncias de cada um sao auténtisasrelacionam as demais por meio da
construcdo de uma identidade comum. Segundo nowaafi Meihy e Holanda (2007), o
“grupal”, “social” ou “coletivo” ndo correspondemsima das particulares. O que garante
unidade e coeréncia as entrevistas enfeixadas emasmo conjunto é a repeticdo de certos

fatores que, por fim, caracteriza a memoria caetiv

A observancia em relagé@o a pessoa em sua unidaatedo, € condi¢do béasica para
se formular o respeito a experiéncia individual qustifica o trabalho com
entrevista, mas ela vale no conjunto. Nesse serdidhistdria oral € sempre social.
Social, sobretudo porque o individuo s6 se expfiaavida comunitaria. Dai a
necessidade de definicdo de ajustes identitaritiarais (MEIHY e HOLANDA,
2007, p.27-28).

Dessa forma, concordamos com o0s autores citademydq orientam que, para
responder ao desafio da historia oral, necessant@ndevemos partir de alguns pontos; a
saber: a) elaboracédo de um projeto premeditadé;ush procedimento que ocorre no tempo

real e, para tanto, os sujeitos tém que estar \@ves1 situacdo de dialogo; c) a historia oral
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mantém vinculo inevitavel com o imediato, 0 que olbsga e estreitar o enlace da memaria
com os modos de narrar; d) por valer-se da mensbdhigtdoria oral estabelece vinculos com a
identidade do grupo entrevistado, o que nos redetnstrucdo de comunidades afins; e) o
espaco e o0 tempo sdo o0 “aqui” e o “agora” e o pwodu um documento e f) como
manifestagdo contemporéanea, a historia oral se d@deaparatos da modernidade, como a
eletronica, por exemplo.

Em trabalho para avaliacdo da producéo cientibibaesa historia de vida, no contexto
da América Latina, Camargo, Lima e Hipolito (198&fyesentam um levantamento sobre a
utilizagdo desse método. A conclusédo é que seuegop um “fendbmeno do pds-guerra”,
que tem a intencao de despertar o terceiro mun@oysaa maior consciéncia de sua estrutura
social-politico-econémica, bem como para a condtrudle um movimento de descolonizagéo
da nova ordem mundial.

Segundo Souza e Fornari (2008), no Brasil, a atjip da histéria de vida ocorre sob
a influéncia da histéria oral, introduzida nos adesl960, com o Programa de Historia Oral
do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histomge@poranea do Brasil — Fundacéo
Getulio Vargas (CPDOC-FGC), que objetivava colleggaimentos da elite politica nacional,
expandindo-se nos anos 1990, inclusive com a aridgdAssociacdo Brasileira de Histéria
Oral (ABHO-1994).

No Brasil, ha trabalhos importantes de histérial, odantre eles, o que pode ser
considerado a certiddo de batismo de nossa hisi@ia o de Pedro Celso Uchoa Cavalcanti
e Jovelino Ramos, escrito no exilio politico, en7@,9cujo titulo € “Memorias do exilio”.
Outro trabalho a ser destacado € “Variagfes sohecrica de gravador no registro da
informacé&o viva”, de Maria Isaura Pereira de Queipublicado no ano de 1985, por ser o
pioneiro na sugestdo do uso de entrevistas enrihigté vida, destacando o que mais tarde
seria considerado historia oral de vida.

No campo da educacdo, no Brasil, diversos movinseet@rupos que utilizam o
método (auto)biogréfico, utilizando-se de fontesritss, imagens e também da histéria oral,
vém se consolidando, desde o inicio dos anos 1980deles € o Grupo de Estudo sobre
Docéncia e Género (Gedomge/Feusp), sob coorderdggigqorofessoras Denice Barbara

Catanf, Belmira Buend e Cynthia Pereira Solsainda nessa tematica, outro destaque s&o

*  Professora Titular da Faculdade de Educacdo da etsiilade de Sdo  Paulo.

http://lattes.cnpq.br/37927582213307A5sssado em 13 de janeiro de 2011.

®  Professora Titular da Faculdade de Educacdo da etsiilade de Sdo  Paulo.

http://lattes.cnpq.br/894558624250236dessado em 13 de janeiro de 2011.




40

as investigacoes realizadas durante o biénio 199p8lo Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacédo e Imaginario Social (Gepis/UFSM), que,meio de pesquisas em rede, articulam
as tematicas sobre historia de vida, docéncia,rgésebjetividade e imaginario no ambito da
formacdao de professores.

Outros grupos de pesquisa tém investigado, tamlm@magceria com pesquisadores
de outros paises, a formacdo profissional, viadhigstde vida. S&o destaques alguns
pesquisadores, dentre eles: Elizeu Clementino dedSala Universidade do Estado da Bahia
(UNEB); Maria Helena Menna Barreto Abrafiada Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS) e Maria da Conceicdo PassehgiUniversidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN).

Por iniciativa dos grupos formados e liderados g&ses pesquisadores, vem sendo
realizado, no Brasil, desde 2004 o CIPA (Congredsternacional de Pesquisa
(Auto)Biogréfica). O primeiro CIPA foi realizado eRorto Alegre/RS, no ano de 2004. O
segundo ocorreu em Salvador/BA, no ano de 2006.268@8, o Il CIPA teve lugar em
Natal/RN, e a quarta edicao desse evento aconteceidade de S&o Paulo/SP, em 2010.

A fim de investigarmos os trabalhos ja realizadosBnasil, com historia de vida e
formacgao de professores de Biologia, realizamos comsulta ao banco de dissertacdes e
teses da Capes (http://capesdw.capes.gov.br/cafjeddesta base de dados é possivel
encontrar as dissertacfes e teses defendidas agsamias de pos-graduacgdo, a partir de
1987. Para acessa-la, € possivel escolher quahdertna de pesquisa: se por autor, assunto,
instituicdo ou nivel/ano base. Escolhemos reabzéusca por assunto, e ai ha outras trés
opcOes: “todas as palavras”, “qualquer uma dasvpdaou “expressao exata”. Utilizamos
duas opcdes: a busca por “todas as palavras” éeppressdes exatas”. Tal consulta foi

® Docente aposentada da Faculdade de Educac&o dersidade de Sao Paulo. E professora do Programa de

P6s-Graduacdo em Educagéo da FEW&PR://lattes.cnpg.br/0936060002785788essado em 13 de janeiro de
2011.

" Professor Titular da Universidade do Estado da &aBioordenador do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade da Universidade damddEsta Bahia, Secretario Adjunto da Associacao
Nacional de Pesquisa e Poés-graduacdo em Educa€®®/ZR11), Coordenador do GT 13 - Educacédo
Fundamental ANPEd (2006/2009), sécio e pesquisdadrssociacdo Nacional de Pesquisa e Pos-gradeatao
Educagéo, socio e membro do Conselho de Adminiirde Associacéo Internacional das Historias de ¥
Formacdo - ASIHVIF, Presidente da Associacdo Bemail de Pesquisa (Auto)biogréfica.
http://lattes.cnpq.br/39682417173911Z3:ssado em 13 de janeiro de 2011.

8 Pesquisadora 1c CNPq. Titular DE na Pontificiaversidade Catdlica do Rio Grande do Sul PUCRS.
http://lattes.cnpq.br/02442870017313%5essado em 13 de janeiro de 2011

® Professora titular do Departamento de Educacéaoniletsidade Federal do Rio Grande do Norte, na deea
Psicologia Educacional, e do Programa de Pés-gcadua em Educacéo.
http://lattes.cnpq.br/50157072563973Adessado em 13 de janeiro de 2011.
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efetuada na primeira quinzena do més de agostOE&o0s resultados encontrados foram os
descritos abaixo.

Ao escolhermos a opc¢ao todas as palavras “Hisbéaiade vida”, foram encontradas
861 dissertacOes e teses. Ao ler o titulo de catmaiprocurar aquelas que se relacionavam
com educacgdo, 0 numero caiu para 224.

Entretanto, ao nos dedicarmos a busca com a e&pregata “Histéria oral de vida”,
foram encontradas 85 dissertacoes e teses, sermd@ionadas a educacéo.

Quando usamos a opcéao todas as palavras “Hist@iale vida de professores”, o
resultado foi um total de 159 dissertacfes e ted@s.quando delimitamos a busca na
expressdo exata “Historia oral de vida de profesSpo resultado foi apenas 2 dissertacoes e
teses.

Realizando-se a busca com todas as palavras “ldisttal de vida de professores de
Biologia”, foi encontrada apenas uma tese, defendalUnicamp, em fevereiro de 2002, por
Ettiene Cordeiro Guérios de Domenico, orientada pebfessor Dario Fiorentini. Entretanto,
ao acessarmos o titulo, percebemos que nao seatraa professores de Biologia,
especificamente. O titulo da tese é: “Espacosaidicd intersticiais da formacédo docente:
histérias de um grupo de professores na area dei@$e matematica’. Quando restringimos
nossa busca a expressdo exata “Historia oral de de professores de Biologia”, néo
encontramos registro algum.

Ao digitarmos “Narrativas de formadores de professale Biologia”, na busca por
todas as palavras, foram encontrados 8 resultad@s,apenas um deles mais direcionado a
formacao do professor de Biologia, especificamehtautora € Soénia Maria Maia Oliveira, 0
titulo da dissertacéo é: “Memoarias de professoee€iéncias e Biologia no inicio de carreira:
conflitos e tensdes”. Esse trabalho foi realizaddJmiversidade Federal do Para, no ambito
do Programa de POs-Graduacdo em Ciéncias e Matamatb orientacdo da Professora
Terezinha Valim Oliver Gongalves, no ano de 200dmCa opcao expressao exata para
“Narrativas de formadores de professores de Bialpgiada foi encontrado.

Diante dos dados constatados justifica-se a redlizalesta pesquisa com histéria
oral de vida de professoras de Biologia, uma vez osl trabalhos e debates nesta area

especifica ainda sdo incipientes.



42

b) O desenvolvimento desta pesquisa

Este trabalho de pesquisa objetiva relacionar si®rias de vida de professoras de
Biologia, seus saberes profissionais e suas psaticeentes aos diferentes contextos politico-
educacionais enfrentados por esta area do sabperinolo de 1960 a 2010.

Nessa perspectiva, esta pesquisa se apoia na®£sta memoria, concordando com
Bosi (1987), quando enfatiza a memoria ndo combgomas como trabalho. Trabalho este
que reconstréi imagens de experiéncias do passaoiganizadas a luz das experiéncias do
presente, tentando viver este tempo mediante urtegame que pode ser criativa e
transformadora. O trabalho da memdria € individyam nosso caso, também coletivo, uma
vez que estamos investigando a memoria docenterafespores de Biologia a partir da
concepcao do professor como grupo social.

A inspiracdo para realizar esta investigacao edoigal; em termos metodolégicos, foi
a tese “Ser Professor de Historia: Vidas de Me@&rasileiros”, de Selva Guimardes Fonseca,
defendida em 1996, na Universidade de Sao Paukendelvida no campo da pesquisa
historica.

Para o registro das narrativas orais, referenciaosg-primeiramente, na pesquisa
qualitativa, tal como delineada por Bogdan e BiKE891), e nos procedimentos da Histéria
Oral.

Os colaboradores foram escolhidos de acordo corsegsintes critérios: 1) terem
vivenciado a pratica como professores de Biologgagducacéo basica, no periodo de 1960
até 2010; 2) terem, na memodria, a histéria dessaiptina curricular; 3) viverem nas
diferentes regides geogréaficas do pais; e 4) satentiferentes geracdes, formacdes e
atuacdes. A seguir, procuramos profess8raslicadas e agendamos as entrevistas. Como
forma de garantir a colaboracédo de professoresfdeetes regides geograficas do Brasil,
aproveitamos a realizacao do VII Encontro NaciaePesquisa em Educacéo em Ciéncias
(ENPEC), ocorrido em Florianopolis/SC, em novembe 2009 para realizarmos novos
contatos, agendar e entrevistar seis de nossdsocatiras. Outras professoras previamente
selecionadas foram entrevistadas em suas cidaolgspprio ambiente de trabalho, em suas
residéncias ou na residéncia da autora desta pasqg\iale destacar, entdo, que as
colaboradoras desta investigag@m profissionais envolvidas com pesquisa e, mu#ass,

19 A questdo de género ndo se constitufa critérithoemhaja uma evidente feminizagéo do trabalho rtece
Chegamos, inclusive, a entrevistar um professos, ipasteriormente, optamos por descartar sua étaeuor
nao ter nunca atuado como professor da educacéabas
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atuando na formacé&o de professores, como é o easetel delas e o desejo manifesto de duas
professoras que ainda ndo atuam no ensino superior.

Com a deciséo de realizar algumas das entrevistagpoofessoras participantes deste
evento, ficou evidente que as colaboradoras sepasfissionais preocupadas com sua
formacao, que se dedicam a pesquisa e que buseafaigpar-se em sua area de atuacao.

Dentre as colaboradoras, na ocasido da pesquisa, rasidia na regido Norte
(Beléem/PA), duas na regido Centro-Oeste (Dourad8sé\Brasilia/DF), uma na regiao Sul
(Porto Alegre/RS) e cinco na Sudeste (duas na eidadRio de Janeiro/RJ, uma em Ribeirdo
Preto/SP, uma em Salto/SP e uma de Uberlandia/MG).

Foram realizadas entrevistas orais semiestrutsyatkio €, apesar de serem
relativamente livres, elas precisam apresentarupgg direcionadas e de corte para nortea-
las, de modo que o sujeito ndo fale de forma al@atdesviando o foco de interesse da
pesquisa.

Como nos explicita Thompson (1992), ndo ha enti@eismpletamente livre, uma vez
que é preciso estabelecer um contexto social ejaiivab do estudo para os entrevistados.
Segundo o autor, a entrevista completamente liwde mos auxiliar, quando o intuito € fazer
um registro “subjetivo” de como as pessoas olhama pas e enxergam a propria vida, seja
em sua totalidade ou em partes e ndo a buscaatenaxfées ou evidéncia que valham por si
mesmo.

Desta forma, os registros das professoras foratosfeitilizando-se de entrevistas,
com base nas seguintes frentes para analise: didsgu percurso de vida pessoal, sua
formacdo, seus saberes, suas praticas em suaséegf@y profissionais (Apéndice A-—
Roteiro da Entrevista Semiestruturada).

As trajetorias pessoais apontam seus percursogddetiazendo a tona informacdes
sobre quando e onde nasceram, suas familias, rHaasias, os modos de vida, as crencas
religiosas e politicas, a vida na escola, aconttios marcantes etc. Na investigacdo sobre
suas formacgodes, sao enfocados temas como: quamdteeestudaram, como foram o ingresso
e a duracdo do curso superior, 0os colegas, osgsfes, as disciplinas, as leituras comuns na
época, a preparacao pedagodgica, os estagios, aneraa intelectual, politico e cultural no
periodo, 0s casos interessantes, as influénciesdse@ politicas etc.

Na terceira frente de investigacao, solicitamopragessoras para falarem sobre suas
experiéncias profissionais, destacando seus saleesasas praticas. Assim, as perguntas
versavam sobre como e onde iniciaram a carreirg&onesursos, as instituicbes e niveis de

ensino onde atuam/atuaram, estabilidade, condigédsabalho, salarios, reivindicacbes da
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categoria, relacionamento com colegas de trabalaloireos. Além disto, investigamos seus
modos de ensinar, avaliacdes, preparacdo de gqutagamas de ensino, livros didaticos,
outros materiais de ensino, prioridades no ensinBidlogia, como concebiam os curriculos,
como participaram das reformas educacionais, cosiomadancas sociais, politicas e
econdmicas afetaram seus trabalhos com o ensimop cdveram/participaram dessas
mudancas, o cotidiano de vida e trabalho.

Apos a realizacédo das entrevistas, as transcrevitgradmente e as enviamos para as
colaboradoras para conferéncias e, nos casos entiniuzanos duvida quanto a conceitos
inaudiveis, para esclarecimentos. A transcricdo réaglizada, ouvindo-se a gravacao e
digitando-se exatamente como ouviamos. Posterideneptiramos as repeticdes e 0s
coloquialismos de linguagem como as expressdoesnt@p, ah, por exemplo. Em seguida,
realizamos a textualizacdo da entrevista, retiraaglperguntas, procurando dar um sentido
coerente ao texto e colocando-0 nas normas cu#tdéndua portuguesa. Os textos foram
novamente encaminhados para as entrevistadas paralgs conferissem e fizessem as
alteracOes consideradas pertinentes, a fim deizata utilizacdo das informacdes. Neste
momento, as colaboradoras também assinaram o td#nsonsentimento livre e esclarecido
para a publicizacédo das narrativas nesta tese.

Para a andlise e interpretacdo dos registros,ratéggt foi a investigacdo narrativa,
como descrita por Connelly e Clandinin (1995). Heriacdo das histérias dos participantes,
focamos mecanismos estruturais, como plano, cenatieidades, climax e desenlace —
textualizacdo. Para esses autores, as histériggl@endividuais séo fontes de dados para a
investigacdo narrativa.

Posteriormente, as entrevistas textualizadas esad@as pelas colaboradoras, foram
lidas integralmente de modo a conhecer fatos conmiriscomuns que permitiram, a
posteriori, categorizar os significados atribuigopromover a relacdo ou as discrepancias
entre as narrativas.

A partir da releitura das narrativas, levantamdsgmias a serem analisadas, visando
responder aos objetivos propostos. Ou seja, a jpiagi narrativas das professoras, isto €, de
suas histérias de vida, destacamos sua formacds, s&beres e suas praticas e 0s
relacionamos a histéria do Ensino de Biologia néerehtes contextos politico educacionais.
Assim, destacamos as histérias de vida na percepgdicular das docentes; a formacéo

docente; os saberes e praticas pedagogicas d ddicarreira.
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3 Ensino de Biologia no Brasil: uma revisao histoca

Com o objetivo de situar os diferentes contexto®spguais passou o Ensino de
Biologia, no Brasil, e apontarmos como eles infui@am as praticas profissionais dos
professores, apresentamos uma sintese das principadancas que o ensino deste
componente curricular passou no periodo de 196W18, Zelacionando-as ao cenario sécio-
politico-econémico do pais.

E importante esclarecer as denominac¢des dadasfemntes graus de ensino a fim de
situarmos historicamente, também, o termo Biologssim, resgatamos, de forma sucinta,
neste inicio de secdo, as leis que influenciaramaleeira direta tais denominacte&stas
legislacdes, ao longo do capitulo, serdo devidaeneoritextualizadas.

O foco do nosso trabalho € o Ensino de Biologidrefanto, é preciso lembrar que em
alguns momentos ao longo da historia, os composatdeBiologia estdo relacionados, de
forma geral, com Ensino de Ciéncias Fisicas e Bicd®, como aconteceu na lei 5.692/71.
Assim, ao nos referirmos aos aspectos do ensiramass o termcarea das Ciéncias
englobando a<Ciéncias Biologicas as Ciéncias Naturais e/ou asCiéncias Fisicas e
Biologicas que podem estar ou ndo desdobradas nas dissiBimlagia, Quimica e Fisica.

Fazendo um retrospecto histérico sobre o cenariiqguodo inicio do periodo em
estudo, retornamos ao ano de 1946, ocasido da |[gagdo, por uma assembleia eleita
conjuntamente com o Presidente da Republica, Geferéco Gaspar Dutra, da quinta
Constituicdo Brasileira, orientada por principidsetais e democraticos. Alguns anos mais
tarde, em 1950, Getulio Vargas foi reeleito, e dicw poder até 1954, quando se suicidou,
apos forte pressao para renunciar, em decorréasidasconfiancas a ele atribuidas referentes
ao atentado contra Carlos Lacerda.

Os momentos subsequentes foram de grande agpatifioa, sendo que em apenas

16 meses, o Brasil vivenciou a experiéncia derés presidentes: Café Filho, Carlos Luz e

1 como nosso estudo inicia-se em 1960, a educacaegida pela Constituicdo de 1946, quando a orgaé
do sistema era a seguinte:

1- Ensino pré-primario: composto de escolas matemgsdins da infancia;

2- Ensino primério de 4 anos, com chance de ser adoede 2 anos a mais, com programa de artes
aplicadas;

3- Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o gined@ 4 anos e o colegial de 3 anos, ambos, por
sua vez, compreendendo o ensino secundario emdsshico (industrial, agricola, comercial e de
formacéo de professores);

4- Ensino superior.
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Nereu Ramos. Em outubro de 1955, elegeu-se o prasiduscelino Kubitschek, que ficou
no poder até 1961.

Ainda em 1960, apoiado pela Unido Democratica dfedi (UDN), foi eleito Janio
Quadros, que teve um dos governos mais curtosidpggenas oito meses, quando renunciou
ao poder. Seu vice, Joao Goulart, foi empossads.adddorcas de oposicdo conseguiram que
sua autoridade fosse diminuida por meio de umms@stparlamentarista de governo. O
presidencialismo retornou, em 1963, por decisdoigtéaaria.

No plano econdmico, o pais, na década de 1960,0yagsr um significativo
crescimento da industria nacional, estimulado gstricdes as importacdes e um regime
cambial desfavoravel as exportacdes.

Os primeiros anos da redemocratizacdo po6s Vargasampo educacional, foram
agitados, e a ideia de democracia também se apgaliscussdes pedagodgicas que ocorriam
a época. Houve uma convivéncia entre as tendéonoizervadoras e liberais, caracteristica
marcante na Constituicdo de 1946 que também sefestmi na tramitagdo, durante treze
anos, do primeiro projeto de Lei de Diretrizes esd¥ada Educacao Nacional (LDB), cuja
versao final foi aprovada em 1961, sob o n. 4.03%cenulgada em 20 de dezembro do
mesmo ano. Segundo Romanelli (1978), nessa LDBstratera tradicional do ensino foi
mantida, e o sistema continuou organizado confanhegislacdo anterior (Constituicdo de
1946).

A partir da LDB 4.024/61, o ensino passou a serddie em primario, médio e
superior. O primario correspondia ao periodo da 42 série; o médio era dividido em dois
ciclos: ginasial e colegial e abrangia, entre ajtrms cursos secundarios, técnicos e de
formacao de professores para 0 ensino primarié-@mmarid? (BRASIL, 1961). O primeiro
ciclo do ensino médio, o ginasial, tinha a duradéoquatro séries e, o segundo ciclo, o
colegial, de trés, no minimo.

Em cada ciclo, estavam previstas disciplinas digasa educativas obrigatorias e
optativas. O parégrafo terceiro do artigo 35, ddBl4024/61, determinava que o curriculo
das duas primeiras séries do primeiro ciclo, ctridt pelas 52 e 62 séries, seria comum a
todos os cursos de ensino médio quanto as matdmiggmtorias.

Segundo a lei n. 4.024/61, a disciplina Ciénciab,aforma de “Iniciagdo a Ciéncia”,
era uma das disciplinas dos sistemas de ensinoomédio ginasial, nas duas primeiras

séries; nas demais, essa disciplina, sob a form@ié&ecias Fisicas e Biologicas, se fazia

2 Em seu artigo 23°, a Lei 4.024/61, define educagéerimaria como aquela destinada aos menorestde
anos, ministrada em escolas maternais ou jardingaiecia.
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presente, em outras quatro séries. O propositcaddissiplina era desenvolver o espirito
critico a partir do exercicio do método cientifife acordo com aquela lei, como afirmam
Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008), o Ensino dadiié foi introduzido no curriculo do
ensino médio como condi¢cdo para a formacdo do &wadpara atender as necessidades do
desenvolvimento tecnolégico do pais. Dessa forns,anos iniciais do atual ensino
fundamental, 1° ao 5° ano, ndo tinham em seu aloriconteudos de Ciéncias. Ainda,
conforme os mesmos autores, houve aumento da kargeaa das disciplinas de Biologia,
Fisica e Quimica, presentes no curso colegial, g@iacordo com as normas para 0 ensino
médio, editadas em marco de 1962 pelo MEC e pels, @6 segundo ciclo (colegial), o
componente curricular Ciéncias Fisicas e Bioldgipaderia se desdobrar em Biologia,
Quimica e Fisica.

Além de tais ampliacbes, Santos e Mendes Sobrig08) destacam que a LDB
4.024/61 estimulou a maior diversidade de livrogmade mudancas nas orientacdes
epistemoldgicas relacionadas ao Ensino de Ciénd@asdo as influéncias dos projetos de
renovacdo curricular desenvolvidos nos Estados d$nil na Inglaterra, principalmente a
partir de 1964.

Segundo Vieira e Farias (2003), a LDB n. 4.024&Xdsceu velha, uma vez que
muitas de suas concepc¢des ja haviam sido supepatiss ideias emergentes no panorama
educacional do periodo. Ela favorecia os ideaisedeola privada, em detrimento do
aprimoramento da escola publica. Fonseca (1998tragjue essa lei, sancionada apos treze
anos de debate sobre a escola publica e privgol@sentou uma vitoria dos empresarios da
educacéo e dos representantes religiosos da [Qatfdica.

O regime militar, iniciado em 1964, imprimiu caex@sticas proprias ao projeto
educacional naquele contexto. Como assegura Fos@83), a partir de 1964, o papel da
educacdo e das metas para o setor, estabelecidlasEp@ado Brasileiro, estiveram
estritamente vinculadas ao ideario de segurangans® de desenvolvimento econémico. O
projeto delineado nos Planos e Programas de Deséeneato, na legislagéo e nas diretrizes
governamentais, representou o ideario educaciandiwirsos setores internos e externos do
pais. No plano interno, houve a continuidade deeg&pcias que visavam a elaboracédo de
politicas e de tecnologia educacional, como, pengto, as For¢cas Armadas, por intermédio
da Escola Superior de Guerra, e os empresariomeir do Instituto de Pesquisa e Estudos
Sociais. No plano externo, houve um estreitaments dinculos com organismos
internacionais, como USAID (United States Agenaylfadernational Development), além da

OEA (Organizacéo dos Estados Americanos) e da Un&ganizacdo das Nacdes Unidas
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para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura). Segunsleveream Nascimento, Fernandes e
Mendonga (2010), a USAID preconizava que o govérasileiro atuasse sobre escolas,
conteudos e métodos de ensino, no sentido de efaaes estudantes uma formacao cientifica
mais eficaz, tendo em vista o desenvolvimento de pautado nos interesses do governo
estadunidense.

Tecendo um retrospecto, especificamente sobEnsino de Biologiano Ensino
Superior nas décadas de 1950 e 1960, Krasilchi@6)l8firma que essa disciplina sofreu
varias alteracOes nesse periodo. Na década de d@b@riculo de formacdo em Biologia era
subdividido em Botanica, Zoologia e Biologia Getadlpicos que, junto com Mineralogia,
Geologia, Petrografia e Paleontologia, compunhamrso de Histéria Natural. Na década de
1960, segundo Bizzo (2004), esse curso, com aftesagurriculares, passou a denominar-se
Ciéncias Biologicas. Ainda nessa década, segundsilghnik (1996), trés grupos de fatores
foram responsaveis pela mudanca na situacdo dadedsiBiologia, a saber: o progresso da
Biologia em termos de novas descobertas, a cop&tatam nivel internacional e nacional da
importancia do Ensino de Ciéncias como fator deemesdvimento e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional de 1961 que incluisciptina “Iniciacdo a Ciéncia em todo o
curso ginasial e aumentou a carga horaria de Qajriisica e Biologia, no colegial.

Nesse periodo, a ciéncia teve significativa evaluein termos de producdo de
conhecimentos novos. Ocorreram, no Brasil e nasdéstUnidos, movimentos com objetivos
de melhorar o Ensino das Ciéncias, incluindo eglge a Biologia. No Brasil, o trabalho em
prol da melhoria do Ensino das Ciéncias deu-senpaativa de um grupo de professores da
Universidade de Sao Paulo (USP), concentradossiuto Brasileiro de Educagao, Ciéncia
e Cultura (IBECC), que acabou por se difundir pedds todo, por meio da criacdo dos
Centros de Ciéncias pelo Ministério da Educacéao.

Segundo diversos autores, dentre eles, Fracalaf2a); Cazelli, Marandino e Studart
(2003) e Chassot (2003), o grande impacto causadomceiedade americana pelo langamento
do Sputnik, em 1957, fez com que, na década de, I#6@s abordagens fossem propostas
para o Ensino das Ciéncias, com o propoésito denm@ar o analfabetismo cientifico e
tecnoldgico nos Estados Unidos da Ameérica.

Naquele pais, seria constituida, no final da dédadE950, por iniciativa damerican
Institute of Biological Sciencesrganizacdo que congregava os bidlogos americanos
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instituicdo Biological Science Curriculum Studie$BSCS®, cujo objetivo era o
desenvolvimento de programas educacionais espauiicte para a Biologia.

A partir do BSCS, o movimento internacional de gl do Ensino de Biologia foi
dando origem a novos projetos em varios paisesp aorganizado pela Fundacao Nuffield,
na Inglaterra.

Como relata Fracalanza (1982), o impulso para &¢éas de tais materiais no Brasil
ocorreu no inicio da década de 1960, a partir admtiSda Conferéncia Nacional de Textos”
do BSCS nos EUA, com a participacdo de dois peadaiss brasileiros: Myriam
Krasilchik* e Oswaldo Frota-Pess6a

No Brasil, uma importante alteracdo ocorrida narengle Biologia, nas décadas de
1959 e 1960, foi a corporificacdo das modificaciesvistas em projetos de ensino,
constituidos basicamente por livro texto para a@|llivro guia para o professor e material de
laboratério. Segundo a Proposta Curricular paransir® de Biologia para o 2° grau, do
estado de S&o Paulo (1994, p.15),

tais projetos pressupunham direcdo Unica — elabsradr especialistas, seriam
consumidos pelos professores e seus alunos, comfamentacfes detalhadas
existentes nos guias para os professores.

O IBECC, que ja se dedicava a preparacdo de matga@a o Ensino de Biologia,
optou por traduzir e, posteriormente, em outradaradaptar, também, dois dos projetos do
BSCS, ambos destinados ao entdo colegial. Foraptaaties as versdes Azul e Verde. A

Azul*® analisava os fendmenos, abordando a Biologia sponto de vista da Teoria da

13 Foram elaboradas trés versdes de projeto pardrwates Biologia: a Versdo Azul, a Versdo Amareta e
Versdo Verde, organizadas em torno de um temaatergspectivamente, Biologia Molecular,

Citologia e Ecologia (SELLES, 2007). Cada volumetaie projetos vinha acompanhado do volume “Guia do
Professor”.

!4 professora Titular da Universidade de Sao Péuip./lattes.cnpg.br/242653995090519@essado em 15 de
junho de 2010.

1> Oswaldo Frota Pessoa: geneticista e professondeetdidade de Sdo Paulo. Falecido em marco de 2010

16 Biologia: das moléculas ao homem: versao azul/dgichl Sciences Curriculum Study; [adaptado pelapey

de professores do Instituto brasileiro de Educag@@ncia e Cultura e Fundacdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias; traducaaaptacdo Norma Maria Cleffi]. — Ed. rev. - Brasilia
Editora Universidade de Brasilia, 1967, Parte HePH.
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Evolugdo, enfocando Biologia. A versdo Verdeentrava a analise desses fendmenos no
nivel de populacdo e comunidades, valorizando ageref ecolégico nos componentes da area
biologica. Tais projetos influenciaram profundameend Ensino de Biologia atual
(KRASILCHIK, 1996).

Em didlogo com professores de Biologia que leciamawnesse periodo no estado de
Sao Paulo, h4 a citacdo em comum de um curso deodos os professores da rede publica
participaram na USP, durante 40 dias, sobre comoaBSCS e como se trabalhar o método
cientifico. Tal curso era chamado de curso de vet&sa memoria coletiva nos evidencia o
quanto tal curso foi significativo na formacao assgrofessores.

Em linhas gerais, apesar das mudangas ocorridastdust década de 1960, o Ensino
de Ciéncia¥ continuou focalizando, essencialmente, os proddmsatividade cientifica,
possibilitando aos estudantes a aquisicdo de urmedo vheutra e objetiva da ciéncia
(NASCIMENTO, FERNANDES e MENDONCA, 2010). O mesmamde-se dizer que
ocorria, especificamente, com o Ensino de Biologia.

A partir de meados da década de 1960, segundoriasic, Fernandes e Mendoncga
(2010), importantes temas relacionados as desesbekntificas passaram a fazer parte do
Ensino das Ciéncias. Esse ensino passou a ter objativos essenciais levar os alunos a
aquisicdo de conhecimentos cientificos, atualizaslogpresentativos do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico e vivenciar os processaigestigacao cientifica.

No entanto, conforme afirma Krasilchik (1987), neripdo compreendido entre as
décadas de 1950 e 1960, o ensino da area das démstimulava, basicamente, a
passividade, e as modificacdes necessarias cemisana importancia de se acrescentar o
conhecimento cientifico as disciplinas escolar&&anala incorpora¢cdo dos métodos ativos.
Nesse periodo, as mudancas curriculares preconizavgubstituicdo de métodos expositivos
de ensino por métodos ativos, ou seja, que ervatizaa importancia da utilizacdo do
laboratério no oferecimento de uma formacéo cieatidle qualidade aos estudantes.

Como expressa Selles (2007, p.5)

0 movimento de renovacao curricular de ciénciasraes-se na convicgdo de que o
ensino no laboratério possibilitaria aos alunosrimalizarem o método da pesquisa
cientifica e, por conseguinte, melhoraria o ensiacCiéncias. Nos BSCS uma das
principais inovagdes centrava-se na defesa doedsiBiologia experimental como

7 Biologia: versdo verde/ Biological Sciences Cufticu Study; [adaptado pela equipe de professores da
Fundacéo Brasileira para o Desenvolvimento do BrdaCiéncias; Coordenacdo geral Norma Maria Cleffi
Ed. rev. — S&o Paulo: EDART-Sé&o Paulo, 1972, 3 vol.

18 ConsideracBes sobre o Ensino de Ciéncias, neste $8o importantes no sentido de que o professor
Biologia é também habilitado para ministrar taltedido no Ensino Fundamental.
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uma forma de romper com praticas que atrelavamdéestiplina escolar as tradi¢cdes
de memorizacao, passividade dos alunos e excessmtiidos desatualizados.

Ante a tais mudancas, equipes técnico-pedagodigadas as secretarias de educacao
e instituicdes responsaveis pela formacao de desepassaram a atualizar os contetdos para
0 ensino das Ciéncias, a elaborar subsidios dagagca oferecer cursos de capacitacdo aos
professores.

Instituicbes internacionais, como a UNESCO, tambéaboraram projetos cujo
objetivo era estimular o Ensino das Ciéncias (Rjilp Quimica e Fisica) no nivel pré-
universitario, em paises em desenvolvimento. Ndoderde 1963 a 1965, por exemplo,
foram criados pelo Ministério da Educacdo e CultuwaBrasil seis Centros de Ciéncias,
localizados em seis capitais: Sdo Paulo, Porto rAJeRio de Janeiro, Belo Horizonte,
Salvador e Recifé.

Segundo Ferreira (2008), os Centros buscavam ag®iacdes do Instituto Brasileiro
de Educacédo, Ciéncia e Cultura/IBECC, instituicBodbhda em 1946. Krasilchik (1995,
p.177) afirma que o trabalho desenvolvido na Sulesio Ciéncia do IBECC/SP inaugurou
o movimento de renovacao do ensino de Ciénciasaig) pma vez que ja era voltado para
“atualizar os contetdos entdo ensinados nas essetamdarias, e tornar o ensino pratico”.
Sobre os Centros de Ciéncias, criados a partif@8,Krasilchik (1987) esclarece:

Os Centros de Ciéncias produziam material e orgeain cursos de atualizacao
para professores. O IBECC que vinha liderando oimento comecou a elaborar,
simultaneamente a traducéo de materiais estrasgeinorojeto Iniciacdo a Ciéncia,

para atender a nova legislacdo. Esse projetoieefieta nova fase do ensino, pois
buscava apresentar a Ciéncia como um processo ngonttle busca de

conhecimento. O que se enfatizava ndo eram detedwsn conteldos, mas,
principalmente, uma postura de investigagéo, dergbgéo direta dos fenémenos e
a elucidagdo de problemas. A introducdo de aulascps continuava sendo uma
meta a ser atingida, como parte do processo denammnento do ensino de

Ciéncias, ndo meramente pela atividade em si cu lpetca de informacgbes, mas
com o sentido de fazer o aluno pesquisar, partidpala descoberta (p.15 e 16).

De acordo com Santos e Mendes Sobrinho (2008), dEmriacdo dos Centros de
Ciéncias, a implantacdo da Fundacéo Brasileira paf@esenvolvimento do Ensino de

Ciéncias (FUNBEC), ocorrida em 1967, permitiu unsedg/olvimento mais intenso em prol

19 CECISP (Centro de Treinamento para Professorei@acias de S&o Paulo); CECIRS (Centro de
Treinamento para Professores de Ciéncias do Riadérado Sul); CECIGUA (Centro de Treinamento para
Professores de Ciéncias da Guanabara); CECIMIGt{(€ele Treinamento para Professores de Ciéncias de
Minas Gerais); CECIBA (Centro de Treinamento paiafd3sores de Ciéncias da Bahia) e CECINE (Cemro d
Treinamento para Professores de Ciéncias do Ne)dest
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do Ensino de Ciéncias Naturais, na perspectiva egerd/olvimento de habilidades para
resolver problemas.

Segundo Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010gspetto marcante da década
de 1960 foi a chegada ao Brasil das teorias cegtds, que consideravam o conhecimento
como sendo um produto da interagdo do homem commsedo e enfatizavam 0s processos
mentais dos estudantes durante a aprendizagem.

Tais ideias, por sua vez, influenciaram o EnsiroCi&ncia&.

No caso do estado de Sdo P&lldmaral (1995) menciona que, no final da década de
1960, ja era possivel sentir as influéncias tecgoitivistas nesse Ensino, especialmente, por
meio do Projeto Iniciacdo a Ciéncia, elaborado pElandacdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias e difundiddo pCentro de Treinamento de
Professores de Ciéncias do Estado de S&o Pauld$BIEC

Gouveia (1992) afirma que, na primeira metade dossal970, os cursos de
treinamento para professores foram frequentesdepéblica paulista, em muitos dos quais

se usavam “kits” de materiais:

Para os cursos de Ciéncias, além do “Iniciacdo&hndBi”, o projeto “Kits® foi
muito utilizado, ndo s6 para os professores de dizién como também para os
professores do Primario. Um grande numero de cui@osinistrado para os
professores da rede publica estadual (GOUVEIA, 1p927).

Tais ideias convalidam a afirmacao de Rodrigubkerdes Sobrinho (2008), ou seja,
de que, na década de 1970, o Ensino das Ciéndiasafcado pelo uso da experimentacao
com a participacdo do aluno por meio do métodoedascoberta, ou seja, o estudante tinha
como objetivo redescobrir os conhecimentos por m@#o experimentos previamente
estruturados. A existéncia de aulas praticas ersiderada uma meta importante a ser
atingida, como parte do processo de aprimorameant&rgsino das Ciéncias, pois fazia o
aluno “pesquisar”, participando do processo desaulgerta.

20Ver nota de rodapé 18.

2L Convém salientar que, neste trabalho enfatizanfosdamentacdo com base no estado de S&o Pautibdevi
diversos fatores, dentre eles, a quantidade denmaipdes disponiveis via material produzido pelo [SECe
pela FUNBEC; as entrevistas de duas das colab@sadoa formacao da pesquisadora e de sua orieattmtor
ocorrido nesse estado.

2 Kits: eram caixas que continham experimentos, icsinucdes detalhadas, a serem realizados pelossalu
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No prefacio do livro “Iniciacdo & Ciénci&’ de 1974, fica explicito que, o que se
objetivava com o trabalho de laboratério € queloscs aprendessem a pensar interpretando
dados obtidos a partir de experiéncias, pois azdies sO comecariam a aprender realmente
ciéncia a partir do momento em que adotassem utndeativa de interrogacéo da natureza.

Nesse periodo, o governo federal apoiou o EnsiedCincias por meio do Programa
de Expanséo e Melhoria do Ensino (PREMEN), criaddl®72, e que patrocinou projetos em
Centros de Ciéncias e Universidades

Nessa época, era comum a obra vir acompanhadawda 8@ Professor”, um material
produzido no ambito dos Centros de Ciéncias, encepar com as universidades, que,
provavelmente, sinalizavam uma possivel descrédiioié na capacidade do professor em
desenvolver o seu trabalho.

Ao longo desses anos, varias tendéncias se man#estina educacao brasileira. Na
educacdo cientifica, além da énfase no método iftdent surgiram outras alteracdes de
caréter tecnicista. Tais altera¢des, segundo Detize Angotti (1990, p. 27)

(...) atingiram os cursos de formacéo, consequeaniemos professores e, sobretudo,
a producédo de livros-texto comerciais. Estes simgaam as salas de aula e se
constituem cada vez mais no instrumento basicoatb@alho dos professores, sempre
impregnados com tracos daquelas tendéncias.

No que competia a formacdo de professores durant@éeadas de 1950 e 1960,
segundo a Lei 4.024/61, era realizada em Escolam®e para aqueles que atuariam no
ensino primario de grau ginasial. Além das disogsi obrigatérias do curso secundario
ginasial, a esse futuro professor seria ministeageeparacdo pedagogica (Art. 53). Por outro
lado, a formacdo docente para o ensino médio (ginas colegial) era realizada nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras do EnSlaperior. A de professores de disciplinas
especificas de ensino médio técnico, como, por pkenos cursos industrial, agricola e
comercial, deveria ocorrer em cursos especiaisldeagao técnica.

A LDB de 1961 determinava ainda, em seu artigd,14ide, enquanto ndo houvesse

namero suficiente de professores licenciados ealdades de filosofia para compor o quadro

%8 Iniciagdo a ciéncia: 52 e 62 séries, 1° graufad Karim Miguel e outros] ed. preparada pela Bgéd
Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de €#&xn 8. ed. Sao Paulo, EDART,; Brasilia, INL, 1974.
Iniciacdo a ciéncia: 72 e 82 séries, 1° grau [pota®Rondon Berardinelli e outros] ed. preparada pendacéao
Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de €#&x) 4. ed. Sao Paulo, EDART,; Brasilia, INL, 1974.

24 Um exemplo desses materiais é a obra “Ciéncigtat”, de 1977, elaborada pelo MEC, em parcera@o
PREMEN e o CECISP.
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do magistério, e sempre que se registrasse esasadahabilitacdo ao exercicio profissional
docente seria feita por meio de “suficiéncia”’, ejasum exame que avaliava se sua formacgao
0 capacitava para a docéncia. No que concerneratssgores dos cursos técnicos, se néo
houvesse numero suficiente de profissionais formguklos cursos especiais de educacéo
técnica, poderiam ser aproveitados, como professtealisciplinas especificas, profissionais
de cursos superiores correspondentes ou técniglmsngidos na especialidade. E por esse fato
que era possivel encontrar médicos, dentistas,afs@uaticos, engenheiros, lecionando as
disciplinas relacionadas as Ciéncias Naturais, c@i@mcias no nivel ginasial e Biologia,
Quimica e Fisica, no colegial.

Na década de 1960 e inicio dos anos 1970, confamf@iza Santos e Mendes
Sobrinho (2008, p.65),

[...] mesmo havendo licenciados e licenciandos stimndo Ciéncias Fisicas e
Biolégicas, continuavam a ter alguma participacaodocéncia desta disciplina,
engenheiros, farmacéuticos, médicos e dentistasa Ranto, deveriam ser
habilitados em Exame de Suficiéncia — com o Ragis®a CADES (Curso de
Aperfeicoamento de Docentes para o Ensino Secudari

Segundo Nascimento, Fernandes e Mendonca (20EXpanséo da rede de ensino,
apos o golpe de 1964, exigiu um maior nimero déegsores para atender a uma crescente
populacao escolar. Quanto ao Ensino das Ciénaaa, demanda foi suprida principalmente
pela expansdo do ensino universitario privado,rarmhk criacao indiscriminada de cursos de
licenciatura de curta duracdo em faculdades isslaglapela permissdo do exercicio
profissional de docentes n&o-habilitados, contmitdoj assim, para descaracterizar e
desvalorizar ainda mais a profissao docente.

No dia 18 de abril de 1969, o governo, amparado p& Institucional n. 5, de
dezembro de 1968, por meio do Decreto-lei n. S54morEou a organizacdo e o
funcionamento de cursos profissionais superioresuttia duragéo. A licenciatura curta em
Ciéncias foi criada em julho de 1974, pelo Consdhederal de Educacao, por meio da
Resolucdo n. 30. Com esse Decreto-lei, explicima-posicdo do Estado em nado reconhecer
a necessidade de sdlida formacao profissional ganarofessores, como nos relata Fonseca
(1993, p.26):

Ao admitir e autorizar habilitagdes intermediamas nivel superior para atender as
“caréncias do mercado”, o Estado revela ser desséda uma formacgéo longa e
sblida em determinadas é&reas profissionais, quajgms as licenciaturas
encarregadas de formar mao de obra para a eduéagicanto isso, outras areas de
formacéo profissional mantiveram os mesmo padréesacha horaria e duracao.
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A criagdo das licenciaturas curtas evidencia a dg&éie economica da educagéo,
encarada como investimento, geradora de mercaftmmdecimento) e mao de obra para o
mercado. A logica atendia ao mercado capitalistaseja, habilitava grande numero de
professores a custos baixos, uma vez que promawsas rapidos e baratos, exigindo pouco
investimento para sua manutencg&o. Tal como salidfdoseca (1993), as licenciaturas curtas
acentuaram, ou mesmo institucionalizaram, a deszatiio e a proletarizacdo do
profissional da educacdo. Desta forma, houve umeteragdo da perda de autonomia do
professor ante o processo de ensino/aprendizagera, ez que Seu preparo para as
atividades docentes era minimo.

No periodo de 1968-1973, o Brasil ingressou na fdee chamado “milagre
econdbmico” (VIEIRA e FARIAS, 2003). No campo edcicmal, o regime militar, iniciado
em 1964, significou uma clara inflexdo na politeoastente. Sob a égide da ditadura, novos
instrumentos legais orientavam o pais: uma novasttoitdo foi outorgada (24/01/1967),
sendo, posteriormente, modificada por uma Emendastacional (17/10/1969), ambas
concebidas de modo a justificar o regime de excecao

Na educacao, os rumos foram ditados por duas lems amplo conjunto de decretos-
lei: a primeira, que regulamentou a reforma unitéis, instituiu os principios para a
organizacdo e o funcionamento do ensino supersoiaearticulacdo com a escola média (Lei
n. 5.540/68); a segunda (Lei n. 5.692/71) fixouliastrizes e bases para os, até entdo, niveis
de ensino primario, ginasial e colegial.

A reforma de 1971, promulgada em 11 de agosto,sapteu, além de algumas
mudancas estruturais, uma nova nomenclatura: agargursos primario, ginasial e colegial
foram substituidos pelo ensino de 1° grau (comd a@e duracdo — 12 a 82 série) e 2° grau
(com 3 ou 4 anos de duracéo).

O 1° grau, além da educacdo geral fundamentalyavisasondagem vocacional e
iniciacdo para o trabalho, e 0 2° grau visava alitefdio profissional de grau médio. Vale
destacar que, segundo a Lei n. 5.692/71, a edugga@b determinava a continuidade e a
formacdao especial definia a terminalidade dos estud

A educacédo geral teve a fixacdo de um nucleo conemmgcarater obrigatorio, para
todos os niveis e para todo o territério naciomal.nucleo foi fixado pelo CFE por meio da
Resolugéo n. 8 e do Parecer 853, ambos de 197t @défixacdo do nacleo comum para 0s
dois graus de ensino, esse parecer definiu o testtmmmetodoldgico que deveria receber os
conteudos desse nucleo, ao assinalar o sentideadaen. 5.692/71 atribuia aos termos

atividades areas de estudae disciplina. As atividades eram entendidas como experiéncias
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vividas e deveriam estar presentes, predominantemeas primeiras séries do 1° grau. As
areas de estudo promoveriam a integracdo de cadedfths e deveriam predominar nas
séries finais do 1° grau, e o termo disciplinaasagado para os conhecimentos sistematicos
gue predominariam apenas no ensino de 2° grau.

O CFE optou por organizar o nacleo comum por meiaiha classificagéo triplice:
Comunicagéo e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias

A Lei n. 5.692/71, em seu artigo 7°, tornava oltéga a inclusdo de Educacao Moral
e Civica, Educacéao Fisica, Educacao Artistica grBmoas de Saude, nos curriculos plenos de
1° e 2° graus.

Assim, a organizacdo do ensino teve a seguinteigtoatdo, como nos mostra
Romanelli (1978, p.243):

Quadro II: Ordenacgéo do nucleo comum em atividadesireas de estudo ou

disciplinas

1° grau 2° grau

Nucleo Atividades Areas de Estudo Disciplinas

13s| 28s| 38| 43| 53| 6% 73s 82s 13 | 28s | 38s | 43

1- Comunicacdo € 1- Comunicacéo € 1- Lingua 1- Lingua
Expressao Expressao Portuguesa Portuguesa

2- Literatura

Brasileira
3- Estudos Sociaig 1- Integracdo 2- Estudos 1- Historia
Social Sociais 2- Geografia

3- Organizacao
Social e
Politica

Brasileira

4- Ciéncias 1- Iniciacao as 1- Matematica 1- Matematica
Ciéncias 2- Ciéncias 2- Ciéncias

Fisicas e

Bioldgicas

Fonte: Romanelli (1978, p. 243).
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Com relagéo aos objetivos, a Resolucao n. 8/7bpireava que o ensino das Ciéncias
visava ao desenvolvimento do pensamento logiceieéacia do método cientifico e de suas
aplicacoes.

Para o 2° grau, o CFE fixou o minimo exigido emachdbilitacdo profissional ou o
conjunto de habilitagbes afins. Foi obrigatoria nglusdo de Programas de Saude nos
curriculos plenos de 1° e 2° graus. Anexa ao Pa8&&¢71, havia a Resolugdo n. 8, de 1° de
dezembro de 1971, que assegurava que as CiénsieasH Biologicas referidas no inciso I,
poderiam ser desdobradas em disciplinas instrumsedta parte de formacédo especial do
curriculo e, como tais, também integra-la.

Fracalanza (1982) e Vieira e Farias (2003) chantantéo para a novidade do regime
militar, que foi a reforma do ensino de 1° e 2ugrd.ei n° 5.692/71), cujo objetivo era duplo:
de um lado, conter a crescente demanda sobre noessperior, de outro, promover a
profissionalizacdo de nivel médio.

Se, com a reforma universitaria, segundo Vieirdragias (2003), objetivou-se
racionalizar anodus operandilas instituicdes de ensino superior, de maneat@rzder a um
maior numero de alunos, com relacéo a reforma dimemnle 1° e 2° graus procurou-se conter
esta demanda por meio da formacéo de quadros ¢écdie nivel médio, razdo pela qual
acena com a ideia da profissionalizacdo no progetoLei n. 5.692/71. Tal alternativa
permitiria que muitos jovens, em busca de qualfcaprofissional se contentassem com a
formacdo de nivel médio, o que, consequentemeitenuria a pressdo pelo aumento de
vagas no ensino superior.

Por meio do Parecer n. 45, publicado em 14 derfadei 1972, o CFE fixou o minimo
a ser exigido em cada habilitacdo, em termos deermimie matérias, além de um minimo
geral de formacao especial para cada nivel e s&éssim, para as habilitacbes de Técnicos
dos Setores Primério, Secundario e Tercfaroi exigido um minino de 2900 horas, nas
quais se incluiam, pelo menos, 1200 horas de cootefissionalizante para os técnicos dos
setores primério e secundario. Além disso, o0 parelterminava a necessidade da
complementacdo da pratica em projetos da espealidom a supervisdo da escola, para o
setor primario; a complementacéo do exercicio gsafnal orientado pela escola, para o setor
secundario; e a inclusdo de, pelo menos, 900 htwasonteludo profissionalizante para os
técnicos do setor terciario. Para as habilitac@efisgionais em nivel de 2° grau (auxiliares),

% Correspondiam, respectivamente, & agriculturag@siria e ao comércio.



58

o minimo exigido era de 2200 horas, nas quais skliiam, pelo menos, 300 horas de
conteudo profissionalizante.

Com isso, no 2° grau, a formacao especial tintaréter de “habilitacdo profissional”
dos alunos (Art.4° § 3° e Art. 5° § 2°). Tal hahagéo tinha como prioridade a formagéo
especifica, capaz de habilitar mao de obra parabalho, em detrimento de uma educacao
integral, com énfase na formacao geral do educafola quanto a este ensino, Fonseca
(1993, p.21) explica:

Esta formacéo profissionalizante, de acordo coei,axd ensino de 2° grau, deveria
ser realizada pelas escolas em cooperacdo com @e®® e tendo em vista as
necessidades do mercado de trabalho local e régiona

No que tange ao Ensino das Ciéncias no contextaisienudancas, Krasilchik (1996)
informa que, a partir da Lei 5.692/71, ele també&sspu a ser voltado para a preparacédo de
um corpo qualificado de trabalhadores, situacda gse acarretou o atravancamento de
disciplinas de cunho cientifico nos curriculos ém®s, em prol daquelas de cunho
profissionalizante. O nucleo das Ciéncias passter,ano 2° grau, as disciplinas Ciéncias
Fisicas e Biol6gicas e Matematica.

Fracalanza (1982) afirma que, apesar da tentagvaadacterizar o 2° grau como
terminal, porque profissionalizante, ele ndo deidewincular-se com 0s cursos superiores. A
fim de exemplificar a observacédo anterior, 0 mesmior cita 0 caso da disciplina Biologia,
que sofreu alteracfes curriculares no 2° graugdigas de mudancas nos cursos de formacgao
dos licenciandos nesta area do saber. Foi o queeasn, por exemplo, com os contetdos de
Bioquimica e Ecologia, que tiveram sua inclusdo masriculos do 3° grau e,
consequentemente, sua expansdo no 2° grau, alésnad@resenca garantida nos livros
didaticos.

Provavelmente, a inclusdo de algumas disciplingastificasse com base no artigo 22
da Lei 5.692/71, que possibilitava ao 2° grau teu34 séries anuais, sendo que os estudos
correspondentes a 42 série do 2° grau poderianmdegssa legislacdo, quando equivalentes,
ser aproveitados em curso superior da mesma aréa @eas afins.

Vale destacar que a inclusdo dessas disciplimascigmimente de Ecologia, nos
curriculos do 2° grau, ndo se deu apenas pelad&atxistir profissionais habilitados ao seu
ensino, mas também em decorréncia de uma politte@rgamental de aproveitamento

racional de recursos disponiveis, além do fato de decorréncia do processo de
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internacionalizagdo da economia e seu relacionegkrionento industrial. Isto possibilitou a
adaptacdo da populacdo escolar ao minimo conhettirbdsico, necessario a aceitacdo do
modelo econdmico proposto.

No campo educacional, na década de 1970, as paspde melhoria do Ensino de
Ciéncias estiveram fundamentadas nas teorias coanpentalistas de ensino-aprendizagem,
que tiveram grande impacto na educacdo brasil@oemo argumentam Nascimento,
Fernandes e Mendonca (2010).

Ao longo dos anos 1970, o Ensino das Ciéncias) tamtl®, como no 2° graus, esteve
fortemente influenciado pela concepcdo empiristzidecia, segundo a qual as teorias sao
originadas a partir da experimentacdo, de obseegacgfeguras e da objetividade e
neutralidade dos cientistas. O objetivo princis dulas referentes as Ciéncias era a vivéncia
do método cientifico pelos alunos.

Delizoicov e Angotti (1990) e Thedphilo e Mata (2DOnformam que, a partir da
década de 1960, além da perspectiva tradicionapfdrabalhadas trés tendéncias no ensino
de Ciéncias, a saber: escola-novista, ciénciaratege tecnicista.

A tendéncia tecnicista era caracterizada pelo deo ensino por modulos
autoinstrutivos por meio de instru¢cbes programadatmarefas, e com énfase na avaliagdo. Na
tendéncia escola-novista, havia uma preocupacaessixa em ensinar o método cientifico.
Eram valorizadas as atividades experimentais, ieafato-se o0 método da redescolf8rta
ciéncia trabalhava com a proposta de integracaie exst Ciéncias Naturais, excluindo as
Ciéncias Sociais. Chegava-se quase ao esvazian@ntmnteudos, por acreditar na proposta
de que o professor das Ciéncias precisava sabasequue unicamente, usar 0s materiais
instrucionais; ou seja, o foco principal ndo serieonhecimento, mas, principalmente, o uso
da metodologia cientifica durante as aulas pratieaBiologia.

No final dos anos 1970, especificamente, para ginénde Biologia, foram
produzidos, pelo CECISP, os “Subsidios para a Impieacdo da Proposta Curricular de
Biologia para o 2° grau”. Esse material constavaideo volumes enfocando as diferentes
areas do conhecimento biolégico: v. I: EcologiallvCitologia; v. lll: Genética; v. IV e V:
Fisiologia Comparada, que abordava aspectos deodiaole Botanica. Também foram
produzidos, nessa mesma época, 0s cadernos “Atesdde Biologia” para cada um dos
subsidios, com excec¢édo dos volumes IV e V.

% Trata-se de um método por meio do qual os aluemlizam experimentos que repetem os passos dos
pesquisadores, permitindo que os alunos desculwasi ps conceitos cientificos.
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Na perspectiva da redescoberta cientifica, as quégas eram entendidas como o
principal meio para garantir a transformacdo doiriEngdas Ciéncias, visto que elas
possibilitariam aos estudantes a realizacdo deuesge a compreensdo do mundo cientifico-
tecnolégico em que viviam.

O Ensino das Ciéncias passou a ser obrigatorimdastas séries do 1° grau, além de
o curriculo minimo incorporar ainda as disciplirtkes Educacéo Fisica, Educacdo Moral e
Civica, Educacao Artistica e Programas de Saude.cMa&o primeiras séries do 1° grau, o
nacleo das Ciéncias era abordado como atividaddsiclacdo as Ciéncias; nas 62, 72 e 82
séries, tratavam-se as Ciéncias como area de esfdad@lmente, no 2° grau, a abordagem
era na forma das disciplinas Matematica e Ciérf€iisisas e Biologicas.

Borges (1982) nos chama a atencdo para uma impomaodificacdo ocorrida no
material didatico referente ao Ensino das Ciénciasnicio da década de 1970. Segundo ele,
houve uma reducdo do volume de experiéncias prapasts alunos, ao lado de mudanca na
forma de apresentacdo do contetdo, com a introdigsichamados “estudos dirigidos”, em
que o aluno deveria responder as questdes no @ldpd, para completar o texto te6rféo

Para Santos e Mendes Sobrinho (2008), com a LeRA.6, o Ensino das Ciéncias
passou, de fato, a ser ministrado, em todas adassetementares brasileiras, sob forte
influéncia tecnicista, que se baseava nos pringipia racionalidade, eficiéncia e
produtividade. Neste sentido, foram introduzidagtipas pedagdgicas permeadas pela
psicologia comportamentalista, com énfase na edogagr objetivos, na avaliacdo, no uso da
instrucdo programada, aplicacdo de testes e riaaga@b de feiras de ciéncias.

No caso especifico do Ensino de Biologia, pode-ssewerar que houve um
esfacelamento em sua proposta. Como exemplificlli@i¢2003), na segunda série d8 2
grau, na década de 1970, em escola noturna doded¢a8ao Paulo, s6 havia uma hora-aula
semanal de 45 minutos, que ocorria na forma decpréde laboratorio, e que era validada
apenas com a presenca dos alunos.

Com relacdo a formacdo de professores e esptsalim década de 1970, a Lei
5.692/71 preconizava, como formacao minima, segémtd30, alinea c: “Em todo o ensino
de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtidawmso superior de graduacéo correspondente

a licenciatura plena”.

27 . . . .
Ressalte-se que esses livros eram, também, acoagmnbo Livro do Professor, no qual, tanto os écios;
gquanto os resultados das experiéncias, ja vinh&uisoados.
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Além disso, as disposi¢des transitorias da redelédl apontavam o carater precério
pelo qual se admitia 0 ensino, como no caso ddegmores nao habilitados. Segundo Art. 77:

Quando a oferta de professores, legalmente halmftando bastar para atender as
necessidades do ensino, permitir-se-4 que leciomemcarater suplementar e a
titulo precario:

a) No ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomedshabilitacdo para o
magistério ao nivel da 42 série de 2° grau;

b) No ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomedwshabilitagdo para o
magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

C) No ensino de 2° grau, até a série final, os poreadde diploma relativo a
licenciatura de 1° grau.

Paragrafo Unico: Onde e quando persistir a falthde professores, apos a aplicacéo
dos critérios estabelecidos neste artigo, podengtadecionar:

a) No ensino de 1° grau, até a 62 série, candida®&ajam concluido a 82 série
e venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) No ensino de 1° grau, até a 5% série, candidatodithdos em exames de
capacitacdo regulados, nos varios sistemas, peaepectivos Conselhos de
Educacéo;

C) Nas demais séries do ensino de 1° grau e no dera2f, gandidatos
habilitados em exames de suficiéncia regulados @eftselho Federal de Educacéo
e realizados em instituicbes oficiais de ensinoesop indicados pelo mesmo
Conselho.

De maneira relativamente similar ao que ocorriadécadas anteriores, admitia-se o

profissional de outras areas, desde que providordeacdo complementar, segundo Art. 78:

Quando a oferta de professores licenciados ndarbpata atender as necessidades
do ensino, os profissionais diplomados em outresosude nivel superior poderédo
ser registrados no Ministério da Educacéo e Cylimediante complementacéo de
seus estudos, na mesma area ou em areas afins,send®lua a formagao
pedagégica, observados os critérios estabelecidds onselho Federal de
Educacédo (BRASIL, 1971).

Podemos observar, pelo texto legal, que a formdgé@ente ndo era o foco principal
das politicas publicas.

Assim como indicam Nascimento, Fernandes e MeradofR010), apesar da
preocupacdo em possibilitar aos estudantes a cengite dos processos de producédo do
conhecimento cientifico, o Ensino das Ciéncias inanti sendo desenvolvido de modo
informativo, principalmente em razdo das precac@sdicdes objetivas de trabalho que os
professores encontravam nas escolas e as car@edi@asnacao especifica que apresentavam,
conforme revelado anteriormente.

Especificamente em relacéo a formacéo de proessar area das Ciéncias, na década
de 1970, sob influéncia das teorias comportamestasli de ensino-aprendizagem e da
tecnologia educacional, ela privilegiava a dimens&mica e a instrumentalizacdo de sua
atuacao educativa (NASCIMENTO, FERNANDES e MENDONQA10).
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Para Vieira e Farias (2003s reformas de 1968 e 1971, esta ultima, postesiten
reformulada (Lei n. 7.044/82), constituiram o “rclduro”, ou seja, o foco central das
decis@es relativas ao campo educacional tomaddseamrer do regime militar, imprimindo o
tom da politica nacional e local no periodo.

A reforma universitaria de 1968, segundo Cunha8g)9representou um projeto
perseguido, no Brasil, desde o final da década9® por administradores educacionais,
professores e estudantes, como um principio dammiadeédo e até mesmo da democratizacao
do ensino superior em NOSso pais.

Tal reforma pode ser entendida sob dois aspectxpindo Fonseca (1993): o
primeiro, como instrumento de desenvolvimento emsso social, supostamente, atendendo
as demandas sociais por cursos superiores emda\gghduacao e pos-graduacao; o segundo,
com um objetivo desmobilizador. Isso porque atacéwdemente a organizacdo do
movimento estudantil, a autonomia universitariapmssibilidade de contestacdo e critica no

interior das instituicdes de ensino superior, canapontado abaixo:

Medidas como a departamentalizacdo, matricula diseiplina, unificacdo dos
vestibulares, que passam a ser classificatériagnfentacdo dos cursos, o controle
ideolégico e administrativo dos professores e oafwddministrativo empresarial
implantado nas faculdades representam o “ajustarhdatUniversidade brasileira a
ordem politica e econdmica que se impunha, aprefuhal linhas ja existentes
(FONSECA, 1993, p.21).

Bizzo (2004) assegura que temas da atualidadevelgat&o cientifica tiveram pouco
impacto na Biologia ensinada nas escolas de Enéuiio. Segundo o autor:

Com a Reforma Universitaria, de 1968, e a insinido vestibular como forma de

acesso ao Ensino Superior, este passou a ter gi@mgdenormativa em relagéo ao

conteudo, e mesmo a forma, do ensino das matéeiatificas nos niveis anteriores.

A concorréncia classificatéria induz observanciatasaos conteldos programaticos
restritos a contetdos conceituais editados pelagrios 6rgdos responsaveis pelos
exames vestibulares. [...] Em grande parte, esseoc@ncia levou ao surgimento

dos chamados cursinhos, que acabaram por cristatiadelos de formag&o para o
Ensino Médio, ligados a conteldos programaticostanektensos, baseados na
memorizacéo, e que exigem pouca vivéncia do métgettifico e quase nenhum

trabalho cooperativo (BIZZO, 2004, p.153).

No que concernia a formacdo docente, a reform&ersiiaria deu origem aos
institutos que passaram a responsabilizar-se pw@atdo dos professores, ficando a
formacao pedagdgica sob a responsabilidade dakléalas de educacdo. Os cursos da area



63

das Ciéncia#$, que ja eram extensos e descritivos, com auldatdeatoério, que visavam,
apenas, a confirmar a teoria ja ensinada, tornamm@inda mais conteudistas, como relata
Chassot (2004).

A formacéo de professores para o ensino de 2° deadisciplinas gerais ou técnicas,
bem como o preparo de especialistas destinadosaballto de planejamento, superviséo,
inspecgao e orientagdo no ambito das escolas ensistescolares, passou a ser realizada em
nivel superior. O paragrafo 1° do artigo 30, debl&10/68, estabelecia que a formacao dos
professores e especialistas seria realizada na®rsiiades mediante a cooperacdo das
unidades responsaveis pelos estudos incluidosundswos dos cursos.

Quanto a formacdo de professores em &rea mulptiismi, como € o caso das
Ciéncias Biologicas, que envolvem conceitos deagutiisciplinas, como Geociéncias e
Mineralogia, por exemplo, algumas dificuldades iaxtiais foram apresentadas, notadamente,
a partir da reforma universitaria de 1968, da leb692, de 1971, e a normatizacdo que a
seguiu, visando a formacdo de professores paraeool?2° graus. Reflexos das deficiéncias
introduzidas via modelo de formacéo daquela épaudaasao sentidos no atual ensino de
Ciéncias Biologicas para a Educacao Basica (cordaromenclatura da lei 9.394/96), uma
vez que leis e normas posteriores ndo alterarastaublalmente este cenério (BIZZO, 2004).

No final dos anos 1970, segundo Nascimento, Fessamd Mendongca (2010), o
cenario politico-econdmico brasileiro foi marcadar mma severa crise econémica e por
diversos movimentos populares, que passaram ar exiggdemocratizacdo do pais. Nesse
periodo, houve grande preocupacdo em relacdo amemsa aprendizagem dos conteudos
cientificos, bem como com o desenvolvimento de lickdoies cientificas pelos estudantes,
visto que o pais necessitava enfrentar a “guecrotégica” travada pelas grandes poténcias
econdmicas. Nesse periodo, como afirma KrasilchB9§), as propostas de melhoria do
Ensino das Ciéncias apareciam com titulos impaetardmo, por exemplo, “Educacdo em
Ciéncia para a Cidadania” e “Tecnologia e Sociefa@mdo em vista contribuir com o
desenvolvimento do pais.

Depois de 10 anos de vigéncia, a Lei 5.692/71 lerada pela Lei 7.044/82, que
eliminou a obrigatoriedade da oferta de “habiliEg@rofissionais” pelas escolas. Segundo
essa lei, em seu artigo 4°, § 2°: “a preparacéa @drabalho, no ensino de 2° grau, podera
ensejar habilitacdo profissional, a critério dabstecimento de ensino”.

8 Area das Ciéncias refere-se a Biologia, QuimiEésiea.
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No inicio da década de 1980, o pais passou por anodp de exigéncias
democréticas, de crises econdmicas e de massiicdgd ensino, 0 que causou um
aviltamento das condi¢cdes de trabalho do profe@SBASILCHIK, 1996). Apesar disso,
Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010) reportaacducacdo passou a ser entendida
como uma prética social em intima conexao com terss politico-econdmico. Portanto, o
Ensino das Ciéncias, em uma perspectiva criticdene contribuir para a manutencdo da
situacdo vigente no pais ou para a transformacasodi@dade brasileira, dependendo da
forma como fosse abordado.

Com relacdo as matérias, a lei n. 7.044/82 preawairjue, nas series iniciais do 1°
grau, as Ciéncias deveriam ser trabalhadas sob rmafade Iniciagdo e tratadas,
predominantemente, como atividades, assim comoisafplthas Portugués, Matematica e
Estudos Sociais. Em seguida, até o final do 1°,goatermo seria Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, tratadas como areas de estudo ou tissp No 2° grau, Lingua Portuguesa,
Literatura, com maior énfase para a brasileira, eltdtica, Histéria, Geografia, Fisica,
Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira Moderna eog6fia, quando houvesse, seriam
consideradas disciplinas.

Segundo Krasilchik (1996), em meados dos anos 1®89emocratizagdo do pais, a
busca pela paz mundial, as lutas pela defesa dmanddiente e pelos direitos humanos, entre
outros aspectos, passaram a exigir a formacaodaelars preparados para viver em uma
sociedade que requeria cada vez mais igualdadeiga€ele. As propostas para o Ensino das
Ciéncias passaram a reconhecer que as explicagéeficas eram impregnadas de
ideologias, valores e crencas, pois eram consguddpartir do pensamento e da agdo dos
cientistas durante os processos de investigacao.

As propostas educativas fundamentadas pelas teavgstivistas, como explicam
Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010), reiterevamcessidade dos estudantes néo
serem receptores passivos de informacdes ou mpreadizes, pois deveriam saber usar,
guestionar, confrontar e reconstruir os conheciogaientificos.

Ainda na década de 1980, parte significativa dapgstas educativas fundamentava-
se no pressuposto da “didatica da resolucdo ddemals”, tendo em vista possibilitar aos
estudantes a vivéncia de processos de investigaeatfica e a formacdo de habilidades
cognitivas e sociais.

Para Fracalanza (2009), na década de 1980, asitivas para a promocdo de
mudancas no ensino de Ciéncias foram patrocingaag;ipalmente, pelo Ministério de

Educacéo e Cultura, através de dois programagdiiatdo da universidade com o ensino de
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1° grau” e “Educacdo para a Ciéncia”. Segundo oraat primeiro programa procurava
possibilitar a emergéncia de novos grupos ligadesinatituicbes de ensino superior,
envolvendo diretamente os professores do ensimtafoantal. O programa “Educacao para

Ciéncia” tinha trés objetivos basicos:

melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias noeedifes niveis de ensino nas areas
de quimica, fisica, biologia e matematica; estimuten universidade, a pesquisa
cientifica na area do ensino de Ciéncias com didade de gerar uma melhoria
qualitativa do mesmo, especialmente em nivel donenfindamental e médio;
desenvolver atividades nao formais de ensino, ddonaoprovocar uma valorizagao
da ciéncia pela sociedade e despertar nos joven®aior interesse pelo estudo de
Ciéncias (FRACALANZA, 2009, p.37-38).

Em 1983, a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Relsodlvel Superior (CAPES),
como parte do Programa de Apoio ao Desenvolvim€igatifico e Tecnoldgico — PADCT,
criou um novo projeto para a melhoria do ensino @@éncias e Matematica, passando a
constituir o “Subprograma Educacional para a C&reiSPEC” -, cujos objetivos foram,
dentre outros, a melhoria do Ensino das Ciéncilatematica, a melhoria na formacao de
professores e a implementacdo de novas metodold@masmeio desse programa, algumas
universidades, em parceria com as escolas de ErRsimdamental e Médio, desenvolveram
cursos de formacdo continuada para professoreagiéssas. Tal programa possibilitou a
construcdo de Laboratérios de Ensino de Ciéncisinstituicdes de Ensino Supeffor

Segundo Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008), nos daalécada de 1980, houve
um abandono dos grandes projetos (dos Kits de @@mtos laboratérios etc.) realizados em
sala de aula, e surgiu um movimento de pequenogt@sp centrados na escola e no
professor. Iniciou-se, no Brasil, a fase de ingesibes sobre os “conceitos espontaneos” dos
alunos, com a ideia de ensinar a crianca a partouwe ela ja trazia para a sala de aula, das
explicacbes que ela tivesse para os fenbmenosamatur

No campo da formacdo docente, Gouveia (1992) obseque o professor ganhou
uma nova posi¢do no panorama educacional e consegcausto como agente modificador de
sua realidade e ndo apenas como retransmissoiotd@eagoes.

Nos primeiros anos da década de 1980, segundorm&asci, Fernandes e Mendoncga
(2010), com o surgimento de novas teorias reladanaos processos educativos, a docéncia

passou a ser vista como uma atividade complexaligesissdes a respeito da formacéo de

? Em Ribeirdo Preto, na Faculdade de Filosofian€liés e Letras da USP/RP, a Profa. Marisa RamdsidBiar
uma de nossas colaboradoras, fundou o espaco fiaiac Laboratério de Ensino de Ciéncias (LEC).

Em Uberlandia, na Universidade Federal, também é@ueriacdo de Laboratério de Ensino, a partir me u
destes projetos que fora coordenado pelas Profass®de Freitas e Graca Aparecida Cicillini.
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professores privilegiaram o carater politico daipagpedagdogica e seu compromisso com 0s
interesses das classes populares.

Na primeira metade da década de 1980, os debdiesadormacio docente sugeriam
que o professor deveria conscientizar-se a resgaitiuncdo da escola na transformacao da
realidade social dos estudantes e das articulad@egsatica educativa com a pratica social
mais ampla. Assim, os cursos de licenciatura, eeligs, os da area cientifica, deveriam
formar educadores que ressaltassem a primaziaoddeagducar sobre o ato de ensinar, de
acordo com Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010).

Os autores acima informam, também, que, em measosbs 1980, outro aspecto
introduzido nas discussdes sobre a formacédo degsmfes foi a relacao teoria-pratica, sendo
esta uma questao recorrente até os dias atuais.

No conjunto de tais discussdes, em meados dosdent380 e da década de 1990, no
gue se refere ao Ensino das Ciéncias, passou-smtastar as metodologias ativas e a
incorporar o discurso da formacédo do cidad&o orittonsciente e participativo.

Segundo Vianna (2004), devido a pluralidade de epgi@es inerentes as relacdes
entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento & passe periodo, passou-se a considerar
como essencial o oferecimento de programas de @dlucontinuada aos professores, para
que se mantivessem atualizados e pudessem acompash@avancos das ciéncias, das
tecnologias e as complexas mudancas que caragtarizasociedade.

Assim como expressaram Nascimento, Fernandes e dviead(2010), mudar a
formacdo oferecida aos professores tornou-se umadade para a melhoria do Ensino das
Ciéncias, o que favoreceu o surgimento de propattdmradas por especialistas ligados as
universidades publicas do pais, tais como cursapdeeicoamento didatico, programas de
formacdo continuada, projeto de educacao cientigo#re outros. No entanto, segundo o
mesmo autor, foi pouco significativo o reflexo desspropostas sobre a atuacdo dos
professores e sobre o ensino das Ciéncias.

De acordo com Delizoicov e Angotti (1990), as pisipe educativas enfatizavam a
necessidade de levar os alunos a desenvolver arpenso reflexivo e critico; a questionar as
relacbes existentes entre a ciéncia, a tecnol@isgciedade e o meio ambiente e a se
apropriar de conhecimentos relevantes cientifimaiabe culturalmente.

Um aspecto bastante significativo desse periodoafantroducdo das ideias de
Vygotsky na orientacdo dos processos educativpecegmente em relacdo a construcao do
pensamento pelos sujeitos, a partir de suas ifiesacom o0 contexto sociocultural, como

apontam Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010).
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Assim, a partir dos anos de 1980, mais um objdtivancorporado ao curriculo do
ensino das Ciéncias no Brasil: permitir que os @udiscutissem as implicagbes sociais do
desenvolvimento cientifico. Mais uma vez, tal iaisia repercutiu nas praticas pedagogicas
em sala de aula (KRASILCHIK, 1987). Essa discussimera atual. No final dos anos 1970,
ja se buscava elaborar um curriculo das Ciénciaguab poderiam se integrar a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade.

Segundo Fracalanza (1992), na década de 1980, foranzadas novas diretrizes,
pautadas no movimento Ciéncia, Tecnologia e Soded&TS), educacdo ambiental, e a
valorizac&o dos aspectos cognitivos da cultura@dtldiano do aluno.

Nessa época, no estado de Sao Paulo, a propostallesirpara o ensino de Biologia
para 0 2° grall, publicada em 1994, considerava que essa arearmtecimento deveria
guiar-se pelos seguintes principios metodolégicelevancia do contexto social no ensino;
processo de producado do conhecimento; enfoquegcolé evolugdo como linha unificadora
dos conteudos. Tais principios apresentavam dwpkcteristica: auxiliavam na selecéo de
conteudos e direcionavam a forma de ensina-losl&éados.

Quanto a relevancia do contexto social no ensiradava-se de levar em conta a
vivéncia do aluno e trabalhar com conteudos virmgaao seu cotidiano, possibilitando-lhe
compreender e repensar sua realidade. Além dissacpateudos biolégicos deveriam ser
trabalhados, pois, embora nado relacionados aoia@atidnais proximo do aluno, eram de
relevancia social e cientifica e poderiam instrutaéra-lo para a compreensao e interferéncia
nas condicdbes de vida daquele final de seéculo. &ssfbiologicos deveriam ser
contextualizados, discutindo-se as suas implicagéeadmicas, sociais e politicas e isso sO
era considerado possivel se, se trabalhasse convig&wade ciéncia enquanto atividade nao
neutra, historicamente determinada e inacabad@amAasmetodologia a ser utilizada em sala
de aula deveria considerar a vivéncia do alundathe@r com contetdos vinculados ao seu
cotidiano, procurar desenvolver a observacdo dadagle e analisar as relagcdes dessa
realidade com um contexto mais amplo, de modo ailpbg&r uma forma de conhecer os
problemas atuais, critica-los e interferir na salagio.

Com relacéo ao processo de producédo do conhecipeatano deveria compreender
0S processos pelos quais tais conhecimentos sdozidos, realizando-se discussdes sobre
suas possiveis implicagbes em um contexto socid@ emaplo. De acordo com Richard

%0 SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Coandteia de Estudos e Normas Pedagégieasposta
curricular para o ensino de biologia 2° grau. 3.ed. Sao Paulo: SE/CENP, 1994. p. 17-22
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Levins e Richard Lewontin (198%)era possivel reconhecer trés interfaces entreci@ién
Politica, que s6 poderiam ser trabalhadas em sabald com o auxilio da Historia, a saber:
1) o fato de que o conhecimento cientifico ndocglypzido espontaneamente, ele depende de
muito esforco coletivo e, principalmente, de grande/estimentos; 2) os conhecimentos
disponiveis numa dada época sdo aplicados na adeietetndo em vista objetivos
determinados, admitindo que o progresso tecnologé@o beneficia igualmente todas as
nacdes, nem tampouco todos 0s grupos sociais deéessas nacoes e; 3) 0 contexto social
influencia e, as vezes, até mesmo determina, n&oaspa metodologia empregada nas
pesquisas, mas também seus resultados, assim camaceitacdo por parte da comunidade.

No que concerne ao enfoque ecoldgico ou natumisfiretendia-se recuperar o
estudo das interacbes entre 0S seres Vvivos e O emeigue vivem, bem como as suas
reciprocas influéncias, possibilitando o contatcatlmo com diferentes ambientes. Também
destacava-se a importancia de mostrar como o medueatferéncia do homem na natureza é
bastante diferente quando comparado com o de oggres vivos. A relacdo do homem com
a natureza se da através de trabalho e essa rg@egditz consequéncias que se acumulam
historicamente e, na atualidade, sdo aceleradagpp@ria ciéncia e tecnologia.

No que diz respeito a evolugdo como linha unificadios contetdos, a proposta de
Biologia destacava a importancia da teoria da e&ucomo o principio ordenador do
conhecimento biolégico. Assim, usar o enfoque daiaucomo principio metodoldgico
poderia ser especialmente Gtil no estudo dos padiéeorganizacdo dos seres vivos, pois a
filogenia é a base de qualquer sistema moderndagsificacdo. Além disso, esse tipo de
tratamento traz algumas indicagbes ao ensino dedio as estruturas dos seres vivos sSao
melhor compreendidas a partir do estudo de sugdésnas diferencas entre os varios grupos
de seres vivos podem ser relacionadas, até cemto,poom o lugar e 0 modo de vida desses
organismos e com sua historia.

Mas, ao imprimir ao ensino de Biologia esse cardterdinamismo e criticidade,
através da utilizacdo desses principios, é necassdénudanca na interagdo professor-aluno.

Segundo a proposta curricular para o ensino dedpanl 2° grau (1994, p. 21):

€ através do diadlogo que se pode estabelecer @oetmtre os conhecimentos ja
sistematizados pelo professor e as experiénciatudo, contribuindo para que este,
mais motivado, perceba o dinamismo e as contrasligéeima ciéncia inacabada.

31 Esses autores est&o citados na proposta currjradaro ensino de biologia: 2° grau, de 1994. (Retsa
157).
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Também nesta fase, foram elaborados document@paie para complementacdo
dessa proposta

O final do século XX foi marcado por grandes transfacoes em diversos setores. No
mundo, a queda do muro de Berlim abalou a politcagconomia e a cultura. Houve
necessidade de uma revisdo de valores e de ca)caito entdo, arraigados na populacéo
mundial. A histéria urgia por um novo reconto ecagyafia precisava ser refeita, o mundo se
despolarizara, ou seja, deixara de ser divididolblosos socialista e capitalista, liderados,
respectivamente, pela antiga Unido das Republicagl®tas Soviéeticas (URSS) e Estados
Unidos da América (EUA).

No Brasil, nos anos finais da década de 1980 fstialada a Assembleia Nacional
Constituinte, a fim de redigir uma nova Carta. Pasembleia foi formada por 559
congressistas, presidida pelo deputado Ulysses #&&es. Em outubro de 1988, foi
promulgada a nova Constituicdo Brasileira.

Segundo Pino (2008), como consequéncia do rapskngelvimento tecnolégico e da
nova ordem globalizada, nos anos 1990, ocorreu, g@nde velocidade, a evolugdo das
ideias relativas a educacédo, polarizando-se eno tdonseu valor econdmico. A educacao
passou a ser central, uma vez que era constitygara, 0 novo modelo de desenvolvimento
autossustentado e para a posicdo dos paises nesgwode reinsercdo e realinhamento no
cenario mundial. Novas necessidades foram aprelentis sistemas educativos relativas a
qualificacdo, as competéncias disponiveis ao mulndtvabalho e a qualidade da educacao,
em todos os niveis, particularmente, da educacdioebd al movimento foi acompanhado de
forte critica ao Estado, visto como paternalistaficiente e corporativo.

Esse movimento de concepgfes, identificado condeario neoliberal, avancou
fortemente nos paises centrais na década de 188@mpi@ar em declinio nos anos 1990. No

Brasil, ele

inspira tendéncias em educacdo no governo Collér & base do programa do
governo Fernando Henrique Cardoso, onde a educagBassumida & economia,
tem lugar privilegiado pelo seu valor econémicajueanto base do novo estilo de
desenvolvimento (PINO, 2008, p.26).

A democracia, no Brasil, parecia estar ecoandsseumais forte. No final de 1989,
ocorreram as primeiras eleicbes diretas para metEdda Republica. Foi eleito Fernando

Collor de Mello, um alagoano que foi agraciado petwo por suas denuncias aos altos

32 SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Coaxteia de Estudos e Normas PedagégiEasino de
biologia e quimica: dos fundamentos a pratica — engia nuclear: uma proposta de trabalho integrado. Séo
Paulo: SE/CENP, 1992. 143p. (A Pratica Pedagogica).



70

salarios pagos a alguns funcionarios do EstadoloiCberdou do governo anterior, José

Sarney, a universaliza¢do da Educacdo Basica,amaseu governo, esta pauta ficou relegada
a segundo plano. “Esse governo ndo apresentou ograpna de modernizacdo para a

educacao via LDB: sua representacdo da Camaraup@ese com a defesa de interesses
particularistas” (PINO, 2008, p.29).

No plano econdmico, o Brasil inseria-se num quadiernacional que exigia novas
perspectivas de competitividade no cenario da ¢ilkdgsdio. “Privatizacao” era a palavra de
ordem. Entretanto o governo de Collor foi contutba@ela primeira vez, foi instalada uma
Comissédo Parlamentar de Inquérito (CPl) pelo CasgreNacional para apurar fatos e
denuncias. Em 1992, o povo foi as ruas com canmasdas para pedimpeachmendo
presidente da Republicenas, antes disso se efetivar, ele renunciou aaabare teve seus
direitos politicos cassados.

Nesse momento de insatisfacdo politica, assumpoder o entdo vice-presidente
Itamar Franco. Neste governo, o principal destdgue Plano Real, que se configurou como
uma iniciativa para solucionar as dificuldades éooicas agravadas pela inflacdo. Segundo
Vieira e Farias (2003), o Plano apontava para dimmadade do movimento de abertura
econdmica do pais e de ac¢des visando ao apoio @rnizatdo das empresas nacionais.

Com relacdo a educacdo, no governo de Itamar &ratorreu uma tentativa de
retomada da definicdo da politica educacional. Dwsnentos séo considerados chave nesse
governo: a elaboracdo do Plano Decenal de Educpaém Todo¥ e a realizacdo da
Conferéncia Nacional de Educacdo para T8d&egundo Vieira e Farias (2003), o lema era
“Educacéo para Cidadania” e a meta era “Boa eg=oia todos”. Como politicas basicas, o
Ministério propds sete linhas de acdo: universalizan qualidade; a pedagogia da atencéo
integral; desenvolvimento da educacdo tecnologiséensao da escolaridade do segundo
grau; qualidade para a graduacdo; consolidacaododaynaduacdo; e prevencado contra 0s
riscos da modernidade (VIEIRA e FARIAS, 2003, p)J165

Em 1994, em novas elei¢cBes diretas para a presidéia Republica, ascendeu ao

poder, eleito pelo povo, Fernando Henriqgue Cardé$tC). Essa eleicdo foi resultante de

% Plano decenal de educacéo para todos. Brasili€C,MH93. Versdo atualizada, 120p. Publicacdo @iz
dentro do acordo MEC/UNESCO.

% Evento entendido como componente de um processordgrucdo de politicas publicas, no qual e pall q
governos e sociedade organizada discutem seus remastabelecem suas prioridades, segundo Vieicaralu
Dutra em consulta ao sitgtp:/portal.mec.gov.br/arquivos/conferencia/doeunins/jucara_vieira.pdicessado
em 09 de agosto de 2010.
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uma alianca politica de centro-direita, composte FL e PSDB, a mesma que havia
sustentado o governo Itamar Franco. Assim, em 1889bse inicio a chamada “era FHC".
Instalado o governo Fernando Henrique, dentre sgégs iniciais em relacdo a
educacao, segundo Pino (2008), estava a interfar@actramitacdo da LDB ao definir o
rumo das acdes do MEC no documento “Planejamentiiic®@eEstratégico 1995/1998”
(MEC, 1995). Nele, foi considerada “a necessidagleeder e simplificar o arcabouco legal,
normativo e regulamentar para estimular (e naetdk acdo dos agentes publicos e privados
na promocdo da qualidade do ensino” (p.6). Consggoente, decorreu a estratégia
desenvolvida com o objetivo de “aprovar uma nova tle Diretrizes e Bases que
possibilitasse a diversificagdo institucional: n®vaursos, novos programas, novas
modalidades” e “retirar da Constituicdo disposgivgue engessam a gestdo do sistema
educacional”, “instituir um novo Conselho Naciord¢ Educacdo, mais agil e menos
burocratico, modificar regulamentacdes para garam@ior autonomia a escola [...] e
transferir a énfase dos controles formais e buticosipara a avaliacdo de resultados” (p. 8).
As articulacbes em torno do movimento educacionaidial consistiram em adequa-
lo a reestruturacdo do modo de producado capitai&tiaBrasil, esse movimento de insercéo
no mundo globalizado determinou a necessidade dereforma educacional. Segundo Lima
(2008, p.53),
a reforma conclamada instituia a ampliagcéo deadertde um padréo de qualidade
em todos os niveis de ensino, constituindo-se, poismodelo que implicasse um
sistema educacional organizado, estruturado eulatic em seus niveis de
modalidades e entre os entes federativos. A reforasaim, teria, em tese,

caracteristicas prepositivas e de mudancas submtanassumindo um caréter
transformador.

No plano educacional, no governo FHC, foi promdégama nova LDB, Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e a Lei 9.424, de 24 davdep de 1998,

Na lei n. 9.394/96, a educacédo € dividida em Edicdgasica e Ensino Superior.
Fazem parte da Educacdo Basica: Educacdo Infanfihsino Fundamental (divido em | e
11°®) e 0 Ensino Médio. Em 9 de janeiro de 2001, &.di0.172 aprovou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que tinha como uma de suas metdsi@ do ensino obrigatorio aos seis
anos de idade, sinalizacdo ja realizada pela LDBO4J96. Dessa forma, o Ensino

Fundamental passou a ter nove anos de duracao.

% Esta lei dispds sobre o Fundo de Manutenc&o enDeksémento do Ensino Fundamental e de Valorizad@io
Magistério (FUNDEF).

% 0 | ciclo correspondia as quatro primeiras s¢fi@s: 42) e o ciclo Il s quatro séries finaisiy(8?).
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A lei 9.394/96, em seu artigo 26°, define que, wsiculos do Ensino Fundamental e
Médio devem ter uma base nacional comum, a serleomeptada, em cada sistema de ensino
ou estabelecimento escolar, por uma parte diveasifi, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, dacec@ e da clientela. No paragrafo 1° de tal
artigo, fica expresso que tais curriculos deverarag®r, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do miisido e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

O artigo 36° da referida LDB apregoa que o curoiald Ensino Médio observara

algumas diretrizes, dentre elas:

- Destacara a educacédo tecnoldgica basica, a cengdre do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo histérico defdranacdo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento denucicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL, 1996

Assim, fica evidente a importancia e necessidadestlalo das ciéncias.

As disciplinas que compdem o Ensino Médio, atuatmesdo: Lingua Portuguesa,
Matematica, Inglés, Historia, GeografiBjologia, Quimica, Fisica, Filosofia, Sociologia,
Educacao Fisica e Artes.

Novamente, como ocorrido na elaboracéo das ddeiajscomo destacado por Lima
(2008), ndo é possivel pensar a elaboracdo da L&B es principios e diretrizes
influenciados pelas agéncias internacionais, das@e destacam a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UINBSo Fundo das Nacgdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), o Programa das Nacdes Unidas maiDesenvolvimento (PNUD), o
Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desemnweinto.

Ap6s oito anos de tramitacdpa nova Lei foi fruto de polémicas e descontentdose
por parte da sociedade civil, sobretudo pelas at¢isl que compunham o Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica.

De fato, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Egiadlacional, também apelidada de
Lei Darcy Ribeiro, entrou em vigor em 1996. SeguBdga (2008), o Forum em Defesa da
Escola Publica avaliou que ndo houve uma incorgorag contento do conteudo das
reivindicagbes dos segmentos da sociedade civisamcorpo. Também o Sindicato Unico

3" Tramitacdo na Camara dos Deputados: Projeto OEliseo — 1988; Projeto Substitutivo Jorge Hag®891
Projeto Substitutivo Sandra Cavalcanti — 1990;&cofubstitutivo Angela Amim — 1991; Aprovacao doj&to
na Camara — 1993. Tramitacdo no Senado: Projetstifutivo Cid Sabdia — 1993; Projeto Substitutivary
Ribeiro — 1994: aprovado no Senado em 1996.
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dos Trabalhadores em Educacgao (SIND-UTE), ao pevadma avaliagdo da tramitacao dos
varios Projetos de Lei, concluiu que os textosmgrprogressivamente, deixando a margem
as proposicdes populares, e o texto final da LDBtionos principios basicos de tais
proposicoes.

Ao examinarmos essa LDB, podemos observar avamgaslacdo as anteriores, a Lei
n. 5.692/71 e 7.044/82 Um deles é naquilo que diz respeito ao EnsindifRionalizante.
Enquanto a anterior priorizava a formacdo técnicatual apregoa uma formacdo mais
integral do cidadao.

De acordo com Pereira e Mendes (2008), a nova LDBogou uma reestruturacao
nacional na educacgao brasileira, como, por exenaploclusao da educacéo infantil (creches
e pré-escolas) como primeira etapa da educacdcabagjestdo democratica do ensino
publico e progressiva autonomia pedagégico-admatigd das instituicdes escolares; carga
horaria minima de 800 horas, distribuidas em 2@8 dia educacdo basica; a extincdo dos
“curriculos minimos”, observando as diretrizes gepertinentes, e previsdo de um nucleo
comum para o curriculo do ensino fundamental e myé&luma parte diversificada em funcao
das especificidades locais; formacédo de docentesueso superior para atuar na educacao
bésica, sendo aceita a formacdo em curso normahsgimo médio para atuar na educacgéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensimal&mental. Criou, também, o Plano Nacional
de Educacdo e um sistema nacional de avaliacdloviatao Estado a funcdo de regulador e
enfatizou os processos avaliativos, com o intugtonelhorar a qualidade do ensino.

Ainda, segundo as autoras citadas:

na sua promulgagdo, a LDB foi muito questionada, guresentar um carater
essencialmente flexivel e enxuto. O carater flesigmificou para alguns, auséncia
de determinagBes, e condigbes para sair das amarpstas pela antiga lei.
Significou, ainda, a possibilidade de preencheresggacos vazios deixados, com
inovagdes que pudessem respeitar as peculiaridegiesais e/ou locais sem o risco
de seu descumprimento. Em seu formato enxuto plissib na verdade, a
proliferacdo e o fortalecimento do sistema privddoeducacdo no pais e, também
um sucateamento do ensino publico (PEREIRA e MENDXDSS, p. 160).

No ano de 1998, foram lancadas as Diretrizes Guaries Nacionais para o Ensino
Fundamental e também para o Ensino Médio (Resaugd@ e 3, da Camara de Educacédo

Bésica, respectivamente).

% Lembramos que a Lei 7.044/82 retira a obrigatadedda qualificacdo para o trabalho no ensino médio

39 A Lei 5,692/71 priorizava a escolarizacdo a paidis 7 anos de idade.
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No que se refere as Diretrizes Curriculares Naésopara o Ensino Médio (DCNEM),
em seu artigo 10°, h4 o estabelecimento da basenahcomum dos curriculos do Ensino
Médio, organizada em trés areas de conhecimemguhgens e Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologia€iéncias Humanas e suas
Tecnologias. Sao objetivos do volume sobre CiéndasNatureza, Matematica e suas
Tecnologias, a constituicao de habilidades e codmgeds que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como constru¢des humamaandendo como elas se
desenvolvem por acumulacdo, continuidade ou rugterparadigmas, relacionando
o desenvolvimento cientifico com a transformacasataedade.

b) Entender e aplicar métodos e procedimentos j®das ciéncias naturais.

c) Identificar variaveis relevantes e selecionapaxedimentos necessarios para a
producdo, andlise e interpretagdo de resultadogprdeessos ou experimentos
cientificos e tecnolégicos.

d) Compreender o carater aleatorio e ndo detericimidos fendmenos naturais e
sociais e utilizar instrumentos adequados paradasdieterminagdo de amostras e
calculo de probabilidades.

e) Identificar, analisar e aplicar conhecimentodrsovalores de variaveis,
representados em graficos, diagramas ou expreaffidwicas, realizando previsao
de tendéncias, extrapolacdes e interpolacéesmpliatacdes.

f) Analisar qualitativamente dados quantitativospresentados grafica ou
algebricamente relacionados a contextos socioedonéntientificos ou cotidianos.
g) Apropriar-se dos conhecimentos da fisica, denipai € da biologia e aplicar esses
conhecimentos para explicar o funcionamento do muradural, planejar, executar
e avaliar a¢cOes de intervencédo na realidade natural

i) Entender a relacdo entre o desenvolvimento di@cias naturais e o
desenvolvimento tecnoldgico e associar as difesetemnologias aos problemas que
se propuseram e propdem solucionar.

j) Entender o impacto das tecnologias associadaséasias naturais na sua vida
pessoal, nos processos de producédo, no desenvoteimie conhecimento e na vida
social.

[) Aplicar as tecnologias associadas as ciéncigaia na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida.

m) Compreender conceitos, procedimentos e esteagtégatematicas e aplica-las a
situacdes diversas no contexto das ciéncias, daltagia e das atividades cotidianas
(BRASIL, 1999, p.4-5).

O paragrafo 1° da referida resolucdo chama atepgéona necessidade de o Ensino
Médio contemplar as trés areas do conhecimento, abordagens metodolégicas que
evidenciem a interdisciplinaridade e a contextagéio.

Outro ponto importante dessa resolucdo € o segoalfi2®, que destaca a nao
dissociacao entre a formacao geral e a preparagsacalpara o trabalho, e nem esta ultima se
confundird com a formacao profissional.

As DCNEM néo foram suficientes para definir umaaavganizacao para o Ensino
Médio, uma vez que os procedimentos metodoldgimsaldbrdagem das trés areas de
conhecimento néo ficaram explicitos e, portanto, fo&cionaram. Assim, em 1999, houve a

publicacdo dos PCN para o Ensino Médio (PCNEM), tarebém tiveram um de seus
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volumes dedicado as Ciéncias da Natureza, Matemn&isuas Tecnologias, ou seja, é
impossivel dissociar os avancos cientificos dadiegm neles envolvida.

Segundo os PCNEM (1999), os objetivos do Ensino idl@n cada area do
conhecimento devem envolver, de forma combinaddesenvolvimento de conhecimentos
praticos, contextualizados, que respondam as ndadss da vida contemporanea, e de
conhecimentos mais amplos e abstratos, que corréapoa uma cultura geral e a uma visao
de mundo. Para a area das Ciéncias Naturais, Matam@ suas Tecnologias, isto é
particularmente verdadeiro, pois a crescente vzoéo do conhecimento e da capacidade de
inovar demanda cidadaos capazes de aprender camémbe, para 0 que é essencial uma
formacao geral e ndo apenas um treinamento especifi

Os PCNEM detalham os conhecimentos da cada um@iéasias abordadas em seu

volume e, portanto, quanto a Biologia apregoa gueaprendizado:

deve permitir a compreenséo da natureza viva dimides dos diferentes sistemas
explicativos, a contraposi¢do entre 0s mesmosoepieensido de que a ciéncia ndo
tem respostas definitivas para tudo, sendo umaaearacteristicas a possibilidade
de ser questionada e de se transformar. Deve |[remnida, a compreensédo de que
0os modelos na ciéncia servem para explicar tantdloagque podemos observar
diretamente, como também aquilo que s6 podemosirinfpie tais modelos séo
produtos da mente humana e ndo a prépria natuoemestrucdes mentais que
procuram sempre manter a realidade observada cdtéaacde legitimacao (p.14).

[.]

Mais do que fornecer informag6es, é fundamentalayeesino de Biologia se volte
ao desenvolvimento de competéncias que permitamalano lidar com as
informacdes, compreendé-las, elabora-las, refstadgmando for o caso, enfim,
compreender o mundo e nele agir com autonomianéEzeso dos conhecimentos
adquiridos da Biologia e da tecnologia (BRASIL, 298.19).

Esses parametros trazem ainda uma relacdo de et e habilidades a serem
desenvolvidas, focando trés aspectos: representagdocomunicacdo; investigacdo e
compreensao e contextualizacdo sociocultural.

Entretanto os Parametros Curriculares Nacionaisa par Ensino Médio néo
conseguiram promover um didlogo direto com a esepfsortanto, em 2002, a Secretaria de
Educacdo Média e Tecnologica publicou os Paramérosculares + Ensino Médio, que
também contemplaram, em um de seus volumes, asi&séha Natureza, Matematica e suas
Tecnologias.

Os PCN+, propostos como orientagbes complementarePCNEM, apresentaram
um didlogo direto com os professores e os educsdalieminuindo a distancia entre a
proposicao das ideias e sua execucdo. Desta f@ssas parametros sugerem seis temas

estruturadores para o Ensino de Biologia, a safiteracdo entre os seres vivos; qualidade de
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vida das populagdes humanas; identidade dos seoss diversidade da vida; transmisséao da
vida, ética e manipulagéo génica e origem da vidaokucao. Além dos temas, o documento
apresenta ainda algumas estratégias para o ensgge ccomponente curricular, como
experimentacédo, estudos do meio, desenvolvimenfwraetos, jogos, seminarios, debates e
simulagoes.

De acordo com os PCN+, o Ensino de Biologia devaipautar pela “alfabetizacao
cientifica” e ressalta que esse conceito impliéa ttimensdes, que sdo: a aquisicdo de um
vocabulario basico de conceitos cientificos, a qemmsao da natureza do meétodo cientifico e
a compreensao sobre o impacto da ciéncia e dalégimsobre os individuos e a sociedade

Silva (2010, p.101), analisando os documentosaficc PCNEM e PCN+ - afirma
que

apesar da indicacao nos textos oficiais para oegeucde ensino contextualizado —
resultado da articulacdo de distintas posi¢coesctdr as sugestdes para a selecéo e
organizacao de conteudos, do discurso hibrido,ragopicdes para a disciplina
Biologia, ndo apresentam uma orientacdo de pengarsem que este componente
curricular seja pensado como producdo culturala Esmstatacdo é possivel ao
analisar as orientacdes dadas para o trabalho rooptetdos propostos. A
centralidade do discurso da disciplina Biologianpemnece bastante arraigada ao
discurso das ciéncias de origem, também deslocpelaslinguagem e discursos
hegeménicos, de seus contextos de producéo, quossaio-histdrico-cultural.

Quanto a formacéao dos docentes, ao longo da déleat®90, as pesquisas passaram a
considerar os professores como profissionais pooésitde saber e de saber-fazer (NOVOA,
1992). Além desse pressuposto, nesse periodoopespas de formacgdo de professores da
area das Ciéncias também incorporaram, ao menae@snprojetos pedagogicos, as relacdes
existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sade(CTS).

De forma contraditéria, do inicio da década de 18800 ano de 2001, segundo
Nascimento, Fernandes e Mendongca (2010), as palitdto governo federal estiveram
fundamentadas num discurso moralizante e na ideiaefetiéncia, conforme preceitos
neoliberais. Nesse periodo, a formacdo docenteeestebordinada as propostas educativas
elaboradas por equipes técnicas ligadas ao Mimsd®a Educacdo e a determinadas
universidades, ficando a participacdo dos professogstrita a execucdo dessas propostas.
Com isso, evidenciou-se uma tendéncia de atribvésponsabilidade pela formacédo e pela
melhoria do ensino aos préprios professores, comcelas fossem tarefas meramente

individuais, associadas a esforco e mérito pessoais

40 Devemos considerar que tais aspectos ja eramrplatdos no Ensino de Biologia pelas Secretarias de
Educacao de alguns estados do pais.
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Assim, no periodo de 1990 a 2001, as propostasrdeatdo de professores da area
das Ciéncias passaram a considerar com maior éafasgortancia da reflexdo sobre as
praticas concretas desenvolvidas nas escolas e sabrarticulacdes existentes entre a
educacao e o contexto socio-politico-econémico.

Nessa perspectiva, o Conselho Nacional de Educagédevereiro de 2002, por meio
da resolugao 1, instituiu as Diretrizes CurricudaNacionais para a Formacéo de Professores
da Educacéo Basica, em nivel superior, curso @adiatura, de graduacao plena. Segundo

essas diretrizes, em seu artigo 5°, paragrafo unico

A aprendizagem devera ser orientada pelo pringfptodoldgico geral, que pode
ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que apantasolucdo de situacles-
problema como uma das estratégias didaticas miadas (BRASIL, 2002b, p.3).

hY

Quanto a organizagao institucional da formacgao pdefessores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levar-se-a enacaimda de acordo com essas diretrizes
que a formacéo devera ser realizada em proces8noaub, em curso de licenciatura plena,
numa estrutura com identidade propria (Art. 7°).

Na década de 2000, Nascimento, Fernandes e Mend28t8) asseguram que as
discussbes a respeito da educacado cientifica passarconsiderar com maior énfase a
necessidade de haver responsabilidade social eeatabpor parte de todos os cidad&aos.
Portanto, no Ensino da area das Ciéncias, as @sestlacionadas a formacdo cidada
deveriam ser centrais, possibilitando aos estudardeonsiderar suas visdes de mundo;
questionar sua confianga nas instituicoes e norpedEcido por pessoas ou grupos; avaliar
seu modo de vida pessoal e coletivo e analisavigmente, a consequéncia de suas decisdes
e acBes no ambito da coletividate

Atualmente, esse movimento de educacdo cientdica‘alfabetizacdo cientifica”
objetiva a formacédo de cidadaos capazes de fagéesgonscientes e de estabelecer relagbes
claras entre ciéncia, tecnologia, sociedade e aneh{€TSA)

Para Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010), r Macional de Educacéo,

aprovado pela Lei n. 10.172, de 09/01/2001, emamrscia com a Constituicao Federal e

“l Um exemplo de trabalho realizado sob essa peispeéto projeto de extensdo intitulado “Criagdo e
Implementacdo de Ambientes de Formacdo docente miogi, Quimica e Fisican loco e Virtual —
CIAFD/FINEP/UFU”. O projeto foi elaborado medianée combinacdo de uma demanda apresentada pelo
Sindicato dos Trabalhadores de Ensino (SIND-UTE)néversidade Federal de Uberlandia, em 2002, com a
oportunidade ensejada pela chamada publica do tdiitisda Ciéncia e Tecnologia, por meio da Finatmia

de Estudos e Projetos, Ciéncia de todos — 01/2084resultados de tal projeto encontram-se na Refzst
Extenséo, v. 7, 2008.
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com a Lei 9.394/96, tem como um de seus propositealorizacdo dos profissionais da
educacgdo, apesar de ainda evidentes as dificulddelemplementagcdo de mudangas nas
propostas de formacdo de professores da area éasid3, principalmente, pelo fato de
muitos cursos de formacdo continuarem apresentandoarater estritamente disciplinar e
essencialmente cognitivo.

No entanto, como apontam Nascimento, Fernandesnddea (2010, p.233), ainda €
marcante o distanciamento entre os pressupostoatadis do Ensino da area das Ciéncias e

as possibilidades de torna-los concretos, o quese a uma

complexa relagcao epistemoldgica entre as ideiagtificas e os pressupostos da
educacéo cientifica; as dificuldades dos professene romper com uma profunda
concepcao positivista de ciéncia e com uma concepgaservadora e autoritaria de
ensino-aprendizagem como acumulacdo de informagdds produtos da ciéncia,
gue seguem influenciando e orientando suas praaasativas: as suas caréncias de
formacdo geral, cientifica e pedagogica: as inaaldag condicbes objetivas de
trabalho que encontram no exercicio da profissda determinadas politicas
educacionais fundamentadas em principios contréabt@ formacdo critica dos
cidadéos.

Com o intuito de contribuir para o didlogo sobnerd@tica docente entre professores e
escola, em 2006, foram publicadas, pela Secretiri&ducacdo Basica do Ministério da
Educacdo, as Orientacbes Curriculares Nacionaia pafnsino Médio. Segundo esse
documento, a institucionalizacdo do Ensino Méditegrado a educacéo profissional, rompeu
com a dualidade que, historicamente, separou aslastpreparatorios para a educacao
superior da formacéo profissional no Brasil e déwamntribuir com a melhoria da qualidade
nessa etapa final da educacédo basica. Essas ofiestdestacam, também, o desafio colocado
aos educadores quanto a dicotomia apresentad&psiloo de Biologia, nas ultimas décadas,
pois seu conteudo e sua metodologia no Ensino Médaram voltados, quase que
exclusivamente, para a preparacao do aluno paexarses vestibulares, em detrimento das
finalidades atribuidas pela LDB 9.394/96 a ultirtepa da educagéo basica (BRASIL, 2006).

A formacdo docente, inicial e/ou continuada, tambgmssa a ser oferecida em
parceria com as Secretarias de Educacéao e inégtige ensino superior para a formacéo dos
professores, com a implantagcdo do Pré-LicenciamaPROUNI (Programa Universidade
para Todos) e da Universidade Aberta do Brasil.

A legislacdo de 1996 teve ampla repercussdo sobsestema escolar. Com tais
instrumentos em maos, o governo federal assumefiaigho da politica educacional como
tarefa de sua competéncia, descentralizando sua@e@ para os estados e municipios. O
controle do sistema escolar passou a ser exercatbbante uma politica de avaliagdo para
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todos os niveis de ensino. O Sistema Nacional ddi#do da Educacdo Béasica (SAEB),
criado em 1990, foi ampliado e fortalecido. Foraambém implementados dois outros
sistemas. Em 1996, foi realizado, pela primeira weExame Nacional de Cursos (Provao),
avaliacao feita com os formandos dos cursos daugeae de Educacao Superior. Em 2002, o
Provao avaliou estudantes de 24 cursos. A part0f&l, o MEC substituiu o Provao pelo
ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudant@go objetivo é avaliar os alunos
ingressantes e concluintes de alguns cursos deiagad no pais. Vale destacar que o
ENADE integrava o Sistema Nacional de AvaliacaoEdaicacdo Superior (SINAES). Em
2008, 7.329 cursos foram avaliados em 30 areasadieiggdo. O Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM) vem sendo aplicado desde 1998 juntuamos do Ensino Médio, com o
objetivo de medir seus conhecimentos e oferecer estratégia de avaliacdo alternativa ao
vestibular.

O gque se pode destacar deste breve retrospectiridostt que o papel que é
requisitado ao professor de Biologia desempenhssopapor varias modificagcdes no periodo
em questdo, ante as diferentes tendéncias pelds quaducacdo também passou. A
identidade docente e, por consequéncia, suas gggtiofissionais foram construidas neste

contexto de permanentes mudancas e sobre elegexansbém influéncias.
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4 Histdrias de vida de professoras de Biolodia

4.1 PROFESSORA ANA MARIA DE OLIVEIRA CUNHA

Meu nome € Ana Maria de Oliveira Cunha. Na reakdan cada fase da minha vida
eu sou uma Ana. Eu fui Ana na infancia, e, quaraoecei a lecionar, no primario, fui Ana
Oliveira, porque tinha muita Ana na escola, era fonaa de diferenciar. Na faculdade, no
curso de Pedagogia, eu era Ana Cometa, minhasasotisgPedagogia me conhecem por esse
nome. Quem me colocou este apelido foi uma profass® Filosofia, ainda no curso Normal,
a irma Aparecida, porque eu faltava muito, quase iada aula, ela falava: “Minha filha,
parece cometal! Aparece de 85 em 85 anos!” Quargtessei na Universidade, passei a ser
chamada de Ana Cunha, porque meu marido, WeissaCyalera da Universidade e era
bastante conhecido. Estou voltando aos poucossos@nte Ana, ou melhor, avé Ana.

Eu nasci no dia 18 de dezembro de 1946, em Saglen#l de Goias/GO, em uma
familia simples, que morava em uma chacara, pertoidhde. Meu pai tocava um sitio de
sete alqueires, coisa pequena. Tinha um gadinheitdée uma lavourinha de arroz, milho,
feijdo, um pomarzinho, tudo pequeno, mas muito bbatado. Minha mée cuidava da casa,
fazia doces, quitandas, queijo, farinha. Era uhdcara muito gostosa, um dos sitios mais
bonitos da minha cidade natal! As pessoas, quaadebiam visitas de fora da cidade,
levavam-nas para conhecer a chacara do Joao 3abérear as laranjas de muitas qualidades
que ele cultivava. Quase um ponto turistico dadedinha, porque tinha um pomar muito
bem cuidado, muito bonito. Tanto meu pai, quantoh@imae eram filhos de fazendeiros.
Minha mée estudou naquele esquema antigo em gae aniptratava uma professora, trazia
para casa e ficava por um tempo, ensinando a tifithos. Essa professora ensinava ler e
escrever, escrever uma carta, fazer as quatrogijgey@ fazer contas de juros. Minha mae era
uma pessoa muito inteligente, ela conta que assingarnal “O Estado de Séo Paulo”, apesar
de morar na roca. Isso deu a ela certa cultura,areauma pessoa simples, que falava errado,
embora gostasse de escrever poesia. Meu pai ésasimgoles ainda, frequentou a escola,
mas deve ter sido, no maximo, até 2° ou 3° anondm& Fundamental, que, na época, era a

escola priméaria.

42 Nesta secéo optamos por apresentar as histériadaldas nove professoras colaboradoras em ordem
alfabética.
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Eu sou a 32 filha. Minha méae criou uma sobrinhajguei com ela para casa quando
se casou e ficou sendo minha irma mais velha, umtura de irma, madrinha e mae de
todos os irméos. A segunda tinha Sindrome de Delanfaleceu esse ano (2009), com 64
anos, foi uma rainha na nossa familia. Na seqagauinasci e, depois, mais uma menina, e
em seguida um irmao, que morreu assassinado, h& auamenos 20 anos. Depois dele,
vieram mais duas irmas.

Eu comecei a estudar com a minha irma mais vethaasa mesmo. Meu pai fez um
barracéo, e ela era a professora das criancas guaam por perto. Ela havia estudado até a
42 série. Foi ela quem me introduziu no rito escatae ensinou a ler, depois, ela foi
convidada a lecionar no Grupo Escolar da cidadeh®imae, entdo me matriculou no grupo,
mas logo mudou a politica, o PSD ganhou, e, conam@s da UDN, minha irma foi
exonerada. Minha mée me tirou do grupo e me matticam uma escola particular, cujo
nome era Educandario Pindorama, na 22 série.

O esquema dessa escola era o regime multisser@aida fila da sala de aula
correspondia a uma série. Certo dia, eu estavdandaf 22 série, e o professor César, dono da
escola, que era muito bravo, até batia em alunay@&slando uma aula de Matematica sobre
divisibilidade para a 42 série. Eu me lembro coméosse hoje, ele explicava que um nimero
é divisivel por cinco, quando termina em cinco etbz Acabou de explicar e perguntou para
0S meninos e meninas da fila da 42 série, quandowmero € divisivel por 5. Ninguém
respondeu. Eu, 14 na minha fila da 22 série, levanimao e respondi certo. Ai ele gritou com
0S meninos da 42 série, chamando-os de preguigosogsponsaveis, dizendo que néo
prestavam atencao e, dirigindo-se a mim, disseegaigoara eu comprar o livro da 42 série,
porque, no dia seguinte, eu iria para aquela s&fiaha mae comprou o livro e, no outro dia,
eu mudei de fila, e apesar do salto na escolarjdamesegui acompanhar a turma nova, ia
bem, ndo tinha dificuldades. Prosseguindo minha estolar, nas férias do final de ano, fui
frequentar o admiss&bta noite, fiz as provas e entrei para o ginasio.

Era o Unico gindsio da minha cidade, chamava-seol&sComercial Bésica,
funcionava somente a noite, com uma populacédo pre@mtemente adulta, na época, eu
tinha 11 anos. Frequentei a 12 série até o fingloe,uma briga da minha familia com o
professor César, que dava aulas de Histéria, ressda, minha mae me transferiu para a
vizinha cidade de Rio Verde/GO, onde eu frequemtEi semestre da 22 série do ginasio em

43 Exame para entrar no ginasio, que equivalia hééies finais do ensino fundamental. O Admissétiapser
cursado nas férias, e, se o aluno ndo conseguwaagao, fazia em um ano.
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um colégio Estadual. Minha familia acabou se mddgrara Uberlandia e de Rio Verde fui
transferida, no 2° semestre, para o Colégio B@esiltral, que era um colégio particular, que
foi o germe da UNITRf. Era péssima aluna, voava em todas as aulassefimbase de
Goias, mas fui rompendo com 22 égdc®uando terminei o ginasio, queria fazer o cueso d
Contabilidade, porque os rapazes mais bonitosdimeifrequentavam este curso. Minha méae
nao deixou, alegando que mocga fazia era o Cursmé&la me matriculou no Curso Normal.
Era no periodo da manha e, na minha sala, a rioiteionava o Curso de Contabilidade. O
que eu podia fazer era me corresponder com o alanGontabilidade, que se sentava na
minha carteira a noite, um prenuncio de intermd. segundo ano, minha méae me tirou dessa
escola e me matriculou no Colégio Nossa Senhoracalégio de freiras para terminar o
Normal la. Na voz dela, eu estava “muito sem tippsegundo ela, “criei tipo” no Colégio
Nossa Senhora. Terminei o Normal, que, nesse iopléa voltado para a educacdo das
mocas da sociedade, sem preocupacao com a forpagiio magistério.

Nessa escola, tinhamos aula de etiqueta sociakdatéacdo sexual, que era muito
repressiva. Formava as mocinhas para encontrarommnbarido e, como eu nao encontrei,
quando conclui, fui procurar aulas para lecionagle tempo, ndo havia muita regra, vocé
batia na porta da diretora, se ela ia com sua cardratava. Sai com meu irmao, peguei 0os
enderecos das diretoras. Fui & casa de muitaspgmneme atenderam. Cheguei a uma que
gostou do fato de eu ter feito o Normal no Colégmssa Senhora, porque ela dizia que
gostava de dar formacéo religiosa para os alunos.

Quando eu terminei o Normal, queria fazer o cues®uteito, também motivada por
ser um curso frequentado por rapazes, mais umanieha mée nao permitiu. Resolvi entrar
para o curso de Pedagogia, por falta de uma casainmeressante para fazer na época.

Comecei a lecionar no Grupo Escolar Joaquim Sargwe, na época, era constituido
por umas 3 salas de aula. De manhda, funcionava®? 2*42 séries e, a tarde, as primeiras
(AN1, AN2 e outra que nao lembro a sigla, acho gue AR, constituida por alunos com
problemas de aprendizagéf) Deram-me uma turma AN2 e comecei a carreira de
professora, que sempre me trouxe muitas alegriesalkizacdo. Lecionava Portugués e

Matematica e fugia dos conteudos de Ciéncias, ias® Geografia, porque eu ndao sabia

“4 Universidade do Triangulo.
> Chance de repetir a prova para as disciplinasweneta reprovado no final do ano letivo.

“® Tipologias utilizadas pra classificar os alunos.escolas de periferia ndo formavam turmas AN1alGsos
que ndo estavam atrasados em sua escolaridadelessificados como AN2. Ndo existia ainda a prélesa
professora da 12 série dava um periodo prepargtar#a leitura, que consistia, principalmentegxkrcicios de
coordenacao motora.



83

nada destes conteudos. Nesse tempo, as provasmvipheparadas para aplicarmos e
tinhamos conhecimento nas vésperas da aplicacatdo,Eeu fazia um treinamento
memoristico com o0s alunos para a prova, e elesiamdem.

Lecionei 1°, 2° e 3° anos para a mesma turmagigumeu xodd e eu era xodo deles.
Em toda a minha vida, tive muito carinho pelos atua eles por mim. No 2° ano, a diretora
concordou com gue eu ficasse com a mesma turma3e disse que nao ia me deixar com a
turma, pois eles estavam muito manhosos e cheiosrtade e estavam precisando de uma
professora mais enérgica. No primeiro dia de,alés choraram com a nova professora, e
eu chorei com a nova turma e a diretora resolvelerceNo ano seguinte, eles estavam
guerendo a professora da 42 série e eu quereridode@ara o ginasio. No 2° ano de minha
vida profissional, substitui uma professora emmig@ede gestacao, no Colégio Salesiano.

Com o intuito de ingressar no ginasio, deixei n@em@mdereco em todas as escolas da
cidade em que eu achava que podia lecionar. Esew@nando o Curso de Pedagogia, aquela
formagdo muito vaga, lembro-me que me candidatdeczonar: Ciéncias, Portugués,
Geografia, Historia, Organizacdo Social e Polifgrasileira (OSPB), Educacdo Moral e
Civica e Francés. Chamaram-me em uma escola partipara lecionar Ciéncias, Educacao
Moral e Civica e OSPB.

Quer dizer, ndo fui eu que escolhi as Ciénciasueescolhida para lecionar Ciéncias
e gostei bastante, tanto é que, no ano seguirgstepiconcurso para lecionar esta disciplina
na Escola Estadual. Naquela época, o concursbeenasofisticado e concorrido, realizado
em Belo Horizonte. Constava de uma prova escritaeso conteudo especifico, com ponto
sorteado, e de uma aula também com ponto sort€&slcconcorrentes eram 0s antigos
professores do Colégio Estadual que ndo eram e$etivainda e estudantes do curso de
medicina. Passei em segundo lugar e comecei anlotiéncias no Colégio Estadual.

Terminei o curso de Pedagogia, ingressei diretocuteo de Biologia que, na época,
era Licenciatura Curta. Sou da segunda turma deocde Biologia da UFU, que teve seu
inicio, em 1970, na antiga Faculdade de Filos@iéncias e Letras da Universidade Federal
de Uberlandia. Quem dava aula no curso eram osgwzofes mais antigos do Colégio
Estadual. As poucas aulas praticas do curso, iwelugram dadas nos laboratorios do
Colégio Estadual. Nao se falava em pesquisa, somnar professores para dar aulas.

Comecei a ouvir falar em Mestrado e que a Licen@aCurta ndo me daria direito de
cursar uma paosstricto sensti  Fui para ltuiutaba, onde funcionava um cursoBitdogia
vago, mas licenciatura plena, porque queria tenmmdnaurso de Biologia e fazer Mestrado. A

denominacdo “vago” significava que as aulas se masamente final de semana, mas eu
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ficava até dois meses sem aparecer, ia sO fazeagprdembro-me que tinha um Unico
professor que dava aula de laboratério, professoc#o, lecionava Botanica, mas eu mesma
nunca fui ao laboratério. Antes de terminar o cumsogravidei e me casei. Assim que
terminei o curso, resolvi fazer um curso de Espieaigio em Ribeirdo Preto, interior de Séao
Paulo. O curso era de Anatomia, Fisiologia HumaAaimal, porque minha meta era a Pés-
Graduacdao. Isso foi em 1975, o curso era aos sabilds, como minha filha tinha menos de
um ano, comecei a ter muitos problemas e abandangiso.

Meu concurso foi para o Colégio Estadual de Ubdiggnmas, como minhas melhores
amigas trabalhavam na Escola Estadual José Iraaib transferéncia para la. Na época, era
uma escola maravilhosa, uma diretora estupenddewa todo mundo para frente, tanto é
gue muitos professores desta escola foram paravardidade. Era uma diretora maravilhosa,
e a escola era uma escola diferenciada. Lecior@ncizis durante dois anos e fui depois
lecionar Biologia. Fascinava-me o laboratério, mas tinha experiéncia nenhuma. Aprendi
dar aulas préaticas de Biologia no livro do Frotased’, “Biologia da Escola Secundaria”.
Aquele livro foi minha “biblia” para preparar aulasaticas, e também para estudar conteudo.
Motivada pelo laboratério comprei mais alguns Is/rque continham roteiros de aulas
praticas, naquele estilo bem tradicional. O BSQ®, ltavia sido utilizado por uma professora
no curso de Biologia, também dava suporte parasgouiaticas e conteudo. Comumente,
adotava o livro do Amabl§ que eu considerava muito bom. A carga horaridiseiplina
favorecia um bom curso, 4 tedricas e 2 praticasa pa quais os alunos retornavam no
periodo da tarde.

Como gostava muito de aula pratica, de feira dadta8, minha diretora chegou a me
colocar unicamente no laboratério por conta dentaretrabalhos dos alunos. Eu ficava a
disposicdo no laboratério, e quem quisesse fazatqger pesquisa me procurava para
orientacdo e eu orientava de acordo com o Métodatffico. Com esta historia de Método
Cientifico, comecei a me destacar e ser convidetta [Pelegacia de Ensino para dar cursos
sobre Método Cientifico aos professores da redee Eneus colegas do José Ignacio fomos

convidados pela prefeitura de Araxa para dar darsobre Método Cientifico.

4" Oswaldo Frota Pessoa: Geneticista e professoniletsidade de S&o Paulo. Faleceu em marco de 2010.

8 J0sé Mariano Amabis, professor universitario, adlivros didaticos na area de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas e Biologiahttp:/lattes.cnpg.br/3403300887050938essado em 16 de junho de 2010.
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Por algum tempo, eu acumulava o cargo de profegsdeacoordenadora pedagdgica,
0 que me fazia estar sempre ligada as questdescdilée isto era bom. Fui também diretora
de turno, que, na escola, tinha a incumbénciaidatar os professores do turno.

Embora muito realizada como professora do Ensina@idl@spirava entrar pra
Universidade, para me envolver com pesquisa, quasegava. Nao pensava na pesquisa na
area de Educacdao, para falar a verdade, nem sabsegesquisava nesta area.

Na Universidade, naquela época, ndo havia concasspgessoas eram convidadas, e
eu nao tinha gabarito para isto, porque nuncadai &luna e, além do mais, estava sempre
envolvida com movimento estudantil. Tentei ir gtidmnversar, mandar curriculo, mas nada
conseguia. Quando abriu um concurso de Zoologia, fioncurso, ndo passei. Era uma época
em que ja vinham doutores de fora prestar o coacurembro-me que quem passou foi um
doutor do interior paulista. Abriu outro concursarg Pratica de Ensino, o edital pedia curso
de Biologia e Especializacdo, eu ndo tinha Espeaglo, mas orientaram-me, erradamente,
que o curso de Pedagogia completo correspondenaasEspecializacdo, inscrevi-me, e meu
pedido foi indeferido. Houve outro concurso paiirea de Préatica de Ensino e, de novo, me
inscrevi. Todo mundo falava que era bobagem fageela concurso, que era carta marcada.
Foi um dos primeiros concursos da Universidadentaceu em 1983. Quando suspeitei que
Frota Pessoa era da banca, fiquei tranquila, pomuivro dele era minha “biblia” e o
considerava uma pessoa idénea. Fiz questdo deidtdana entrevista. Expliquei também
que, quando abriu esse concurso, disseram queaeia marcada, mas, quando vi uma
palestra com Frota Pessoa programada para o di@endarso, deduzi que ele seria da banca e
um concurso com este professor na banca ndo senasg um faz de conta. Fiquei em
primeiro lugar e fui contratada.

Eu entrei na Biologia para dar aula de Pratica dsirl®, com muita experiéncia,
aguela experiéncia que eu trazia do Ensino Médiatanexperiéncia mesmo. Eu dava aquelas
aulas em que vocé termina e aluno aplaude? Commoteeu fui perdendo a capacidade e a
naturalidade para dar aquelas aulas de que algta.g@mbro-me que, quando eu terminei 0
Mestrado, eu ndo sabia o que fazer em termos de Apésar de eu ter lido bastante, porque
fiz um Mestrado muito bom, mas parece que nao ibwi@r para a atividade em sala de aula.
Outro colega da Biologia da area de Ecologia temeeama percepc¢do, dizendo que, quando
voltou do Mestrado, ndo sabia o que fazer, naaatreanhuma novidade e que foi buscar, no
fundo da gaveta, as antigas aulas.

Percebi depois que ndo voltamos do mestrado colunenreceita pronta para a sala

de aula, mas o Mestrado instrumentaliza teoricaenentcom o tempo, aprendemos a
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transformar o teérico em aula. Mas, a principicafe meio perdido, porque muitas praticas
gue se utilizavam eram questionadas durante o adestmas nao é colocado nada no lugar
delas.

Fiz Mestrado na USP de S&o Paulo, um mestradotadiemor Myriam Krasilchi e
aposentei-me quando estava terminando o MestraoofRcurso de novo e, depois, entrei no
Doutorado, que também foi orientado por essa ofas que € um icone do ensino de
Biologia no pais.

Além de dar aulas na Biologia, ministrando discigdi ligadas a formacédo de
professores, dei também aulas na FACED (Faculdagle Educacdo). A disciplina
Metodologia de Ciéncias era da responsabilidadeBidéogia, até que resolvemos que
estavamos sobrecarregadas e ndo iamos mais dsraetss Foi quando abriu o concurso e
contratou a professora Graca Ciciftfi

Em outro momento, dei mais algumas aulas na FAGEDBY que porque Graca estava
terminando o Doutorado e eu a substitui. Dar aalddtodologia do Ensino de Ciéncias na
FACED foi também uma experiéncia de que eu gosisiainte.

A minha histéria com a avaliacdo € uma historia cpraeca com a primeira nota que
tirei, que foi uma decepcao para mim. Era alunanoidna irma, e ela me mandou fazer uma
copia daquele livro “Cartilha da Infanctd” da licio que trabalhava a letra v. Era uma das
primeiras licbes da cartilha, e ela mandou fazea gopia. Ela pegou minha copia e elogiou
disse que estava uma beleza e ia me dar um 10aNwawa ouvido falar em nota. Subi nas
nuvens, achei que eu ia ganhar 10 cruzeiros eifegperando o prémio e ela nunca pagava.
Um dia criei coragem e disse a ela. A senhora faglaiia me dar 10 e ndo me deu. Ela pegou
meu caderno e escreveu 10 na péagina da copia.uBodqg entendi que 10 era aquilo ali, e
figuei muito decepcionada. E, a vida inteira, tmita dificuldade com a questdo da
avaliacdo. Nunca soube estudar para prova. Pormaesu me lembro bem de que, quando
davam a lista dos livros escolares, minha mée deoreeiro para comprar. Eu, praticamente,
lia todos, depois nunca mais pegava. Prova? Ewsi@idava para prova. Como professora, a
Graca Cicillini sabe, eu tenho muita dificuldadenca avaliagdo. Penso que, se voltar na

minha vida de professora, acho que nunca repronguém. Na selecdo do Mestrado, eu nao

4 professora Titular da Universidade de Sao Péuttip-/lattes.cnpq.br/2426539950905188ssado em 15 de
junho de 2010.

®  professora da Faculdade de FEducacdo da  UniveesidaBederal de  Uberlandia.

http://lattes.cnpq.br/210831445721436dessado em 16 de junho de 2010.

*1 provavelmente, a la. edicdo é de 1890, pois adigdo é de 1891, publicada em S&o Paulo por Taigei
Irmao Editores. Natural de Ubatuba, Tomaz Galh&mdmou-se na Escola Normal de Sdo Paulo.
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me sinto capaz de avaliar. Nado me sinto capaz t@éereamper um projeto de uma pessoa,
porgue uma selecdo de Mestrado, uma selecdo derfadaté um projeto de vida. Sofro,
acredito que essa minha dificuldade com a avaliagéweca nessa minha decepcéo, com esse
10 que néo era nada, que era s6 um algarismortéenaaderno.

O José Inacio, local onde fui professora por mu#ioss, inverteu as abordagens de
ensino. Em vez da sequéncia que, geralmente, @psesv tradicional, tecnicismo,
sociocultural e construtivismo, essa escola tirghqorincipio, uma abordagem tradicional,
passou, no final da década de 1960, para abordagestrutivista, adotando o método
psicogenético, conforme Lauro de Oliveira Lima, ,qua época, era uma versao brasileira
para o construtivismo piagetiano. Em 1974, adotoabardagem tecnicista utilizando a
taxionomia de Bloom, planejamento por objetivosntio de tarefa, contrato de nota,
utilizacdo do Método Cientifico. Como a escola @nfima excelente direcdo, uma boa equipe
de coordenadores pedagdgicos conseguia que ogpugdhgdgico atingisse toda a escola.
Entremeado a essas abordagens, a escola teve mtoataeabordagem sociocultural, que se
concretizou por meio do projeto Liberdade sem Medo.

O método psicogenético partia de uma problematicam determinado momento, eu
fiz essa associagdo do psicogenético com o Métaglttiico, e minha diretora adorou e me
pds para fazer palestra para os professores sgbee questdo que usadvamos o Método
Cientifico quando recorriamos ao psicogenético.

Quanto ao “contrato de nota”, “contrato de tarefahcionava assim: fazia-se um
planejamento com varias atividades e apresentaza-aduno, e ele escolhia as que queria
desenvolver. Ele podia combinar de realizar somestearefas que permitissem a ele o
necessario para aprovacao. Ele podia tirar, clae mgenos de 60 ndo, de 60 a 100. Ele
falava: “eu quero tirar 60, para isso eu faco i$s¢0 isso. Eu quero tirar 70, entdo, faco um
pouquinho a mais”. Se queria tirar 80, ele tinha tazer mais. Se queria tirar 100, ai tinha
gue fazer tudo o que vocé propunha. Normalmengs, adsinavam o contrato de tirar 100 e
faziam tudo para tirar. Numa avaliacdo da minhatdig, o Unico defeito € que, quando eu
aplicava o contrato de nota, eles s6 estudavanoddal porque ai era muita coisa. Para
merecer o 100, era muita coisa extra sala de Bala. ele tirar 60, tinha que assistir as aulas,
fazer as provas e conseguir uma nota na provaha 60. Se queria 70, tinha que fazer isso
mais assistir ao filme, por exemplo, fazer um caidrém, fazer uma colecdo. Por exemplo, se
eu fazia contrato de notas sobre artropodas, tijukafazer isso, uma colecéo de artropodas.

Era bastante livre a avaliacéo.
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O curriculo de Biologia, quando eu lecionei nadadido Basica, era igual ao de hoje,
nao houve muita mudanca. No primeiro ano: Origemvita, Histologia, Citologia,
Embriologia; segundo ano: Seres Vivos, ou sejaaioa e Zoologia; e, no terceiro ano:
Ecologia, Genética e Evolucao. Eu fazia algumasrsdes. Trabalhava Evolucéo no inicio do
1° ano, porgque achava que esse conceito dava ajxelpara trabalhar todos os conteudos.
Utilizava o BSCS, que € um livro que instrumentalizom qualidade os professores da
época. Os programas de ensino eram mais ou merestgelecidos. Quanto aos livros
didaticos, ndo mudaram muito. Mudaram no sentidquee hoje, com o Programa Nacional
de Livro Didatico, ndo encontramos tantos erroseitnais, mas ndo mudou muito.

Quanto ao curriculo de Biologia, participei bastardas reformulacdes, mas,
normalmente, percebia que o que discutiamos noonméo aparecia nas resolucdes, nas
propostas curriculares que vinham prontas da Se@etla Educacdo. A equipe do José
Indcio era muito entusiasmada, e nés iamos parauwmsdes, debatiamos e propunhamos
coisas bem avancadas. Quando vinha a deciséo deréim nos viamos nelas. Parece que era
s6 pré-forma, aquilo de reunir o professor para mhpite, mas o que vinha, vinha sem
considerar nossas decisdes. Era frustrante.

Dessa forma, ndo tive muita participacdo nas desisdbre o curriculo de Biologia
nao, e olha que minha escola era diferenciada tinfe participagéo politica muito grande.

Eu sempre me envolvi em movimentos politicos. Aiedal1967, como professora do
Joaquim Saraiva, escola de 12 a 4°, que, na égfmm@mavamos Grupo Escolar, puxamos uma
paralisacdo das escolas estaduais aqui na cida@eagosto, semana anterior ao aniversario
da cidade, que é 31 de agosto, nao tinhamos receéid um salario ainda daquele ano. Nao
tinhamos nivel de conscientizacdo politica, eughené envolvido em movimento estudantil,
DCE (Diretério Central dos Estudantes), de DA (Mire® Académico), mas tudo muito
festivo. Naquela manhd, chegamos a escola e dexsdgue ndo iamos dar aulas, nada
organizado. Dispensamos os alunos, e fomos comwe@saas autoridades, porque avaliamos
gue ia funcionar, ou seja, que iriam nos pagamqumarno dia 31, as autoridades estariam em
Uberlandia e as escolas ndo poderiam estar patddas todo um protocolo para receber as
autoridades que envolvia as escolas. Foi 0 nossocfaio, naquele momento, e funcionou
porque recebemos trés dias depois.

O José Inacio era outra histéria. A diretora er&aomolitizada e, como consequéncia,
a escola e nos professores ficavamos politizadomaiaa. Organizavamos simpdsios de
atualidade, nos quais se discutiam questdes pa@ljtmom convidados ilustres. A diretora,

inclusive por causa dessa atuacgéao politica, feitafa do cargo.
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Dentro da minha atuagdo politica, participei daddgdio da UTE, que € a Unido dos
Trabalhadores de Ensino. Fundamos a UTE, fizemdasvgreves, greve para valer, de ir
para a Delegacia de Ensino de madrugada, ndo deirguém entrar para trabalhar.
Fechavamos as escolas, faziamos piquete para iSs@.uma participacdo politica meio
festiva, mas funcionava. As greves contavam comtamarticipacdo. Quando entrei para
UFU, em 1983, a UFU também tinha uma participagdiiga muito grande. As greves eram
respeitadas, muito organizadas, todos os profesgmdicipavam com raras excecdes. Os
organizadores do movimento, aquele pessoal quavsel#t na mesa de negociacdo, aqueles
gue comandavam o movimento eram muito preparadas.agsembleias eram cheias,
interessantes. As da UTE, também. Enchiamos pragafiamos aquele patio da Igreja
Nossa Senhora Aparecida. A participacéo politieanemior, mas foi se percebendo que com
as greves nao se conseguiam grandes coisas. HEsgpoesse tipo de movimento foi se
enfraquecendo.

Certamente, esses movimentos afetaram meu trabath@ ensino de forma positiva.
Paravamos nossos conteudos para falar sobre agyisse nos fazia mais participantes, mais
politicos. Tinhamos uma coisa diferente de hapystasmo com a profissdo, mas também
éramos muito mais respeitados do que hoje.

Muitas vezes, estou dando curso dedgéam continuada para professores de Ensino
Basico com muita utopia, acredito, e os professoredalam que estou precisando dar uma
voltinha na escola de hoje, que nédo é mais essmid@isis lembrancas, dos meus sonhos. Os
alunos nos respeitavam e admiravam muito. Tenhwaloe Ensino Médio que me manda e-
mail assinando: seu eterno aluno. Tinhamos tamhaito respeito dos pais de alunos e da
sociedade em seu todo. Agora, ndo sei se, paricahte, a minha escola que era uma escola
que tinha muita interagdo com a comunidade, cos) pam a comunidade, fazia muita coisa,
que chamava os pais para dentro da escola, mgiia #& escola, em si, era muito festiva.
Volta e meia, eram organizados pela escola jangaes 0s professores. Aqueles professores
gue trabalhavam com arte-culinaria preparavam deidas banquetes. Era muito gostoso. O
meu melhor tempo profissional foi meu tempo degssdra de Ensino Médio, no José Inacio.
Gostoso, agradavel, gratificante. Vivia na esctdato € que meu marido sugeria que eu
levasse a cama para la. Vivia |4, e ndo era séram os alunos, eram os professores.

Com relacdo aos aspectos em que me tornei maipetente, esses dias eu estava
brincando com uma professora da Biologia com a@itéste nome. Eu falei que a Ana de que
eu mais gosto € a Ana Oliveira, a Ana do José dn&da perguntou por qué e eu disse que

era porque foi a Ana Oliveira que teve os filhas,d Ana Oliveira que se casou, a Ana
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Oliveira que era uma profissional muito feliz. E&lof para os meus alunos da Biologia que
nao ha nada melhor no mundo do que ser professdBiotbgia para o ensino médio. Mais
uma vez sou retrucada quando eu falo isso, elgaralgue agora ndo é mais assim. Eu era
uma professora de Biologia muito feliz e muito cetepte, eu acredito. Tivemos uma turma
do José Inacio de terceiro ano, sem cursinho, tpdssaram no vestibular. Os alunos diziam
gue ndo sabiam como eu adivinhava as questbfesaguecair no vestibular, mas, para
qualquer questéao, eles estavam preparados, poisreesmsino bem feito, que preparava para
o vestibular, mas ndo se descuidava da formacacddaldo. Mesmo que nao fosse para
reprovar, eu dava provas muito puxadas, pegavadpsede todos os vestibulares do Brasil e
colocava nas minhas avaliagdes.

Uma das coisas que sempre me deu muito prazedadaiiser superada pelo aluno.
Como professora de Ensino Médio, muitas vezes,ep&xcque tinha aluno sabendo mais
Biologia que eu, e isso, para mim, era muito dcatifte. Hoje, quando eu tenho alguns
orientandos e percebo que estdo me superandomissdd muito prazer. Gosto de vé-los
melhores que eu, com uma compreensao tedrica mglieoa minha. Isso € uma coisa que
realmente me da prazer como professora. Pensoequeasessora € isso, quanto mais vocé
preparar o aluno para a superar, melhor professm @sta sendo.

Em relacdo aos melhores e piores anos da carmirajdo tenho piores anos na
carreira, eu posso apontar os melhores. Tive urparié&cia de que ndo gostei, a Unica. Eu
estava querendo dar aulas no Ensino Superior ecodseguia em Uberlandia. Tive um
convite para dar aulas no curso de Zootecnia dedbbhe da disciplina de Zoologia, e eu
aceitei. Minha filha tinha 3 anos. N&o tinha ex®ia, e nem formagao para dar aula de
Zoologia no curso de Zootecnia. Passava a sem#ieiestudando pra morrer, preparando
aulas. Saia de Uberlandia no 6nibus das 11 horasadda para dar aulas as 13h30. Dava
aulas a tarde toda e pegava o 6nibus de volta d®rES$. SO aguentei 3 meses, ndo gostei
dessa experiéncia, estava muito dificil, largarh@aimenina pequena. Era uma sala de muitos
alunos desinteressados e, talvez, eu nao estipegsarada para aquela dificuldade.

Ja dei outras aulas viajando. Quando fazia curs®eatiagogia, criaram a Escola
Normal em Centralina/GO, e o padre que criou alesmmnvidou alunos da Pedagogia para
dar aula l4. Ja dava aula no Estadual. O taxist@egava na porta do colégio, e eu ia para
Centralina que nao é perto de Uberlandia. Ele mgaya 16h40min chegava |4, jantava, dava
aulas das 19h horas até 22h40min e voltava a rdiitegava a Uberlandia, a 1h da manha.
Isso acontecia uma vez por semana. Apesar de t@sigadoi uma experiéncia agradavel e

enriquecedora. Dava aulas de Biologia Educaciend¢ Educacdo Pré-Escolar. Era super
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agradavel ir conversando com as outras professesaaJdvamos uma para ir conversando
com o taxista para ele ndo dormir. Dava aula @osdguinte a tarde e fazia Pedagogia a
noite, matava aula e, quando tinha prova, alguntegadazia a minha prova. Penso que 0s
professores fingiam ndo perceber aquela situagamos muitas alunas que faziamos isto.
Sempre fui uma aluna relapsa, s6 ndo era com despores que admirava e na Pés-
Graduacgao. Fui bem dedicada, tanto no Mestrada@uanDoutorado.

Meu curso de Pedagogia foi muito bom, melhor quie dBiologia. As dirigentes
llar®® e Odélcid® que eram freiras, traziam professores de Campiaasdar aula para nés.
Elas tinham visdo, viajavam para o exterior, freaeam a Sorbonié Tive excelentes
professores no curso de Pedagogia; diria que meso ce Pedagogia foi perfeito. Era com
aqueles professores que admirava muito, entre Elatlda, José Roberto, Marilelpadre
Pratd>. Quando Mariley veio dar aula aqui, tinha acabaglsel formar em Campinas, usava
uma minissaia, que aparecia a calcinha. Ela chegqurimeiro dia de aula, sentou na mesa e
cruzou as pernas, aquilo para nés foi tudo de leosta era muito competente.

Eu comecei Biologia em Uberlandia, mas, no segamido me transferi para ltuiutaba.
Meu estagio foi uma semana assistindo, a noitalas m uma escola, e ministrei uma unica
aula no final, sem supervisdo alguma. Eu me lembeoeu dei um “autdédromo”.

Na Pedagogia, ndo fiz nenhum estagio.h®iRedagogia era aquela antiga, que nao
tinha identidade. Saiamos supervisores, orientad@edagogos. O que vocé podia fazer?
Tudo e nada.

Quanto ao curso de Biologia, hoje trabalho em uom,Universidade Federal de
Uberlandia, que forma bem os professores, com todosendes de aluno que entra sem
querer ser professor. Ingressei em 1983, era uso qwovo ainda, mas ja era um bom curso.
Era so licenciatura. Considero que ele sempredoi ba area de formacao de professores,
tanto € que € um curso muito respeitado nas esestatermos de estagio. Qualquer escola a
gue se chegar e falar que é estagio da Biologia,mm recebido. Chega a ter convite para
mandarmos estagiarios. Nosso estagiario € um bamo,alquando eu entrei tinha uma

professora que se aposentou e fez concurso nargidizée de Brasilia. O nome dela é

*2 |lar Garotti: Professora do Curso de PedagogiaUeerlandia, na década de 1960. Atualmente é Daato
Instituto Superior de Educacédo da Faculdade Catdle Uberlandiahttp://lattes.cnpq.br/9482584647472268
Acessado em 09 de setembro de 2010.

3 Odélcia Ledo Carneiro: Professora do Curso dedoeiin em Uberlandia, na década de 1960.
** Universidade localizada em Paris, na Franca.

% Professores que nao tiveram seus sobrenomes aelostd
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Marisa Sanches. Deixou uma heranca muito boa. Tham também na Pedagogia, tive
pouco contato com ela porque, quando eu entrelipgtasaiu.

Hoje, temos uma situagao interessante no nosso.Ai&ea pedagogica esta formada
por professores doutores em areas especificascddBeguimos abrir concurso para Adjunto
na area de Educacao, porque ndo aparece candiddims estdo empregados, gracas a Deus.
Biologos, doutores na area de Ensino, na area dead€do, ndo se conhece nenhum
desempregado. E 0 meu Instituto ndo aceita conquasa Assistente, tem que ser para
Adjunto. Ou se perde a vaga ou se aceita um DentoEcologia, em Zoologia, em Botanica.
E uma experiéncia sobre a qual eu gostaria atézge fim estudo mais detalhado, porque esté
dando certo, é uma equipe muito simpatica, muitiicdela e muito competente.

O curso que fiz de Biologia ndo me instrumentalin@m no conteudo especifico e
nem pedagogico. Fiz curso vago, ia a faculdade famsa. Aprendi Biologia, dando aulas.
Aprendi ser professora, sendo professora. Naodta p sala de aula sabendo ser professora.
Quando comecei a lecionar no Grupo Escolar, a ndive¢ora falou: “Eu quero que vocé use
o método global de alfabetizacdo”. Eu nunca hawiado falar nisso. Eu falei que ndo sabia.
Ela falou: “tem uma professora, em Uberlandia, glaeé ‘expert’ no método global, vou
marcar para vocé conversar com ela”. Essa profess@& atendeu durante uma semana
orientando e eu fui ser alfabetizadora do métodbail Avalio que tive sucesso, comecei a
dar aulas em fevereiro e, em agosto, quando estévpasseando pelo bairro com 0s meninos
na semana da comunidade, meus alunos comecaramas [dacas, propagandas, letreiros.
Fiquei muito emocionada, pois ndo sabia que elewa®s lendo, mas, no método global,
acontece isso, eles leem de repente. Comecei arat®emocao, fiquei emocionada demais e
as criancas muito alegres, porque acredito que elamsabiam direito que estavam lendo.
Dizem que é assim: leem de repente. Como ¢é altabgielo método global? Vocé comeca
com um texto, o aluno decora o texto, ai vocéd@&da, o que chamam “porc¢des de sentido”.
Trabalham-se as “por¢cdes de sentido”; depois, aersgas; em seguida, as expressoes e,
finalmente, as palavras. O alfabeto fica para ossmguinte. Continuei com 0os mesmos alunos
no ano seguinte. Ai € que se vai ensinar as cotesyas vogais. Achei perfeito, porque todos
0S meus alunos liam em agosto.

Entdo... aprendi ser professora sendo professaricionava a tarde e fazia faculdade
a noite. Eu me levantava as 7h da manha e ficamapmndo material a manha inteira. Minha
mae ficava encantada, segundo ela, com a minhead@di. Ficava fazendo cartazes, bolando
frases, textos para usar na leitura. Gostava @e &dtculo mental relacionado com o dia a dia

dos alunos. Lia estorias para contar. No horaricedeeio, ficava passando leitura no quadro,
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com letra de forma, para eles voltarem do recrdeream. Eram textos ludicos, eu usava 0s
nomes deles e coisas do cotidiano da sala. Tenttwdmcas muito doces desse periodo.

A aluna relapsa que fui, durante toda minha videolas, inclusive, magistério e
pedagogia, ndo se refletiu na professora que nmeitanem na do ensino basico, nem do
ensino superior. Aprendi ser professora na pratiesmo.

Hoje, o curso de Biologia, na Universiddederal de Uberlandia tem uma estrutura
boa de formacédo de professores.

Quando eu ingressei na Universidade, como praf@ssominha segunda filha era
pequenininha. As minhas duas filhas, eu as tivadmara professora no Ensino Médio. Um
acontecimento da vida pessoal, que refletiu na yd#Hissional, que me lembro, esta
relacionado com a Diretora do José Inacio. Elamardo humana, veja, minha segunda filha
tinha um refluxo grave e exigia muitos cuidados.cBaguei para diretora e falei: “Eu néo
vou poder dar aula esse semestre, porque minlaaeiiige muito de mim, o tempo todo”. Ela
falou: “Certo, mas vocé nao vai se desligar dalaspois perde contagem de tempo, perde a
vaga na escola. Eu vou deixa-la com duas aulagrga-teira, porque assim vocé fica no
quadro de professores”. Fiquei um semestre dandaa®aulas na terca-feira.

Quase sempre foi possivel conciliar a vida pamicabm a profissional. Eu quis fazer
Biologia, Licenciatura Plena, para poder fazer Bémduacdo, mas a vida familiar, crianca
pequena, apenas atrasou esse projeto em uns bossEn ja estava praticamente para
aposentar, quando fui concretiza-lo.

Mesmo deixando para fazer a pos-graduacédo, depeisag filhas crescessem, tive
dificuldades, mas ndo impedimentos. Deixar filhdsl@scentes e viajar ndo € também muito
facil. Minha filha cacula chorava a minha voltadeds dias em que eu tinha de viajar o dia
todo. Preparava os seminarios da pos-graduacamada choro dela.

A Universidade nunca me deu desprazer. Semprentiviko prazer com colegas,
professores ou técnicos, com alunos, com pai dmalu

Em relacdo a pesquisa e ao ensino, ha que se ers?l coisas: 0 ensino com
pesquisa e a pesquisa sobre 0 ensino, tanto fansino basico ou superior. Ter a pesquisa
como Metodologia de Ensino. O método psicogenétiona versao brasileira para o
construtivismo piagetiano - o0 método psicogenétidealizado por Lauro de Oliveira Lima.
Em sintese, 0 método consistia has seguintes egpasentacdo aos alunos de uma situagédo
problema sobre o conteldo; resposta inicial dososludada individualmente; discussao em
grupos das respostas iniciais; planejamento comjyatra responder ao tema problema

(incluia a divisdo do tema problema em temas pnoéde secundarios); execucdes do
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planejamento (aulas tedricas, experimentos, estesyi pesquisa bibliogréaficas); solucdo
individual do tema problema; discussdo em grups;udisdo com a sala toda; confronto com
as respostas iniciais. Embora o método psicogengéio tivesse clara a preocupacédo com o
conhecimento prévio (pressuposto basico do conssmmo), esta estava presente durante
todo o processo, bem como a atividade do alundralde uma linha piagetiana de atividade
cognitiva. Implicita, também, estava uma praticavidgodo Cientifico, numa visdo além da

indutivista.

Quer dizer, era uma forma de trabalhar mudancaetoiat sem chamar de mudancga
conceitual. Ndo deixavamos o aluno apagar a pramegsposta. Perguntavamos o que
poderiamos fazer para chegar a uma resposta paestio proposta. As sugestdes guiavam o
planejamento conjunto, e, para o estudo, partiasnatlonos. Depois de explorarmos bastante
o tema nas varias abordagens propostas, pediamameante para que o aluno respondesse
de novo sobre o que é vida. Depois, a recomendagdpara que eles comparassem com a
primeira resposta. Uma coisa que o meétodo psictigentazia era: todas as atividades
passavam pelo individual, pelo grupo e pelo grupgeela sintese do professor. Entdo, o
menino dava a resposta dele, confrontava com ossptirava uma resposta do grupo que era
levada ao grupao e neste, com as varias apresestdgd grupos, formulava-se a resposta do
grupéo, que era sintetizada pelo professor.

O laboratorio, a utilizacdo do Método Cientificaspibilita a pesquisa do aluno, desde
gue se fuja das tradicionais receitas de bolo e@era aula pratica com a ideia de pesquisa.
E importante o professor registrar o que faz, esgpisador de sua pratica.

Quanto a pesquisa sobre o ensino, a pesquisa @aappratica, s6 vim a utilizar
depois do mestrado, quando me envolvi efetivameate pesquisa. Também comecei a
envolver o aluno da graduacdo com a pesquisa derétiaa, utilizando, muitas vezes, a
pesquisa acao.

A vivéncia com a pesquisa no Mestrado, no Doutosdtepois, como orientadora de
monografias, TCCs, Iniciacdo Cientifica, Mestrad®autorado, instrumentalizou-me para
realizar um Ensino com Pesquisa, sem dissociamuas doisas ainda possibilitando inter-
relagdo com a extensao.

Orientar é uma tarefa complexa, mas contribui @aragossa formacédo continuada,
Participar de bancas, atividade que esta ligadaiastacdes, da mesma forma, mantém-nos
atualizados, inserindo-nos em varios campos da sabe

Quanto ao final da carreira docente, considenoqtrdo. Sdo 44 anos de profissao,

vividos com muito prazer e crescimento pessoal adigsional. Comecei muito cedo a
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atividade de professora, com 14 anos fui profesderaatecismo! Eu tinha uma formacéo

religiosa forte! Acho que nasci professora. Adogo rofessora! Adoro o nome professora.
Adoro quando alguém olha para mim e diz: “Oi pretea” Esse vocabulo, para mim, tem

uma sonoridade gratificante, reconfortante. Uma alqeeriéncias dificeis foi dar aulas de

catecismo. Nao é que tenha sido uma experiénciagaetavel, mas foi uma experiéncia

muito dificil. Eu olhava para as criancas e ndaasabmo falar aquelas coisas, também nédo
tinha formacdo nenhuma, se fosse hoje, eu saleeridgro. Toquei neste assunto porque
iniciei minha vida profissional dando aulas de ciateo e quero encerra-la com esta
atividade. Ja até anunciei este desejo na igreja ge minha casa.

O final da carreira docente, para mim, é o apioe.eRemplo, eu estou num momento
de muito prazer. E um momento de reconhecimentomamento tranquilo, vocé olha pra
tras, vé sua trajetoria e se orgulha dela.

O periodo depois dos meus 60 anos, 45 anos déaaterside docéncia foram muito
agradaveis para mim! Primeiro: tive uma experiénoiva com o PET (Programa de
Educacao Tutorial) que foi uma fabulosa! Tive aezidmcia de orientar aluno de Doutorado.

Ha dois anos, eu tive problemas de voz e estouadtasdas aulas. Sinto falta,
principalmente, quando eu chego ao Instituto ddoBia, e ndo ougco mais o sonoro: Oi
professora, dos encantadores alunos da BiologiaraAgps alunos que estdo |4 ndo me
conhecem, porque como eu dou aula nos ultimosdmsjms Ultimos para quem dei aulas ja
se formaram, ndo conhec¢o o aluno que esta cursayuia.

Na Pdés-Graduacdo da Educacdo, eu sO vejo 0 alumbanda entrevista. Isso esta
sendo um pouco doloroso para mim! Até conversei comédico do trabalho se eu ndo
poderia ser liberada pra aulas da poés, ele disseppr motivo de seguranga, a UFU nédo
libera, porque qualquer problema que me aconteoarp uma perda de voz, por exemplo, eu
posso processar a UFU! Os profissionais ligados edlicma do trabalho fiscalizam o
afastamento, acompanham se o Diretor esta me n@dmdamer alguma coisa que eu nao
POSSO.

Na verdade, para tudo a gente usa voz, ndo € salaade aula, mas eles né&o
entendem isto, liberaram-me para escrever artdgogparecer, orientar aluno pela internet.

A minha imagem, em qualquer momento da carreirgprddessora, seja da pos-
graduacdo, da graduacdo da Biologia, de profesderdiologia no ensino meédio, de
professora de Ciéncias no ensino fundamental, taguefessorinha de 12 a 42 série € muito
positiva, para mim. Exerci todas as atividades adals a docéncia, com muito gosto.

Considero que ser professor de Biologia no Brésihuito importante, alias, em
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qualquer parte do mundo. E tanta coisa que se g@qulerar, que se pode ensinar. A Biologia
faz parte da vida do aluno, mais do que qualqueaalisciplina. Todo aluno gosta de uma
aula de Biologia bem dada, seja teorica ou praficBiologia esta na midia, esta na vida do
aluno, isso facilita fazer um ensino contextualizague atrai o aluno, que o prepara para a
cidadania e para o vestibular, se for este o ebjelele, salientando que uma coisa nao exclui
a outra.

Penso que o papel do professor é fundamental,ipaineente, se ele foca na questao
da saude. E o professor de Biologia, na escol@oécomo um paramédico. E uma pessoa
respeitada. Eu era uma professora paramédica,uglgugr exame o menino levava para eu
olhar, qualquer doenca ele me perguntava. Uma gueautro dia eu encontrei disse: “Ana,
o seu caderno de higiene”, que eu fazia um cadeéenbigiene, “até hoje ele me serve”.
Cuidar da saude do brasileiro, orientar sobre desagbbre alimentacédo, acho fundamental.
Eu gosto de Biologia.

O Ensino de Biologia ndo foi uma opcao, confornarel antes. Ingressei no
magistério por opcdo de minha méae e, depois, pradorqualquer aula para dar, chamaram-
me para lecionar Ciéncias, que foi a porta de éatpara o concurso para lecionar Ciéncias e
para o ingresso no curso de Biologia. Eu contdaraso para os meus alunos, muitos deles
estdo cursando Biologia, porque ndo passaram nibwes para Medicina. Nao optei por ser
professora de Biologia, entretanto sou uma profasse Biologia realizada, bem sucedida e
feliz! Hoje, trabalho com formacéo de professorBigogia. Se eu soubesse como era boa
esta atividade, certamente, a teria escolhido.

N&o tive uma boa formagao inicial, mas sempre caieeninha formacéo continuada,
desde quando era professora do ensino basico. stesdaomentos foi quando fui para Belo
Horizonte fazer um curso ministrado pelo CECIMIGahie um més. Entrei em contato com
o material do CECISP, que muito me ajudou na pes@ar de aulas, como professora de
Biologia e, depois, na orientacdo de alunos, nacarde Ensino. Livros didaticos, como os ja
mencionados: Biologia na Escola Secundaria e a@oldo BSCS muito contribuiram pra
esta formacao. A equipe pedagdgica, direcéo, ofes do José Inacio, foi muito importante
para 0 meu desenvolvimento profissional. Mais tardassei a compor esta equipe
pedagogica.

Eu estou agora trabalhando com meu projeto da fiimmeontinuada: “O potencial de
uma proposta coletiva para o ensino de Biologiatraasformacdo da pratica docente dos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental”. Qojetp envolve

Professores/Pesquisadores dos Institutos: de Bigldgenética e Bioquimica, Ciéncias
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Fundamentais para a Saude e tem como objetivo iaegagrupos tematicos (professores de
Ciéncias e pesquisadores da Universidade) pararalabma proposta coletiva de ensino de
Biologia para o Ensino Fundamental. E um projete que encanta! Tem o suporte do
CEMEPE® e foi financiado pela FAPEMR&G Sdo 7 tematicas, e, além de eu ser
coordenadora, eu participo de uma das tematic&ipkgia Animal, que é dividida em dois
grupos: um sobre animais peconhentos, que é camtdguela professora Vera Brittsdo
Instituto de Biologia, que é minha companheiraafedtica e, outro sobre a Saude que ficou
comigo. Esse projeto possibilitou que o professesqpisador, de conteudo especifico,
trabalhasse com professor da rede! Cada equipartepesquisador do contetdo especifico e

um pesquisador do contetdo pedagdgico e tem osssarkes da Educagéo Bésica.

%6 Centro Municipal de Estudos e Projetos Educaciohalieta Diniz, em Uberlandia/MG.
" Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado de MivassG

*8 professora Adjunta da Universidade Federal de |Bibdia. http:/lattes.cnpg.br/5265015170748446essado
em 20 de janeiro de 2011.
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4.2 PROFESSORA LEILA DE ARAGAO COSTA VICENTINI JOTT A

Eu nasci, em 1956, na cidade do Rio de Janeimhdinde era professora, e a minha
brincadeira predileta era dar aula. Entéo, conmezartdesde a infancia eu ja estava no quadro
negro dando aulas para as bonecas. Mais tardesd¢aa Normal no Instituto de Educagéo no
Rio de Janeiro. Eu nao iria seguir a carreira dgiMério, na época, era primario, iSso eu ja
sabia que ndo faria por um motivo, porque sabiaggnéava muito pouco, que nao era esse 0
meu caminho. Lembro-me que, na época, meu pai ms&tiqoou: “Por que vocé continua a
fazer?” “E, minhas irmds mais velhas fizeram”. Rire também o curso de Letras e me
perguntaram se eu iria prestar Letras, e eu afigueindo! “Eu vou ser Bidloga, eu gosto de
bicho, de planta, a minha vida é isso”. E até naure questionou: “Por que vocé quer fazer
Biologia? Para que vocé vai seguir na escola N&'htal falei “Nao, na pior das hipéteses,
eu vou ser mée e, estdo me ensinando muita coBaidaogia, da Filosofia e, para ser mée,
vai ser bom”. Até o fato de seguir Biologia me dontestado. Era inicio da década de 1970,
dos hippies, e meu pai me questionou “Vocé naseahippie, ndo €?! Nao € isso que vocé
quer ser ndo, ndo €? Suas irmas foram cursar Lgtrasé uma coisa tdo importante”.
Respondi: “Nao, € a minha vida, o que eu gost@derf’

Eu ingressei no ensino superior em 1975 e me foemell980, em seis anos, tirei a
Licenciatura e o Bacharelado. Na época, realmeapesar de gostar de dar aula, eu queria
muito ser pesquisadora, isso estava dentro de @dmecei na area de pesquisa. Casei-me.
Planejamos familia, o dinheiro volta a ficar cusoai eu pensei que a pesquisa estava me
dando muito pouco. Vivia a base de bolsa, muitogpoho. Nessa hora, Brasilia era um
local que estava prosperando. Segui a carreirdauAbncurso no Estado do Rio de Janeiro,
prestei o concurso, passei e ingressei no Magistéeisse ano de 1981. Ganhava muito mais
do que na pesquisa. Apesar de ter, inicialmentepata o magistério, depois, eu sai dele e
acabei retornando para a sala de aula por umadgueginetaria. Mas eu gostava, esse era
meu diferencial, eu gostava e fiqguei um ano nodestBepois, no préprio ano de 1981, abriu
concurso para o Colégio Militar, la de Brasilia, iagressei, porque eu sabia que o meu
marido, sendo militar, teria uma posicdo garanpeias transferéncias, ja que é federal. Eu
precisava de um emprego federal para que pudessapanhar as transferéncias dele. A
partir dai, ingressei no Colégio Militar de Brasildo que me permitiu dar aula em diversas
instituicbes: em Brasilia, no Rio, em Belo Horizoré nas Escolas Técnicas de Belo

Horizonte e a de Cuiaba, no Mato Grosso. E, nal&Sexnica Federal de Mato Grosso, e 0



99

CEFET, de Belo Horizonte. Ao longo da minha caaefni, no Magistério Federal, migrando
do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Evsalio.

Comecei 0 Ensino Superior no Estado do Rio deirdganea Universidade Santa
Ursula, depois, como meu pai também era militaangferi-me para Universidade do
Amazonas e terminei na UnB. Em parte, foi bom pergu tive Biologia Marinha no Rio;
Floresta Amazénica, em Manaus; e Cerrado, em BraMinha habilitacdo é em Ecologia,
deu-me uma visdo de ambiente muito grande, alndogvivenciando, entrando pela floresta.
Fiz muitas excursdes: em Biologia Marinha, vivianens Angra dos Reis, fantastico! Na
Floresta Amazonica, como estagiei no INPAivia dentro da floresta e, quando cheguei ao
Cerrado, participei de muita atividade de campo,igsp que a pesquisa ficou me lembrando
que teria que retornar.

Eu optei em trabalhar com ensino, inicialmente, poa questéo financeira. Quando
cheguei a escola estadual, eu adorei os alunosgbkiei, na época, da parte administrativa
do ensino. N&o era boa, tinha uma péssima diraiara, Secretaria de Educagéo que néo era
boa, fui me desiludindo, ndo pelos alunos, mas psteutura administrativa. Depois, no
Colégio Militar, eu adorei, encontrei-me, era essaminho.

Na formacdo em Biologia, no Ensino Superior, @gist foi péssimo, foi ruim, uma
coisa horrorosa. Muitas vezes, ouvia: “Ah, vocéwa Escola Normal? Nem precisa fazer
estagio”. Eu me lembro sim, estagio bom foi na EBs®&ormal. A Escola Normal me deu
uma base sensacional! As coisas que eu levo plardesaula vieram de 14, realmente, vieram
da Escola Normal, do Instituto de Educacao, nodeidaneiro. Nao vieram da Faculdade, da
Licenciatura. Isso ai, eu digo pessoalmente e @askifio sei como estd uma Escola Normal
hoje, ndo tenho a minima ideia. Mas, na minha épa@amuito boa e me deu base, todo
alicerce do magistério veio de la.

Em Brasilia, os professores eram muito bem pagoto, eu nunca enxerguei
necessidade de mobilizagées. Nunca percebi issogugrstionamento que eu fazia na época:
havia alunos brilhantes morando em condi¢cfes paEO@E nos quais viamos que, se hado
tivessem algum tipo de ajuda, essas mentes brdbgmbderiam se perder ao longo do
caminho. E néo era justo, eu ndo me conformavaissm Cheguei a percorrer a Secretaria
de Educacéo e questionar, “Por que ndo ha uma patsao aluno?” Porque hoje se fala na
bolsa familia, mas, na época, ndo havia uma bealsa @ bons alunos. Para aqueles alunos

que nao tém faltas, tém boas notas, sdo brilha@tes) estimulo pra eles. Responderam que

%9 Instituto Nacional de Pesquisas da Amazénia.
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“Ah nao, bolsa aqui é s6 para os professores pamsgecializarem mais”. Respondi: “O
professor ndo precisa porque ele tem”. Na épocaleséosse da class€Bpoderia passar
para a classe C; se estudasse mais e concluisseldafle, ele ganharia melhor. Ganhava
muito bem, e ainda se ganha muito bem. Sinceramgunstiono, em Brasilia 0s movimentos
reivindicatorios de salarios, de professores, déiecné Sete mil para um médico recém-
formado é pouco? Entdo, ndo sei o que é bom. @Qlaedodos querem sempre ganhar mais,
mas nao se pode dizer que € pouco.

Cada universidade montava o seu curriculo, apisaue, quando eu fui pra UnB,
quase todo o curriculo das duas Faculdades que kavsado foram descartados por ela,
tanto é que fiz em seis anos. Sempre tinha queetefaatérias, porque a UnB s6 aceitou as
gue eram exatamente iguais.

Ja na escola estadual, ndo havia nada pronto.dQuaneguei 14, falaram-me: “Vocé
escolhe o livro”. E eu com pouca experiéncia era dalaula. “Vocé escolhe o livro e vocé é
a dona da turma”’. Perguntei “Que séries que eu pegar?” “Os 9% anos do Ensino
Fundamental e os 1°s anos”, responderam. A ori@ntgqae eu tive foi minima. Nado me
lembro direito, mas, talvez, tenham entregado algpmde documento. Sinceramente, nédo
me lembro. Fiquei solta, eu era a dona da mat8gatia-me perdida, por isso eu falo que
resgatei coisa da Escola Normal, embora eu ndatattado como professora de 1° ao 5°
ano. S6 havia atuado muito nos estagios. A mintzaul#foi aos 13 anos de idade. Na Escola
Normal, entrdvamos em sala de aula aos 13 anodade,i 8° ano. Entdo, eu ja possuia
experiéncia em sala de aula nos estagios, masondiama turma sé minha.

Para preparar as aulas, eu pegava o livro, abi@ @ que seria dado em sala de aula.
Fechava o livro e ia para sala de aula e, coitadidos alunos. Na minha primeira prova,
lembro-me que houve uma enxurrada de notas bairas,avaliacdo medonha, muito rigida.
Havia perguntas para eles escreverem, itens ofgetdvfoi um desastre. Eu me lembro de que
eu tive que reavaliar tudo que eu estava fazerals,n@o poderia reprovar todo mundo que ia
ficar comigo. Entdo, reformulei isso e, a partif,d& provas mais adequadas, com itens
subjetivos e objetivos, com o maximo de situac@esgee eles pudessem escrever alguma
coisa. O primeiro livro didatico que usei foi o Alb Fonsec®. Eu nem sei se existe mais.
Penso que nem tem. Na década de 1980, era umglirdodo mundo falava para usar. Eu

perguntava: “Mas que livro que eu adoto? O livre gacé escolher”. Fui as editoras, olhei o

% Categoria de enquadramento funcional docente,istoitD Federal.

®1 Autor de diversos livros didaticos de Ciénciasdass e Biolgicas e Biologia.
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livro que seria mais barato por causa dos alunbeegoFoi esse que eu adotei e me arrependi
amargamente, porque fiquei trabalhando com eleodrdeiro. Nessa época, presumo que nao
se produzia material didatico algum. Tenho matesial longo da vida, bastante coisa.
Inclusive, muito material de um curso que eu fredeieem Salvador/BA, um curso fantastico
de experimentos do Ensino Fundamental de 6° and®®Pauele que eu fiz na década de 1990
levou muito assunto interessante para sala de atdaum curso patrocinado pelo governo de
Salvador no ano de 1994. Foi minha primeira expei@revolucionaria em termos de ensino,
era uma escola onde ficavamos uma semana, dormiafiagntadvamo-nos e faziamos o
curso, quer dizer, ficamos confinados ali. Eramos professor de cada Colégio Militar
convidado e os professores da Bahia, e era a om$a linda do mundo. Eles traziam os
professores para la, para eles serem multiplicaddoeensino. Havia curso de Portugués,
Matematica, Histéria; ndo era s6 de ensino de Giénméo.

Eram cursos de todas as formas, e um fato que mmeomanuito foi que cada
professor levava para escola dele um computadgo, @lie, na época, era carissimo. Ele
levava com as instru¢cdes necessarias para essaltemiopser instalado com tudo que era
preciso para informatizar a escola. Foi a primeosa que eu vi incrivel e fantastica em
educacao.

Agora, em termos de Colégio Militar, € um local taubom para se trabalhar, e o
Governo Federal ndo reconhece isso. Em 2008, sldego foi alterada e nos separaram das
Escolas Técnicas Federais, desmontando um grupdes@rofessores federais. Fomos
dissociados em trés carreiras (a dos Colégiosadvbit, a das Escolas Técnicas e a das Ex-
Territorios), o que nos enfraqueceu muito. Estateatando reverter este quadro, mas esta
dificil. Trabalhar em Colégio Militar, € o que eald sempre, é um local onde o professor é
valorizado, nés temos condi¢cdes materiais, alunos b laboratorios. Eu que ja trabalhei em
outras escolas, sinceramente, ndo conheco um tleddom como o Colégio Militar. Dao
condi¢cbes para elaborarmos um projeto ou projetiesdisciplinares. Eles nos dao abertura
para que trabalhemos.

Participei de muitos movimentos. 25 anos batalbando em termos de curriculo,
mas em termos da carreira, porque o professor izattr, bem recompensado
financeiramente, estara bem com o trabalho.

As mudangas sociais, politicas, econdmicas seraf@@m nosso trabalho com o
ensino. Porque a escola € a sociedade. Nao ha smutissociar isso. A escola é o reflexo do
que esta se passando na comunidade. Se a comusigfagequalquer alteracdo, a escola,

automaticamente, vai ter reflexo disso de algum@ado ou por bem ou por mal, ndo importa.
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Entdo, se a politica € de apoio, a escola vaireraflexo, se ndo é de apoio, a escola vai
sofrer.

Acredito que o Mestrado me tornou mais conscidtitpiei com outra visao dos fatos.
N&o, nado foi sé o Mestrado ndo. Acabamos de falaressociedade. Alunos de 1980 nao tém
nada a ver com os alunos de hoje. Comecei um tpprafessora e terminei meu trabalho
outro tipo de professora. Aposentei-me em 2007 oge, hsd estou escrevendo artigos,
participando de congressos, preparando-me parauturofDoutorado. Do Mestrado, pude
aprender como passar a informacéo para o alunpagsava de uma forma bem tradicional,
bem daquela tradicional no quadro com giz. ComeceiMestrado pelas leituras, pelos
estudos, pelo grupo de pesquisa que me fizeranrgarxe ensino de uma forma totalmente
diferente. Fiz mestrado na UnB, na Faculdade de&dio. Na época, ndo havia no Ensino de
Ciéncias. Hoje, eu faria no Ensino de Ciénciasgy®resta muito mais ligado ao que faco. A
minha sorte € que eu fiz com uma Bidloga na Educapie é a Maria Helena. Maria Helena
da Silva Carneif, que foi minha orientadora, é Bidloga e da aulaFaauldade de
Educacdo. Trabalhei os dois anos de Mestrado ermdie Biologia. Considero que o
Mestrado mudou muito minha forma de pensar, miohad de lidar com o mundo, minha
forma de encarar a responsabilidade que eu asamtransmitir a matéria ao aluno. Fiquei
muito mais preocupada com a forma como eu estassapdo para o aluno do que eu era
antes. Eu comecei o Mestrado em 2003 e termin&G€8.

Os piores anos da minha carreira foram na Escétaida de Belo Horizonte. Uma
escola em que, na época, os alunos néo tinhameiuon fido quer dizer que os alunos tém que
ter freios, ndo é isso. A palavra ndo é bem essa.ablo apos eu ter chegado ao Colégio
Militar de Belo Horizonte, em 1989, ele foi fechaoelo Exército, que me designou para ir
para a Escola Técnica. Cheguei, conversei comatodir e perguntei: “Qual é o tipo de
controle que o professor tem com aluno?” Porqueeslava acostumada com escolas
militares, ai me falaram: “Nenhum.” “Como assim m&m?”, perguntei. “E se o aluno fizer
alguma coisa” “Nao, a Unica coisa que a senhora fpazkr € colocar o aluno para fora da
sala”, responderam. Eram turmas de Eletrénica edienica. Alunos de 17 anos a 20 anos.
Olha-se aquela turma de 100 alunos para leciormmréna de Saude. E légico que eles me
detestavam, e era compreensivel que eles ndo ggstata minha aula, porque, realmente,
eles ndo queriam, eles queriam saber dos assuetdm&Eos. Eram 16 turmas, eu tinha 1600

alunos, provas para corrigir. E ai? Ai eu questiardirecdo: “Se elas vierem de mini-blusa,

62 professora da Universidade de BrasHi#p:/lattes.cnpg.br/5180655115687228ssado em 15 de junho de 2010.
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pode?” “N&o, ndo pode.” “Entdo, o0 que eu faco?” fildia para fora da sala de aula.” Uma
vez, fui levar a prova para rodar no mimedgraf@ngio cheguei la encontrei um aluno e
perguntei “O que vocé esta fazendo aqui?” “Ah,agofestagio aqui.” “Mas, esse nao é local
onde se imprime a prova?” “E”. Fui correndo pan@tdiia. “O que é isso? Aluno fazendo
estagio onde eu rodo minha prova? E o sigilo?” Bedgram: “O aluno tem que fazer
estagio, como que faz?” Para mim foi o pior ano!

Quanto aos melhores anos, tive a felicidade deatemesmas turmas de Colégio
Militar com as quais eu trabalhei no 6°, no 9° at@€nsino Fundamental e no 3° ano do
Ensino Médio. Acompanhei o crescimento deles,svsairem da fase de crianca para a
adulta. Foram os melhores anos da minha vida, eethra de dividas! Quando acabava o 1°
dia de aula, ja dizia que iria sentir saudadesntd até hoje, nossa! Na escola estadual, sinto
saudades de dois alunos muito bons e eu queriarpagsessa caracteristica na fase adulta
deles.

No ambito federal, trabalhei em regime de dedicag&lusiva a partir de 1995.

Os acontecimentos da vida particular nunca refiemou de forma negativa na minha
vida profissional. Meu marido e minha filha sempne apoiaram. Minha filha seguiu
Biologia também. E Zodloga. Ajudamo-nos, escrevemmsto trabalho juntas. Eu me
preparei para a aposentadoria, porque eu acregéauagem trabalha tem que se preparar. E
muito complicado. Eu, muito tempo antes de me aypasefui me preparando, arrumando a
papelada, que é complicada de olhar no INSS. Masninha cabeca, eu pensava: o que eu
vou fazer quando eu me aposentar? Porque eu gogtaidnar, eu acho muito legal. A partir
dai, comecei a escrever, nunca escrevi tanto caesen dois Ultimos anos. S6 esse ano,
escrevi quatro trabalhos para congressos e maratallios para publicagdo. Nao parei as
atividades de escrita e de apresentacdo, uma fqueaencontrei de me preparar para o
Doutorado. Tenho aula de espanhol, porque ingl§gd damino. Pelo menos, la na UnB, séo
necessarias duas linguas. E é isso, estou fazénitades que me complementam e que dao
trabalho. Quando me aposentei, houve oportunidadadaula em uma Faculdade particular.
N&o aceitei e resolvi deixar mais para o futuraesgar no Ensino Superior. Por enquanto,
estou somente nessa atividade mental que esta buato

Quando eu lecionava, essa atividade intelectual a=adémica ndo eram intensas.
Comecei em 2003 com o Mestrado. Nessa época, fgiauno complicado, porque corremos
contra o tempo. Fiz alguma coisa, parei e voltei2@®5. Em 2006, eu tirava licenca para
encaixar um congresso. Com certeza, depois que euaposentei, intensifiquei essas

atividades.
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A imagem gque eu tenho de mim como professora dedda é a que o aluno me traz.
E l6gico que ndo existe unanimidade. Mas, de fageral, os alunos me d&o o retorno de que
alguma coisa ficou daquele tempo de magistérig, télm me dado o retorno, principalmente,
em paginas de relacionamento na internet e quandoencontramos pessoalmente. E €
interessante, porque eles tém me dado um retormmp afrmando: “Puxa professora, vocé
ensinou muita coisa pra gente”. No Colégio Militam trabalhei muito com cursinho
preparatorio e com pré-vestibular. Os meus ultik®snos foram nessa linha de preparacéo
para concursos. E 0 momento em que o professon dkixestar em oposi¢do ao aluno,
segundo o ponto de vista do estudante, para fdar & lado com ele. O professor se torna o
amigo contra o monstro do vestibular, contra o rirordo exame que ele vai prestar, € é um
momento de grande amizade. E interessante issqu@gpara o ensino regular, é o professor
quem faz a prova que ele precisa resolver parapdss cursinho preparatério, continua-se
a fazer a prova, mas é uma prova que o ajuda acalcam objetivo, que é a conquista de
uma vaga na faculdade. E diferente, e, nessesosltiih anos, os alunos, ndo s6 a mim, mas
para varios outros professores nos identificaramacamigos. Entdo, tem sido muito legal,
isso tem me dado um retorno muito positivo.

Se o professor for interessado, vai desenvolvebam trabalho, mas ele tem de ser
interessado. Tem de ser um professor que buscpepdhatual, a conservacao do ambiente, a
informacg&o em jornais, revistas, televiséo e ier8empre falei para os meus alunos que a
Biologia iria dominar o mundo. Iria chegar o monwersto falo ha uns 20 anos, que eles
iriam abrir o jornal e haveria muitas noticias del@®jia. Chegou o momento! A Biologia
esta na midia! Acredito que, por ser empolgada eame estudo e faco, conquistei muitos
seguidores. Tenho muitos ex-alunos que séo Bidlag@so que é uma questdo do professor.
Se ele aproveitar, dara belissimas aulas e vaiiofuiuros seguidores de sua profissao.

Se hoje eu fosse escolher uma nova opcao praofasicom certeza, escolheria
novamente ensinar Biologia. Nunca me arrependirédé muito lindo. Vocé ensinar o que

€ a vida, seja ela do tamanho que for, € um espetdtu nasci para isso!
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4.3 PROFESSORA LENICE HELOISA DE ARRUDA SILVA

Eu nasci em Cuiaba, Mato Grosso, no dia 11/07/1960.

Eu sou a 32 de 4 irmaos. Eu vivi com 0 meu pabat@ anos, depois, minha méae se
separou dele e casou-se novamente com uma ouBaapdas nasci em Mato Grosso. Nao
havia ainda separagéo entre Mato Grosso e Matas&as Sul, era tudo Mato Grosso. Com
mais ou menos com 10 anos, fui morar no EstadoadanB. Passamos la 3 anos, com esse
meu padrasto, com esse casamento novo da minhalegies, voltamos a morar novamente
em Mato Grosso do Sul, em Campo Grande, que eda @lo Estado de Mato Grosso. O
estado ndo havia sido dividido. S6 depois da divi€sampo Grande tornou-se a capital do
Mato Grosso do Sul, moramos, a partir de entaaled®873, em Mato Grosso do Sul.

Meu pai era funcionario publico, minha mae era @onda. Na época, ela trabalhava
com venda de roupas, de perfumes, havia Avon éi&ri&ray. A escolarizagdo da minha
mae era sO o nivel Fundamental, meu pai tambéra giraeiras séries. Depois de um tempo,
minha mée fez o supletivo, mas sé terminou o EnsSummlamental mesmo até a 82 série.

Quando eu comecei a estudar, ainda existia 0 1Aamol® ano B, o 1° ano C. Eu
entrei na escola e fui direto para o 1° ano B. @¢Bso de alfabetizagdo comecgava no A, e
ainda ndo havia a pré-escola. Comecei estudandSaenpo Grande o Ensino Fundamental.
Eu falo que ndo sei como é que continuei estudagatque, para mim, meu inicio escolar foi
muito traumatizante. Porque eu sou canhota. Ewcaoliota, e foi um processo muito dificil.
Minha méae néo tinha como cuidar dos filhos. De rAamistudavamos em uma escola e, a
tarde, ela pagava uma professora particular. SO mp® 2 periodos, eu sofria com essa
guestdo de ser canhota, porque eles ndo aceitavuamha que mudar de méo. E a professora
da tarde, que ajudava nas tarefas, punha o mea bsagierdo para tras e fazia-me escrever
com a direita, cansei de sair da linha e, se sdsd$@ha, era uma reguada na cabeca, usava
palmatéria. Isso em 1967, 1968. E ndo faz tantgpteméo! Isso para mim foi bastante
traumatico. Fico pensando: o que faz com que nésineemos e aprendamos? Foi um
processo bastante dificil com essa questdo de madambém. Sempre voltava da escola,
principalmente, depois dessa aula, vomitando e d@omde cabeca, era muito magrinha. Nao
aprendi a escrever com a direita, sou resistente.

O Ensino Médio pode ser uma coisa interessantegtas situacbes que sao muito
sutis, eu ndo sei se € isso que da a nossa cay&iitou consisténcia como pessoa. Desde
crianca, eu sonhei em fazer Medicina, tanto € @uescola eu tirava os dentes dos colegas.

Esperava amolecer e dizia: “vem ca arrancar o deBteque tirava os dentes na época da
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troca da denticdo. Minha mae, naquela ideia ddigha que ter uma profissao, antigamente,
o Ensino Médio era muito valorizado, quem frequemtera um bacharel praticamente. O qué
que ela fez? Ela resolveu que eu ja tinha que astud ensino técnico para poder garantir o
emprego, mas meu sonho era cursar Medicina. E etawd falava: “méae, se eu fizer o
técnico em Contabilidade ndo vou conseguir fazeestibular’. 1sso tudo no contexto da lei
5.692/71. Ainda nisso, fiz o Ensino Médio no peoio@ 1975 a 1978.

Terminei meu curso técnico em 1978 e, como na@tmmeu sustento, entéo, ela me
matriculou num curso técnico de Contabilidade, lagyara mim, foi horrivel, porque eu
chorava todo dia. Acabei insistindo, terminei osoude técnico em Contabilidade, ndo havia
nenhuma das disciplinas da area das biol6gicase@ue de que eu gostava e o que me fazia
feliz. Porque, para mim, ja era muito claro, ehaimsso muito claro na minha cabeca, que ia
seguir uma area meédica, desde crianca. Mas essmodexabou desviando. Também
encontramos valvula de escape para poder nos gaRenta garantir que nossas frustracdes
ndo nos desmoronem. Eu fiz o técnico em Contali#idad que, nesse periodo, havia um
hospital perto de casa que era a Santa Casa. Besteipum jaleco de uma vizinha, quando
tinha 16 anos, fui ao hospital procurar empregoaEeita la, porque, naquele tempo, a Santa
Casa admitia pessoas menores. Muitas colegas goeaendentes de Enfermagem tinham
15, 16 anos. NGs aprendiamos a profissdo ali ncaré, depois de 3 meses sem ganho,
porque estavamos no periodo de aprendizagem, éreontmtados se gostavam do nosso
trabalho. Fazia um curso ali mesmo na Santa Casabeh me tornando atendente de
Enfermagem. Comecei a trabalhar com 16 anos na &a#a. Isso, para mim, foi uma forma
de sublimacao das frustragbes, do que realmentengia. Mas o meu sonho ndo era ser
enfermeira, era ser médica. E eu nunca, nuncaipemsi&zer um curso de Enfermagem. Fiz
esse curso, terminei o segundo grau e fiz o cuesAukiliar de Enfermagem, foi um curso
mais técnico, um curso de 1.180 horas. Na épocahada o curso de Enfermagem. Fazia-se
o0 curso de auxiliar de Enfermagem e tornava-secesjs¢a na area. Eramos responsaveis por
um setor dentro do hospital. Eu comecei a trabahamaquele momento, surgiu o (...) néo,
nao tinha surgido ainda ndo. Acabei saindo da Saasa e indo trabalhar na Universidade,
porque era um curso da Universidade. Minhas profasda Universidade gostavam do meu
servico. Como quando eu entrei e fiquei 3 anosetar sla Pediatria na Santa Casa, elas me
liberaram do estagio em Pediatria, do curso ddiauem Enfermagem e fui fazer estagio no

CTI®®. Na época, estava abrindo o CTI no Hospital Usit@tio, entdo, elas ja4 estavam

83 Centro de Terapia Intensiva.
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visando me contratar e foi, mais ou menos, quanBetado se dividiu. Estava se criando a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A Usidade Estadual se tornou
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, e caragt a contratar sem abrir concurso.
Fui contratada como auxiliar de Enfermagem, comadeabalhar no Hospital Universitario
e, desde 1980, vinha trabalhando na Universidadierkkede Mato Grosso do Sabmo
auxiliar de Enfermagem. Em 1982, tentei varios ibakires, mas nédo tinha conteudo para
passar. Logico! Nao tinha feito cursinho, entdo,dii@a, nunca arrisquei. Fui tentando
alguns cursos, surgiu o curso de Biologia que Brawrso praticamente novo. Nao havia nem
candidato.

Na Faculdade Catdlica, tinha aberto curso de BiaJatp Federal, eu nem sabia. Na
Catolica, abriu o curso de Biologia e, depois, reddral também, suponho que foi
concomitante. Fiz graduacdo para Biologia. Naoaasandidato, sobrava vaga porque havia
mais vagas do que inscritos, eram 80 alunos quavam. Ingressei no curso de Biologia,
continuava trabalhando no Hospital; tanto é quetransferi o curso para Universidade
Federal e comecei tudo de novo, o curso novamentkevei o tempo de graduacéo de 1982 a
1987. Nesse periodo, houve as greves das Univdesideederais. Nesse meio tempo, quando
eu fazia o curso, eu desenvolvi um problema deesgud ndo me impedia de trabalhar, mas
me impedia de trabalhar em um hospital. Fiquei @empb de licenca médica até ser
readaptada para outro cargo dentro da Universiqzdesei para a area burocratica. Aquilo,
para mim, foi um inferno, porque tudo aquilo que setlimara voltou! Voltou e voltou
novamente a frustracdo de sair da seringa pai@ar paquina de escrever de uma hora para
outra ndo da. Eu me lembro que, quando eu fazid,ass comunicagdes internas, os oficios,
eu errava mais do que tudo. Nao era no computatlmaquina de datilografia. Depois que
o lixo comecou a encher, eu comecei a colocar defstrminha bolsa para levar pra casa. Eu
dizia: “meu Deus! Eu vou acabar levando a Univad&da faléncia!” Eu me lembro de que o
meu chefe, eu me sentava bem atras do rapaz qukefeado setor, dizia: “errar todo mundo
erra, pode jogar lixo a vontade”. Para mim, foi tmdrustrante, foi tanto sofrimento que eu
julguei que ndo fosse mais dar conta, porque arBBafgem foi uma valvula de escape para
esconder essa frustracdo. Fui encontrando formaglti significado naquele trabalho que
eu estava fazendo, acabei atuando na parte déassssocial, tanto € que pensavam que eu
era Assistente Social e ndo Bidloga. Porque eu ewiqdei aquilo e estudei lei da
previdéncia, complemento salarial, auxilio doenentei entender sobre todas essas leis.
Depois de 5 anos que eu havia me graduado, formerm1987, surgiu uma vaga, em 1992,

para Bidlogo na universidade mesmo. Comecei altrabaomo Bidloga por mais ou menos
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uns 14 anos. Passei no concurso e, quando eu éstbathando como Bidloga, havia um
projeto, ai eu comecei a entrar na Educacgdo. faeane levou para Educacao. Fiz concurso
para Biologa e trabalhava no laboratorio com aplasicas. Comecei a perceber que nao
tinha um aprofundamento com eles, o que envolviem@xentacdo, era um laboratorio so de
praticas, nés trabalhAvamos com todos os cursoslicMa, Medicina Veterinaria,
Odontologia, Farmécia, Bioquimica, Educacdo FidRsicologia, Biologia, trabalhando as
aulas praticas de Fisiologia, Farmacologia e BrdisPassei no concurso, chegou um tempo,
fiquei feliz porque eu assumi pelo menos o nom8idéoga, o cargo era de técnica de nivel
superior. Nao via sentido naquelas praticas, cerawh aquilo ali tdo pobre, mas ndo sabia
explicar o porqué. Para mim, aquilo chegava a @isaao nivel médio, mas ndo sabia ainda
0 qué faltava. Havia um projeto da UniversidadeeFadcom as escolas publicas, de alguns
municipios do Estado de Mato Grosso do Sul. Erapunjeto de formacao continuada, de
assessoria para professores de Ciéncias na papkamkamento, na parte da questao dos
conteudos. Nés tinhamos que dar assessoria pgrafessores daqueles municipios. Foi um
projeto que chamava Universidade Federal de Mats$erdo Sul X Ensino Basico. Naquele
periodo, quem trabalhava com esse projeto eramodsspores da Universidade. Aconteceu
um problema, e eles me chamaram para trabalhaosgmnofessores de Ciéncias e Biologia
dos municipios. Foi um trabalho de 4 anos. Eu mbte de que, quando comecei a trabalhar
com os professores, havia aquela crenca na expedag@®. Eu entendia que o ensino de
Ciéncias e Biologia, para dar certo, tinha queetgrerimentacdo. Tanto € que eu montei
varias apostilas para trabalhar com os professerasninha visdo de livro didatico era muito
restrita. Eu lembro que vi um livro didatico, agufias ali e fiquei encantada, julgando o livro
6timo, tem tudo aqui! Foram varios municipios ene qu trabalhei, mas houve um que,
especialmente, me chamou a atencéo pelo tempagaepeu vi como um fracasso. Eu me
lembro de que foi um investimento grande e quepidege 2 anos, nés iamos discutindo as
aulas, e eu fui observar as praticas dos professdredo aquilo ali, para mim, era uma
porcaria. Fui lhes perguntar por que eles estavamenfio aquelas aulas, depois de
discutirmos tanto, de eles aprenderem tanto coaulas praticas. Por que as aulas deles nao
se modificavam? Uma professora explicou: “a gesne tentado fazer, fulano fez isso”. E eu,
com a minha prepoténcia, qaea proporcional & minha ignorancia. Na minha ideénsava
gue os professores eram resistentes e nao queriaar nporque, com as aulas praticas, eles
resolveriam todos os problemas. E aquilo ali comgg@mmecou; depois que terminou o
projeto, acabou o investimento com o projeto, e, o tempo dele de 2 anos, eu comecei

a pensar mas o qué aconteceu? Por que os professane resistentes? Comecei a pensar: se
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eu fosse cobrada, eu faria diferente do que etesafin? Resolvi buscar um Mestrado em
Ensino de Ciéncias para aprender como € que seagasCiéncias. Isso foi em 1997, depois
de 10 anos que eu tinha me graduado. Essa expar@m os professores é que me motivou
a ir para o Mestrado, porque eu queria aprenderocensinar, e a minha intencdo era
continuar com esse trabalho, atuando com os pmfsslo municipio, estar aproveitando o

investimento da Universidade. Tive muita sorte,gper mesmo trabalhando em um

laboratorio que nédo era ligado a essa questadipérada e eu fui buscar nesse Mestrado, o
gue envolvia isso, e como é que era ensinar C®ncia

Fiz Mestrado em Educacéo na Universidade Metodistairacicaba, tanto o Mestrado
guanto o Doutorado. Cheguei com tanta sede pam safpue significava que fui investigar
quais eram as problematicas da formacdo docenteCi&mcias e em que a formacgao
continuada poderia ajudar. E o que era formacabnt@ua? O que ela abrangia? Para mim,
foi um aprofundamento nessas questdes, e isso metipedar um novo significado, que é
aguela coisa de ser util no que se faz. Porquesrdé®d, ndo via utilidade no meu trabalho
como Bidloga. O meu trabalho, na minha visédo, eti@mamente frustrante.

Na graduacéo, eu fiz estagio. Essas ideias gadunss tém hoje de ndo querer fazer
Licenciatura, porque ninguém quer ser professosnmefazendo a Licenciatura, era uma
coisa que nem na minha cabeca passava, porqu® éa $&t professora. Era o modelo 3 + 1,
era assim, 3 anos das especificas e 1 ano dasOgezksy Eu me lembro que ndés tinhamos
que fazer o estagio no Ensino Fundamental e Médiam@ ano, e também tinha Préatica de
Ensino, tinha Instrumentacdo. Nao via muito senéidtve a Didatica e como ensinar aquilo,
jamais via articulacdo nenhuma entre teoria e qggatntdo, o estagio foi algo que passou
inodcuo.

Na Educacao Basica, tive experiéncia como profasso ensino supletivo, suponho
que seria hoje a EJA. Trabalhei quase 1 ano. Ergnajeto da Secretaria Estadual de
Educacdo com a Universidade. Apesar de a Univelsidar universo da elite intelectual,
havia muitos servidores analfabetos. Entrei nessgtp com o ensino supletivo. Tinha
simpatia, tinha sensibilidade. Eu me lembro de ser#hora que era cozinheira e, como nao
havia obrigatoriedade de os alunos frequentaremukss nos cursos supletivos, o que nés
faziamos? Eles tinham que fazer as provas, estéidazinhos e vir fazer as provas, nosso
papel era montar as provas. E corrigi-las. O que fagiamos? NOs faziamos uma prova
ficticia para ver como é que o aluno se saia, ata ple ndo ficar frustrado. “Vocé tem
dificuldade aqui”. Aproveitavamos e davamos uma.ad gostoso, para nés, era dar aula

para aqueles servidores, havia uma cozinheira bamava a atencdo. Como a gente vai
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desenvolvendo alguma sensibilidade. Essa cozintgiando fazia a prova, que era ficticia,
gue nao era um documento oficial, nem papel ofaonah carimbo da secretaria, ela tirava 10,
porque ela estudava. Quando davamos a prova oficderiam ser as mesmas questodes, ela
nao conseguia, ela tirava no maximo 1. E ai oqyeéacontece? Ela sabe tudo! Conversando
com uma colega, ela explicou: “ela tem medo daarela tem medo do que é oficial”. O que
fizemos? Copiamos todas as questdes em papel aboagw se fosse uma prova ficticia. Ela
fez a prova, conversamos com a coordenacédo, queadugue ela passaria. Fizemos a prova
e ela tirou 10, ai ela terminou. Até emociona. 8léa¥a o conteudo de Ciéncias para ela
fechar o Ensino fundamental para passar para m&hédio. E ela ficou feliz da vida! Fui
conversar com ela e assegurei: “isso aqui € pasgranogue vocé sabe, que vocé precisa
confiar em vocé! Vocé tem o conhecimento, vocé pi@eisa ter medo do que vocé sabe
porque seu conhecimento esta ai”. Essas coisagrggarando-nos, porque alguma coisa em
nds ja tem algum significado que ndo sabemos namina

S6 depois fui me sensibilizando, depois desse taropoos professores. Geralmente,
falo mais da experiéncia que ndo deu certo. Tadaxperiéncias me levaram agora para a
docéncia no curso superior. Dai, junto com essefegsores, nos trabalhamos também com
professores Sem Terra. Eu pensava: como eu voallieabcom alguém que nado tem livro
didatico? Como € que eu vou estruturar la dentsocdadicfes deles? Foram somente dois
anos que eu trabalhei com esse pessoal. O quez®uEfi tinha que ajuda-los com a
organizacdo do conteudo. Eu precisava de um lidétido que fizesse isso, para ajuda-los.
Comecei a reunir tudo que era material, comeceigarmjornal, comecei a pegar jogos, como
explorar um ambiente em que eles atuavam, que,garesino de Ciéncias, era muito rico.
Sei que foram dois anos. No final do curso, elesrdim um coral para cantar uma musica pra
mim e me deram um secador de cabelo. Eu declaeija‘sei vocés ndo querem que eu faca
chapinha”. Eles disseram: “ndo € isso”! Ai elestaam uma musica que, até hoje, me
emociona muito quando eu ougo, porque me remelesa musica do Zezé di Camargo e
Luciano, ela tem significado, e a musica diz asdfiwcé € luz estrada meu caminho. Sem
vocé nao sei andar sozinho, sou tdo dependenteoc® Valei: “gente € tudo iss0?”
“Professora, vocé mostrou para gente outra formaereconsiderado como pessoas”. Eu
falava: “vamos fazer o seguinte: dava orientacdoEpalogia e Preservacdao do Meio
Ambiente. Vamos montar um coral”. Eles adoravamasad aula era das 7 da manha as 7 da
noite, era um curso condensado que ofereciamosa Haitheres que abortaram de tanto ficar
sentada, elas vinham de caminh&o, andavam 600 Komolei, sentadas. Eram 60 horas em

uma semana, era muito dificil. Eu tinha que buso@as para que essas horas, essas 12 horas
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de aula por dia compensassem, tive que aprendaraiativa. Depois, eu encontrei l& uma
aluna que disse: “professora, ninguém mais hojelianda aquelas aulas tradicionais, a gente
explora o ambiente, a gente canta”. Eles faziamwral cEu reforcava: “vamos buscar musicas
gue nos remetam a questdo do ambiente, ndo vémmemica com bobeira”. Falei Cio da
Terra, Terra Tombada, Planeta Agua. E eles foramtando o coral, porque, dai chegava
uma hora em que eles organizavam o coral, fazidgamentos, faziam andlise, traziam
questdes politicas. Hoje, ha fatos com que eu madmaabia que trabalharia.

Eram aulas de Biologia, Ciéncias, para formargesér de Ciéncias. Esse curso com
0s Sem Terras era para pessoas que tinham um pwisale escolarizagcdo que os demais.
Esses ensinavam as criancas do acampamento, guenutn pouco mais de escolaridade era
o professor. A Prefeitura do municipio e a Uniwdmdie deram um curso para formar
professores no nivel de magistério. Nao havia umiatdo preestabelecido, éramos livres
para preparar. O curriculo preestabelecido pardagja usar, montar um curriculo de
Ciéncias. Entéo, coisas que eu nem sabia queiaudarfiz.

Quando eu estava no Mestrado e me perguntavaméqualeu projeto? Eu sempre
trazia aquela histéria com os professores do npinicporque € uma forma de eu perdoar
minhas culpas. Porque o que foi mais pesado parg n@ssa historia em que eu me referia
aos professores, porque foram dois anos, foi nuitbeiro, muito investimento. Havia uma
professora que criava o proprio material didateeu cheguei tdo entusiasmada com o livro
didatico e falei que era bonito que ela parou deerfanaterial didatico. Eu tive uma
influéncia, porque ela criava o material. Uma psetea do Mestrado me falava: “que bom
gue nao deu certo! Vocé veio aqui buscar e quassoas ndo sairam beneficiadas a partir
disso?!”

Quanto a participacdo em discussfes politicasesobcurriculo de Biologia, no
momento, eu era técnica, mas, mesmo assim, chanmaeaara participar, porque, na
verdade, até por causa do movimento de greve, eagusempre me coloquei na linha de
frente e, em alguns momentos, me chamavam parasdée dos PCXl Eu fui, e fiquei
encantada com os professores. Eu tinha agueladdemofessor como sabendo pouco. Isso
mudou, porque, quando o pessoal discutia os PC&erpio inicio da apresentacao, até que
eu conversei com um grupo do Ensino de Ciénciasenas sentamos junto a um grupo para
discutir o que se estava propondo nos PCN. Eu mbrede que olhava para as pessoas e

pensava: “eles sabem”. Nao, isso aqui ndo estd, ¢esb aqui esta fora do lugar e ndo sei o

4 parametros Curriculares Nacionais.
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qué, aqui tem uma atitude neoliberal. Eu pensagmocé que eles entendem o que é
neoliberal? Lembro-me de que ficamos separadoepmisl que 0os grupos de discussoes se
reunissem, haveria uma assembleia com todo mun@dodiscutir com o pessoal do MEC,
para tirar um posicionamento e levar para Braglé@nteceu uma coisa interessante. Na hora
da discussdo, houve um professor que se levantoomentou: “isso aqui tem discurso
neoliberal, tem proposta de tal coisa assim, asssgdo”, foi mostrando as contradi¢des que,
na verdade, ndo avancavam. Eu me recordo que @apgss veio do MEC questionou: “onde
€ que tem discurso neoliberal, mostra”! Fiquei ptltae pensando: a pessoa sabe. Para mim,
era dentro daquela visdo simplista de ensino qeabzonhecer, dominar o contetdo e
associar algumas coisas, técnicas pedagogicasvalades praticas. Ali, fui percebendo que
as pessoas tinham conhecimento, tinham engajama&ntsao politica da situacdo. Eram
questdes que nos passavam despercebidas, taleegrpptio curso, por trabalharmos muito
articulados as questfes sociais, econdmicas, qaditjue permeiam o0 processo educativo.
Nunca percebi essa articulacdo durante minha gcadu&orque, na minha visdo, era sé isso
que era ser professora, mas, primeiro, porque @ apisa que ndo me preocupava. Eu
estava além disso. O que ndo me passava pela cadecme angustiava. Para mim, eu iria
trabalhar no laboratério, ndo faria o menor effitar o que eu pensava.

Hoje, trabalho com Pratica de Ensino e Estagio &igienado na Universidade.
Acredito que mudou completamente a concepc¢ao daeafgio de professores. Hoje, tenho a
clareza do profissional que eu quero formar. Pans® tenho clareza de quais sédo as
principais problematicas que permeiam o Ensino d&ndias e Biologia. Eu jA comeco
pegando nesses pontos. Para mim, € muito clarpgesb é a probleméatica e onde eu tenho
gue comecar para mexer com as concepc¢oes que russ ahazem de todo o processo de
escolarizacao até chegar a Universidade.

A minha formacédo no Mestrado e no Doutorado meaajidoje, tenho clareza do
seguinte: a minha experiéncia como docente ndaragr O que me ajuda, me da seguranca,
na minha prética profissional, € o dominio teéqce eu tenho da area, das questdes da éarea.
Isso me é muito claro.

Com relacdo em quais aspectos eu me tornei maipatente, eu creio que a nossa
histéria de vida ou tudo que nos constitui vai rietdr, por isso, hoje em dia, falo téo
teoricamente que eu ja ndo sei se sou eu ou ogautdando. Mas sdo posi¢cdes que eu
assumo quando escuto, dentro do referencial teqtieceu dou e que me orienta, que me da
percepcdo de determinadas situacdes. Eles me tafmasti porque estdo internalizados em

mim. Est&o internalizados. E as frustragfes? Cahao ¢om as frustracdes? Como € possivel,
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apesar de tudo, conseguirmos certo sucesso. Tau®e, éoje, uma das coisas que me tiram a
paciéncia sdo ainda determinados discursos fasligtorque pondero que ndés temos que
trabalhar da seguinte maneira: apesar das condsgiéas, politicas, econdmicas ha quem
que, apesar disso, faz coisas diferentes, supraisada vez torna mais claro o seu trabalho
de formacgao continuadam paralelo com a formacgéo inicial. Trabalho comfgasores da
rede municipal, professores que entendem e amaenv®, a quem propomos discussdes
para refletir sobre as problematicas do ensinpeasoas estao la. Estdo se olhando e tentando
esclarecer, como € que eu faco diferente? E gquarodmistorias de sucesso, de preocupacao
gue a midia ndo mostra. Isso, para mim, € o quenaiiva, € em que eu acredito. Eu creio
gue o que me ajudou com tudo isso, que me faz eak®am, eu ndo diria competéncia, mas,
com uma certa seguranca para aquilo que eu faca fdareza que eu desenvolvi sobre
determinados aspectos, do que € problemético rsa@wsa e dentro das Ciéncias Bioldgicas.
Eu posso estar equivocada, mas isso me da trataqielino trabalho. Eu me sinto tao feliz
com o que eu fago! Eu me emociono na aula. Eu negienp na aula, porque eu entendo que
€ tudo questdo de mudanca! Que podemos formarspwfs diferentes. Assumo que néo
tenho experiéncia, mas tenho conhecimento.

Eu ndo sei se sdo melhores ou piores anos néo maanoarreira, mas asseguro
melhores e piores dias de aula. Melhores e piaies.a

Desde que ingressei como professora, eu trabathaledicacao exclusiva.

Sobre os acontecimentos da vida particular repezoutna carreira profissional, eu
creio que é o seguinte: € que a gente nao funofedamente. Nao é s6 o lado profissional
gue nos faz mais felizes. O que eu percebi, vottarad minha histéria de vida, foi que, no
momento em que eu me sentia mais frustrada, foomento que eu me encantei com a
profissdo e eu ndo tive um amparo de incentivo @nat Porque, na minha visdo, um dos
dois aspectos 0 ajuda a se segurar, a se segunar pessoa. Se lhe faltam os dois, a sua
tendéncia é ir desmoronando, e eu vivi essa situ&gdando eu mudei de cargo, vi-me como
uma pessoa pronta para morrer. Sabe quando tudmbesa para sua frustragdo, como se
nunca mais fosse se encontrar. A vida emocionalivaf uma porcaria! Uma profissdo que
eu vi que nao era o0 que eu queria. Por exemplo,dasacoisas frustrantes, como Biologa,
primeiro jA comeca pela propria incoeréncia, éaéologia estuda a vida, eu trabalhava em
um laboratério em que o sacrificio de animais erande. Fiz Biologia, Biofisica e
Farmacologia. Minha saida do hospital foi horrial. ndo via significado no que eu fazia.
Ajudava as pessoas, e as pessoas chegavam muitB mahesma sensacdo que se tem com

seus alunos. Olha aqui, desde ontem eu estou eestasio de graca. H4 uma aluna minha da



114

graduacdo que veio me perguntar: “professora, equgi eu quero ser professora e quero
tentar o Mestrado em Ensino de Ciéncias”. A sueadgéo cientifica ndo foi nisso, foi na

Biologia Basica, Biologia Vegetal, Botanica. Elantouou: “eu quero trabalhar na cidade

onde eu nasci e eu quero ajudar as pessoas deeciflagequena tem menos de 1000
habitantes”. E ela tem um potencial para poder,patencial para ser professora ali. “A

situacao é tao dificil que a Unica professora guede Biologia tem medo de eu pegar o lugar
dela”. O sonho dela é trabalhar nesse municipicativante isso nela. Ela fala: é ali que eu
quero! O sonho dela € esse e, ontem, tive a na@i@ado o meu coordenador do Mestrado
me ligou, que ela tinha sido aprovada. Eu estoerdigfiz!

A principio, a questdo familiar foi dificil, coom@o sou casada e n&o tenho filhos, mas
tenho o nucleo familiar: mae, pai, irméos, sobrsnbder que cortar lagos, preparei-me para
esse corte. Naquele momento em que eu senti quénh&onada, ou morria ou me salvava,
eu decidi que eu tinha que viver, e viver bem. Esqei ser feliz nesse processo de buscar
encontrar e rever a situacao. Eu também fui fazeodes e me preparando para aquilo que
eu queria. Mudei, morei 6 anos e meio em Piracacalara o Mestrado e Doutorado,
dediquei-me a leitura, continuei com muito cont@m a minha familia, falando por telefone
quase que todo dia. Visitando todo més, mas meapeepara ficar em outro Estado. Vivi
uma sensacao de plenitude, de “replecdo”, vocéestr completo, repleto. Eu me senti
completa, repleta. Fui atras dos conhecimentosngoetinha encontrado e encontrei o que
queria. Fui a procura da minha felicidade.

A imagem que eu tenho de mim como professora ded@a é até motivo de graca.
Como falei, tenho clareza do que quero trabalhar s@®us alunos, se eu ndo preparar uma
aula, dou um jeito, busco saida. Como salienta maAviaria Pessoa de Carvalhondo ha
ensino inovador com auséncia de dominio do conteddm esse dominio, eu posso ir por
aqui hoje, eu posso ir por ali e chegar naquilg ggemente, quero. Ah! Eu me enxergo nao
sei se professora de Biologia, mas uma pessoa equeckareza, no contetdo da minha
disciplina, uma professora formadora de professodes Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado. Uma professora de Pratica de EndendCiéncias e Biologia, que tem
conhecimento da area dentro da Préatica do Ensias,eam me sinto assim, em determinados
momentos, talvez até por conta de entender a queatarea problematica que é da formacao.

Reconhego que, em determinados momentos, as caisastecem de forma néo

®*professora da Faculdade de Educacéo da Universitta8é&o Pauldttp:/lattes.cnpg.br/1444811939745903
Acessado em 15 de junho de 2010.




115

sistematizadas. Porque sdo muitas experiénciasrean seferecidas. As vezes, eu fico
pensando seréd que nio esta desorganizado isso @seoa trazendo? As vezes, a sede é tdo
grande de passar tantas informacgdes aos alunateqaeganizamos as ideias. Vejo-me assim,
tentando me abastecer com isso. Sistematizar deatn@o sistematizacédo e buscar entender
como isso acontece na cabeca dos alunos, porquezes, pode passar muito desorganizado.
Como eles v&o organizar isso la dentro. Eu me gejno uma professora preocupada. E
l6gico que como professores pensamos que poderiganésito melhor e organizado mais.
Ha coisas de que eu gosto, por exemplo, essaihig®ique, aparentemente, passar de forma
desorganizada, tenho respostas positivas. E qeeeaue os alunos vdo compreendendo.
Com a questédo da educacao de formar sujeitos,ica@ fnais de um ano e tém certeza do
papel dele. Um dos temas que eu abordo com os mienss é sobre a importancia de
pensarmos que vamos ser professores e que, talvénpjco lugar para 0s sujeitos se
apropriarem do conhecimento sistematizado sejacalaesQuando pensamos nas camadas
mais populares, o Unico acesso a esse tipo de dam@o € a escola, entdo, nés temos que
ser melhores professores. Nos temos que diminuipameo das desigualdades. E assim que
eu vejo. Eu acredito que eu me definiria nessardasacao e que eu busco a ordem porque,
as vezes, eu me vejo assim.

Com relagdo a definicdo do que é ser professoridedsa no Brasil, eu definiria o
seguinte: um sujeito que precisa ter clareza dgagal, eu acho que isso é independente da
area. Ele precisa dominar o conhecimento, precimder esse conhecimento como algo que
vai possibilitar ao aluno dele um olhar mais coitsbbre uma realidadéuscar ser esse
profissional. Para mim, é essa definicdo que eo. \8% ele esta aprendendo o conceito, esse
conceito, por exemplo, por que ele tem que apresdere células? Por que ele tem que
entender determinados processos celulares? Parastpieonhecimento o ajude a entender
que, se ele ingerir determinadas coisas, vai acent& naquele nivel, vai mexer com aquele
processo. Que ele tenha uma outra relacdo consgmo, para que ele respeite o préprio
corpo, respeite o corpo do outro. O professor da determinada area tem que ter clareza,
tem que ter dominio do conteuddo que ensina. Eldgarelominar os conceitos. Ele precisa, de
alguma forma, possibilitar ao aluno, que esse contemto |he permita olhar os fatos de uma
outra forma, olhar ele proprio de outra forma. Bo mejo como desvincular essas coisas. Na
minha opinido, o professor de Biologia é esse &ujei

Se eu fosse escolher uma nova profissdo hoje, aalhesia, sim, ser professora de
Biologia. Hoje em dia, defino-me assim: quando @gume pergunta por que eu nao fui para

a area basica, eu respondo. Ah, eu gosto tantéolieg que eu quero ensinar a ensina-la.
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Eu vejo esse aspecto que citei de ter um conhetineese perder nele, e ter uma certa
urgéncia de passar tudo; em alguns momentos, essatad uma falta de sistematizacéo e de
organizacdo. Porque, as vezes, eu olho os meugasodefalo: “nossa, que inveja! Esta com
tudo organizado”. Tanto € que eu penso que as simiethores aulas ndo sao as que estdo la
organizadas na transparéncia. Sao aquelas em quergunto para os alunos: “vocés querem
discutir o que hoje? Vamos conversar”. Porque dat@neco articular alguns aspectos da
Biologia com situacdes praticas, eu trago situagbésdos ficam mais a vontade. Trago
outros aspectos como as questbes de género, perqueio sei se o professor acaba
conhecendo os alunos que ele tem. Porque me lequaraum dia eu estava conversando
sobre determinadas questfes, discorrendo sobreuesdgs das diferencas. Por que eu
trabalho isso? Eu estou numa Pratica de Ensin@ dipstemologia e Ensino de Ciéncias, as
pessoas perguntam sobre como esses conhecimenggsray sua origem. Eu argumento:
“por que estou trazendo isso para vocés? Porque f@s parte de uma questado
epistemoldgica, como os conhecimentos dentro de sou@dade sdo construidos e quanto
que as nossas percepcdes devem ser livres de pegooPor que eu estou trazendo isso em
uma aula de epistemologia? Porque a forma com@mesoporienta minhas acées. Como que
eu penso esse conhecimento, esse sujeito. Qusevairelacdo do que eu ensino em sala de
aula! Como é que eu vou lidar dentro de um detexdumparadigma, até onde as coisas sao
verdades absolutas? Passa até pelo padrdo de,bedética. As aulas ndo deveriam ser
assim de uma unica forma, de um jeito, isso é sacoerta. Eu ndo falo porque vocés serao
professores”. Eu nao falo isso, porque fica conagg@r Eu falo porque ha uma possibilidade
de empregabilidade, que € a docéncia e vai seispréabalhar com a diferenca. Eu falo:
“vamos parar a aula, vamos discutir’. Mas ai eupsememeto a disciplina. Por que eu estou
discutindo isso? E a lei, eu estou contando um?chi$m, é uma questéo epistemoldgica séria,
ela vai me orientar como eu concebo a Ciéncia, mh@&tmento, 0 sujeito, a propria

sociedade. Essa € a professora Lenice!
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4.4 PROFESSORA MARCIA SERRA FERREIRA

Eu nasci no dia 04 de junho de 1966, na cidadRidale Janeiro. Tenho um irméao
mais velho. Minha mae é professora e acho quedio mfluenciada por esse exemplo, desde
pequena, com minha méae envolvida com essa coissatta. Ela € professora de musica
aposentada do Municipio do Rio de Janeiro. Eu ebstnd primario em escola publica
estadual e, no periodo da ditadura, entéo, tinfiegdcio do ensino de musica para ensinar o
Hino Nacional, muito careta. Eu me lembro de ajuderha mé&e a corrigir as provas que ela
dava sobre o Hino Nacional e de ir acompanhand@roupso dela de fazer um ensino
diferente, trabalhando outras coisas em cima daceasuito mais legais do que essa versao
mais militarista, mais de ditadura. Eu me lembredéepequena de ‘brincar’ de professora.

Sou de uma familia que valoriza muito o estudaniers de classe média baixa, mas o
dinheiro para o estudo, as coisas para 0 estudo &radamentais, eram o0 que mais
importava. Era estudar, fazer inglés, escolher eswla. Eu peguei a lei 5692 e, nesse
contexto, 0s meus pais se preocupavam com as éesdmo ensino publico, em como
irlamos nos formar nesse periodo. E justamenteriodue que a classe média abandona a
escola publica, e meus pais estavam vivendo esseento. Entdo, a partir da 52 série,
colocaram-me em uma escola privada que era fansoszgiéo. Eles se sacrificaram para que
pudéssemos ter uma educacdo de qualidade, o queerglendiam por uma educacgdo de
qualidade. Eu diria que essas séo influéncias ifaptas na minha vida, porque meus pais
nao se preocuparam com que tipo de emprego eteiriem relacdo ao salario), ndo me
incentivaram a escolher uma profissdo em que gaahmsito, mas se interessavam pelo meu
estudo e sempre valorizaram o fato de eu ter adoollm caminho de professora que estava
o tempo todo estudando.

Eu cursei Mestrado ainda como professora da Edoc@Asica. Passei para a
Universidade como Professora Assistente e, degediguei-me ao Doutorado. Esse era um
caminho que meus pais sempre valorizaram e nupesfn pressdo para que eu fosse outra
‘coisa’.

Quanto a fatos marcantes na escola da EducacémaBado sei se ha alguma coisa
especifica, mas eu sempre gostei do ambiente esPolaexemplo, no primario, eu sempre
gostava de ajudar as professores, tinha uma ‘coesajudar a carregar o material, de apagar
0 quadro. Sempre gostei de ‘coisas’ da escola. Agleisso foi marcante, o ambiente da

escola foi marcante, foi um ambiente muito agrad@daea mim.
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Eu escolhi ser professora. Eu nunca fui uma peapaionada pela Biologia e que
virou professora, como eu diria que aconteceu caa parte dos meus colegas, dos
professores com quem eu trabalho no ensino de @#ldAlguns deles sempre foram
apaixonados pela Biologia, foram fazer Biologid seatornaram professores e pesquisadores
na area. Eu sempre quis ser professora, desdeaeantde lembro de comecar a pensar em
uma profissdo. Sempre a ideia de ser professoeano era a Unica, em alguns momentos,
até pensei em outras profissdes. Eu era boa ahprasentava facilidade para muitas
disciplinas e cheguei a pensar em buscar areasmliés. No Ensino Médio, eu gostava muito
dos meus professores de Biologia, essa foi umaéndlia. Na época do Ensino Médio, eu tive
um namorado que cursava Medicina, estudavamossjullie me ajudava nos processos
bioquimicos, quando eu ia estudar matérias maisedf para uma estudante do Ensino
Médio. Eu considero que dois fatos contribuiramgestar dos meus professores de Biologia
e ser muito incentivada por eles, e esse namorpdotambém me explicava os assuntos da
Biologia.

Eu ingressei no Ensino Superior em 1984. Eu curmsenciatura na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e, de 1984 a 1®88m periodo de muita greve. Eu me
lembro que, na verdade, eu me formei em fevererd¥B8 e ndo em 1987, como seria o
‘normal’. Nesse periodo (em fevereiro), houve umctwso para professor no municipio do
Rio de Janeiro. Eu me formei em fevereiro, pegus declaracao correndo da Universidade,
prestei concurso e, em marco, eu estava sendo daamia calculo que em 15 de marco eu
estava tomando posse como professora de Ciéncias.

O meu curso era um curso oriundo do modelo 3podque a UFRJ é dos anos 1930,
um dos primeiros [cursos de licenciatura]. Muitaginentado, o que eu diria que é uma
tendéncia dos cursos de Biologia, pelo menos das anéigos. O aluno fazia 2 anos de ciclo
basico e, depois, ja se especializava em Zoold@p#anica, Ecologia, Biologia Marinha,
Genética ou Licenciatura. Eram dois anos de ciékide com muita Biologia, laboratério e
trabalho de campo, e, depois, a especializacaanibaa turma com 50 alunos, no primeiro
dia de aula, um professor perguntou “quem querrfdzeologia? Quem quer fazer
Licenciatura?” Quando ele perguntou sobre a Li@nca somente eu e mais uma colega,
assim de primeira, levantamos o brago. Ao longgrbizesso, outras pessoas cursaram [a
Licenciatura], mas, ainda assim, foi uma turma ficeu muito na Universidade. Muitos
concluiram Mestrado, Doutorado e se tornaram psadares. Era outro momento, ainda

havia muito espaco no mundo universitario.
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Com relagédo as discussdes politicas, havia muies.um momento de abertura
[politica]. Mas eu nunca fui envolvida com politieeadémica. Eu participava com minhas
colegas, mas ndo era uma militante. Até porquajdpascolhi a Licenciatura, o movimento
‘natural’ das pessoas era fazer primeiro o Bachdoet depois a Licenciatura. Eu percorri 0
movimento inverso do que acontecia até entdo,atfiferdo que hoje ja é bastante comum
com meus alunos. Porque, hoje, tem-se uma idaa:as8acharelado nao é tao ‘importante’
quanto era no passado. Hoje, para ser um pesquisaddoologia, € preciso ter o Doutorado.
Sem o Doutorado, ndo se € ‘nada’. Naquela épocag tBacharelado ainda tinha um
significado grande, porque ndo havia muitos Dostdesempregados, tinha esse movimento.
Fui uma das poucas que foram fazer primeiro a kiegura, e isso significou que, no meu 3°
ano de curso, eu ia muito para o outro campusyaia Fermelha. Eu saia muito do Fundao,
saia desse ambiente da Biologia. Porque eu corassien: eu estudava na Biologia, pegava
um Onibus, ia para a Praia Vermelha, no dia segui@tpara o Colégio de Aplicacdo, pegava
um Onibus, ia para a Biologia etc. Eu ficava marsutando do que reunida com meus
colegas de turma no CA [Centro Académico], no ‘imdn@’, na hora do almoco. Fui me
envolvendo muito [com a Licenciatura]. E ai, nai@kéermelha, as turmas [até hoje € assim]
eram mistas. NOs temos, hoje, 27 Licenciaturas niadisidade, e as turmas tedricas sao
mistas. E claro que, como a maioria absoluta deasoslunos € do curso de Letras e
Educacado Fisica, essas turmas sdo misturadas, anlasrérios em que ha muita gente da
Educacdo Fisica, por exemplo, entdo, eu estudawa wma turma bem ‘misturada’,
especialmente, no curso de Didatica Geral com uwfagsora de que nds gostdvamos muito.
Ainda hoje, ela brinca (ela ja esta aposentada, vaaas festas la da Faculdade) que foi a
melhor turma que ela teve. E ai, sim, faziamos asnggn um ambiente bem diferente do meu
ambiente da Biologia, em que estavam os meus arBigdsgos, que ficaram estagiando na
pesquisa em laboratorio nas areas da Biologia. @@uan para a Praia Vermelha, comecei a
conviver com uma turma que era assim: um fisiceando Licenciatura, uma quimica
fazendo Licenciatura etc., uma turma bem heterayé&uen ‘perfis’ de vida e de idade muito
diferentes. Na Biologia, eu ainda vivia uma sitwagéuito mais ‘homogénea’, em uma turma
de um curso mais ‘elitizado’, ainda de classe méQiaando fui para a Praia Vermelha
estudar com o pessoal dos Cursos de Humana§umos de Humanas revelaram uma
diferenca de perfil social em relagdo a cursos canidlogia, eu comecei a conviver com
gente de idades diferentes, niveis sociais difesefifiinha colegas da idade da minha mée e
com filho quase da minha idade. Convivia com cdegam filhos pequenos, separadas,

estudando e trabalhando para manter a familiaufoéspaco formativo. Eu afirmo que foi,
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talvez, até mais importante que uma militdncia eatro académico. E ja, digamos, com um
espaco parecido com o que eu iria viver na esesks coisa de viver com pessoas que nao
veem ciéncia do jeito como o Bidlogo pensa, queemendem que a sociedade € assim, que
tém visdes diferentes de sociedade, de conhecimeéatescola, que passam por formacoes
diferentes.

Havia o fato de que eu queria fazer Licenciatucueria ser professora, e queria ser
professora de escola publica. Eu sempre ndo meiiwd messe papel de estar empregada em
um espaco privado, mas de ter liberdade. Comania tiecidido fazer Licenciatura, no 5° ou
6° periodo, eu consegui estagio em um projeto d&CSPESubprograma Educacéo para
Ciéncia], um projeto de melhoria do ensino de G&ne Matemética, que hoje coordeno e
gue completou, em 2007, 25 anos.

Na verdade, eu ‘herdei’ esse projeto da minhantadora, que se aposentou e ficou
muitos anos coordenando-o. Quando eu terminei ddbexp, ela me deu uma ‘prensa’ e
falou: “agora vocé vai assumir o projeto”. E assem,divido essa coordenacéo, hoje, com o
pessoal do Colégio de Aplicacdo e da Faculdadeddedgdo: a Maria Margarida Gorfies
Mariana Vilel&’, a Celina Maria de Souza Cd8ta Carla Mendes Macfél Realizamos um
trabalho que integra 0 nosso grupo de pesquisa @oextensdo, mas também com a
Licenciatura, em uma ag¢ao coordenada com os povéssslas escolas que recebem nossos
estagiarios para fazer um trabalho que coorderms esies. A Karifi& minha aluna, e eu
vamos apresentar hoje um trabalho que conta as nasnu@sses formadores que atuaram no
Projeto Funddo Biologia desde os anos 1980, andlisaespecificamente, as oficinas
pedagodgicas que eles produziram para dar curs@s prafessores, cursos de formacao
continuada. Quando eu comecei a trabalhar com @Maécia* [nos anos de 1980], ela me

apresentou os materiais dos anos 1960, e comezrecantato com o BSCS, com os materiais
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do Centro de Ciéncias de S&o Paulo, do Estado daabara. Também fui me apaixonando
por essa histéria, por essa ideia de ser uma pmfesom esse lado ‘inovador’, uma
professora que pautaria 0 seu trabalho na expeiagim e tentaria partir dos experimentos
para explicar os contetdos, que pensaria quesamd Ciéncia integrada para 5%/82 séries.
Queria ser professora de Ciéncias, muito mais gquiiaogia, por conta das experiéncias. E
porgue ndo tinha aquela vinculagdo muito forte edBiologia em relacdo as outras areas, eu
gostava de tudo, essa minha experiéncia com a NMéda reforcou isso. Fui trabalhar. Eu
desejava trabalhar na escola publica porque qiezeéa experimentos, queria fazer do jeito
que acreditava e que tinha muita relacdo com essgariais dos anos 1960. Fui para o
municipio, mas, a0 mesmo tempo, eu estudava [a@stiva no Bacharelado] em uma
instituicdo [UFRJ] em que a pesquisa era impodaimtia, € eu ndo me via muito como uma
profissional que abandonasse esse sonho. Todosussaolegas emendaram para o Mestrado
na Biologia, foram para o Doutorado, e eu fui pamscola. Na verdade, eu me formei em
fevereiro de 1988, na Licenciatura, e fiz manuterdgivinculo para fazer o Bacharelado. Fiz
Bacharelado em Ecologia, mas com a perspectivaieleqg iria continuar estudando para ser
uma professora melhor e, assim, a Ecologia eraaresda Biologia de que eu gostava e me
pareceu uma area que, como professora, era mespeciica’. Eu poderia aproveitar mais
para minha vida de professora e, nesse outro carsio, que eu me formei em 1989, eu fiz
mais um ano, um ano e pouco o Bacharelado, masnédodaulas na rede publica, no
municipio do Rio de Janeiro. Escolhi uma escol#éopga universidade, isto €, ndo perto. Na
direcdo do Funddo, em que eu ia pela Avenida Bmasihe permitia os horarios do
Bacharelado com a escola. Eu ndo queria abandastudo. Em 1990, creio que no final de
1990, eu fiz uma prova para o Mestrado na PUC, chec&ao, e ai, eu fui. Foi um periodo
em que eu trabalhei um ano em uma escola privadafifdl do ano, eu passei em um
concurso do Estado para dar aula de Biologia. Figué&stado, no Municipio e no Mestrado.
Fiz Mestrado em longuissimos anos, trabalhandocpardmba’ e sem carro. E as distancias
no Rio sdo enormes. Dava aulas as 7 da manha rew Béirro da cidade do Rio de Janeiro),
em uma escola de Ensino Médio, ministrava aula idéo@a, comprava um sanduiche e
entrava no onibus, comia o sanduiche no 6nibugjueameio dia e meia, meio dia e quarenta
eu tinha que estar na Penha (outro bairro), ndaeslcoMunicipio, para ja entrar em sala de
aula. Pegava o 6nibus as 18h30 e chegava em c3a6h3(& Havia dias em que eu dava aulas
de manhd e ia para a PUC. Aquela vida de profestmrBducacdo Béasica. Ainda havia
aqueles prazos muito estendidos do Mestrado. Nlagler a bolsa ja tinha diminuido o prazo

para dois anos e meio e iria diminuir para doiss Ma prazos eram ainda longos, terminei
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fazendo em 4 anos, pois eu nao tive licenca. LRW@E, eu entrei, mas sem saber o que eu
iria fazer, talvez algo com minha experiéncia diipa. Conheci o Pedro, Pedro Gafgigue

foi 0 meu orientador e era educador popular, fiidse antropélogo. Eu fiquei muito
‘encantada’ com as questdes da antropologia e iiinfa dissertacdo com ele. Mas, assim,
fora da escola, pensando outras questdes. Quartdor@nei, senti-me um pouco fora da area
de ensino, porque nesta area havia aqueles trabsdiowe concepgdes, muito marcados pela
psicologia, e eu tinha seguido um outro caminh@chacacdo. Fiz uma reaproximacao para
entrar mesmo no ensino de Ciéncias, ndo que eufasde [da area], mas eu era meio
‘outsider’, estudando algo diferente. Eu ia paraaomgresso, e o meu trabalho caia naquela
sessdo ‘outros’. Fiz o movimento de voltar a lex, eshtender essa area. Nessa época, eu
terminei o Mestrado (em 1995) e, em 1997, fiz cosmypara a UFRJ. Abriu um concurso
para Assistente. A essa altura, o Pedro, que 8idao meu orientador no Mestrado, tinha
feito concurso para a UFRJ e ligou para minha n&a me avisar do concurso. Eu nem
morava mais com a minha mée. Passei em marco eh&mada em outubro de 1997.
Dedicacao exclusiva. Abandonei a minha matricidayerdade, eu havia pedido exoneracéo
da minha matricula do Estado, estava em uma egeaotecular e no Municipio. Estava
achando que eu iria prestar concurso, que eu tjnpbane dedicar, tinha que estudar. Estava
insatisfeita com minha escola do Estado. Traballemauma escola no Méier muito legal,
efetuei percurso administrativo do Municipio que d&® um convite de um colega meu da
PUC. Quando voltei a lecionar perto de casa, al@ss@a muito ruim do ponto de vista
pedagogico, desorganizada. Bem diferente daquelMéiler, e ai, no meio disso, aconteceu
uma greve imensa. Aquilo me irritou e argument& gu queria ter um tempo para estudar,
para pensar no meu projeto futuro e, quando valtogreve, eu pedi exoneracdo. Fiquei s6
no Municipio e na escola particular. Em outubrol@87, eu entrei na UFRJ para trabalhar
com a Didatica e com a Pratica de Ensino.

O curriculo de Biologia no Ensino Médio era muitdtado para o vestibular, com
contetdos e sem experimentos. Na verdade, os mens de que eu me lembro [da minha
época de estudante] sdo os do primario: plantgofeseparar pétalas, sépalas e botar no
caderninho, aquele que tem meia pauta. Sao fatgs@leu me lembro muito fortes sobre o
primério, que se deu no inicio dos anos 1970, mmfmactado pelo movimento renovador.
Eu tive pouquissima atividade mais experimentaéswla privada. No Ensino Médio, havia

aquelas praticas dos laboratérios de qualificagabsgional, formacéo para o trabalho, que
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depois cairam. SO que as escolas privadas, fazigmelaa ‘maquiagem’, ndo davam
informacéo de verdade. Havia aulas de laboratdacgprender a tirar sangue, de aprender a
enrolar fios, coisas que, em tese, seriam paranaaftio de um técnico em eletricidade, de
um técnico de laboratorio. Ndo em um laboratoriemt®no de Biologia.

Continuei, nesse tempo todo, ligada a esse prajetSPEC, o Projeto Fundao,
chamado Projeto Fundédo Biologia. Fundao é o noniln@am que fica a Universidade. Em
alguns periodos, eu ficava mais ligada [a essefojpjem outros menos. Houve um periodo
em que eu fiquei mais voltada para a dissertac@s, manca afastada completamente. Na
minha escola do Municipio, desde o inicio, eu sempe preocupava em fazer experimentos,
em nao separar teoria e pratica, em ndo ministrr ratica ‘versus’ aula teoérica, mas
produzir os experimentos com as tematicas. Quarmuei a escola, encontrei uma
professora, um pouco mais velha do que eu, querseu minha companheira. Tanto € que
somos amigas até hoje. Ela trabalhava muito saliteemte e, com a minha chegada na
escola, viramos uma dupla. Houve um acidente r@asmiu o reboco do 4° andar na cabeca
de um menino, e ele teve traumatismo craniano. Beple ficou bem, mas isso provocou o
fechamento rapido da escola e a entrada em obraemdpos a diretora vinha pedindo,
preocupada com aquele reboco! Como realizavamos séria de atividades na escola,
experimentos, um monte de praticas; envolvia-m@exjetos, porque a Secretaria Municipal
tinha projetos como, por exemplo, o do lixo, o déco sei o qué’. A diretora perguntou:
“Olha, chegou um projeto. Vocés querem ver, qugrarticipar?” A nossa participacdo dava
algum prestigio para a escola e, para a genteyreeaproximidade para conseguir o que
gueriamos por conta [do projeto]. Sobre o0s recurs@geriais, por exemplo, a nossa
participagdo em vérias acdes fez com que as equipef£iéncias da Secretaria nos
conhecessem, la estdo a Marcia e a Marilia na &&vofessor Souza Carneiro. Comegamos
a informar para as pessoas: “n0s estamos precisgdermémetros de -10 a 110 °C”, ou
“ndo mandem mais acido nao porque temos um arrdarécido perdendo a validade, quase
nao usamos”. Eles respondiam: “vocés nos mandamligtaajue, na hora em que fizermos
compras para distribuir para as escolas, consutaaniista de vocés.” Comecamos a ter a
possibilidade de intervir nesse processo de comprase nds queriamos e ndo recebéssemos
0sS materiais que haviamos idealizado, entdo tisé@ de que a diretora reconhecia 0 nosso
potencial de fazer alguma coisa e podiamos viabitizque quiséssemos fazer. Na época do
acidente, ela nos chamou e perguntou se queriamzes & sala de Ciéncias que sempre
haviamos pedido. Na verdade, nés, antes desse rmntieinamos um clube de Ciéncias

ocupando a sala do artesanato, que estava megapgiee eram aquelas salas dos anos 1970
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gue tinham artesanato. Isso causava ciimes naaggomigue era uma sala ociosa e a
estavamos ocupando indevidamente ‘entre aspasseN®®cesso, ela negociou que a gente
desenhasse um espaco no quarto andar, que ergago esnplo, sem divisdo. Ela resolveu
fazer um auditério e algumas salas, e ganhamossdlas, uma que era o Clube de Ciéncias
e, outra que era um laboratério para aulas pratkssim, passamos, eu e a Marilia, a dar
nossas aulas o tempo todo nessa sala, que era gasitino, mesa do professor, 10 mesinhas
soltas (ndo havia bancadas no laboratério novonegschamavamos laboratério, era sala de
Ciéncias). Eram mesas tipo de refeitério com quesrdeiras, 10 mesas, uma pia, bancada
com pia. E havia uma porta para outra sala, que éZéube de Ciéncias, e todo 0 nosso
material ficava guardado nesse Clube. Como tinhalepssseis horas e eram doze em sala e
quatro de planejamento, gastavamos essas quat@ube de Ciéncias. Havia alunos que
aderiam voluntariamente ao Clube de Ciéncias endekgamos projetos com eles nessa
escola.

Havia programas preestabelecidos, mas nds nuncpreosupamos com isso, muito
nao. Dei muitos anos de aulas para a 52 sériepgav@. Depois chegou um tempo em que
pedi para trocar, porque eu estava virando ‘esliteiade 52 série. Também eram turmas
muito grandes, era muito cansativo, eram turmagSderiancas de 10 anos de idade. Como
ocorria muita evasao, quando chegava na 82 stfgntos 28, 30 alunos e, isso fazia uma
diferenca absurda. Dentro do ar e do solo, eseolisao que queriamos fazer, escolhiamos
menos e gastdvamos mais tempo com essas pratiesmreS essa opcdo. Por exemplo,
pressdo atmosférica. Eu passava um més dando @redsdosférica, fazia varios
experimentos e, a partir de cada um, discutia ceralunos a nocdo de pressdo, remetia ao
experimento anterior, e eles produziam um textoe&aolhia alguns temas que considerava
importantes, legais, que davam muita discussacastagp mais tempo com eles do que
cumprindo todo o programa do ar e do solo. Tinteo Ididatico porque ja tinha PNLD
Quando os livros chegavam, faziamos assim: esoolisiaum livro ‘normal’, ‘classico’, e
guando chegava, usdvamos mais como um materialleor@ptar, um apoio, mas nunca com
uma obrigacéo de usar.

A avaliacdo era sempre com liberdade. Na escdbdicayl sempre havia liberdade.
Entdo, eu usava materiais das atividades pratidasaprovas também.

Quanto a participacdo em discussfes para implagémt mudanca de curriculo, eu

participei. Nao vou saber precisar o ano. O Murocgo Rio de Janeiro adota um curriculo
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que se chama Multieducac¢4oé dos anos 1990. Eu j& ndo estava mais nessia,esaga
estava em uma escola perto da minha casa, o detguntou se eu queria participar, porque
como eu fazia Mestrado em Educacao, eu era recidiah®mmo uma pessoa que gostava e me
envolvia com essas atividades.

Com relacdo as mudancas sociais, econdmicasteag®lfjue vivemos nesse periodo e
como € que isso interferiu no meu trabalho com sinen posso assegurar que foi 0 tempo
todo. Por exemplo, eu fazia projeto de lixo negg®, de reciclagem. Em uma época em que
esse era um tema super importante, assim comoea$dga politicas no interior da propria
instituicdo, eleicdo para diretores, ocorria tamhéna espécie de defesa dessas turmas [dos
estudantes mais velhos]. Elas se organizavam peraspecto de que as criancas de 10 anos,
alunos ‘regulares’, ‘melhores’ alunos, ficavam emauturma 1 e, ai, isso ia piorando. Quer
dizer que a turma 5 era dos meninos de 16, 17 gm®yinham de varias reprovacdes ‘nas
costas’ e moravam nas comunidades de baixa rendan§d comum sobre essas turmas era
do quanto elas eram ‘ruins’, o quanto esses alur@s tinham jeito’. Havia sempre essa
espécie de desejo de poder trabalhar algo que foasse interessante, que néo fosse tao
‘infantilizado’ na 52 série e que fosse mais irdsamte para eles, embora eu nao tenha
aprendido, digamos, a fazer isso [na universidaglelna luta para que eles, nesse processo,
pudessem mostrar que eles podiam aprender. Quadlesstavam fadados ao fracasso. Isso
gue eu acho que fui aprendendo na experiéncia,eroms e acertos, mas com vontade de
fazer. De modo geral, eu mantinha muita conexdon[cs alunos], porque eu era uma
professora muito jovem, de 20 e poucos anos, ecelesl?7, entdo, éramos quase da mesma
idade. Eles gostavam muito de mim por essa juvendudor perceberem que eu tinha esse
interesse por eles. Eu me lembro de situacdes, ,cpatcexemplo, uma vez que eu discuti
com eles a origem da vida. Peguei uns desenhaserasg, dei para eles ‘embolados’ e pedi
para que numerassem 0s quadrinhos e, depois, esseav uma histéria a partir desses
quadrinhos, com a numeragédo que eles tivessemdaliee a origem da vida no planeta. E
essa foi uma atividade que eu fiz préxima do Cdwsele Classe, e quando cheguei ao
Conselho, estava aquela reclamacao de sempre delegueram incapazes. Cheguei e falei:
“Olha soO gente, [esses trabalhos] sédo desses aliengse vocés estao falando!” Li algumas

redacdes, havia muitos erros de Portugués, maa &dllcomo eles escrevem sobre as coisas

"0 curriculo Multieducacéo foi construido de fornmetiva pela equipe de nivel central, intermediérigor
todos os professores e diretores da rede publicécipal do Rio de Janeiro.
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que eu ensinei. O conteldo esta aqui!” Tinha essejd, essa crenca, que ainda hoje eu
tenho, que ndo conseguimos mudar tudo, mas podsjoutes.

Com relacéo a questdo da competéncia adquiridango ldesses anos, eu acredito que
seja competente do ponto de vista das relacbesmé&wconsidero uma pessoa boa de
militdncia e de congregar pessoas para acgfeswadete também de articular agbes que
alimentem um projeto maior. Por isso é que eu fideProjeto Funddo Biologia, de termos
conseguido constituir uma rede entre Faculdade diecd€do, Colégio de Aplicacédo e
Instituto de Biologia e de produzir acdes de ed@icapesquisa e extensao que se interligam,
em que uma ‘alimenta’ a outra. H4, entdo, a Mariane envolve o grupo de formacédo
continuada de professores da rede no Projeto FUBid&mia, e esses professores recebem os
Nnossos estagiarios de Pratica de Ensino do diudwmreturno, e essas reflexdes geram tanto
producdes no ensino quanto producbes de pesquisaidero-me uma pessoa que faz isso
com uma boa habilidade de formar projetos que iategpessoas nesse projeto. Eu me julgo
uma boa formadora, eu gosto das aulas que eu a@ound sentido de ‘seduzir’ as pessoas
para essa area. Tanto do ponto de vista do ensardado ponto de vista da pesquisa. Uma
coisa de que me orgulho muito é que eu ja tenhtosalunos espalhados nesses 10 anos de
Universidade, alunos com Doutorado e ja trabalhamdUniversidades Publicas. Aqui [no
ENPEC], eu encontrei com uma aluna, a Tatiana, fqueninha aluna de graduacéo, fez
Mestrado na UFRJ e Doutorado na UFSC. Porque epmdessora da Pds-Graduagdo ha
pouco tempo, o meu Doutorado € de 2005. Eu estdadsadesde 2005, 2006. As minhas
primeiras defesas foram em 2008. Tenho outra afumaesta na UERJ, na Faculdade de
Formacdo de Professores da UERJ. Tenho vérios salgne estdo nos programas de
Mestrado, além dos que estdo espalhados por aios ydofessores nas escolas. A despeito
dessas imensas dificuldades que se sabe que ha@dager professor da rede estadual de
ensino do Municipio do Rio de Janeiro, que pagaevadsim... E isso sdo fatos dos quais eu
me orgulho. Tem um pouco a ver com aquela histiigigue eu estava falando da escola. De
querer fazer algo mais para além de ensinar og@dos, mas para tentar uma outra insercao
dessas pessoas no mundo.

Eu nédo tenho piores anos da carreira. PorquegeeifilO0 anos na Educacédo Basica,
entdo eu diria que foi um tempo bom, que eu nawvelbeci’ nessa carreira. Digo isso do
ponto de vista de continuar pegando 160 alunosddad€do Basica, com 10 anos de idade,
corrigir 500 provas por més. Eu fiz isso duranteab@s, mas eu sai com 30 anos. Muito
jovem. Nao cheguei a sentir o cansaco fisico déisgém, digamos. Ndo tenho um pior

momento. Nao conseguiria avaliar isso.
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Eu fui casada durante 15 anos, mas nao tive filhimha muita vontade de estudar
fora do pais, fazer Mestrado e Doutorado, mas aa® a vida foi me impondo outros
problemas. Eu sai da Universidade e fui logo pakMuaicipio, e quis ser professora, quis
trabalhar. Ndo dava para emendar no Mestrado nemnegnempreitada fora. E quando eu
entrei para a Universidade, eu tinha uma opca@uoesperava 0s meus trés anos de estégio
probatério para tentar algo fora, ou eu, durargstégio probatério, poderia conciliar minhas
atividades com o Doutorado. Houve, também, umaca@ncia que foi definitiva na minha
escolha. Quando eu entrei para a UFRJ, o profésgénio Flavio Moreird’ ainda estava na
casa, eu fui a Ultima orientanda dele de Doutor&tinja estava aposentado e terminou de me
orientar, ele se aposentou durante o meu DoutoEaddiz o Doutorado na UFRJ, ele era do
meu Departamento e estava comecando uma pesquiitiatdea do Curriculo, que é com o
que eu trabalho agora. Ele me observou no depantaneeresolveu me convidar para o seu
grupo de pesquisa. Eu havia chegado a Instituigéerendo me associar, pois chegamos
meio ‘perdida’. Eu era a Unica pessoa da minha @a@a essa area de Pratica de Ensino de
Biologia tinha ficado 6 anos sem professora efetisabrevivendo s6 de professores
substitutos, e ele me chamou para trabalhar conbeksa interacdo com ele, gostei muito do
gue eu fazia, tanto que eu pesquiso isso até Bojeali, claro, uma oportunidade de fazer o
Doutorado. Isso também me afastou da perspectitentier um Doutorado fora. Também, eu
ja tinha tomado essa decisédo de fazer o Doutoradoa Antbnio Flavio e, ai, 0 meu pai
faleceu de cancer, minha mée também teve canceanihem tive um periodo tumultuado
para me afastar. Isso levou essa decisdo quetiahgdtomado a ficar reforgada.

Na verdade, eu tenho muito mais a minha imagenddigaser professora de Ciéncias.
Eu dei aula de Biologia no Estado, mas a minha émage professora € muito mais de
professora de Ciéncias. Porque eu gostava muitexgarimentacdo e eu gostava muito,
portanto, de ensinar tematicas da Quimica e daartpie sdo integradas com a Biologia,
aguelas matérias com as quais eu podia fazer exgreios. E a Biologia nem sempre é tao
facilmente modelada. Embora eu respeite muito inBridédio, eu gostava mais de trabalhar
com 0s mais jovens, apesar de que, com os adolesceambém, era legal. Poder aprofundar
com um debate politico e tal, mas, como havia psseimidade com o vestibular, dando
enfoque na Biologia, uma dificuldade maior de expentar, entdo, eu sempre curti mais ser

professora de Ciéncias.

> Antonio Flavio Barbosa Moreira: professor titulata Universidade Catélica do Rio de Janeiro.
http://lattes.cnpq.br/49496677513117A8:ssado em 16 de junho de 2010.
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Eu ndo sei definir ‘ser professora de BiologiaBrasil’. Eu pondero que € dificil
definir para mim, porque eu penso que tem a ver de que eu falei. Com a minha
historia profissional, meu ‘acento’ € muito maispiefessora de Ciéncias do que de Biologia.
Eu me vejo mais como professora de Ciéncias dalgugiologia.

Pra mim, ser professora no Brasil foi a possibd@lae intervir nesse mundo de um
jeito transformador, pelo menos em alguma medidasmb que, ‘ingenuamente’, é uma
profissdo que importa, que faz sentido. Nao era ganhar dinheiro, nunca tive esse sonho e
creio que € por isso que sou professora. Nao qeiformar para trabalhar e ter casa, comprar
um carro, ter filhos, pagar passagens, isso nunaarheu sonho. Acredito que ser professora
é optar por uma profissdo que leva para outrosrdaosj para outros sonhos. E estar em uma
profissdo na qual eu me sinto util. Fazendo algooisa que importa. Eu imagino que € isso
que eu tento falar com os meus alunos.

Se tivesse que escolher uma profissdo hoje, cotezee eu seria professora, se nao
fosse de Biologia, seria de outra matéria, mas, @enteza, professora.
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4.5 PROFESSORA MARIA CRISTINA DO AMARAL MOREIRA

Meu nome € Maria Cristina do Amaral Moreira. Euana cidade do Rio de Janeiro
e sou filha de uma familia de classe média. Minlaa era mineira, meu pai era portugués,
nascido em Portugal. Depois, ele se naturalizouuf@ familia que sempre lutou para ter
suas coisas, e tinha um grande valor. Meu pai danmae valorizavam a educacao dos
filhos, porque eles ndo tinham tido uma educacdo ba familia, eu era tida como a boa
aluna, e o meu irmao, coitado, era o aluno médegliamo e que a mamae tinha que colocar
para estudar. Eu ndo! Sempre fui o que chamam Rimde CDF. Que é a pessoa que vocé
nao precisa botar para estudar. Sempre gostei dist§aa de estudar. Minha vida escolar foi
sempre marcada por boas notas, até o final do &fsindamental, que, na época, era a 42
série ginasial. Inclusive, fiz o0 admisséo, quelera passagem entre o primario e o ginasio.
Durou pouco tempo o admisséo, ndo me lembro quamis durou, mas foi, justamente, na
fase em que eu estava estudando. A minha mée enq@ouoco dona de casa e 0 meu pai
trabalhava com seguros. A mamae chegou a ser poodetambém por uma certa €poca, era
professora de religido. Quando ja estavamos adulto§aculdade é que ela comecou a dar
aula.

Eu nasci em 1956. Tenho 53 anos. O Magistério ieieirem 1981, dando aula em
uma escola particular em Ipanema (bairro da cidd®io de Janeiro), chamada Francisco
Otaviano: o nome da escola era Pernalonga e Is@®Zaprati, uma escola de classe média
alta, e eu quase morria para ir para la. TinharZs,ae 0os alunos da 82 série tinham 15/16
anos. A proximidade da gente era muito grande.irtha tmuito medo dos alunos nessa fase.
Eram turmas muito questionadoras, apesar de aaes@olima escola tradicional. Ela revelava
uma veia muito acentuada na parte das artes. @ssakram muito levados a se colocar.
Sempre trabalhei com escolas muito criticas.

Sempre fui professora de Ciéncias, a minha maess&. Dei aula no Ensino Médio
um ano, dois anos, no maximo. Era ensino para adulhoite, na época, chamava-se
supletivo. Era publico. Percebo que s6 abandonepomeco os estudos quando eu fiquei, de
fato, adolescente. Porgue a minha adolescénciarfggouco mais demorada. Naquela época,
ndo é como é hoje em que, com onze anos as Crighessdo espertas para uma seérie de
coisas. Quando passei para uma escola, eu est@® gue 0 primario e 0 ginasio numa
escola s6 do Rio de Janeiro, chamada Teresiancé guea escola de aplicacdo da PUC. A
mamae me orientou que eu tinha que ter outrosice@mentos. E a maméae me colocou

numa escola de meninos e meninas s6 no Ensino MBtlidei um pouco mais 0 meu
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comportamento, ja ndo queria estudar tanto. A haseeu tinha, nunca fui muito boa em
Matematica. Matematica sempre foi o0 meu “tendacAdailes”, aquilo em que eu era
fraquinha, mas do resto eu gostava. A principifazar Arquitetura, tinha pensado em cursar
Arquitetura, mas sempre muito sem saber o queajestudar. Eu fiz vestibular unificado na
Cesgranrio. Havia liberdade de marcar duas opgoes.

Na minha época, no Ensino Médio, que era o seggnale, escolhia-se a area, por
exemplo, nessa escola Santo Inacio, onde eu eshadBiio de Janeiro, escolhia-se ou fazia a
parte de Engenharia ou ... Nao, era cientificolasseco. Fiz cientifico, e o classico era para
guem ia para Humanas. Nao fiz o classico, eu éntffico. Mesmo assim, apareceu na boca
da escolha, ja no ultimo dia, alguma coisa me fadan alguma coisa do meu interesse pela
natureza, o interesse pelos animais, pelas plaetd#sn, resolvi fazer Biologia. Como
segunda opcédo, em vez de eu colocar Arquitetura,ega minha ideia desde o inicio, eu
marquei Filosofia. Mudei tudo. A Biologia foi muipmr causa disso. Creio que, nessa fase, ja
havia comecado essa discussao de meio ambientecebomeio que a incorporar esse debate.
A preocupacao com toda a questdo ambiental conmeegoel chamar atencéo e ai, de fato, eu
fui para Biologia. Ndo sabia o que me esperavaud uma das coisas da Biologia era ser
professora e, em momento algum, isso estava naaratbeca, isso ai menos ainda. Eu entrei
no Ensino Superior, em 1976, ingressei na Bioldgiaentrei no 1° semestre na Biologia da
Santa Ursula, que, na época, era uma Biologia mhitm no Rio de Janeiro. Hoje, a
Faculdade Santa Ursula esta praticamente fechaidam faculdade, inclusive, tdo boa na
area de Biologia, quanto na area de Arquitetura,eqa uma outra op¢ao que eu tinha. Foi um
curso excelente, muito bom. Faziamos muita excufgdourso de mergulho, tinha énfase na
Biologia Marinha. Estudei muita coisa de Biologiafha, fiz curso de mergulho, fiz curso
na Marinha, tirei uma permissdo na Marinha comatmaesnadora. Tenho a carteirinha para
navegar pela costa brasileira, faziamos muita s&ouiera um grupo de alunos muito amigos.
Combindvamos: iamos para Buzios para mergulhaa,fpaer excursdo. Dediquei-me muito a
guestdo da Biologia, pensando que iria ser umatigiean em algum momento, uma
pesquisadora. O curso durou quatro anos, e o ceg@@ndmico, politico e social do Brasil,
na época, a minha escola era uma escola paga, esestpidei em escola particular. SO as
minhas Pos-Graduacgfes, todas €, que foram em ggxdicas. Finalmente, consegui entrar
em uma escola publica! Na época em que eu fazidd#ite havia os movimentos na PUC de
que eu participava. Estdvamos no periodo da Diadorcomeco da abertura, quando
faziamos reunides, e helicopteros da policia ficavandando o espaco da PUC, e nés

saiamos da Faculdade e iamos nos encontrar nadetDie 14 ficAvamos discutindo politica.
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Eu nem me lembro o que se discutia naquela higtiuliea mas era uma discussédo para sair da
Ditadura mesmo. Participavamos de passeatas, cooppm,gmesmo sendo da Biologia,
estdvamos inseridos nessa historia. Quando eu mmeifdiz licenciatura em mil novecentos
e ... Nao me lembro se foi em 1979 ou 1980 que efonmei. Passei um ano tentando fazer
Bacharelado e fazendo pesquisa. Comecei a trabednaralgas, era longe demais. Era em
Blzios (outro bairro da cidade do Rio de JanegQ)recisava pegar o carro da mamae e do
papai, ndo recebia ajuda financeira alguma. Agalidoi me incomodando de uma certa
forma. Como eu ja estava de 24 para 25 anos, ounatpouco menos, ndo me lembro, eu
gueria ter minha vida. Naquela época, era intenéssaorar fora da casa dos seus pais e eu
comecei a namorar também. Conheci um rapaz e r@éf&Mmos morar juntos e, para iSso eu
teria que contar com um salario. Comecei a convema a mamae, a mamae tinha alguns
amigos na escola, porque ela fora professora. @&lhecia um professor de Quimica nessa
escola que eu citei no inicio, e eles estavam gaado de uma professora de Ciéncias, me
chamaram. Assumi trés séries, eu penso. Eu pegbtisérie, a 62 série e a 72 série, duas
turmas em cada uma dessas. Nao havia material aggutmha algumas conhecidas que me
davam material de escola para preparar exercigg. Sei que, no inicio, eu até ganhava
bem, creio que ganhava em torno de 5 salarios mafjiporque era uma carga horaria grande.
Trabalhava todos os dias. Comecei jogada mesmalaas aula e tendo que a enfrentar. Era
muita tensdo em sala de aula, as criangas me destdemais. Nunca cheguei a chorar em
sala de aula, mas os olhos ficavam cheios de lagema ponto de chegar para esse meu
companheiro, que tinha feito sair de casa e fuiamoom ele, dizendo que eu néo ia voltar
mais para sala de aula. Aquilo n&o era para mim.egqa muito desgastante, as criangas eram
muito cruéis. Até que eu fui me adaptando, comassar do tempo, eu vi que alguns
comecaram a chegar perto de mim, querer e, pelanpoade da idade, também queriam
conselhos, ao mesmo tempo, em que era uma es@tmba um viés um pouco mais critico
que as criancas. Dei aula para a filha da Nara,ledalei aula para o neto do Prefeito na
época, do Governador, ndo estou me lembrando atwraome do Governador. Havia
pessoas que tinham familias bem relacionadas abgsesulturais que viajavam para Europa.
N&o era qualquer crianca, eram criancas bem quesiioas. E havia a cobranca dos pais. Eu
considero que, para mim, foi uma maneira muito ctgp#e essa entrada na carreira de
professora. Fiquei 4 8 anos. Todo mundo falavaeguénha que ser professora do Municipio
também, ser professora publica, e recomendavanazee ¢oncurso publico.
Aproximadamente, uns 8 anos depois de ser protesik®sa escola particular, ndo

tinha tempo também para dar aula em outra escotgue também sé trabalhava de manha,
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de tarde eu ia para casa, porque eu era donaa@eestava comecando a minha vida com esse
rapaz. Apareceu um concurso publico e eu fiz, passemecei a dar aula na Penha (outro
bairro do Rio de Janeiro). Eu morava em Copacabdeywgis, fui morar em Jacarepagua,
bairro bem afastado da cidade do Rio de Janeiva a@ala em Ipanema e dava aula na Penha.
Enfim, passava o dia inteiro andando de 6nibuspea, eu ndo tinha carro, ficava andando
de Onibus pra la e pra c&. E cheia de papel na dawlo aula e aula, cheia de prova para
corrigir, corrigindo, corrigindo e corrigindo. Masstava feliz por estar ganhando o meu
dinheiro, estava aprendendo a ser professora. @orarws eu ja tinha alguma noc¢éo (eu nao
tenho muito claro quanto tempo que eu fico nosregaté porque eu nao tenho isso muito
marcado). Lembro-me que, na Penha, eu fiquei nmango dando aula, por volta de dez
anos, até conseguir uma remocdo. Em 1995, meu ificdio doente, foi diagnosticado um
cancer de sangue: Leucemia Mieldide Crbnica. A neatiha morrido, morreu em 1985
mais ou menos. A mamae era muito forte na fanRi&almente, eu tive de me virar sozinha.
Quando a mamae morreu, eu jA me havia separad®ldapgessoa com quem eu estava
casada e fui morar sozinha. Peguei mais uma egeotecular, figuei com duas escolas
particulares e uma escola publica. Na época, eemasvola boa no Rio de Janeiro também,
chamada Jacobina que, anos depois, fechou. Sésgqaeescola Jacobina tinha uma filial em
Botafogo e uma filial em Jacarepagud. A filial eatatepagua era uma graga, parecia um
sitio. Para as aulas de Ciéncias e Biologia, era mnaravilha, havia um campo na frente na
qual se podia dar aula. Estimulavam, as turmasatinisete alunos, basicamente. Era
completamente diferente daguela em que eu tinha dal onde havia quarenta alunos em
sala, aquela primeira em que eu comecei e a do difumi também. Comecei a viver
realidades completamente diferentes na educacaotrstealno sempre foi de 52 a 82, hoje de
6° a 9° ano. Houve um ano em que eu trabalhei céfrsarie também, mas isso foi em uma
outra escola em que eu dei aula também. Acontegelessa escola fechou, depois de dois
anos que eu estava nela. Também houve uma quesii@icapmuito forte porque, eles
passaram a ndo pagar os professores. Tivemos gueunar e coloca-los na justica. Eu sei
que, de fato, nunca recebi nada! Fui mandada emharea recebi nada e ficou por isso
mesmo. Eles foram a faléncia, a sociedade mantemddba faléncia. Essa sociedade se
diluiu, desmanchou, e ndao havia a quem cobrar agliglda com os trabalhadores. Eu sei
que pouquissimos trabalhadores dessa época, mnafese outros cargos dessa escola
Jacobina conseguiram reaver esse dinheiro qudiedeam devendo. Estava cansada de dar
aulas para essa escola em que eu iniciei, porqigawva que nao tinha muito a ver com a

minha maneira de pensar, eles cobravam muito degzar, exigiam demais e 0 pagamento
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foi ficando cada vez pior. A escola também comegdalhar no seu contrato de pagar o
professor, cada vez exigir mais, tinhamos quenéda sei quantas reunides. Eu me sentia
muito cobrada naquela escola. Consegui uma ouwtdaesjue, era uma escola experimental
em Santa Tereza, no Rio de Janeiro, chamada (Gedticacional Anisio Teixeira, € o CEAT.
Uma escola que também era muito nos moldes do id@cokinha gostado de trabalhar no
Jacobina, porque eram poucos alunos por sala: @elBbalunos, um olhar mais especifico
para o aluno, o professor estimulado a fazer cesgeg trabalhar com projetos, dar bastante
voz ao aluno, o aluno poder estar o tempo todo tigmasdo. Também foi uma outra
aprendizagem, porque nao havia mais aquele tragbalhbora eu tivesse convivido com
alunos criticos, como eu ja falei, esses aqui eraiito criticos, entdo, eles questionavam
tudo. Se vinhamos com algum conhecimento em quetinBamos muita seguranca, eles
vinham e questionavam. “E ai, professora, € isssnmendo €?” E também tive que me
adaptar a essa escola e tentar entender comoas goésas aconteciam.

Essa questao do curriculo, se ele era impostimtse algum material para ser seguido,
nunca senti isso imposto ndo. Entendo que a imposiaior sempre foi o livro didatico, até
porque faz parte do meu projeto de tese de Douwtaagliestao do livro didatico. Sempre foi
a base que eu trabalhei: os conceitos e os corgt@idsala de aula, embora eu sempre tenha
produzido muito material que eu chamo “meu”. E raetre aspas porque nunca é seu de fato.
Pega-se de um livro que se estudou na Faculdadae;sgede um outro, de um colega que
tinha uma ideia, pega-se alguma coisa do livrotitidaproduziam-se textos para os alunos
debaterem em sala. Sempre gostei de produzir umtieixeque pudesse propiciar algum
debate de temas atuais. Sempre procurei trazedaades diferentes para sala de aula. Sempre
me atualizando muito, nunca deixei de estudar. @umar: a maior parte do tempo. Por
exemplo, até 1992, foi em 1991 ou 1992 que eu $sgieno curso de Especializacdo da UFF
(Universidade Federal Fluminense) de Ensino deoBial Era de Ciéncias e Biologia, acabei
fazendo o da Biologia, porque eu ponderei que ecigava me atualizar em termos do
conteudo de Biologia. Mesmo porque, mesmo que da 8?2, haja aula de Fisica e de
Quimica, mas a Quimica e Fisica ndo eram a “mina@ Embora eu tenha feito essa
Especializacdo, eu estudei também Quimica, FiJic@balhamos alguns conceitos como
peso, massa, calor, houve bastantes temas reldo®m@aisso. Essa maior reformulacdo da
minha aprendizagem se deu nesse periodo. Ingressd981, como professora e passo 10
anos sem fazer um curso, realmente, para me ekpaci&azia aqueles cursos do Municipio
que de vez em quando aparecem para ir me atuahzBadicipei de alguns congressos ainda

muito focados na Biologia, mas ainda nao tinhafatte entendido que eu tinha me afastado
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da Biologia e que, realmente, eu estava mergulhadaducacdo. Na Educacédo de Ciéncias.
Passei a entender isso melhor quando eu ingressse rcurso de Especializagéo. Olhando o
jornal um dia, encontrei uma notinha: abrem-se y@gaa o curso de Especializacdo na UFF.
Eles faziam uma pequena entrevista, viam qual en@s30 interesse, ndo era necessario
escrever projeto algum, era s6 a entrevista. Argatentrevista, perguntavam quanto tempo
o candidato tinha de magistério, qual o interesssa curso, e era aceito ou ndo. Participei
desse primeiro curso de Especializacdo da UFFRudadtilosofia. Era um curso de um ano e,
ao final de um ano, faziamos um projeto, elaboré&sgaoma Monografia e a defendiamos
com banca. Essa banca possuia dois profissionassaNbanca, estava a professora
Dominique Colinvau¥, que é da UFF, que foi, depois, a minha orientador Mestrado, e
estava 0 professor Edson Pereira da Silvgue foi o meu orientador dessa Monografia.
Estava também a professora Ana Lucia N6brgue era desse corpo de professores desse
curso de Especializacdo da &rea de Biologia. Aepsafra Dominique € da area de Psicologia,
estuda Piaget. Também estudei Piaget, Vygotskgseseassuntos todos desse curso, foi ai
gue eu me aproximei, apropriei-me desse conteudsséNcurso, eu trabalhei com as ideias
prévias dos alunos, nao sabia 0 que era esse nad@adileia prévia. Comecei a estudar um
pouco que os alunos ndo vém para sala de aulentottd desprovidos de uma ideia sobre o
fenbmeno que eles estdo estudando. O professomEdaoda Genética e trabalhamos o
conceito de Evolucédo. O resultado dessa Monogredsa Monografia, para mim, foi um dos
trabalhos que mais me satisfez em termos da acadporgue foi muito bem feito. Fizemos
uma série de entrevistas com alunos; nao foi bearewesta, foi questionario, trezentos e néo
sei quantos questionarios, e fiz uma comparacdm énal, entendi que ndo havia nenhuma
diferenca entre a concepcdo de alunos da escoleg@bm os da escola particular, j& que
essas eram a “minha praia”. Eu ja estava trabathand dois tipos de escola e vendo quais
eram as concepcbes desses alunos. Era a concepgdaludos, e ainda fiz mais outra
comparacao: se o aluno que nao passou pelo emsmalftinha concepgodes iguais ao aluno
gue ja tinha passado pelo ensino formal e, ai, aoma 52 e a 62 série. A professora era eu
mesma. Utilizei as minhas proprias turmas, masrfizecorte de pesquisa para trabalhar isso.

Sobre isso eu tenho um artigo na Ciéncia Hoje mestlessa pesquisa que fiz, que foi muito

8 professora da Universidade Federal Fluminehttp://lattes.cnpq.br/4873066988284548essado em 15 de
junho de 2010.

" professor Adjunto da Universidade Federal Flunseehttp:/lattes.cnpq.br/511779648528474&essado
em 07 de agosto de 2010.

8 Professora Adjunta da Universidade Rural do Rio Jdeeiro. http:/lattes.cnpq.br/3130370271269835
Acessado em 07 de agosto de 2010.
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legal e de que, particularmente, eu gosto, queardo professor Edson. E um dos artigos
de gque gosto mais, que fala como o aluno imagidam@ssauro, como as coisas evoluiram,
enfim, foi bem interessante. Comecei a ter o gpsta pesquisa e em Educacao também.

Eu trabalhei muito com o livro do Fontirffi@ do Paulo Mauricf8. O Fontinha, que
depois eu vim a conhecer, trabalhou comigo nessATCHEOutros livros: no inicio,
recebiamos muitos livros didaticos. Havia uma btbliazinha de livros didaticos que eu
trabalhava com Fernando Gewandszn&jd&empre utilizava uma gama de livros, embora os
alunos tivessem o livro didatico. Realizava o premtas aulas sempre, durante uns 10 anos,
eu preparei muito as aulas. Depois, aquilo ja icam pouco mais livre, ia adaptando, fui
incorporando o que eu fui aprendendo nesses cdes&Specializagcdo. Aprendi a questéao de
usar 0 modelo em sala de aula. Eles modelavamtengssolar, até hoje eles fazem isso,
trabalhar com escala com os alunos, modelar aacéfig muito trabalho com modelo de
célula. Incorporar trabalhos com as aulas de irditioa. Quando fui fazer o Mestrado, em
2003, terminei em 2005, por ai. No Mestrado, estadxperimentacdo no ensino, trabalhei o
papel do experimento no Ensino de Ciéncias e tantbdmalhei com aluno. Trabalhei com
meus alunos. NOs estdvamos vendo a questéo do figpfe, amiga de uma pesquisadora la
da UFF gue trabalhava com fungo, ela me deu unapuiphas de Petri com o meio de
cultura. Abriamos no armario, na geladeira e fioévs discutindo. Eles ficavam propondo
hipoteses, essas hipoteses iam se desenvolvendogmodo tempo, foi muito interessante!
Os alunos também escreveram relatérios mostrandoo ctinha sido, que tipo de
aprendizagem eles tinham conseguido a respeita deg®eriéncia pela qual eles tinham
passado. Dessa coisa de estar experimentandotiestzda das plaquinhas de Petri. Os PCN,
em algum momento, que ja ndo me lembro quando,rtemie de que pardvamos muito para
rever o curriculo, dependendo das reunides dosgsofes, muito para ver como € que vai ser
a 52 série. Mas, de fato, o que eu percebo é queapmisa mudou. Eu acredito que, néo sei
se 0 ensino ndo muda por minha causa porque easseuagente, e eu aprendi que mudar
essa maneira de ensinar também é complicado. @aezr domplicado, porque, em primeiro
lugar, as escolas, de maneira geral, fazem dess®a.fd?or exemplo, o aluno sai de uma
escola em que, na 52 série, esta-se trabalhandetglaistema solar, solo, ar e agua, e vai

para outra cujo curriculo muda completamente, éssma preocupacdo o tempo todo, tanto

¥ S.R. Fontinha — autor de livros didaticos de G#nEisicas e Bioldgicas
8 paulo Mauricio Silva — autor de livros didatices@iéncias Fisicas e Biologicas

81 Autor de livros didaticos de Ciéncias Fisicas @dgjicas e Biologia.
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dos professores, quanto dos pais, pois acreditanesfdo levando o aluno de um lado para o
outro. Quando é que o meu filho vai ver aquele i que nao foi visto em determinado
momento. Antigamente, eu era muito preocupada egnirses capitulos, em dar toda a
matéria, e ISSO nd0 me preocupa mais, hdo me paomais mesmo. Avalio que o
importante é a maneira como se apresentam as tas\@ara 0os alunos, como que eles as
trabalham. Hoje em dia, eu j& ndo pe¢o mais pamoamemorizar, memorizar termos,
conceitos. Eu deixo sempre usar consultas na petes fazem fichamento, levam o caderno
deles. A 52 série tem um caderno daquele meia ,pantie eles pdem os desenhos de uma
lado e a diferencazinha que eles fazem. A aulaeguéeou, que chamamos de aula mais
formal, dos contelidos, eles vao colocando aquilcaderno e fazem pequenos resumos e nés
chamamos de “colinha” para a prova e vao para roraesse material.

Eu n&o sou preocupada, de 52 a 82 série, se o@dtdn@ncorporando 0s conceitos, no
sentido de estar decorando, mas se ele esta sablergle lugar ele esta falando, a que ele
esta se referindo, se ele sabe articular certaasose ele sabe qual € o papel da Ciéncia no
mundo de hoje, qual é a interferéncia que a gende per nessa discussao, qual é o papel
nosso como agente modificador dessa estrutura estacai. Por isso, eu prefiro dar aula de
52 a 82 série. Porque eu julgo que se vamos péarmsino Médio e somos obrigados a dar
aquilo, embora haja varios alunos que adoram ofegmores do Ensino Médio, porque ha
professores que sdo apaixonados pela Biologia eBidéwgia da forma como eles dao é
apaixonante também. Mas também no meu caso, pasteu trabalhando ha muitos anos
com os conteudos além dos cientificos, que saditaglinais, aqueles que motivam, aqueles
gue fazem o aluno articular, creio que ai ha owtoésas que estdo me preocupando, além de
ele saber o conceito de calor, o conceito de veswmainicantes. Lembrei-me agora, porque
faz pouco tempo que eu estava trabalhando solwredsspressao da agua que sao questdes
que eu acredito que temos que discutir com eles, etes ndo precisam de estar com isso
totalmente formulado nesse momento, quando estad.&éél?2 anos de idade.

Se eu participei de implementacdo de reformas edtwess? Nao, inclusive. eu
percebo que a participacdo dos professores € umigmcdo muito direcionada, nao
acredito em uma participacdo sincera. Agora vamlas ém pouco da escola publica, em que
eu soube que os professores foram chamados a ,ogficaprofessores muito comprometidos
€ com a linha de politica do governo. As pessoassqo um pouco criticas querem discutir
mais sobre esse assunto, essas questdes nuneaasdmente, chamadas. O que eu percebo,
eu tenho um pouco de duvida em relacéo a issaenéo certeza, € que essa participacao, de

fato, acontece no sentido de podermos estar madda Eu acho que tém tentativas sim. No
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ano passado, passamos, no Rio de Janeiro, poraagprelvacdo automatica, no governo do
César Maia. Eles pegam assim uma ideia que denl marEspanha, trazem para o Brasil e
nao contextualizam nada, ndo veem as realidadegué@ escola publica, de fato, s6 tem
parede, mesa, carteira e quadro de giz. Nao ters maala. Atualmente, a nova Secretaria
mandou para a escola uma televisdo e DVD, ai @uirge: a televisdo e o DVD tém que
ficar em uma grade porque, se nédo ficarem naquatiegos alunos roubam ou alguém rouba,
nao creio que os alunos roubem, mas € essa a Fisamaquela grade, fica altissima, nao se
consegue alcancar aquilo. Abre a grade, coloca M@ Bli para assistir a um filme, o que
acontece? O cara que foi levar a televisdo esquiE@olocar a tomada, a tomada ndo esta
perto, tem que ter um fio, o fio estd com outrdgssora. Nao da para usar. Na escola em que
eu trabalho, tem um laboratério de informética caproximadamente, ndo sei dizer com
certeza, mas, mais de 5 computadores. Ha dois esss,sala foi montada, ha dois anos esta
sala esta fechada, porque foi uma doacgéo feita @elerno Federal e ndo ha condi¢des
elétricas para funcionar. E preciso fazer um acomip a Light?, no Rio de Janeiro, para eles
colocarem um tipo de fiagcdo especialissima paraegsa sala funcione, e isso ndo acontece.
Foi chamada a Light ha um ano e meio. Depois danwone meio, ninguém mais chamou ou
ficaram de voltar ou estdo esperando que qualguisa @conteca, esses computadores ja
podem estar estragados. Aquilo fica la trancaddambs pelo vidrinho. Olhamos
computadores todos la pelo vidrinho, pegando un&ripba, porque eu suponho que nem
passar um paninho eles passam nos computadoraka Aeslaboratério de Ciéncias, uma sala
muito velha, que nunca foi reformulada, nunca &mer realmente, uma obra que pudesse
coloca-la novinha. Das torneiras ndo sai agua, devesido uma laboratério feito sei la
quando. Quando essa escola foi construida, taivez H50, anos 1960, e, depois, ninguém
mais mexeu naquilo. Aquilo foi se deteriorando,qoer as verbas na escola publica tém que
ser utilizadas para aquilo. Verba para folha: gessehaim monte de dinheiro e s6 pode
comprar folha, verba para melhorar a sala dos gsofes: ganha-se um monte de verba,
verba para nao sei 0 qué e, enfim, as coisas aswmntassim. De fato, na escola publica,
quando eu fago uma atividade experimental, sdadaties demonstrativas e com objetos que
eu levo de casa: vidrinho, baldo de encher, cgjsassu ndo tenho la a minha disposicéo. Eu
compro na esquina, na papelaria ou eu trago deecasmnto para eles, as vezes, quando eu,
realmente, ndo tenho tempo de fazer isso, ndoceaitecer na sala de aula. Vou explicar e

fica muito baseado no livro didatico e esse lividatco que eu tenho avaliado que € o livro

8 Light Servicos de Eletricidade S.A, distribuidai®energia no estado do Rio de Janeiro.



138

didatico do Ararib®, que foi um livro até aprovado no PN¥Dn&o é um livro bom, néo
contribui, ainda com muita coisa complicada, poacessivel como linguagem para criancas
que tém dificuldades especiais. Essa questdo emodedte alfabetizacdo, temos turmas muito
dificeis. Agora, estou dando aula em uma escoléigaibém Laranjeiras, que € um bairro da
zona sul do Rio de Janeiro, mas os alunos todoslséos deficientes. Muito dificil pegar
uma turma com cem por cento dos alunos que estéendo atras, ndo fazem dever de casa,
nao tém compromisso com a escola, vao para a escita como lugar de socializacao, esse
€ 0 meu ponto de vista muito particular, ali queseldao conhecer os coleguinhas, que vao
arrumar namoradinhas/namoradinhos. Porque ele@néoutros espagos de socializagdo. Al
€ que eles vao conhecer a garotada, eles ndo gdstanrembora da escola. Embora a escola
seja uma coisa chata, porque ali eles tém quearstudao sei o qué. Quer dizer: toda outra
coisa e tao legal dele estar com o colega, delerpestar interagindo, que eles, de fato, nédo
ligam para outra coisa, como, por exemplo, se egitgendendo alguma matéria ou nao.

Ha esse fato da definicdo do professor de Biologi®rasil, ai eu ndo sei. Eu ndo me
sinto professora de Biologia, sou professora dedaé. Agora, claro que o meu enfoque é
muito maior na Biologia, porque é essa a matéreaegumais domino. Por exemplo, quando
eu dou aula em que eu tentei aprofundar bastaiee®, como foi essa parte da Astronomia,
que eu sou apaixonada, eu os levo ao Museu denastid>. Toda vez que eu dou aula de
Astronomia, ndo deixo de leva-los ao Museu de Asimia, que eu considero muito
interessante. Eu gosto dessa area da Historiaéhei@itambém.

Se ha algum aspecto em que julgo que me tornea coanpetente ao longo dos anos,
eu posso dizer que sdo varios. Creio que o prdatiode como, em primeiro lugar, lidamos
mesmo com 0 conteddo em si que eu penso que iss@m &oisa de que ja falei que é tentar
discutir com os alunos o que eles trazem da vidlessdeobre essas questbes, e como que a
Ciéncia pode ajudar para melhorar a vida deles.o8l@quilo de aprender pelo aprender, €
tentar incorporar aquilo mais as questdes deles quae eles sejam boas pessoas, penso que
isso, antigamente, ndo era assim. Nao no sentidbzée que é um nao pobre de conteudo,
mesmo porque ha essa cobranca, mas, em hipoteskcan&0 nisso. A coisa de lidar com os
alunos. Antigamente, acredito que eu era mais @éuaanenos flexivel, tornei-me uma pessoa

bastante flexivel, tanto na exigéncia de como gatrequanto de tempo para entregar. Agora,

8 Proposta de Ensino Interdisciplinar, editado jg&l#ora Moderna, para o Ciclo Il do Ensino Fundaimeft®
ao 9° ano).

8 Programa Nacional do Livro Didatico.

8 Museu de Astronomia de Ciéncias Afins — MAST. Remeral Bruce, 586. Rio de Janeiro/RJ.
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na escola publica, eles ndo me entregam, pratidameada porque eles ndo fazem realmente,
eles falam: “eu n&o tive tempo”. Nao tém compromissm a escola, com o estudo.

Eu nunca trabalhei em nenhum lugar que exigissecalgib exclusiva, por isso, eu
sempre pude conciliar e, hoje, continuo na escalbliga e na particular. E estou no
Doutorado. Houve mais uma escola onde eu trabahei era uma escola judaica, nela
também trabalhei onze anos, porque, normalmentealkalhava em duas escolas particulares
e uma publica. Eu também fiz prova para o Estadsse. Agora, qual € o meu objetivo? Eu
estou com 53 anos, queria acabar o meu Doutoraga&har mais com Pratica mesmo de
Ensino. Poderia estar discutindo textos, como forprafessores, tenho um pouco esse
interesse. Por enquanto, estou no comec¢o do Dolatocamecei agora em marco. Creio que
vai dar tempo.

Eu sou assim, eu posso dizer que, atualmente aest@ada até dois anos atras, agora,
descasei de novo. Tive dois casamentos e ndao ithaes,f entdo, reconheco que a minha
dedicacédo sempre foi muito grande para os meussl@empre explico para 0s meus amigos
mesmo, “eu nao tive filhos porque eu tenho muitosas, entdo, eu me dedico muito a eles”.
Eu ndo sei se sou uma melhor professora, porquéveifihos, creio que néo é s6 isso. Mas
eu pude me dedicar mais a eles, no sentido dowgpessumo que seja 0 meu lado maternal,
se é que eu tenho um. Ele estd muito mais nessgioeprofessor-aluno. Foram eles que me
ensinaram a ter esse lado maternal, pois, a piin@m algum momento, eu batia muito de
frente com meus alunos; no sentindo de que euvalgpe era para mim que eles
enderecavam as questfes e ndo é isso exatamesgeeritlerecam é para o mundo, para as
coisas que eles queriam aprender e ai cabe-nos“fdpera ai, agora ndo da, agora eu néao
posso lhe responder”. Temos uma relacdo muito Bles. me chamam, na escola, de Cris.
Uns para me “sacanear” falam “tia Cris”. Eu tentanter essa relagcdo, mas, a0 mesmo
tempo, também, aquela questdo do respeito, de: ditexr, agora parou vamos la, vamos
voltar ao que estavamos falando. Tem muito issarmae3anto os alunos da escola publica,
porque na escola publica, pelo menos nas que leallica ndo ha muito isso de chamar pelo
primeiro nome, eles chamam professora. Profesfanajue tia também reclamamos muito
disso.

Eu tenho ai 25, 26 anos de carreira e pensar aldimarreira como professora da
educacédo béasica é um pouco complicado. Eu fico amegpemocionada. Fico porque é uma
vida. Muito boa, tem uma coisa que € muito boa,vet assim: se alguém for espremer a
vida de um professor € muito sala de aula. E sakuth € muita emoc¢ao o tempo todo. Se eu

fosse escolher uma nova profisséo, hoje, ndo sessmheria o ensino de Biologia de novo.
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N&o sei, porque é muito duro, mais pelo lado dac@a@lorizacdo, das politicas, ndo pela
valorizacéo por parte dos alunos. Acredito quelwsoa valorizam muito, mas mais pelo lado
das politicas. Penso que escolheria uma profissdang desse mais possibilidades, porque o
papai e a mamae ndo tinham assim esse dinheiro Ebeko apostaram na minha Educacéo,
entdo, eu podia ter sido uma executiva de altol,néte falo Inglés. Eles me deram aula
também, me colocaram no Francés; eles podiam clpagarmim e dizer: “vocé virou uma
simples professora!” Imagino que eu poderia investima atividade que me desse uma
situacdo melhor. Porque sempre trabalhamos comandificuldade, para ganhar aquele
dinheirinho é suado. Sempre muita reunido ndo pagéa reunido. Penso que, se eu fosse
cobrar todas as reunifes que eu fiz até hoje, engaerecebi , seria exatamente igual ao
salario que eu recebi até hoje. Entendeu? Temorefpeer e fora o resto. Sabado e domingo
que ndo temos. Todas essas coisas. Eu poderiargrarna profissdo que tivesse sabado e
domingo e ai, Medicina estou fora também. N&o seisfaria de novo ndo! Ndo sei nao!
Talvez se o que eu tenho, tenho ressentimento apmestdo mesmo politica até da Educacéo.
Até quando aquela senhora falou na conferénciaain{ceferindo-se ao ENPEC) dessa
discrepancia que ha entre as politicas e a salaulde tive muito embate, muito embate
porque eu falo, eu reclamo. Mas, de fato, essesat@nlsd me prejudicam, porque néo
acontece nada, porque sindicato dos professordg@gile particulares no Rio de Janeiro
serve mesmo para questdes como, por exemplo, nodecadacobina, para eu “bota-los” na
justica. Fui para o sindicato, ndo adiantou nadagye nunca recebi nada e assim umas
assembleias, e fazem uma grevezinha, ai vocé érdado. E ai o qué que acontece? Eu
considero que os professores estdo muito desurittos si como profissionais. Penso que
alguma coisa teria que acontecer para sermos orées fpara, no futuro, termos mais direitos
nessa profissdo, de poder estar mais feliz, magaaillo que somos! Mas somos nés que

trabalhamos, entédo, queremos ser reconhecidosloage fazemos.
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4.6 PROFESSORA MARILEY SIMOES FLORIA GOUVEIA

Meu nome € Mariley Simdes Floria Gouveia, nasciRibeirdo Preto, no Estado de
Sao Paulo, no dia 25 de junho de 1937.

Sou eu e mais 3 irméaos, 3 mulheres e 1 homem sgolea mais velha da familia e eu
tenho, depois, um irmao, uma irma, que é dentistautora também, la em Araraquara; e a
outra, que € a cacula, é professora de Portugusmgentada. O meu pai e a minha mae sao
pessoas muito simples, a minha méae foi criada emrdvidgudo, ela é da cidade de Morro
Agudo e cresceu no sitio, estudou o primario ernlasie fazenda. Ela nao tinha completado
até a 42 série do primario, pois la era até arB® s@as, escrevia muito bem, tinha uma letra
muito bonita e sempre quis ser professora, maddoa de casadaquela época, ndo havia
escola como hoje. Nem em Orlandia. Ela foi apreadeosturar em Orlandia...; diziam que
era uma moc¢a muito bonita e eu, como filha delaptan a achava. Entdo, o que ela fez?
Aprendeu a costurar, era a nossa costureira emEashordava muito bem a maquina, fazia
as roupas da nossa casa, eram muito bordadasgestéva. Como era dona da casa, entéo,
tinha o que fazer o dia inteiro, mas, quando ewaves, jantava. Depois, como nao havia
televiséo, ela ia costurar e, principalmente, borBa ficava perto dela vendo-a bordar, mas
eu ndo puxei nada a minha mée. Eu ndo gosto darmayias, eu fago croché, tricd, mas eu
nunca fui de bordar, fazer essas coisas ndao. Aarmimhd, que é dentista, ela, sim, puxou
muito a minha mé&e, mas a minha irma cacula é mamsenos como eu.

O meu pai nasceu na cidade de Pontal, interioradeP&wlo e, depois, foi viver em
Ribeirdo Preto, quando os pais dele se mudaraml@aMeu pai sempre trabalhou com o
meu avd. O meu avd assentava os trilhos de treimieuopai ajudava-o nisso. Depois, ele foi
trabalhar na Companhia Paulista de Forca e Luantieirmuitos anos, ndo sé em Ribeirdo
Preto. Mas, quando eu tinha 1 ano, ele mudou-seyraa cidade chamada Ipaussu, na divisa
entre Sao Paulo e Parana, de onde saiu em 1948, Q84ndo se transferiu para Orlandia,
mudou de ramo: ai ele comprou uma padaria. Poequai estudar, eu fui fazer ginasio em
Orlandia? Porque a cidade onde eu morava — Ipaus§wava para fazer até a 42 série do
primario. Naquela época, ndo havia as escolas ¢tmjeo Em Orlandia/SP, tinha uma escola,
um colégio particular, que, em 1947, tornara-selagmiblica do governo.

Eu tinha uma tia muito rica que morava em Orlangliala falou com o meu pai “por
que vocé ndo muda para ca com as criancas?”. Mesepgre quis que a gente estudasse.
Ele falava para mim: “Minha filha, eu ndo tenhousga para deixar para vocés, ndo tenho

dinheiro, eu sou assalariado, mas o que eu quéxardeara vocés € o estudo. Quero que
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vocés sejam doutores”. Na cabeca dele, tinhamosegudoutores. Em 1947, eu conheci essa
tia que morava em Orlandia, e ela insistiu paramaas pais se mudassem para |4, porque,
assim, teria escola para os filh@u estava terminando o primario e o Unico recua p
continuar estudando era ser interna em Botucatentdo, em Itu, porém como meu pai era
assalariado néo tinha condi¢cbes de pagar interB&mao tinha dinheiro para fazer o que a
minha tia queria. Havia uma padaria sendo vendilaeandia, e ela falou: “Compra essa
padaria e vem para ca!”. Meu pai explicou primeiiu nunca trabalhei nesse ramo, e outra,
eu nao tenho dinheiro para comprar uma padaria’afidou o0 meu pai a comprar a padaria.
Meu pai comprou e mudou completamente de ramodéepalo fato de que |4 poderiamos
estudar. Tinha essa escola que havia passado pBstado, entdo, os filhos poderiam
continuar os estudos, que era o que ele queriea pexto de Ribeirdo Preto. Se nao tinha
opcOes em Orlandia, iamos estudar em Ribeirdo .FEa1al948, no final de ano, eu terminei
o primario. Eu tinha 11 anos e chorei muito porgeen da festa da minha formatura de
primério eu pude participar, e era um acontecimenid@o importante, um acontecimento na
cidade onde eu morava. Fui morar com essa minhartigOrlandia, para fazer o cursinho a
fim de poder fazer o exame de admisséo, porquelete@gpoca, para poder entrar no ginasio
era preciso fazer o famoso exame de admisséo. lHresenhor exame! Nao era qualquer um
nao: tinha prova escrita de Portugués e Matematitinha Historia e Geografia também mais
geral. Ciéncias n&o tinha ndo, ndo me lembro! Eibte de Historia, Geografia, Matematica
e Portugués. Fazia-se uma prova escrita, depoigxame oral com trés examinadores. Isso
para entrar no ginasio. Isso foi em 1948, quandergrei, passei e fui fazer a 12 série em
1949. Em 1949, 1950, 1951, 1952, eu estudei ern@déanessa escola estadual; chamava-se
Colégio Estadual de Orlandia/SP. Depois que euiteim ginasio, ai Orlandia tinha Escola
de Comércio. Era uma Escola de Comércio paga edtanaipa noturna. Imagina se o meu pai
iria deixar eu fazer, ele queria doutor na famiimm S&o Joaquim da Barra/SP, que é uma
cidade préxima, uns 40 km de Orlandia, abriu o Bk&gio. Como que chamava: eu esqueci!
La se formavam professores; era uma escola panmsafoprofessores de 12 a 42, Meu pai
falou: “ndo, vocé vai estudar, eu quero doutor amailia e vocé vai estudar em Ribeirdo
Preto”, e a opcéo era ou fazer o classico ou daitimn Eu fui fazer o cientifico. Mas, em
Ribeirdo Preto, tinha s6 uma escola estadual grandeera a principal escola estadual de
Ribeirdo, o “Otoniel Mot¥". Ela abria vagas para fazermos o colegial, mas assim:

primeiro, atendia aos alunos dela, e sobravamzesyemas 10 vagas para os que vinham de

8 Escola Estadual Otoniel Mota. Rua Prudente de iglor&4. Centro. Ribeirdo Preto/SP.
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fora. Prestdvamos um exame e, naquela época, quguela fez? Naquele ano que eu fui para
la, para me inscrever, ndo era mais necessario azexame; era pegar as notas de final do
ginasio e fazer a selecédo. Naquela época, estadasaola publica era um problema, era a
escola mais forte que tinha e era preciso concawer todos que vinham de Minas e de

escola particular. Logico que as notas eram maiguesas minhas! Havia 10 vagas, e eu

figuei em 11° lugar. A minha grande tristeza foidae ir para uma escola particular. Fiz o

colegial numa escola particular de Ribeirdo Pretygs professores também davam aula no
estadual. Chamava-se Associacao de Ensino. Os d&ssa escola também eram donos da
Faculdade de Odontologia e Farmacia de Ribeirdtm.PEea uma escola boa. Mas esta foi

minha grande frustracao: ter que fazer o colegiahar escola particular, mas, tudo bem, eu
fiz e me sai bem.

Quando eu estava ja no 2° ano do colegial abriul@s4, se eu ndo me engano, a
Faculdade de Medicina em Ribeirdo Preto. Entdoreapa, em Ribeirdo Preto, um outro
nivel de ensino: o Cursinho pré-vestibular. Quafedem 1955, eu fui fazer cursinho e o
altimo ano do colegial. Fiz o cursinho para te@dicina. A minha intencédo nao era cursar
nem Odontologia nem Farmacia, era Medicina. Euiteino colegial em 1955 e, em 1956,
fiz 0 meu primeiro vestibular para Medicina. Bom,reinca tinha entrado em um laboratério.
No colegial, sempre fui muito boa aluna, mas orensiempre foi teérico. No exame para
Medicina, tinhamos um exame tedrico, faziamos pranema prova mais geral; quem tirasse
pelo menos meio nessa prova... [para vocé ver saaia feia] ja poderia passar para a
segunda fase: podia tirar meio, quem tirasse Zertap ia. Era muito dificil essa primeira
parte. Essa prova era mais ou menos geral: sarfagi&isica, Quimica e Biologia, ndo tinha
nenhuma lingua; s6 essas trés disciplinas parargrdara Medicina. Se tirassemos um ou um
e meio passavamos para segunda fase, entdo, eexame bem seletivo. Na época, nem
entendiamos direito dessas coisas, mas ndo pracgsawm exame como eles faziam, era
muito rigoroso. Ah! Medicina em Ribeirdo Preto, arpuela coisa toda! Entdo, em 1956, eu
fiz meu primeiro vestibular para Medicina e eu guastrei! Apesar de tudo, quase que eu
entro na Faculdade de Medicina. Eu passei na panpairte e fui fazer a segunda parte. Eu
nunca estive em laboratorio, nem nada. Passeigoaeggunda fase do exame do vestibular,
que constava de um exame oral e outro préatico. &arguidos por trés examinadores na
parte oral; tinha também a prética de Fisica, Quénei Biologia. Eu me lembro bem que
Quimica eu fiz, fiz exame de Fisica e Biologia. B trés exames. Mas, no exame de
Quimica de laboratério, eu ndo sabia nada, nunba &ntrado em um laboratério. Tinhamos

uma ficha, eu nem queria ver a ficha para achatrgueementos nas misturas que eles
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fizeram |a.Fiz o meu exame de Quimica, e ndo € que eu airsi&ip&u tinha uma colega
gue também estava fazendo exame, e ela falava:ddkim se preocupe, eu sei fazer isso ali,
eu ja fiz um exame pratico que tinha que ler urtlaefipara achar os 4 elementos, pode deixar
eu vou dar um jeito, vocé fica perto de mim”. Ofpssor percebeu que eu nunca tinha
entrado em um laboratodrio, ele falou para mim: dkdificil, ndo é!” E eu respondia: “Esta
dificil’” Mesmo assim, eu ainda passei nesse labdmde Quimica. Depois eu fui fazer
Biologia. Meu Deus do céu, como eu nao sabia radagi que eu varei uma noite estudando
Botanica. E foi isso. O que eu aprendi de Botamicaaunca mais esqueci. Acabei passando
no exame de Biologia também, eu ndo sei se euifiguanédia, eu acho que acabei fazendo
exame de Fisica também, mas eu fui reprovada messibular. Teve uma segunda época
desse vestibular, fui fazer outra vez. Nao pasdel Rui fazer cursinho novamente, prestei
em 1957. Ah néo, nao fiz cursinho! Eu e uma colegzha, que também estava prestando
exame, conheciamos uns moc¢os que acabaram enmanitedicina, um deles tornou-se
namorado da minha colega, e fomos estudar com Elles.se propuseram: “Por que vocés
vao pagar cursinho? Vem e a gente da aula para.v¥deda fomos ndés, concluséo: “levei
pau” outra vez. Falei: “Nao! Agora em 1958 [e igdebem 1957] eu vou fazer cursinho
direitinho porque eu vou passar mesmo, ndo tew’jéto cursinho, eles falavam que eu era
candidata aos primeiros lugares no vestibular. éig@au!” Eu ndo me conformava porque
saiamos da prova de vestibular, conferiamos tudimha essa minha amiga com quem eu
morava. Ela entrou! Eu fiz as mesmas coisas, eéielpassei! Eu falei: “N&o, isso tem coisa
errada ai!”, a minha nota... e o problema foi ievarde Quimica, eu tive... acho que com 5 eu
entrava e eu tive 4 e pouco. Naquela época, eleslanam até 4,45. Armei-me de coragem,
eu e meu pai passamos 0leo de peroba na cara e tmmeersar com o diretor da Faculdade,
o Zeferino Vaz. Até hoje, eu ndo gosto dele! F&keur tenho certeza do que eu fiz na prova,
os professores do cursinho também, eu era candadata dos primeiros lugares e eu fui
reprovada. Eu quero ver minha prova de QuimicarhiAha nota tinha sido alterada! Tinha
sido alterada e eu falei: “Nao quero ver a provaetgia ndo! Eu quero ver a prova de
problema”, estava la alterado! Havia 4 problemabatl e eu esqueci de usar na resolucao a
porcentagem de oxigénio no ar. Expliquei, pus untaégnita, dizendo que essa incognita
representava a porcentagem de oxigénio no ar, infesposta com essa incognita, ai eu
explicava que, substituindo a incognita pela pdegem de oxigénio no ar, teriamos o
resultado. Eles consideraram certo na primeiraecamn, riscaram e abaixaram a nota depois.
Eu ndo fui ver outras questbes, fui direto nessdjssee: “Eu queria que o0 senhor me

explicasse por que minha nota foi alterada?” Eelriedo Dr. Zeferino Vaz, fundador da
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UNICAMP, onde eu trabalho hoje, um argumento dipetfh, eu ndo sei, deve ser...”. Me
enrolou, enrolou a mim e a meu pai. Conclusao: lmmbei” outra vez! E nao tive uma
resposta, porque o0 que corria na cidade era orgegtinha um meédico em Ribeirdo Preto,
um ginecologista muito famoso, ndo me lembro o ndele, tornei-me até cliente dele. E eu
nao sei se foi filho ou filha dele que entrou, entes falavam: “entrou no seu lugarénho
certeza de que essa pessoa entrou no meu lugquepeu jA& morava em Ribeirdo ha muito
tempo e, na roda de estudantes, eu era mais dmqgbecida, conviviamos com todo mundo;
Ribeirdo era uma cidade grande, mas ndo tdo grassien. E tinha o foco, pessoal do
cursinho, vinha desse, daquele e daquetedo, todo mundo la: “Fulano entrou, entrou no
seu lugar!” Eu figuei muito magoada com tudo isstiquei muito triste. Fui morar com essa
minha amiga que entrou, moramos uns tempos jutdg®is, eu fui morar com um grupo de
doutorandas que ja estavam bem adiantadas na Rdeulld Medicina, e elas eram de Sao
Paulo. Comecamos a conversar e, naquela épocaonéieciamos 0s cursos que havia no
Brasil. Mesmo porque nao tinha muitas faculdades. Quand esse ultimo vestibular, eu
morei num colégio chamado Santa Ur&{jlgue tinha acabado com o internato, e uma amiga
do Ceard, que era muito atirada, o irméo dela édicn dava aula na Faculdade de Medicina,
um dia falou: “Onde ja se viu a gente pagando gam@ morar aqui nesse pensionato e o
Santa Ursula |4 vazio, vamos pedir para morar Giamos coragem e fomos pedir para
morar la, para elas cobrarem mais barato para.gérateonteceu, deu certo! Fomos morar no
colégio Santa Ursula. Morava la também uma profasgque, naquela época, era delegada
regional de Educacéo pela Secretaria de Educacégd® de Ribeirdo Preto, e ela foi muito
boa conosco. Ela achava que nés estudadvamos dé&if@arms via estudando de madrugada e
tudo, e ficou nossa amiga. Quando eu fui reprovadaMedicina nesse ultimo exame, eu
morava com essas meninas da Medicina em Ribeild®cemecaram a me contar coisas de
Sédo Paulo, e essa professora falava da Universidiad®raca. Sabe qual Universidade era
essa? A USP. Por que chamava Universidade da FPagae ela comecou ali na Caetano de
Campos, na Praca da RepubliEéa sempre falava para mim: “Vai para 14! Vai eatuda
Praca!” Porque era o que ela havia feito HistGriadssa Universidade, e as meninas também
da Medicina comecaram a me orientar, a falar dososudos cursinhos que havia, dos cursos
gue eu poderia fazer. Disseram: “vai fazer Histbl#ural que € o que vocé gosta”. Porque
nao havia Biologia nessa época, o Unico que tirth&aculdade de Filosofia da USP era

Historia Natural. Eu me animei. Elas me contavamue era, me ajudaram a esclarecer.

87 Colégio particular, em Ribeirdo Preto/SP.
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Entdo, eu penso que € isso que eu quero. Issoapds estdo falando eu posso estudar na
Geologia, em Mineralogia em um monte de coisa. &Arme e resolvi vir para Sao Paulo,
vim trabalhar e estudar em Sao Paulo. Eu fui pasa o meu pai. Ele falou: “Vai sim!”,
animou-me e tudo mais. Marquei que, em novembrdeea que vir para Sao Paulo para
fazer cursinho, porque no exame para Historia Matmtrava uma lingua, entrava Fisica,
Quimica, Biologia, Geologia, essas coisas todasegu@do tinha estudado. Falei: “Tudo
bem!”, animei-me, organizei-me para vir embora p&é® Paulo. Quando chegou fim de
outubro, e eu tinha que vir em novembro para famercursinho, um intensivo, meu pai foi
categorico: “Nao, vocé nao vai ndo, eu estava andc!”. Ah! Minha filha, eu virei um
burro! Como dizem os outros. “Se 0 senhor ndo npead@, eu vou de beira de caminh&o,
tem tanto caminh&o”. Havia um senhor, que era nmam@o nosso, que tinha caminhdo. Eu
disse: “Eu vou com ele para Sao Paulo, mas queoeueu vou!”, quando ele viu que nao
tinha jeito, porque eu era maior, ele concordouviBupara Sao Paulo em 1958. Eu comecei
em 1959, eu vim em 1958, ai eu comecei a fazerwsintio intensivo. Era um cursinho de
alunos da USP mesmo. Foi ai que eu conheci a posgeMyriam Krasilchic®; ela nos dava
aulas de Botéanica. Fiz cursinho em novembro e dezgenporque, se eu ndo me engano, o
vestibular era em fevereiro. Nao era no final de, @ma no inicio do ano seguinte. Pensei:
“Ah! Eu vou fazer noturno porque deve ser maisl fd@u ja vim escolada”. Porque eu nao
podia “levar bomba” de jeito nenhum e eram 30 vagasdiurno e 30 no noturno; ndo eram
tantas vagas como tem hoje; era bem diferente.ePéN®u fazer noturno, porque deve ter
gente menos preparaddeu Deus do céu! Como eu estava enganada. Queandaziame
noturno era toda a turma que fazia o exame veatimd mesma época na Medicina. So
depois que eu fiquei sabendftéo eu fiz. Eu ja namorava meu marido, que egiestando
exame para Politécnica. Ele informou: “Ja que aebdeque espera-la para casar, porque vocé
disse que nao casa antes de formar, entdo, euvazeu d Politécnica”, isso jA em 1956. Ele
também em Orlandia, o que que ele fez? Fez o gimédepois fez a escola de comércio, que
nem dava direito de prestar vestibular. Entdopeteisou de fazer um exame de adaptacao;
ele passou, ai ele péde se inscrever na Politédantdo, ele falou para mim: [jA morava em
Séo Paulo, ja trabalhava em Séao Paulo desde 1B52}du me animar e fazer Matematica”.
Ele fez exame para Politécnica de dia, e a noitériel fazer Matematica. Como ele viu que

eu ia indo bem e tudo, porgue tinha exame oralestiular! Quando chegou no exame oral,

8 professora Titular da Universidade de S&o Péulp:/lattes.cnpq.br/2426539950905188essado em 15 de
junho de 2010.
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eu creio que ele fez exame de francés, mais n@ueaiutra matéria que ele fez. Ele afirmou:
“Agora eu vou abandonar!, vocé esta indo bem,\estdo que da para passar, ndo vou mais
continuar o exame da Matematica”, porque ele tidbanal em uma prova de desenho. Ele
deixou 0s outros exames orais que tinha que féeemlois, s6 um era lingua. E eu nado sei
como que ele entrou na Matematica tirando zero @ionst 0s outros exames. Entrou na
Matematica. Vi umas meninas prestando que ficaraidad com ele, “Vocé veio roubar
nossas vagas”. Ele acabou nem fazendo Matematiteguee fez na Politécnica. E eu
terminei 0s meus exames e entrei na Histéria Natmaentrei em 23° lugar, so depois que eu
fiquei sabendo que os que entraram junto comigog@ria era da Medicina. Eles também
faziam exame de Medicina! E eles fizeram um anoutigo comigo, e, no ano seguinte, foram
para Medicina, porque eles continuaram pensanddedicina, tentando. Continuei na
Historia Natural.

No ano de 1959, eu entrei na faculdade de Histdairal. Sé que, no noturno, em
vez da gente fazer em 4 anos, nés faziamos emr@ueeles ndo mudaram o curriculo do
noturno, assim seguia 0 mesmo curriculo do diufinthamos disciplina de 8 horas de aula,
era o dia inteiro. Mas, no noturno, ndo tinha comotdo faziamos em 2 noites. Eles
prolongavam o tempo, porque no 1° e 2° ano tinhatisegplina de 1 noite so, entdo, dava
para fazer duas de duas noites e uma, porque nda &ala ao sabadd-aziamos duas
disciplinas de duas noites e uma de uma, mas asahavam logo. Por isso que prolongava
muito, porque ai havia dias na semana em que mdantios aula.

Quando foi em 1962, ai ndo havia mais exame patdfi# Natural, s6 para Ciéncias
Bioldgicas. Foi ai que eu conheci o Hilario Franai’, em 1962, mas ele j& entrou nessa
turma em Ciéncias Biol6gicas. O Hilario e a Dorof&acalanz® chamavam a atencéo
porque estavam sempre juntos. Eu falava para omaeido: “J4 que eu ndo vou terminar
logo essa faculdade pelo menos vamos fazer osfiliMeus dois filhos nasceram enquanto
eu fazia faculdade, o mais velho nasceu no mesm@m@INque eu me casei, em 1961; eu me
casei em janeiro, e ele nasceu em novembraon&aoasei estudando, eu entrei na faculdade
em 1959. O outro filho nasceu em 1964, um pouquanites da Revolucadlias, ele é de
depois da Revolucao, ele € 8lde abril. Entdo, eu fui fazendo o curso na medapossivel.

Meu primeiro filho nasceu na véspera dos meus exdimas de Biologia, principalmente, de

8  Pprofessor da Universidade Estadual de Campinaslecida em janeiro de 2009.

http://lattes.cnpq.br/3260508579980986essado em 16 de junho de 2010.

% Dorotéa Cuevas Fracalanza, esposa de Hilario [Brama Professora aposentada da Universidade Bételu
Campinas.
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Botanica. Conclusédo: perdi tudo, porque ndo exdsgunda época; eu tive que faltar aos
exames, primeiro filho ndo d4, eu perdi o ano. Goamegada do segundo filho também eu
acabei perdendo o ano. Entdo, além de ter osrsessda faculdade, eu também perdi anos la
dentro que, eu tentei recuperar no final. Quandagah em 1965, minha familia mudou-se
para S&o Paulo, meu pai ficou doente, e o Alcie &€ que trancar a matricula na Politécnica
para poder cuidar do meu pai. Porque meu pai trabalem Sao Jodo da Boa Vista/SP e
estava muito doente. Ele morreu no més de setedeaé@ncer, e foi um ano muito dificil.
NOs sentamos antes do Alcio trancar a matricuacidade e vimos quem tinha condicdes
de acabar primeiro a faculdade. Eu poderia acailmarl@66, era 0 que eu queria, e ele
resolveu: “Eu tranco a minha matricula e vocé teana faculdade”, foi muito dificil, porque
meu pai faleceu em 1965, a minha mae em 1B66iudo muito proximo. Oito meses depois
da morte do meu pai, ela faleceu, e era ela quajndava a olhar os filhos. Fiz das tripas o
coragdo como diz o ditado, e acabei a faculdadel@66. As minhas amigas de Ribeirao
Preto explicavam que o pior ano era o primeiro gdepe formada, porque temos que nos
virar. E de fato, para mim foi! Porque eu fui condiploma da Universidade na mao, eu
procurava aula, e néo tinha aula de Biologia paia.nQuem dava aula? A maioria era
dentistamédico, eles ocupavam esses lugares. Eu pensqué®Eu vou fazer concurso, € o
anico jeito, porque ai eu quero ver quem tira o lgar”. Inscrevi-me em dois concursos: no
de Biologia e no de Ciéncias, s6 que, quando edasé#&iculdade, pensei: “Vou dar aula de
Ciéncias, mas eu nao sei nada de Ciéncias!? Edosmada em Biologia”. Em 1960, eu
consegui aula com essa professora que morava @léoso Santa Ursula. Em S&o Paulo, ela
ocupava um cargo de distribuicdo de aula no Estadny a encontrei um dia no Onibus, e
contei para ela, que informou: “Hoje eu estou iaddo gente para dar aula em Atibaia, vai
que tem vaga e eu indico vocé”. Eu disse: “Mas @mu mesmo”. Havia mais gente inscrita,
mas, como eu estava na faculdade, ela deu parafaiienminha sorte. Porque ai, quando ela
me deu o papel para ir embora, chegou um rapazeyiee 0 candidato para essa végia.
informou que j& tinha distribuido. E 14 fui eu. Filar aula em Atibaia. L4 eu conheci a
professora Norma Cleffi, que, para mim, foi um anjo. [Eu gosto dela aé!h&o sei onde
ela esta atualmente]. Depois, eu fui trabalhar etenno CECIS®; ela ja trabalhava no

IBECC®: e me contava do IBECC, o que eles faziam, fursiama Faculdade de Medicina.

1 Norma Maria Cleffi, pesquisadora e autora de divetivros didaticos na area de ensino de Ciéfidisas e
Bioldgicas e Biologia.

92 CECISP: Centro de Ciéncias de Sdo Paulo
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Entdo, faziam kits, davam cursos para professerdsj ai que eu soube do IBECC, mas
depois eu sai de Atibaia e nunca mais me encardreia Norma. S6 fui encontra-la em 1966,
quando eu estava no ultimo ano da Faculdade.

La na USP, ndo tinhamos restaurante, ndo tinhamda. Mo proprio prédio da
Faculdade, um cara montou um barzinho; la faziaid@mmara ndés, jantdvamos era la. A
Faculdade melhorou, aumentou, tinha bar. O meudmati agrimensor, ele arrumou um
emprego de agrimensura para trabalhar la na Uidlaels, ele que marcou tudo, ele contava:
“Sabe 0 que eu estou fazendo la na UniversidadeftaMido o lugar onde vai ser o
alojamento dos alunos”. Legal, ndo €?! Eu estavdonmeando j& no final de 1966 e eu fui
almocar no bar da Universidade e “dei de cara” eddorma. Falei: “Norma, o que vocé faz
aqui?” Foi aquela alegria, depois de tantos anosprégrar a Norma. Ela me falou: “Vocé
lembra que eu te falava do IBECC?”, eu respondenibro, “agora nés estamos aqui na
Cidade Universitaria porque foi fundado o CentroGi@ncias”.Em 1965, foram criados os
Centros de Ciéncias no Brasil inteiro e o Isaias®®eonseguiu criar um em S&o Paulo junto
com o IBECC. O IBECC e o Centro, e ela me convidMai 1a!”. “Norma, eu vou, vou
mesmo”. Ela me contou dos cursos que eles dava@iéheias. Expliquei: “E porque eu de
Ciéncias nao sei nada, Norma” e ela disse: “Tuan’bEm 1967, eu ja estava formada e, no
inicio do ano, fui la no CECISP, no Centro de Ci@scque era junto ao IBECC, e eu nem
conhecia direito. Consegui um curso. la comecacurso para professores de Ciéncias e esse
curso era assim: semanal com 24 horas, e recebiamabolsa ainda. Ah! Nao deu outra, eu
fui fiz esse curso. Foi a minha Licenciatura emnCi&s! Estavam querendo criar o curso de
Licenciatura em Mogi ou ja tinham criado, entdofiguei com ele 1 ano, foi ai que eu
comecei. Eu fiz meu concurso, passei. Foi em 1968/ 1passei em Ciéncias e Biologia. Mas
Biologia s6 tinha uma vaga em Sao Paulo e passe#d®ingar. O que me sobrou foi
Sorocaba, que era 0 mais perto. Cheguei a tomaemms Sorocaba, mas abandonei porque
nao tinha condicde€m Ciéncias, eu escolhi Sdo Paulo. Eu me efetivell®68. Como eu
tinha feito em 1967 o curso no CECISP, ai a Mytfaena coordenadora do CECISP, e havia
a Norma, convidaram-me para dar aula no Colégidpleacdo da Faculdade da USP, em

Séao Paul. Em 1968, eu ja dava aula, escolhi miatai@a, ai, pela minha cadeira, eu fui dar

% |BECC: Instituto Brasileiro de Educac&o, Ciénciawdtura

“pesquisador do Instituto Butantan e pesquisadorsempado da Universidade de S&o Paulo.
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aula no Colégio de Aplicacdo. Fui afastada e, e818u comecei a dar aula no Colégio de
Aplicacdo. Dei aula em 1968, 1969; em 1970, o Golégrmina. Foi o ultimo ano do
Colégio! Ai tem as questdes politicas, nds estagamaoépoca brava da Revoluckoamos
vigiados, o Colégio de Aplicacdo era muito vigiaBte ficava 4 no bairro de Perdizes, na rua
Gabriel dos Santos, em uma esquina com a Sao Jaiifrente do Colégio havia um posto de
gasolina. Em alguns dias, havia mais gente pagaa [@rro, lavador de carro no posto do que
qualquer outra coisa, era a policia que ficavawgiando.

Era assim: desde a 52 série do ginasio faziamdésmssos estudos do més, quando
chegava na ultima série, era o estuddo. Escolhiamasdeterminada regido para os alunos
fazerem os estudos do més. E o estudo do més di@ $atio para nds, porgue o segundo
semestre da 42 que hoje seria a 82 série, erarsoppogramar esse trabalho. Era uma
atividade que faziamos junto com os alunos. Diviis a classe em equipe, cada equipe era
responsavel por uma parte do estudo, reuniamosofsspores e iamos a um determinado
local ver como é que era, e iamos fazer no ValPataiba. Ja tinhamos ido, ja sabiamos os
locais a que iriamos. Reunimos os alunos, convasaom eles, distribuimos as tarefas e,
guando chegou a Semana da Patria em que iriamo® gatudo, percebemos que estdvamos
sendo vigiados. Foi um ano muito dificil. Nés timlues um professor de Geografia que foi
denunciado que era comunista pelo ex-professorddelaculdadeE ele teve que sair do pais,

e nés tivemos que suspender o estudo do més. e gstudo do més estava pronto e, uma
semana antes, o Luiz Os¥amprofessor de Geografia, teve que ir embora ds. @ique a
gente fez? Nao podiamos falar para os alunos gagaesos suspendendo porque o Luiz
Oscar tinha que sair do pais. O que aconteceu?sbEendemos o estudo, e os alunos
gueriam nos matar, alunos e pais, e nés tivemosnyeatar uma série de histérias, porque
sabiamos que eles tinham planejado coisas. NoermlEmos esse estudo do més. Nessa
parte politica, a Beth Mendes, essa atriz, nagépteca, era mocinha, era do partido a
encarregada de lidar com os alures.tenho um cunhado, hoje, ele trabalha na USHEe tu
mas ele foi preso. Ele era do bando contra a Re#olLlEle nos contava, depois ele foi preso,
que a Beth Mendes falava para ele que os alund3otimio de Aplicacdo conheciam mais
Séao Paulo do que qualquer outra pessoa, hao sdrparcomo por baixo! Em 1971, depois
gue o Colégio acabou, voltei para minha escolapidefui trabalhar no CECISP. Alunos

nossos foram presos, foram chamados, mas elesneganres. De modo que a situacao ficou

% professor de Geografia do Colégio de Aplicacab8R.
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dificil para o lado deles. Ficamos sabendo qué&ssemos para o estudo do meio, ndo s6 nés
iamos presos como o0s alunos també&imémos que suspender, inventamos uma mentirada.

Catorze anos depois, os alunos nos convidaramupa@moco no restaurante de um
deles. Eles convidaram todos os professores, eniéd nos. Qual foi a primeira pergunta
deles?“Por que o estudo do meio foi suspenso?” Imaginales tinham engolido aquela
histdria. Contamos para eles. O Luiz Oscar tinHgaglo, estava junto e ai falamos: “o0 Luiz
Oscar conta para vocés o porqué, foi por causagielends tivemos que suspender o estudo
do meio, sendo ia todo mundo preso”. Mesmo no @olkdg Aplicacédo, tinhamos alunos de
todo o jeito, pais com todas as origens, todosiwEsande politica. Havia dois professores de
Arte que foram denunciados por um pai de alunocpasa de livros que eles indicavam. Os
livros ndo tinham nada, mas, naquela época, atdddmdraulica era considerada subversiva.
A Ditadura chegou a por expostos na cidade livroBversivos que foram pegos na
Faculdade, um deles era da area de engenharidPldliticnica, sobre bomba hidraulica.

Quanto ao curriculo de Biologia, ndo me lembrdedealgo predeterminado para ser
ensinado na escola, até porque no Colégio de Agdlicaeu ndo dava Biologia, eu dava
Ciéncias. Na 32 série, era mais Biologia o queaaa.dNa parte de Ciéncias, era estudo dos
vegetais, dos animais, eram esses assuntos. M&anfzss um estudo, ndo era coisa decorada
nao. Pegavamos os fatos da vida, como eu ja tiassago um pouco pelo CECISP, davamos
um curso diferenciado de Biologia para eles n&ié.sMesmo porque a Myriam Krasilchik e
o Frota Pessdatinham estado nos Estados Unidos. Quando eleanfaagueles curriculos
dos Estados Unidos, foram participar de reunides B8S® e escreveram um livro sobre
Ecologia. Agora, eu ndo lembro. Tem esse livroy @@abei dando para o Anténio Cafios
muitas coisas dessa época. Davamos esse curs®ldgik@ara eles na 32 série; e era deste
texto que a Myriam e o Frota fizeram. Havia lividadico sim, seguiamos esse livro. Fora
isso, quando fui dar na 42 série (82 série ou 8° atualmente), ai que livro que eu usei?
Introducdo a Fisica, do Grupo IPS — Educationali€es Incorporated. Era Fisica no 1° grau,
com atividades de laboratorio, tinhamos laboratério

Como que era a aula no Colégio. Esqueci de falgueoera mais importante! Cada
classe tinha 35 alunosao mais que isso. Havia duas classes de cadamd@igenada. A aula

de Ciéncias dividia a classe, eu ia para o labncatBuas vezes por semana, a classe era
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dividida, s6 era uma aula na semana, eu juntaviasse; a classe toda. Dava aula de
laboratério para meia classe, para 17, 18 alunoa! diitra metade ia ter aula de Lingua.
Enquanto uma parte da classe ia para o laboragnaira fazia ou Francés ou Inglés. Eram
poucos alunos! Tinha aulas divididas, uma maraviladoratério ndo era nada surrealista, 0
laboratério era uma sala com os materiais maislesnpossiveis, eram o0s produzidos pela
FUNBEC'. No laboratério ndo cabia muito aluno, era uma dalaasa. Para o Colégio de
Aplicacdo nao foi construido um prédio, era umaapse ja existia ali, que foi transformada
em escola. Isso era muito bom, porque era um CGolémya servir de modelo para o Estado,
pois se pretendia que as escolas do Estado saguisgae se fazia no Colégio de Aplicagéo.
As aulas de laboratério tanto do ginasio, porqakatio colegial também, eram divididas. la
para o laboratorio sempre metade da turBhaksim: davam-se duas aulas seguidas para eles
e, isso era muito bom. Porque, uma vez por senean@ntava a classe. Isso era muito bom,
era toda uma estrutura que visava transformar chguia no Colégio de Aplicagdo para as
escolas publicas do Estado, mas nem sempre d& certo

A avaliacdo era muito por nossa conta, eu como efp muito “Caxias”, sabe 0
que eu inventei®Pava aula de laboratorio; no final do ano, havianes de laboratério, e eu
seguia mais ou menos o que se fazia na Universidadeém. O que eu fazia? Era tudo que
eles tinham visto, ndo era nada novo. Eu fazia lsta e sorteava o ponto. Era tudo
combinado com a diretora. Légico que levava tema@a eu fazer o exame final, pratico,
porque eu tinha, na realidade, 4 turmas de labioatiuas de cada sala. A prova escrita era
de perguntas dissertativas. A prova de laboratibmiva a lista de ponto de tudo que eles
haviam feito de analise. Cada aluno sorteava oop@néles tinham que me pedir o material
para fazer o experimento e eu lhes dava o que metias tinham que fazer. Eu ia fazendo
pergunta para eles. Dava o material que eles peéjase esquecesse alguma coisa, ficava
sem, eu era chata mesmo! Depois, eu encontrei lsma Faculdade, e tudo era uma graca.
Era assim: o professor da aula de laboratério, dam fazer exame de laboratério, eu que
inventei. Eu tinha autonomia para isso. Inventebmuniquei a diretora. Ndo s6 eu, mas a
Myriam era do Colégio, sO que ela dava aula deoBialpara o colegial, e, no ginasio, ela era
coordenadora da equipe de Ciéncias, da qual faziarte Almenor Tacfd’ Natalino

Martins'%, Maria Helen& e eu. Eu comecei na 32 série e acompanhei a t@uen dava
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aula na 12 série de Ciéncias ia até a 42, s6 gaetmi no meio, comecei a dar aula na 32 e 42
série. Quando acabou o Colégio de Aplicacédo (1%D)estava dando aula para a 12 série.
Deixei as aulas e voltei para a minha escola +utstEstadual Alberto Levi (1970-1971).

Em 1970, acabou o Colégio de Aplicacdo, eu voli@a @aescola. Em 1971, mudei
para Barueri, fui dar aula na escola para qualsteanminhas aulas, mas a Myriam me
chamou para trabalhar no CECIFRiI pela minha cadeird&ui comissionada para trabalhar
no CECISP, mas, no CECISP, ndo trabalhavamos ndSFEComo eu falei, era tudo junto:
CECISP, FUNBEC E IBECC. Trabalhdvamos para os Eéshora eu creia que o convénio
com a Secretaria de Educagao, porque existia urénamcom a Secretaria para nos chamar,
eu tenho impressao que era da FUNBEC. Eu ndo seasta FUNBEC ou do IBECEra de
um dos trés. Mas como o pessoal, trabalhavamos t@ntCECISP quanto no FUNBEC.
Recebiamos um salario diferente do nosso de poofessuito melhor. Entdo, o que
aconteceu? A FUNBEC, depois de um tempo, passammplementar o nosso salarida
época em que eu trabalhava la, recebia dois sslarin do Estado e outro da FUNBEC.
Quando eu sai, em 1983, penso que era quatrocerioscos reais, nhao sei se era real ou
cruzeiro, sei la, a mais no meu salahtuito significativo! Nossa, meu Deus! Eu ganhava o
dobro, porque, no Estado, 0 nosso salario sempreuibo baixo. Fui trabalhar, a Myriam me
convidou para ir para la, e fui trabalhar com opgrade Ciéncias no CECISP, porque tinha
Ciéncias. Na sala onde estava a minha mesa, dstab#gm a mesa do Hilario, o professor
Hilario. Foi ai que eu fiz amizade com o Hilari@rgue, enquanto estivemos na Faculdade,
eu terminei, em 1966, e ele me falou depois queatiterminado em 1967, la eu nunca
conversei com ele. Eu via o Hilario e a Dorotéiagdndo, mas nunca tivemos aula juntos
nem nada. Quando eu estava no CECISP, chegou bHdatio. Eu olhava o Hilario meio
torto. E, durante muitos meses, depois de um ano, estdvamdo amigos, mas até nos
tornarmos amigos mesmo levou um tempinho sim. Nesssma sala, trabalhdvamos, o
Hilario, o professor Ivail’, a professora Lucinda CampB®li(que trabalhava com o Ivan na
Geologia) e eu, porgue o Ilvan mexia com a Geold@idvan Amaral, o responsavel pela

Geologia. E havia a professora Lucinda, que eraagobdireito dele. Eram os dois da
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Geologia. Nessa sala, ainda ficava o Jayme, ogsofedayme Nazari§, que era também do
grupo de Ciéncias. Entdo, de Ciéncias éramos &RailHilario, o Jaime e eu. Da Geologia
eram a Lucinda e o Ivan. Havia o professor S&tlmas logo ele saiu do grupo que também
trabalhava com Ciéncias, principalmente, na mombade kits.

Conversando com o Ivan sobre esse rapaz que esté@dtadoutorado |4 no Para e esta
guerendo mexer com os kits, o lvan lembrou do Saulgonbrou: “O Saulo € outra pessoa que
esse rapaz deveria entrevistar, porque era resgEngalos kits”, depois, ficou o Jaime
Nazario. Sdo duas pessoas importantes para quanfagaetrabalho com os kits. Sado os que
realmente mexiam com isso. NOs faziamos o0s kits, sempre 0s mais responsaveis pela
elaboracao, pela montagem de kits foram eles. Nszdaaficava o pessoal da Geologia e da
Ciéncias, em uma outra sala, era a Biologia. Haaaealidade, quatro salas e um corredor,
uma era a secretaria, outra era a sala da Myriangup era a Myriam que coordenava o
CECISP, e havia a sala dos Biodlogos e a dos gballiavzam com Ciéncias. Nessa época,
estava sendo elaborado um Guia de CiénBiasso que quem trabalhava com a Secretaria de
Educacdo era a professora Rail e a Myriam, e elasy gque estavam promovendo a
organizacdo do Guia Curricular de Ciéncias na $mtaede Educacdo. A professora Rail ja
era antiga de la, era professora de Ciéncias farpath USP. Fiquei muito amiga da Rail,
porque eu trabalhava com ela. A Rail era de Taul@téando eu estava no Colégio de
Aplicacdo, na fase final, eles iam introduzir nas#aduacdo do Brasil o Mestrado. Nao
havia Mestrado até 1970. Olha s6 a nossa burraddMyAam chegou ao Colégio de
Aplicacdo e perguntou: “quem quer fazer Doutorad®&o fazia exame nem nada. Era na
Faculdade de Educacgéo que eles ficaram doidoscparprir 0 programa. Havia mais gente
fazendo o Doutorado porque ia ser mexido e ia eMestrado. Era preciso cursar Mestrado
para depois cursar o Doutorado. A “burralda” adalias, os “burraldos” de Ciéncias
disseram: “ndo vamos”. Eu disse ndo, minha filha! j& podia ser doutora, a Myriam
defendeu quando? Em setenta e pouco a Myriam daferidoutorado, a Anna Maria Pessoa
de Carvalh$® e eu ja podia ser doutora desde essa épocaabalhar no CECISP e fiquei
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trabalhando ndo s6 no CECISP, mas nos trés, af® Fa8 1983, acabou a FUNBEC e fui
trabalhar na Secretaria de Educacéo.

Nessa época, eu nao participei de discussdes pptanientacdo de curriculos, nem
para possiveis reformas educacionbigssa época, ndo, mas depois, sim. Como é que foi?
Quando eu fui trabalhar na Secretaria sim, na 8e@eecu fiz parte da equipe da Biologia
com a Graca Cicillifii’®. Depois, eu trabalhei com uma professora, Mariardgida™ que
nao era sO de equipe, era para discutir esseswogitambém. O periodo de Secretaria foi
um periodo em que nos fizemos as Propostas Cuamgsuldo Estado de Sao Paulo.
Discutiamos muito. No CECISP, trabalhavamos mais adCiéncias. Quando nds estavamos
fazendo a proposta de Biologia, o pessoal da eglepE€iéncias era outra equipe, entdo, eu
figuei com a Biologia. Fomos, e foi um periodo rauitteressante, porque n0s comecamos a
trabalhar com os professores de Biologia. Os psofes, porque, em Ciéncias, havia os
monitores. O grupo de Ciéncias chamava os monjtarBslogia ndo, no colegial ndo havia
monitores. Chaméavamos os professores de BiologenmeComecamos a chamar sempre 0s
mesmos professores para funcionar na regido detes se fossem os monitores de Biologia.
Isso ai em 1983, 1984, quando n0s comecamos a @@zando nGs comegamos porque como
entrou o PSDB, penso que nem era PSDBP&®B, foi que deu uma mexida na parte de
curriculo, porque também era preciso mudar as €@sas propostas eram outras. Fomos
trabalhar montando as propostas de Ciéncias, Baldgsica. Tivemos que elaborar as
propostas, fui trabalhar com a Graca e com a GiSfena Biologia. Eramos s6 nés trés.
Depois que veio a B4 N&o sei, eu acho que ela entrou depois. Nés chemws os
professores e procuravamos chamar sempre os meBEsg®s meninas de Ribeirdo Preto,
sempre foram chamadas por nés, sempre participavaimmuito bom.

As mudancas sociais, econémicas, politicas afetaramuito meu trabalho com o
ensino. Porque eu era um pouco desligada, comene Bgar com politica e educacao no
Colégio de Aplicagéo. Os professores do Colégidgleacdo eram terriveis, eram politicos
mesmo. Foi la que eu comecei a ter essa visdo.9B0, 1981, eu “cai na real”. Eu passei um
mau momento, porque eu descobri que eu tinha fatmlhos para quem eu ndo deveria

fazer, em termos politicos. Eu j& nem me lembreitdiro que aconteceu, mas eu passei tao
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mal! Eu sei que eu vim em um congresso em Campawsprei um livro, do Professor
Arapiraca, um livro de politica mesmBassei a noite lendo esse livro, fiquei tdo redalta
Sabe quando “cai a ficha"A “ficha caiu”. Eu sei que trabalhei para genteapguem né&o
deveria trabalhar, eu estava na FUNBEC trabalhafda.“ficha comecou a cair”, eu entrei
em uma depressdo que ndo se imagBwmecei a relacionar muito fortemente politica e
educacédo. Foi muito importante! Ao longo de minksdhia profissional, acredito que o
fato de ter me tornado mais competente foi ocooesus poucos. Ndo € assim: agora eu
estou competente, a competéncia foi vindo aos pod@mando consciéncia disso, “Vocé
toma cuidado!” porque nés éramos solicitados patagrohinadas palestras, determinadas
coisas, servigos que viamos que precisavam desogtrestdes, principalmente, da questdo
politica. Nao dava mais para nés, naquela eépocaadprte da Revolucao, 1970, 1971... meu
Deus! Precisamos tomar uma série de precaucdegmammaio podiamos ficar falando o que
queriamosTomar cuidado mesmo, e outra: tinha, por tras despgssaram por esse Colégio
de Aplicacdo, uma perseguicao fofga um peso mesmo, meu cunhado foi preso, o marido
da minha irma esteve preso. Foi por ele que ficasabgndo da Beth Mendes, a gente nem
sabia, conhecia a Beth Mendes como atkitas, era, politicamente, engajada com o0s
estudantes, entdo ele anunciava: “A Beth Mendasénquida dos estudantes”, e ela falava
que os alunos do Aplicacdo conheciam mais Sao Raelgualquer um outro, tanto em cima
quanto em baixo. E o pessoal do Aplicacdo era nagfim visado; os alunos ndo saiam da
Universidade Ficavam 14, e havia muita reunido, muita discussdeles iam la participar.
Escondiam molotov no forro do Colégio. Ficamos gndidos quando descobrimos que os
alunos do Colégio, principalmente, os do colegiaham os molotov, que sdo aquelas
bombas. Eles enchiam as garrafas com explosivo.

Quanto aos melhores e piores anos na carreiraveHmos dificeis, quando eu sai da
Faculdade. N&o era facil encontrar aula, haviaangginte ocupando esses espacos. Depois,
isso foi melhorando a custa de concur§dlinico jeito de consertar era concurso, e ai &im,
medida que mais professores foram prestando canqneenchendo as vagas, passamos a ter
0 pessoal realmente de direito ocupando os seaselsigDe modo geral, 0 meu ano mais
dificil foi logo depois que eu me formei, porquergio achava aula e eu fui fazer o CECISP e
encontrei a Rail. A Rail dava aula em um colégie gnamava Costa Manso e ela precisava
deixar umas aulas, ela as passou para mim. Faeag consegui algumas aulinhas e, depois,
eu fui conseguindo aula. Quando eu prestei concaémhouve mais problema. Eu acredito
gue os concursos resolvem a vida dos professoogs.drh dia, é dificil vocé achar, vocé nem

encontra quem nédo é do ramo dando aula. Naqueta édo, eu tinha um amigo dentista em
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Orlandia que dava aula de Biologia e ele convergavitgo comigo para saber as matérias da
Biologia. O ano mais dificil para mim mesmo foirinmeiro, logo depois que eu formei.

Eu nunca fui dedicacdo exclusiva como professoreeda,eu me efetivei em 1968.
Eu sé deixei de dar aula na minha cadeira mesnamdgueu fui para o Colégio de Aplicacao
da USP, porque |4 eu também estava pela minharaad2epois, eu voltei a dar aula
novamente, quando acabou o Colégio de Aplicaco,f em 1970. Em 1971, dava aula na
escola publica, em Sao Paulo. Eu mudei para BarQerando fui pedir a transferéncia da
escola em que eu estava (Instituto Estadual ded€édocAlberto Levi), o pessoal ndo queria
me dar transferéncia para Barueri. Era uma esamatigha muito filho de deputado. Eles
falavam assim: “Vocé sabe para onde vocé esta iNd@?menina, vocé é louca de ir para
Barueri, 14 € um fim de mundo”, ndo tinha nem tatef Eu falei: “Gente, mas eu estou
mudando para la e eu preciso ir”. E fui. Transfeepara Barueri, havia duas ou trés escolas
de 12 a 42, e em uma delas funcionava o ginas®oeuo colegial, que era a escola que eu
escolhi que comecava as 16h30 da tarde no prédioimario e, enquanto isso, eles estavam
construindo a escola. Em 1970, 1971, fui trabattta€CECISP. Em 1971, a nova escola ficou
pronta, estava saindo do prédio do primario e pata o prédio proprio.

Eu tive problema sério nessa escola de Barueri! €ndiretor era um diretor
substituto e era um diretor com o qual os aluna@safa 0 que queriam, e cheguei &
acostumada com mais rigor. Mandava aluno paraodiaete ele mandava de volta para
classe. Eu e a professora de Historia éramos amdi@fetivas em Barueri, entdo, eu
costumava substituir o diretor quando ele faltdua. 1971, eu ja estava la. O diretor tinha
que criar a Associacao de Pais e Mestres nesslka.esas nds professores ndo sabiamos nem
gue havia isso. O que ele fez? Escondido de néshelmou os pais que o bajulavam e criou
a Associacdo de Pais e Mestres, e estranhavameke agavimento de pais. Havia pais que
eram responsaveis pela Caixa Econbmica do Estade m@mtebiamos, porque Barueri ndo
tinha banco estadual. Entdo era assim: “se vocaatarbaixa para o meu filho eu corto o seu
salario”. E eu respondia: “Quero ver cortar o mgéb me pagar”. Ele criou essa Associa¢céo
de Pais, nés ndo sabiamos. Quando foi um belo sabaguela época, tinha aula aos sabados
a noite, eu vi os pais la, mas eu dava aula at®kR&0 e ia embora. Fui embora e estranhei os
pais la a noite. No domingo cedo, baixaram na ma#dsa umas trés professoras, e eu falei:
“O gue vocés estao fazendo aqui domingo?”, “AhleBtou querendo contar para vocé o que
aconteceu”. Porque, na semana seguinte, era aniedo diretor e eu ia ser a diretora
naquela semana, eles contaram: “Sabe o que ordeafDepois que vocé saiu, ele reuniu 0s

pais, os alunos e os professores em uma salgp@sosomecaram a querer ver as cadernetas,
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s6 que nés ndao podemos nem levar para casa. Caneugeou dar para um estranho ver?”,
criou-se um mal estar! Os pais ficaram “putos dayimas eu falei: “Isso é um absurdo! E o
diretor ficou concordando com tudo isso!?” Na selgufeira, o diretor ndo ia, e era eu quem
ia responder, era aniversario dele e ele ia passtarra dele. Na segunda-feira, eu fui para a
escola e, quando foi a tarde, conversei com oggsofes. Decidimos esperar os professores
chegarem, porgue tinha uma turma que chegava a&.ndithamos que conversar com a
delegada. No dia seguinte, na terca-feira, fomasxamos em Osasco na Delegacia de
Ensino. A Delegada ja estava esperando, e o inspponsavel de l1a também. Ai ele nos
comunicou: “Os pais ja estiveram aqui!”. Na segufeil@, os pais foram la e pediram uma
sindicancia para a escola, e eu concordei. Convesee falei: “Acho melhor fazer a
sindicancia mesmo!”, e ele respondeu: “Entdo, vburaa sindicancia!”. NOs saimos,
conversamos e, as 14 horas, cheguei a escola gpeton ja estava la com a sindicancia
aberta. Eu sei que o diretor acabou saindo daaesoatio uma outra diretora que ja tinha sido
escolhida, s6 que ai foi um problemao: o diret@gclu na quarta-feira, ai ele ficou sabendo
de tudo que tinha acontecido. Ele comecou a irdarnos alunos acreditavam que eu tinha
mandado instaurar a sindicancfaue eu tinha mandado o diretor embora. E ndo foi nada
disso, ai picharam a escola. Um dia, a diretorpriioario chegou correndo na minha casa de
manha “Mariley, vai ver como esta a escola! Todipithada”, dizendo que tinha subversivo
na escola, que tinha comunista. Imagina! Quem geeifez isso? Barueri é cercada de
exército por todos os lados. Menina do céu! Abeduss sindicancia, nés fizemos outra
Associacao de Pais. Acertamos, mas eu tive esddepra sim, muito sério la em Barueri.
Depois, acertou tudo e, na hora de sair, eu foathar na Cidade Universitaria, ficou outro
professor no meu lugar. A diretora ficou muito nairdmiga, nos ficamos muito amigas, e eu,
volta e meia, estava |4 na escola ajudando em al@alho, foi a situacdo mais critica pela
qual eu passei.

Eu fui para a UNICAMP em 1986, eu estava na CEN#b{@=nadoria de Estudos e
Normas Pedagodgicas), desde 1983. O Ivan e o Hilagolevaram para o Instituto de
Geociéncias, estavam abrindo uma area de “Educeg@oGeociéncias para o Ensino
Fundamental”. Convidaram-me e eu aceitei. Fui darQurso de Especializac#mo sensu
como parte desse grupo que estava |4, para trabatima Educacdo. Eu ja tinha feito
Mestrado, em 1982. A dissertacdo foi sobre Piggetgue, nessa época, ndés estdvamos

fazendo um projeto com a Silvia Manfrédifundamentado em Piaget. Aproveitei, j4 que eu

114 professora aposentada da Universidade Estadu@hmipinashttp:/lattes.cnpg.br/0520375139605368essado em
16 de junho de 2010.
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tinha que estudar Piaget, fiz o trabalho sobre@IRrofessor Doutor Firmino Sistéfoi meu
orientador, em 1982. Eu fiz o Mestrado em Sao Raudo Catdlica, e, na UNICAMP,
doutorado, em 1992. O Doutorado na UNICAMP comegmul984. Neste mesmo ano fui
para la cursar doutorado.

Os acontecimentos da vida pessoal repercutiramnaindida profissional, mas nao
atrapalharam. Isso nablunca tive problemas. Casei estudando, tive fistadando, eu creio
que nao! Eu penso assim: talvez os meninos tenbatids esse problema. Porque temos que
nos dividir mesmo. Quando eu me mudei para Baragkicio (meu marido) tinha servico em
Barueri, ficava em Barueri, e eu ia para Cidadev&hsitaria trabalhar o dia inteiro, chegava a
noite, as vezes, eu vinha almogar em casa. Houeeépoca em que eu almogava em casa,
depois, ndo dava mais. A noite, as vezes, as l@hbavia dia que em vez de voltar para
minha casa eu ia dar aula em Santo André. Eu cormets aula em Santo André de Prética
de Ensino. Primeiro eu fui ajudar um professor raadida de Prética de Ensino, depois, tinha
pouco aluno ndo precisava de dois professores, @mbfessora Deshd e a professora
Lucinda me chamaram para dar aula de Elementosedéo@a (1982/1988), nesta mesma
faculdade, em Santo Andrée.

Eu me aposentei em 1996, e o fim da carreira dedenum fim drastico, por isso,
continuo até hoje. E muito estranho. Quando saitirda aposentadoria, eu estava dando
aula, estava la na sala, chegou a encarregaderedasiaa e falou: “Mariley, que barbaridade,
me ligaram do Departamento de Pessoal me dizereloapé pode ir embora, porque ja saiu
sua aposentadoriaEla brigou com a moca: “Onde ja se viu, ndo pode! NDCé esta
pensando que professor larga o giz e vai emboraéienenhum, ela ainda tem muita coisa
para fazer!” Ndo d4 mesmo! Como que vocé largasguysa? Nao tem jeito. Mas, ai eu ja
estava aposentada e publicada no Diario Oficialnanaposentadoria. Eu terminei o que eu
tinha que fazer e falei: “Agora, ‘tchau e bencdél vou para onde eu sempre quis ir: para
Faculdade de Educacao”. Eu me aposentei no lstiiiGeociéncias. O meu Departamento
sempre trabalhou com a Educacgéo, porque foi a Edacgue criou esse Departamento, eu

conhecia a Helena Freitd§ o Luiz Carlos de Freitd® e tudo mais. O Luiz foi meu
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orientador, eu defendi meu doutorado em 1992, ltrtatda muito na Faculdade de Educacéo,
até mais do que no Instituto, porque, no Geociéneafrentava-se um problema, ndo havia
graduacédo.Graduacdo aparece com Geografia, davamos aula sd&ddeGraduacéo.
Comuniquei: “Agora para vocés, tchau e bencéo! &w para onde eu sempre quis!” Vou
para Educacdo. Sou colaboradora até hoje. E gosto!

Com relagdo a minha imagem como professora deo@al eu a vejo muito mal.
Porque eu quase nao dei Biologia, sou formada eioda. Mas a Biologia mesmo quando
eu me formei tanto dava aula de Biologia quant€@acias, e tinhamos muito mais aula de
Ciéncias do que de Biologidanto € que eu me preparei para Ciéncias, ja questeu em
Ciéncias. Quando eu passei no concurso de Ciéatiialsa feito o curso no CECISP, acabou!
Biologia, para mim, era a que eu dava em Cién&iatio, como professora de Biologia, foi
muito pouco tempo, cheguei a vir a Sorocaba emeai aula. Em Sorocaba, eu vim, conheci o
colégio, um dos melhores colégios, grande, enokias.ai pedi exoneracabrabalhei muito
pouco. Eu lecionei Biologia também em Sao Paulos foa muito pouco, foi dentro de
Ciéncias. A minha imagem como professora de Bialogi pessoal ndo tem nao! A
comunidade me enxerga como professora de Ciémmegle foi nesse campo que eu acabei
me especializando.

No que se refere a definicdo de professor de Bmlog Ciéncias no Brasil, eu
considero que tanto os de Biologia quanto os dadzié tém que estar muito atentos ao
ambiente que vivem, 0 meio que eles estdo porcqalenm sabe; o aluno € muito importante
no curso todo. E ele que vai dizer para vocé ovpaé tem que ensinar. Porque n&o adianta
vir com aquela Biologia linda, maravilhosa e deapppra o alundu ele faz a relagdo com
0 contexto em que ele vivBor que Biologia agora? Para que Ciéncias? O gueaglfazer
com isso? Essa pergunta: se ele esta na escotupa escola esta ensinando isso tudo? E
para ele viver, ndo € para ele ser doutor em rs&dfor € escolha delélas é para ele viver,
conhecer o0 seu corpo, principalmente, para elells.cEle e 0 meio onde ele vive. Que
relacdo existe com ele como ser e 0 meio que ek ¥ o0 que ele vai fazer com esse
conhecimento, meu Deus?! Principalmente eu presjuaalo corpo, das coisas dele, ele tem
que conhecer! Porque € ele que vai Ihe mostragueoras vezes, vocé vé ai o0 “cara” esta
estudando Biologia e tem uma dor de barriga, esade; ele nem sabe entender isso! Nao
sabe, ndo associa. Eu julgo que essa associagdiadeom o que se esta estudando € a coisa
mais importante que ha. Porque sendo o aluno pergpor que eu estou estudando isso?
Entdo, que resposta vamos dar? Ele esta questmioarnsso ndo é de agora, isso sempre foli.

O aluno quer saber: por que estou aqui estudarsds esisas?
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Se eu fosse escolher de novo uma profissdo hajediar que escolheria trabalhar
com o ensino de Ciéncias, de Biologia sim. Estaixamada, ndo tem jeito! Apesar de meu
pai nunca querer que féssemos professores, é @lquedo queria. Ele queria doutor! Eu
disse: “Tudo bem! Essa parte eu cumpri, eu sowdasd que em Educacao”. Eu creio que a
hora em que eu me tornei doutora em Educacéo,irle mo timulo.Penso que era isso
mesmo. Esse negdcio de Medicina, Deus me livre,quésia nunca ser médica! Depois,
vamos vendo que ndo damos para essas coisas. Bownatio é isso que eu quero. Sei que
fui uma professora muito rigida, muito chata, maso#o eu sei ser! E estou ai até hoje.
Agora eu nao dou aula, eu estou na Faculdade. ®gpei eu me aposentei eu disse: “Agora
eu vou escolher o que eu quero!”. Dei muita aulaurso de Pedagogia; sempre gostei de dar
aula na Pedagogia, sempre com a Helena Freitaselén&l me levou para esse lugau
gostava! Era em Prética de Ensino, o estagio éongostoso. Eu dei uma disciplina que eles
criaram na Pedagogia, era bem assim, eu esquecome ma disciplina, mas era uma
disciplina que comecava no primeiro ano e dura@a semestres. Os alunos ja iam para
escola desde o primeiro ano néo para ficar danldol@eom o professor, mas para conhecer
a escola.Eles vinham, tinham um dia, uma semana que eles daescola, na outra,

discutiamos o problema que eles tinham e comecavazer a pesquisa.
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4.7 PROFESSORA MARISA RAMOS BARBIERI

Meu nome € Marisa Ramos Barbieri, nascida26/M0/1942, em Altindpolis/SP.

Eu nasci e logo, treze meses depois, nasceu nrmBainica, e eu comecei a comer
unha. Chupar dedo. Meu pai era médico sanitansi@atinha hora para dormir, para acordar,
tratando de todo mundo. A mae supercriativa, dao@édbzia tudo, muito interessante, vive
até hoje. Ja completou 90 anos. Era costureiragwaroonta da casa.

A vida escolar foi muito legal. No grupo escoks,professoras eram consideradas, na
cidade, como pessoas que tinham uma certa cuRorganto, eram autoridades. Geralmente,
continuavam as conversas sobre politica, econ@aigle, religido, filosofia nas calgadas nos
finais de tarde e, em algumas casas, a noite, @ guéprio de uma cidade muito pequena. As
criangcas gostavam muito, pois havia teatro amadaogrmesse, baile, exposi¢cdes que
envolviam escola, igreja e hospital. No teatro depg escolar, uma vez, eu fui a Branca de
Neve.Fui boneca japonesa. Havia, no final do ano, umesaptacao dos trabalhos escolares,
dos bordados, dos artesanatos em madeira, juntopegas de teatro. Eu gostava muito!
Tocava piano, aprendi piano. Eu fiquei em Altiniggpaté os quinze anos. Ai, vim para o
Otoniel Motd™®, colégio em Ribeirdo Preto/SP, onde tive que aresin vestibulinho. Eu
costumo pular o pedago em que fui interna em Japdiis durante trés anos (12 aos 14), em
um colégio franciscano. Passei a ter muita raivssate freiras, porque eram muito falsas,
havia muita mentira. Criangca que tinha tétano aealmaorrendo e ndo chamavam os pais,
outra com pneumonia. Naquela época, era o gin@simeira, segunda e terceira séries,
equivalentes a quinta, sexta e sétima séries (agmudou de novo, pois sdo nove anos). Fui
aprovada enexame de admiss&m ginasio numa escola publica de Batatais, maspaeu
nao deixou, ndo queria que eu viajasse. Mas, mesmioternato, contadvamos com bons
professores, o de Matematica, Silveira, e de Cadneiuito bom, Fernando. Quando cursava a
sétima seérie, ele me chamou para dar uma aula ‘olmaglacdo” no Curso Normal.

Por que eu escolhi cursar Biologia? Eu queria seflegsora de Ciéncias. Percebi o
gue queria ainda menina, era muito timida, a fittes velha, diziam que era uma crianca
triste. Talvez ser professora fosse uma forma deomunicar, de dialogar, de interagir, de
olhar nos olhos, de me sentir valorizada por ensiea certa autoridade, pertencer a um

grupo, ter uma certa lideranca. Naquela época,deupensava isso, ndo tinha consciéncia.

119 Escola Estadual Otoniel Mota. Rua Prudente de Igjor&4. Centro. Ribeirdo Preto/SP.
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Mas creio que era uma compensagao, queria serspooée provavelmente, por isso, porque
eu era muito quieta, muito timida, quis muito easin

Meu pai exerceu uma grande influéeorminhas decisdes, pois era uma pessoa que
tinha uma pratica humanista, que cuidava das pgssoahecido como 0 meédico dos pobres,
era clinico respeitado e também trabalhava em spddikca. Em Altindpolis, uma cidade
pequena e bem critica, participou ativamente d@alagio e do fortalecimento do hospital.
Cresci num ambiente de solidariedade, com minha cofsborando com meu pai. Eles
abriam a nossa casa, acolhiam e encaminhavam pe$tmda uma grande valorizagao da
saude e educacao publicas, que favorecia a noedcoadi¢cdo do coletivo, da convivéncia
entre ricos e pobres na escola. Contribuir paraebhona era um dever dos que detinham
algum conhecimento, habilidade e que acreditavantermaocratizacdo do saber. Mas os
egoistas e elitistas existiam e eram conhecidoscdkdradicbes também auxiliaram na
escolha de ser professora. Em 1957, cursei e faidhona na quarta série (hoje, oitava
série/nono ano do fundamental) em Altin6polis, pagsou a ter seu ginasio.

Terminei o cientifico em 1960, no Otoniel Mota, Ribeirdo Preto. Logo, fui para a
cidade de Séo Paulo prestar vestibular na USP. éépeva de um exame, tomei uma
“bolinha” para ficar acordada e estudar; o resoltém ter sono na hora da prova e néao
consegui passar. Eu fiquei muito chateada, redakér um ano de cursinho no colégio
“Cesar Lattes”, em Ribeirdo Preto. Além de muiferdio, poesia, musica havia até corte de
costura. Foi um ano bem interessante, convivendo@»meus pais e Nnovos amigos, ano de
muita calma. Ai eu passei em primeiro lugar emdiigtNatural da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL) de Séo José do Rio Patalmente, UNESP, para ser professora,
como decidi desde os primeiros anos da escolaPRito era mais voltada para a formacéo de
professores, enquanto Rio Claro, com o mesmo diretonava pesquisadoreddinha irma
me alcancou e fomos as duas para Rio Preto, edalciluetras Anglo-germanicas. Montamos
uma Republica de estudantes em um prédio centfai enuito bom na época. Fomos
hostilizadas pelos moradores do edificio. Quandopfesa, em 1964, as meninas que
moravam conosco abandonaram minha irma, que tartibBanideias e praticas socialistas.

Em 1964, com o golpe, 32 professores de Rio PomT presos e, em Rio Claro,
penso (ndo tenho muita certeza) que s6 o Dr. Whariigtevam Kerr® foi submetido a
interrogatério. O curso durou quatro anos com rsudtiividades extra-académicas, as quais

120 professor voluntario da Universidade Federal de rl@bdia, Professor da Universidade Federal do
Maranhdo e Diretor e pesquisador do Instituto Nwmdio de Pesquisas da Amazbnia.
http://lattes.cnpq.br/41313015829828B¢essado em 15 de junho de 2010.
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terminavam tarde da noite no “Bar do Papai”, disclat filosofia, politica, teatro e cultura
popular. Fui membro do Centro Académico, do TeatooGrupo de Jogral, tinhamos uma
vida académica intensa, convivia mais com o pessadPedagogia e de Letras, que eram
pessoas mais criticas e engajadas do que o peklsd@iblogia. A Faculdade de Rio Preto
mantinha contatos com professores de S&o Paulop ddauricio Tragtenberdg’, Jorge
Candido de Sen#, que vinham toda semana e passavam um semesgé¢inNamos cursos
optativos, como o de Marxismo, aos sabados a tatiMdades de alfabetizacdo Paulo
Freird®, na zona rural, e contato com sindicalistas. U fui escolhida para fazer um
discurso e subi em um palanque com eles, em pidgeg. Ultrapassara o numero de faltas
permitidas em disciplinas do meu curso para podeigpar das atividades dos outros. A
Biblioteca em Rio Preto ndo fechava as portasydic horas abertas. E nem nos finais de
semana, para atender os que tinham insoénia, os@udavam muito cedo e todos os que
gostavam ou buscavam companhia/reflgio nos liEosingressei no ensino superior em
1962, ou seja, na famosa e agitada década de 4866do da Bossa Nova e muita cultura.
Foi excelente até o golpe de 1964, que destruiibs/grojetos e todos os sonhos. A
Universidade e todas as escolas interromperam atiddades extraclasse, base para o
aperfeicoamento dos programas e sedimentacao eladsagem.

Eu fui presa em 1964 e presenciei o desmantelandatéaculdade. Acabamos
perdendo referéncias, separando-nos dos amigeared@ mais com o pessoal da Biologia,
que, via de regra, € muito contemplativo. Muitosdacam posicéo a favor do golpe, chegaram
prestar servico de delacdo. Enfim, parece que ém@ram sua posicdo de reacionarios
oportunistas e puderam descontar naqueles queyeate, enfrentaram nas ideias. Eu achava
que faltava a eles uma formacéo mais filosoficaham os bidlogos fossem estudiosos da
vida, pouco entendiam da vida do homem, da suag@mdocial.

Fui presa logo apos o golpe de 64 e tive muitoblpnoas apos ser libertada (acredito
que fiquei 15 longos dias).Terminada a graduag&al @65, abri m&o da condigcéo de oradora
escolhida, e conseguimos trocar a festa de foragtor uma viagem; 0s interventores
festejaram com 12 alunos, dentre eles, os quertaatearam a favor da intervencéo. Desde o

primeiro ano da graduacao, fui selecionada paraulas nos cursinhos preparatorios para o
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vestibular e para o supletivo, usando as deperaffficicluindo os laboratérios) da propria
Faculdade. Com esta experiéncia de ensino e fdaspela interrupcdo dos planos provocada
pelo golpe, recusei 0 convite para continuar emHR&to, embora quisesse ser professora que
pesquisasse, inconformismo que ainda persiste em. mda ndo aceitava a falta de
investigacao/pesquisa fundamental na Educacaocjabpente nos cursos de formacéo de
professores), que € a aprendizagem na relacaospooés-alunos, esséncia da Escola. Eu
queria contribuir para a educacédo, esta certezalea. Foi uma op¢cdo minha a educacéo, e
nao via muita saida em Rio Preto. Entdo, vim sefepsora da rede publica estadual em
Ribeirdo Preto. Logo, prestei concurso, tinha mielser impedida, quis certa garantia de ser
efetiva. No concurso, que era em Sdo Paulo e dunavano, com prova escrita, didatica e
oral, passaram 9 professores. Fui a 52, passgu@dudo que caiu nas provas eu ja havia
ensinado para os meus alunos no colégio Otonieh Miotlusive dissecacdo de camardo. Eu
ensinava camardo, depois levava 6leo, nos fritagamolaboratorio, comiamos e bebiamos
coca-cola. Eu tinha essa caracteristica acolhexlaraerteza de que quem ensina tem grande
chance de aprender. No Otoniel Mota, eu tinha ummpca experimental chamado
“Fazendinha”, local para acompanhar o desenvolMimele plantas diversas e animais de
pequeno porte. Instalamos (alunos sempre juntosgedrmam laboratério molhado para as
experiéncias e um seco para os livros e semindfos.um espaco externo a escola e
podiamos entrar em finais de semana, muitas vpa&s)do muros. Assim, iniciei 0 projeto
de atividades extraclasse. O mesmo fiz na Escatd&al Tomaz Alberto Whatelly, também
em Ribeirdo Preto. Com um grupo de alunos, funatituto de Biologia Marinha da USP em
Sao Sebastido, e fizemos vérias excursées. Soo femibrada pelos ex-alunos como alguém
exigente, que buscava diferentes formas de engioirera preciso aprender.

Durante a graduacdo, 0sS meus estagios de Liceraidaram horriveis, sob
responsabilidade de uma interventora, parente ldga#o que nos prendera e acabou sendo o
braco direito do Fleury®, conhecido como um dos grandes torturadores dad&ste S&o
Paulo. Eu me recusava a assistir as chamadasdaldaslesobedecia muito, ao mesmo tempo
em que me convencia da importancia de ter umacpratocente como aluna, para ser
professora e poder seguir uma proposta de investg@rocessos de ensino-aprendizagem.
Com este propdsito, quando aceitei o convite pargpefessora de Pratica de Ensino na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, do CangauUSP de Ribeirdo Preto, propus o

1241 uiz Antonio Fleury Filho, politico brasileiro. &to, em 1990, pelo PMDB, governador do Estado a@e S
Paulo.
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estagio docente, para que os graduandos tivesseabalho de planejar, de executar e de
avaliar as atividades realizadas com alunos reais.

O convite para a Faculdade de Filosofia foi basead trabalho que vinha
desenvolvendo desde 1966 no Otoniel Mota, tendsapaspela EE® Santos Dumont e EE
Eugénia Vilhena de Moraes, ambas em Ribeirdo Psetastituindo outros professores. Em
janeiro de 1968, casei-me com Marco Antonio Barpigrofessor, médico de formacao,
companheiro até hoje, com quem sempre dividi asegriristezas e sonhos, muitos
interrompidos. Ingressei em ltuverava também enBI1®Give muito apoio da diretora da
escola. Depois, transferi-me para Cravinhos, comc@oapoio; sem conseguir realizar
atividade extraclasse, também porque morava emirRibeEm 1969, vim para o Thomaz
Alberto como professora efetiva e, entdo, deslandmn os alunos as atividades
experimentais, que, mesmo dando aulas em prédigestagdo, faziam seus trabalhos em
casa, com enorme sucesso quando apresentados eas el Ciéncias, as maiores
organizadas pela Fil&f (Faculdade de Filosofia).

Em 1971, Marco, meu marido, teve ligerdos militares (tinha sido preso e
processado) para desfrutar uma bolsa do govermeésae passamos 6 meses em Paris.
Estagiei no Liceu Pilotp de Sevres.

Eu sempre fui muito rigida, muito exigente, queransformar a sala de aula em um
espaco em que os alunos tivessem que aprenderendap trazia o que eu mais sabia, eu
estudava muito, eu preparava as aulas e sempilieavealatividades extraclasse; criava
laboratorio para experiéncias, montava atividadesralivre, com cercados para plantas e
animais de pequeno porte, em que os alunos pudesiseenvar seus desenvolvimentos e
também uma parte mais fechada. O meu relacionantemtoas pessoas da administragdo
escolar ndo era legal, brigava muito pelo fato decmla valorizar mais aspectos funcionais e
administrativos (horérios, presencas, prazos, enites atribuicbes pouco importantes) do
que as aulas, atividades correlatas como avaliagiasépoca, ja havia um discurso
desvinculado de comprovacdo do que estava falamdoy conselhos, recomendacdes e nada
relacionado com avaliagdes concretas da aprendizate desenvolvimento das habilidades.

N&o eram disponibilizados dados sobre alunos, ptésy da tal ficha modelo 48 poucas

125 Escola Estadual.
126 Fijl6: giria usada para referir-se a Faculdadeildsdfia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto.

127 Formulario com as informacdes da vida escolarlaiwoa referente ao antigo 1° Grau.
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eram as informacgfes confiaveis, e as decisfes bemBadas em conversas sem muito
fundamento.

Eu era inquieta e aprontava programas além dosrib®réegulares, estimulava
exercicios de observacdo e experimentacdo em bdscaspacos para atividades de
laboratério, mesmo indo a casa de alunos documseungar experiéncias. Era muito proxima
dos alunos, despertava vocagdes, tenho muitosuersalbidélogos, entomdélogos, médicos,
dentistas, professores e pesquisadores famosoguais continuam me respeitando pela
minha seriedade e determinacdo em ensinar, gatardimprendizagem. Mesmo ministrando
aulas em péssimas condicdes, sala com lousa eaflarafazia um prolongamento do
programa orientando trabalhos em grupo fora dala&s@valiando-os as sextas-feiras,
chamadas de magicas (alunos, inclusive do periotilono, apresentavam seus trabalhos e
podiam continua-los no final de semana). Meu refsinento com o0s alunos comecava
dificil, mas melhorava, pois criava um pouco defgs#o, mas nao prejudicava as pessoas; eu
pouco entrava na sala de professores, tinha medpedar a doenca “da espera da
aposentadoria”, de ficar reclamando de tudo, dégpéempo com conversa sem proveito. Era
muito ansiosa, e as condicfes de trabalho ja emrmrhins para nés professores, motivos
tinhamos para ceder e fazer cada vez menos. @rdeats pais demoravam alguns meses
para entender as confusfes que aprontava nastazesdo materiais, as vezes, vivos, como
partes de plantas, animais como formigas, vernmge eutros. Assim que pegava fama de
querer ensinar, percebiam minha intencdo e me \&puigoois, afinal, eu trabalhava além do
expediente. Confesso que era um certo ativismoriprdm época com o CECI&® o
BSCS?° com poucas anotacdes de dados para anélise deépona que merecia ter sua
memoria.

Eu instalei o pluricurriculdf® do Otoniel Mota como professora de Ciéncias e,acom
ninguém sabia bem o que era, os alunos do colaggosgbiam um pouco de Ciéncias
preparavam experiéncias para os do pluri (5% eéfigsy, usando as aulas de religido,
geralmente, vagas, para o encontro de duas cladgess do pluri, que estudavam de manha,
iam a tarde e realizavam umas atividades nesseidogiaie eu coordenava. As vezes, 0s

meninos do colégio me ajudavam em algumas auldéisgsalo pluri para criar um ambiente

128 Centro de Ciéncias de Sao Paulo.
129 Bjological Sciences Curriculum Studly.

130 Ginasio Pluricurricular Otoniel Mota: nome recebigela EE Otoniel Mota & época em que a professora
lecionou (3/1968 a 2 de 1969).
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de laboratério. E claro que eu tinha ligacdo co@ECISP, Myriam Krasilchik!, Norma
Cleffi*®) nos cursos de Ciéncias, porque a formacdo iniwialca é suficiente. E muito
desvinculada da pratica profissional docente, edapsende a ensinar.

Quanto ao curriculo de Biologia, no Estado de Séwld? ndo havia um programa
muito definido ndo. Era o livro didatico mesmo aués seguiamos, mas havia o BSCS, uma
proposta alternativa boa, pois trazia descobeng®ritantes, muitas de prémio Nobel com
suas historias, os paradigmas. Ndo usava comodiddaiico, mas como apoio as atividades
de sexta-feira, as complementares ao programa.okguistava autonomia, mas seguia 0
esquema de célula, com pouca ecologia. Como tivieargaologia, paleontologia na minha
formacao em Historia Natural, eu procurava inghairte de evolugdo sempre, pois quase néo
era desenvolvida, além da Botanica, também meiceestp. Para Botanica, eu fazia
excursdo com 0s meninos, eles foram comigo paraSeéastido, no Ibamar (Instituto de
Biologia Marinha da USP), foram 3 turmas, estudoBd®dogia marinha. De la trouxemos
muito material, o professor Paulo Sawdyaermitiu, foram os primeiros secundaristas que
foram |4 e ficaram instalados & mesmo. Também aea g-azenda experimental, fazia
excursdo na Praca para eles poderem entenderagde®l mas no dia a dia era mesmo
Zoologia, Botanica, um pouco de genética que ehemia. Quanto a livro didatico acredito
que o Amabi§* estava comecando, serd? Era o BSCS recomendada,ums outros que
nem vale a pena lembrar. Eu tinha uma colecdo m@ed& permanentes, tenho até hoje,
confeccionadas pelo José Bartolomeu, assistenidadia de Lourdes Canto, professora do
Colégio Santa Cruz, autora de uma apostila. Olda,havia livro Unico, eu permitia o uso de
qualquer livro, pois usava os meus da Faculdadeefiifico estadual era para poucos, era
bem elitista. Eram poucos alunos em sala de aulgasndesisténcias e reprovagoes.

As avaliacbes eram feitas por meio de provas bmmisstalém daquelas que o
professor julgasse importantes. Em Biologia, conatasdades de laboratorio, o professor

fica proximo dos alunos e pode acompanhar melhsewdesempenho. A minha Tese do

131 professora Titular da Universidade de Sao Péuip./lattes.cnpg.br/2426539950905188:ssado em 15 de
junho de 2010.

132 Norma Maria Cleffi, pesquisadora e autora de divetivros didaticos na area de ensino de Ciédiisas e
Biologicas e Biologia.

133 professor Universitario (1903-1995).

134 J0sé Mariano Amabis, professor universitario, md#livros didaticos na area de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas e Biologiahttp:/lattes.cnpg.br/3403300887050938essado em 16 de junho de 2010.




169

Doutorado foi sobre avaliagédo, analisei a diferethga notas atribuidas pelos mesmos oito
professores de Biologia (todos que lecionavam erola&s publicas de Ribeirdo, em 1973);
com intervalos de tempo, corrigiram as mesmas groés vezes, e a variacao de notas tanto
entre eles como entre os professores foi muitodgraBsta variacdo prejudicava os alunos
com notas proximas da média exigida para aprovagélo; estudo, descobri que 18% dos
alunos ora eram aprovados, ora reprovados. Os jalaertos das escolas ndo incluem
exercicios de avaliacdo com diferentes instrumenjog, aplicados, dariam dados para
analise das reais condi¢cdes de ensino-aprendiza@erofessor é um profissional que
trabalha sozinho, embora a escola seja coletivs, mesmos alunos de uma classe tenham
diferentes professores, que teriam o dever delbrabde forma sincronizada.

Eu participei ativamente da elaboracdo da propastacular do ensino de Ciéncias,
s6 que eu ja estava na USP; fui professora ativaesdala basica até 1974. Comecei a
trabalhar na Fil6 (Faculdade de Filosofia, Cién@alsetras, da USP, Campus de Ribeirdo
Preto) em 1968. Quando nasceu meu primeiro filHadivhir, era professora na Agronomia
de Jaboticabal-Unesp, diretora em Serra Azul-SPcéwntratada em 1970 na Fild, sempre
com a intencao de fazer uma ponte entre formagéialie profissional de professores. Desde
1968, eu fui responséavel pela Pratica de Ensinoinkio, como comissionada e em tempo
parcial. Tive muita dificuldade para deixar a regdleontinuei mantendo uma relacdo de
respeito e parceria; participava de muitas reurédeisa considerada utopica e muito otimista.
Nunca deixei de acreditar no projeto de escolaigaibbois tenho certeza de que € a politica
que erra (ou acerta, embora raramente) e naosafidode reunir alunos de diferentes culturas
e classes sociais. Eu ia a todos os encontros deaEd@b que podia, porque havia em mim
uma ansiedade para descobrir um caminho, maisoedhe orientacdo filoséfica, que eu nédo
tinha. Considerava que o CECISP desempenhava uel pagencial e necessario para as
atividades mais empiricas. Entdo, eu participeitonunuito. Mas percebi que os teoricos da
educacédo forneciam conselhos e pouca comprovagée pesquisa nunca foi o forte da area
educacional, pesquisa nao faz parte dos programésreiacdo de professores. Encontrei o
meu grande mentor em avaliagéo nos livros e artigoderaldo Marilyn Vianna-. Quando
o conheci em 1972, por ocasido da minha tese, iguosiigo, muito do Heraldo, do que ele
propunha, mas estava longe da Biologia. Em 19&enameu segundo filho, o Leonardo.

As mudancas sociais, econémicas eigagiafetaram e muito o meu trabalho com o

ensino. Muito, muito, muito. A Reforma de 1968 vpara repartir o espaco, a escola Thomaz

135 Autor de diversos livros sobre a tematica da agab.
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Alberto foi construida para ter classes com 35a@dum as lotaram com 50. Uma vez, sai de
uma classe e expliquei a diretora que precisawardespa¢o minimo, pois 0os alunos estavam
em cima de mim. Em nome de uma democratizacdo (gense no mesmo espaco, ja
pequeno), retalharam as escolas para que maisageg¢alunos mais pobres) tivessem
presenca (acesso a algo que nao se conhecia dr@snao se avaliou devidamente); percebi
gue nao daria, que nao tinha mais verba, o labiwag@e haviamos construido passou a ser
usado para mais uma sala de aula.

Em 1974, defendi meu Doutorado, na WS S&o Paulo, tinha carga parcial na USP
e continuava efetiva no Tomaz Alberto. Passei adeompleto e, s6 em 1981, quis o tempo
integral. Tinha muita duvida em deixar de ser medea da escola bésica; aceitei ser
professora de Pratica de Ensino de Biologia. TamtdénCiéncias mais tarde, pois queria
abrir as portas da Universidade para as escolagligar o conhecimento; essa é a base
metodoldgica do meu trabalho.

Ganhei respeito, mas também adversarios por searntiebda e exigir certa
autonomia, trabalhava sabado e domingo. Muitassvaaeescola, pulava até os muros, se
fosse preciso cuidar da Fazendinha, como na cadena Otoniel Mota. Com as verbas cada
vez menores, os professores formados do dia p@rg adicenciatura muito desvalorizada, a
censura a partir de 1964, a Biologia me permitiotiooar a ser critica e aceita pelos alunos;
eu passei a té-la como um dos poucos esteiosuelarg considerada algo alienante, ndo na
minha mao. Nela, fazia muitas relacbes, como a@efw de terra, de solo, questdo da
monocultura, mas foi um inicio de carreira frusteane falta de liberdade para tudo, perda de
amigos, falta de grupo. Nas escolas, as coisasacorsem que fossem, devidamente,
avaliadas, mudancas eram experimentadas como [@s)a@® qualquer grau de ensino; claro
que existiam algumas ilhas isoladas que desenwolwin bom trabalho, mas mudancas
baseadas em avaliagdes, com método adequado,atjualindo. Geralmente, faziam um
questionario, um opiniario mal aferido com algumizm¢cédo de mudancga. A vinda do ensino
profissionalizante chacoalhou muito e para piorgpe desapareceu a Biologia, e vieram
aquelas disciplinas sem pé nem cabeca, que eu maspgaitei. Sempre burlavBurlava,
porque eu sabia que a formacao especifica na aobdgiBa deveria vir por meio de uma
formacao basica em Biologia; sempre fui preocugsn@nsinar, mas ver se o aluno aprendeu
a estudar, a fazer as relagGes que faltam parass®s alunos brasileiros. Estabelecia relacéo
entre as primeiras paginas do livro, itens do @ogr com os demais, a ordem era fixada
pelas relagbes que aprofundavam o conhecimentstigamam a curiosidade. Nos fazemos

isto em Ciéncia e da certo. Mas como o professdei@ criar se ele ndo aprendeu a fazer na
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sua formacédo, ndo ensinaram a ele. Porque ndaadmamdar fazer, tem que caminhar junto.
Quem foi do LEC (Laboratério de Ensino de Ciéngiasyno vocé, lara Mot&’, sabe que
tem que caminhar junto.

O LEC, é o Laboratorio de Ensino de Ciéncias, firdo na FFCLRP-USP, dos
estagios que eu supervisionava na Pratica de Edsifiologia; ele ndo surgiu como prédio
como todo mundo acredita e pensa, mas como uni@mpen 0S Nossos alunos da Biologia.
Eu sempre tive uma relacéo de construcdo com dsgbs) sempre gostei de trabalhar com
0s pesquisadores, diretamente da fonte; eles anéatos graduandos, alunos deles também,
com 0s quais tinham compromisso na formacdo emmeresipesquisa. Professor cria certa
cumplicidade com seus alunos e, se procuradosneata negam atendimento.

Os licenciandos organizavam atividades,uecensiderava todo o processo como
docente, do plano a avaliacdo, até a apresentaggigedultados (lentamente, fomos nos
aproximando de um trabalho de pesquisa, como sedusgjei), na Pratica de Ensino de
Biologia da Fil6. Durante 33 anos, o aluno assumpapel de professor que fosse por uma
aula, uma palestra, uma visita a escola, ondengtava pela porta da frente. E ele trazia na
cabeca um plano, ele ndo era um observador dedprald intencbes. Ele passava a ser
observador, a medida que ele estava ascendende]egestava no ponto de virar professor,
de mudanca. Entdo, com isso, eu criei um enormagesgde atividades, que nunca me
contentava, pois queria também ser sustentada rpgetgs financiados e, principalmente,
avaliados nos prazos estipulados. Passamos pas\fages, as mais atuantes, com aulas em
laboratorios, as mais pedagogicas, somadas as iattatimas, em busca do método que
mistura as areas bioldgica e pedagdgica dentrorderealidade diversa, desigual e diferente,
que as diretrizes tentavam tornar homogéneas.

Tive importantes companheiras de Pratica de Ensorap a Zilma de Moraes Ramos
de Oliveird®, que, na época, fazia pés-graduacdo na PUC d@&4#o. Ela dizia: “eu vou
até 14 ouvir o que eu vejo aqui”. NOs faziamosardes pedagdgicos na busca de um modelo,
de uma proposta para a criagdo de um centro deagdionde professores. Nossa! Isso era
muito complicado, passava por Piaget e demais muivistas, pelo pessoal da Fundacgao
Carlos Chagas, tentando criar modelos de atividagi®a linha mais cientifica misturada a

humanista; criamos o CESPE - Centro de Estagior@smmado, tentando oficializar como

136 |ara Maria Mora Longhini, autora dessa tesép:/lattes.cnpq.br/7922481000336627ssado em 16 de junho
de 2010.

137 professora da Universidade de Sao Paitp:/lattes.cnpq.br/4768636508473586essado em 16 de junho de
2010.
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uma secretaria de escola, afogadas em nomes e gslrf@m isso, era tanta confusdo, que
nasceu o LEC, um espaco grande, por iniciativaickad@b, em 1980. Eu havia acabado de
chegar de um estagio de 1 ano e meio em Londres& de vontade, pois fui bem tratada
(diferente da Fil6), avaliada com um projeto quetqmdia analisar “gap” entre legislacao,
programas, fundamentos da literatura e cursos,saebetivas na formagao inicial de
professores de Ciéncias. No LEC havia bibliotecaa yparte molhada com laboratério, com
equipamentos, com pequenos animais, plantas, vsliaara natureza. No espaco mais seco,
aconteciam aulas, programacdes, avaliacOes, reyniitdiamos a Lina, a técnica e uma
secretéaria, que, no final, em 2000, era a Suelin @dCélia Pezzolo de Carvalfid(1982 até

o final em 2.000), queriamos saber cientificamentao é que o professor age e como € que
esse metodo esta ligado as suas decisfes de cmnteddhjetoria dele. Ai buscamos no
Heraldo, buscamos na Maria Amélia Gold&te buscamos em varios teéricos. Usamos
Saviant*®, usamos a Guiomar Melft e, assim, criamos um arsenal de teéricos paraaeal
aqueles estudos, para procurar organizar esseoelspdg em que o aluno virava professor e
os seus aluninhos aprendiam. Célia era responpéleelPratica de Ensino de Psicologia e
Natalina Laguna Sic¢¥, de Quimica. Em 1985, o pessoal do CDCC- USP %dlo<" me
indicou e, nessa altura, estava participando dapoptas curriculares de Ciéncias, dei o0s
meus palpites & no método que estava avancandop governo Montoro (momento de
euforia, inicio da abertura do regime militar)véd o melhor para a Educacgdo, até agora. E
comecei a me aproximar das pesquisas com o PADCTARES* até durou bastante,
entdo, havendo prazo, tendo o projeto precisavardavaliacdo. E ai estava a um passo de

divulgar os trabalhos, condicdo até hoje mal rédalvNesse momento, estavamos mais

138 professora aposentada da Universidade de S&o. Rtpléflattes.cnpg.br/0951355632723786essado em 16
de junho de 2010.
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140 brofessor Emérito da Unicamptp://lattes.cnpq.br/22052512811233&¢essado em 16 de junho de 2010.

141 professora da Pontificia Universidade Catélica Sf® Paulo.http:/lattes.cnpg.br/1025475566186530
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142 professora aposentada da Universidade de S&o @auidessor do Centro Universitario Moura Lacegta,
Ribeirdo Pretohttp://lattes.cnpq.br/6705306257377688:ssado em 16 de junho de 2010.
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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préximos dos pesquisadores; Roberto Zué&htomo diretor, apoiou definitivamente o LEC,
estdvamos mais engajados e criamos a disciplinBrééca de Ensino de Ciéncias, com
professores efetivos de Ciéncias da rede; partidpado projeto por meio do chamado
Servigo extraordinario, eles passavam 8 horas groasa no LEC. Como eram, na maioria,
bidlogos, tinham oportunidade de trabalhar a ietgg&o com Quimica e Fisica, uma das
maiores dificuldades dele, pela formacdo em Bialo@ LEC possuia material suficiente
para bancar a aproximacdo de alunos da Biologieiegsores da rede e aproximar-se da
pratica destes. A Célia foi muito importante nawiacdo bibliografica, principalmente, do
que chamo de “cimento pedagdgico”. No Setor de &gk, convivi com a professora Dair
Aily Franco de Camardd®, minha orientadora de doutorado, com quem estudgiouco de
Piaget, com professores como a Lisete Casagfdnde Didatica, e o Aureliano Coimbra
Filho**® de Programacdo de Curso, todos buscando criar riebos, fomos pioneiros e
pouco valorizados. Eu era uma pessoa muito ativatondesconfiada dos teoricos, mais
retoricos do que cientistas. Gostava de confenr aditeratura os meus achados e ndo aplicar
as chamadas teorias, sempre muito distantes dadsakula, suas avaliacdes. Esse é o
diferencial. Como fui a que iniciou a Pratica desiBo de Biologia na Filo, busquei parceria e
orientacdo em outras instituicdes, mas sem muitesso, pois as pessoas também estavam
experimentando, embora houvesse muito mais tempm @uco espaco, tedrico e pratico,
convivi com o pessoal da Unicamp, época das Prap@trriculares, com Graca Cicilfif

na CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgmnuito interessante e desafiante,
de se submeter a avaliacGes externas. A Faculda@&lucacdo, na USP de Séo Paulo, era
fechada e “mandona”, uma realidade muito complicadaqual me incluia. Em 1974, na
USP, em um Simpédsio sobre estagio supervisionadopd@da ainda era ser um balcdo de
atendimento para cumprimento de horas em escolasaiaria de observacdo de aulas

quaisquer, e considerado, pelos alunos, como urpagrerdido. Quando apresentei nosso

195 professor titular da Universidade de S&o Patip:/lattes.cnpq.br/523977086286296Gessado em 16 de
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programa de estagio docente, fui bem recebida eagti@da, sem que dessem a referéncia,
isto era raro em educacdo, mesmo em Universidédeda quero muito divulgar isso, pois
temos material de todas as épocas documentado amizago na Casa da Ciéncia do
Hemocentro de Ribeirdo Preto, meu local de trabafhd0 anos, ap0s minha aposentadoria
na Filo.

Nés queremos atender a esse exército de menin@nmans que gostam muito de
aprender e os graduandos que querem muito engirmprender também. Enfim, ai o LEC
deu esse rumo, nGs criamos muitos programas, @inidade, um ativismo muito grande de
conviver com professores em varios cursos, e dairfias publicacdes (...) em 1997 e 1998
com o PEC (Programa de Educacéo continuada), radegamos um livrinho, foi muito legal.
Publicamos um outro que nés criamos com a dirett@iansino de varios cursos, fiz contato
com a Natalina e os professores pesquisadoreselugrie esse € 0 ponto, convivéncia com
0S pesquisadores e poder contar com eles pesso@/mmErque também educam, para
participar. Até que veio a possibilidade de, ndopse que, aposentar, né? Mas eu estava
cansada de reunides na Universidade, as reunifiseavaan muito, aquelas coisas que eu nao
sei 0 que sdo, ndo € nem burocratica nem admiiigiranas cansa muito, € uma coisa
amarrada. Eu queria fazer o LEC ser enorme, creseeruma escola, mas um espago de
formagdao, de pesquisa da formacao de professaresndereco aonde eles pudessem ir para
decidir suas aulas, aprenderem avaliar em grugalicpy, divulgar seus resultados; eu néo
consegui, me cansei. Aposentada, chamaram-me pargdHemocentro) e ainda nao
conseguimos formar o centro, mas julgo que estérpm) pois sei que consegui deslanchar.

Aqui na Casa da Ciéntig foi possivel reunir documentos da minha trajatdgracas ao
especial interesse do Dr. Dimas Tadeu Covas, mmesiddo Hemocentro e professor da
FMRP (Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto)al opstalou um espaco especifico para
o material. No Pipoc - Ponto de informac&o, pesquesorganizacdo cientifica -, sao
centralizados registros de uma histéria preservadwjdamente organizados para ser
disponibilizados aos interessados; sado pastagiielat cadernos de anotagdes, filmes, fotos
do tempo da Fil6 e destes quase dez anos de Casiiédeia. Sdo consultados para
elaboracdo de material de divulgacdo, Jornal daadiis, site, folhetins; pessoas que nos
visitam, entre eles, pesquisadores, muitos estirasgéicam muito bem impressionados com
os trabalhos, especialmente dos jovens do progfacheie um cientista”, desde 2005. Os

aluninhos fazem mini congressos, como o de 2002quhl vocé participou e gque nos

%0 | ocal onde a Professora Marisa Ramos Barbieriathab instalada nas dependéncias da Fundac&o
Hemocentro de Ribeirdo Preto.
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estimulou a manter atividades com eles. No progf@ARESP Junior, tivemos quatro alunos
bolsistas, que mostraram seu potencial, via deayetgsperdicado, e ajudaram a desvendar
um caminho para o Adote. Até o projeto “Consolidagéd Museu e Laboratoério de Ensino de
Ciéncias”, patrocinado pela Fundacao Vitae, queniizs juntas (Marisa e lara), foi baseado
no sucesso com os alunos. Foi também a nossa gagfio] n0S precisamos ser mais
préximos dos novos pesquisadores, especialmenp@ssgraduandos. Mas era um caminho
ter o espaco com os pesquisadores, mas esse esgja¢em um endereco fisico Unico, o
endereco é o local de trabalho do pesquisador pmisjeuma central de organizacdo das
respostas e das avaliagdes. Ele est4 distribuidanéteatros, em jardins e nds tomando nota,
e vocé, lara, foi a melhor para registrar. Hojes fimamos. Voltamos aos filmes para as
analises, ndo com a regularidade de que gostarjanagspara elaborar textos e ilustracdes do
jornal, do site que hoje é mais agil. Mas essaideidivulgar para poder fortalecer prevalece,
€ até mais forte pela convivéncia com os pesquisado

Para falar um pouco de “Folhas AvulSdsue estavam muito presentes no LEC,
ainda estdo para serem divulgadas. A “Folha Avufsa’uma grande encrenca que eu
provoquei, quando afirmei que “professor tambénupzaconhecimento quando ensina”’, pois
isso virou reduto dos pesquisadores. Se houvegs®sse em pesquisar ensino, admitir a
ideia de professor que pesquisa suas atividadests; se tiver essa politica pode ser muito
bom; a folha avulsa é um flash do momento em gpef@ssor é checado por uma pergunta
do aluno, por uma situacdo que aparece, e ai @&®ral um arranjo para encaminhar essa
resposta. E nesse arranjo existe uma originalidaoe ¢ metodolégica. Mas, para ter isso, €
preciso ter uma interagcdo, uma prova, uma mangéstaral. Temos esta proposta, mas nao
fazemos mais a folha avulsa e, sim, Folhetins, mahtde atualizagdo, aproveitando os
pesquisadores. Nao estamos trabalhando mais cdesgoo. S&o 0s pesquisadores. Entdo, o
folhetim tem o sentido de atualizar. Mas € uma laagio que nasce também de uma
condicdo educacional. Penso que vamos fazer divydgee das Folhas Avulsas e dos
Folhetins “no site”. Fizemos uma exposicdo no “Nshopping™? e a base foi o material e
jeito do LEC, incluindo parte de astronomia. N@=efaos teatro, com os alunos escrevendo e
montando pecas para divulgar o que aprendem. Taiab proprio corpo, fazem danca de
rua, improvisam figurino, tudo a baixo custo; fizmmvérias pecas, fomos na SBPC-
Campinas, Semana de Ciéncia e Tecnologia em Bra&llinos que ficaram conosco de dois

151 Atividade realizada pelos professores como regidtr momento da aprendizagem dos alunos. A pagtir d
uma pergunta feita por um discente, o docente @ioshterminado conhecimento.

152 Shopping Center, localizado em Ribeirdo Preto.
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a trés anos ingressaram em universidades publicaen#nuam colaborando nos nossos
programas, sempre que é possivel,

A base para todas essas atividadesndelvidas foi o LEC, foi Rio Preto. A
inquietacdo e a insatisfacdo sempre fizeram partaidha historia de vida, e, acima de tudo,
considerar que a educacédo, o professor e os almeoscem o que ha de melhor, se for
pesquisa € isso que ele tem que ter na avaliagdmethores. E em um espaco amplo de
pesquisa, de formacéo, de avaliagdo que podemecrergto; esta faltando o professor se
sentir ator participante, ser reconhecido comoégqgue faz diferenca. Na formacao inicial,
isto estd, cada vez menos, presente a ideia delipase se interioriza 0 sentimento de ser
menos capaz, como as criangas de periferia, seuogualunos. A propria escolha pela
Licenciatura é algo complicado. Agora, 0 recado afwiver com 0S pesquisadores,
considerados a elite da universidade. E os pestpriss gostam, sentem falta da convivéncia
com a Casa da Ciéncia e também de grupo, poistepzidao da, nem na escola, nem na
universidade, tem que existir grupo. Desde queatenbjetos, ndo é agrupamento. E um
projetinho com as diferencas, com as idiossincsasta fui uma pessoa terrivel para criar
mal-estar em todo mundo, cutucava, ndo gostavecamaacao, de rotina, do queixume,
enfim da aceitacdo de uma condicao inferior, imgadoje, pondero que deveria ter driblado
um pouco mais o0s problemas, as tentativas de irm@edio, pois, por conta de achar que eu
era muito capaz- comum entre professores efetpargue ele € muito sozinho- dificilmente
consegue conviver com o grupo. A minha maturidaddan pensar e fazer essa autocritica.

Ao longo da minha histéria de vida, \nda pessoal, eu larguei um pouco minha
familia, sendo professora, dedicando-me a profigdao sei se houve algum momento em
gue eu me tornei competente. Penso que eu aindsonamuito. Eu tenho uma tranquilidade
agora, foi quando eu sai da Faculdade de Filodéiacreio que pude aumentar o horizonte,
refletir sobre pessoas e seus trabalhos, recontleapre a producdo é importantissima. E
uma pena nao nascermos nos comunicando, mostrargiee dazemos. Eu penso que a
competéncia estd em vocé se apresentar de todasnass: escrita, falada. Competéncia
mesmo é quando se tem oportunidade de refletiesabraulas, no espaco em que se atua;
pessoas me fizeram ver isso, fui muito bem avaliadacreio; por professores, 0os mais
diferentes, inclusive, os grandes adversarios,nalgme avaliaram. Como eu sou muito
teimosa, fui vendo o0 que estava certo e errado,ema®i |4 se me tornei competente; ainda
quero aprender muito. Houve anos que foram hosiv@ue deu vontade de desistir deu,
assim a mediocridade querendo me impedir de assutrabalho da forma que considerava

certo, isso me abalou muito. Eu me sentia muitoezgta e quando vim para o Hemocentro,
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0S pesquisadores pediram-me para eu esquecersmmpegie tentaram me impedir, para eu
conseguir me libertar daquelas avaliagdes ruins.

Criei o LEC, mas ninguém é forte sozinho; as agéaéa existiram, mas poucas foram
da Universidade, ndo avalia ensino, nem investiggstfes educacionais, embora seja escola
e forme pessoas. Era preciso ter uma politica guerdcesse oportunidade ao professor de
escrever 0 que faz, os resultados alcancados, wdadeiro projeto que fizesse caminhar
como em pesquisa. Afinal, somos todos ex-alunogsdela sem historia, € muito triste e
destruidor.

Participei de cursos de Pdés-Graduagdo na areacarsalide; responsavel pela
disciplina Pedagogia Médica, Metodologia e PratiegEnsino na FMRP, no IFF-Fiocruz no
RJ- projeto muito bem tracado, com uma parte fdeehumanas, que dava estrutura ao
Programa. Ainda na Fiocruz, participei da montagsncurso Politécnico, a convite do
presidente, Sergio Aroutd Fomos, marido e eu, para Aracaju, na Universidetieral de
Sergipe, colaborar na montagem de Pds-Graduag@meélhanca do IFF. Atualmente, estou
muito ligada ao grupo da UFMA, em S&o Luis; o grdpm muito interesse na parte
educacional da formacéo dos pds-graduandos. Ressugiipadores jovens de varias areas do
conhecimento, bem produtivos, ligados a varios @gugp Brasil, mais a Ribeirdo Preto.

Os acontecimentos da minha vida particular repearot muito na carreira
profissional. O fato de ser mae de 3 filhos, quérear tudo muito bem me cansava muito.
Tive apoio de meus pais, minha mée sempre pregatéehoje), muito forte e criativa,
acredito que eu levei minha vida pessoal em fudgéprofissional, tive muitos domingos de
choro, ficava muito chateada de ndo dar conta dadcee Eu tive um companheiro, tenho,
ainda, que me deu apoio, mas que nao conseguiatereer muito, porque 0 meu ambiente
de trabalho na Filosofia era muito dificil e difiefe dos de outras unidades como a Medicina,
em que ele trabalhava. A Faculdade ndo assumifogquava professor. Alguns diretores até
que tentaram recuperar a formagdo de professor@s,pmucos conseguiram. A Célia me
acompanhou, deu-me o incentivo de dizer: “escrexaidd, vocé escreve muito bem”,
gostando muito das minhas aulas. Célia Carvalh@ grande companheira, que também
desfrutou bons momentos. Pessoalmente, eu na@waceaér fraca, menos importante por
trabalhar com educacéo, e a minha familia sofr@u isso.Porque eu era muito insatisfeita,
desinquieta; vendo a educacéo ser tao fundamenpabfessor ndo ser um professor de fato,

ndo encarar isso. E muito dificil, a familia semtiuito. Eu era muito atormentada, brava, ndo

133 A época, presidente da Fundacdo Oswaldo Cruz.lrA&me, nome atribuido & Escola Nacional de Saude
Pablica da mesma fundacéao.



178

gostava da mediocridade da escola, ja percebiangus filhos seriam alunos de mediocres,
via 0 sucateamento da escola publica, a qual tefemdiamos, com criticas.

Quanto ao fim da carreira docente, ao fato dapoesentar, acho uma delicia! Parar de
conviver com aquela coisa ruim, libertar-me daquetete de explicacéo idiota. Sinto falta
dos graduandos, dos alunos, sinto muita falta, enascho que esgotou, néo ia mais porque
havia muitos processos impeditivos. Alguns projatossos foram para o arquivo morto,
porque dizem que eu tinha adulterado a assinaturaitbr, muito ruim... Nossa escola, nas
questbes educacionais, foi sempre um enorme imgedino LEC podia ser imenso, no
entanto nés tiramos todo o material, desfizemo&@,Lporque ndo tinha com quem deixar.
Pode ter sido um erro nosso, meu e da Célia, maseeuque ndo. Nos fomos sempre muito
desrespeitadas, eles falam que eu roubei, magaaopio. N6s nos mudamos aqui para o
Hemocentro em um dia de chuva, com uma Kombi véllqai eles tém muito interesse em
manter esse arquivo, que talvez seja o Unico com histéria de 45 anos. Como falou a
professora Carolina Bdrf, as vezes, nem conseguiremos analisar, mas été@izigue
precisa ir para praca. O LEC foi a Praca, tambérhdm interessante, na Camara Municipal,
com telescopio, rochas, fésseis e experiéncias.

A minha imagem como professora de Biologia é de ymessoa inquieta, meio
revolucionaria, eu acredito. Porque eu queria guenalessem o que era mais atual, mas para
isso tinha que aprender o que era mais antigou@adie os meus alunos falariam melhor de
mim! Nunca admiti que no tempo da aula, as 4 paredesala fossem suficientes. Entéo,
vejo-me como alguém que queria criar espacos n&jmea 0s alunos, além da biblioteca,
um espacgo experimental que tivesse também umageamneatureza. Que fosse experimental,
mas que fizesse parte da natureza, que trouxessendg;0es dela. Eu considero que os
filmes ndo sdo suficientes, alunos precisam conwen espaco real e em que haja grupos,
laboratorios, fundamentalmente, fagam observac@awesentem para alguém. E assim que
eu me vejo!

Ser professor de Biologia, no Brasil hoje, entegde seria melhor porque nds temos
esse chamamento para o ambiente, entdo, seria banio Temos um material imenso que
pode ser recortado da internet e compor as auasledque 0 programa seja montado com
objetivo, e essa parte venha na hora certa, paaqluno perceba essas relagbes. Entao,
vem a histéria, historia no sentido do corte orgmd, a historia em varios espacos, bem

154 carolina  Martuscelli  Bori: professor titular da idersidade de Sdo  Paulo.

http://lattes.cnpq.br/29064311466069A8essado em 07 de agosto de 2010.
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didatico, eu julgo que tem que se incluir “evolugdecologia”.E didatico, é reforcado, é
complicado, mas tem que ser ensinado com rec&tegue Pantanal é Pantanal, beira mar é
beira mar, tem que reconhecer isso, como que aseidiesenvolve, esse lado € interessante,
eu sinto. Mas o professor ndo esta preparado! Tentey estrutura e foco, com comeco, meio
e fim e as decisbOes dessa classe se dao dentaedadaesaula, tem que abrir um espago para
eles. Eu vejo o bidlogo perdido sem esse projesse Eprograma Parametros Curriculares
sempre foi uma coisa surrealista, virtual, ndo amadgeniza nada e muito menos criar sem
que tenha uma avaliacdo. Séo Paulo até fornecipoweo, porque algumas avaliacfes foram
feitas, mas temos que lembrar aquelas grandesSe=ucom o objetivo de avaliar baseado nas
pequenas e regionais. Mas para conhecer os “ragipmal imagino que falta avaliagéo,
porque faltam os projetos. O bidlogo tinha queapaternet, criar grupos junto com o0s
centros de pesquisa formando o seu espaco, o amperé o conteido no método. E aqui, na
Casa da Ciéncia, n0s temos.

Trabalhamos com pequenos pedacos de contetdo, emggescom o método que
inclui participacéo de pesquisadores, grupo, negistiamos 0 N0sSso programa. Mas o que eu
espero ainda é que seja tdo avaliado a ponto déivedgado, quero ver as aulas divulgadas
para que apreciem, apliguem e melhorem.

Eu escolheria novamente o Ensino de Biologia, bgadHistéria, a Letras sem as
fronteiras nessa convivéncia. A Matematica, FigicQuimica sdo fundamentais, mas eu
escolheria a Biologia, ela ndo pode ser isoladateeh que quebrar as fronteiras. Mas tem que
haver o dialogo. E o bidlogo tem que ter as relacbtas da para fazer, porque o aluno é
aluno de varios. E aquele espaco em que a escoleemficom gente competente. Eu, hoje,
seria competente para isso! Para coordenar umkaesco

Eu gostaria da falar mais uma coisa: que ao ideéistanciamento, nés tinhamos que
estar mais proximos. Vocé, lara, foi do grupo dosid criou a Casa da Ciéncia e esse projeto
interessante. Vocé foi aluna no LEC, muito firmatd®, nGs ndo podemos nos se distanciar.
A forma de aproximar é escrever todo dia, € coatimegistrando as pequenas coisas que sao
as perguntas e as respostas dos alunos, um texi0 liighas que se escreve sobre alguma
coisa. E assim que as grandes escolas, principanmen Europa, fizeram, que tem esses
espacos. Eu queria muito ter, em Ribeirdo Preto, agpaco em que as pessoas Sse
encontrassem e com resultados, e Ribeirdo ndon@ontem um museu, ndo tem uma casa,
nao tem um centro de Ciéncias para que 0s profssalunos e pais se encontrem. Foi um
espanto o LEC no shopping, tanto que criancasraoftgara ver uma filogenia montada com

as coisinhas do LEC. As plantas catadas. Eu erms@ntos alunos da Fild, onde eles
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estiverem, estardo contribuindo para ter uma eggospermanente. Claro que precisa ter
empresarios, precisa ter dinheiro publico, mas éeaoa. Faltam recursos humanos que
provoguem isso, em vez de grevinhas. Eu gostealde $obre essa histéria, considerei muito
legal.

Atualmente, temos uma geracao de jovens iniciadosi@ncia que ensina 0s outros.
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4.8 PROFESSORA REGINA MARIA RABELLO BORGES

Meu nome completo € Regina Maria Rabelo BorgesciNas Porto Alegre/Rio
Grande do Sul, no dia 22 de junho de 1946.

Meu pai e a minha mde eram um casal muito apaixorfach marca que eu tenho,
uma lembrancga linda. Ela faleceu quando eu tinba @amos, sou a mais velha de cinco
irmaos. Meu pai ndo se casou de novo, esta vivo maventa e quatro anos agora. Minha
mae teve leucemia, faleceu quando estava no fmaltona gravidez. Fizeram uma cesarea e
nasceu a minha irmazinha, que é a quinta filhacélasem problemas, mas meu pai, depois
desse periodo, so teve condi¢cfes de viver pouteser pai e mae. Minha méae era professora.
Embora ndo exercesse, era uma pessoa de queneeuntd influéncia grande nos estudos,
qguando crianca. Uma vez, eu tive catapora, fiqgue guarto separado em que sO ela entrava
e saia, porque tinha os outros filhos pequenos.n&tame deixou ficar nenhum dia sem
estudar. Eu estava na 22 série, na época, e elaip@gjuele empenho em valorizar o estudo.
Eu me lembro que a Avo Geni, minha avé materna, moeava junto conosco e que
continuou morando depois (ela sempre nos acompaen@aumuito querida), batia na porta e
dizia: “madrasta, poupa essa crianga!” E eu estlmafive uma grande alegria quando voltei
para a escola, pois, depois do periodo fora, esteaia adiantada que as outras criangas da
turma. Sempre me saia muito bem nos estudos! Mitde embora eu fosse bem pequena,
proporcionou-me uma iniciacado a costura. Eu fazigpinhas de boneca, algum trabalho na
maquina. Foi uma influéncia muito positiva e mateaembora num tempo curto. Além da
parte afetiva, ela nos incentivava a desenvolvegnuialidades em todos os sentidos. Depois
gue ela faleceu, senti-me e fui bastante respohpélas menores. Tive quase uma quebra na
infancia, minha adolescéncia foi muito madura para jovem. Conservei uma parte da
infancia, junto ao amadurecimento precoce, e, asséncerta maneira, falar nisso me faz
chorar. Evito falar, ndo por tristeza, mas porque eamociono. Entdo, sdo coisas boas nas
minhas raizes. Se vocé quer me conhecer pela stdrexssa € marca muito importante.

Eu era muito timida, mas sempre gostei de estuda saia muito bem nos estudos,
era algo que me resgatava, me dava forcas. Seatirana, impotente diante de muitas
situacgdes, e tinha uma sobrecarga grande, pormarsavelha. Eu era a grande, independente
da idade que tivesse. Tenho quatro irmaos que rasaepois de mim. Quando eu tinha um
ano e oito meses, vieram gémeos, um casal de géinads. Com cinco anos, tive outra
irma e, com oito, a menor. Somos todos muito unibi@sfamilia, encontro as minhas raizes,

a minha maneira de ser, a capacidade de superaclimithcfes. Essas raizes da minha
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infancia sdo uma grande forca, apesar do problam@ssmo que ndés vivemos. Na época,
faziam as criangas ficar de luto também, com ainbi@pem preto e branco, as janelas da
frente fechadas, ndo nos falavam em morte. A aud, Gs vezes, chorava nos cantos ou
mexendo em algumas coisas. Eu perguntava: “Avogpervocé esta chorando?” “Nao estou
chorando, minha filha, € porque eu estou resfriali@b nos falaram, deixaram uma coisa
assim no ar, meio estranha, mas, a medida queguons®ss entender e superar, com o tempo,
apesar de ter sido um problema grave, deu-nossfaligate de outras situacoes da vida. Cada
vez que se consegue superar uma situacdo muitdl,dffca-se mais forte para outro
momento. Se temos uma visdo de que € importanteezss, tentarmos nos distanciar
interiormente das situacdes, quando sao situaghesisi e olhar de longe, sabendo que tudo
€ transitério, e ja pensar em um tempo melhor,igaalizar a superacao de tudo naquele
momento. Isso € relevante em situacdes dificetdyi@maticas, ou em algum acidente, como
eu tive recentemente. Tudo vai passar! E ja visaatambém um tempo normalizado.

Diante de situacdes na Educacdo, isso também étampm As vezes, em algumas
escolas, nés vemos, la no Rio Grande do Sul, u@ndes dos professores em relacdo ao
trabalho, pela falta de valorizacédo profissionaasMeu fico achando que vai acontecer uma
virada, pois eu ja passei por varias, sou antigguecei a lecionar em 1970. Nesse sentido, eu
ja vivi periodos em que ndés tivemos uma situacdo dm valorizagdo profissional, na rede
publica Estadual, e outros, em que vivemos umagin parecida com a que esta ai agora,
bem dificil. Mas as coisas séo ciclicas e devenhonat, porque um pais ndo cresce sem
investir na Educacéao fortemente.

Ah, fatos marcantes na vida escolar na infancig® Aharcante para mim foi quando
eu tinha oito anos, estava na 22 série e fiquaitdpeas a minha mée me ajudou a estudar, e
eu segui acompanhando a turma. Quando ela faleaergntinuei bem nos estudos, mas era
quietinha na escola, era timida. Entdo, uma veg, esfavamos lendo um texto sobre um
cordeirinho timido conversando com um lobo, e uteguinha perguntou: “professora, o que
é timido?” Ela ficou atrapalhada e respondeu: doné alguém como a Regina”. Senti-me
valorizada, porque eu nédo sabia 0 que era tamb@scomo era uma coisa do cordeirinho e
nao do lobo, eu pensei que era bom.

Na escola, eu mantinha bom desempenho em tud@vgode estudar e auxiliava os
colegas. Quando eu tinha colegas com dificuldadesnseguia auxilia-las, eu me sentia
muito bem. Mais ou menos, ja era uma caracteristicaontade de ser professora, que eu
tinha desde crianca. Eu brincava de professoraaimmaos, antes, brincava com bonecas

também. Sempre quis ser professora, tenho umagpot@sso. E quando eu era crianga, era
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do tipo mais conciliadora. Havia brigas, as vedesgrupinhos de criangas na rua onde eu
morava, aquelas briguinhas de turma, e eu nunaasirngia a um grupo soé, de “panelinha”
eu nao gosto até hoje. Se eu vejo que tem cordlitgrefiro ndo estar dentro desse conflito e
conseguir, se possivel, fazer uma intermediacdoerBucapaz de conversar com um lado,
conversar com 0 outro e ressaltar o lado bom gda o explicava, ndo as criticas. E
conseguia uma aproximacao.

Agora, a Biologia, a escolha da Biologia nédo foiauescolha racional, eu sempre tive
paixdo pela natureza, paixao! Eu tinha um tio gaej@z de direito e circulava pelo Rio
Grande do Sul, nas cidades mais do interior. Elenainico irm&o da minha mée. Eu nasci e
me criei em Porto Alegre, mas sentia falta de ¢ordam a natureza, e, quando o tio Gabriel
estava em alguma cidade do interior e nés iamd&a-lsnas férias, era 6timo. Mesmo depois
que a mae faleceu, as familias eram muito unidesdamos, passavamos, as vezes, um meés
junto com eles. Isso influenciou na minha escdii@o curso que ainda néao era Biologia, era
Histéria Natural: envolvia Geociéncias e BiociésciA minha escolha foi por isso, foi por
essa paixdo pela natureza, eu queria conhecer Keispai tinha colecdes de livros sobre
Historia Natural, e sempre fui muito apaixonadaggwa area. Ele fez Direito e era advogado,
porque, na época, ndo precisava ter frequénciatadar naquele curso, sendo ele iria para a
Medicina, ele gostava mais dessa outra area.

Eu ingressei no Ensino Superior e fiz vestibular @ PUCRS (Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul). Quaudinha quinze anos, meu pai deu-me
de presente um conjunto de cheques-matricula paex im curso de graduacédo. Estavam
construindo ainda o novo Campus da Universidadeeeain uma campanha para ter fundos,
e ele me deu esse presente, pois gostaria quéuelasse |14. Eu so fiz vestibular na PUCRS,
passei e fiz 0 curso. Gostei muito! Ndo gostav&aaogia porque tinha que abrir animais
em aulas praticas, mas, as vezes, eu fazia quésism, porque eu conseguia executar de
maneira mais rapida, evitando sofrimento maior @mal como em algumas situacdes que
presenciei. As excursdes que faziamos na época pasacoletar animais para as aulas
praticas, eu ndo gostava dessa parte. Se a miné gaa pela vida, ndo queria um curso que
matasse. Hoje, é diferente, em coeréncia com agéas da Bioética. Isso foi em 1966, e eu
me formei em 1970. Quando estava mais adiantadaursm, abriu vaga para monitoria de
Petrologia e me candidatei, fui selecionada e gastauito de Mineralogia e estudo de
rochas, até porque esse estudo nio envolvia saxrifé animais. E uma area de que eu
gostava muito. Na época, convidaram-me para culisaiplinas como aluna especial, na
Geologia e na Engenharia de Minas da URGS (Unbadse do Rio Grande do Sul).
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Professores que eu tinha na PUCRS trabalhavammiBéta e estavam com dificuldades,
porque havia falta de professores universitariossamearea. Quem fazia Geologia ou
Engenharia de Minas ia para outra area e néo plslagcstéerio no Ensino Superior. E eu me
lembro que fiz, gostei e me sai bem, tinha progodéafrequentar, em seguida, um curso de
Mestrado com bolsa de estudos, mas ai sairamawtleiselecdo para as escolas polivalentes
e eu me interessei. Porque a minha paixéo erallieabeom criancas, era voltar a trabalhar
com criangas como agia com meus irmaos, meus wgirhtudo mais, ndo me atraia tanto o
Ensino Superior. As pessoas que eram daguela aréaatiéncias, Petrologia e Mineralogia
possuiam uma linguagem mais restrita, interessasdetimitados, e eu sentia a necessidade
de me abrir mais, de diversificar. Informei quesadr, que eu iria fazer o curso de reciclagem
do PREMEM?®’ j& no final do ano. Um professor me chamou - efatar Schneider®, da
PUCRS e da UFRGS, meu orientador, que me encaminb®westudos sobre Geociéncias.
Ele explicou: “Regina, vocé ndo sabe o0 que estérpsrde tudo isso, e o que significam o0s
convénios MEC-USAIP’™. Eu confirmei que realmente ndo sabia. “Vocé sajue
estrangeiros chegam ao Brasil e enchem o lastnoadi®s com areias monaziticas, levam
como se nado fosse nada, ndo pagam nada. Levam so mpmrtzo ametista, que é
tremendamente abundante no Sul do pais, e na AlEnpor aquecimento, transformam em
quartzo citrino, que é aquele amarelo, lapidamreleam como topazio, muitas vezes, mais
caro. Entdo, ndo hé interesse de que os brasileonBecam sobre os préprios recursos
minerais.” ISso ai realmente aconteceu e variggsa@ssim. Eu até refleti sobre isso e pensei
muito. Mas eu queria ser professora de Ciénciaspendentemente de qualquer orientacéo
politica, acreditando que isso sempre sera nedt@s$gr naquele momento, bem jovem,
preferi isso a seqguir carreira universitaria. &mente eu fiz assim.

O que me levou a optar por ensino € paixdo. Mirdiadp era por trabalhar com
criancas do Ensino Fundamental, sé ndo podia trababm os bem pequenos por nao ter
feito curso do Magistério. Trabalhava de 52 a B2 sée preferéncia com a 52. Eu gostava de
trabalhar com os pequenos, trabalhava com des&lies.adoravam as aulas de Ciéncias. Eu
estava sempre rodeada de alunos a minha volta algugu lugar, no recreio, eles falavam:

“professora, vem na nossa turma também. NOs teeuer no ano que vem”, ou coisa assim.
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16 Arthur Wentz Schneider: Professor de Geologiadgula do Curso de Geologia da UFRGS e de Petrologia
do Instituto de Geociéncias da UFRGS.
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Os alunos eram apaixonados por mim! Eu era umangstrno ninho, nas escolas onde eu
trabalhava, porque eu era apaixonada demais pes esstatos com criangas, pelo trabalho
com educacao. Tive colegas que contavam o tempogmosentadoria e me criticavam na
sala dos professores, pois a hora do recreio Branoento de se isolar um pouco dos alunos,
e eu ia para o meio deles.

Eu orientava trabalhos para Feiras de Ciénciasom@anhava os alunos, inclusive,
aqueles cujos trabalhos eram orientados por cqlegésprecisava ir alguém da escola, e eu
sempre ia. Viajava com eles e ficava em alojamenibgertia-me com isso, ndo era
cansativo! Era prazeroso, porgue é uma coisa enewjaereditava e acredito muito ainda, na
potencialidade das criancas, dos adolescentes,jodens. Eu asseguro para 0S meus
estagiarios de Ciéncias Biologicas: “nao liguemngleauma turma é rotulada como ma, nao
existe isso”. Se o professor que entra nessa twomdia, olha nos olhos e tem uma
expectativa favoravel sobre a turma, perceberdagupessoas tendem a corresponder as
expectativas. Eu presenciei situacfes assim era datameus orientandos nos estagios.

Trabalhei em escolas polivalentes, fiz a reciclagenPREMEM logo depois que me
formei. Havia estabilidade, boas condi¢cdes de haba salarios muito bons nas escolas do
PREMEM. Fui muito bem classificada na selecdo eepadter ficado em Porto Alegre
mesmo, que era sO para 0s primeiros colocados.eMdsquei com uma colega e fui para
Rio Pardo, cidade no interior do Rio Grande do Bafgue, nessa época, 0 meu noivo, que
era professor de Histéria, fez também a selecaodetignado para Rio Pardo. Ai eu troquei,
fui para la, casamos e ficamos la. E bem interioR@ Grande do Sul, uma cidade histérica,
antiga. Ficamos um tempo 14 e, em 1974, pedimasfeeéncia de volta.

Quanto a reivindicagbes da categoria, naquela égwaa uma ilusdo de que o0s
salarios eram muito altos, parecia tudo bem nosdasdVIEC/USAID, mas ndo sabiamos o
que estava acontecendo, 0 que estava por trasmatieterminado momento. Eu ainda estava
nos primeiros anos como professora e faziam aquetsmsemoracdes da Revolugao
Redentora, de colocar os alunos em fila para o WMaocional e depois alguém falar. Um
horror aquilo ali'! Um horror! Eu ficava indignadamns isso e o meu ex-marido, n0s nos
separamos ha um tempo, ele era professor de Histbei Educacdo Moral e Civica, era
coordenador do Centro Civico e organizava essaag,gbara mim, era algo meio chocante na
época, mas tudo bem, era cada um na sua area. hieneavolvi com a dele, detestava. Na

época, nos participavamos de grupos da Igreja iCatéé eu me lembro das conversas,
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quando nos reuniamos em grupo, porque o nome deHEder Camara’ era proibido de
ser citado no Brasil. E fora do Brasil, havia reagsque publicavam entrevistas com ele, os
artigos dele, a que os padres tinham acesso, emt&mamente, os padres falavam sobre isso.
Esses grupos informavam sobre o que acontecia asil Br que ndo se via, porque ficava
escondido, mas todas as prisdes, 0s desaparecanésgo ai me chocava muito. Mas
acontecia assim, ndao havia como fazer alguma cois@aria na época. Havia uma repressao
tdo velada, que perpassava o ambiente. As DelasgdeicEducacado eram escolhidas pelo
pessoal que era da ditadura mesmo e supervisi@asa@scolas, que tinham que ter um Centro
Civico, tinham que efetuar as tais comemoracdesredalucdo. Havia colegas mais
politizadas do que eu e que conseguiam organizeimmeatos contrarios para impedir isso ai,
mas, na época, eu gueria a0 menos que respeitasgaafessor que nao quisesse participar.
Os alunos ndo tinham escolha, eram colocados emefitinham que participar, mas
esperavamos que, a0 menos, ndo acontecesse naddassem denunciados os professores
gue nao participassem. Na nossa escola, em Rio,R#&d chegou a haver problemas nesse
sentido. Mas foi um periodo muito dificil!

O curriculo de Biologia, nesse periodo ai, eu mdaliger por que eu trabalhei muito
tempo s6 com o Ensino Fundamental, Biologia noriEnMédio foi mais recente. O que eu
sei é que houve a reforma universitaria e desaparecurso de Historia Natural. No lugar,
ficaram as Faculdades de Biociéncias. As Geocigngige eu tive, elas desapareceram,
porque argumentavam “ja tem a Geografia”, s6 quag€dia € outra area. Lembrava-me do
gue os meus professores ja previam antes de aeonfddo havia interesse em que 0s
brasileiros mexessem nos seus proprios recursosrasn ndo havia mais disciplina de
Geologia no Ensino Médio, que eu era habilitadaa pacionar. Ndo havia mais! E
continuaram a acontecer essas coisas sem que lagipaoubesse.

Quanto ao preparo das aulas, eu sempre consideeendo existe ninguém, em
nenhuma Delegacia de Educagdo ou Secretaria deagihc que possa impor um
determinado curriculo. Por lei, o professor tinhare liberdade de escolha e, mesmo que haja
uma lista de conteddos a cumprir, o professor podatizar aquilo que considerar mais
importante para os seus alunos e trabalhar de raamae os alunos tenham uma base forte
para compreender contetudos basicos. Outros cotqattem ser dados mais rapidamente,

até porque precisam ser dados ou inseridos emsjojetos. Entdo, eu nunca fui assim uma

1% Dom Hélder Pessoa Camara. Foi Bisptdlica arcebispo emérito de Olinda e Recifam dos fundadores da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasigrande defensor dalireitos humanosiurante oregime militar
brasileiro (1909-1999).
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professora certinha, que seguia curriculos, nentepetia de uma turma para outra. Livros
didaticos eu utilizava todos, porque as editoras adeovam livros. Eu deixava a disposicéo,
havia uma sala para isso na escola. Quando hevessidade de utilizar livros, eu gostava
que os alunos usassem livros diferentes para qessBém comparacdes. Nao seguia
estritamente um livro, mas gosto do livro didatmmmo fonte de consulta. Quanto mais
diversificadas as fontes de consulta, incluindeasulivros, além dos didaticos, melhor.

Para a avaliacdo, eu ndo fazia so testes, embecsgsse aplica-los. Mas, nos testes,
eu preparava questdes em que os alunos pudessecarcoiterpretacdes e compreensdes
sobre o que tinhamos trabalhado. Por exemplo, em determinada situacdo, poderia ser
guestionado o que o aluno faria, porgue nds tinkarrabalhos praticos, ndo soé
experimentais, mas trabalhos dentro de uma linhaaletos, como trabalhavamos em Feiras
de Ciéncias. Mas o trabalho era realizado em sakuth, ndo era extraclasse, era em sala de
aula. Feira de Ciéncias era s6 culminancia. Eualineb muito tempo dessa maneira. E as
avaliacdes tinham que ser correspondentes, eu ga@aua autoavaliacdo e a avaliacdo
cooperativa. Em cada apresentacdo de trabalhos pkloos, os outros faziam sugestdes,
trocas, discussdes, de modo construtivo. A avali#g@m momento alto de aprendizagem,
em que a pessoa pode também avaliar o caminhcAquergorreu e o que esta faltando. Era
criticada por isso também. A avaliacdo deve sdizegla ao longo do processo. Meus alunos
eram alunos muito bons para quem pegava depoispmgss colegas, as vezes, aceitavam
trabalhar de uma forma semelhante.

Quando percebemos o desenvolvimento, a autocoafigug esta crescendo, a
autonomia dos alunos, ao serem mais independeatesfazer determinadas coisas, iSSo
implica mais do que simplesmente a memorizacaondeleterminado contetdo de Ciéncias
ou Biologia, porque, quando os alunos tém uma digafetiva com o professor eles gostam
da disciplina, eles estudam e aprendem.

Quanto as discussdes para implementacdo do corrécals reformas educacionais,
muitas vezes, eram um faz de conta de democrasigrd@prios PCN, quando chamaram os
professores para iniciar a discusséo, ja estava dedidido, aquilo era so para validar um
processo que fora colocado de cima para baixoafegma espécie de validacdo. Chamavam
os professores e, em pouco tempo, hum prazo muitto,ctinhamos que sugerir
modificacdes, aprovar, ndo aprovar. Mas ja estagla pronto, e eles faziam de conta que
tinha sido construido coletivamente. Isso ai fgpaie do periodo da ditadura e continua
sendo. Mas o de que eu participei na condicao afegsora, nos anos 1980, inicio dos anos

1990, foi desse movimento em busca de qualificdedorofessores. Eu nunca fui vinculada a
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um partido politico, mas era filiada no CPERS, @gera é sindicato. Esse Centro de
Professores do Estado do Rio Grande do Sul, o CPERBIlizou muitas greves também.
Promoviamos reivindicacdes, e eu participei, toqgieeta na frente do Palacio Piratini.
Conseguiamos aprovacao das reivindicacfes, mams@ta curto o periodo, em seguida,
aquilo se desfazia, trocava o governo e voltavgraos a estaca zero. Nos Ultimos anos, eu ja
n&o mais estando vinculada ao Estado, tenho vigipreesse governo da Yeda CruSiuem
situacOes de greve do magisterio, ha corte do pamtemo considerando que os professores
sao obrigados a recuperar as aulas depois. Hadmgento e corte do salario. Sdo medidas
bem repressoras, que nem no tempo da ditadura h@overno pior que este, no Rio Grande
do Sul, impossivel, em termos de educacdo. Temuwsidpior que o outro. Neste atual, com
relacdo a educacdo, ha um choque muito violentgupondo ha um respeito pelas posicoes
da categoria, ndo ha um dialogo. O didlogo é sergtado e com muita repressao, mais que
em qualquer outro periodo.

Quanto as atividades sociais, politicas, econdnmagsiele contexto mais antigo, elas
afetaram indiretamente o meu trabalho. O tipo aealho que eu fazia era muito voltado para
a comunidade, mesmo la nos anos 1970. Realizavallics e envolvia a comunidade, por
exemplo, em saneamento basico. Havia uma discasségpeito dessas coisas, mas sempre
em nivel que ficava meio abafado, as pessoas tinfeao de se expor.

Desde os anos 1970, gostava de orientar projetasvdstigagdo, como professora,
conforme o interesse dos alunos. Esses projetosivigam tanto trabalhos experimentais
como levantamentos na comunidade escolar. Tivamtasinfluéncia do CECIRS (Centro de
Ciéncias do Rio Grande do Sul) nesse sentido. Heal@lhos bem diversificados, néo tinha
um trabalho meu que eu quisesse realizar, mas segogtei de pesquisas, e iISso me levou
mais tarde ao Mestrado.

Eu era professora ja ha muito tempo, foi nos arg#),leu soube que, na UFSC
(Universidade Federal de Santa Catarina), estamatezendo um Mestrado em Educacédo na
Linha de Pesquisa Educacao em Ciéncias e me is¢er&&o queria frequentar um curso que
me separasse do meu contexto, eu queria aprofundanhecimento sobre Educacdo em
Ciéncias, enquanto ainda nem existia a area 46ARES®. Aquela Linha de Pesquisa no

Mestrado tinha sido aberta ha pouco tempo e efq@asd quem era originario de Biologia,

139 Governadora do Estado do Rio Grande do Sul, riogede 2007 a 2010.
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Fisica, Quimica e Matematica. Eu gostei, gostetanaiorei. O Ardeli* foi meu orientador,
deixou marca muito importante, e foi ai que eu mpaix@nei por Filosofia e Histéria das
Ciéncias. No inicio do curso, na primeira aula a gssisti, 0 Arden passou para n0s um
conjunto de textos que constituia um instrument@egquisa. Havia, nesses textos, ideias
diferentes sobre a natureza do conhecimento danté tinhamos que atribuir notas de zero a
cinco e justificar. Depois, ele confrontava os amgatos de quem colocou zero e quem
colocou cinco a cada texto e seguia com todos xissteassim. Ele declarava que era o
advogado do diabo, poderia concordar com uma idei@utra, mas ndao admitia, apenas
guestionava, pois queria discussdo. Era mais owsneso que eu fazia com meus alunos, sé
gue em outro contexto, com alunos pequenos. Eu rsempstei disso: do debate, da
discusséo, e vi que essa € uma area excelentespar&ldo ha certo ou errado, vocé pode ter
as suas concepcdes e continuar tendo diante @ iflgidamentadas, ndo € necessario a uma
pessoa que estude Filosofia da Ciéncia mudar aigrépncep¢do, mas, ao menos, tera mais
argumentos para defender suas concepg¢des. Eu merspasegui essa linha de pensamento,
a minha dissertacdo foi nessa linha, e também daniase, que foi no CECIRS. Eu
trabalhava |4 quando cursei o Doutorado e investige teriam acontecido mudancas de
paradigmas dentro do periodo de 30 anos da hisléri@ECIRS, de 1965 a 1995. Eu sou
apaixonadissima por essa area, continuo sendonlandrea de paixdo, muito mais que a
Biologia. Eu gosto da Biologia.

O trabalho que eu exerco hoje, preferencialment&yaéEducacdo em Ciéncias
Bioldgicas. Eu trabalho nas disciplinas SupervidéoEstagios de Biologia, Metodologia e
Pratica do Ensino de Biologia e Metodologia e Baato Ensino de Ciéncias, na formagéo
inicial em nivel de graduacdo, e na educacdo asadi de professores, no Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matematica. Mas prefirorabatho mais inter ou transdisciplinar.
Hoje, eu tenho a consciéncia de que nunca quis prifuadar em uma area restrita do
conhecimento cientifico e, por isso, ndo aceiteefd?0s-Graduacdo em Petrologia, na linha
de Geociéncias, conforme a proposta que tive lggis ane formar. Prefiro ter abertura a
guestionamentos de diversas areas.

Em que aspectos profissionais eu me tornei maispetante? Ensino e pesquisa.

Atualmente, estou envolvida também em administragéeido a coordenacdo do Mestrado,

61 Arden Zylbersztajn: Professor voluntario aposemtadh Universidade Federal de Santa Catarina.
http://lattes.cnpq.br/8241141613892128essado em 07 de agosto de 2010.
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mas onde sou, neste momento, mais reconhecida, amapetente e em que tenho maior
producdo € a pesquisa, a minha paixao € a pesgujadoi assim quando eu era professora
bem jovem, trabalhando com as criancas, quandotavie projetos de investigacdo. Cursar o
Mestrado na UFSC permitiu-me desenvolver os mesripis projetos, seguir linhas que me
interessavam, aprofundar por mim mesma também, deao do contexto em que eu
trabalhava. As duvidas que eu trazia, as pergupuiasme intrigavam, eu estava investindo
nelas, e foi assim, em termos tanto do MestradmabmrDoutorado.

Melhores ou piores anos da carreira é dificil defi@empre ha um paralelo entre a
vida pessoal e a vida profissional. Por volta do @ 1995, foi um ano em que eu defendi a
minha proposta de tese e foi ano em que eu tambérseparei. Tive problemas no meu
casamento, porque o meu marido era mais conservadis fechado e me tolhia um pouco
na vontade de crescimento, de abertura de pensantget argumentava assim para mim:
“Vocé é professora de uma escolinha, o que interleser Mestrado? O que interessa fazer
Doutorado? Na fase da vida em que nds estamosfissd muitos anos), é tempo de ver os
filhos crescerem e cuidar dos netos, ndo de seygrao com outras coisas, é tempo de pensar
na aposentadoria.” Em 1995, eu me aposentei nald&dEntdo, foi um ano muito marcante
por isso, ano de mudancas: a aposentadoria, aad#gdeproposta de tese e a separacdo. Em
1995, aconteceu também uma outra coisa paralelament das minhas irméas, que tinha trés
aninhos quando faleceu nossa mée, entrou em peatéodepressao, e eu a acompanhei, ela se
tratou e superou. Nesse tempo, eu ja estava teattidmo CECIRS - desde que eu terminei a
dissertacdo, em 1991, fui convidada a atuar |&a, wongrupo de trabalho maravilhoso. Mas
eu ja enfrentava conflitos no casamento. Fui peldemeu modo de ser com o tempo.
Quando cursei Mestrado, Doutorado, fui me recupkrafo terminar a tese, havia renovado
minha autoestima, minha autoimagem, quem eu sayyeoeu quero, e ai ndo deu para
continuarmos juntos. Durante um periodo foi bdstdificil, mas hoje somos amigos, somos
os avés da Camile, encontramo-nos em algumas idapastantes para os filhos. Tenho dois
filhos: o Luis com 34 anos e a Karine com 27, qaendde da minha netinha. Agora, é uma
outra fase da vida que esta bem pacifica, mas de@idd95 foi horrivel, mas ndo por motivos
profissionais. Em termos profissionais, foi marearambém porque eu tomei a decisdo de
seguir a minha vida profissional apés a aposentaor Magistério Publico Estadual do Rio
Grande do Sul. Quanto ao fim da carreira docentane aposentei no Estado e continuei
professora, nao foi dificil para mim. Comecei a desvincular aos poucos, ndo houve um
corte, houve uma transicdo. Depois que eu me afdsem 1995, eu continuei vinculada ao
CECIRS por um tempo. Na PUCRS, comecei a trab&hmd998. O trabalho era parecido,
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tinha colegas que trabalhavam no CECIRS e na PU&R8mMo eu, estavam vinculadas ao
Museu de Ciéncias e Tecnologia, era muito paremito o CECIRS e permitia muito contato
com os professores das escolas. Entdo, eu nabEem#io me afastei de tudo.

Diria que tenho uma imagem de mim como professmao educadora de Biologia,
assim como de Ciéncias, em geral. Sou mais dagi@#do que da Biologia, embora seja,
fundamentalmente, das Ciéncias Bioldgicas deviftoraacdo. Mas a imagem que eu tenho
de mim mesma é a de uma pessoa que busca muitsahaeque o conhecimento nao tem
fim, que sabe que nunca ninguém vai conseguiridbnigtalmente, pois € um processo. O
processo de aprender! Aprendo muito com meus glenosm esse contato com os alunos de
todos os niveis, alunos da Graduacgéo e do Mestead@ue alguns sdo professores também.
Eu mantenho esse contato com grupos de jovensnguenova por dentro e me da muito
mais energia para idealizar outras coisas. Se daspa reviver tudo de novo em termos
profissionais, eu faria as mesmas coisas. Eu extalhovamente ser professora de Biologia.

Eu ndo consigo definir o que é ser professora adéoffin no Brasil. Ndo consigo
definir, ndo consigo distinguir muito da situacé® professores, em geral. Eu tive uma
vinculagdo com o CPERS, o Centro de ProfessoreRiad@rande do Sul, e nas discussdes
que havia sobre Educacgdo, os Seminarios Estad@ai&ddcacdo que tinhamos eram
independentes de areas. E, agora, no Mestrado eraugtrabalho, o Mestrado em Educacao
em Ciéncias e Matematica, o enfoque é, predomimeartte, interdisciplinar.

Uma disciplina com que eu gostei muito de traba¢th&@iéncias e Realidade, com um
colega de Fisica, Jodo Bernardes da Rocha'fil®uma colega de Quimica, Nara Regina
de Souza Bas$®¥ Em cada ano, escolhemos um tema. Por exemploamueg a
nanotecnologia e vemos de que forma cada areabgeisso, quais as conexdes entre elas. Ja
fiz uma tentativa de me restringir mais a Biologie,me envolver mais com a SBEnBIo, que
€ a Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia, enasma caracteristica minha, desde
crianca, ndo gostar de grupos mais fechados, emneasinto a vontade. Eu gosto muito da
ABRAPEC, a Associagao Brasileira de Pesquisa entdgdio em Ciéncias. Eu me identifico
mais, porque, tanto no meu trabalho na escola ecwmoeu trabalho no Mestrado, eu sempre
tive uma paixado maior pela interdisciplinaridadelaptransdisciplinaridade, no sentido de

perceber ndo apenas o contetdo da area, mas ceencoggelido se conecta com outros. Nao

162 professor titular da Faculdade de Fisica da RoiatifUniversidade Catélica do Rio Grande do Sul.
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gosto de nada que feche muito. Se eu noto que gimal &rea ha pessoas que lutam por
alguma espécie de poder, prefiro me afastar. Eudiguns desentendimentos em termos da
Regional do Sul da SBEnBIio, o que me desagradoe éeixou sem vontade de continuar
envolvida. A minha area de preferéncia continualedfilosofia e Histéria da Ciéncia, assim
como Ciéncias de maneira geral. Mas € claro quegaderalizo em termos nacionais. Tenho
0 maior respeito pela SBEnBio nacional e admiromwes Regional Sul, pois abre um
espaco para promover o ensino de Biologia. Prefime figue cada um com as suas
preferéncias. Se eu coloco uma disponibilidade ajiahminha energia no meu trabalho, na
minha dedicacdo a alguma é&rea, eu ndo estou lisoitanespaco nessa area, nao estou
competindo, sé estou querendo contribuir. Se f@rpmetada de outra maneira, € melhor me
afastar, pois ha muitas outras possibilidades dé&ibair. Ndo gosto, nunca simpatizei com
situacOes de conflito. HA um desgaste que ndodiazebninguém, nds temos que canalizar as
emocOes de forma que elas sejam construtivas. d&\quié pode gerar discussao ndo vale a
pena! A vida é muito curta, nés temos que aprovaitapacidade que temos onde possamos
nos sentir Uteis, sem causar desavencas ou atAitesinha abordagem preferencial, em
qualquer disciplina, € o debate, principalmenteatkelepistemoldgico, debate metodoldgico,
com respeito as diferencas. E importante abrirmpsrsamento para outras visdes. Em um
determinado momento em que eu me senti constrgnmieferi me retirar. Nao discuti nem
nada, creio que eu nao faco falta, mas, em outntegt, volto a exercer minhas fungbes
muito bem. E adoro! E algo que me déa satisfacidese que eu trabalho tanto que tenho
pouco lazer, mas faco o que eu gosto. Quando fazermae gostamos é prazeroso.

Eu fico feliz ao ver uma jovem como vocé que praa@sgatar questdes do passado.
Sou antiga. Eu tenho, 14 na minha infancia, fatascantes, o amor pela natureza, os livros de
Historia Natural que eu lia, meu pai tinha cole¢cd®egprofessora de Biologia, as aulas de

Ciéncias eram as de que eu mais gostava.
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4.9 PROFESSORA SILVIA NOGUEIRA CHAVES

Eu nasci no dia 13/02/1966, na cidade de Belémata.FEu sou a 62 filha de uma
familia de trés geracdes, porque meu pai se caéewezes. Eu sou da ultima geracdo de
filhos deles. Meu pai era advogado, comunista,. &euinha mae é dona de casa como todas
as mulheres da época. E descendente de portugeesesou a cagula desse grupamento de
seis filhos. Eu tenho irméaos que tém quase a idadeninha mae. Ha uma diversidade
cultural, geracional na minha familia. Meu pai,nmaha primeira infancia até os quatro anos
de idade, era prefeito de uma cidade do interioPai@, onde moravamos. Todo esse contato
com a vida silvestre eu tive até quatro anos dieida

Entrei na escola, em uma escola Suica, aos cine® @& idade, ja alfabetizada em
casa. Ai ndo me adaptei a série em que eu estargyepja sabia aquilo que eles estavam
ensinando na série. Entdo, eles aceleraram e rsarpaslogo para outra série com a idade
inadequada para estar ali. Eu tinha elementos tboggii mas ndo tinha maturidade emocional
para estar nessa série. Entdo, sempre fui a meharz caculinha, a pequeninha na minha
vida escolar toda. Sempre as pessoas eram benveltaas que eu na série em que eu estava.

Em um texto que eu escrevi para o XIV ENDIPElevantei algumas hipéteses por
gue escolhi ser professora de Biologia. Porqueéndma coisa racional com que vocé possa
fazer uma relacdo direta. Escolhi porque tive uida wmuito ligada a natureza, ao ambiente.
Minha casa era na praia. Abria uma porteirazinha,estavamos na praia. Escolhi a Biologia.
Escolhi a Licenciatura em Biologia. Na sétima sédecidi que queria ser professora de
Biologia. Nao queria ser Bidloga, lembro-me até, queeUniversidade, tive muito problema,
porque tinha estagio na Biologia no Museu Emilicel@p no Instituto Evandro Chagas.
Queria ser professora, e todo mundo perguntavardm vocé vai comecar seu estagio de
Biologia?” Eu néo tinha interesse, até que um d@oapressionada pelos colegas, eu fui ao
Museu Emilio Goeldi e fiquei pensando: meu Deusjaufazer estagio em qué? Eu gosto de
gente, gosto de lidar com gente e 0 mais proximgesge € mamifero. Entdo, eu penso que
eu vou fazer estagio la no laboratério de mamifernas ndo sabia que a professora
trabalhava com morcegos. Nao é muito parecido cogque eu queria, ndo é!? Fui, a
professora estava afastada por quatro meses noocawmlptando. Um outro professor me
recebeu; era de Ictiologia. Ele disse para eu fiwatFica aqui com esse professor”. “Nao

quero!” “Fica aqui com esse professor enquantoteaqarofessora ndo chega”. Ele repetiu:
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“ndo, de jeito nenhum ndo quero essa menina afguigueer trabalhar com mamifero e eu
trabalho com peixe!” SO faltou me escorragar deAiadecidi que jamais faria estagio em
outra area da Biologia, porque eu queria mesmaa@rgprofessora. Na época, eu nédo sabia
que existia uma area, ou melhor, ndo existia, ena goisa muito incipiente. Mas um
professor, no dia da minha colagao, informou-meeyigtia uma pessoa que trabalhava com
Ensino de Biologia em Belém, e me encaminhou plraF®i quando fiz a Especializacéo
lato senstem Ensino de Ciéncias. Conheci professores da WMI; fui fazer o Mestrado
em Educacdo na UNICAMP, na época, ndo era na Ldeh&iéncias. A minha intencéo,
guando eu entrei na graduacéo, era ser professora.

Eu ingressei na graduacdo em 1983. O curso etadeopara a Biologia, ndo era um
curso voltado para a formacdo docente. Creio gassém, como até hoje, com poucas e
honrosas excec¢des. Era aquele esquema 3 mais quemocé via parte da docéncia nos
altimos anos, praticamente no Ultimo ano do cuEsw@do, por issO que era pressionada,
porque todo mundo julgava um absurdo eu querepredéessora. Embora ninguém pensasse
que estava num Curso de Licenciatura, porque naAU&Rbora ndo houvesse essa distincéo
do ponto de vista curricular, as entradas sempeaarfaliferentes. Havia a entrada para o curso
de Licenciatura e vestibular para o curso de Batado. Entrei na licenciatura consciente. Eu
perguntei para o0 meu professor, na sétima sénerégser professora de Biologia, qual é o
curso que eu tenho que fazer na universidade™utiNaersidade vocé faz Licenciatura”.

Em 1983, estavamos saindo do militarismo, estdganm@oboca do movimento das
“Diretas J&”, que ocorreu em 1984. O pais estawra@ado militarismo, mas ainda havia
muito resquicio dentro da prépria Universidade. Bremplo, o fato de a organizacao
curricular ser toda fragmentada por créditos. Eulemebro de ter feito disciplina EPB
(Estudos dos Problemas Brasileiros). Na épocati@&xis os professores de EPB, EPB1 e
EPB2 eram militares. Lembro-me que, uma vez, ndiagé® de EPB1, ele pediu que
escrevéssemos sobre a Amazodnia. Coloquei umad#@sAmazonia detonando com a questao
politica, com a falta de investimento na regidaase fui reprovada.

Eu néo fiz estagio. Pasme. Nao fiz estagio, poepueomecei a dar aula na escola
particular antes de terminar o curso, e 0 professonou que, por eu dar aula numa escola
privada, ndo precisava fazer o estagio. Ele irigifhplesmente, um dia, assistir a minha aula
na escola. Fiquei extremamente frustrada. Uma pegse entra na Licenciatura para ser
professora. Esperei 0 tempo todo para viver esgari&acia da docéncia, e o professor diz
ndo. Porque a Escola de Aplicacdo onde faziamestégios ja estava com muitos alunos. Os

professores da Escola de Aplicacdo ja estavammecddo. Assim, como eu era professora,
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nao precisava ir mais uma para la. Nao fui. Masajé, quando os meus alunos chegam para
mim e dizem: “ah professora eu ja dou aula!” (Agoeasa a mentalidade desses alunos). “A
senhora ndo pode creditar para mim”. Eu digo: “m&é&niversidade ndo € consércio que, ao
final de tanto tempo, vocé sai formado, ndo € asgmoé tem que participar e, se vocé acha
que ja esta tdo imbuido da docéncia, venha cortifzar sua experiéncia com seus colegas
gue ndo a tém”. Eu sei que para mim foi tdo frastraConsidero que fez falta, fez muita
falta. Depois, pode-se recuperar, mas o custo disatn! Eu ndo deixo isso acontecer com
meus alunos.

Primeiro, descobri que existia uma pessoa qualtraba com Ensino de Ciéncias na
Universidade e eu fui, fiz o curso de Especialivat#o sensu Durante o curso de
Especializacdo, houve um concurso na rede pubécandino na Secretaria de Educacéo do
Estado do Para. Fiz concurso, passei e planejenbanvida: vou ficar o tempo do estagio
probatério e depois vou sair para o Mestrado, f@itamente isso que eu fiz. Figuei na
Secretaria de Educacgéo, trabalhando no tempo dgiegirobatorio, depois que acabou esse
periodo, fiz a selecdo do Mestrado na UNICAMP & peenca na época. Creio que, ainda
hoje, a Secretaria de Educacdo concede a licen@ndQ eu estava no Mestrado houve o
concurso da Universidade do Estado do Pard, e tarfibéPassei. Como a Universidade do
Para ndo exigia, como ndo exige até hoje, dedicexélosiva, fiquei nas duas instituicdes,
tanto na Secretaria de Educacdo quanto na Unieelsido Estado. Quando eu ja estava no
Doutorado, fiz o concurso para Universidade FedirdPara e la estou até hoje.

O curriculo de Biologia no Estado do Para era cé&mem todo o Brasil. Ndo ha
distincdo alguma, porque somos herdeiros de um Imoestadunidense de Ensino de
Ciéncias. Esse modelo de Ensino de Ciéncias estiohs® entrou na nossa educacgéo do pais
pelo livro didatico. Pela traducdo do BSCS, PSS@ad nao havia diferenca, as pessoas
imaginam que ha uma especificidade, porque é umeaediferente, mas ndo ha. Ao
contrério, 0 que se vé sdo os alunos, os adulmsda da Amazdénia, como se eles estivessem
fora dela. Porque o discurso que eu fago sobre azAnma ndo € do amazébnida, é de alguém
que fala sobre aquilo, sem nunca ter pisado la.

Na Educacéo Basica, preparava aula por aula, edénooje faco. Marcando o dia e a
atividade que ia desenvolver, muito sozinha. Sa#iMiuito isolada, jA que 0os meus colegas
acreditavam que o modelo era seguir o livro didathesmo. Ja estava pronto, ndo precisava
aquele planejamento. E eu nao, batalhava porqueeezentia extremamente incompleta, mal
formada. N&o fiz nem estagio, ndo é?! E, sentindaymaito incompleta, fazia assim e errava.

Para mim, ndo dava certo e nao sabia por que naocgato. Meu encontro com a educacao,
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com a area da educacdo, com o campo da pesquisdumacao aliviou-me um bocado, pois
me fez perceber de onde vinham as minhas expexdatie que a experimentacdo € que
melhoraria o ensino. Tudo aquilo eram esteredtgaarea que eu ndo problematizava, nédo
tinha nem leitura para problematizar. Mas fui fageo na P6s-Graduacéo.

O programa de ensino era preestabelecido, massdimpava o programa. Lembro-
me até de discussdes dentro da escola privada eimd a coordenadora pedagdgica, que é o
“calo” dos professores. Infelizmente, até hoje.queria fazer as atividades diferentes, e ela
avaliava que aquilo ndo tinha nada a ver, que astavto fora do nivel dos alunos. Eu me
lembro, claramente, de uma situacdo que eu queximlbhar, a parte ambiental sobre a
discussédo ambiental, com aquela musica do Sa eafdtst'Sobradinho”, sobre o sertdo, “o
sertdo vai virar mar, o mar vai virar sertdo”. B ghplicou com aquilo, disse-me que nao
podia trabalhar assim, porque o vocabulario da calsia muito elevado pros alunos da 52
série. Eu respondi: “mas, vem ca, eu lembro nzdelale materiais do inicio do ano que os
alunos compraram dicionério, ndo é esta a funcaesdala também, ampliar o vocabulario
dos alunos?” Vamos usar o dicionario, se for nécegspara entender a letra da musica.
Lembro-me bem desse embate quando ela disse nam&ogode usar. Eu retruquei: entéo,
esta bom! Entéo, vai dar aula do jeito que vocéequEntao, ela admitiu: “faz, pode fazer do
jeito que vocé quiser”.

A avaliagdo também sempre foi algo problematioa paim. Porque, mesmo sem as
leituras, mesmo sem as reflexdes, as problemagzad® area, eu tinha em mim algo que me
fazia acreditar que prova de marcar, de assoclanamao respondia a nada, ndo fazia o
sujeito pensar com o conhecimento. Claro que eun&expressava dessa maneira! Mas, pra
mim, aquilo era mutilar tudo o que eu havia ensméBotar” na prova, e 0os alunos estavam
habituados com isso. Foi uma dificuldade muito deaaté as pessoas, na escola, valorizarem
esse tipo de coisa. As provas eram todas dissedagm que o aluno tinha que escrever ou
apresentar uma situagdo probleméatica sobre aqoele(xio, e ele tinha que descrever,
analisar, justificar determinados temas. Os alymerguntavam: “professora, a senhora da
aula de Biologia ou de Portugués?”

Eu pondero que tinha a visdo classica de curricalépoca. Era de que o importante
era o aluno conhecer, saber as informacfes. Euimad®m ndo estava muito fora também.
Estava fora em alguns aspectos, mas ndo estavaugos,opor exemplo, para mim nao
questionava o curriculo. Esse conteudo é importastee ndo € importante, vou tirar esse e
colocar esse, vou dar uma abordagem diferente.@utinha essa visdo na época. Hoje,

procuro trabalhar com os professores em formacda gae eles ndo se submetam ao
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curriculo acriticamente. Eu ndo! Eu me submetia, stmbmetia-me fazendo algumas
distincbes que, na época, julgava que o movimento de saida metodoldgica e néo
conceitual.

Quanto a minha participacdo nas discussdes papenmntacdo de reformas
educacionais enquanto eu era professora da regea fu chamada pra nada. Nunca, nunca.

As mudancas sociais, politicas, econémica, saraf@to meu trabalho com o ensino,
eu nao tive a sensibilidade para perceber. Naa, @édamente, algumas questdes, alguns
conteudos, foram emergindo dessas movimentacoe$mamas, politicas e sociais do pais e
do mundo, mas nao foram perceptiveis até porquecalee ndo acompanha muito esse
desenvolvimento, demora muito para sair da esfa@aepara entrar na escola.

Com relacdo a minha competéncia como profissiamalp que melhorei na relagéao
com os alunos, na questado do conteudo. Nem seidsamos rotular isso de competéncia, mas
sinto que ampliei meu repertorio. O fato de ewetdrado na P6s-Graduacgdo, ter comegado a
desenvolver pesquisa na area de educacdo, pdesimie olhar a educacdo de varios
angulos. Porque eu olhava de um Unico ponto da,\dstum ponto de vista mais 6bvio, mais
de senso comum, mais de imediato. Se eu tenhoegpnaltha sala de aula, tenho que resolver
aquilo, naguele momento eu ndo consigo entenderaquele problema é uma coisa mais
ampla. Eu entendo que, para isso, a docéncia, quipas a experiéncia, a troca sao
importantes, além do contato com os meus pareanfesses fatores que me possibilitaram
ampliar meu repertoério. E se isso pode ser tidoocoraior competéncia, entdo é isso. Eu fiz
o Doutorado também na UNICAMP, comecei, em 1994nda eu ja estava na Universidade
como professora. Eu estava na Universidade do &skebois, ja estava na Universidade
Federal também. Porque, na época do Fernando ldenmndo abria concurso neste pais. A
Universidade fez uma reforma curricular nos cumd®d.icenciatura e criou a disciplina de
Metodologia do Ensino de Biologia, porque eu né@e &ssa disciplina no meu curriculo. Nao
existia. No curriculo em que me formei, havia Bsittaue Funcionamento do 1° e 2° graus; lei,
lei, lei e mais lei; Psicologia da Educacéo, aasdjfedagdgicas: Pratica de Ensino 1 e 2. Era
isso. Eu fui a primeira professora de MetodologaEmsino de Biologia da UFPA. Quando
eu estava ainda na Universidade do Estado, eurefespora substituta na UFPA. Em 1992,
também ja estava na Universidade Federal do Raigyesndo estava na carreira académica,
na carreira em que eu estou. Hoje, eu trabalhoMetadologia.

Eu nunca fiz uma avaliacdo em termos de melhog@sres anos da minha carreira.
Para mim, é sempre bom! Sempre aprendo muito,z&syeu saio da sala de aula e digo para

os alunos, “eu tenho a nitida sensacao de querendigom vocés mais do que ensinei”. Eles
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falam: “entdo, deixa o seu salario aqui!”. “Entgague para gente, deixe o seu salario aqui!”
Ha coisas boas e ruins em todos eles, todos os mosne

O trabalho com exigéncia de dedicacdo exclusivdos@ossivel na Universidade
Federal do Para.

Eu sou casada e tenho uma filha. O nascimentartzarfilha foi um divisor de aguas,
eu sempre digo que foi. Minha filha nasceu em 1989, asseguro que houve dois
acontecimentos, no comeco de 1999, que mudaramlearforma de ver a profissdo e de dar
valor ndo a profissdo, mas de valorizar determigaaspectos dentro da profissdo. Eu
presumo que, até 1999, tinha muita coisa do académa hierarquizacdo do académico, de
colocar o académico em primeiro plano de formag@ato encantamento com a academia.
Reconhecia que a academia era o melhor lugar ddehimbora ja fosse casada. Em 1999,
morreu uma grande amiga, que era professora tandaédrea de Ensino de Biologia, e
nasceu a minha filha. Quer dizer: sdo os dois mtyeerxtremos da nossa vida, nascimento e
a morte, aquilo me fez até parar para pensar sweeria continuar na carreira académica.
Porque comecei achar tudo tdo vazio, perceber gugessoas competiam muito, que as
pessoas ndo estavam interessadas em pensar ngaejuelas estavam interessadas em
alimentar o proprio ego, em publicar, apareceraaim, aquilo era muito sedutor também.
Comecei a pensar: eu ndo quero isso! Quero éyafatinte, contribuir com a mudanca
social. Sera que é por ai, porque eu nao vejocademia, as pessoas preocupadas com a
mudanca social. Eu vejo, na academia, as pessods preocupadas, inclusive eu, em
obedecer a um procedimento académico, uma expectiipublicacédo, e aquilo, pra mim, se
tornou tdo vazio, tdo sem sentido. Minha filha easquase no final do meu Doutorado,
terminei o Doutorado em 2000. Naquele momento,aeail ou 2 meses e, na minha cabeca,
tinha desistido de terminar o Doutorado. Nao qumeais esse titulo. Ndo me pergunte o que
foi, mas aconteceu alguma coisa dentro de mim,ngecei a pensar: ndo, se eu quero que
academia tenha um movimento diferente, pense deafdiferente, eu tenho que estar dentro
dela. Se eu estiver fora, ninguém vai me ouvir! @dndo recomecei. Decidi terminar o
Doutorado, por outro motivo. Eu vou terminar o wato porque eu preciso “cutucar”’ essa
estrutura, do que eu nao estou gostando de dezlao d

Até hoje, é uma tenséo conciliar a vida particaan a academia. Eu estou aqui (em
Florianopolis), estou ligando para Belém para mifilh@a, porque ela esta em prova. Estou
aflita, sentimo-nos o tempo toda culpadas, em dé¢bdm divida com alguém. Sempre digo
que ou estou com divida com o trabalho ou com diemm a minha filha, minha familia.

Meu marido veio comigo agora, porque eu quase regsiava encontrando, esse semestre eu



199

guase nao encontrei meu marido. Eu ndo passei ne@sldo 2° semestre sem viajar, nao
consegui passar 1 més inteiro em Belém. Ele ticmn¢a para ficarmos um pouco juntos. E
sempre uma tensdo. Toda a liberacdo da mulherdedumsso: no acumulo, no acréscimo e
nao na liberacdo de tarefas. Claro que eu nao terai® aquela tarefa de estar em casa, de
lavar roupa, de fazer comida, mas ainda ha a reapdilade sobre a dindmica da casa.
Sobre a responsabilidade da casa, sobre a manot@agasa; tudo cai sobre a gente. Embora
meu marido me ajude muito, mas é como eu comentoete: € muito diferente ajudar e
assumir. O ajudar eu estou fazendo um favor parpeasoas ajudando, ndo € parte das
minhas tarefas eu estou fazendo uma concessastahteacomplicado.

Pelas leis antigas, eu me aposentaria no ano que N&o parei para pensar sobre
isso. Nao parei para pensar, suponho que eu nfarigade parar de trabalhar. Creio ndo, nédo
gostaria de parar de trabalhar, mas eu gostaritoymuitissimo, desde ja, de diminuir o
ritmo. Entendo que a aposentadoria, o final deecarrtalvez nos propicie isso. Quer dizer,
que trabalhemos por puro diletantismo, porque, &agadio € diletantismo. Agora, eu tenho
prazer, mas também tenho compromisso que temoasgpuenir. Eu estou num programa de
Pos-Graduacao que exige uma produtividade, exig&leciCAPES, tenho que atender a isso,
sendo eu prejudico o programa. Na aposentadorneeresoder fazer coisas sem estar
pressionada por esse mecanismo, sem precisartrabalho triplicado, as vezes. Nao penso
gue eu vou abandonar. Penso que eu vou lidar de fmutma, num outro ritmo, mas ndo me
vejo fazendo outra coisa que ndo seja envolvida edutacdo. Pode até nem ser mais em
espacos formais, pode até ser em uma comunidadenaiva, em um grupo nao
governamental. Mas ndo me vejo fora da esfera deagédo.

N&o estou nem no Departamento de Educacao nem Bwobbgia. Quando eu entrei
na Universidade, entrei na Faculdade de Educacéi® emnera Bidloga. Quando chegava para
dar aula para os alunos da Biologia, eu era Pedagogseja, ndo tinha identidade. Explicava
gue vivia no limbo. Dizia: “gente, eu ndo sou umalda nem Pedagoga, eu sou uma
hibrida”. Para usar um conceito da Biologia, eulsitwida, eu sou professora de Biologia, eu
tenho os pés nas duas areas. E sempre foi proidensso. Felizmente, quando eu voltei do
Doutorado, ja existiam nucleos, e foi nesse nudgee eu fiz a minha Especializacdo. Ja
existia um nucleo de Educacdo em Ciéncias. O NPADGgora mudou de nome
(IEMCI*®®. Mas, na época, ele era um nucleo de extensaijvitades extensionistas dentro

1% Nucleo Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento t@ieo.

188 |nstituto de Educacédo Matematica e Cientifica.
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da Universidade. Quando o grupo que saiu para dobamo voltou, nds tinhamos um grupo
de sustentagcdo para propor uma Pds-Graduacdo.oDagtestrutura da Universidade, um
nacleo comporta uma POs-Graduacdo, ele ndo compona graduacdo. (Ensino de
graduacéo s6 pode ser ofertado pelos Instituto&3. pdopusemos o primeiro Mestrado em
Educacdo em Ciéncia da regido Norte. Sai da Fatrilda Educagédo, ndo sem brigas, nédo
sem embates politicos, e fui ser lotada nesse macide eu estou até hoje. S6 que o ndcleo
agora virou instituto, porque ele agora, em 20HD abrir o primeiro curso de graduacéo do
pais em Educacdo em Ciéncia e Matematica para ¢diorde professores das séries iniciais.
Outra briga imensa com a ANFOPE ANPED'® com a Pedagogia deste pais. N6s somos
execrados, porque nOs ocupamos um espaco da Peddfjogprimeiro do pais. A Pedagogia
€ meio vazia de conteudo, de conhecimento da @&&ziéhcias e Matematica. E a iniciacao
cientifica e matematica das criancas comeca petlagego. Quem vai, em geral, para
Pedagogia é quem ndo gosta de Matematica.

Acredito que sou Otima professora. Nao tem nenhmodéstia nisso, ndo € porque eu
me acho ndo. Esforco-me para ser boa, ndo é unstdquee eu ter nascido com esse dom e
sou boa, intrinsecamente. Eu me esfor¢o, contimstadendo, continuo o tempo todo
problematizando a minha prépria préatica. Continu® athando, vendo o0 que eu preciso
melhorar, aprendendo com os alunos. Acho que o datdidarmos com os alunos da
graduacgdo, que sdo jovens, leva-nos a aprenden.mRgitque também ndo nos estabilizamos
naquela posicao da verdade. Da verdade da nossgigepelo menos.

Eu estou com a Metodologia, com a Préatica de Enskhgje, coordeno, na
Universidade Federal do Para, o PIBID Estou o tempo todo na escola, e, agora, ndo sé
mais com o Ensino Ciéncias, mas em outras areaw) téngua Portuguesa, e outras areas
que também desenvolvem projetos. Acredito que no@igo experiéncias que ampliem
mesmo minha compreenséao da educacao. Eu faco gersenboa!

Penso que ndo ha um perfil do ser professor ded@ino Brasil. Acredito que tem
um ser professor. Como eu mostrei para os alunoPIBtD, quando nés tivemos uma
reunido agora com todos os projetos da Universjdgde o professor tem muito valor,
porque, se ndo somos valorizados economicament®lreente, precisamos nos valorizar,

entender que 0 nosso campo social de atuagdo m@n@omo eu trabalho com memoria,

167 Associacdo Nacional pela Formac&o dos ProfissateiEducacao.
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mexo com histérias de vida. Eles sempre produzebresisso, sobre a histéria de
escolarizacdo deles. Digo para eles que ndo hapesguma que ndo tenha uma historia de
professora para contar, historia de professor gaeon a sua vida. Infelizmente, as vezes,
como professores, marcamos de uma forma dolorggalos outros. Mas podemos marcar
de outro jeito. Entdo, considero que a profiss@degsor, independente de ser extremamente
importante, € de uma intengdo social, de uma irapoida social enorme. Eu me valorizo
muito! Quando encontro com as pessoas e elas rgamiam o que eu sou? Ou quando eu
vou me registrar no hotel, no avido. Qual é a psdfd? Respondo: Professora. Sabe por qué
nao Bidloga? N&o sou Bib6loga, sou professora, edoassa.

Entendo que a situacédo do professor no Brasil,, logmeca a melhorar. Sou uma
pessoa esperancosa. Comeca a melhorar ndo porgoesssas, 0 governo, as politicas
publicas acordaram para a relevancia do nosso ,papebrque ja ha um prejuizo social
enorme explicito, acumulado de muito tempo. A praqela carreira é quase nenhuma, nés
temos um déficit enorme de professores neste (eii®, porqué das propagandas na televisdo
estimulando as pessoas a participar da plataforsieeFe tudo mais. Os PIBIDs da vida vém
ao encontro disso. Mas que bom que vém. Eu nadaquelas que acredita que a mudanca so
tem funcao se vier pelos motivos pelos quais cenaidos legitimos. Nao importa por onde
veio, veio fazer isso se tornar importante. Estasmasum momento de mudanca grande da
profissdo no pais, e presumo que daqui uns 10diremeos: essa foi a virada! NGs estamos
mudando.

Se eu fosse escolher novamente uma profissdo hejgamente, escolheria ser
professora de Biologia. Eu ndo me vejo fazendoaotisa. Gosto muito da parte artistica,
ndo tenho habilidade alguma de producdo artistiees gosto da mistura. Procuro por nos
meus textos um pouco de literatura, um pouco ddcaau$rabalho com filme. Entdo, eu
gosto dessa parte da arte, mas ela sempre estaca sla educacao, a servico do ensino, nao
sai separado, eu nunca penso numa coisa artispesasla da educagdo é sempre a servigo
dela.

Se tivesse que falar um pouco sobre onde ou dentreira o0 professor busca,
constréi seus saberes, eu diria que cada um vangac o seu caminho, nao existe um unico,
ndo ha uma unica forma. Eu vinha, em outubro, dmig®io Nacional de Estagios
Supervisionados e escrevi um texto que conta umcgoda minha trajetéria, néo
explicitamente, mas ele diz um pouco de como eedéorque me constitui como professora
e gque foi uma experiéncia que eu penso que poderigartilhada pelos outros. Nao no

sentido de reproducao da experiéncia, mas no seddadmultiplicidade das coisas que eu
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vivi, 0 titulo do texto ja informa “Por Uma DocéaciBabélica”. E de Babel, de
multiplicidade. N6s, como professores, como prafissis da educacdo, como gente que lida
com a formacdo de novas pessoas, quanto mais @xgaritivermos com a diversidade
humana, social e ambiental, mais vamos enriqueceosiea profissdo. Se eu tivesse que dar
um conselho para formagao eu orientaria: vamosremestar, viver muitas coisas diferentes
para ndo estranharmos o0 que ndo nos é familiag, paéop ficarmos como na musica do
Caetano Veloso achando feio o que néo é espelho.
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5 Historia de vida, formacéo, saberes e praticas da

professoras de Biologia

Nesta quinta secdo, fazemos a analise das enagvsibre a historia de vida das
professoras de Biologia do Brasil, promovendo uatodio com a literatura. A trajetéria que
construimos contempla 0s eixos centrais abordadssentrevistas: 0os aspectos da vida
pessoal, da formacdo docente inicial e continuagaaberes e as praticas pedagogicas e 0
final da carreira docente.

Inicialmente, apresentamos as nove professorasevestadas, conforme suas

declaracoes.
5.1Historias de vida: a percepc¢dao particular das docers

O que ouvimos das participantes desta pesquisaesades feitos a partir de suas
experiéncias e lembrangas, via memoria, mas deafoedtal importancia para compreender
0S acontecimentos que marcaram suas trajetorifisgponal e pessoal. Nessa perspectiva, o
sentido que atribuimos ao termo experiéncia aprasendo proposto por Larrosa (2002,
p.21): “experiéncia € o que nos passa, 0 que rwEerE, 0 que nos toca”.

Todas as colaboradoras atuavam, a época da etdresosn 0 ensino de Ciéncias ou
Biologia em diferentes niveis e se definiram mame professora de uma ou de outra
disciplina. Com excecdo de Leila e Maria Cristina, demais tém experiéncia no ensino
superior. Leila estava investindo em sua formacémtimuada, participando de eventos
cientificos, para poder cursar o Doutorado almejamdjressar como docente no ensino
superior. Encontramos aquelas professoras queglodgio de estarem atuando, ou por “uma
paixao” por trabalhar com a formacao inicial def@ssores, como € o caso de Lenice,
trabalhando no Ensino Superior; ou seja, sdo gmomeaveis pela formacdo dos futuros
docentes que atuardo na area de Biologia e, comsiguente, na de Ciéncias. Maria
Cristina, Regina, Marcia e Mariley se definem n@imo professoras de Ciéncias, embora a
professora Mariley tenha tido a oportunidade dealfear mais diretamente com a formacéo
continuada em seu percurso profissional. Regina atu ensino superior, mas ja estava

aposentada de suas atividades docentes da eduéesjéa.
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Mariley continua como professora colaboradora ragf@ama de Pos-Graduacdo em
Educacdo da Unicamp, embora ja esteja aposentdéla. disso, a professora rememorou 0
fato de ter trabalhado na elaboracdo das PropGstaulares de Ciéncias do Estado de Séao
Paulo e na FUNBEC (Fundacéo Brasileira para o Dedamento do Ensino de Ciéncias),
produzindo material para a formacédo continuada méegsores de Ciéncias. Participou
também, ativamente, na elaboracdo da PropostacGlaride Biologia, no Estado de Sé&o
Paulo, como membro da equipe técnica de Biologi@El&P, na década de 1980.

Maria Cristina afirma que, embora se defina conudgssora de Ciéncias, ndo da para
esconder seu foco direcionado para a Biologia, uerque esta € sua formacdo. Leila
“transita de maneira tranquila” pelas duas disegdi uma vez que se enxerga tendo
oportunidade de acompanhar turmas desde o Ensimaafental até o Médio. Silvia também
se define como professora de Biologia, embora ésieja trabalhando na Pratica de Ensino
de Biologia, ou seja, no Ensino Superior, alémddareenvolvida com a formacéo continuada
dos professores no Programa Interinstitucional alee€® de Incentivo a Docéncia (PIBID) da
UFPA. Lenice revela “ter tanta paixao pela Biol6gjae “decidiu ir trabalhar ensinando os
alunos do curso de Ciéncias Biologicas a ensinddi’ também tem a formac&o continuada
dos professores de Ciéncias e Biologia como sewn dlgcestudo. Marisa se definia como
professora de Biologia enquanto trabalhou diretéaenéecionando na Educacdo Bésica.
Entretanto, desde seu ingresso no Ensino Supenmno @ocente da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP de Ribeirdo Preto/SPyeestsponsavel pela disciplina de Pratica
de Ensino de Biologia; s6 mais tardiamente respminsau-se, também, em parceria com
outros professores, pela disciplina de Praticardgang de Ciéncias.

O Quadro 1l sintetiza um corpo de informagdes sotmssas entrevistadas.

Com base nessas informacdes, observamos que, dasrajessoras entrevistadas,
uma € nascida na década de 1930, trés na décdd@deduas na década de 1950 e trés na
década de 1960. Trata-se de um publico com idadesaveis, perpassando diferentes
momentos do Ensino de Biologia no pais, contempladtextos sécio-econdmico-politico-

educacionais diferenciados.
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Ana Leila Lenice Maria Marcia Mariley Marisa Regina Silvia
Cristina
Ano de 1946 1956 1960 1956 1966 1937 1942 1946 1966
nascimento
Cidade onde | Santa Rio de Cuiba/MT Rio de Rio de Ribeirdo Altin6polis/ | Porto Belém/PA
nasceu Helena de Janeiro/RJ Janeiro/RJ | Janeiro/RJ | Preto/SP SP Alegre/RS
Goias/GO
Cidade onde | Uberlandia/ | Brasilia/DF | Dourados/ | Rio de Rio de Campinas/SP| Ribeirdo | Porto Belém/PA
trabalha MG MS Janeiro/RJ | Janeiro/RJ Preto/SP Alegre/RS
Ano de 1970 1975 1982 1976 1984 1959 1962 1966 1983
ingresso na
Graduacéo
Ano de 1969 1988 1989 1981 1988 1960 1966 1971 1986
ingresso na
Educacao
Bésica como
professor
Ano de 1983 Nao 2005 Nao 1997 1986 1968 1996 1992
ingresso como
docente no
Ensino
Superior
Local onde USP/SP N&o UNIMEP/SP UFRJ/RJ UFRJ/R] UNICAMP/$P USP| UFSC/SC UNICAMP/
cursou o SP
doutorado
Ano de 1993* 2007 Nao Nao Nao 1996** 1998 1995 Nao
aposentadoria

Fonte: Entrevistas

* A professora aposentou-se, mas reingressou na niestibaicdo, por meio de aprovagdo em novo Comcurs
** A professora continua trabalhando na Universi&ladmo professora colaboradora.

No momento em que foram realizadas as entrevistasp eram aposentadas, embora

guatro delas continuassem trabalhando. Destasog@aprofessora Ana fez novo concurso e

ainda atua como docente adjunta de Pratica de &nsinInstituto de Biologia, da mesma

Universidade (Federal de Uberlandia). Regina tamigéprofessora adjunta da PUC/RS,

cargo que sO assumiu, em 1998, apos sua aposeataddducacao Basica. Mariley mantém

suas atividades na Unicamp, como professora ca@dboa da Faculdade de Educacao e

Marisa, embora permaneca desenvolvendo atividasisgpgicas de formacao continuada de

professores de Ciéncias e Biologia as realiza ruitarda Casa da Ciénéid

Com relacdo ao local de nascimento, cinco profassséio nascidas na regido Sudeste,

sendo trés delas na cidade do Rio de Janeiro/Rtfasauas em cidades do interior do estado

de Sdo Paulo (Ribeirdo Preto e Altindpolis). Asrasitquatro professoras nasceram em

regides distintas, sendo duas delas no Centro-Ogxteaba/MT e Santa Helena de

Goias/GO), uma no Sul (Porto Alegre/RS) e a oudreegido Norte (Belém/PA).

170 Casa da Ciéncia: local criado para a formacadruearda de professores, sob responsabilidade das3moé

Marisa Ramos Barbieri, em parceria e no espacoofida Fundacdo Hemocentro, dentro do Campus da
Universidade de S&o Paulo, em Ribeirdo Preto.
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Quanto as familias, observamos que as docentesntrgzarticularidades que se
aproximam. A professora Marisa e a professora EMrillestacam, por exemplo, o fato de

serem primogeénitas:

Eu nasci e logo, treze meses dePbisnasceu minha irma Unica.
(PROFESSORA MARISA).

Sou eu e mais 3 irmaos, 3 mulheres e 1 homem sgolEa mais velhda
familia e eu tenho, depois, um irmao, uma irma, éuientista e doutora
também, |& em Araraquara; e a outra, que é a cacalgrofessora de
Portugués ja aposentadPROFESSORA MARILEY).

Outras, como Silvia e Ana, narram fatos que emvoltanto a estrutura social quanto

a familiar.
A professora Silvia relata pertencer a um nudeailfar que abrange trés geracoes.

Eu sou a 62 filha de uma familia de trés geragfesque meu pai se casou
trés vezes. Eu sou da ultima geracdo de filhossdelPROFESSORA

SILVIA).

A professora Ana afirma:

Eu sou_a 32 filhaMinha mée criou uma sobrinha que ja foi com edaap
casa quando se casou e ficou sendo minha irma ve#ti uma mistura de
irma, madrinha e méae de todos os irmaos. A semtimtha Sindrome de
Down ela faleceu esse ano (2009), com 64 anos, foi iainda na nossa
familia.(PROFESSORA ANA).

A influéncia dos pais, suas profissdes € um alegsiaque trazido pelas colaboradoras:

Minha mde é professor@ acho que fui meio influenciada por esse
exemplo..(PROFESSORA MARCIA).

Meu pai era advogada@omunista, ateu. A min,ha mae é dona de camap
todas as mulheres da épo¢BROFESSORA SILVIA).

Meu pai era médico sanitaristado tinha hora para dormir, para acordar,
tratando de todo mundo. A mae supercriativa, doicgstazia tudo, muito
interessante, vive até hoje. Ja completou 90 aBos.costureira, tomava
conta da casalPROFESSORA MARISA).

Meu pai tocava um sitio de sete algusjreoisa pequena. (...) Minha mée
cuidava da casa, fazia doces, quitandas, gueijgntia. (PROFESSORA

ANA).

"1 Sublinhamos os destaques.
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A lembranga da convivéncia com os pais tambénthama atengéo, como enfatizado

por Lenice e Regina:

Eu vivi com 0 meu pai até os 9 andepois, minha mée se separou dele e
casou-se novamente com uma outra pegRROFESSORA LENICE).

Meu pai e a minha mie eram um casal muito apaixerad marca que eu
tenho, uma lembranca linda. Ela faleceu quandoiriiat oito anos, sou a
mais velha de cinco irmaos. Meu pai ndo se casonode, esta vivo com
noventa e quatro anos agora. Minha mée teve lewefaleceu quando
estava no final da ultima graviddRROFESSORA REGINA).

No que se refere as lembrancas da infancia, adesmte vida e aos acontecimentos
marcantestambém registramos uma diversidade na forma conuolaboradoras trouxeram
isso a memoria. Para Regina, por exemplo, um fatmcante e que, inclusive, veio
acompanhado de muita emocéao, durante a entrefdst®e lembrar da forma carinhosa como

sua mae cuidou dela quando teve catapora e fiecodrsquentar a escola:

Uma vez, eu tive catapora, fiquei num quarto segarem que sO ela
entrava e saiaporque tinha os outros filhos pequenos. Ela n&dw®ixou
ficar nenhum dia sem estudar. Eu estava na 22 s@iépoca, e ela possuia
aguele empenho em valorizar o estudo. (...) Tive girande alegria quando
voltei para a escola, pois, depois do periodo festava mais adiantada que
as outras criancas da turmgPROFESSORA REGINA).

A professora Silvia narra como se sentia “deslatdd grupo de alunos na série que

frequentava:

Entrei na escola, em uma escola Sui¢a, aos cinaus ate idade, ja
alfabetizada em casa. Ai ndo me adaptei a sérigu@reu estava, porgue ja
sabia aquilo que eles estavam ensinando na séniioEeles aceleraram e
me passaram logo para outra série com a idade igadda para estar ali.
Eu tinha elementos cognitivos, mas ndo tinha mddale emocional para
estar nessa sérieEntdo, sempre fui a menorzinha, a caculinha, a
pequeninha na minha vida escolar toda. Sempre ssops eram bem mais
velhas que eu na série em que eu es@ROFESSORA SILVIA).

A professora Marcia destaca o quanto gostava dmeate de escola e como ja se

identificava com as tarefas realizadas pelos psofes:

Quanto a fatos marcantes na escola da EducacdocBasido sei se ha
alguma coisa especifica, mas eu sempre gostei dieata escolar Por
exemplo, no primério, eu sempre gostava de ajudapm@fessoras, tinha
uma ‘coisa’ de ajudar a carregar o material, de gpa 0 quadro._ Sempre
gostei de ‘coisas’ da escolacho que isso foi marcante, 0 ambiente da
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escola foi marcante, foi um ambiente muito agratlapara mim.
(PROFESSORA MARCIA).

Assim, podemos observar que, embora todas sejafesporas de Biologia, as
singularidades de cada uma nos possibilitam evideadnfluéncia da familia, bem como da

trajetoria pessoal, na constituicdo dos processcglgcao e de defini¢cdo profissional.
5.2 Formacao docente

Neste item, abordamos as questdes relativas agtubasica, a formacao inicial e a
formacao continuada de nossas colaboradoras.

Ao analisar a formacdo das docentes participargstadoesquisa, constatamos, nos
depoimentos, indicativos de processos formativesv§w desde a educacéo basica até o nivel
da pés-graduacao.

Nessa perspectiva, passamos a analisar como aste® manifestaram a esse

respeito.
5.2.1 As docentes e sua escolarizacao basica

O quadro Il nos evidencia que algumas professoeadizaram a escolarizacao
basicd’?, mesmo que de forma ndo completa, em um periodantecedeu a promulgacdo
da LDB 4.024, de 1961 (Ana, Mariley, Marisa e Ragimoutras realizaram seus estudos
parcialmente no contexto desta lei e também noD& 5692 de 1971 (Leila, Lenice e Maria
Cristina), e outras que foram escolarizadas esteitde no contexto da lei de 1971, como é o
caso das professoras Marcia e Silvia. Tal fatoempticita o quanto e de que forma cada uma
das colaboradoras estava inserida em contextos-goélitico-educacionais diferentes.

Considerando que todas as nossas colaboradoraslos@®xo feminind®, vale
destacar que, a profissdo de professora, histoeictanja foi encarada por muitas mulheres
como a Unica ou, talvez, a mais viavel para seik@ncom as tarefas exigidas para esse

sexo. Segundo Fontana (2000), inicialmente, a pps@o com a feminizagdo do

172 Estamos entendendo por escolarizac&o basica ais &usino Fundamental e Médio (LDB 9.394/1996% qu
ja foram chamados de primario, ginasio e coledilf 4.024/1961) e de primeiro e segundo graus (LDB
5.692/1971).

173 Conforme j& anunciado anteriormente no item “Deskimento desta Pesquisa”, reafirmamos a n&o
intencionalidade desta selecéao.
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magistério recebeu tratamento estatistico e catistatda presenca da mulher na hierarquia e
funcionamento dos sistemas de ensino, explicadarta gde uma perspectiva mais ampla da
divisdo sexual do trabalho nas sociedades capamliOutros estudos aproximavam a

dindmica da feminizacdo do magistério das relagiesescolares:

Embora a critica a uma condigdo social dada — @&naiss de profissionalismo entre
as profissionais da educacgéo — fosse sua inspiraigdal, tais estudos mantiveram-
se na constatagéo e, por meio dela, na reafirmdedsa mesma condi¢do, na
medida em que, ecoando, mais do que criticand®lagbes de género dominantes,
gue relacionam o homem ao espaco publico, lugaddasdes politicas, da vida
profissional, e a mulher ao privado, doméstico, iflam acabaram por cindir a

professora em (no minimo) duas personagens distifgae ndo deveriam se

misturar”: a profissional e a mulher mée, esposmadde casa etc (FONTANA,

2000, p.29-30).

Essa auséncia de diferenciacdo entre a profidsimtente e a mulher auxiliou por
muito tempo a resisténcia as transformacdes dd papmulher na Educagédo, bem como no

mercado de trabalho.

No que concerne ao local de realizacdo desse dévelscolarizacdem instituicdes
publicas ou privadas, as professoras Mariley e $daasseguram que a escola publica ndo era
para todos, era elitizada e estudar em uma dasst#sicdes era considerado um privilégio,
principalmente com relacdo ao colegial, quandoeseeria optar entre fazer o cientifico, o
classico ou o normHl. Outro fato lembrado pelas professoras é a exigéfecrealizacéo do
exame de admissdo. Tal exame tinha carater obrigaiéra o ingresso no ginasio e havia,
inclusive, cursos preparatorios para esse examnseldentido, ele era uma evidéncia de que
uma parcela significativa de alunos ficava semreitdi de continuidade de seus estudos na
escola publica. Isto nos incita a pensar para qaesscola publica era destinada, ou seja,
havia uma elitizacdo bastante significativa doremspois, apesar de ser publica, a escola ndo

contemplava a todos. Isto ocorria também no Cdlegfiaal ensino médio:

Eu fui fazer o cientifico. Mas, em Ribeirdo Pretioha sé uma escola
estadual grandeo “Otoniel Mota”. Ela abria vagas para fazermos o
colegial, mas era assim: primeiro, atendia aos akinlela, e sobravam, as
vezes, umas 10 vagas para os que vinham de fojaN@aquela época,
estudar na escola publica era um problema, era @lesmais forte que

174 Nessa época, o colegial era dividido em 3 modaéidale curso. O Cientifico tinha o seu curriculltado
para as areas de Exatas e Bioldgicas que, noreeed também se subdividia em disciplinas voltgdas as
Engenharias ou para as Biomédicas. O curso Clagsitava-se para a area de Letras e/ou CiénciasaHasn O
Curso Normal destinava-se a formacao de profesparasas séries iniciais, ou seja, 0 curso primario
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tinha e era preciso concorrer com todos que vinlErMinas e de escola
particular. (PROFESSORA MARILEY).

Fui aprovada emexame de admissdm gindsio nhuma escola publica de
Batatais mas meu pai ndo deixou, ndo queria que eu viajass
(PROFESSORA MARISA).

De acordo com a conjuntura politica da época,tatareos mudancas dessa situacao.
A opcéo pelo estudo em escola publica ou privabism alo valor e das condicbes que a
familia de nossas colaboradoras atribuiam ao ensmmou. Vejamos o depoimento da

professora Marcia:

Sou de uma familia que valoriza muito o estudomnies de classe média
baixa, mas o dinheiro para o estudo, as coisas parastudo eram
fundamentais, eram 0 que mais importalra estudar, fazer inglés,
escolher uma escola. Eu peguei a lei 5.698esse contexto, 0s meus pais se
preocupavam com as condicfes do ensino publicog@mo iriamos nos
formar nesse periodo. E justamente o periodo gelasse média abandona
a escola publica, e meus pais estavam vivendonessento. Entédo, a partir
da 52 série, colocaram-me em uma escola privadeecuéamosa na regido.
Eles se sacrificaram para que pudéssemos ter umeagdo de qualidad®
gue eles entendiam por uma educacdo de qualiddBOFESSORA
MARCIA).

Nesse depoimento fica evidente o quanto a esciibcp foi perdendo prestigio para
uma determinada camada da populacdo. De outro ndestemos registrar que, a legislacéo
vigente definia como prioridade a terminalidade @studos no nivel médio de ensino,
visando a diminuicdo pela procura da formacdo ana@déjunto as instituicdbes de Ensino

Superior.

5.2.2 A formacéo das professoras no Ensino Superior

A leitura e a analise das informacdes, constantssdepoimentos das professoras
participantes desta pesquisa, sobre seus proads$osnacao no nivel superior, possibilitou-
nos definir dois niveis: a formac&o inicial e arfacdo continuad®.

Passamos, a seguir, ao didlogo com as informagieseimentes ao processo de
formacgdo inicial, ou seja, a graduacao em Biologia.

17> Formacéo inicial refere-se aquela realizada eral nie cursos de graduacéo e formacédo continuaeereé
a cursos de Extensédo e Aperfeicoamento (Lato sensi@strado e Doutorado (Stricto sensu).
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5.2.2.1Formagcdo inicial das Professoras de Biologia

As informacgbes referentes ao periodo de Graduagdopermitiram destacar trés
aspectos de analise:
a) A opcéo pela érea de Biologia;
b) O curriculo de Biologia e sua diversificacéo, sulatidlo em:
bl) A duracédo do curso de Graduacéo;
b2) A dicotomia ensino/pesquisa e a opcéo pelamiee,

c) Os movimentos intelectual, politico e cultural mages das professoras.

a) A opcéo pela area de Biologia

Diferentes razdes justificam a escolha pela Biael@agimo area de trabalho.
Do nosso universo de pesquisa, algumas docenibseair essa escolha ao fato de

gostar da natureza, como, por exemplo, as prosadaria Cristina e Silvia:

[...] alguma coisa do meu interesse pela naturezmteresse pelos animais,
pelas plantas, enfim, resolvi fazer BiologiPROFESSORA MARIA
CRISTINA).

Porque ndo € uma coisa racional com que vocé ptezer uma relagéo
direta. Escolhi porque tive uma vida muito ligadaaureza, ao ambiente
Minha casa era na praidAbria uma porteirazinha, e ja estavamos na praia.
Escolhi a Biologia. Escolhi a Licenciatura em Bigia. (PROFESSORA
SILVIA).

Houve um caso que a docente denominou de “protegsis0”, no qual a professora

se disse escolhida pela é&rea:

Com o intuito de ingressar no ginasio, deixei n@mendereco em todas as
escolas da cidade em que eu achava que podia kcigstava terminando
o Curso de Pedagogia, aquela formacdo muito vagambro que me
candidatei a lecionar Ciéncias, Portugués, Geografi Historia,
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB),uedcdo Moral e Civica
e Francés. Chamaram-me em uma escola particulama p&cionar
Ciéncias, Educacdo Moral e Civica e OSPB. Querrdiréo fui eu que
escolhi_as Ciéncias, eu fui escolhida para lecior@éncias e gostei
bastante; tanto € que, no ano seguinte, prestetw@o para lecionar esta
disciplina na Escola Estadua(PROFESSORA ANA).
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Algumas chegaram a afirmar que a escolha foi “s#fepsora”, independentemente da
area de conhecimento. A professora Mércia, por pkenchama a atencdo para o porqué

tornar-se professora de Biologia:

Eu escolhi ser professar&Eu nunca fui uma pessoa apaixonada pela
Biologia e que virou professora, (...) Eu semprés cger professoragdesde
guando eu me lembro de comecar a pensar em umag#of Sempre a
ideia de ser professoraque ndo era a Unica, em alguns momentos, até
pensei em outras profiss@es. (...) No Ensino Mégliogostava muito dos
meus professores de Biologia, essa foi uma inflalE{®ROFESSORA
MARCIA).

Tanto Ana, como Mércia demostraram, mesmo antesudsarem a graduacdo em
Biologia, a opcao pela docéncia.

A escolha pela docéncia, na voz das nossas cothirass evidencia tratar-se de
geracdes que vislumbravam a profissdo docente domte de prestigio politico e social
(geracdes mais antigas, décadas de 1950 e 196®Yyenlizacdo profissional (geracdes das
décadas de 1970 e 1980).

Entretanto o ingresso nos cursos de licenciatmagspecial, nos dias atuais, tem sido
objeto de inUmeras pesquisas. Segundo Gatti e Bat®§2009), por exemplo, muitas vezes,
0s alunos ingressam nesses cursos totalmenteramtiés a sua principal caracteristica, que é
a de formar um professor. Esse ingresso ingénueztalcorra pela crenca de tratar-se de um
curso de mais facil conclusdo, ou seja, que demaras esforco por parte dos discentes.
Além disso, atualmente, as pesquisas também térmadosjue 0s ingressantes nos cursos de
licenciatura sdo, em geral, aqueles que néo forancamsiderados de maior sucesso
académico durante o Ensino Médio.

Muitas vezes, as carreiras de licenciatura saenes pelos alunos, por exemplo,
pela falta de divulgacdo sobre seu campo de atya{gio da énfase exagerada atribuida ao
“status” conferido por outras profissbes. Essaypastpor parte de alguns professores de
cursinhos preparatérios para vestibular e, até medm ensino médio, leva a influenciar e,
inclusive, direcionar a escolha profissional detosialunos. Esses candidatos ao ingresso no
ensino superior desconhecem as possibilidadesgdenak profissdes, como também do que
elas estudam. Assim, faz-se importante haver, ade glos formadores no nivel médio, uma
divulgacdo das possibilidades de cursos nas méesedies areas do saber. A professora
Mariley, por exemplo, almejava ingressar no cursdviidicina, chegou, inclusive, a prestar

mais de um vestibular, e s6 enveredou pela ar&otizgia apds a influéncia de colegas com
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guem morava que apresentaram a ela o que poderiastglado no Curso de Histéria

Natural.

Quando eu fui reprovada em Medicina nesse Ultinemex eu morava com essas
meninas da Medicina em Ribeirdo, elas comecarane aantar coisas de Sao Paulo,
e essa professora falava da Universidade da Praci.Ela sempre falava para mim:
“Vai para la! Vai estudar na Praca!”Porque ela havia feito Histéria 1 nessa
Universidade, e as meninas também da Medicina caraeta me orientar, a falar
dos cursos, dos cursinhos que havia, dos cursoggymderia fazer. Disseram: “vai
fazer Historia Natural que € o que vocé gosta”. e ndo havia Biologia nessa
época, 0 unico que tinha na Faculdade de Filosd&dJSP era Historia NaturaEu
me animei. Elas me contavam o que era, me ajudarasclarecerEntdo, eu penso
gue é isso que eu quero. Isso que vocés estadaléakn posso estudar na Geologia,
em Mineralogia em um monte de coif@ROFESSORA MARILEY).

Pelo depoimento da professora, fica evidente o desconhecimento sobre a
possibilidade de cursar Histéria Natural, areacpréemplava disciplinas de que a professora

gostava.

b) O curriculo de Biologia e sua diversificagdo

A principio, devemos considerar que, no periodabedécido para esta pesquisa,
1960-2010, houve dois marcos curriculares no camdpoformacdo em Biologia das
entrevistadas: o Curso de “Histdria Natural” e agouwle Ciéncias Bioldgicas.

Até os anos 1960, vigorava o0 curso de Historia fdatlA partir dessa data, com
significativas mudancas curriculares, o Curso passgenominar-se “Ciéncias Biologicas”.

As manifestacdes a respeito do curriculo de formagiial dos cursos, os quais
nossas depoentes frequentaram, trouxeram variosctasp a considerar, dos quais
destacamos: bl) a duracdo do curso de Graduac®) & dicotomia ensino/pesquisa e a

opcao pela docéndig.
b1) A duracdo do Curso de Graduagao
Como afirmamos anteriormente, o curso de CiénBiakgicas tem sua origem na

década de 1960, em substituicdo ao de Historiaralatissim, em nosso trabalho, temos

professoras que vivenciaram as duas experiénciaspréfessoras Regina e Marisa sao

17 Embora saibamos e consideremos os vinculos etdstentre tais aspectos, neste item, optamos péisé&n
los em separado apenas para fins didaticos.
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graduadas em Histéria Natural. A professora Maridagbém ingressou no curso de Histéria
Natural, mas, no seu percurso de formacado ini@agbou graduando-se em Ciéncias
Biologicas, uma vez que, por problemas pessoadiard@ sua conclusdo. Nesse periodo
houve a extincdo do curso de Historia Natural; koavcriacdo do curso de Ciéncias
Biolbgicas, que vigora com essa denominacgao atiéassatuais.

Assim, com relagdo ao curso de Histéria Naturads tde nossas colaboradoras

trouxeram experiéncia a este respeito:

No ano de 1959, eu entrei na faculdade de Histliatural. (...) Quando foi
em 1962, ai ndo havia mais exame para Historia Ndts6 para Ciéncias
Biolégicas (PROFESSORA MARILEY).

Ai eu passei em primeiro lugar em Histéria Natugd Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Sao JoséRilp Preto, atualmente,
UNESP, para ser professora, como decidi desde aomepos anos da
escola. Rio Preto era mais voltada para a formagd® professores,
enquanto Rio Claro, com 0 mesmo diretor, formavegpisadores(...) Eu
ingressei no ensino superior em 1962 seja, na famosa e agitada década
de 1960, periodo da Bossa Nova e muita cultura.exoelente até o golpe
de 1964, que destruiu varios projetos e todos ohes. A Universidade e
todas as escolas interromperam suas atividadesa@zise, base para o
aperfeicoamento dos programas e sedimentacdo daendmagem
(PROFESSORA MARISA).

Fiz o curso gue ainda ndo era Biologia, era Histdflatural: envolvia
Geociéncias e Biociéncia...) Isso foi em 1966, e eu me formei em 1970
(PROFESSORA REGINA).

Para o curso de Ciéncias Bioldgicas, observamos diarsidade -curricular
significativa, levando em conta a época em que acjpantes da pesquisa cursaram a
graduacdo. Em geral, a média de duracdo dos ciwsade quatro anos, denominados
“Licenciatura Plena™".

Nos cursos de quatro anos, considerados de GramRleha, constatamos duas
modalidades curriculares: uma representada peiiasnacoes fornecidas por Maria Cristina
e Leila, que, aparentemente, supfem um curricuis meegralizado e, outra modalidade,

denominada pelas depoentes de*%+1

" por um lado, temos depoimentos de cursos de 4ragukares, considerados como de Licenciatura PRora
outro lado, verificamos a existéncia de cursosuttta@uragéo, também conhecidos como “Licencigfunda”.

178 3+1 é 0 modelo que leva em conta a formacéo diegsor realizada nos cursos de licenciatura pleora,

duracdo de quatro anos, fragmentada em trés awddsades aos conteddos conceituais especificosedada
formacao (no caso Biologia) e um ano direcionadestado dos contelidos pedagdgicos, ou seja, sagdoel
direta entre esses dois momentos.
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Comecei 0 Ensino Superior no Estado do Rio de danea Universidade
Santa Ursula, depois, como meu pai também eraamilitansferi-me para
Universidade do Amazonas e terminei na UnB. Enepéot bom porque eu
tive Biologia Marinha no Rio; Floresta Amazoénica élanaus; e Cerrado,
em Brasilia. Minha habilitacdo é em Ecologia, deg-mma visdo de
ambiente muito grande, ali vivendo, vivencianddrsemlo pela floresta. Fiz
muitas excursdes: em Biologia Marinha, viviamos &ngra dos Reis,
fantastico! Na Floresta Amazdnica, como estagielNiBA, vivia dentro da
floresta e, quando cheguei ao Cerrado, participei muita atividade de
campg por isso que a pesquisa ficou me lembrando que gee retornar.
(PROFESSORA LEILA).

Foi um curso excelente, muito boRaziamos muita excursao, fiz curso de
mergulho, tinha énfase na Biologia Marinha. EstudBuita coisa de
Biologia Marinha, fiz curso de merqgulho, fiz cunsa Marinha, tirei uma
permissdo na Marinha como mestre amadofanho a carteirinha para
navegar pela costa brasileira, faziamos muita es&ar era um grupo de
alunos muito amigos. Combinavamos: iamos para Bizawa mergulhar,
para fazer excursdo. Dediquei-me muito & questadBidéogia, pensando
gue iria ser uma cientista, em algum momento, uneaqyisadora
(PROFESSORA MARIA CRISTINA).

A professora Silvia, que estudou na Universidadiefet do Para, no periodo de 1983
a 1986, informa que o curso era mais voltado pdoanaacdo em conhecimentos especificos
da Biologia e pouco relacionado a formagédo docdrasto ela quanto as professoras Marcia,
gue estudou na Universidade Federal do Rio de rdareire os anos de 1984 e 1987, e
Lenice, que se formou na Universidade Catolica déoMBrosso, iniciando sua graduacédo em

1982, apresentam 0 mesmo conceito de curriculogeuaso que realizaram:

O curso era voltado para a Biologia, ndo era um smuwoltado para a
formacdo docenteCreio que é assim até hoje, com poucas e honrosas
excecodes. Era aquele esquema 3 maini que vocé via parte da docéncia
nos ultimos anos, praticamente no Ultimo ano de@uEntdo, por isso que
era pressionada, porque todo mundo julgava um alwsweu querer ser
professora(PROFESSORA SILVIA).

O meu curso era um curso oriundo do modelo 3 pdrque a UFRJ é dos
anos 1930, um dos primeiros [cursos de licencidtuviuito fragmentadpo
que eu diria que é uma tendéncia dos cursos ded@al pelo menos dos
mais antigos. O aluno fazia 2 anos de ciclo basié;odepois, ja se
especializava em Zoologia, Botanica, Ecologia, &t Marinha, Genética
ou Licenciatura. Eram dois anos de ciclo basico comita Biologia,
laboratorio e trabalho de campo, e, depois, a empeacao.
(PROFESSORA MARCIA).

Era o0 modelo 3 + 1, era assim, 3 anos das espasifie 1 ano das
pedagdgicasEu me lembro que nés tinhamos que fazer o estégiEnsino
Fundamental e Médio em um ano, e também tinhadar&@e Ensino, tinha
Instrumentacdo(PROFESSORA LENICE).
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O modelo “3 mais 17, vigente na época em que gasdessoras se graduaram, estava
amparado pela Lei 5.540/68 (Reforma Universitaia). com base nessa lei que a estrutura
curricular das faculdades sofreu fragmentacdo epartimentos; a matricula dos alunos
passou a ser por créditos e os cursos de licerajaon geral, ofereciam 3 anos de disciplinas
chamadas especificas e, apenas no ultimo ano, ée@m trabalhadas as disciplinas
pedagdgicas.

Atualmente, amparados pela LDB 9.394/96, os cudsdicenciatura ndo devem
apresentar tal fragmentacdo e, sim, oferecerenmrmaaf@o pedagogica durante todo o seu
desenvolvimento, inclusive proporcionando a insed@s licenciandos no campo de atuacao,
no caso, as escolas, desde o inicio do curso éjitesdo a realizacdo de estdgio a partir da
segunda metade deste.

Para os cursos de curta duracdo, aproximadameat®s3ou 1800 horas, trazemos a
experiéncia da professora Ana. Ela iniciou seuacdes Biologia na modalidade licenciatura

curta, cujo foco era formar o professor exclusivai@@ara lecionar:

[...] ingressei direto no curso de Biologia que, época, era Licenciatura
Curta. Sou da segunda turma do curso de Biologia da Ulg teve seu
inicio, em 1970, na antiga Faculdade de Filosoftaéncias e Letras da
Universidade Federal de Uberlandia. (...) Ndo sefa em pesquisa, s6 em
formar professores para dar aulasComecei a ouvir falar em Mestrado e
gue a Licenciatura Curta ndo me daria direito desaur uma pds “stricto
sensu”. Fui para ltuiutaba, onde funcionava umsmude Biologia vago,
mas licenciatura plena, porque queria terminar gscude Biologia e fazer
Mestrado (PROFESSORA ANA).

Por meio dos depoimentos de nossas colaboradtrservamos, também, a influéncia
que o cotidiano exerce sobre o tempo de conclus&miko de nivel superior. Constatamos
uma grande diversidade de experiéncias vivencipdbss professoras. Marcia destaca, em
sua entrevista, que sua formatura somente se taocreap0s 0s quatro anos de curso

previstos:

Eu ingressei no Ensino Superior em 1984. Eu culiseinciatura na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) 1884 a 1988, foi um
periodo de muita greveeu me lembro que, na verdade, eu me formei em
fevereiro de 1988 e ndo em 1987, como seria 0 ‘abrPROFESSORA
MARCIA).

A professora Mariley discorre sobre a dificuldade €pi estudar em curso noturno:
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S6 gue, no noturno, em vez da gente fazer em gl ane faziamos em 6
porque eles ndo mudaram o curriculo do noturAssim, seguia 0 mesmo
curriculo do diurno. Tinhamos disciplina de 8 hords aula, era o dia
inteiro. Mas, no noturno, ndo tinha como, entdddams em 2 noiteEles
prolongavam o tempo, porque no 1° e 2° ano tinhatismiplina de 1 noite
s0, entdo, dava para fazer duas de duas noitesee pongue ndo havia aula
ao sabadoFaziamos duas disciplinas de duas noites e umantie mas
essas acabavam logo. Por isso gue prolongava mpat@ue ai havia dias
na semana em que ndo tinhamos aPROFESSORA MARILEY).

A professora Marisa rememora o tempo de duracdudm, destacando as atividades

extra-académicas realizadas em conjunto com didesssosoficas e politicas.

O curso durou quatro anos com muitas atividadesaextadémicas as
quais terminavam tarde da noite no “Bar do Papailiscutindo filosofia,
politica, teatro e cultura popula(PROFESSORA MARISA).

Novamente, podemos constatar que o tempo de duraca forma como foi
vivenciado e lembrado pelas professoras varia dedaccom 0 sentido e a experiéncia que
cada uma viveu, como nos aponta Larrosa (2002nAlisso, também fica evidente que os
cursos sao reflexos diretos do contexto séciopolitio pais. Por exemplo, ao se remeter as
greves ocorridas no periodo em que estudou, a gsmf@ Marcia revela manifestacdes
proprias de um periodo de inicio de abertura patitios professores comecavam a se
mobilizar, apds a fase da ditadura.

Pelos depoimentos, notamos sérias restricbes, de pignificativa das docentes,
sobre o processo de formacéo para a docénciasalaataram, principalmente, o sentido do
componente “Estagio Supervisionado”. Verificamagependentemente do periodo do curso,
uma forte critica a este componente curricular.

Segundo a professora Silvia, ndo houve necessidadeealizar estagio, pois ja
lecionava, assim o foco era estagiar em outrossioaedividade ndo cumprida por ela. Isto
evidencia que o foco desse curso, realmente, navaesa formacdo docente, mas voltado
para a formacéo do profissional da Biologia, o &jot’°. Silvia destaca, ainda, a presenca de
matérias como Estudos dos Problemas Brasileirograde currricular do curso, o que,

segundo ela, reflete os resquicios da ditadura.

179 Bislogo é aquele profissional que pode atuar eferetites frentes de trabalho da Biologia, como, por
exemplo, em parques, reservas ecolbgicas, prajetgesquisa, entre outros. Nesse caso, ele njwaessor

de Biologia que cursou a licenciatura, ele cursmlogia na modalidade bacharelado. Entretanto, dattacar
que o bacharel biélogo pode seguir carreira académise tornar professor de alguma area da Biglagia
Ensino Superior. Ha alguns cursos de graduacao ngige distinguem o ingresso para licenciatura e/ou
bacharelado, mas, simplesmente, para Ciéncias dital®. A forma como ocorrerd o foco do curso esta
diretamente relacionada as pessoas nele envolvasgmnsaveis pela discusséo de seu curriculo.
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Eu néo fiz estagio. Pasme. Né&o fiz estagio, posgueomecei a dar aula na
escola particular antes de terminar o curso professor cismou que, por
eu dar aula numa escola privada, ndo precisavarfazestagio.(...) Em
1983, estavamos saindo do militarismo, estavamobata do movimento
das “Diretas Ja”, que ocorreu em 1984. O pais estasaindo do
militarismo, mas ainda havia muito resquicio dentiea propria
Universidade. Por exemplo, o fato de a organizacéaicular ser toda
fragmentada por créditos. Eu me lembro de ter faiteciplina EPB
(Estudos dos Problemas Brasileiros). Na época/iaxis os professores de
EPB, EPB1 e EPB2 eram militargPROFESSORA SILVIA).

A professora Lenice, no periodo de sua graduacao,wa sentido em cursar a

disciplina de Didatica e desenvolver o estagio sugienado:

Nao via muito sentido entre a Didatica e como earsaquilo, jamais via
articulagdo nenhuma entre teoria e pratica. Entaoestagio foi algo que
passou in6cuaPROFESSORA LENICE).

Tais afirmacdes corroboram os paradigmas da ‘ratitade técnica’ (SCHON, 1992)
ou ‘aplicacionista’ (TARDIF, 2000), nos quais h& airdissociacdo entre a producao de
conhecimentos, a formacéo e a préatica. Os pesquessddentro das universidades, geram
conhecimentos que devem ser transmitidos nas fiaspgue compdem a base dos
curriculos escolares e, em seguida, devem seradpBc na pratica pedagdgica dos
professores. Essa pratica é considerada completamaissociada do conhecimento
cientificamente produzido. E como se estes contesuims néo fizessem parte do processo de
formacgé&o do docente no nivel superior.

Segundo algumas colaboradoras, o estagio € vistoyeaes, como algo menos
importante que pode, inclusive, ndo ser realizadsp o futuro professor ja tenha alguma
experiéncia profissional anterior, como podemosentas no relato de Leila, que traz da
escola Normal sua base de formacéo.

Na formacdo em Biologia, no Ensino Superior, o @gstdoi péssimo, foi
ruim, uma coisa horrorosa. Muitas vezes, ouvia: ;'/Abcé veio da Escola
Normal? Nem precisa fazer estagidu me lembro sim, estagio bom foi na
Escola Normal(PROFESSORA LEILA).

Segundo ela, pelo fato de ter cursado Escola Norelal fora dispensada da
obrigatoriedade de cursar os estagios.
Pelo depoimento da professora Leila, podemos mdeguanto a realizacdo do estagio

era negligenciada nos cursos de formacdo docentese@, os aspectos pedagogicos da
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formagao nos cursos de graduagdao, mesmo na matklid@nciatura, nem sempre foram
entendidos como centrais em tais cursos.
Por outro lado, o estagio em areas especificasodbecimento bioldgico € sempre

incentivado e valorizado, como explicitado na fiaSilvia:

Nao queria ser Bibdloga, lembro-me até que, na Usidade, tive muito
problema, porque tinha estagio na Biologia no Mug&suilio Goeldi, no
Instituto Evandro Chagas. Queria ser professormd® mundo perguntava:
“quando vocé vai comecar seu estdgio de Biologi& ndo tinha
interesse, até que um dia tdo pressionada pelosges| eu fui ao Museu
Emilio Goeldi e fiquei pensando: meu Deus, eu wazerfestagio em qué?
Eu gosto de gente, gosto de lidar com gente e @ praximo de gente é
mamifero. Entdo, eu penso que eu vou fazer estagio laboratorio de
mamiferos, mas ndo sabia que a professora trabalh@ym morcegos.
(PROFESSORA SILVIA).

Dito de outra forma, a formacdo sobre os conte(uiagogicos é preterida em
relacdo aos conteudos ditos especificos, até mepranodo o curso de graduagcdo € a
licenciatura. No depoimento da professora Sil\da #vidente que a presenca do estagio na
licenciatura parece cumprir a prescricdo curriculi@sconsiderando o seu verdadeiro papel
para a formacao profissional do docente.

Selles e Ferreira (2009), focalizando os aspedaododéncia escolar na formacao de
professores em Ciéncias e Biologia, asseguram qpramdizado docente ndo é um estagio
simplesmente ambientado na escola para o desemarito de habilidades cientificas, mas

também um investimento na apropriacdo de elemelatasiltura escolar. Segundo as autoras,

a formagéo inicial docente é entendida como umga®se artesanal triangulado,
gradativamente, entre diversos atores sociais: mgegsores da escola, o0s
licenciandos e os professores universitarios (SEB.EFFERREIRA, 2009, p.64).

Assim, cabe-nos questionar: sera que o estagi@zadal no curso Normal de nivel
médio oferece a mesma fundamentacdo tedrico-méigidal que o do ensino superior?
Acreditamos que a resposta seja negativa, uma wezansideramos tratar-se de formacao
profissional distinta.

Atualmente, as Diretrizes Curriculares dos difesrdursos de graduacao, publicadas
na primeira década do século XXI, enfocam a formgpédagdgica ao longo de todo o
periodo dos cursos de licenciatura e destacam gemtagio deve ser iniciado a partir da
segunda metade do curso em questédo. Dessa forma,mais aceitavel o estagio ocorrer no

final do curso; também ndo € possivel dar a mesqunavaéncia ao estagio realizado em
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cursos Normais, uma vez que as areas, bem comdves mle formacdo, apresentam

especificidades proprias.
b2) A dicotomia ensino/pesquisa e a opcao pela dac&a

Durante as entrevistas, as professoras afirmaterodCurso Superior de Graduacéo
nao as havia preparado para darem aulas, magaiarfazerem pesquisa.

Constatamos que, hem sempre, nossas colaboracesemrdm exercer a docéncia,
como é o caso de Leila, Maria Cristina e LenicesaBsprofessoras pretendiam ser
pesquisadoras. Ser pesquisador, inicialmente, @aaecgraduando, uma atividade de “status”
na profissdo. Leila, embora n&o visse na docérarsppctivas de sucesso financeiro, mudou
de ideia ao vislumbrar uma possibilidade de ingmres® Colégio Militat®®, o que lhe
permitiria acompanhar o marido, que era militadeeesse colégio ser um local de trabalho

que valorizava financeiramente o professor.

Eu ingressei no ensino superior em 1975 e me foemel 980, em seis anos,
tirei a Licenciatura e o Bacharelado. Na época,Ineente, apesar de gostar
de dar aula, eu queria muito ser pesquisadasap estava dentro de mim.
Comecei na area de pesquisa.(...) Abriu concursoEstado do Rio de
Janeiro, prestei 0 concurso, passei e ingresseMagistério, nesse ano de
1981. Ganhava muito mais do que na pesquisa. Aplsséer, inicialmente,
ido para o magistério, depois, eu sai dele e acabgirnando para a sala
de aula por uma questdo monetaria.(Dgpois, no proprio ano de 1981,
abriu concurso para o Colégio Militar, |4 de Brasil eu ingressei, porque
eu sabia que o meu marido, sendo militar, teria upogicdo garantida
pelas transferéncias, ja que é federal. Eu precisd® um emprego federal
para que pudesse acompanhar as transferéncias d@RROFESSORA
LEILA).

O depoimento da professora Leila evidencia o quantida pessoal interfere ou
permeia a carreira profissional, em especial, rosgurefere a situagdo econdmica.
Maria Cristina também registra, inicialmente, seteresse em ser pesquisadora da

area basica:

E que uma das coisas da Biologia era ser profesepem momento algum,
isso estava na minha cabeca. Eu entrei no Ensinmer@u, em 1976,
ingressei na Biologia.(...)Dediquei-me muito a questdo da Biologia,
pensando que iria ser uma cientista, em algum mtmeama pesquisadora
(...) Conheci um rapaz e nés queriamos morar justogara iSso eu teria

180 Ressalte-se que colégios desse tipo possuiam smauea curricular diferenciada dos demais cokégio
publicos, bem como eram diferenciadas a remunemegdacondicdes de trabalho dos docentes queaialiah.
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que contar com um salario. Comecei a conversar agmamae, a mamae
tinha alguns amigos na escola, porque ela foragssbra. Ela conhecia um
professor de Quimica nessa escola e eles estavagisando de uma
professora de Ciéncias, me chamaram.(PROFESSORA MARIA

CRISTINA).

Mais uma vez, notamos que a docéncia sO passauasearea de interesse quando a
condicdo econdmica, como de bolsista, por exemmio, satisfaz mais. Assim, apesar de a
docéncia ser entendida no senso comum de maneah geespecialmente, por algumas de
nossas colaboradoras, como uma profissdo menakegiada social e economicamente, ela
tornou-se, para Maria Cristina, a sua fonte prizaie renda.

A professora Lenice, ao discorrer sobre a sua opgEa licenciatura ndo via
necessidade em investir nas questdes pedagoégicissive nem entendia o porque dessas
disciplinas no curriculo do curso, naquela época edtudante. Tal posicionamento,
subjetivamente, traduz uma critica ao curriculcenpraticado. Convém destacar que a
professora graduou-se no contexto da lei no. 5.640,1968, que tratava a formacao
profissional docente, representada pelas discipl@mlagogicas do curriculo, separadamente
da formacéao especifica do referido curso, na fatendiferentes disciplinas que configuravam
a diversidade dos contetdos da area do conhecirbehdgico.

Entretanto ha entrevistadas que, por diferenté®eszsempre almejaram ser docentes.
A professora Marisa atribui esse desejo a sua palidade e também a influéncia de alguns
professores, tanto € que optou por cursar Hishaitaral em Sao José do Rio Preto/SP e nao

em Rio Claro/SP, pelo fato de no primeiro locaboofser a formacéo docente:

Eu queria ser professora de Ciéncid@ercebi o que queria ainda menina,
era muito timida, a filha mais velha; diziam que ema crianca triste.
Talvez ser professora fosse uma forma de me coamme dialogar, de
interagir, de olhar nos olhos, de me sentir valada por ensinar, ter certa
autoridade, pertencer a um grupo, ter uma certadihca (...) Ai eu passei
em primeiro lugar em Histéria Natural da Faculdade Filosofia, Ciéncias
e Letras (FFCL) de Sao José do Rio Preto, atualmyedNESP, para ser
professora, como decidi desde 0s primeiros anosstala. Rio Preto era
mais voltada para a formacédo de professprasquanto Rio Claro, com o
mesmo diretor, formava pesquisadof@ROFESSORA MARISA).

Pelas informacdes da professora Marisa, podemosidssar que, ja nesta época,
possivelmente, ndo de forma explicita, mas no a@mdnt senso comum, havia a dicotomia

entre ensino e pesquisa.
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A professora Silvia afirma que se decidiu pela doe€em Biologia desde a sétima
série, atualmente, oitavo ano do Ensino Fundamemfilenciada, provavelmente, por

docentes dessa época:

Escolhi a Licenciatura em Biologia. Na sétima sedecidi que gueria ser
professora de BiologiaN&o queria ser Bidloga.(PROFESSORA SILVIA).

A escolha pela profissdo docente influenciada pglofessores tem sido estudada por
diversos autores, entre eles, Flores (2009). Segesth autora, essa influéncia estad mais
diretamente relacionada a pessoa do professor eél@m@ypriamente ao conteudo e a forma
como esse profissional ensina. A professora Maeasaalta que sofreu a influéncia de seus
professores do Ensino Médio, bem como pela impodésta convivéncia com um namorado

a época, que era estudante do curso de Medicina:

No Ensino Médio, eu gostava muito dos meus prafessie Biologia, essa
foi uma influéncia Na época do Ensino Médio, eu tive um namorado que
cursava Medicina, estudavamos juntos. (...) Eu idens que dois fatos
contribuiram: eu gostar dos meus professores ddo@im e ser muito
incentivada por eles, e esse namorado, que tambémexplicava os
assuntos da BiologigPROFESSORA MARCIA).

Outras razfes destacadas na pesquisa de Flor@3),(20ém da possibilidade de
emprego estavel, era o desejo consciente de teabadim criancas e jovens. Tal motivacao

foi anunciada por Regina:

O que me levou a optar por ensino € paix®dinha paixdo era por
trabalhar com criancas do Ensino Fundamentsd ndo podia trabalhar
com os bem pequenos por néo ter feito curso do dtkxg. Trabalhava de
52 a 82 série, de preferéncia com a 52 Eu gostevadrabalhar com os
pequenostrabalhava com desafios. Eles adoravam as au<eéncias.
(PROFESSORA REGINA).

De forma geral, percebemos que as participantssa deesquisa, mesmo tendo
ingressado nos cursos de licenciatura em diferemesientos - em alguns periodos a
profissdo docente valorizada e reconhecida socidéneem outros, ja sofrendo sensivel
desvalorizagdo -, também fizeram suas escolhasienitss da notéria desvalorizagdo dos
cursos de licenciatura, cujo foco era a formacaprdéessores, em contraposiCao aos cursos
de bacharelado, que visavam a formacdo de pesquesacem areas especificas do

conhecimento bioldgico.



223

Flores (2009), ao estudar os dilemas e entravessamiados pelos professores no
inicio da carreira, comenta que h& uma separagadisativa entre teoria e pratica, além de
uma preparacdo inadequada dos futuros profess@es ¢qar aulas. Sobre tal preparo
inadequado para lecionar, os professores entrdustpor essa pesquisadora, apontam o0s
déficits na formacdo com relacdo a interacdo coalwws, a gestdo da aula e a aplicacdo dos
conhecimentos aprendidos ao longo do curso.

Nos cursos de Graduacdo em Biologia, como atestapradessoras, a maioria dos
componentes curriculares esta voltada para o delsemento de areas de estudo especificas;
o desenvolvimento desse curriculo ocorre de maalgnfentado, sendo cada area tratada de
forma isolada das demais.

Os conteudos de fundamentacédo pedagdgica, se@iaitlmi (2002), além de terem
um espaco muito pequeno nos cursos de licenciatr&iéncias Bioldgicas, também sao
fragmentados. Além disso, praticamente, ndo h&agde entre os docentes das areas de
contetidos especificos de Biologia e os docenteérea pedagogica. E exatamente nessa
ausente, mas necessaria, articulacdo entre profess@esquisadores das areas especificas,

que insiste a colaboradora Marisa:

Eu sempre tive uma relagdo de construgdo com dedué, sempre gostei
de trabalhar com os pesquisadores, diretamentedtefeles orientando os

graduandos, alunos deles também, com o0s quaisnint@mpromisso na
formacg&o em ensino e pesquisa. Professor cria aamaplicidade com seus
alunos e, se procurados, raramente negam atendan¢éAROFESSORA

MARISA).

Ela atribui parte de seu sucesso como profissicesgdonsavel pelas disciplinas de
Pratica de Ensino de Biologia e, posteriormente;i@acias, a essa tentativa de aproximacao.

A partir das nossas entrevistas, podemos assewaacordando com Schulman
(1986), que, para formar professores, é necessamiabilizacdo ndo s6 do conhecimento dos
conteudos especificos, mas também dos pedagdgicts @nhecimento pedagdgico do
conteudo, ou seja, tornar-se professor de Biolegia além do dominio dos conhecimentos

especificos desse ramo do saber.

¢) Os movimentos intelectual, politico e cultural as vozes das professoras

Outro aspecto sobre a formagédo das professorasngquece destaque refere-se aos

movimentos intelectual, politico e cultural da épem que elas foram estudantes.
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A professora Marisa acentua a importancia de t do Centro Académico e da

convivéncia com alunos de outros cursos como Pegagd_etras, por exemplo:

Fui membro do Centro Académjato Teatro, do Grupo de Jogral, tinhamos
uma vida académica intensa, convivia mais com sqagia Pedagogia e
de Letras, que eram pessoas mais criticas e enamjdd que o pessoal da
Biologia (PROFESSORA MARISA).

Ou seja, ela os considerava mais politizados, queresocupavam mais em discutir
questdes ndo s6 de formacao académica.

Essa convivéncia com pessoas de outros cursos raiabéferendada pela professora
Marcia, ao afirmar que os alunos que optavam, pramente, por cursar bacharelado em

Biologia eram poucos e menos envolvidos com asisésies politicas:

Com relacdo as discussdes politicas, havia muiEa. um momento de
abertura [politica]. Mas eu nunca fui envolvida cqolitica académica. Eu
participava com minhas colegas, mas ndo era umaamie¢. Até porque,
guando escolhi a Licenciatura, 0 movimento ‘natudas pessoas era fazer
primeiro 0 Bacharelado e depois a Licenciatufa.) Fui uma das poucas
que foram fazer primeiro a Licenciatura, e issongfigou que, no meu 3°
ano de curso, eu ia muito para o outro campus, raaPVermelha. Eu saia
muito do Funddo, saia desse ambiente da Bioldgia.Fui me envolvendo
muito [com a Licenciatura]. E ai, na Praia Vermeltes turmas [até hoje é
assim] eram mistas. (...) E ai, sim, faziamos amigm um ambiente bem
diferente do meu ambiente da Biologia, em que asia@s meus amigos
Bidlogos, que ficaram estagiando na pesquisa erorébrio nas areas da
Biologia. Quando fui para a Praia Vermelha, comegaionviver com uma
turma que era assim: um fisico cursando Licencatuma quimica fazendo
Licenciatura etc., uma turma bem heterogénea, qoenfis’ de vida e de
idade muito diferentes. Na Biologia, eu ainda viwiaa situagdo muito mais
‘homogénea’, em uma turma de um curso mais ‘etltizaainda de classe
média._ Quando fui para a Praia Vermelha estudar copessoal dos Cursos
de Humanas, o£ursos de Humanas revelaram uma diferenca de perfil
social em relacdo a cursos como a Biologé comecei a conviver com
gente de idades diferentes, niveis sociais difeeent..) Foi um espaco
formativo. Eu afirmo que foi, talvez, até mais img@ote que uma militancia
no centro académic¢PROFESSORA MARCIA).

Havia professora, como Maria Cristina, por exemplee participava de discussodes
politicas no ambito de outras instituicbes. Elaki@m, indiretamente, comenta o pouco

envolvimento dos alunos do curso de Biologia nasudisdes politicas:

Na época em que eu fazia Faculdade havia os motasi@a PUC de que
eu participava Estdvamos no periodo da Ditadura, o comec¢o datatze
quando faziamos reunifes, e helicopteros da poficewam rondando o
espaco da PUC, e nés saiamos da Faculdade e iaw®smcontrar na
PUC, porque la ficAvamos discutindo politidgu nem me lembro o que se
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discutia naquela historia toda, mas era uma dis@aspara sair da
Ditadura mesmo. ParticipAvamos de passeatas, camngog mesmo sendo
da Biologia, estavamos inseridos nessa histqifROFESSORA MARIA
CRISTINA).

Maria Cristina representa a forma de participagdoneovimentos a sua época de
estudante. Para além da represséo, havia uma ga&gbopulacido estudantil universitaria
envolvida nas discussdes politicas do momento.

A professora Marisa, por exemplo, que era estudadmtgraduacdo, em 1964, ano do
golpe militar, relata a prisao de muitos professoda Faculdade de Filosofia em Rio
Preto/SP:

Em 1964, com o golpe, 32 professores de Rio Poetanf presos e, em Rio

Claro, penso (nao tenho muita certeza) gue s6 oNbrwick Estevam Kerr
foi submetido a interrogatéridPROFESSORA MARISA).

Ainda, segundo a professora, de forma ndo exlioitmaior numero de prisdes de
professores do campus de Rio Preto pode ter siddgie de, nesse campus, 0s alunos terem

oportunidade de uma formacéo politica mais intensa:

A Faculdade de Rio Preto mantinha contatos comgssiires de Sao Paulo,
como Mauricio Tragtenberg, Jorge Candido de Senz ginham toda
semana e passavam um semestre. Nés tinhamos optatigos, como o de
Marxismq aos sdbados a tarde, atividades de alfabetizd®aolo Freire,
na zona rural, e contato com sindicalistds.) A Biblioteca em Rio Preto
nao fechava as portas, ficava 24 horas abeBROFESSORA MARISA).

Esses relatos da professora Marisa sao corrob®amiotextos escritos por diversos
professores e organizados em um documento pelaidsdo dos Docentes da Universidade
de Séo Paulo (ADUSP), em 1979, intitulado “O limegro da USP: o controle ideolégico na
universidade”. Uma das cartas que compdem o dodonoementa a arbitrariedade politica

presente na escolha de nomes de professores am@s08 ou interrogados.

Vamos citar apenas um caso dentre varios e estecodioa um professor da
Universidade de Sdo Paulo, mas contra um profélsstre de uma Faculdade de
Filosofia oficial, que conquistou justo renome, acdade de Rio Claro. Numa
roda de bar, o delegado de policia local, bachéestor Penteado, para exibir sua
autoridade, apostou que seria capaz de meter mezxach professor da Faculdade
de Filosofia. O nome escolhido foi do professor Keérr, cientista ilustre, nome
altamente respeitado, tdo respeitado que foi esiolpara diretor executivo da
Fundacgédo de Amparo a Pesquisa (....). Pois bemmagiiugada dessa mesma noite
de bar, era aquele ilustre professor tirado decsssa e recolhido a prisédo de Rio
Claro, onde permanecera onze horas, sem que |ee @adla uma xicara de café
sequer para, de noite, ser solto sem nenhuma ag@btic sem ter sido interrogado, o
que, alias, ndo era necessario, porque estava ganfosta, causa Unica do
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desrespeito a uma familia, a um professor de altoeito e a escola a que pertence.
(....) Da mesma forma, em Rio Preto, passaramtge fastissimos na Faculdade de
Filosofia ali existente, porque houve a denunciguke, na biblioteca da Faculdade,
havia obras de Karl Marx e professores comunistsslhidos, ao que parece, por
sorteio, pois quatro deles foram recolhidos a @adeilois mais precavidos tiveram
gue desaparecer (ADUSP, 1979, p.13 e 14).

De acordo com o exposto acima, podemos afirmamladoenacao no ambito politico
também sofre influéncia direta do compromisso asdunpelo graduando, diante das
questdes em voga, da estreita relagdo com a igéttwnde o curso é realizado, além do
contexto e da época de realizacdo dos cursos. H&rgeamento dos professores na escolha
de contetdos a serem ministrados na formacdo despoves. Nessa perspectiva, podemos
nos indagar a quem interessa um professor “bemriddo em termos de cidadania? Sera que
uma abordagem metodoldgica centrada nesse focoot@maria em ddvida ou em discussao a

propria politica de formacao de professores?

5.2.2.2A Formagao Continuada das Docentes de Biologia

Todas as professoras colaboradoras de nossa @esguiespecializaram, em seus
cursos de formacgao continuada, principalmente, lgomaconteudo relacionado a Educacéo,
fossem nas questdes epistemoldgicas, metodoldgicedacionadas a pratica de ensino.

Neste item, analisamos a formacdo continuada desntks de Biologia sob dois
aspectos: a) cursos de Pés-Graduacgdo e b) realidagéoncursos publicos. Nos cursos de
pos-graduacédo, sdo abordadas duas vertentesgoe @s docentes participaram como alunas

e agueles em que elas participam ou participarano gpofessoras.

a) Cursos de Pos-Graduacao

Algumas professoras realizaram cursos de pos-gcady seja lato-sensu ou stricto-
sensu; cursos de capacitacdo docente; participagi@tividades de pesquisa, a fim de
discutirem e aperfeicoarem sua formagao.

al) Cursos que as docentes frequentaram como alunas

Na nossa pesquisa, encontramos professoras qranfizespecializagao lato sensu,

como foi o caso de Maria Cristina e Silvia, ambagmea de ensino. Para Maria Cristina, esse
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foi 0 momento de estudar um pouco sobre a concepgdda dos alunos, e a monografia
resultante dessa especializagdo foi um dos trabafjug mais a satisfez no ambito da

academia.

Participei desse primeiro curso de Especializacém WUFF e estudei
Filosofia. Era um curso de um ano e, ao final de amo, faziamos um
projeto, elaboravamos uma Monografia e a defendémom banca.
(...)Também estudei Piaget, Vygotsky, e essestasstodos desse curso.
Foi ai que eu me aproximei, apropriei-me desseetat Nesse curso, eu
trabalhei com as ideias prévias dos alunedo sabia o que era esse negocio
de ideia prévia. Comecei a estudar um pouco qualwss ndo vém para
sala de aula totalmente desprovidos de uma iddiaeso fenbmeno que eles
estdo estudando. (...) O resultado dessa Monografisa Monografia, para
mim, foi um dos trabalhos que mais me satisfezeemos da academja
porque foi muito bem feitPROFESSORA MARIA CRISTINA).

Por meio do depoimento da professora, € possieeleper que a especializacédo
contribuiu para sua formacdo e melhoria de suasaties docentes. Além disso, também
podemos constatar a importancia dos cursos queavisa formacéo de professores, por meio
da interacéo entre a universidade e a escola dmedlu basica, caracteristicos de meados da
década de 1980 e inicio dos anos de 1990. Taisoxuenfocavam a abordagem
sociointeracionista a partir de autores, como Vskyatpor exemplo.

Leila também ressalta a relevancia do curso decii@agdo que frequentou em
Salvador/BA.

Inclusive, muito material de um curso que eu fregeieem Salvador/BA, um
curso fantastico de experimentos do Ensino Fundtahele 6° ao 9° ano

Aquele que eu fiz na década de 1990 levou muittngssnteressante para
sala de aula. Era um curso patrocinado pelo govetedalvador no ano de
1994. Foi minha primeira experiéncia revolucionage termos de ensino
era uma escola onde ficavamos uma semana, dormjatmgntavamo-nos
e faziamos o curso, quer dizer, ficamos confinatioEramos um professor
de cada Colégio Militar convidado e os professatasBahia, e era a coisa
mais linda do mundo. Eles traziam os professorea [ para eles serem
multiplicadores do ensingPROFESSORA LEILA).

O depoimento de Leila, para além do contato int®&nsbm os pesquisadores e demais
professores da Educacao Basica, retrata o valoifisgivo atribuido aos experimentos, em
detrimento de outros aspectos, como, por exemploglacdes CTS, na melhoria da pratica
pedagogica de docentes de Biologia.

Com relacdo aos cursos de pods-graduacdo strintu,seom excecdo da professora

Marisa, todas cursaram Mestrado. A professora Masigsou direto o Doutorado, opc¢ao
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possivel em alguns programas de pés-graduacioodadge nossa entrevista, a professora
Maria Cristina estava cursando o Doutorado, e &éegpsora Leila estava se preparando para
ingressar nessa etapa de formacéo.

Algumas professoras relataram encontrar na Péss@tad, a seguranca para

entender as questdes metodoldgicas do Ensino dasifs:

Meu encontro com a educag¢do, com a area da educagio o campo da
pesquisa em educacéo aliviou-me um bo¢cadts me fez perceber de onde
vinham as minhas expectativas de que a experim@mtagjue melhoraria o
ensino. Tudo aquilo eram esteredtipos da area quad® problematizava,
ndo tinha nem leitura para problematizar. Mas fazér isso na POs-
Graduagio(PROFESSORA SILVIA).

Tal argumento explicita a importancia da relac@oidee pratica na formacéo docente,
Oou seja, ndo basta dominar a teoria e ndo ser cdgazontextualiza-la nas atividades
pedagogicas ou ter os saberes da experiéncia iacegraz de refletir sobre eles a luz das
teorias da educacgéo.

Algumas professoras participantes desta pesqursanfpara a pdés-graduacdo mais
tardiamente, apos terem trabalhado por varios anoEducacdo Basica ou até mesmo no

Ensino Superior, como foi o caso da professora Ana.

Fiz Mestrado na USP de S&o Paulo, um mestrado t@adenpor Myriam
Krasilchik e aposentei-me guando estava terminanddlestrado Fiz
concurso de novo e, depois, entrei no Doutor§dBROFESSORA ANA).

O que, possivelmente, justifique essa formacaoaa&ja 0 acesso aos cursos de pos-
graduagdo, bem como a ndo existéncia de cursosésésiRduacdo em Educacdo que
discutissem as metodologias didaticas e praticaglifierentes areas de conhecimento, como,
por exemplo, as praticas sobre o Ensino de Bioldggaépoca em que nossas colaboradoras
cursaram seus mestrados e doutorados, essa cfirta enais restrita a regidao Sudeste, o que
demandava empenho e disposi¢cdo intensos por pastenteressados que precisavam se
deslocar por longas distancias para obter essaaf@wn Cabe destacar que apenas a
professora Regina cursou Mestrado e Doutorado hosBa regido natal. Assim, para as
professoras poderem se formar na pés-graduacapresiao que houvesse certa estabilidade
profissional e econémica, o que podemos comprovandp muitas asseguram ter investido

nesse nivel de formacg&o apods estarem concursa@aiinacdo Basica.
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Durante o curso de Especializa¢do, houve um concoesrede publica de
ensino na Secretaria de Educacédo do Estado do FEr&oncurso, passei e
planejei a minha vida: vou ficar o tempo do estgmiobatério e depois vou
sair para o0 Mestradpfoi exatamente isso que eu fiz. Fiquei na Segceete
Educacdo, trabalhando no tempo do estagio probatdepois que acabou
esse periodo, fiz a selecdo do Mestrado na UNICAMBedi licenca na
época.(PROFESSORA SILVIA).

Também ficou explicito que essas professoras etaerm-se pela area da Educacgéo
em Ensino de Ciéncias ou de Biologia; isso podeusa evidéncia do desejo e da crenca
dessas docentes em uma formacdo de melhor qual@daden sua atuacao profissional. Tal
situacao se revela em um universo de professomseaguem para a area da Educagéo, o que
ndo, necessariamente, ocorre quando os Bibdlogdesgares ou professores de Biologia
cursam PoOs-Graduacdo em areas especificas do ooehex bioldgico. Neste caso, ha
indicios de uma énfase maior ainda no contetuda(ear mais especifico) em detrimento das
questdes metodoldgicas e/ou pedagogicas. Pelogntapos podemos inferir que, quando o
professor de Biologia ou o Biblogo professor seaerioha pela area da Educacdo,
conferindo-lhe conhecimentos pedagdgicos que damm para o entendimento do processo
de Ensino de Ciéncias e/ou Biologia, significatimmsdancas podem ocorrer na sua pratica
docente, o que se manifesta como um desejo lat@ntga que na forma da constituicdo de
um curriculo oculto, por parte das nossas profassorEssa realidade é explicitada pelas
professoras Leila, Lenice e Silvia, por exemplo.

Considero que o Mestrado mudou muito minha formgpeesar, minha
forma de lidar com o mundo, minha forma de encaraesponsabilidade
gue eu assumia ao transmitir a matéria ao alunoquEi muito mais
preocupada com a forma como eu estava passandogahano do que eu
era antes(PROFESSORA LEILA).

A minha formacdo no Mestrado e no Doutorado me ajudoje, tenho
clareza do seguinte: a minha experiéncia como dece&o € grande. O que
me ajuda, me da seguranca, na minha pratica priofisd, € o dominio
tedrico que eu tenho da area, das questbes da ésa me € muito claro.
(PROFESSORA LENICE).

O fato de eu ter entrado na Pés-Graduacdo, ter gatde a desenvolver
pesquisa na area de educacdo, possibilitou-me adhaducacdo de varios
angulos Porque eu olhava de um Unico ponto de vista,ddganto de vista
mais 6bvio, mais de senso comum, mais de ime@ateu tenho problema
na sala de aula, tenho que resolver aquilo, naqualemento, eu néo
consigo entender que aquele problema € uma coiséas rampla.
(PROFESSORA SILVIA).
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A professora Regina também salienta a forte infligéque a pos-graduacédo exerceu
em suas atividades pedagdgicas na Educacédo Béasizayvez que ela se empenhava em
desenvolver com seus alunos a mesma forma de sii&&rqgse era realizada no ambito da pos-

graduacéao:

No inicio do curso, na primeira aula a que assisti\rden passou para nos
um conjunto de textos que constituia um instrumeet@esquisa. Havia,
nesses textos, ideias diferentes sobre a naturezawhecimento cientifico,
e tinhamos que atribuir notas de zero a cinco #fjcar. (...) Ele declarava

que era o advogado do diabo, poderia concordar cona ideia ou outra,

mas nao admitia, apenas questionava, pois quesaudsdo. Era mais ou
menos isso que eu fazia com meus alunos, s6 gueiteoncontexto, com

alunos pequenos. Eu sempre gostei disso: do detfhatdiscussdo, e vi que
essa é uma area excelente para iSBROFESSORA REGINA).

Lenice, Maria Cristina, Leila e Silvia creditam aonvivio na Pds-Graduagdo a
possibilidade de entenderem de forma mais sistematindo do senso comum as questdes

pertinentes a area do Ensino das Ciéncias:

Eu entendo que, para isso, a docéncia, a pesqaisxperiéncia, a troca
sdo importantes, além do contato com 0s meus pBmam esses fatores
gue me possibilitaram ampliar meu repertofiBROFESSORA SILVIA).

A professora Ana assinala, em sua fala, a impddaados cursos de Mestrado e
Doutorado na sua atividade com a pesquisa sobineog@dem de promover a relacdo com a

extensao:

Quanto a pesquisa sobre o ensino, a pesquisa dariproratica, s6 vim a

utilizar depois do mestrado, guando me envolvivgrtente com pesquisa
Também comecei a envolver o aluno da graduacdoa@asquisa de sua
prética, utilizando, muitas vezes, a pesquisa acao.

A vivéncia com a pesquisa no Mestrado, no Doutoradalepois, como
orientadora de monografias, TCCs, Iniciacdo Ciecdif Mestrado e

Doutorado, instrumentalizou-me para realizar um iBoscom Pesquisa,
sem dissociar as duas coisas ainda possibilitanuterirelacdo com a
extensdo(PROFESSORA ANA).

Assim, em relacdo a P6s-Graduacgédo, as professerasrdem como uma maneira de
“aliviar as angustias profissionais”, além de pecapi uma mudanca significativa no
entendimento das questdes metodologicas na roéinsalh de aula. Outra contribuicdo da
pés-graduacdo, segundo elas, é a abertura de mdfssionais, como, por exemplo, 0

ingresso na carreira de Ensino Superior.
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Portanto, podemos verificar que a pos-graduacadyew de Educacdo, é vivenciada
por nossas colaboradoras como fundamental parpsitésas pedagdgicas, uma vez que essa
formacdo |hes permite encarar e discutir os proagedo ensino e da aprendizagem sob um
novo foco, menos imediatista e com mais profundigdgmteocupando-se de forma mais

intensa com as questdes metodoldgicas e ndo neagssate conteudistas.

a2) Cursos que as docentes participam ou participam como professoras

Algumas professoras destacaram, em suas entrevastparticipacdo em projetos,
atividades de extensao e cursos de pés-gradudcpomfessora Marcia evidencia seu estreito

vinculo com o Projeto Fundao Biolodfia

Por isso é que eu falei do Projeto Funddo Biologia,termos consequido
constituir uma rede entre Faculdade de Educacadéd@io de Aplicacdo e
Instituto de Biologia e de produzir acfes de edéocapesquisa e extensao
gue se interligam, em que uma ‘alimenta’ a outdh, entdo, a Mariana,
gue envolve o grupo de formacgdo continuada de psofes da rede no
Projeto Fundao Biologia, e esses professores reneli® nossos estagiarios
de Pratica de Ensino do diurno e do noturno, e gssflexdes geram tanto
producdes no ensino quanto producdes de pesqRROFESSORA
MARCIA).

Pelo depoimento da professora fica evidente afitApcia atribuida por ela a projetos
gue relacionam as atividades de ensino, pesquggensao, inerentes ao trabalho do docente
universitario. Ela relata que o Projeto Funddo d&@j@, hoje, seu lécus de atuacdo
profissional, ja fazia parte de sua formacéao deg@damdo foi aluna do curso de licenciatura,
ou seja, desde a sua formacéo inicial. Ainda fo@ofessora entende sua participagcado nesse
projeto como uma forma de realizar pesquisa, pr@mawextensdo e a formacgéo continuada
de professores, além de contribuir com a formacgémal dos graduandos do curso de
Ciéncias Biologicas nele envolvidos.

A professora Marisa também frisa a importancia dmiversidade, por meio de seus
pesquisadores, desenvolver atividades em parcemacs professores da educacgdo basica.
Neste sentido, ela defende, veementemente, a geciinda parceria com 0s pesquisadores
das areas de conteudos especificos da Biologieeeessidade de se ter grupo para se pensar

a formac&o. Segundo ela, a atividade de ensino skvesalizada como as de pesquisa, ou

18lg Projeto Fundao — Setor Biologia da UFRJiste desde 1983, realizando atividades artiaslad ensino e
a pesquisa no ensino de Ciéncias e Biologia, tendw principais objetivos a melhoria do ensino jwabé a
valorizacdo do professor que atua na Educacaod@asic
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seja, é preciso ter plano e objetivo a serem al@diadai, a relevancia do apoio do
pesquisador das areas ditas especificas da Biologia

A inquietagdo e a insatisfagdo sempre fizeram pdaeminha historia de
vida, e, acima de tudo, considerar que a educaggurofessor e os alunos
merecem o que ha de melhor, se for pesquisa giss&le tem que ter na
avaliacdo, as melhores. E em um espaco amplo dgujses de formacao,
de avaliacdo que podem crescer muito; esta faltamgwofessor se sentir
ator participante, ser reconhecido como alguém dae diferenca. Na
formacdo inicial estd cada vez menos presente & ide pesquisa e se
interioriza o0 sentimento de ser menos capaz, cosnriancas de periferia,
seus futuros alunos. A propria escolha pela Licatura é algo complicado.
Agora, 0 recado € conviver com 0s pesquisadaressiderados a elite da
universidade. E os pesquisadores gostam, sentéadtalconvivéncia com a
Casa da Ciéncia e também de grupo, pois sozinhodddmem na escola,
nem na universidade, tem que existir grupesde que tenha projetos, néo é
agrupamento, E um projetinho com as diferencas, asniossincrasias
(PROFESSORA MARISA).

A professora Marisa também avalia o professor camgesquisador de sua pratica,
seja ele da Educacdo Basica ou do Ensino Supenas, quando ela fala da relagdo dos
professores da Educac¢do Basica com os pesquisatiotésiversidade, ela esta se referindo
aos pesquisadores das areas de conteudos espedéiBiologia. Logicamente, sabemos que
o professor do Ensino Superior, além de pesquisadonbém é professor, mas, nao
necessariamente, leciona contetdos associadosnde éstreita e direta com as pesquisas que
realiza. Assim, um professor pode pesquisar sobraplecacdo das células-tronco no
tratamento de determinadas doencas, por exempl®,seraresponsavel pela disciplina de
Hematologia, isto €, a disciplina é mais ampla sue area de investigacdo. E neste sentido
que Marisa insiste na conveniéncia de os professtadEducacdo Basica se aproximarem de
tais pesquisadores para que haja uma atualizacéontieidos e uma troca quanto as formas
possiveis de abordagens metodologicas.

As falas de Marcia e Marisa demonstram a indisgeidade da parceria escola-
universidade na formacao continuada de professores.

A relevancia dessa parceria positiva com os peadoiss fica evidente quando Maria
Cristina enfatiza a importancia de seu curso dea@aslzacdo na Universidade Federal

Fluminense:

Era um curso de um ano e, ao final de um ano, fiagéaum projeto,
elabordvamos uma Monografia e a defendiamos coneabaBssa banca
possuia dois profissionaidNessa banca, estava a professora Dominique
Colinvaux, que é da UFF, que foi, depois, a minharmtadora do Mestrado,
e estava o professor Edson Pereira da Silva, gue fieeu orientador dessa
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Monografia. Estava também a professora Ana Luciarboque era desse
corpo de professores desse curso de Especializdg&oea de BiologiaA
professora Dominigue é da area de Psicologia, estiihget. Também
estudei Piaget, Vygotsky, e esses assuntos todsse darso, foi ai gue eu
me _aproximei, apropriei-me desse conteudo.(...)y@epsor Edson era da
Genética e trabalhamos o conceito de Evolu¢gRROFESSORA MARIA
CRISTINA).

Foi a partir desse contato que Maria Cristina cammeg pesquisar, investigar e
entender sua pratica, ela desconhecia uma sédembeitos que considera fundamentais no
entendimento do processo de ensino e aprendizagem.

A professora Marisa lembra a importancia do ttado@m grupo na intersecgcao entre

as diferentes areas do saber:

E comecei a me aproximar das pesquisas com o PARXCTAPES, (...).
Nesse momento, estdvamos mais proximos dos peafoesa (...)
estavamos mais engajados e criamos a disciplin®rd¢éica de Ensino de
Ciéncias, com professores efetivos de Ciénciased®;participando do
projeto por meio do chamado Servico Extraordinarities passavam 8
horas por semana no LE® Como eram, na maioria, bidlogos, tinham
oportunidade de trabalhar a intersec¢gdo com Quinmec&isica, uma das
maiores dificuldades dele, pela formacdo em BiclogPROFESSORA
MARISA).

Assim, podemos verificar varias formas de conicéo positiva das professoras da
Educacdo Basica com os pesquisadores, tanto delUdwmst especificos da area de Biologia,
guanto dos pedagdgicos, na Universidade.

Em referéncia a participagdo das nossas colab@sdem cursos de Mestrado e
Doutorado como docentes, também encontramos dsvexgeeriéncias.

A professora Ana esta vinculada a um programa degmduacdo em Educacéo,
orienta alunos, mas nao esta ministrando discplipar problemas de saulde. Entretanto

afirma a pertinéncia dessas atividades em seuggo@® formacgéo.

Orientar € uma tarefa complexa, mas contribui paanossa formacédo
continuada Participar de bancas, atividade que esta ligadacéientacdes,

da mesma forma, mantém-nos atualizados, inserindoem varios campos
do saber(PROFESSORA ANA).

As professoras Marcia, Lenice, Regina e Silviabtm atuam como professoras em

programas de pos-graduacao.

182 | EC: Laboratério de Ensino de Ciéncias.
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A professora Mariley, mesmo aposentada, contimmaocprofessora colaboradora no
programa de pos-graduacdo em Educacédo da Unicaonsilera-se realizada por isso.

A professora Marisa, também aposentada, ressadis atividades em programa de
pos-graduacdo, ndo necessariamente da area decBoucaas ministrando disciplinas

relacionadas a ela.

Participei de cursos de Pos-Graduacao na area naégdaride; responsavel
pela disciplina Pedagogia Médica, Metodologia e titié de Ensino na
FMRP, no IFF-Fiocruz no RJprojeto muito bem tracado, com uma parte
forte de humanas, que dava estrutura ao Programadana Fiocruz,
participei da montagem do curso Politécnico, a dtmdo presidente,
Sergio Arouca. Fomos, marido e eu, para AracajulJnaversidade Federal
de Sergipe, colaborar na montagem de Pés-Graduagdsemelhanca do
IFF. Atualmente, estou muito ligada ao grupo da UFM#&, Sao Luis; o
grupo tem muito interesse na parte educacional @anécdo dos pos-
graduandos Reline pesquisadores jovens de varias areas dweconento,
bem produtivos, ligados a varios grupos do Brasigis a Ribeirdo Preto
(PROFESSORA MARISA).

Portanto, fica evidente que a formacdo continuadastitui-se em atividade
fundamental durante todo o percurso profissionaldtecentes independente de sua forma de

participacéo, seja como aluna ou como professora.

b) Realizacdo de concursos

Um outro ponto que chama atencdo é o fato de taslgwofessoras colaboradoras
dessa pesquisa comentarem a importancia de teientdacurso publico, seja para atuarem
como professores da Educacdo Basica ou do EnsiperiBy seja para técnico de nivel
superior, como foi 0 caso da professora Leniceusdg elas, como, por exemplo, Marisa,
Mariley, Leila e Silvia, o concurso publico garaatgumas condi¢cdes fundamentais para o

trabalho:

Entdo, vim ser professora da rede publica estadtral Ribeirdo Preto.
Logo, prestei concurso, tinha medo de ser impedjd& certa garantia de
ser efetiva(PROFESSORA MARISA).

Porque eu fui com o diploma da Universidade na nedioprocurava aula, e
nao tinha aula de Biologia para mim. Quem dava auka maioria era
dentista,médico, eles ocupavam esses lugares. Eu penseju&? _Eu vou
fazer concurso, € o Unico jeito, porque ai eu guwsDp quem tira 0 meu
lugar’. (PROFESSORA MARILEY).
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Depois, no proprio ano de 1981, abriu concurso par€olégio Militar la

de Brasilia, eu ingressei, porque eu sabia que o marido sendo militar,
teria_uma posicdo garantida pelas transferéncias,gue € federalEu

precisava de um emprego federal para que eu pudassmpanhar as
transferéncias dele. Entdo, a partir dai, ingressei Colégio Militar de
Brasilia o que me permitiu dar aula em diversatitinigdes: em Brasilia, no
Rio, em Belo Horizonte e nas Escolas Técnicas die Berizonte e a de
Cuiaba no Mato Gross¢PROFESSORA LEILA).

Fiz concurso, passei e planejei a minha vida: vioarfo tempo do estagio
probatério e depois vou sair para o Mestradioi exatamente isso que eu fiz.
Fiquei na Secretaria de Educacdo, trabalhando nmpe do estagio
probatério, depois que acabou esse periodo, fielagdo do Mestrado na
UNICAMP e pedi licenca na épod@ROFESSORA SILVIA).

O que nos chama atencdo na fala dessas profegsaragcessidade de garantir que
teriam aulas e ndo as perderiam para outros profaEs, como destaca a professora Mariley.
A atribuicdo de aulas de Biologia para médicos ®tistas, por exemplo, era comum nas
décadas de 1960 e 1970, uma vez que se acredilavbagtava uma formacdo conteudista
boa para se saber ensinar, isto €, pouco ou nadawwdo em consideracdo a respeito das
questbes pedagodgicas e/ou metodologicas. Aléem,dessa possibilidade de trabalho para
esses profissionais era assegurada por lei (LDBM6Q), que permitia a realizacdo do exame
de suficiéncia. Aos poucos, a formacdo docenteséoifazendo presente, e 0s cursos de
licenciatura comecgaram a investir, mesmo que dedatiscreta e fragmentada, na formacao
do profissional professor.

Dessa forma, a realizacdo de concursos publicgseeainda €, a garantia de que a
formacao profissional para o exercicio da docéesia firmada e seu espa¢co de atuacao
consolidado. Vale lembrar que, para realizar caewpablico para a docéncia, ha Educacéao
Basica, o candidato tem que ter cursado licen@atkntretanto, no Ensino Superior, esta
exigéncia € substituida pela posse do titulo derglesou Doutor, na area do concurso, 0 que
acaba por nos permitir indagar se a formacédo ne®sue pos-graduacao, realmente, habilita
esses profissionais a exercer de forma competesdguza as atividades docentes. Sera que as
pos-graduacdes estdo com o foco na formacgao dessetd universitario, também com vistas
ao ensino, além da explicita énfase na pesquisa®aldnterlocutoras mostram pontos de
vista distintos: h& professoras que afirmam quat@ de terem cursado a pés-graduacao lhes
assegura trabalhar com mais competéncia, como a&® aas professoras Leila, Lenice e
Silvia, mas ha também a afirmacéo da professoraaAmespeito de quéo descontextualizada
das atividades pedagogicas ela retornou de sew ales mestrado. Assim, cabe-nos

questionar, como se da a praxis nos cursos derpdsdagao?
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5.3 Saberes e praticas pedagdgicas

Neste item, sdo abordadas as questdes que compiEpartrio de saberes e praticas
pedagogicas inerentes as nossas colaboradoras,Asiamos a abordagem deste topico em

trés enfoques: a carreira; o curriculo de BiolagidEnsino Médio, e a prética de sala de aula.

5.3.1 A Carreira Docente

O ingresso na carreira docente, em especial, ned€éa Basica, como professores de
Biologia e/ou de Ciéncias; o ingresso na docéncgi&msino Superior e a etapa da carreira
foram aspectos por nés considerados essenciaisetagdo a analise da carreira de professor
de Biologia.

Quanto a vivéncia como professoras da Educacdocdaspdas tiveram essa
experiéncia. Entretanto, cabe destacar que as rmareio tempo dedicado a esse nivel de
ensino foi bastante diversificado e encarado pelasessoras de formas distintas. A
professora Leila, por exemplo, aposentou-se exdecandocéncia nesse nivel de ensino. A

professora Marcia traz o seguinte depoimento aresgeito:

[...] eu fiquei 10 anos na Educacgéo Basica, entdalieia que foi um tempo
bom, que _eu n&o ‘envelheci’ nessa carreidégo isso do ponto de vista de
continuar pegando 160 alunos da Educacao Basica &0 anos de idade,
corrigir 500 provas por més. Eu fiz isso duranteatids, mas eu sai com 30
anos. Muito jovem. N&o cheguei a sentir o cansasicof da profissap
digamos (PROFESSORA MARCIA).

Pela fala da professora Marcia ficam evidentegslifiseis condicbes de trabalho
enfrentadas pelos professores da Educacdo Basiis.cdndicbes vao desde o numero
excessivo de alunos por turma até o elevado narderdurmas necessario para que o
professor tenha um saléario relativamente suficipata sua jornada de trabalho. Por exemplo,
no Estado de Sao Paulo, até o ano de 2010, paraf@sgor constituir jornada basica de
trabalho em um cargo como professor efetivo, ecassrio que ele assumisse 20 horas aula,
em sala, além de quatro horas de atividades rdakzaa escola (duas) e em local de livre
escolha (outras duas). Vale ressaltar, ainda, mueaso de Biologia, nesse mesmo Estado,
tais aulas existem apenas em numero de duas omosédois primeiros e no terceiro ano do

Ensino Médio, respectivamente. Assim, para que uofegsor tenha um cargo desta
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disciplina, é necessario ter um numero relativameaito de turmas o que implica,
consequentemente, uma quantidade elevada de alunos.

E interessante notar que, dentre as entrevistad@sias ressaltam o fato de se
considerarem professoras de Ciéncias, e ndo dediolTalvez isso se deva ao fato de o
namero de aulas de Ciéncias, historicamente, thr siaior que o de Biologia, o que se
configurava em um campo mais acessivel de atuay@ogs professoras. Vale destacar que a
disciplina Biologia, presente no curriculo do Ensiédio, historicamente, teve seu numero
de aulas restrito, sendo, em boa parte do tempas du trés em cada uma dos trés anos.
Houve época em que esse numero chegou a uma hlarsseananal. Por outro lado, a
disciplina Ciéncias, componente curricular do Eodiundamental, sempre esteve presente
nos quatro anos do antigo gind&fmu atual Il ciclo do Ensino Fundamental com um eton
maior de aulas (3 ou 4, dependendo do Estado).eDesslo, podemos inferir que a maior
identificacdo das professoras com a disciplina déndlas seja devida as maiores
oportunidades de insercdo e atuacdo no mercadaluho. Além disso, podemos afirmar,
também, que a disciplina Ciéncias é encarada pdlo®s como algo interessante, uma vez
que sua forma de abordagem, usualmente, esteveiaaks@ investigacdo, ao despertar da
curiosidade.

Sabe-se que as aulas de Ciéncias, geralmente, icaargo dos professores com
Licenciatura em Biologia, como segunda habilitagdependendo da época em que foram
formados, o que é aprovado legalmente. No contgatbei 5.692/71, havia a Licenciatura
Curta, que formava o professor de Ciéncias em aplwia anos, como apregoava o artigo 30°
em sua alinea b. Este é mais um argumento a favpossibilidade maior de trabalho dos
professores no Ensino Fundamental que no EnsingoMéd

O ingresso como profissional docente é rememoratks professoras, apresentando
significados diversificados. Essa tematica tem salgeto de estudos de diferentes
pesquisadores. Neste trabalho, nos apoiamos, Bspemnte, em dois deles. Loureiro
(1997), por exemplo, enfoca o desenvolvimento psadnal; Tardif (2002) aborda os saberes
do professor. Loureiro (1997) pretendeu, medianteesbudo de carater biografico,
compreender o desenvolvimento profissional de uoparde professores de uma escola
secundaria portuguesa. Segundo a autora, o saphifidas primeiras experiéncias na carreira
docente é transversal a todos os 30 docentesgonveistigados.

183 Conforme a Lei 5.692/71.
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Trata-se (...) de um momento da carreira em quentais impacto o efeito das
pressfes profissionais. Este &, por consequénmiaperiodo de aprendizagens
intensivas, vivenciando-se frequentemente fortesdtes (p. 139).

As informagfes por nés encontradas e analisadasbooam o estudo de Loureiro
(1997), evidenciando as dificuldades inerentespaioseiros anos de experiéncia profissional.
O sentimento de soliddo vivenciado nos ambienteslags € um dos fatores mencionados
pelas participantes desta pesquisa. Uma delas chtengédo para a relevancia da Escola

Normal para a sua atuacao em sala de aula:

A Escola Normal me deu uma base sensadigkmkoisas que eu levo para
sala de aula vieram de 1a, realmente, vieram deoksblormal, do Instituto
de Educacéo, no Rio de Janeiro. Ndo vieram da Fde, da Licenciatura.
(PROFESSORA LEILA).

Outro aspecto é a énfase atribuida ao livro didatede € visto por algumas das
entrevistadas como o principal recurso utilizadoimioio da atividade de docéncia. Uma
delas inicia a carreira ainda no periodo de gratuacgrelata que néo tinha o apoio dos pares,
gue acreditavam néo precisar de planejamento gaicnhr.

Na Educagdo Bésica, preparava aula por aula, conté hoje faco.

Marcando o dia e a atividade que ia desenvolveritansozinha._Sozinha!
Muito isolada, ja que 0s meus colegas acreditavamajmodelo era sequir
o livro didatico mesmo. Ja estava pronto, ndo @a&ca aquele

planejamento (PROFESSORA SILVIA).

Em geral, as entrevistadas referem-se a boa cormi&v&om os alunos, embora, no
inicio da carreira, imperasse também certa insegardevido a proximidade de idade entre
elas e os alunos:

Era muita tensdo em sala de aula, as criangas stavam demaisNunca
cheguei a chorar em sala de aula, mas os olhosditecheios de lagrima e
a ponto de chegar para meu companheiro dizendaqugo ia voltar mais
para sala de aula. Aquilo ndo era para mim, que engto desgastante, as
criangas eram muito cruéis. Até que eu fui me |, com o passar do
tempo, eu vi que alguns comecaram a chegar pertmide querer e, pela
proximidade da idade, também queriam conselh0d?ROFESSORA
MARIA CRISTINA).

Marcia assinala a estreita parceria que mantiniha wma colega de trabalho como
algo positivo.

Quando cheguei a escola, encontrei uma professorapouco mais velha
do que eu, que se tornou minha companheira. Tagieeéomos amigas até
hoje. Ela trabalhava muito solitariamente e, comménha chegada na
escola, viramos uma dupléPROFESSORA MARCIA).
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A formacdo em parceria com os professores expesdam sido discutida por autores
como Marcelo Garcia (2009), por exemplo. Ele afiqua ja existem programas de insercéo
desses professores iniciarttésendo desenvolvidos em alguns paises, como, Eonps,
Estados Unidos, Gra-Bretanha, Austrdlia, Japdo eaNgdelandia. Assim, ha acbes
estruturadas de assisténcia e apoio sistematieofgalitar o acesso desse professor iniciante
na escola em colaboracdo com os professores nes@Exes.

Flores (2009) ao discutir os problemas, as preagigse as necessidades de apoio
dos professores iniciantes, destaca como relegaméeessidade que esses professores sentem
de ter um professor orientador, bem como o desejmadiciparem de experiéncias em grupo.
Assim, ressalta a autora, “0s professores inicgniEesejam: a existéncia de um mentor,
melhores materiais e recursos na escola e a esistdaworkshopse grupos de discusséo
para compartilhar experiéncias” (FLORES, 2009, p.72

Lima (2008) também procurou identificar os dilenpasfissionais dos professores
iniciantes, a fim de compreender como os confliifistldades no desenvolvimento de suas
praticas convertem-se, ou ndo, em saberes paraeadgagem da docéncia. Segundo a
autora, a medida que estudamos a atuacdo docefypeoflessor iniciante”, encontramos um
universo complexo caracterizado pela dicotomiaeeos saberes académicos construidos no
campo de formacao e os saberes escolares, constnocespaco de atuagdo. “Nesse periodo,
0s professores ndo sO ensinam, mas também aprerfddv®, 2008, p.139). Ainda para a
autora, o professor “aprendente” € aquele que supes marcas de sua formacao, conseguiu
transgredir a ordem da escola e aprendeu a pests@ § mesmo: em como aprende, no que
aprende, em quando aprende.

O relato de como a professora Marisa realizava tadades de estagio
supervisionado, no ambito da disciplina Préaticaedsino de Ciéncias, em parceria com 0S
professores das escolas, também corrobora a pwignédo contato entre professores em

formacao inicial e continuada:

184 Em alguns paises, os professores iniciantes desdram total ou parcialmente as fungées que comegpo

aos docentes plenamente qualificados em um cetitrcagvo durante um periodo de tempo considerasabs
atividades sdo remuneradas. Apés essa etapa, esqm@s sdo avaliados e, sé entdo, sdo considerado
profissionais plenamente qualificados. No Japawe, eg@mplo, ha a presenca de um orientador ou mentor
professor com experiéncia na mesma disciplina gsea o professor iniciante e com comprovada cedpédei
docente. Esses mentores assessoram 0s professmiastés em suas exposicdes de ensino, assim como
oferecem “feedbacks” apds terem observado suadadis. Isto propicia aos professores iniciantésneierem

0s pensamentos e condutas dos alunos, além deisgfguionfianca em si mesmos.
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Nesse momento, estdvamos mais proximos dos pedupeisa Roberto
Zucchi®® como diretor, apoiou definitvamente o LEC, eatdws mais
engajados e criamos a disciplina de Pratica de Bmgie Ciéncias, com
professores efetivos de Ciéncias da rédd.EC possuia material suficiente
para bancar a_aproximacdo de alunos da Biologiarefgssores da rede e
aproximar-se da prética destg®ROFESSORA MARISA).

Uma expressdo representativa dos anos iniciaisngesso na carreira docente €
“choque de realidade”, discutida por Silva (1994l expressao traduz o impacto provocado
por suas vivéncias na pratica, sendo consideradafase que pode perdurar por um periodo
de tempo instavel, mais ou menos longo.

Dessa forma, podemos considerar que os anos fidai trajetéria docente
constituem-se em um periodo importante para a afiéim de determinadas concepcdes e para
a negacao de outras, contribuindo para o procesapréndizagem da docéncia.

Das nove professoras colaboradoras, sete atuaé atugram na Educacgdo Superior,
em especial, na formacdo de professores. Apenés e d¥laria Cristina, a época de nossas
entrevistas, ainda néo tiveram essa experiéncig; demonstravam interesse em trabalhar
nesse nivel de ensino. Elas estdo buscando suadg@orem nivel de Doutorado. Maria
Cristina, na ocasido de sua entrevista, estavamdoso. Leila, que ainda o pleiteia, ja esta
aposentada e pretende doutorar-se exatamente pdea ingressar na carreira de Ensino
Superior.

A escolha e o exercicio da profissdo de professtdio ligados a diversidade de
relacbes que assinala cada percurso existencifricha muito particular. Tal como afirma
Fonseca (2002), em sua pesquisa de doutoradopfesgures/narradores mostraram diversas
dimensdes do processo de construcao das suaslatedipessoais e profissionais, sobretudo,
a busca de estabilidade profissional e as expeasatie retorno financeiro e reconhecimento
profissional, o que foi corroborado por nossashomiadoras.

As narrativas sdo, em geral, reveladoras de umalands gostos, experiéncias, de
acasos que consolidam, no decorrer do tempo, cobes@ comportamentos que identificam
a maneira propria de ensinar de cada um dos povéssdsto €, 0 modo como ensina vincula-
se diretamente ao modo de ser e viver da pessompdo de tornar-se o que é: pessoa e

professor.

18 Diretor da FFCL/RP, na época.
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5.3.2 O curriculo de Biologia no Ensino Médio

Neste item abordamos como se constituia o curridel®iologia no ensino médio,
segundo as lembrancas rememoradas por nossasradiatzs.

Em trabalho realizado em 2008, Goodson relata,lldetamente, a invencdo da
disciplina escolar ciéncia, a fim de mostrar o gelaamento entre o conhecimento da
disciplina escolar que € aceita e o conhecimentonaie disciplina que € desconsiderada. O
autor narra, também, a retirada, em 1860, da @éwnd curriculo elementar e seu
reaparecimento vinte anos mais tarde. Essa nougpdgem” tratava-se de uma versao
simplificada da ciéncia pura de laboratério e pasacser aceita como a visdo correta e
tradicional da ciéncia, sem questionamentos, @ragnte, até os dias atuais.

Quando as professoras séo instigadas a falar sobne concebiam o curriculo, a
professora Silvia afirma que se submetia a eleggou nada o questionava, mas, hoje, como
professora formadora de professores, instiga danesaa questiona-lo.

Hoje, procuro trabalhar com os professores em far@igapara que eles nao
se submetam ao curriculo acriticamente. Eu nao! kel submetia sim
submetia-me fazendo algumas distingdes que, naagpolgava que o
movimento era de saida metodoldgica e ndo condeit@ROFESSORA
SILVIA).

As participantes Maria Cristina e Leila asseguram geguiam um livro e, s6 mais
tarde na carreira profissional, comecaram a questiessa atitude. A professora Marisa
evidencia que sempre acreditou em um curriculotagide em parceria com os alunos, tendo
sempre as questdfes ambientais como pano de fursdprofessoras Leila, Maria Cristina,
Marisa, Silvia, Mariley e Lenice sdo enfaticas aenaionar a necessidade de os alunos
aprenderem a estabelecer relagdes entre os costemidonbiente, a sociedade e as demais

areas do saber.

Porque ndo adianta vir com aquela Biologia lindearavilhosa e despejar
para o alunoQOu ele faz a relacdo com o0 contexto em que ele Reque
Biologia agora? Para que Ciéncias? O que ele vaiefacom isso? Essa
pergunta: se ele esta na escola por que a esctdaessinando isso tudo? E
para ele viver, ndo é para ele ser doutor em naédpr € escolha deldlas

€ para ele viver, conhecer o seu corpo, principalteepara ele se olhar.
Ele e o meio onde ele vive. Que relagdo existealernomo ser e 0 meio em
que ele vive(PROFESSORA MARILEY).




242

A professora Silvia informa que, no Pard, era cemotodo o pais, sem distingdo
alguma, uma vez que somos herdeiros do modelousstishse de ensino de Ciéncias, que
ingressou no pais via livros didaticos resultante@draducdo de alguns projetos, como, por
exemplo, do BSCS, PSSC.

O curriculo de Biologia no Estado do Para era coénem todo o Brasil.
N&o ha distincdo alguma, porgue somos herdeiros ute modelo
estadunidense de Ensino de Ciénciasse modelo de Ensino de Ciéncias
estadunidense entrou na nossa educacdo do paislipelodidatico. Pela
traducdo do BSCS, PSYE Entdo, ndo havia diferenca, as pessoas
imaginam que h& uma especificidade, porque € umgagediferente, mas
n&o ha.(PROFESSORA SILVIA).

Convém salientar que, nessa época, década de fi9&f) criados no Brasil, no
ambito das universidades, seis Centros de Ciénguees tinham como foco a formagéo do
professor visando a utilizacdo do método cientifiacformacdo do aluno do Ensino Médio.
No caso da Biologia, 0 BSCS teve trés projéfos azul, o verde e o amarelo, sendo os dois
primeiros traduzidos pelos professores Myriam Keh#i e Oswaldo Frota Pessoa, com a

colaboracao da professora Norma Cleffi.
A professora Marisa afirma que nao havia muitosenas definidos e reforca a

presenca e predominancia do livro didatico e do 8SC

Quanto ao curriculo de Biologia, no Estado de Saml®, ndo havia um
programa muito definido, ndo. Era o livro didaticmesmo que nos
seguiamos. Mas havia 0 BSCS, uma proposta alteeéibg pois trazia

descobertas importantes, muitas de prémio Nobel soas histérias, os
paradigmas. N&o usava como livro didatico, mas camoio as atividades
de sexta-feira, as complementares ao programa.dagustava autonomia,
mas seguia 0 esquema de célula, com pouca ecolGgimo tive muita
geologia, paleontologia na minha formacdo em HistONatural, eu

procurava incluir parte de evolugdo sempre, poisagpl ndo era
desenvolvida, além da Botéanica, também meio estpe¢PROFESSORA
MARISA).

18 Na realidade, essas obras sdo resultantes deograje Ensino de Biologia (BSCS) e de Fisica (PSSC)
elaborados pelos institutos americanos de ciéuogiasna década de 1960, influenciaram o ensindaedi e
Fisica.

%7 Biologia: das moléculas ao homem: versdo azul/dgiokl Sciences Curriculum Study; [adaptado pela
equipe de professores do Instituto brasileiro decBdéo, Ciéncia e Cultura e Fundagdo Brasileira par
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias; traducadaptacdo Mirian Krasilchik, Nicia Wendel de Magaib&
Norma Maria Cleffi]. — Ed. rev. - Brasilia: Editotniversidade de Brasilia, 1967, Parte I; Parte II.

Biologia: versdo verde/ Biological Sciences Cuddon Study; [adaptado pela equipe de professores da
Fundacéo Brasileira para o Desenvolvimento do BrdaCiéncias; Coordenacdo geral Norma Maria Cleffi

Ed. rev. — S&o Paulo: EDART-S&0 Paulo, 1972, 3 vol.
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Diante das exposicdes das professoras Marisaia,3jle ingressaram como docentes
da Educacao Basica em momentos historicos dist{i®@86 e 1986, respectivamente), sobre
0 uso do BSCSyvaliamosgue este material realmente teve influéncia satiffa no ensino
de Biologia por muito tempo, nas diferentes regiemsgraficas do pais. Dito de outra forma,
0 projeto de ensino de Biologia, trazido com aucaét do BSCS, realmente, influenciou as
questbes metodologicas no que se refere a essa@aber. Entretanto, podemos destacar
que ha uma incorporacdo do discurso recorrenteesobuso e influéncia do BSCS;
observamos que mesmo sem, necessariamente, as nokdzoradoras terem vivenciado o
uso deste recurso, elas mencionam a sua import@@cea 0 ensino desse componente
curricular.

A professora Marcia aborda essa questdo do cuwr@iBiologia do Ensino Médio
remetendo-se a época em que fora aluna desse ddvehsino (década de 1980). Nesse
sentido, ela chama atenc&o para o curriculo volpada o vestibular, o que, segundo ela,
acaba sendo conteudista e desprovido de experigaetita Ela afirma, ainda, que, o Ensino
Médio era focado na formacao para o trabalho, spsaos mais técnicos, o que consolidava
os ditames da Lei 5.692/71, em vigor a época enmaquefessora estudou.

O curriculo de Biologia no Ensino Médio era muitoltado para o
vestibular, com conteudos e sem experimemasverdade, 0os experimentos
de que eu me lembro [da minha época de estudaételos do primario:
plantar feijdo, separar pétalas, sépalas e botarcaderninho, aquele que
tem meia pauta. Sdo fatos de que eu me lembro ruites sobre o
primario, que se deu no inicio dos anos 1970, muwtpactado pelo
movimento renovador. Eu tive pouquissima atividadés experimental na
escola privada. No Ensino Médio, havia aquelas ip&dt dos laboratérios
de qualificacdo profissional, formacao para o trét@ que depois cairam.
(PROFESSORA MARCIA).

Pelo depoimento da professora, percebemos queseecleefere a dois momentos
distintos de sua historia: em um deles, ela redataexperiéncia como aluna no 1° grau em
escola publica, local onde a experimentacao evdggiada. Em outro instante, o foco estava
no Ensino Médio, em escola particular que, com@séutras instituicdes privadas, ajustara
seu curriculo, burlando os ditamos da Lei 5.692Mantendo sua énfase nos conteddos
considerados indispensaveis para o ingresso nadr®&iperior. Portanto, como afirma a

188 E sabido que as escolas privadas continuaranaajisseu curriculo do Ensino Médio, visando aceissp
de seus alunos no Ensino Superior, burlando, aasimecomendacfes da Lei 5.692/71.
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colaboradora, nesse segundo enfoque, a experirier@p era considerada fundamental na
formacgdao discente.

Em pesquisa realizada por Cicillini (2002), constpgofessores de Biologia da rede
estadual de ensino paulista, ficou evidente a pwalmaizacdo dos professores em relacao aos
conhecimentos pedagogicos. Segundo a autora, @ualcpnversa que sugerisse uma
diversificacdo de atividades como, por exemplogalizacdo de atividades em grupo ou a
abordagem dos conhecimentos com base no cotidiem@ldnos, era tida como perda de
tempo em detrimento do contelddo informativo. Issodeveu ao fato dos professores
pensarem que a escola de Ensino Médio deveriateo eneta principal o preparo do aluno
para o ingresso no Ensino Superior.

As aulas de Biologia, no contexto da Lei 5.692/@dgm em numero pequeno e
visavam, realmente, a preparacdo do aluno para wadw de trabalho, focando a
terminalidade desta etapa da educacdo, no casocutsss técnicos. Entretanto havia
situacdes em que o Ensino Médio objetivava o isgre®s cursos superiores. Cicillini (2003)
relata que, ao lecionar como professora efetivBidgia, na década de 1970, deparou-se
com um 2° grau organizado em trés partes correspbesl aos trés setores da economia:

primario, secundario e terciario. Segundo a autora:

A Biologia fragmentava-se em Ecologia e ProgramaSdéde no primeiro e no
segundo ano dos setores secundario e terciarim, Ecelogia, Programa de Saude,
Biologia Celular/Genética e Nogdo de Zootecnia eicMfura no setor primario
(CICILLINI, 2003, p.95).

A professora Lenice enfatiza que o professor rsteeter dominio sobre o contetudo
gue ensina. Segundo essa professora, as quest@tsmefdgicas sdo fundamentais na
orientacdo de como o cidaddo concebe a Ciénciajeitcs o conhecimento e a propria
sociedade.

A professora Regina, graduada no final da décadi&9d6, em Porto Alegre, relata
saber pouco sobre o curriculo de Biologia do Ensiidalio, uma vez que seu foco sempre
esteve mais voltado para o Ensino de Ciénciascorasnta sobre a reforma universitaria que

desapareceu com o curso de Historia Natural:

O que eu sei é que houve a reforma universitad@sapareceu o curso de
Historia Natural No lugar, ficaram as Faculdades de Biociéncids
Geociéncias que eu tive, elas desapareceram, paquenentavam “ja tem
a Geografia”, s6 que Geografia € outra area. Lemiarane do que 0s meus
professores j& previam antes de acontecer. Nacahaweresse em que 0s
brasileiros mexessem nos seus proprios recursoeraif) ndo havia mais
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disciplina de Geologia no Ensino Médio, que eu éabilitada para
lecionar. Nao havia mais! E continuaram a acontecer essésas sem que
a populacao soubes9®ROFESSORA REGINA).

No depoimento da professora Regina ficam explic#asalteragbes curriculares
realizadas sem a participacdo da comunidade. @Quaeprriculo, novamente, expressava 0s
interesses de um determinado grupo.

Atualmente, o fato de a professora Marisa estasaapada e trabalhando no projeto
Casa da Ciéncia permite-lhe organizar o proprigicuio de Ensino de Biologia para os
professores da Educacdo Basica desta area do eabseus cursos de formacao continuada,

e, mais uma vez, enfatiza a parceria estreita copesquisadores das areas especificas.

Trabalhamos com pequenos pedacos de conteldo, emapres com 0O
método que inclui participacdo de pesquisadorespgr registro. Criamos
0 nosso programg PROFESSORA MARISA).

De certa forma é a mesma evidéncia que traz Legi@do descreve a situacdo de
“desorganizacao de algumas de suas aulas”, pgsnde ela, os alunos vdo compreendendo

as coisas, e iSso passa a se constituir, inclusiveg experiéncias positivas.

Reconheco que, em determinados momentos, as egigatkecem de forma
nédo sistematizadas. Porque s&o muitas experiércserem oferecidas. As
vezes, a sede é tdo grande de passar tantas inf6eaaaos alunos que
desorganizamos as ideias. Vejo-me assim, tentamdab@astecer com isso.
Sistematizar dentro da ndo sistematizacdo e busocéender como isso
acontece na cabeca dos alungs, porque, as veze® passar muito
desorganizado. Como eles v&o organizar isso larderi l6gico que como
professores pensamos que poderiamos ter feito melleoganizado mais.
Ha coisas de que eu gosto, por exemplo, essa iaistde que,

aparentemente, passar de forma desorganizada, terspostas positivas

gue parece que os alunos vao compreende(ldBOFESSORA LENICE).

Domingues (1986), ao tecer reflexdes sobre o adajicdestaca o “fazer curriculo”
como sendo um desses pontos de reflexdo e regs@tale estq diretamente associado ao
trabalho docente, pois:

implica aceitar que os problemas curriculares, ggiarem situados hum tempo e
num espaco com personagens e histérias propriosesd grande parte, Unicos e,
por isto, escapam a generalizacdes abstratas ersais; exigem analises singulares
e contextualizadas, solucdes-tentativas e possifeeidimensao tempo-espaco que
delimita aquela prética escolar (p.364).
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Segundo Goodson (199%) o curriculo foi inventado basicamente como uncein
para direcionar e controlar a autonomia do professwa liberdade potencial na sala de aula.

Nessa optica, o conceito de curriculo vem sendoutido por alguns autores, como,
por exemplo, Ivor Goodson, Zygmun Bauman, Gregateson, dentre outros, colocando em
pauta a necessidade de substituicdo de sua péssergeu entendimento em uma perspectiva
narrativa. Em nosso trabalho, tal perspectiva ge prtinente, uma vez que leva em
consideracdo o contexto socio-politico-econémicacadional em que ele esta inserido.

Concordando com Goodson (1995, p. 68), entendemuogiculo

como uma construgdo social que se contrapde a efitacdo de curriculo como
prescri¢cdo, aquele em que se sustenta uma misticeedo a qual especializagdo e
controle residem nos governos centrais, nas buiasraeducacionais ou nas
comunidades universitarias.

Goodson (2008) chama atencdo para a forma inadequis padroes de
desenvolvimento e de estudo de curriculos paranava sociedade de risco, de instabilidade
e de mudancas rapidas em que hoje vivemos, uma@uezainda estdo presos ao ensino
primério e a prescricdo. Segundo Bauman (2001)entirsento predominante das crises
vivenciadas por filésofos, tedricos e profissionala educacdo tem a ver com o
“derretimento” universal das identidades. AssimuiBan tem a certeza de que as pessoas
envolvidas com o curriculo estdo buscando solupdea ele no lugar errado. Em vez de
escrever novas prescri¢cdes para escolas, novdswasr ou novas diretrizes de reforma, elas
precisam, antes, questionar a propria validadegdescricbes pré-digeridas em um mundo de
fluxo e de mudanca. Essa perspectiva de curricigergla por Bauman vem ao encontro dos
significados atribuidos por nossas colaboradoras s vezes, até de maneira indireta,
procuram ressignificar suas praticas, imprimindoaciristicas peculiares no proprio
curriculo disciplinar.

Acreditamos, apoiadas em Goodson (2008, p. 142);®Becisamos, em suma, sair do
curriculo como prescri¢do para o curriculo comaaté@o de identidade, do ensino cognitivo

prescrito para o0 ensino narrativo de gerenciaméataida”. Esta proposta é corroborada por

189 - ~ . -
Para a andlise das questdes relacionadas ao twrrimseamo-nos, principalmente, nos trabalhos de

Goodson (1995, 2008).
GOODSON, I. FThe making of curriculum. 2. ed. Londres/Nova York: Falmer, 1995.

GOODSON, I. FAs paliticas de curriculo e de escolarizaca@bordagens histéricas. Tradugdo de Vera
Joscelyne. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.
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nossas colaboradoras, quando reforcam a necesgi@ads conteldos estudados estarem
relacionados com a possibilidade de uma formacé& @andicées de vida melhores. Como

enfatiza a professora Mariley, o professor preesar muito atento ao ambiente em que 0s
alunos vivem, pois séo eles que vao dizer o quagarser ensinado. Além disso, a professora
acentua que os alunos precisam conhecer a si sgmira poderem se olhar e se enxergarem

em relagdo com o meio.

... considero que tanto os de Biologia quanto odncias tém que estar
muito atentos ao ambiente que vivem, 0 meio queeskdio porgue o aluno
sabe; 0 aluno é muito importante no curso toHoele que vai dizer para
vocé o que vocé tem que ensir(ar) Se ele esta na escola por que a escola
esta ensinando isso tudo? E para ele viver, nd@ré ple ser doutor em
nada, se for é escolha del®las é para ele viver, conhecer o seu corpo,
principalmente, para ele se olhar. Ele e 0 meioeete vive. Que relacéo
existe com ele como ser e 0 meio que ele Eweque ele vai fazer com esse
conhecimento, meu Deus?! Principalmente eu presgmeodo corpo, das
coisas dele, ele tem que conhecer! Porque é eleajube mostrar Porque,

as vezes, vocé vé ai o “cara” esta estudando Bial@ytem uma dor de
barriga, ele nem sabe entender isso! Ndo sabe,asgocia. Eu julgo que
essa associagdo da vida com o0 que se estd estudaramlccoisa mais
importante que ha. Porque sendo o aluno perguntar. gue eu estou
estudando isso? Entdo, que resposta vamos daredtfequestionando-o.
Isso ndo é de agora. O aluno quer saber: por queuesqui estudando
essas coisasPPROFESSORA MARILEY).

Goodson (2008) afirma que, para uma disciplinalasse tornar aceita e, portanto
tradicional, h4 uma relagéo direta entre o conheim escolar e 0s grupos poderosos de

interesse na sociedade.

As disciplinas escolares sdo definidas ndo de umanema escolastica,
desinteressada, e sim em um relacionamento muérinpo com o poder e os
interesses de grupos sociais. Quanto mais podérpsogrupo social mais provavel
€ que ele exerca algum poder sobre o0 ensino egpald6).

Como sugestao da possibilidade de abordagem dicuorcomo narrativo, Goodson
(2008) apresenta seu projeto intitulado “Vidas @ueendem”, que tem como um dos
objetivos aprofundar a compreensao do sentido gigiaficado do aprendizado informal na
vida de adultos. Aléem do aprendizado informal, ojgio passou a focar, também, o
“aprendizado narrativo”, que é um tipo de aprerabzgque ocorre durante a elaboracéo e a
manutenc¢do continua de uma narrativa de vida odiddele. Segundo o autor, nesse projeto,
tem sido possivel constatar como a histéria de paate explicar as reacdes de aprendizagem

de uma pessoa. Assim, argumenta o autor:
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Considerar o aprendizado como sendo localizaddstéria de vida é compreender
que o aprendizado é situado contextualmente e lguambém tem uma histéria,
tanto em termos de histéria de vida do individuargo da histéria e das trajetérias
das instituicdes que oferecem oportunidades forhaiaprendizado (GOODSON,
2008, p.155).

Essa forma de curriculo proposta por Goodson aaiug de forma aproximada e nao
com a denominacdo de “curriculo narrativo”, foraordlada por algumas de nossas

colaboradoras, como, por exemplo, Regina quandwteep

[...] eu sempre considerei que ndo existe ningudmnenhuma Delegacia
de Educacao ou Secretaria de Educacdo, que pogsar iom determinado

curriculo. Por lei, o professor tinha e tem libeddade escolh&, mesmo

que haja uma lista de conteddos a cumprir, 0 ps@egpode enfatizar

aquilo que considerar mais importante para os s&lusos e trabalhar de

maneira que os alunos tenham uma base forte pargozender conteddos
béasicos. Outros contetidos podem ser dados maigaante, até porque
precisam ser dados ou inseridos em alguns projetBROFESSORA

REGINA).

Pela narrativa da professora, fica evidente que réilo concebia o curriculo
institucional como o ideal a ser seguido. Assintgmos supor que, mesmo tendo assegurado
o direito de escolha do curriculo, a professordyjesivamente, demonstra um certo

desconforto quando concebia o ensino sob outraadgtirricular:

Entdo, eu nunca fui assim uma professora certigju@, seqguia curriculos,
nem me repetia de uma turma para ou{RROFESSORA REGINA).

Essa colaboradora assevera que a participacdaafesspres da Educagédo Bésica nas
discussbes sobre curriculo é sempre marcada apel@asalidacdo de algo ja determinado.
Ela declara que teve a oportunidade de particieaurd movimento de qualificacdo dos
professores nos anos 1980 e inicio de 1990, pdaléaestar ligada ao Centro de Professores
do Estado do Rio Grande do Sul (CPERS). Entretardotrevistada frisa que as conquistas
dos professores estdo intimamente ligadas aos ryus/e¥, portanto, se desfazem, com a

alteracao destes.

Quanto as discussdes para implementacdo do cuoieulas reformas
educacionais, muitas vezes, eram um faz de contded®cracia. (...)
Faziam uma espécie de validac@thamavam os professores e, em pouco
tempo, num prazo muito curto, tinhamos que sugeodificacbes, aprovar,
ndo aprovar. Mas ja estava tudo pronto, e elesafazde conta que tinha
sido construido coletivamentelsso ai foi depois do periodo da ditadura e
continua sendo. Mas o de que eu participei na a@wlde professora, nos
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anos 1980, inicio dos anos 1990, foi desse movanem busca de
gualificacdo de professores. Eu nunca fui vinculadam partido politico,
mas era filiada no CPERS, que agora é sindicatoseE€entro de
Professores do Estado do Rio Grande do Sul, o CPERSIlizou muitas
greves também. Promoviamos reivindicacfes, e elicipai, toquei sineta
na frente do Palacio Piratini. Conseguiamos apr@mdas reivindicacoes,
mas era muito curto o periodo, em seguida, agulalssfazia, trocava o
governo e voltavamos para a estaca zPROFESSORA REGINA).

Maria Cristina nunca teve oportunidade de particighas reformas educacionais e
acredita que a representacdo dos professores éesdimgrionada, ou seja, 0s que participam
sdo sempre aqueles comprometidos com a linha gaolido governo. E possivel que a
professora esteja dizendo aqui 0 mesmo que Reguaado refere que os professores séo
sempre convidados a integrar as discussdes deworrporém mais no sentido de valida-lo,
de avalizar algo “sugerido” de cima para baixo ® wi& participacdo efetiva em sua
elaboracgao.

E evidente que essa espécie de validacdo, realmesttve presente em diversos
momentos da nossa historia. Entretanto, convémngatique houve episodios de participacéo
efetiva e mais direta dos professores da Educagéicd&d como por exemplo, o amplo debate
levado a efeito entre a Secretaria de Estado daa€éa de S&o Paulo e os professores nas
discussbes para elaboracdo das Propostas Cumgul@ra o Ensino de Ciéncias e
Biologia™®®, na década de 1980.

A professora Marcia teve oportunidade de particg@r‘curriculo multi-educacéao”
¥dos anos 1990, implantado no Rio de Janeiro, pafciente pelo fato de estar no
Mestrado e ser considerada, pelo diretor da escoap aquela professora que se interessava

por esse tipo de discussao.

Quanto a participacdo em discussfes para implengdotamudanca de

curriculo, eu participei. Nao vou saber precisaano. O Municipio do Rio

de Janeiro adota um curriculo que se chama Multegéo, é dos anos
1990. Eu ja ndo estava mais nessa escola, eug&asim uma escola perto
da minha casa, o diretor perguntou se eu queridigigar, porgue como eu

fazia Mestrado em Educacdo, eu era reconhecida coma pessoa que
gostava e me envolvia com essas ativida@ROFESSORA MARCIA).

19 Representantes das principais universidades [SP, UNESP e UNICAMP): docentes representantes
das diferentes DivisGes Regionais de Ensino dadBstaEquipe Técnica de Biologia da Secretaria dedesda
Educacdo. Os representantes das Divisdes Regia&ssino, além de participarem diretamente naoedgho

das propostas, tinham o papel de discuti-las rfasedies etapas de sua construgdo, nas suas respeeyides,
com os docentes de Biologia.

191 5 curriculo Multi-educacao foi construido de foromdetiva pela equipe de nivel central, intermediérpor
todos os professores e diretores da rede publicécipal do Rio de Janeiro.
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Fica nitido aqui o importante papel da pos-graduagiparticipacdo dos professores
em questdes curriculares.

Logo, em relacdo ao curriculo, algumas professemgandiam-no como algo imposto,
enquanto outras ousaram questiona-lo e até reaggbmi propondo novas estruturas
conceituais e/ou metodoldgicas.

Quanto a influéncia das mudancas socio-politicav@ctcas no trabalho docente, os
posicionamentos das professoras sdo heterogéngssygriam dependendo da concepcéo
que elas tém sobre o papel da escola e da edutacieiedade em seu todo.

Para a professora Leila, as mudancas sempre agetatucacdo, porque a escola é a
sociedade, € o reflexo do que se passa na comenidadrofessora Marcia também
compartilha dessa opinido e comenta que o fatoedgosem facilitava a relacdo com os
alunos, que sempre percebiam seu interesse porlela®fessora Regina néo responde de
maneira direta a essa pergunta, mas assegura sésnpigto trabalhos voltados para a
comunidade. A professora Maria Cristina ressalt&a agl tentativas de mudanca sempre sao
feitas de “maneira descontextualizada”, isto €, g@msadas por pessoas que, nao,
necessariamente, conhecem a realidade do chacala.d%ara ela, muitas vezes, as tentativas
verificadas aqui no Brasil, sdo ideias muito apradas de acles efetivadas em outros paises

com realidades e condi¢bes muito diferentes:

No ano passado, passamos, nho Rio de Janeiro, paelagaprovacéo
automatica no governo do César Maia. Eles pegam assim umia igue

deu certo na Espanha, trazem para o Brasil e nddecdualizam nada, ndo
veem as realidade$PROFESSORA MARIA CRISTINA).

Segundo a professora, essa € uma das razdes fracasso de algumas propostas e
ou reformas educacionais, como, por exemplo a.B9271 e suas consequéncias para o
ensino medio.

A professora Lenice fala que nao percebia muitandégéo politica durante sua
graduagcdo que teve inicio em 1982 e, novamentsaltassua surpresa com a formacéo

politica dos professores nos cursos de formacaincaiaa.

Eu me lembro de que olhava para as pessoas e Eersd®s saberh Nao,

isso aqui ndo esté certo, isso aqui esté fora d@aide ndo sei o qué, (...). Eu
pensava: como é que eles entendem o que € netfilerpAconteceu uma
coisa interessante. Na hora da discussdo, houverofessor que se levantou
e comentou: “isso aqui tem discurso neoliberal, teroposta de tal coisa
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assim, assim, assado”, foi mostrando as contradigfiee, na verdade, ndo
avancavam.(...) Figuei olhando e pensando: a pesste.(PROFESSORA
LENICE).

Silvia declara que, se as mudancas afetaram olltcalbam o ensino, ela ndo foi
sensivel para perceber. Contudo afirma que, ceni@npequenas alteracbes nos conteudos
foram emergindo dessas manifestacbes, mas nédo foeereptiveis porque, segundo ela, a
escola ndo acompanha muito esse desenvolvimentoisas demoram um tempo para sair da
esfera macro e chegar a escola.

A professora Mariley relata a forte influéncia psoponada pelas mudancas sécio-
politico-econémicas no seu trabalho com o ensindescreve inimeras situacdes, como
professora do Colégio de Aplicacdo da USP, no filmatdécada de 1960, em que se sentia

“vigiada, fiscalizada”, em sua rotina pedagoégicaidi

Dei aula em 1968, 1969; em 1970, o Colégio termif@.o Ultimo ano do
Colégio! Ai tem as questbes politicas, nos estasamaoépoca brava da
RevolucdoEramos vigiados, o Colégio de Aplicacdo era muitgado. Ele
ficava la no bairro de Perdizes, na rua Gabriel dgmntos, em uma esquina
com a S&o Jodo e na frente do Colégio havia umopdstgasolina. Em
alguns dias, havia mais gente para lavar cari@sador de carro no posto
do que qualquer outra coisa, era a policia que Vicanos vigiando
(PROFESSORA MARILEY).

A professora Marisa lembra o quanto a reforma usitéia de 1968 (Lei 5.540/68)
foi prejudicial para a atividade docente, pois leowvn aumento do numero de alunos

dispostos no mesmo espaco da sala de aula.

As mudancas sociais, econdmicas e politicas afetaea muito 0 meu
trabalho com o ensindVviuito, muito, muito. A Reforma de 1968 veio para
repartir o espacpa escola Thomaz Alberto foi construida para tesses
com 35 alunos e as lotaram com 50. Uma vez, safrdeclasse e expliquei
a diretora que precisava de um espag¢o minimo, @®ialunos estavam em
cima de mim_Em nome de uma democratizacdo (maite g® mesmo
espaco, ja pequeno), retalharam as escolas parangais pessoas (alunos
mais pobres) tivessem preserfgaesso a algo que ndo se conhecia direito,
pois ndo se avaliou devidamente); percebi que rditadque ndo tinha
mais verba, o laboratério que haviamos construidsspu a ser usado para
mais uma sala de aul@PROFESSORA MARISA).

A professora Marisa chama atencéo ainda parae gue resultou, para a Biologia, a

implantacéo dos cursos profissionalizantes, origrttioLei 5.692/71.
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A vinda do ensino profissionalizante chacoalhoutoaipara pior, porque
desapareceu a Biologia vieram aquelas disciplinas sem pé nem cabeca,
gue eu nunca respeitédPROFESSORA MARISA).

A professora Marisa lembra que, posteriormente sa dase, esteve presente, na
década de 1980, como representante dos profestamamiversidades paulistas, no caso, da
USP, das discussdes para a construgcéo das Progastasilares para o Ensino de Biologia
do Estado de S&o Paulo, junto com um grupo de gwoffes da rede publica de ensino e de
professores das demais universidades, atendendochamado da Coordenadoria de Estudos

e Normas Pedagdgicas (CEN)

Com pouco espago, tedrico e pratico, convivi copessoal da Unicamp,
época das Propostas Curriculares, com Graca Ciifif na CENP

(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdégiaasifo interessante e
desafiante, de se submeter a avaliacbes ext€RROFESSORA
MARISA).

Assim, a professora teve oportunidade de pensar,npEio de sua assessoria
pedagogica, como seria uma proposta para o ensiBmtbgia do ensino médio.

A professora Mariley também teve oportunidade deratliretamente na elaboracéo
dessa proposta, uma vez que, nesta época, trahatiatEquipe Técnica da CENP, como
membro e também confirma a importancia da relacgdabelecida com os professores da

rede.

Em 1983, acabou a FUNBE® e fui trabalhar na Secretaria de Educacéo.
Nessa época, eu ndo participei de discussdes pamalementacdo de
curriculos, nem para possiveis reformas educac&gnaias depois, sim.
Como é que foi? Quando eu fui trabalhar na Secratau fiz parte da
equipe de Biologia com a Graca Cicillini. (...) @nndo de Secretaria foi
um periodo em que nos fizemos as Propostas Cuaresido Estado de S&o
Paulo. Discutiamos muito. No CECISP, trabalhdvamos maisn ca
Ciéncias.(...) Foi um periodo muito interessanta,gpne ndés_comecamos a
trabalhar com os professores de Biolagi@s professores, porque, em
Ciéncias, havia os monitores. O grupo de Ciénciemtava 0s monitores. A

192 pegistramos que a discusséo e elaboracdo degsm@rocorreram no momento de abertura politiass ap
longo periodo de ditadura no governo brasileiro.

193 professora da Faculdade de FEducacdo da Univeesidalederal de Uberlandia.
http://lattes.cnpq.br/210831445721436dessado em 16 de junho de 2010.

1% FUNBEC era a Fundacdo Brasileira para o Desenveiio do Ensino de Ciéncias e se destinava a
elaboracdo de materiais que objetivavam a melldariansino de Ciéncias. A professora Mariley tradpadh até
entéo, nesse local.
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Biologia ndo, no colegial ndo havia monitof&s Chaméavamos os
professores de Biologia mesmo. Comecamos a chagnapre 0S mesmos
professores para funcionar na regido deles comfbsgem os monitores de
Biologia. Isso ai em 1983, 1984, quando nds comegamos a.(faxer
Tivemos que elaborar as propostas) Nés chamavamos os professores e
procuradvamos chamar sempre os mesmos.(...) Essaimanede Ribeirdo
Pretd*®, sempre foram chamadas por nés, sempre participagdoi muito
bom (PROFESSORA MARILEY).

Nesse contexto do Estado de S&o Paulo, o objeti@bnente era construir uma
proposta em parceria com os professores da Edu&&sica, mas acreditamos que esse tipo
de participagdo, nem sempre se realiza da mesma for

Diante do exposto pelas professoras, fica expl&cilmportancia da discussao sobre
curriculos escolares envolver ndo sO instanciaergamentais, mas, principalmente, os
docentes da educacdo bésica, atores principai® ene@os coadjuvantes no processo de

ensino.

5.3.3 A pratica de sala de aula

As préaticas docentes envolvem diversos aspectasiede preparo e elaboracdo das
aulas, passando pelas relacbes interpessoais, ekecacdo e avaliacdo das atividades
propostas.

Assim, neste item, analisamos diferentes atividadabzadas pelas professoras em
seu fazer pedagogico. Serdo discutidos quatro @spes) a relacdo com os alunos; b) a

preparacao das aulas; c) a experimentacao; evdjiagho.

a) Arelagdo com os alunos

As relacoes interpessoais estabelecidas entre @goemliscentes sdo fundamentais no
estabelecimento de vinculos que podem facilitarpogjudicar o processo de ensino e
aprendizagem.

Quando as colaboradoras da pesquisa é pergunthd® aaelacdo com os alunos,
todas demonstram certa “tranquilidade”; embora ralgg) como Maria Cristina e Leila,

afirmem, sentir “inseguranca nos primeiros anosataeira”. Outro fator apresentado pelas

19 Na época, a prioridade do governo ndo era o ems@tho; dessa forma havia pouco investimento pssa e
nivel de ensino e, consequentemente, para suandfgao.

19| embranca de trés representantes de Ribeirdo Guetparticiparam ativamente do processo.



254

professoras foi a proximidade da faixa etaria ddesnces, quando se iniciaram
profissionalmente. Para Marcia e Maria Cristinar paemplo, isto facilitou a relacao

pedagogica.

De modo geral, eu mantinha muita conexdo [com oBad], porque eu era
uma professora muito jovem, de 20 e poucos anesesscom 17, entdo,
éramos quase da mesma idadges gostavam muito de mim por essa
juventude e por perceberem que eu tinha esse s#ereor eles.
(PROFESSORA MARCIA).

O sentimento de inseguranca revela o despreparoi@mabe até mesmo pedagdgico
evidente no momento do ingresso no mercado delh@b®urante a graduacéo, essa
preocupacdo em aproximar os alunos da praticadessalsalas de aula ndo é realizada de
maneira adequada. Certamente, ha, nos cursosedeiéitura, a obrigatoriedade de realizacao
dos estégios nos espacos escolares, mas a foromntiedualizada como séo realizados leva-
nos a permitir questionamentos com relagéo a spartdncia e eficiéncia na aproximacao
dos licenciandos com o real campo de atuacao dnosmmo tem sido constatado a partir de
diversos trabalhos, como o de Flores e Marcelo i@asnbos de 2009, por exemplo. Os
autores relatam depoimentos de professores, sdlok&fioit” na formacéo, isto €, a falta que
faz realizar atividades de formac&o inicial no espascolar e em parceria, ou tendo um
professor experiente como mentor a fim de podeesatizar reflexdes conjuntas sobre seus
processos de formacdo. Nesse momento inicial, esaa@rofessoras disseram sentir falta de
grupo formado pelos proprios pares, provavelmemtijetivando realizar atividades

reflexivas, em prol de sua formag&o docente.

b) A preparacéo das aulas

A atividade de preparo das aulas acontece, mugizssy de forma individual e com os
recursos disponiveis e acessiveis para cada dodesga preparacdo objetiva a realizacao
segura da atividade de ensino, além de procuravafe processo de aprendizagem

Neste item, analisamos 0s materiais e recursozaatids pelas professoras, bem como
a sua relacado com os referenciais teoricos.

Quanto aos materiais pedagogicos, algumas proéesssoo inicio de sua carreira,
adotaram e seguiram fielmente os livros didaticas, passo que outros perceberam
possibilidades de construir materiais didatico-pgédecos proprios, ainda no inicio do

percurso profissional.
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Segundo a professora Leila, ndo havia materiaistpsaecomendaveis e disponiveis
para uso dos docentes, o trabalho pautava-se ttt#mo livro didatico. Nas palavras dela:

Quando cheguei I3, falaram-me: “Vocé escolhe odliviE eu com pouca
experiéncia em sala de aula. “Vocé escolhe o ligreocé é a dona da
turma”. (...). A orientacdo que eu tive foi minima. Née lembro direito,

mas, talvez, tenham entregado algum tipo de dociam8mceramente, nao
me lembro. Fiquei solta, eu era a dona da maté8iantia-me perdida, por
isso eu falo que resgatei coisa da Escola NormBhra preparar as aulas,
eu pegava o livro, abria e via 0 que seria dadosata de aulaFechava o

livro e ia para sala de aula e, coitadinhos dosrals! (PROFESSORA

LEILA).

Tais afirmacdes vao ao encontro do que esclaremif {2002) acerca dos saberes
experienciais dos professores nos primeiros anosada&ira profissional. Para esse autor,
esses anos sdo 0s responsaveis pelo acumulo d@éegi@e fundamental na docéncia. As
condicbes em que se realizam as primeiras exp@agpeofissionais exigem aprendizagens
rapidas, que tém valor de confirmacdo. Segundogekndo os professores sdo inseridos no

cotidiano da sala de aula, ao ter que aprendendaze

precisam provar a si préprios e aos outros queapazes de ensinar. A experiéncia
fundamental tende a se transformar, em seguidaa muameira pessoal de ensinar,
em macetes da profissdo, em habitus, em tracosedmnalidade profissional
(TARDIF, 2002, p. 51).

A entrevistada Silvia, por exemplo, relata queefyarava aula por aula”, como faz até
hoje, marcando o dia e a atividade a ser feita,oemnbe sentisse muito isolada, incompleta,
uma vez que 0s colegas acreditavam que deveriamir seglivro didatico. Segundo a
professora, o programa era preestabelecido pe#&ntias legais, como o governo, por

exemplo:

O programa de ensino era preestabelecido, mas seniurlava o
programa (...) Eu me submetia sim, submetia-me fazendo algumas
distincbes que, na época, julgava que o movimenm® de saida
metodoldgica e ndo conceitufPROFESSORA SILVIA).

A época, ela acreditava que, se trabalhasse era patspectiva metodoldgica, os
conceitos basicos por si sO seriam aprendidos; postura caracteristica de cursos de
formacdo continuada, prépria do final da décadd @) e inicio dos anos 1980, na qual
acreditava-se que o dominio metodoldgico resolv@isoblema dos professores no interior

da sala de aula.
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A professora Lenice confessa ter fascinio peloolididatico. Mas, o fato de ter
trabalhado com o grupo dos “sem-tetPapermitiu a construcdo de muito material a pasir d

realidade dos alunos:

[...] n6s trabalhamos também com professores “Semal. Eu pensava:
como eu vou trabalhar com alguém que néo tem tiNdatico? Como é que
eu vou estruturar 14 dentro das condicbes delesfarosomente dois anos
que eu trabalhei com esse pessoal. O que eu fizihBEaque ajuda-los com
a organizacdo do contetdo. Eu precisava de um ldidético que fizesse
isso, para ajuda-los. Comecei a reunir tudo que eraterial, comecei a
pegar jornal, comecei a pegar jogos, como explarar ambiente em que
eles atuavam, que, para 0 ensino de Ciéncias, emitomrico.
(PROFESSORA LENICE).

O que fica evidente na afirmacdo da professorackeé@isua preocupacdo em como
ensinar em condi¢des diversificadas, ou seja, ahiferdaquelas do ensino formal praticado
nas escolas. Assim, o que a professora faz é @moalternativas que contemplem essa
diversidade e, para tanto, dedica-se a busca desmrecursos metodologicos, bem como de
sua utilizacdo. Ela informa que “desenvolveu muitaterial” a partir do convivio com esse
grupo, e observou que os professores também criagamproprios materiais.

Ao ter oportunidade de conviver com os professalesCiéncias e Biologia, da
Educacdo Basica nas discussdes dos PCN, a prafelsspnice surpreende-se, a partir do
discurso articulado desses docentes, com a fornpagéiiza apresentada por eles.

A professora Marisa traz outro tipo de experiénela; descreve como uma de suas

atividades docentes a confeccdo das “Folhas Avidf8amr parte dos professores.

(...) uma folha avulsa é um flash do momento enoquefessor € checado
por uma pergunta do aluno por uma situacédo que epayre ai ele elabora
um arranjo para encaminhar essa resposta. E nessnja existe uma
originalidade, que é metodoldgicMas, para ter isso, € preciso ter uma
interacdo, uma prova, uma manifestacdo ofBROFESSORA MARISA).

Tal atividade era uma forma de aproveitar o ins®es a curiosidade apresentados
pelos alunos, além de permitir que o professor aesaientizasse de que ele produz

conhecimento quando ensina.

197 E um dos movimentos sociais mais importantes @siBtendo como foco as questées do trabalhador do
campo, principalmente no tocante a luta pela redoaigraria e justica social.

198 Atividade realizada pelos professores como regidtr momento da aprendizagem dos alunos. A pagtir d
uma pergunta feita por um discente, o docente omgterminado conhecimento.
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A professora Maria Cristina relata ter preparadassaulas pautadas fortemente pelos
livros didaticos, durante uns dez anos; depoisaeswé “ter ficado mais livre”, permitindo-se
incorporar 0 que fora sendo aprendido em atividadessala de aula do curso de
especializacdo que realizou na UFF. Segundo eldatmpertinente foi sempre ter tido apoio
de pesquisadores da universidade. Seus alunos eseprpduziam relatérios do que
aprendiam. Por muito tempo a professora ficou “‘pupada em cumprir todo o conteudo”,
mas, hoje, iSso ja nao a inquieta mais. Para efais importante é a maneira como a matéria
€ apresentada, como os alunos trabalham a tematica.

A ligacéo constante ao projeto SPEC-Fundao BioJqgiajeto desenvolvido entre a
Universidade Federal do Rio de Janeiro e as esuibbcas de Educacdo Basica, € um

marco da vida profissional da professora Marcia:

Continuei, nesse tempo todo, ligada a esse prajetcSPEC, o Projeto
Fundéo, chamado Projeto Fundado Biologia... (...)sempre me preocupava
em fazer experimentos, em ndo separar teoria égaratm ndo ministrar
aula prética ‘versus’ aula tedrica, mas produzir egperimentos com as
tematicafyPROFESSORA MARCIA).

O fato de a professora Marcia ter uma parceirasnal@ em que atuava permitiu a sua
participacdo em diversos projetos, além da corguistum espaco, na escola, para o Clube
de Ciéncias. A professora fazia op¢do por menoteddo e trabalhava diferentes atividades
com os alunos, que culminava, com a producao deexitm por eles. Segundo Marcia, o livro
didatico era usado como complementar as atividades.

O modo como um profissional lida com a busca dpo®ia para suas inquietacdes
tedrico-praticas nos referenciais tedricos é hgémeo, o que é o esperado quando
trabalhamos com pessoas que apresentam histonédade formagdes distintas e conscientes
do papel que exercem como docente.

A professora Marisa, por exemplo, que teve a opatade de estagiar fora do pais e
de trabalhar em grupo, informa ir aos tedricosufiesos que pesquisavam e publicavam na
area de educacéo) para confirmar, conferir o qaeatuacao profissional ja revelava. Ela ja
trabalhava com a formacéo inicial dos licenciandos Biologia, na disciplina Pratica de

Ensino e, portanto, estava a procura de entenden tais discentes “viravam” professores:

gueriamos saber cientificamente como é que o ofeEye e como é que
esse método esta ligado as suas decisdes de contetichjetoria dele. Ai
buscamos no Heraldo, buscamos na Maria Amélia Golgle buscamos em
varios tedricos. Usamos Saviani, usamos a Guionglld, assim, criamos
um_ arsenal de tedricos para realizar aqueles estudoara procurar
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organizar _esse espaco lindo em gque o aluno virawdepsor e 0S seus
aluninhos aprendiam (...) Eu era uma pessoa muito ativa, muito
desconfiada dos teéricos, mais retéricos do quentisias. Gostava de

conferir com a literatura 0s meus achados e nadcaplas chamadas

teorias sempre muito distantes da sala de aula, suasiapés. Esse é o

diferencial. (PROFESSORA MARISA).

Entretanto a inquietacéo e o desejo de entendprafidemas teodrico/pedagogicos da
area de Ensino de Ciéncias é que incitaram a paf@d.enice a ir a busca da literatura
especializada, embora ela reconheca ter poucaiéxper na atividade docente da Educacéo

Basica:

[...] eu creio que a nossa histéria de vida ou tuglee nos constitui vai
interferir, por isso, hoje em dia, falo tdo teonmante que eu ja ndo sei se
Sou eu ou os autores falando. Mas sdo posi¢coesequassumo quando
escuto, dentro do referencial tedrico que eu dgue me orienta, que me da
percepcdo de determinadas situacdes. Eles me tdresth porque estdo
internalizados em mim. Estéo internalizados. Trgbalho com professores
da rede municipal, professores que entendem e amaervico, a quem
propomos discussfes para refletir sobre as probtmas do ensino, as
pessoas estdo la. Estdo se olhando e tentandoresefa como € que eu
faco diferente? E que contam historias de sucedsqreocupacdo que a
midia ndo mostra. Isso, para mim, € o que me maéivan que eu acredito.
Eu creio que o que me ajudou com tudo isso, quiamelhar assim, eu ndo
diria competéncia, mas, com uma certa seguranca pguilo que eu faco.
Foi a clareza que eu desenvolvi sobre determinaaigmectos, do que é
problematico na nossa area e dentro das CiénciagoBicas. Eu posso
estar equivocada, mas isso me da tranquilidade-aitmatho. Eu me sinto tao
feliz com o que eu faco! Eu me emociono na aulamEuemociono porque
eu entendo que é tudo questdo de mudanca! Que peddéommar
professores diferentes. Assumo que ndo tenho éxp& mas tenho
conhecimentoPROFESSORA LENICE).

Dessa forma, essa professora, hoje formadora despares na regidao Centro-Oeste,
elucida que é o aporte tedrico adquirido que llopipra ter seguranca na area em que ensina.
Observamos, assim, que as professoras Marisa eceLemevelam movimentos

diferentes no modo de constituirem-se professoras.
c) A experimentagdo na préatica docente
No ensino de Biologia, a experimentacdo é umagardgcorrente, uma vez que, por

meio dela, é possivel trabalhar diversos contelrdms apenas conceituais, mas, também,

atitudinais e procedimentais.
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Algumas colaboradoras identificam-se, de forma raigundente, como professoras
de Ciéncias e nao de Biologia, e as justificatipasitam-se na maior possibilidade de
experimentacdo, ou seja, de tecnizacdo dos proeathsm metodoldgicos, segundo
Fracalanza (2009), caracteristica marcante dos #4808, cujo enfoque era a vivéncia do
método cientifico.

Quando as professoras sdo questionadas sobre aidstficacdo com as aulas de
Ciéncias, algumas atribuem a possibilidade de @rpetacdo como sendo sua principal
razdo. Tais colaboradoras acreditam que a Bio®giaa “area mais rigida”, cujos contetudos
sdo mais voltados para o vestibular, o que, posemueéncia, segundo elas, dificulta a

realizacdo das atividades experimentais, maisaaceipermitidas nas aulas de Ciéncias.

Na verdade, eu tenho muito mais a minha imagenddigaser professora de
Ciéncias Eu dei aula de Biologia no Estado, mas a minhagem de
professora € muito mais de professora de CiénElaggue eu gostava muito
da experimentacde eu gostava muito, portanto, de ensinar tematias
Quimica e da Fisica que séo integradas com a Bialogquelas matérias
com as quais eu podia fazer experimentos. E a @mloem sempre é tao
facilmente modelada. Embora eu respeite muito onérigédio, eu gostava
mais de trabalhar com os mais jovens, apesar de cpra os adolescentes,
também, era legal. Poder aprofundar com um debaléiqgp e tal, mas,
como havia essa proximidade com o vestibular, daamfoqgue na Biologia,
uma dificuldade maior de experimentar, entdo, emme curti mais ser
professora de CiénciaPROFESSORA MARCIA).

Diante da justificativa da possibilidade de experitacdo, € preciso questionar qual €
0 conceito de experimentacdo que essas profesd@mnassera que experimentacao se refere
estritamente a atividades praticas, realizadaspace do laboratério? Se sim, como ficam as
escolas que ndo dispdem deste espaco fisico? #vidades realizadas em outros espacos,
como, por exemplo, em pracas, museus, jardinsnleagie na propria sala de aula? E as
atividades praticas que dispensam materiais, nmgsraxXparticipacédo ativa dos alunos, essas
nao sdo necessarias e importantes nas aulas dmiBbISera que tais atividades ndo sao
perfeitamente realizaveis, além de possiveis essagas, nas aulas de Biologia? Sera que a
Biologia ndo propicia atividades préticas prépuidassua area? Qual o espaco atribuido ao
mundo microscopico, por exemplo? Ou podemos peaisala: qual o papel do método
cientifico e sua discussao na aprendizagem do®itoa@roprios da Biologia?

Acreditamos que a justificativa para a néo reafivade experimentos e/ou atividades
praticas pelo fato de a Biologia ter seu foco maltado para o vestibular, € um equivoco. No

caso da professora Marcia, ela graduou-se e irgressmo professora de Educacdo Bésica,



260

na década de 1980, isto €, seu contexto de fornegdicio de atividade profissional se deu
tendo por base a lei 5.692/71, que priorizava andgéo técnica no segundo grau, que
defendia, prioritariamente, a terminalidade no EmsMédio. Serd que, necessariamente,
todos os alunos que optavam pelo 2° grau nao gi@i@lizante, submetendo-se ao
vestibular, atingiriam o curso superior pretendigdefeditamos que ndo, uma vez que a saida
desse “funil de selecéo” sempre foi muito estr@taseja, terminar 0 2° grau nunca assegurou
0 ingresso no Ensino Superior. Entretanto, mesneoadguns desses alunos fossem para as
Faculdades e Universidades, por que eles ndo podéer contato com atividades praticas,
experimentais nas aulas de Biologia? Serd que apamas em que 0s alunos sdo meros
receptores de informacdo é que garantem sucesapreadizagem e, consequentemente, no
acesso ao nivel superior de ensino?

A participacdo ativa dos alunos no processo denersiaprendizagem ja ha muito
vem sendo discutida nos cursos de formacdo docentpresentada como proposta
metodoldgica nas discussdes legais, como podemseEnatn em diferentes épocas (1950,
1960, 1970 com as ideias de Dewey e o movimentisdala Nova) e nos PCN, PCNEM,
nos PCN+ e nas DCNEM, por exemplo. Os PCN+ aprasenestratégias como
experimentacdo, estudos do meio, desenvolvimenfrajetos, jogos, seminarios, debates e
simulacdes, para o desenvolvimento do componentewar Biologia.

Mais uma vez, vale ressaltar que os professoredegienam Ciéncias na Educacao
Béasica, historicamente, sdo, em sua maioria, agjugtaduados no curso de Ciéncias
Bioldgicas. Assim, ha um entendimento de que taztedte de Biologia € também professor
de Ciéncias. Isso ndo €, necessariamente, vergiadeyez que para lecionar Ciéncias, houve
um periodo histérico em que se estimulou a formag&g@nte por meio da licenciatura curta
nessa area do sab¥r situacéo essa revogada pelo artigo 62 da LDB42989 ao indicar que

a

formagdo de docentes para atuar na Educagao Béasise-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em anilsgles e institutos superiores
de educacgédo, admitida, como formagdo minima pagaeccicio do magistério na
Educacéo Infantil e nas quatro primeiras sériekmkino Fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal.

Atualmente, existem cursos de licenciatura que &onnprofessores de Ciéncias, além
dos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Destaaina, o que verificamos nesta pesquisa €
gue algumas colaboradoras se reconhecem mais cooenmtds de uma das disciplinas em

19 A modalidade licenciatura curta em Ciéncias, eigelo Conselho Federal de Educacdo, por meio da
Resolucao n.30, em julho de 1974.
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detrimento da outra, a partir de sua identificagi@finidade em lecionar no Ensino
Fundamental (Ciéncias) ou Médio (Biologia).

d) Avaliacéao

A avaliacdo é fundamental nas atividades doceuntea,vez que €, a partir dela que o
professor identifica avangcos e estagnacdes no gsocde ensino e aprendizagem. Ela,
portanto, norteia 0s passos seguintes a ser dadustica educativa.

No que se refere as praticas avaliativas, a andiiseinformacfes obtidas revelam
gue, com o0 tempo e a experiéncia profissional, @ssento passou a ser motivo de reflexdes e
guestionamentos, embora, para algumas das proigsjo essa questdo ja gerasse
inquietacbes desde o inicio da carreira. As professSilvia, Leila e Marisa percebiam
problemas. Marisa considerava que a escola naa &aliacao, era apenas um processo de
verificagdo. Leila, assim se recorda de sua praremliacio:

Na minha primeira prova, lembro-me que houve umeueada de notas

baixas uma avaliacdo medonha, muito rigiddavia perguntas para eles
escreverem, itens objetivos, e foi um desastren&lembro de que eu tive
que reavaliar tudo que eu estava fazendo, poispuditeria reprovar todo

mundo que ia ficar comigo. Entdo, reformulei issa @artir dai, fiz provas

mais adequadas, com itens subjetivos e objetivosy © maximo de

situacdes em que eles pudessem escrever alguma (BROFESSORA

LEILA).

Marisa entende que:

Nas escolas, as coisas corriam sem que fossentatesnte, avaliadas,
mudancas eram experimentadas como panaceias, emqueuagrau de
ensino; claro que existiam algumas ilhas isoladas desenvolviam um bom
trabalho, mas mudancas baseadas em avalia¢cdes,méimdo adequado,
gualitativo. Nao!_Geralmente, faziam um questionatim opiniario mal
aferidocom alguma intengdo de mudan(@ROFESSORA MARISA).

Tais narrativas corroboram as afirmagfes de Luck®&895) sobre a avaliagéo
realizada nas escolas. Para ele, o tipo de pratiaiativa escolar tem por objetivo apenas a
verificacdo dos resultados, o que nao quer dizerogsujeito retire dela consequéncias novas
e significativas.

Silvia acreditava que esse tipo de avaliacdo n&ba@va no procsso de formacao

dos estudantes:
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A avaliacdo também sempre foi algo problematicoaparim. Porque,
mesmo sem as leituras, mesmo sem as reflexdesplaerpatizacbes da
area, eu tinha em mim algo que me fazia acrediter grova de marcar, de
associar_coluna néo respondia a nad#o fazia o sujeito pensar com 0
conhecimento. Claro que eu ndo me expressava dessaira! (...) As
provas eram todas dissertativas, em que o alunbatique escrever ou
apresentar uma situacao problemética sobre aquelgetido, e ele tinha
gue descrever, analisar, justificar determinadosmas (PROFESSORA
SILVIA).

As professoras Silvia e Maria Cristina explicitamegno momento da avaliacdo, o
aluno precisa estabelecer relacdes, descreversamnsituacoes e escrever um texto sobre as
atividades desenvolvidas.

A colaboradora Regina além de chamar a atencacapaeaessidade de interpretacédo

por parte dos alunos, destaca outros significadgeacesso avaliativo:

Para a avaliacdo, eu nao fazia so testes, emboegipasse aplica-los. Mas,
nos testes, eu preparava questbes em que 0s apudessem colocar
interpretacdes e compreensdes sobre o que tinhaatmdhado. (...) ...eu ja
usava a autoavaliacdo e a avaliacdo cooperatbian cada apresentacdo de
trabalhos pelos alunos, os outros faziam sugestibesas, discussoes, de
modo construtivo.(...) Quando percebemos o deseém@hto, a
autoconfianca que esta crescendo, a autonomia blo®ws, a0 serem mais
independentes para fazer determinadas coisas, imptica mais do que
simplesmente a memorizacdo de um determinado il Ciéncias ou
Biologia, porque .quando os alunos tém uma ligaaf@biva com o professor
eles gostam da disciplina, eles estudam e aprend®ROFESSORA
REGINA).

Mércia esclarece que suas avaliacdes eram diwaid#s, contemplando os materiais
das atividades praticas, além das provas.

A avaliacdo também foi significada como uma difitade pela professora Ana,
guando se reportou a um fato marcante e decepteomam essa questdo, ainda em sua

infancia.

A minha histéria com a avaliacdo € uma histéria geemeca com a
primeira nota que tirei, que foi uma decepgcdo paman. Era aluna da
minha irma, e ela me mandou fazer uma cdépia dadiete “Cartilha da
Infancia”, da licdo que trabalhava a letra v. Etana das primeiras licbes
da cartilha, e ela mandou fazer uma copia. Ela pegrnha cépia e elogiou
disse que estava uma beleza e ia me dar um 10.aNwda ouvido falar
em nota. Subi nas nuvens, achei que eu ia ganhasrdgeiros e fiquei
esperando o prémio e ela nunca pagava. Um dia caegem e disse a ela.
A senhora falou que ia me dar 10 e ndo me deup&tpu meu caderno e
escreveu 10 na péagina da cépia. Foi quando entgndilO era aquilo ali, e
figuei muito decepcionadé..) Como professora, eu tenho muita dificuldade
com a avaliacdo. Penso que, se voltar na minha delgrofessora, acho
gue nunca reprovei ninguém. Na selecdo do Mestradondo me sinto
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capaz de avaliar. Ndo me sinto capaz de interromparprojeto de uma
pessoa, porque uma selecdo de Mestrado, uma seflesc8mutorado é um
projeto de vida. Sofro, acredito que essa minhigwifade com a avaliacdo
comeca nessa minha decepc¢do, com esse 10 que andada, que era sO
um algarismo 1a no meu caderf®ROFESSORA ANA).

A avaliacao conteudista deixou, ao longo da aarrelie ser o foco do trabalho docente

para Maria Cristina:

Eu ndo sou preocupada, de 5% a 82 série, se 0 aat@dincorporando 0s
conceitos, no sentido de estar decorando, masesesth sabendo de que
lugar ele estd falando, a que ele estd se referirdoele sabe articular
certas coisas, se ele sabe qual € o papel da Giér@imundo de hoje, qual
€ a interferéncia que a gente pode ter nessa didousiual € o papel nosso
como agente modificador dessa estrutura como eSt§dPROFESSORA
MARIA CRISTINA).

Assim, suas atuais avaliacbes estdo mais preoasipgad permitir que os discentes
facam relacfes e saibam o papel da ciéncia no maheln de se enxergarem como agentes
modificadores da sociedade.

Portanto, quanto as avalia¢cdes, observamos diesragritendimentos, além de ficar
evidente que as concepg¢bes mudam ao longo daaatevorofissional docente. De avaliacées
meramente quantitativas nas quais ha afericdosudtados, no inicio da carreira, verificamos
a preponderancia de processos mais significatigasvdliar para viver em sociedade.

Assim, as consideracdes que se seguem encerraa tigsussao sobre os saberes e
praticas pedagadgicas, objetos de analise nesta.seca

Especificamente quanto aos saberes docentes, Ir€i¢002), caracterizando o0s
saberes da cultura escolar, verifica pelo menacs gloipos diferenciados de saber: o saber de
formacdo académica e o saber originado da docé&dcsaber de formacdo académica inclui
os saberes adquiridos durante o processo de foonmgdissional (saberes da disciplina e
pedagogico). O saber originado da docéncia caizaise ndo s6 por uma existéncia social
diferente daquele do saber pedagdgico, mas tamb&ncodhecimento cientificamente
produzido pela academia. Assim, 0 saber originaala@aténcia, incorporando o cotidiano
escolar, envolve tanto os contetudos do saber aolariquanto os da experiéncia profissional
do professor.

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991), o professoexercicio de sua profissao,
desenvolve saberes especificos com base em sailhtraiptidiano, bem como no espaco em

que este trabalho se desenvolve. Tais saberesamgie da experiéncia e sdo por ela
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validados; eles incorporam-se a vivéncia individeiaoletiva sob a forma de habitos e de
habilidades, de saber ser e de saber fazer.
Esses autores, referindo-se aos limites concretm®ntrados pelos professores,

acrescentam que

ndo sdo, muitas vezes, previsiveis e passiveislai®jpmentos prescritivos, de
métodos e técnicas adquiridos na formacéo unigeisitele (o professor), entdo
desenvolve habilidades pessoais, tais como capmiida improvisa¢do, macetes,
gestos, atitudes e estilos que Ihe possibilita eetas barreiras e construir uma
maneira propria de ensinar”. Estas habilidadesdanm habitos, isto é, disposicbes
adquiridas na e pela prética real, ou personaligadfissional, que expressam um
saber-ser e um saber-fazer profissionais e pessadidados pelo cotidiano

(TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p.228).

Segundo Cicillini (2002), os saberes ensinados esslas sdo, na realidade,
resultados de uma acgdo pedagdgica fundamentada remcoupo de conhecimentos
preexistentes.

Em trabalho realizado com professores do 1° aidoEnsino Basico da realidade
portuguesa, cujo objetivo era analisar a constragioonhecimento profissional, Sa-Chaves
(1994) defende que as escolhas e as tomadas d&alexxigidas pelo desenvolvimento
profissional sofrem influéncia dos mdultiplos detaramtes da historia de vida de cada um.

Segundo essa pesquisadora, o conhecimento dogoofetegra

dimensGes mudltiplas que confluem no acto do engountexto, experiéncia,
aprendizagens do aluno) enriquecidas com a sua wisdlogica do mundo e da
escola, tal como do sistema de crencas e imagees cqustituem o seu
conhecimento prévio (SA-CHAVES, 1994, p. 137).

Ainda com relacéo a pratica dos professores, Ginsaoistan (1991, p.71) esclarece
gue “a pratica profissional depende de decisdasithdhis, mas rege-se por normas coletivas
adotadas por outros professores e por regulacgasinacionais”.

Essas experiéncias estao registradas na memagaifcam realizacdo de um projeto
profissional, adesdo as condi¢cdes impostas peflarawdscolar e, ainda, momentos decisivos
no percurso profissional (GIDDENS, 2001).

O que fica evidente é que cada professor consisdipsatica profissional a partir de
diferentes experiéncias, contextos, histérias etopmades. A esse respeito Tardif (2002,
p.86) observa que a tomada de consciéncia dosuliiésr elementos que fundamentam a
profissdo e a integracdo na situacao de traballaorié construcdo gradual de uma identidade
profissional. Ainda para esse autor, o saber ddegsor € “plural” e a0 mesmo tempo
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“temporal”, pois € adquirido no contexto da hisidie vida e da carreira profissional de cada
um. Outro aspecto também abordado por esse autmoaalizagdo pré-profissional”,
referindo-se as experiéncias familiares e escolaies docentes. Essa socializacdo €
responsavel pela construcéo de saberes influeatpsonesso identitario do professor.
Na construcdo da identidade docente, Novoa (1982)xferta para as trés dimensodes
que devem ser consideradas: o desenvolvimento gdssnstrucao de vida do professor); o
desenvolvimento profissional (profissionalizacéeeatte) e o desenvolvimento institucional
(investimentos da instituicdo para a obtencéo de gbjetivos educacionais).
Concordando com Pimenta e Anastasiou (2002, p.e6gg construcédo da identidade
docente também se realiza
pelo significado que cada professor, enquanto atautor, confere a atividade
docente em seu cotidiano, em seu modo de situap-$eundo, em sua histéria de

vida, em suas representagfes, em seus saberesjasnargyistias e anseios, no
sentido que tem em sua vida o ser professor.

Dessa forma, a pesquisa ora desenvolvida, se apogd pensamento de Veiga
(2008), ao afirmar que, a identidade docente €aonatrucao que permeia a vida profissional
desde o momento de escolha da profissdo, passaf@léopmacéao inicial e pelos diferentes
espacos institucionais em que se desenvolve asg#ofl 0 que Ihe confere uma dimenséo no

tempo e no espaco.

5.4- O final da carreira

Convém destacar que nem todas as nossas colalawgagorvivenciaram este
momento, porém todas fizeram referéncia a ele, eardmdiferentes maneiras.

A manifestacdo das docentes sobre como ocorrewzomo entendem que deve
ocorrer o fim da carreira docente, se deu de fodivarsificada, tais como: “alivio”;
“conflito”; “emocéao”; “prazer”; “possibilidade deadlicar-se ao que gosta de fazer”.

Ha a situacéo de alivio sentida pela liberacaamdslhos burocraticos exigidos pelas

universidades, como apontam Marisa e Mariley:

Quanto ao fim da carreira docente, ao fato de mesaptar, acho uma
delicial Parar de conviver com aguela coisa ruinbettar-me dagquele
monte de explicacdo idiaté&sinto falta dos graduandos, dos alunos, sinto
muita falta...(PROFESSORA MARISA).
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Eu me aposentei em 1996, e o fim da carreira dectmtum fim drastico
por isso, continuo até hoje. (...) Eu terminei @ g tinha que fazer e falei:
“Agora, ‘tchau e bencdo’!_Eu vou para onde eu seenguis ir: para
Faculdade de Educac&o”. (...) Sou colaboraddfaaté hoje. E gosto!
(PROFESSORA MARILEY).

“Poder se livrar da burocracia” € algo muito pusit proporcionado pela
aposentadoria, segundo essas professoras. Elggganeentaram essa sensacédo de liberdade
para fazerem o que gostam.

Silvia, ainda ndo aposentada, anseia por uma digamwno ritmo de trabalho. Ela
almeja continuar na educacdo, mas ndo, necessat@nman espacos formais, desejo ja

realizado por Marisa, que trabalha atualmente ofar Casa da Ciéncia.

Creio[que] ndo, ndo gostaria de parar de trabalhar, mas estgga muito,
muitissimo, desde ja, de diminuir o ritmo. Entegde a aposentadoria, 0
final da carreira, talvez nos propicie issQuer dizer, que trabalhemos por
puro diletantismo, porque, agora, ndo € diletantisrdgora, eu tenho
prazer, mas também tenho compromisso que temosasgianir.(...) Na
aposentadoria, espero poder fazer coisas sem gsgmsionada por esse
mecanismo, sem precisar ter o trabalho triplicads,vezes. N&o penso que
eu vou abandonar. Penso que eu vou lidar de ootrad, num outro ritmo,
mas ndo me vejo fazendo outra coisa que nao sgf@weda com educacao.
Pode até nem ser mais em espacos formais, podeseatéem uma
comunidade alternativa, em um grupo nao governaahelitas ndo me vejo
fora da esfera da educaci®ROFESSORA SILVIA).

A fala de Silvia € corroborada por Stano (2001),asgumentar que o0 tempo de
aposentadoria € a possibilidade de transformampddivre em tempo de ser no publico pelo
resgate do espaco privado e, consequentementmalearta individuagéo pela desconstrucao
da identidade profissional. E a possibilidade d®srsamia, gerenciando o proprio tempo e
cuidando de seus espacos de existéncia, na busdibedmcdo dos agenciamentos de

padronizacdo dominantes no mercado publicitarioedatdo a terceira idade.

Outro sentimento € o de ser este 0 momento deitoprithigo complicado”, como

imagina Maria Cristina, que, quando fala sobre,isgpressa muita emocao:

Eu tenho ai 25, 26 anos de carreira e pensar o dancarreira como
professora da educacéo basica € um pouco complidaddico um pouco
emocionadaFico porque é uma vida. Muito boa, tem uma cqisa é muito
boa, ela vira assim: se alguém for espremer a didlaim professor é muito

20 5egundo a Comissdo de Pés-Graduacéo da Unicaofiesgur colaborador é o docente aposentado por esta
instituicdo que, antes de sua aposentadoria jgeestadenciado no Programa de Pos-Graduacéo, dag&orde
Professor Pleno, ou seja, atuando em todas adat®s: orientando, ministrando disciplinas e cbatndo com
sua producéo académico-cientifica.
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sala de aula. E sala de aula é muita emocéo o tetogo. (PROFESSORA

MARIA CRISTINA).

Para a professora Leila, foi 0 advento da aposentadue lhe permitiu ter tempo para

escrever e divulgar o que fez e faz.

Eu me preparei para a aposentadoria, porque eu ditseque quem

trabalha tem que se preparar. E muito complicado, Buito tempo antes

de me aposentar, fui me preparando, arrumando aelpala, que é
complicada de olhar no INSS. Mas, na minha cabeggensava: 0 que eu

vou fazer quando eu me aposentar? Porque eu gaestecibnar, eu acho

muito legal. _A partir dai, comecei a escrever, ramscrevi tanto como
nesses dois Ultimos angPROFESSORA LEILA).

A aposentadoria sugere e, ao mesmo tempo, impdangas na vida do profissional.

Nessa perspectiva, concordando com Stano (2003-,77){

Redesenhamos a velhice como um tempo possivel dssignificacdo” de
identidade e de espacos de existéncia, a aposentatEsse percurso e nesse
movimento representa a chance de “autopoiésisentido de uma reorganizacdo e
construcdo permanente desses espacos e desses,teemmo a oportunidade de
reconstrugdo da propria identidade forjada durameercicio profissional.

A professora Silvia explicita seu empenho em caoatinestudando, assim como

Marisa, Leila e Maria Cristina, mas vai além, guaedmenta que reflete sobre sua pratica,

problematizando-a.

Eu me esforco, continuo estudando, continuo o tetioghm problematizando

a minha prépria prética Continuo me olhando, vendo o que eu preciso
melhorar, aprendendo com os alunos. Acho que odatbdarmos com os
alunos da graduacdo, que sao jovens, leva-nos arm@r muito. Porque
também nado nos estabilizamos naquela posicado diager Da verdade da
nossa geracéo, pelo mengBROFESSORA SILVIA).

Essa situacdo € corroborada pela professora Marismdo revela que gosta de

continuar sendo avaliada.

Mas o que eu espero ainda é que seja tdo avdlanabalho desenvolvido
na Casa da Ciéncia, com alunos da Educacdo Basmajto de ser
divulgado, quero ver as aulas divulgadas para gpecaiem, apliguem e
melhorem (PROFESSORA MARISA).

Para a professora Ana, o final da carreira é um embontranquilo e de muito prazer.

Ela ja tem uma aposentadoria, mas continua na, atbrao professora efetiva, uma vez que
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fora “reconcursada”, ha 16 anos. Por problemasddes ela esta se afastando aos poucos das
atividades de ensino. Esta situacdo a incomoda,gustaria de estar mais envolvida com o0s

alunos.

O final da carreira docente, para mim, € o apiPer exemplo, eu estou num
momento de muito prazer. E um momento de reconirtmimum momento
tranquilo, vocé olha pra tras, vé sua trajetériae orgulha dela. O periodo
depois dos meus 60 anos, 45 anos de atividade ciendia foram muito
agradaveis para mim! (...) Ha dois anos, eu tiveljmas de voz e estou
afastada das aulas. Sinto falta, principalmentearoio eu chego ao Instituto
de Biologia, € ndo ouco mais 0 sonoro: Oi profeasalos encantadores
alunos da Biologia. (...) Na Pés-Graduacdo da Edidca eu s6 vejo o aluno
no dia da entrevista. Isso esta sendo um pouco rasbo para mim!
(PROFESSORA ANA).

A fala da professora Ana nos permite refletir,amdando com Stano (2001), que a
velhice, na aposentadoria de professores/as, pguificar ndo a ruptura, mas a continuidade
de um ser-sendo, que refaz seu existir no tempzando-se de novos espagos de habitar na
re-significacdo da proépria identidade. E este tengpe tece as linhas de experiéncias e do
vivido, é percebido na cotidianidade das pessoasnaneira como vivem seu cotidiano,
programam seu ir e vir, seu fazer, sentir e pef&arisso, a importancia de se considerar o
tempo livre como um tempo de ser, no sentido dendoese consegue sair do tempo, pois ele
nos domina e nos sustenta em sua rede de lagusiddntitarios. “Neste sentido, o tempo € o
elemento que impede a fragmentacéo, a demolic&edddade profissional, mesmo quando
se afasta dibcuse do exercicio da profissao” (STANO, 2001, p. 32-5

Notamos que cada uma das nossas professorasldgi8i®m sua identidade pessoal
e profissional marcada por sua histéria de vidéa Bistoria vem sendo vivida em espacos e
tempos que, embora possam ser fisicamente semsthamti seja, o ambiente escolar,
certamente sao distintos do ponto de vista em uénfluenciados diretamente pelo contexto
sécio-politico-econémico de cada uma delas. Assamgordamos com 0s poetas Almir Sater
e Renato Teixeira (1991) quando afirmam: “cada enm@s compde a sua historia, cada ser

em si, carrega o dom de ser capaz de ser féliz.....
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6. ConsideracOes Finais

Com o objetivo de relacionar as histérias de vddaprofessoras de Biologia, sua
formacdo, seus saberes profissionais e suas praticeentes aos diferentes contextos
politico-educacionais enfrentados por esta areaatter, no periodo de 1960 a 2010 foram
nossas colaboradoras para o desenvolvimento destpiipa, nove professoras de Biologia
que atuam ou atuaram profissionalmente em distingggdes geogréficas, a fim de
conhecermos suas historias de vida pessoal e gioféd, sua formacéo, seus saberes e suas
praticas docentes. Também, neste momento, apresEntalgumas consideracdes, sendo
finais, certamente, provisérias sobre a relacaabestcida entre a formacéo, a construcao
desses saberes e praticas, suas histérias de wdanetexto histérico vivenciado por cada
uma dessas colaboradoras.

Ao analisar a histéria de vida de cada uma dessdssgoras, observamos que a sua
formacdao sofreu influéncia da familia, do contesio que se formou profissionalmente, das
condicbes econbmicas, das oportunidades tidas,vdmses atribuidos a cada um dos
desafios. Isso nos faz concordar com Thompson j188#%e as conexdes existentes entre o
sistema geral de estrutura econdémica, de classsexiee de idade e o desenvolvimento do
carater pessoal. Também concordamos com Cunha)(2@Dafirmar que o desenvolvimento
pessoal e profissional sdo inseparaveis do diaaaddi professor e, principalmente, das
atividades de sala de aula.

Assim, ao fazermos esta sintese das histériasddeeva relacdo com a formacéao, os
saberes e praticas dessas professoras de Biotmgiaideramos que o que cada uma é e
ensina reflete as diferentes formacgdes, oportuesl@aexperiéncias que tiveram. Portanto,
concordamos com NoOvoa (1991) ao afirmar que osresitexperienciais dos professores séo
singulares, pessoais, finitos, provisorios, sugsti relativos, parciais e incompletos. Dessa
forma, tais saberes traduzem uma historicidade, s@iados e contextualizados em
determinados tempos, espacos e condi¢des histONossa pesquisa também corrobora o
trabalho de Fonseca (2002), quando aponta queeatigacao dos saberes docentes leva-nos
a pensar no modo como o docente, ao longo de st@rij reconstroi seu repertério de
saberes em determinado contexto e situacdes.

Nesta pesquisa, trabalhamos com professoras geeraase atuam ou atuaram em
diferentes locais do Brasil, pertencem a geracdesedtes, apresentam formacgdes diversas e

exercem sua atividade profissional em variadagdser-oram nossas colaboradoras, algumas
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professoras que sempre atuaram na Educacdo Bésitas que atuaram nesse nivel de
ensino e partiram para o Ensino Superior, ap6samasentadoria, e outras, ainda, que
iniciaram sua carreira na Educacao Basica e, depeisledicam ou dedicaram ao Ensino
Superior. Vale destacar que as professoras qumatuatuaram no Ensino Superior o fazem
na area de Educacdo, em especial, na formacaofsgores. Isto evidencia a énfase dada
por elas a importancia da formagéo docente.

Ao conhecer as histérias dessas professoras dicidente como o contexto social em
que estiveram inseridas foi determinante para suadcao pessoal. A histOria contada por
elas nos revelou como eram suas familias, o queizavam, de que forma valorizavam o0s
estudos e de que modo isso influiu ou ndo suashescprofissionais.

As questdes politicas influenciam diretamente a&bh# das pessoas, mesmo em
momentos iniciais da vida, quando sequer temosondgdque estamos vivenciando. Por
exemplo, a professora Ana relata sobre as intpgéticas de sua familia com um professor,
ainda quando estava nas séries iniciais do atusih&rrundamental. Por essas discussoes,
sua familia mudou-se de cidade, permitindo a cogdtr de novos lacos na trama da histéria
de vida dessa professora.

A presenca e a participacéo dos pais é fatormatante da vida das pessoas. E com
muita emocgéo que a professora Regina rememorarmoatispensado por sua mae, falecida
ainda quando ela era crianga, as atividades dgioah& ocasido em que tivera catapora. As
professoras Maria Cristina e Marcia comentam gas swdes eram professoras. Marcia chega
até a atribuir seu desejo de tornar-se professiaa a esse convivio.

Neste trabalho, evidenciamos a relacdo diretébelsizida pelas docentes entre os
motivos pessoais e a escolha pela profissdo, cporoegxemplo, uma forma de vencer a
timidez, uma possibilidade financeira ou a reabimagde um sonho. Neste quesito, escolha
profissional, observamos a presenca dos elemematdsie contingenciais, ou seja, algumas
sempre desejaram ser professoras, ao passo quas,oatrcontraram nesta atividade a
possibilidade de realizagao profissional.

Com relacéo a escolha pela area da Biologia, éracoas diversas justificativas, entre
elas, 0 gosto pela natureza, alguns fatores oaasimivenciados pelas varias historias de
vida, a influéncia de ex-professores, dentre outras

Quanto aos cursos de formacao inicial, constatamagoritariamente, a presenca de
um modelo de curriculo, no qual ha o predominio cogeudos especificos em relacdo aos
conhecimentos pedagdgicos, na proporcdo aproximad#&és partes (ou trés anos) dos

primeiros para uma parte (ou um ano) para os udtimi@l curriculo pouco valoriza a
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formacao docente. Nessa perspectiva, houve uma ddttca das depoentes ao componente
estagio docente, pouco valorizado em detrimentsugervalorizacdo de sua realizacdo nas
areas de conteudos especificos da Biologia.

A dicotomia entre ensino e pesquisa, fortementeada no processo de formacao, foi
outro importante registro feito pelas professords.aparente valorizacdo do vinculo
estabelecido entre conhecimentos especificos esguiga nessa area do saber bioldgico,
muitas vezes, direcionou nossas colaboradoragrprefialmente, para a area da pesquisa em
detrimento da opcao pelo exercicio da docéncia.

Verificamos, também, que a duragdo do curso daéuggio € influenciada tanto por
fatores externos, como greves, por exemplo, quamtdatores pessoais, como mudangas de
faculdades/universidades e nascimento dos filhos.

A evidéncia de que o curso de Ciéncias Biologitraslicionalmente, € marcado pelo
pequeno, para nao dizer ausente, envolvimentoiqmlie seus alunos, foi outro motivo de
critica ao curriculo que as docentes vivenciaram.

Ao analisarmos a formacdo continuada, observamofegsoras que buscaram e
buscam realizar ndo s6 cursos de poés-graduacao,tandsm outras modalidades de
formag&o em servigo para subsidiarem sua pratidag@gica, tais como cursos de extensao
de curta duragdo; cursos com parcerias com outrofegsores ou mesmo entre niveis
diferentes de ensino, para aperfeicoarem a atigid@dente. Esse investimento na formacéao
€ entendido como uma oportunidade de ampliacdo ldar educacional no ensino da
Biologia; ou seja, a possibilidade de maior compsée das questbes pedagogicas; das
guestdes relacionadas ao ensime@smo porque nossas colaboradoras sdo pessoaslésrm
em Biologia/Ciéncias Biologicas ou Histéria Natuige cursaram mestrado e ou doutorado
em Educacdo ou Ensino de Ciéncias, e ndo em aeamrteudos especificos dessas
graduacdes. Registramos a recente criacdo da areastho de Ciéncias e/ou Biologia, no
ambito dos cursos de poOs-graduacdo. Também ficalerde a importancia da parceria
universidade e escola de educacdo basica paranadao continuada das professoras, seja
nas narrativas quando foram alunas da formacad@liroa continuada, seja como docentes
responsaveis pela interagcdo entre estes dois nieisensino. Outra particularidade
significativa encontrada foi o periodo em que nessalaboradoras cursaram Mestrado e
Doutorado: quando j& estavam estabilizadas confegzaras de Educacéo Basica. O que nos
chama atencao neste fato € que elas desejavamrarefuas praticas pedagogicas, mas

também, talvez principalmente, desejassem trabali@r Ensino Superior. Ou seja,
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evidenciamos, por meio das memorias recriadas gesas colaboradoras, a criacdo de uma
rota de fuga da Educacgéo Bésica para o Ensino iBuper

Outra informacdo que também nos chamou atencéo local de realizacdo dos cursos de
pos-graduacastricto sensoCom excecdo de uma professora que 0 cursou & regl do
Brasil, todas as demais o cursaram na regidao ®jdegidenciando o alto investimento
educacional e a concentracdo desses cursos ngisia geogréafica, em detrimento das demais
regides, nas décadas de 1980 e 1990.

A forma como nossas colaboradoras entendem &cetagm os referenciais teoricos
também deve ser destacada. Ha professoras queoséautores em busca do entendimento
tedrico para as experiéncias vividas empiricameamtquanto, por outro lado, ha professoras
que, a partir dos referenciais teoricos, constmuiea vém construindo sua pratica. Neste
segundo grupo, a tranquilidade ocorre, particulateneno que se refere aos aspectos de
entendimento metodoldgico. Ha uma maior serenigada entender as questdes proprias da
area.

Ainda quanto a formacdo docente, também evidendamesse trabalho, a
importancia atribuida a realizacdo de concurso$iqud) seja para assegurar a possibilidade
de avancar nos estudos, seja para garantirem jgagoes nao mais correrem o risco de perdé-
lo para outros profissionais ou, inclusive, pardgrem se transferir em momentos em que as
guestdes pessoais predominassem sobre as pradission

Quanto aos saberes e praticas pedagogiocague diz respeito ao ingresso na carreira
docente, as professoras relataram sentimentoslid@asoa inseguranca na relagdo com os
alunos, que ora era muito proxima, ora era de cetmplistanciamento, a dificuldade de
gerenciar a sala de aula, de decidir sobre os maater serem utilizados, ou seja, de modo
geral, os entraves consequentes dos cursos dadgaonmicial.

Em referéncia a atuacdo profissional, ha um dggejealizado por sete das nossas
nove colaboradoras, que é o de trabalhar no EnSimgerior, em especial, na area de
formacao de professores.

A concepcao do curriculo de Biologia no ensino médimbém foi um ponto
salientado em nossas entrevistas, e pudemos @ndiaersas posturas. Um dos destaques
feito pelas professoras foi a influéncia diretgpdgetos americanos, tais como o BSCS, bem
como 0 apego ao livro didatico, como um dos pounaseriais disponiveis. Encontramos
professoras que sequer ousaram a questiona-lasquassaram a ter uma no¢ao mais critica a

seu respeito, quando partiram para os cursos dgrpdsacéo. Outro perfil encontrado foi de
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professoras que, mesmo que intuitivamente, ja avmm ou decidiam-se por organiza-lo,
segundo o0 que acreditavam ser mais importantetingrae para os alunos.

No que diz respeito a pratica de sala de aulafifd@mos a relacdo, algumas vezes,
insegura com os alunos, atribuida pela deficiénaiformacao inicial. Quanto ao preparo das
aulas, encontramos professoras seguidoras fiéiiwdlos didaticos, outras que se colocaram
a questiona-los em algum momento de sua carrewéisgipnal; outras, ainda, que ja
apresentavam uma visao critica em relacéo a seuwesde o inicio das atividades docentes.
Entretanto, ao longo do desenvolvimento profisdionadas as nossas colaboradoras
posicionaram-se criticamente em relagcédo ao usagxol e descompromissado politicamente
desse recurso.

A experimentacdo foi uma atividade destacada ppmahs de nossas colaboradoras
como pratica pedagoégica mais facilmente desenwlwial ensino de Ciéncias e, portanto,
justificando a preferéncia delas por essa dis@plin

Sobre essa identificacdo maior com o ensino dec@gmu de Biologia, podemos nos
indagar se ndo ha uma relacdo direta com o tipdodeacdo docente ou uma maior
identificacdo com o trabalho do Bib6logo. Ou sejayfgssores com experiéncia prévia em
pesquisas da area de Biologia se sentiriam maimtade para lecionar esta disciplina, pois,
de certo modo, ha uma identificacdo maior com athalolo Bidlogo. Ha indicios na cultura
escolar de uma pratica na qual o professor querladBiologia deva estar mais atualizado,
uma vez que dele € mais exigido pelos alunos. Npsespectiva, pode-se inferir que a
disciplina Ciéncias incorpora mais 0s elementosd&ino da cultura escolar enquanto a
Biologia aproxima-se mais da cultura académica.

Quando o foco da pratica foi a avaliagdo, nosskomdoras mostraram-se criticas
em relacdo a essa atividade. Algumas precisaramnei@ experiéncias frustrantes de
excesso de notas baixas dos alunos para se quaestianOutras reconheceram que nao
tinham uma formacdo para discutir esse aspecto at#€ndia, mas percebiam-se né&o
concordantes com as estratégias utilizadas pataadfe Outras, ainda, mostraram-se com
limitacbes para realizacdo da tarefa de avaliakmicitaram que continuam estudando a
melhor forma de dimensionar esse item em sua atieighrofissional.

Quando questionamos nossas colaboradoras sobreu@angas socioecondémicas
terem ou néo influenciado seu trabalho com o engincontramos professoras que afirmam
nao terem realizado essa inter-relacdo; tambémdeparamos com professoras que tém

clareza dessa influéncia direta e que perceberaas esudancas de forma explicita em suas
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atividades profissionais. Outras professoras afimnmé&o perceberem essa relagcéo, pois, na
escola, as coisas ocorrem em um ritmo mais lergmgusociedade.

Os relatos dessas colaboradoras explicitaram ddogoea era entendido o contexto
sécio-politico-econdbmico em que viviam, e isso &ftete claramente nas posturas politicas
gue adotaram. Por exemplo, a questao da ditaduitarndéi marca na histéria das professoras
Marisa e Mariley. A primeira chegou até a ser peegsasegunda relata o quanto as atividades
no Colégio de Aplicacdo da USP eram vigiadas.

Por outro lado, a professora Leila enfatiza a qpadiade de trabalhar em Colégios
Militares e, como nos relata, a convivéncia conmilgares sempre fez parte de sua histéria,
dado que seu pai e seu marido trabalhavam nessaFaiepor esse estreito contato com o
ambito militar que ela teve véarias alteracdes deyrso enquanto era estudante do curso de
Ciéncias Biologicas, bem como profissional docente.

Quanto ao fim da carreira, os sentimentos das cdbras séo variados: ha aquelas
gue se sentem contentes, pois consideram estece daivida profissional; ha as que se
alegram por poderem se livrar da burocracia e diirem o ritmo, permitindo-se maior
disponibilidade para realizar o que gostam, comotigoar estudando, publicando, por
exemplo. Por outro lado, também encontramos profassque se mostram apreensivas,
receosas, por considerarem a sala de aula algo mwutt e cheio de emocdes.

A trajetdria de vida dessas professoras nos plisibverificar que o Ensino de
Biologia passou por diferentes fases a partir @180 longo dos anos das décadas de 1960
e 1970, o foco estava mais voltado para a expetag@o e a realizacdo do método cientifico,
sofrendo influéncia da psicologia comportamentalisom énfase na educacgao por objetivos,
na avaliagdo, no uso de instru¢cdes programadaaplieacdo de testes e na realizacdo de
feiras de ciéncias. Durante os anos iniciais d&,18&lidatica estava centrada na resolucéo de
problemas, visando a vivéncia de processos de tigaedo cientifica e a formacao de
habilidades cognitivas e sociais. Em meados de £98(cio da década de 1990, o ensino
passou a contestar as metodologias ativas e gorenro discurso da formacéo do cidadao
critico, consciente e participativo. Houve tambémn wumento da interacdo entre
universidade e escola dos entdo 1° e 2° graus. égsgsperiodo, 0 ensino passou pelas fases
cognitivista e sociointeracionista, até o apicedostrutivismo, em que o aluno é considerado
participe e protagonista de sua aprendizagem, ogmo sendo indicado, atualmente, nas
propostas oficiais.

Apos a realizacéo desta pesquisa, podemos afimeamgesmo quando as pessoas sao

contemporaneas e compartilham a mesma atividadisgomal, ndo é possivel prever como
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0 contexto sécio-politico-econdmico atingira cadaupois a formacao pessoal e profissional
€ embebida de sentidos e experiéncias que naoredisipeis, mas tecida a partir da trama,
dos lacos e abracos particulares de cada ser humano

Portanto, ser professor de Biologia, no Brasil, fgarticularidades proprias da area,
pois permite a construcdo de saberes e praticasifisps, mas antes de tudo, € uma atividade
profissional exercida por seres humanos que samsi® que impregnam esta profissao de
aspectos pessoais que so6 sao revelados a pastingéiistorias de vida.

Assim, fazer historia de vida das professoras deloBia, compreender suas
formacdes e explicitar seus saberes e praticantis;germitiu-nos trazer a tona, aspectos
histéricos que marcaram o Ensino de Biologia, resBr
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APENDICE A - Roteiro da entrevista

1- Nome completo.

2- Cidade onde nasceu.

3- Falar um pouco da familia e seu relacionamentor¢sad pais, sua profisséo, se tinha
ou nao irmaos, o que faziam, como se relacionavam).

4- Como era a vida escolar: relatar alguns fatos méesa

5- Por que escolheu Biologia?

6- Quando, onde e como ingressou no ensino supedtar obre a duracao do curso, 0s
colegas, os professores, as atividades académedsaeacadémicas, o cenario social,
politico e econémico do Brasil.

7- Por que optou por trabalhar com o ensino? Comentae as disciplinas pedagdgicas,
0s estagios, acontecimentos marcantes no periodo.

8- Quando, como e onde iniciou a carreira? Em queegtmtsocial? Falar sobre os
concursos, as instituicoes e niveis de ensinotadbibdade, as condi¢cdes de trabalho,
0s saléarios, as reivindicacdes da categoria, cioglamento com colegas professores e
alunos.

9- Como era o curriculo de Biologia no seu Estado?

10-Como realizava o preparo das aulas? Havia programansino pré-determinados?
Como preparava e executava a avaliagdo? Utilizavas| didaticos? Quais? Havia
sugestdo de outros materiais? Como vocé concetuarizulo? Vocé participava de
discussbes e implementacdes das possiveis refedunaacionais? De que forma?

11- Com relacdo as mudancas sociais, politicas e edoaé que podem ter ocorrido no
periodo em que exerceu a atividade docente, coasoafétaram seu trabalho com o
ensino?

12- Ao longo de sua histdria de vida, em quais aspeatprofissional tornou-se “mais
competente”? Quais foram os melhores e 0s piomes @ carreira?

13- Como era seu comportamento frente as instituieesjue trabalhava? (era mais de
uma? Exigia dedicag&o exclusiva?).

14- Os acontecimentos da vida particular repercutinancarreira profissional? De que
forma?

15- Como conciliou a vida particular, o estilo de vida problemas afetivos e familiares
com a carreira?

16- Como vocé enxerga/entende o fim da carreira de@ent
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17- Qual a imagem que vocé tem de si como professBralegia?
18- Como vocé definiria ser professor de Biologia masd?
19- Se vocé fosse escolher uma nova opcao profisshmj@ vocé escolheria novamente

0 ensino de Biologia? Por qué?



