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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o processo de génese e instalacdo do Grupo
Escolar César Bastos, assim como identificar as praticas pedagogicas vivenciadas na
instituicdo nos seus primeiros quatorze anos de funcionamento. Trata-se do segundo grupo
escolar da cidade de Rio Verde/GO, instalado no ano de 1947 e que, até o presente momento
encontra-se desprovido de pesquisas académicas, o que justifica tal estudo. O recorte temporal
da pesquisa ancora-se no periodo de 1947 a 1961, por possuir farta documentacdo que
permitisse entrever sobre o processo de génese e constituicdo desta unidade escolar. Além do
mais, 0 periodo em apreco se constitui num momento em que, nacionalmente, representou
uma ocasido de acirradas discussdes entre os defensores do ensino publico e os do ensino
privado e, em ambito local, expressou as inter-relacdes estabelecidas entre estas duas
modalidades de financiamento do ensino. Para tanto, a problematizacdo parte das seguintes
questdes: em que contexto politico-econdmico e sociocultural emerge o Grupo Escolar César
Bastos? Qual o papel desempenhado pelo Grupo Escolar entre 1947 e 1961, periodo de
grande efervescéncia politica e ideologia entre o ensino publico e o ensino privado no Brasil?
O que essa instituicdo representou para a cidade de Rio Verde? Quais as caracteristicas
relevantes de sua pratica educativa? Qual legislacdo educacional gque amparava seu
funcionamento e conduzia seu fazer pedagdgico? Trata-se, dessa forma, de uma pesquisa
qualitativa, de cunho documental, pautada na consulta e analise das seguintes fontes: atas da
Céamara Municipal, mensagens dos governadores do Estado, Lei Organica e Regulamento do
Ensino Primario do Estado de Goiéas, atas de exames finais e de festividades escolares,
documentos oficiais expedidos pelo Grupo Escolar, além de entrevistas com ex-alunos, ex-
diretora e ex-professoras da instituicdo pesquisada. O trabalho estd organizado em trés secdes.
Na primeira, contextualizaram-se os condicionantes histéricos, politicos, econébmicos, sociais
e culturais de surgimento do Grupo Escolar. A segunda parte abarcou a discussdo sobre as
inter-relacdes entre o publico e o privado no processo de génese e constituicdo a instituicdo de
ensino. Questdes relacionadas ao cotidiano escolar foram desenvolvidas na terceira secéo.
Como resultado, constatou-se que o Grupo Escolar César Bastos teve sua génese pautada na
iniciativa privada, de fins filantropicos, e se estabeleceu, em 1947, como Escola Popular de
Rio Verde, devido ao desempenho de pessoas da comunidade rio-verdense, tendo como
expoente maximo o ex Deputado Federal César da Cunha Bastos. No entanto, um ano e cinco
meses apds sua instalacdo, a unidade escolar teve seu prédio concluido e, com a transferéncia,
transformou-se em escola publica estatal, recebendo o nome de Grupo Escolar César Bastos.
Portanto, a instalacdo da unidade escolar representou, para Rio Verde, uma oportunidade
maior de acesso a educacao formal, por parte dos habitantes da cidade e da zona rural.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo. Instituicbes Escolares. Escola Publica Primaria.
Grupo Escolar César Bastos. Rio Verde/GO.



ABSTRACT

This research aims at investigating the process of genesis and installation of the School Group
César Bastos as well as identifying the pedagogical practices experienced in the institution in
its first fourteen years of operation. This is the second school group of Rio Verde / GO,
opened in 1947 and, to date, is devoid of academic research, which justifies such a study. The
time frame of the research is the period from 1947 to 1961, because there is abundant
documentation that allowed a glimpse of the process of genesis and constitution of this school
unit. Moreover, the period under consideration is a time that, nationally, represented an
occasion of heated debate between advocates of public and private education, and locally,
expressed the inter - relations between these two modalities of financing education. To do so,
this research tried to answer the following questions: in what political-economic and socio-
cultural contexts does the Group School César Bastos emerge? What is the role performed by
the School Group between 1947 and 1961, a period of great political and ideological debate
between public and private education in Brazil? What did this institution represent to the city
of Rio Verde? What are the relevant features of its educational practice? What was the
educational legislation which supported its operation and drove its pedagogical practice? It is,
thus , a qualitative research , of documentary character , based on the consultation and
analysis of the following sources : minutes of the City Council , messages of the State
governors, Organic Law and Regulation of Primary Education of the State of Goias , minutes
of final exams and school festivities , official documents issued by the School Group , as well
as interviews with former students , former teachers and former director of the researched
institution. The study is organized in three sections. In the first one, the historical, political,
economic, social and cultural conditions involved in the emergence of the School Group were
contextualized. The second part encompassed the discussion of the inter-relationships
between public and private in the genesis and constitution of the institution. Questions related
to the school routine were discussed in the third section. As a result, it was found that the
School Group César Bastos had its genesis in the private sector, with philanthropic purposes ,
and was established in 1947 as the People's School of Rio Verde , due to the performance of
people from the local community, having as maximum exponent the former Congressman
César da Cunha Bastos . However, one year and five months after its installation, the school
building was completed, and, with the transfer , the school group became a state public
school, named Group School César Bastos. Therefore, the installation of the school unit
represented for Rio Verde a greater opportunity to access formal education, by the inhabitants
of the city and the countryside.

Keywords : History of Education . School Institutions. Public Primary School. Group School
César Bastos . Rio Verde / GO .
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, situada no ambito da Histdria e Historiografia da Educacdo Brasileira,
tem como vertente a Historia das Instituicdes Escolares e focaliza, como objeto de estudo, o
Grupo Escolar César Bastos', instalado no ano de 1947 com o nome de Escola Popular de Rio
Verde. Para tanto, o objetivo geral consiste na analise do processo de génese e instalacéo do
Grupo Escolar César Bastos, bem como sua finalidade enquanto instituicdo escolar no
contexto socioeconémico, politico e cultural da cidade de Rio Verde, no periodo de 1947 a
1961.

No campo especifico, pretende-se interpretar a manifestacdo da esfera politica do
municipio — poderes Legislativo e Executivo — quanto a educacdo; caracterizar o contexto
socioeconémico, politico e cultural do municipio de Rio Verde e relaciona-lo com o processo
de instalacdo do Grupo Escolar César Bastos; e identificar os aspectos relacionados a pratica
pedagdgica estabelecida no cotidiano desse estabelecimento de ensino pelos diferentes
sujeitos que atuaram nessa escola no periodo em apreco.

Este estudo coloca em evidéncia o processo de escolarizagdo no municipio de Rio
Verde como parte significativa de uma totalidade histérica e, para tanto, propde a
problematizacdo a partir das seguintes questdes: em que contexto politico-econdmico e
sociocultural emerge o Grupo Escolar César Bastos? Qual o papel desempenhado pelo Grupo
Escolar entre 1947 e 1961, periodo de grande efervescéncia politica e ideoldgica entre o
ensino publico e o ensino privado no Brasil? O que a instituicdo escolar representou para a
cidade de Rio Verde? Quais as caracteristicas relevantes de sua préatica educativa? Qual
legislacdo educacional que amparava seu funcionamento e conduzia seu fazer pedagdgico?

O recorte temporal da pesquisa inicia-se em 1947 em virtude da instalacdo do Grupo
Escolar e se delimita até o ano de 1961, por possuir farta documentacdo que permitisse
entrever sobre 0 processo de génese e constituicdo desta unidade escolar. Além do mais, o
periodo demarcado retrata um momento de discussdes entre os defensores da escola publica e
os defensores da escola particular e se entrecruza com a historia da instituicdo em apreco, que
foi instalada, por um grupo de pessoas da comunidade rio-verdense como escola particular, de
fins filantrépicos e se tornou publica no ano posterior. No entanto, apesar de publicizada,
continuava recebendo auxilio da comunidade local para o seu desenvolvimento, evidenciando,

assim, uma inter-relacdo entre as esferas do publico e do privado.

! Segundo grupo escolar instalado na cidade de Rio Verde-GO.
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O que motivou o estudo da histéria desta instituicdo de ensino foi o fato de ela ndo ter

sido objeto de pesquisa até 0 momento e por possuir uma génese marcada por conflitos

politicos e ideoldgicos calcados nos embates e parcerias entre o publico e o privado.

A relevancia do estudo se associa ao fato de ser inédito no Estado de Goiés, pois, de

acordo com Valdez e Barra (2012), pouquissimas sdo as pesquisas sobre o ensino primario e,

nenhuma, delas é referente ao estudo de um grupo escolar em especifico, como pode ser

evidenciado no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Dissertacdes e teses sobre a Historia da Educacéo de Goias

Instituicdo

Autor (a)

Titulo do Trabalho

Ano de defesa

Dissertactes

Universidade Federal de | José Maria Bauduino Ensino Superior em Goias em | 1992
Goias tempos de euforia: da desordem
aparente a expansdo ocorrida na
década de 80
Universidade Federal de | Maria Auxiliadora Seabra | O sentido histérico da criagdo da | 1997
Goias Rezende Faculdade de Educacgéo da UFG
Universidade Federal de | Luciene Lima de Assis | O ensino secundario em Jatai nas | 1997
Goias Pires décadas de 40 e 50
Universidade Federal de | Sandra Elaine Aires de | A criagdo da Faculdade de | 1997
Goias Abreu Filosofia Bernardo Saydo e o
protestantismo em Anépolis
Universidade Federal de | Ana Maria Gongalves Democratizagdo da Educacdo: | 1998
Goias uma leitura da CBES 1980/1991
Universidade Federal de | Jodo Oliveira Souza Criacdo e estruturacdo da | 1999
Goias Universidade Catolica de Goids:
embate entre o publico e o privado
(1940-1960)
Universidade Federal de | Revalino Antdonio de | O professor em Goids: sociedade | 2000
Goias Freitas e estado no processo de
constituico da profissdo docente,
na rede publica de ensino
fundamental e médio do Estado.
Universidade Federal de | Zilda de Aradjo | Universidade Federal de Goias: | 2000
Goias Rodrigues modernizacdo da estrutura e da
organizagéo do trabalho
académico - 1984/1997
Universidade Federal de | Mirian Fabia Alves Faculdade de Direito: das origens | 2000
Goias a criagdo da Universidade
Federal de Goias (1898-1960)
Universidade Federal de | Divina Maria Carlos A Pedagogia nas relacGes sociais | 2000
Goias no campo brasileiro: a acdo
educativa da Comissdo Pastoral
da Terra
Universidade Federal de | Marilda Piccolo A disciplina Histéria da Educacéo | 2002
Goias em cursos de pedagogia
Universidade Federal de | Deniza  Geny  Silva | A reconstrugdo histérica da | 2004
Goias Machado Martins Fundacdo de Ensino Superior de
Rio Verde (FESURV): 1968-2004
Universidade Federal de | DanGsia  Arantes F. | A expansdo dos cursos de | 2005
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Goiéas

Batista de Oliveira

Pedagogia em Goiénia: um estudo
comparativo

Universidade Federal de | Maria José da Silva A reconstrugdo histérica do | 2005
Goias Campus de Catalao
Universidade Federal de | Simone Aparecida | Os cursos de histéria da | 2006
Goias Borges Universidade Catélica de Goids:
um olhar histérico
Universidade Federal de | Cristiano Lucas Ferreira | A UEG no olho do furacdo: O | 2006
Goias processo de criacdo, estruturacdo
da Universidade Estadual de
Goids.
Universidade Federal de | Joel Ribeiro Zaratim A reestruturacdo do curso de | 2006
Goias Pedagogia da Faculdade de
Educagdo da  Universidade
Federal de Goias no periodo de
1984 a 2004
Universidade Federal de | Jairo Barbosa Moreira Mulheres docentes: saberes e | 2008
Goiéas fazeres na cidade garimpeira,
Cristalandia — TO (1980-2007)
Universidade Federal de | Leonardo Montes Lopes | Biblioteca Publica  Municipal | 2008
Goias Rosulino  Campos:  memoria,
histéria e leitura.
Pontificia  Universidade | Dagmar Junqueira G. | Os Cursos de Matematica da | 2003
Catolica de Goiés Silva Universidade Catdlica de Goiés e
da Universidade Federal de
Goids: Historia e Memoria
Pontificia Universidade | Edna Lemes Martins | Modernizacdo e expansdo do | 2004
Catdlica de Goias Pereira ensino em Porangatu na década
de 1950
Pontificia  Universidade | Fernanda Franco Rocha Cultura e educacdo de criancas | 2007
Catdlica de Goias negras em Goias (1871-1889)
Pontificia  Universidade | Iricelma  Borges  de | O mestre-escola como preceptor | 2008
Catdlica de Goias Carvalho particular da cultura letrada em
Itaberai-GO nas primeiras
décadas do século XX
Pontificia  Universidade | Warllcia Pereira | Memdria e reforma do ensino de | 2004
Catdlica de Goias Guimaraes Histéria na Rede Municipal de
Goiania (1983-1992)
Pontificia  Universidade | Maria das Gragcas | O  Siléencio no  Magistério: | 2009
Catdlica de Goias Prudente professores na instrucdo publica
em Goyaz, Séc. XIX.
Universidade Federal de | Fernanda Barros Lyceu de Goyaz: elitizacdo | 2006
Uberlandia endossada  pelas  oligarquias
goianas (1906-1937)
Universidade Federal de | Zilda  Goncalves de | A Histéria da Formacgdo docente: | 2000
Uberlandia Carvalho Mendonga a singularidade da Escola Normal
em Rio Verde/GO (1933-1974)
Universidade Estadual de | Fatima Inacio Pacheco O mestre-escola e o processo de | 2005
Campinas publicizacdo da escola em Goias
(1930-1964)
Teses
Universidade Federal de | Gil César Costa de Paulo | A atuacdo da Unido Nacional dos | 2009
Goias Estudantes - UNE: do
inconformismo & submissdo do
estado (1960 a 2009)
Universidade Federal de | Benvinda Barros | Educa¢do no Tocantins: Ginasio | 2010
Goias Dourado Estadual de Porto Nacional
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Universidade Federal de | Regina Célia Padovani Lugar de escola e “lugar de | 2011
Goias fronteira”: a instru¢do primdria
em Boa Vista do Tocantins em
Goias no século XIX (1850-1896)
Universidade Federal de | Zilda  Goncalves de | Extensdo: uma politica de | 2010
Uberlandia Carvalho Mendonca interiorizacdo da Universidade
Federal de Goias (1972-1994)
Universidade  Estadual | Ana Maria Gongalves Educacdo Secundaria Feminina | 2004
Paulista Julio de em Goids: intramuros de uma
Mesquita Filho escola catolica (Colégio
Sant’Anna — 1915/1937)
Universidade  Estadual | Vanda Domingos Vieira | Goyaz, século XIX: as | 2008
Paulista Julio de matematicas e as mudancas das
Mesquita Filho préticas sociais de ensino.
Pontificia Universidade | Sandra Elaine Aires de | A instrugdo primaria na Provincia | 2006
Catolica de S&o Paulo Abreu de Goias no século XIX
Universidade Federal de | Miriam Fabia Alves Politica e escolarizacdo em Goias | 2007
Minas Gerais — Morrinhos na  Primeira
Republica
Universidade Federal | Rubia-Mar Nunes Pinto Goidnia, no ‘coragdo do Brasil’ | 2009
Fluminense (1937-1945): a cidade e a escola
re-inventando a nacao
Universidade Federal de | Aparecida Maria | No altar e na sala de aula: | 2010
Sé&o Carlos Almeida Barros vestigios da catequese e educagéo
franciscanas no sudoeste goiano
(1944-1963)
Universidade de Brasilia | Thiago Fernando | Género, Histéria e Educacdo: a | 2010
SantAnna e Silva experiéncia de escolarizagdo de
meninas e meninos na Provincia
de Gois (1827-1889).
Universidade Estadual de | Fatima Inacio Pacheco Formacéo e profissionalizagdo do | 2011

Campinas

docente primério em Goids: a

realizacdo do projeto
MEC/UNICEF/UNESCO  (1961-
1980)

Fonte: VALDEZ; BARRA (2012, p. 131-135).

Nota-se que, de acordo com o levantamento das autoras, entre os anos de 1992 e 2011

foram realizadas 40 pesquisas sobre a Historia da Educacdo de Goias, sendo 28 a nivel de

mestrado e 12 de doutorado. No que se refere a modalidade de ensino, o quadro nos informa

que:

Dezessete estudos priorizaram 0 ensino superior, seja no que se refere a
investigacbes abrangentes sobre universidades ou faculdades, seja sobre cursos,
disciplinas especificas e outros. Em seguida, em um total de onze trabalhos, estudos
gerais incluiram diferentes modalidades de ensino. J& os estudos a respeito da
pratica de professores leigos e Escola Normal estdo contidos em nove trabalhos. Em
relagdo as producdes referentes a educacdo basica: oito se referem ao ensino
secundario e quatro ao primario. A modalidade que inclui pesquisas sobre Educacdo
e Movimentos Sociais se restringiu a apenas umas e outras, de diferentes tematicas,
somam trés. (VALDEZ; BARRA, 2012, p. 136-137)
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Como se V&, o ensino primario goiano representa uma area ainda pouco explorada
pelos historiadores da educacgéo e, dentre as poucas pesquisas académicas realizadas, ou seja,
10% do total geral, ndo houve estudos referentes a educacdo primaria ministrada pelos grupos
escolares, 0 que, até certo ponto dificultou este trabalho no que tange a revisao bibliografica
sobre a Histéria da Educacdo de Goias®.

Além da auséncia de pesquisas sobre grupos escolares em territorio goiano, outro
empecilho se relacionou a deficiéncia de estudos sobre a educacdo primaria no recorte
temporal delimitado, ou seja, de 1947 a 1961 e, embora Nepomuceno (1994) e Pinto (2009)
abarquem o periodo de 1930 a 1945, este estudo os utilizou como fontes secundarias para fins
de contextualizacao historica.

Apesar dos caminhos tortuosos e dos pedregulhos, as limitagdes ndo impediram a
caminhada. Essas dificuldades impulsionaram a busca de fontes que pudessem sustentar
respostas & problematica proposta, — um trabalho minucioso e demorado de visitas a diversos
acervos, que possibilitou, na medida das possibilidades do objeto e da época investigada, a
reunido de uma quantidade e diversidade significativa de documentos®.

Em busca de vestigios que revelassem algo escondido do objeto, necessario se fez a
visita a0 Arquivo Publico de Goias, pois de acordo com Ginzburg (1989, p. 177), “se a
realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”.
Porém, sobre o Grupo Escolar resquicios ndo foram encontrados. N&o ha registro do nome da
instituicdo em nenhuma fonte consultada no periodo em apreco. No entanto, 0 manuseio dos
documentos do acervo permitiu a ampliacdo e compreensdo da Histéria da Educacdo, bem
como admitiu estabelecer a sua articulacdo com a historia politica em Goiés e Rio Verde.

No Arquivo foram encontrados os seguintes documentos: Lei Organica do Ensino
Primario do Estado de Goias (1946), Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias
(1949), Mensagens dos Governadores no exercicio de 1947 a 1961, Revistas de Educacao,
Balancetes de receitas e despesas e outros documentos oficiais que fizeram parte do corpus

documental dessa pesquisa.

% No ano de 2012, a pesquisadora goiana Rubia-Mar Nunes Pinto, publicou o texto intitulado Escola Primaria
em Goids na Primeira Republica: tensoes e distensoes de um ‘um jogo de empurra’, N0 qual mencionou o
tortuoso processo de instalagdo do ensino primario publico no Estado de Goids, porém, até o presente momento,
desconhece-se estudos académicos referentes a um grupo escolar goiano, em especifico.

* Segundo Jacques Le Goff (2003), a palavra documento deriva do termo latino documentum, que pode ser
traduzido por ensinar, evoluindo para o significado de prova e caracteriza-se como um instrumento de poder.
Nessa perspectiva, [...] o documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder. (p. 536)
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De posse dessas fontes, 0 passo seguinte consistiu na organizagdo e distin¢do do que
seria ou ndo pertinente. Assim, a documentacdo foi organizada de modo a identificar as
relacGes entre a politica e a escolarizacdo primaria em Goias, tomando como l6cus de sua
concretizacdo a cidade de Rio Verde. Para isso, foram organizadas as seguintes series:
legislacdo educacional estadual, mensagens governamentais, documentos escolares, leis e
projetos de leis municipais.

No que tange a legislacdo educacional, a série documental é composta pela Lei
Organica do Ensino Primario do Estado de Goias (1946) e Regulamento do Ensino Primario
do Estado de Goiés (1949). Essa documentacdo assumiu um papel relevante para apreensdo
da realidade educacional, uma vez que regulamentava, definia competéncias de manutengéo
do ensino, a organizacdo escolar e o0s aspectos didaticos e metodologicos da instrucdo publica
goiana, assim como evidenciava as relacdes de parceria entre o ensino publico e privado.

Compdem a série documental as mensagens dos Governadores, de 1947 a 1961 que
abordam a situacdo do ensino priméario no Estado e situam as iniciativas do periodo, 0s
problemas da educacdo, as realizagdes de cada governo e as limitacGes em suas gestOes.
Essas mensagens foram utilizadas como fonte para a composi¢cdo de um quadro quantitativo e
qualitativo da realidade educacional em Goids, o que permitiu vislumbrar parte das
contradicOes entre a realidade descrita, o que fora feito e os resultados alcancados. Assim, a
linguagem, as acOes relatadas, as justificativas para determinadas a¢des ou ndo-acdes foram
privilegiadas na andlise para a compreensao das relacdes entre politica e educacdo em Goias,
especialmente em Rio Verde.

Sobre os documentos escolares, as fontes relativas ao Grupo Escolar César Bastos
podem ser evidenciadas no quadro abaixo e foram encontradas no arquivo da instituicdo, hoje
denominada Escola Estadual de Tempo Integral Cunha Bastos. A organizacao proposta para a
apresentacdo pretende sublinhar a importancia e a relevancia destes documentos para a
pesquisa a respeito da historia desse estabelecimento de ensino primario.

QUADRO 2 - Documentacdo do Grupo Escolar César Bastos depositada no arquivo da Escola Estadual de
Tempo Integral Cunha Bastos: 1947-1961

Documentos Possiveis investigacoes
1. Ata da instalacdo da Escola | Apreensdo e interpretacdo do processo de instalacdo do Grupo
Popular de Rio Verde: 1947 Escolar: pessoas envolvidas, questdes politicas e sociais.
2. Ata da eleicdo da Sociedade | Identificacdo dos sujeitos que ocupavam 0s cargos de maior
Amigos da Instrugdo: 1947 destaque na Associagdo, assim como suas atribuicdes e posicédo

social na comunidade rio-verdense.

3. Balancete da receita e despesas | Caracterizacdo e interpretagdo dos investimentos realizados no
da Sociedade Amigos da Instrugdo: | Grupo Escolar, assim como principais financiadores.
1947-1948
4. Livro do registro de ponto dos | Identificagdo dos funcionérios do estabelecimento, nimero de
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funcionarios: 1947-1961 turmas atendidas, questdes de género e horéario de funcionamento
do Grupo Escolar.

5. Livros de Atas de Resultados de | Identificacdo, analise e interpretagdo do tipo de avaliacdo

Provas e Exames finais: 1953-1959 desenvolvida, nimero de aprovacbes e reprovagdes, questdes
relacionadas ao curriculo e ao género.

6. Livro de Atas das festividades | Identificacdo, analise e interpretacdo das festividades realizadas

escolares: 1959-1961 pela escola, estabelecendo as principais datas e pessoas lembradas e
celebradas.

7. Oficios: 1947-1953 Investigacdo, analise e interpretacdo das solicitacdes realizadas pela
diretora ao poder publico local e ao secretério estadual da educacéo,
como também as possiveis respostas a essas.

8. Fotografias Andlise e interpretacdo das representacdes expressas por meio da
imagem.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos sobre o Grupo Escolar César Bastos, localizados no
Arquivo da Escola Estadual de Tempo Integral Cunha Bastos.

Essa documentacdo apresenta relatos da criacdo da escola, a composi¢édo do corpo
docente e de funcionérios, a realizacdo dos exames e a situacdo escolar dos alunos, as
festividades realizadas no espaco escolar e a presenca das elites locais nos diferentes
momentos publicos da escola e permitiu compreender um pouco do cotidiano do Grupo
Escolar e suas relages com a sociedade local.

Na Cémara Municipal de Rio Verde foi feito o levantamento e analise dos livros
correspondentes as atas de 1947 a 1961, o que permitiu evidenciar o contexto social, politico,
econémico e cultural do municipio de Rio Verde no periodo em questdo. Seu acervo é
composto por leis e decretos que abarcam a educacdo municipal e evidencia as relagoes
estabelecidas entre o poder publico municipal e 0 Grupo Escolar.

Com o intuito de dar materialidade a memoria e histéria que se pretendeu
reconstruir, realizaram-se entrevistas orais, as quais foram fundamentais para desvelar um
cotidiano que ndo poderia ser evidenciado sem a contribuicdo das pessoas que fizeram parte
deste espaco em outro momento historico.

De acordo com Alberti (2004), a entrevista oral pode ser aplicada ao estudo de
diferentes instituicbes, colaborando para o esclarecimento de conteldo, organizacdo e
possiveis preenchimentos de lacunas existentes. Além do mais, segundo Thompson (1992), o
valor historico do passado lembrado se apoia em trés pontos fortes:

Primeiro, ele proporciona informacdo significativa e, por vezes, Unica sobre o
passado. Em segundo lugar, pode também transmitir a consciéncia individual e
coletiva que é parte integrante desse mesmo passado. Em terceiro, a presenga viva
das vozes subjetivas nos permitem testa-las em confronto com a opinido daqueles
que sempre, de maneira fundamental, saberdo mais do que nds. (THOMPSON,
1992, p. 197)
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A identificacdo dos possiveis entrevistados se ancorou, num primeiro momento, nas
assinaturas do livro de pontos dos funcionérios. A partir de entdo, iniciou-se uma corrida em
busca dessas pessoas, que por meio de suas memdrias* auxiliariam para a escrita desta
narrativa historica. A diretora e a secretaria da Escola de Tempo Integral Cunha Bastos
informaram o endereco de uma ex-diretora e uma ex-professora e, por meio destas,
localizaram-se outros depoentes. Ao todo, dos que estiveram diretamente envolvidos no

Grupo Escolar, concederam entrevista oito pessoas, como nos evidencia o quadro abaixo.

QUADRO 3 - Pessoas entrevistadas que participaram da Hist6ria do Grupo Escolar César Bastos

Nome Posicdo que ocupou no Grupo | Ano de ingresso no Grupo Escolar
Escolar
Gélcia Maria Silva Diretora 1951
Luzia Araujo Professora 1956
Aparecida Elias José Professora 1957
Maria Siqueira Professora 1957
Maria Lemes Aluna 1948
Jaime Almeida Menezes Aluno 1948
Jairon Nogueira Duarte Aluno 1951
Anibal Ataides Barros Aluno 1954

Fonte: Livros de ponto (1947 — 1961) e entrevistas concedidas a autora em 2012 e inicio de 2013.

Além das pessoas mencionadas acima, participou da entrevista a dona Hercilia de
Castro Guimaraes, que, apesar de ndo ter sido funcionéria ou aluna, é conhecedora eximia da
histéria do municipio e, aléem do mais, foi secretaria do senhor César da Cunha Bastos, 0
idealizador do Grupo Escolar.

Para todos os participantes, adotou-se como critério de inclusdo na pesquisa a
anuéncia voluntaria de participacdo, a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e suas condicdes fisicas e psicoldgicas. No entanto, principios especificos foram
delimitados para cada grupo de entrevistados:

e Diretores: terem permanecido, mais de trés anos, na dire¢do da instituicao escolar.
e Professores: terem permanecido, mais de trés anos, na docéncia, como professor
efetivo.

e Alunos egressos: terem cursado, no minimo, dois anos/séries no Grupo Escolar.

* Segundo BOSI (1987, p. 48), hoje, a funcio da meméria é o conhecimento do passado que se organiza, ordena
o tempo, localiza cronologicamente.
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e Pessoas que estiveram envolvidas com o processo histérico do municipio: serem
conhecedores da historica local.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa e, ao optar por esta metodologia,
partiu-se do pressuposto evidenciado por Minayo (1994) que assevera ser a pesquisa
qualitativa representada por estudos que buscam compreender questdes da realidade que néo
podem ser quantificadas, ou seja, aquelas que trabalnam com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relages, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo das variaveis. A abordagem qualitativa é empregada, portanto, para a
compreensdo de fendmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna.

Assim, ao se contemplar o aspecto qualitativo do Grupo Escolar César Bastos,
considera-se essa instituicdo de ensino como objeto de estudo construido e constituido por
gente, em determinada condicdo social, pertencente a determinado grupo social ou classe,
com suas crencas, valores e significados.

A titulo de elucidacéo, o estudo da historia das instituicdes é uma tematica considerada
promissora, pois a investigacdo de uma instituicdo educativa pode oferecer elementos que
contribuem para o processo de compreensao do fendmeno educativo em sua totalidade, isto
porque “[...] as escolas apresentam-Se como locais que portam um arsenal de fontes e de
informacgdes fundamentais para a formulacdo de interpretacBes sobre elas prdprias e,
sobretudo, sobre a historia da educagao brasileira”. (GATTI JR., 2007, p.4).

Neste sentido, como nos afirma Magalhées (2004), compreender e explicar a realidade
histérica do Grupo Escolar César Bastos significou integra-lo de forma interativa no quadro
mais amplo do sistema educativo, nos contextos e nas circunstancias histdricas, implicando-o
na evolucdo de uma comunidade e de uma regido, seu territorio, seus publicos e zonas de
influéncia.

Assim, com o desafio de apresentar ao leitor a historia da instituicdo pesquisada, a
presente dissertacdo foi dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo tem por objetivo
contextualizar os condicionantes historicos, politicos, econémicos, sociais e culturais de
surgimento do Grupo Escolar César Bastos. Nesse capitulo inicial também sdo apresentadas a
legislacdo educacional e os aspectos quantitativos e qualitativos da educacdo primaria do
Estado de Goias disseminados pelos Governadores, por meio das mensagens dirigidas a
Assembleia Legislativa.

No segundo capitulo, tenciona-se o aprofundamento na discussao sobre a inter-relagéo

entre o publico e o privado no cenario educacional goiano e rio-verdense, estabelecendo,
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desse modo, a descri¢cdo do particular - relagdes do publico e do privado no processo de
génese e constituicdo do Grupo Escolar César Bastos -, de maneira que sejam explicitadas
suas interfaces com o geral, dentro do contexto nacional.

O terceiro capitulo abarca as questes relativas ao cotidiano escolar no que se refere a:
organizacao do espaco e do tempo, curriculo e avaliacdo, as festas e comemoracdes. Registra-
se também o cotidiano de professoras, diretoras e alunos do Grupo Escolar. Para a construgdo
dessa secdo, como fontes primarias, foram utilizados o livro de registro de ponto dos
funcionarios, as atas de exames finais e festividades escolares, fotografias e entrevistas com
0s atores que fizeram parte dessa instituicdo educativa.

Espera-se que este trabalho, ao enfocar uma instituicdo de ensino priméario de Rio
Verde, possa contribuir para o alargamento das pesquisas sobre a Histéria da Educacdo de
Goiés, principalmente no que tange ao ensino primario e ao recorte temporal delimitado, que

até entdo se encontra rarefeita de pesquisas académicas.
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CAPITULO 1

DOS GRUPOS ESCOLARES EM GOIAS AO GRUPO ESCOLAR CESAR BASTOS:
UMA ANALISE DO PERCURSO

Minha escola priméria...
Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos
para a mesma meninada,

das 8 as 11, da 1 as 4.

Nem recreio, nem exames,

Nem notas, nem férias. [...]

Coralina, 1985, p. 75

A epigrafe do poema, da escritora goiana Cora Coralina, descreve a condi¢cdo do
ensino primario em Goiés, que, até 1918, encontrava-se sob o dominio das Escolas Isoladas:
escola de professora unica, sem rigidez de horéarios, livre de exames e notas e sem a exigéncia
da racionalidade que o mundo moderno® exigia.

Porém, a partir de 1918, por meio dos grupos escolares®, a regido passa a
experimentar, também, o sabor de uma nova organizacdo escolar: complexa, racional e
moderna. O primeiro Grupo Escolar foi construido em Vila Boa, capital de Goias e, no ano
de 1921, por meio da Lei n° 694, o Governo propfe a criacdo de mais cinco grupos nas
regibes que apresentavam maior desenvolvimento econdmico. Nesse momento, Rio Verde
recebia a sua primeira escola publica graduada’, que s6 seria implantada em 1923.

O Grupo Escolar de Rio Verde permaneceu como unica escola publica primaria da
cidade até o ano de 1947, quando houve a implantacdo da Escola Popular de Rio Verde, que,
no ano posterior se tornou 0 Grupo Escolar César Bastos.

Para tanto, as discussbes que compreendem nosso objeto de estudo, nesta secdo,
buscam resposta ao seguinte questionamento: em que contexto historico, politico, econdémico,

social e educacional emerge o Grupo Escolar César Bastos?

> Podemos definir a modernidade como um conjunto amplo de modificagdes nas estruturas sociais do Ocidente,
a partir de um processo longo de racionalizacdo da vida. Nesse sentido, como afirma Jacques Le Goff,
modernidade é um conceito estritamente vinculado ao pensamento ocidental, sendo um processo de
racionalizacdo que atinge as esferas da economia, da politica e da cultura. (SILVA, 2009, p. 297-298). De
acordo com ARAUJO (2007, p. 181), a Historia Moderna tem seu inicio em 1453,

® De acordo com Souza (1998), essa modalidade de escolas surgiu, primeiramente, na Europa e nos Estados
Unidos, sendo copiada, posteriormente, pelos republicanos paulistas. Esse modelo de educagdo tinha como
objetivo promover modificacGes e inovagdes no ensino primario, ajudando a produzir uma nova cultura escolar
no meio urbano.

" Trata-se do Grupo Escolar de Rio Verde, criado pela Lei n° 694, de 27 de julho de 1921.
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1.1 O lugar do grupo escolar no processo de expansao do ensino primario goiano

As ultimas décadas do Imperio brasileiro representaram, para a educacdo, um periodo
de discussdes e reformas®. Proclamada a Republica, a tarefa primordial seria configurar uma
escola moderna, capaz de substituir a precéria e arcaica escola de primeiras letras existente até
entdo. A educacdo escolar - especialmente o ensino primario - tornar-se-ia, nesse contexto, o
elemento propulsor para a evolucéo da sociedade brasileira rumo ao almejado progresso.

Para 0 novo modelo de educacdo escolar que se descortinava, a organizacdo do ensino
deveria ser conduzida pelo Estado, considerado o Unico capaz de levar a escolarizacdo

elementar as massas que, até entdo, estavam excluidas da escola. Desse modo,

As iniciativas das politicas publicas do Estado, voltadas para a escolariza¢do do
povo, foram orientadas a partir da necessidade de reinventar a escola como local
para o soerguimento de um projeto nacional integrador do povo aos designios da
nacdo moderna, posto que, nesse momento, a escolarizagdo foi percebida como um
instrumento de correcdo do processo evolutivo e como forga propulsora do
progresso da sociedade brasileira. (FARIA, 2012, p. 252)

Sob essa vertente, a criacdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas para
organizar o ensino, mas, principalmente, como uma forma de “reinventar a escola,
objetivando tornar mais efetiva sua contribuicdo aos projetos de homogeneizacdo cultural e
politica da sociedade e dos sujeitos sociais”. (FARIA FILHO, 2000, p. 31).

Esse novo modelo de organizacao escolar que ora surgia propunha:

O agrupamento dos alunos mediante a classificacdo pelo nivel de conhecimento, o
edificio escolar dividido em varias salas de aula, a divisdo do trabalho docente, a
ordenagdo do conhecimento em programas distribuidos em séries, o emprego do
ensino simultdneo, o estabelecimento da jornada escolar em circulacdo e a
correspondéncia entre classe, sala de aula e série. (SOUZA; FARIA FILHO, 2006,
p. 27).

A implantacdo dos grupos escolares teve inicio em S&o Paulo, a partir dos anos de
1890 e, de acordo com Souza (1998, p. 25), era “uma escola para a difusdo dos valores
republicanos e comprometida com a construcdo e a consolidagcdo do novo regime: é a escola

da Republica e para a Republica”.

® No periodo imperial, as seguintes leis e reformas tratam da questdo educacional: Lei de 20 de outubro de 1823,
Constituicdo de 1824, Lei de 15 de outubro de 1827, Ato adicional de 1834, Reformas de Couto Ferraz (1854) e
Lebncio Carvalho (1878).
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Assim, logo nos primeiros anos do século XX, o sucesso da experiéncia paulista fez
com que VArios outros estados adotassem também o modelo do grupo escolar como aquele
que deveria ordenar o ensino primario, a saber “[...] em S&o Paulo (1894), no Maranh&o
(1903), em Minas Gerais (1906), no Rio Grande do Norte (1908), em Mato Grosso (1908),
no Espirito Santo (1908), na Paraiba (1911), em Santa Catarina (1911), em Sergipe (1916),
em Goias (1918)”. (ARAUJO, 2006, p. 236).

As escolas graduadas surgem em Goias no momento de extrema desarticulacdo do
ensino primario, que até entdo se encontrava a cargo dos municipios. Segundo Bretas (1991,
p. 504), o “ensino andava a matroca em toda parte, mesmo onde o Estado intervinha, criando
e mantendo escolas em municipios mais carentes”.

A Repulblica Brasileira estava prestes a completar 29 anos quando a politica
educacional goiana assume, de fato, a empreitada em torno da escola primaria graduada e
seriada. Jodo Alves de Castro trouxe & luz uma reforma® (Reforma de 1918) que, além de
resolver a questdo da responsabilizacdo pela criacdo e gestdo de um sistema educacional,
trazia numerosas novidades e promovia avangos, principalmente, na escola primaria.

O primeiro Grupo Escolar a se instalar em territério goiano foi, como nao poderia ser
diferente, o da Capital, criado pela Lei 631. Logo apés a sua instalacdo, alguns municipios
comecaram a pressionar 0 governo em busca do mesmo beneficio. Entre esses municipios
reivindicadores, encontravam-se Rio Verde e Cataldo, que, por meio da Lei n° 694, de 27 de
julho de 1921 tiveram seus pedidos atendidos.

Todavia, a criacdo dos grupos escolares aconteceu de forma lenta, elevando-se de um a
dezesseis em um periodo de dez anos?, (1918 a 1928), enquanto a escola isolada manteve a
predominancia na oferta do ensino primario. Assim, no final da década de 1920, uma nova

movimentacdo em prol da educacéo publica sobreveio:

Criagdo do Jardim de Infancia e inauguracdo do Palacio da Instrucdo (que abrigou
também o Grupo Escolar da Capital), a Missdo Pedagdgica Paulista, a publicagdo do

° A reforma de 1918, que buscou referéncias no Distrito Federal e Sdo Paulo®, baseou-se na Lei n. 631 e no
regulamento publicado sob a forma do Decreto n. 5.930, de 24 de outubro de 1918. A reforma instituia o curso
primario e instaurava a forma escolar graduada. Segundo Bretas (1991), a grande novidade da Reforma foi a
introducdo dos Grupos Escolares em Goias, instituicdo que ja era comum em outros estados da federacéo.

190 Grupo Escolar de Rio Verde foi criado pela Lei n° 694, de 27 de julho de 1921 e instalado em 1923. De
acordo com Bretas (1991), o atraso na instalacdo aconteceu devido a problemas relacionados ao provimento de
mobiliario.

1 De acordo com Nepomuceno (1994), em 1928, as seguintes cidades dispunham de grupos escolares publicos:
Porto Nacional, Jaragua, Pirendpolis, Itaberai, Anapolis, Trindade, Bela Vista, Campo Formoso, Ipameri,
Morrinhos, Cataldo, Santa Rita do Paranaiba, Rio Verde, Jatai e Caiap0nia, além de Vila Boa, capital do Estado,
que teve seu grupo escolar criado pela Lei n° 631, de 2 de agosto de 1918.
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Suplemento Pedagdgico (como encarte do Correio Oficial do Estado de Goias) e o
curso de aperfeicoamento dos professores primarios. (PINTO, 2012, p. 326-327)

Precursor do movimento, César da Cunha Bastos™ se inspirou nas reformas realizadas
por Francisco Campos, em Minas Gerais e Oswaldo Aranha, no Rio Grande do Sul para

promover uma renovacao na educacdo de Goias. Assim,

No curto periodo (1927/1928) em que dirigiu a instrucdo publica estadual, Cunha
Bastos colocou em préatica algumas de suas ideias educacionais e, conforme atestam
alguns historiadores da educacdo goiana (ALVES 2007; BRZEZINSKI, 1987;
SILVA, 1975), deixou elaborado o anteprojeto que continha os principios da
reforma educacional realizada por José Gumercindo Marquez Otero em 1930, quase
as vésperas da revolucdo que tiraria os Caiado do poder regional e nele instalaria o
grupo que depois construiu Goiania™. (PINTO, 2009, p. 268-269)

César da Cunha Bastos criou o primeiro Jardim de Infancia do Estado, preocupou-se
com a preparacdo dos professores, equipou a instituicio com mobiliario e material didatico
pedagogico atinentes a aplicacdo dos mais modernos métodos de ensino. A este respeito,
Brzezinski (1987, p. 65) o considera “o arquiteto da Escola Nova Goiana, ao garantir a
estrutura fisica para o desenvolvimento daquela nova pedagogia.”

Propds, também, um espaco novo para o local da educacdo: O Palacio da Instrucdo. O
local escolhido foi, inicialmente, um edificio destinado ao beneficiamento de algoddo que
nunca entrara em funcionamento e que, uma vez reformado, abrigaria o Grupo Escolar, o
Jardim de Inféncia e a Escola Normal, “constituindo-se em um centro de formacdo de
professores primarios.” (PINTO, 2009, p. 270).

"2 César da Cunha Bastos, natural de Rio Verde, foi Secretario do Interior, Justica, Educacdo e Sadde durante
dois anos de governo da familia Caiado, que pertencia a oligarquia rural do Estado. Eleito Deputado Federal,
teve 0 mandato interrompido por forca das cassagdes advindas do Movimento de 1930. Durante o governo de
Getulio Vargas (1930-1945), exerceu a profissdo de advogado no interior de Minas Gerais e Mato Grosso. Em
1945 tornou-se um dos fundadores da UDN e representante do partido no Estado de Goids. Em 1947, com o
apoio financeiro dos amigos e do governo do Estado, criou a Escola Popular de Rio Verde, que no ano posterior
passou a ser denominado Grupo Escolar César Bastos. Doou cinco alqueires de terra para a instalacdo da
FESURYV, hoje Universidade de Rio Verde. E o Patrono da Cadeira n° 1 da Academia Rio-verdense de Letras,
Artes e Oficios.

3 De acordo com Palacin e Moraes (1975), no ano de 1933 houve o langamento da pedra fundamental para a
construcdo da nova capital do Estado, em 1935 realizou-se a mudanga provisoria e em 1937, quando 0s
principais edificios publicos j& estavam construidos, ocorreu a mudanca definitiva. Em 1942 foi realizado o
batismo cultural de Goiania, com grandes festas e celebragdo de varios congressos de ordem nacional, dentre
eles o Oitavo Congresso Brasileiro de Educagdo, que ocorreu entre os dias 18 e 26 de julho.
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FIGURA 1 - Pal4cio da Instrucéo, Vila Boa, 1929.
Fonte: SILVA (1975).

Apesar dos esforcos para a modernizacdo da educacdo goiana, pouca coisa se alterou
nesse aspecto. Assim, o Estado chega, em 1930, com um indice enorme de analfabetismo e

com poucas escolas difundidas pelo interior, conforme se pode comprovar:

Em 1930, o indice de analfabetismo, um dos principais temas do debate intelectual e
politico da época, era enorme, chegando a atingir 86,3% da populacdo em idade
escolar. O ensino primario, embora ‘modelarmente ministrado na capital de Goiaz
em todas as suas modalidades’, era ‘restritamente difundido pelo interior do Estado’.
(PINTO, 2009, p. 207)

Desse modo, fazia-se necesséria a criagcdo de uma estrutura minima indispensavel para
a implantacdo de uma escola capaz de combater o analfabetismo, além de corrigir as
desigualdades e injusticas sociais e, simultaneamente, construir uma sociedade mais justa e
aberta a todos os seus participantes'®. Logo, a expansdo da rede escolar primaria e o
investimento no ensino publico estadual se constituiram nas principais medidas adotadas pelo
governo no periodo de 1930 a 1937. Assim, “de 16 grupos escolares e 161 escolas isoladas
em 1929, esse numero passou a 38 e 152 em 1936 [...] Até 1937, o investimento ficou em
torno de 20%”. (NEPOMUCENO; GUIMARAES, 2007, p. 110)

' Tal visdo, em que a educacdo seria pega-chave para corrigir os desvios da sociedade, faz parte do Estado
conciliador promovido pelo presidente Getulio Vargas. Logo, este Estado conciliador foi obrigado a contemplar
e incluir os setores populares em sua politica governamental e a democratizagdo do ensino, principalmente o
elementar, significou um meio para o alcance de seus objetivos politicos.
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Cabe acrescentar que a quase totalidade de escolas criadas entre 30 e 37 se localizaram
nas regibes do Estado mais desenvolvidas economicamente, isto é, no Sul, Sudeste e
Sudoeste, “regides atingidas pelas frentes pioneiras e de expansao” (NEPOMUCENO, 1994,
p. 78). Em Rio Verde — localizado na regido sudoeste do Estado — foram criadas duas Escolas
Comuns ou Isoladas, uma em 1931 (Decreto 901-31/03/31) e outra em 1933 (Decreto 2.900-
26/01/1933).

A partir, principalmente, de 1937, Goias se transformou em &rea de producdo de
alimentos para o0s centros dinamicos do capitalismo, isto &, para o Centro Sul, o que garantiu

uma nova situagio no movimento de acumulacéo do capital™. Assim:

O Estado se integra ao movimento de expansdo do capitalismo na condicdo de
fornecedora de matérias-primas e de produtos agropecuarios, bem como absorvedora
do excedente demogréfico que ja ndo podia ser contido nos limites da fronteira
econdmica dos centros dindmicos da economia brasileira. (NEPOMUCENO, 1994,
p. 105)

Ao movimento de avanco do capitalismo, Goias se integrou como area agricola
promissora, expressa em eventos como a Constru¢do de Goiania, a Marcha para o Oeste, a
ampliacdo da estrada de ferro, da rede ferroviaria e outros empreendimentos que repercutiram
na expansdo quantitativa da educacdo escolar oficial, como pode ser observado na tabela

abaixo.

TABELA 1- Estabelecimentos de ensino primario mantidos pelo Estado de Goiés (1939-1945)

Ano Grupos Escolares Escolas Comuns ou Isoladas
1939 46 145
1940 45 145
1941 47 149
1942 49 155
1945 74

Fonte: NEPOMUCENO (1994, p. 113)

Os dados demonstrados na tabela evidenciam que, em 1939, havia, em Goias, 46
grupos escolares. Este nimero saltou para 74 em 1945, com a criagdo de 25 unidades de uma
sO vez, pela Lei n. 67, de 30 de julho de 1945. Ao considerar o ano de 1942, em que séo

15 Segundo lanni (1971), ap6s a instalagdo do Estado Novo, os interesses oligarquicos e industriais articularam-
se, pois 0s investimentos na indistria dependiam da acumulagdo de capitais na agricultura, canalizados sob a
forma de créditos e de financiamentos, por meio do sistema bancério, que lhe servia de mediador (p. 62). Uma
das vertentes da ideologia desenvolvimentista, em que se fundamentou esse Estado, denominou-se “Marcha para
o Oeste”.
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representados os nimeros dos grupos escolares e das escolas isoladas, nota-se que 0s grupos
escolares correspondiam a 31,6% das escolas isoladas no Estado. Ou seja, depois de vinte e
quatro anos da criacdo do primeiro grupo escolar, “a forma superior de escola primadria, ao
lado da escola-modelo, ainda é muito pouco difundida” (ARAUJO, 2012, p. 108).

Todavia, ressalta-se que, ainda nos anos de 1940, em Goiés, 0 indice de pessoas
residentes na zona rural era bastante elevado. O censo de 1940, que foi o0 primeiro em fazer a
distingdo entre populacdo urbana e rural, dava para o Estado 14,6% de populacdo urbana e
85,4% rural. Desses indices podem-se erigir justificativas sobre o ndimero acentuado de
escolas isoladas em detrimento dos grupos escolares, uma vez que, para a cria¢cdo dos grupos
escolares se exigia um nimero maior de criancas: 160 com idade entre 7 e 15 anos, sendo que
para a criacdo da “escola comum ou isolada” (NEPOMUCENO, 1994, p.76) 0 nUmero
minimo seria de 40 criancas nessa faixa etaria.

Além do mais, o ensino na area rural, como politica educacional do Estado Novo,
passou a ser amplamente defendido e difundido, associado a necessidade de orientar os alunos
para o trabalho e como antidoto no combate ao éxodo rural. Assim, a educacéo rural em Goias
era, pois, “defendida como forma de fazer do homem unidade produtiva e como forma de
romper com o atraso tecnoldgico da producéo agricola”. (NEPOMUCENO; GUIMARAES,
2007, p. 114)

Os dados apresentados até aqui levam a verificar que houve uma expansdo
significativa no namero de instituicdes primarias oficiais no Estado de Goias no periodo de
1920 a 1940, representando o seu apice 0s anos 1930 e 1940, o que pode ser verificado nos

mapas abaixo:
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FIGURA 2 - Expansao da rede escolar publica em Goias (1928-1945).
Fonte: NEPOMUCENO (1994, p. 88-89).

Entretanto, o que representou, qualitativamente, esse crescimento? Houve queda
significativa no indice de analfabetismo?
Os resultados quantitativos decorrentes do combate proclamado ao analfabetismo nao

foram muito significativos, conforme ilustra a tabela a seguir:

TABELA 2 - Populacéo de Goias, segundo a alfabetizagdo (1920 e 1940).

Ano Populagdo alfabetizada Populagdo analfabeta Populagdo total
N° % N° % N°
1920 78.530 15,34 433.389 84,66 511.919
1940 156.662 18,94 668.572 80,86 826.814

Fonte: NEPOMUCENO (1994, p. 113)

Os percentuais apresentados revelam que, apesar da expansao gquantitativa do ensino, o
indice de analfabetos continuava muito elevado, ou seja, a educacdo, nesse periodo,
representou mais um veiculo de difusdo ideoldgica dos grupos politicos do que realmente
atendeu aos fins para os quais foi pensada.
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1.2 Modernidade e educagdo em Goias

O Estado de Goias, até 1930, encontrava-se quase que no anonimato. Estado pobre e
periférico, era visto pelos viajantes e elites brasileiras e goianas como o lugar da decadéncia e
do atraso, uma regido improdutiva e pouco habitada. Morada de indios e feras, espaco
habitado por sertanejos pobres, deseducados, preguicosos e doentes.

A sociedade goiana era vista “como uma Sociedade da auséncia. Nada produzia,
pouco consumia, era quase um Onus para o pais” (PINTO, 2009, p. 49). Aliada a ideia da
decadéncia, estava a questdo do isolamento, pois, “isolado das regifes mais prosperas do pais,
sem meios de comunicacdo, ferroviario e rodoviario, Goias permaneceu até a primeira década
deste século XX em quase total isolamento” (CHAUL, 2001, p. 98).

As décadas de 1930/1940 — periodo da criacdo e instalacdo de Goiania -

representaram, para Goias, seus primeiros passos rumo a “modernidade”. Assim:

A nova cidade-capital do estado de Goias, cidade planejada e construida sob os
auspicios da modernidade arquiteténica e urbanistica, surgia como ruptura com o
passado decadente e atrasado e como promessa de um futuro promissor para o ‘filho
mais modesto, o filho menos educado’ entre os filhos do pai Brasil. (PINTO, 2009,
p. 43).

A partir de sua construcdo de Goiania foi possivel promover a abertura de novas
estradas, que se tornaram elos entre 0s municipios e com outros estados, favorecendo a

migracdo e,

[...] consequentemente o povoamento, acelerando a coloniza¢do do Mato Grosso
Goiano, zona de grande riqueza agricola; criou o primeiro centro urbano de
relativa importancia em Goiés que, se ndo chegou a constituir um centro industrial
— como esperavam 0s construtores —, desenvolveu para si e para todo o estado 0s
diversos tipos de servicos (colégios e faculdades, bancos, hospitais, comércio, etc)
indispenséaveis ao desenvolvimento. (PALACIN; MORAES 1975, p. 109)

Assim como Goiania, a construcdo de Brasilia, na década de 1950 contribuiu para a

reestruturacdo da vida e do espacgo goiano, pois:

A construcdo de vias de integracdo nacional causaram grandes alteracfes, do ponto
de vista espacial, no Brasil e em Goias, contextualizando-se no momento em que 0
planejamento foi tido como instrumento capaz de corrigir os desequilibrios regionais
e econbmicos, garantindo um continuo processo de intervencdo estatal na economia.
(PEREIRA, 2004, p. 34)
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Sem sombra de dividas, a criagdo de Goiania e de Brasilia em territério goiano
representaram mudancas profundas para a sociedade, tanto econdmicas, quanto politicas,
culturais e sociais. E para a educacdo, o que significou o processo de modernizacdo™® pelo
qual passava o Estado?

1.2.1 Aspectos quantitativos e qualitativos da escola primaria

No periodo de 1930 a 1945, presenciou-se um aumento expressivo no numero de
escolas publicas primarias mantidas pelo Estado, como explicitado anteriormente. Todavia,
se, por um lado, foram notaveis os progressos alcancados com a expansdo do ensino, nao foi
possivel, por outro, resolver alguns dos problemas mais graves, como, por exemplo, o da
extensdo da escola priméria a toda populagdo, que crescia em nimeros expressivos, devido ao
fluxo de migracdo para Goiania, a nova capital.

Em 1950, o Estado possuia 1.682 salas de aula espalhadas por todo o seu territorio,
enquanto, o minimo suficiente para atender a demanda seria de 3.125 unidades (GOIAS,
1949c), conforme declaracdo do Governador do Estado Jerénimo Coimbra Bueno'’ (1947-
1950).

Mesmo com a oferta limitada, o dirigente politico afirmava, por meio da Mensagem
apresentada a Assembleia Legislativa, que o ensino primério havia atingido niveis plenamente
satisfatorios:

O ensino primario tem experimentado excelentes progressos em todos os sentidos, e
¢ possivel afirmar-se hoje que atingiu a um grau plenamente satisfatério de
desenvolvimento ainda que suas possibilidades estejam em verdade aquém das
solicitagbes do Povo Goiano. (GOIAS, 1950, p. 5).

A fala do lider politico se refere a construcdo de 49 grupos escolares em trés anos de

governo, pois, “foram criados, em 1949, por leis especiais, 30 novos grupos escolares e mais

16 Segundo Germani (1974), modernizagdo € um processo global no qual, entretanto, é necessario distinguir uma
série de processos componentes. Em cada pais, a peculiaridade da transicdo resulta em grande parte, do fato de
gue a sequéncia, assim como a velocidade, em que ocorrem tais processos componentes variam
consideravelmente de lugar para lugar, por causa das circunstancias histdricas diferentes, tanto no nivel nacional,
guanto no nivel internacional.

7" Jer6nimo Coimbra Bueno era natural de Rio Verde. Engenheiro, foi um dos responséveis pelas obras civis da
construgdo de Goiénia. Em 1947, com o apoio da UDN, PSP e uma dissidéncia do PSD foi eleito governador de
Goiés.
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19 nos anos de 1947 e 1948 [...] fato que dispensa quaisquer comentarios”. (GOIAS, 1950, p.
5).

No entanto, a maior defasagem de atendimento a criancas em idade escolar'® se
relacionava ao ensino rural. Segundo o governador, se nesse periodo fossem construidas mais
1.000 classes, ainda assim o numero seria insuficiente para reduzir o nimero de analfabetos
do Estado. Nota-se que, de acordo com o censo de 1940, 85,4% da populacédo residia na zona
rural.

A titulo de elucidacdo, os aspectos quantitativos de expansdo do ensino primario
estiveram associados a regulamentacéo do Fundo Nacional do Ensino Primério®®, em 25 de
agosto de 1945. Essa regulamentacdo estabelecia que 70% do auxilio federal destinado aos
estados deveriam ser aplicados na construcdo de prédios escolares.

Assim, a aplicacdo do recurso aconteceu a passos lentos em Goidas, pois, de acordo
com o governador Jerdnimo Coimbra, até 1947 ndo havia nenhum prédio concluido, sendo tal

empreitada fruto de seu trabalho:

A construcéo de prédios escolares rurais com recurso do Fundo Nacional do Ensino
Primario prossegue com os melhores resultados, ja estando concluidos e entregues a
serventia escolar nada menos de 94 prédios em todo Estado. Segundo os cinco
conveénios ja firmados com a Unido, outros 114 prédios serdo edificados em Goias,
0 que representa a construgdo, neste Estado, de 208 prédios para escolas rurais,
quando, ao iniciar-se o atual Govérno, ndo havia um sequer concluido. (GOIAS,
1950, p. 5)

No que tange ao sentido qualitativo do ensino, entre 15 de dezembro de 1949 e 15 de
fevereiro de 1950, o governo estadual promoveu o Curso de Férias para professores primarios.
O evento foi custeado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)® e o Estado
auxiliou nas despesas com materiais e funcionarios administrativos. O nimero de matriculas
atingiu a 90, porém apenas 72 professores receberam certificados de concluséo.

Além do Curso de Férias, outras dez professoras foram contempladas com bolsas de
estudo e se deslocaram a capital da Republica para um curso de aperfeicoamento no Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). Das professoras goianas que frequentaram o curso,
uma era de Tocantindpolis, uma da Cidade de Goids, uma de Pires do Rio e as demais de

Goiania.

18 Segundo 0 Regulamento do Ensino Primério do Estado de Goias, a idade escolar seria de 7 a 14 anos.

® A 14 de novembro de 1942 o governo federal — através do decreto n° 4.958 — instituia o Fundo Nacional do
Ensino Primario, ‘formado pela renda proveniente dos tributos federais que para esse fim viessem a ser criados,’
destinado a ampliacdo e melhoria do sistema escolar primario em todo o pais. (PAIVA, 1987, p. 139)

20 INEP foi o responsével pela administracio dos recursos do Fundo, no que tange as construgdes escolares e
a preparacéo do pessoal técnico. (idem, p. 147)
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Com a regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério, coube & Unido, por
meio do INEP, custear as despesas relativas as construcfes escolares e a qualificacdo do
pessoal e aos Estados a manutencdo do sistema de ensino. Regulamentaram-se, também, a
participacdo das despesas educacionais no orcamento dos Estados e Municipios e foram
centralizadas as informacdes sobre o ensino elementar.

Pedro Ludovico Teixeira (1951-1954) volta ao Governo do Estado e com ele a
vontade politica de destacar seus feitos e acobertar o seu antecessor Jer6nimo Coimbra, eleito
pela UDN (Unido Democratica Nacional), partido de oposicdo ao seu PSD (Partido Social
Democratico). Assim, em Mensagem dirigida ao Legislativo, o dirigente goiano fez questdo
de ressaltar a situagdo em que se encontravam as construcbes dos grupos escolares

financiados pelos recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario. Dessa forma:

Mediante inspecdo feita por fiscais do Ministério da Educacdo e Saide em prédios
escolares rurais construidos no govérno passado, foram verificadas graves falhas na
constru¢do dos mesmos: péssima qualidade de material empregado, desobediéncia
as plantas estabelecidas pelo 1.N.E.P., ma localizagdo das referidas escolas (varias
dessas escolas foram distribuidas em fazendas despovoadas, na sua maioria de
propriedades de seus companheiros politicos, encontrando-se, pois fechadas por
falta de alunos) [...] A fiscalizacdo referida, procedida rigorosamente, veio em
resumo, demonstrar que somente 40% dos prédios “construidos” no govérno
anterior estavam regularmente prontos de conformidade com o que exige o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos. (GOIAS, 1952, p. 7)

Né&o se pode afirmar que as declaracdes do governador sejam veridicas ou ndo, porém,
se de fato ocorreu o destacado por ele, aconteceu, em Goiés, 0 que, na época, ja era comum

em outros locais, ou seja:

Ocorreu a localizagdo dos prédios escolares como consequéncia das interfaces do
poder politico local na sua distribuicdo. Em muitos lugares, o desperdicio de
recursos chegou a ser total, com escolas construidas em regides de populacdo
rarefeita onde era impossivel o seu funcionamento por falta de professores e de
alunos, servindo a construcdo — algumas vezes — como estabulo. (PAIVA, 1987, p.
149)

Todavia, ndo se pode deixar de mencionar certa discrepancia nas informacdes dos
governadores. Jerdbnimo Coimbra, na Mensagem de 1950, afirmou que o Estado possuia 1.000
escolas isoladas. Pedro Ludovico, na Mensagem de 1952, afirmou que “presentemente, o
namero de escolas se eleva a mil e trezentas (1.300), das quais trezentas (300) foram criadas
em nosso primeiro ano de Govérno”. (GOIAS, 1952, p.4).

Assim, se 0 governador Jerdnimo Coimbra concluiu apenas 40% dos grupos escolares

rurais financiados pelo Fundo, por que o seu sucessor considerou 0s 1.000 prédios declarados,
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acrescentando somente os 300 construidos por ele? Verdade nas declaragdes ou rixa politica?
Trata-se de questdes relevantes, todavia ndo faz parte do escopo desta pesquisa o julgamento
desses fatos, visto que esta se focaliza no contexto de génese do Grupo Escolar César Bastos.

Merece destaque, também, o numero de professoras que participaram do curso de
férias promovido pelo INEP em parceria com o governo do Estado, no periodo de 15 de
dezembro de 1949 e 15 de fevereiro de 1950. Segundo Jer6bnimo Coimbra, receberam
certificado final 72 professores primarios. Se considerarmos os 970 professores primarios do
Estado em 1952 (GOIAS, 1952, p. 4), o percentual de participacdo foi infimo, limitando-se a
7,4%.

Retoma-se a questdo da formacdo dos professores, pois essa persistia em ser um
problema vivenciado pela educacdo do Estado. Mesmo com um contingente de 970
professores primarios, o numero ainda era insuficiente para atender as necessidades. Segundo
Pedro Ludovico, existiam trinta grupos escolares criados, mas, devido a falta de professores,
somente trés estavam instalados. Assim, em 1952, Goias dispunha de:

110 grupos escolares em funcionamento

3 grupos escolares instalados, sem professores

27 grupos ndo instalados, por falta de professores na carreira respectiva
140 grupos no total. (Goiés, 1952, p. 4)

Os dados aqui apresentados causam outra inquietacdo: como € possivel ndo haver
professores, se 0 Regulamento do Ensino Primario de Goias ndo exigia a presenca exclusiva
de normalistas nos grupos escolares? Esses 30 grupos foram realmente construidos?

Segundo Pedro Ludovico, o curso de férias, sediado em Anapolis, funcionou com
regularidade e real proveito, porém ndo descreve o quantitativo de professores que
participaram da formagcéo.

De acordo com o livro Goias: limiar de um novo mundo, publicado em homenagem ao
terceiro ano de mandato de José Ludovico de Almeida®! (1955-1959), até o ano de 1957, o
governo ja teria construido trinta e oito grupos escolares e reconstruidos dois.

O tamanho dos edificios variou em conformidade com o tamanho dos municipios,
“desde os de 2 até os de 10 salas, predominando o numero de estabelecimentos com 5 salas de

aulas”. (GOIAS, 1958, p.35). Assim, as unidades de maior porte se encontravam em Goiania:

2! Primo de Pedro Ludovico Teixeira, foi chamado pelo interventor, em 1940 para ocupar a Secretaria da
Fazenda do Estado. Foi escolhido em 1946 para disputar o governo, na volta ao regime constitucional, nas
eleicdes de janeiro de 1947, pelo PSD, mas foi derrotado por Jerénimo Coimbra Bueno. Na administracdo de
Pedro Ludovico, entre 1951 e 1954, volta a Secretaria da Fazenda. Como governador de Goids, colaborou
firmemente para a construgdo de Brasilia e iniciou a implantacdo da usina de Cachoeira Dourada.
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Grupo Escolar Padréo, com capacidade para 400 alunos e Grupo Escolar de Aplicacdo de
Goiania, com capacidade para 640 alunos. Rio Verde foi contemplado com dois grupos
escolares, porém ndo ha menc¢éo quanto a sua estrutura e nomenclatura.

Segundo o governador, nesse periodo, foram dispensados Cr$ 6.391.998,00 (Seis
milhdes, trezentos e noventa e um mil, novecentos e noventa e oito cruzeiros) em auxilio aos
municipios goianos, destinados a construgdo, reformas e reparos de prédios escolares.
Todavia, ndo ha registros, pelo menos nas fontes consultadas, de recursos financeiros
dispensados ao Grupo Escolar César Bastos, assim como ndo ha lembrancas® de reforma na
estrutura do prédio por parte dos que vivenciaram esse momento, pelo menos durante o
recorte cronoldgico da pesquisa.

No que tange a formacdo dos professores, em julho de 1956, a Secretaria da Educacéo
e Cultura fundou o Curso de aperfeicoamento de Diretores de Ensino Primario. Percebe-se um
deslocamento no que se refere a formacdo dos profissionais da educacdo, que passa do
professor para o diretor dos Grupos Escolares.

José Feliciano Ferreira® (1959-1961), em mensagem dirigida & Assembleia
Legislativa, ao final de onze meses de trabalho, expde 0s seus objetivos para a concluséo
mandato, assim como aponta a situacdo da educacdo no Estado. Deste modo comeca o
governador: “Sera objetivo nosso ampliar a réde escolar priméria do Estado e de particulares,
propiciando meios ao crescimento da matricula, para que o ensino de base atinja 0s seus
objetivos de informacao das massas populares”. (GOIAS, 1959, p. 30).

Segundo José Feliciano, existia, em Goids, duzentas mil criancas em idade escolar fora
da escola. Além do nimero elevado de criangas sem atendimento escolar, outros problemas a
serem enfrentados pelo governo seriam a questdo financeira e a preparacdo técnica de
professores, em quantidade e qualidade suficientes, pois, de 2.552 professores primarios,
apenas 802 eram normalistas.

Merece atencdo o fato de as Mensagens dos Governadores apresentarem dados téo
discrepantes em relacdo ao quantitativo de professores primarios do Estado. Segundo Pedro
Ludovico, em 1952 Goias possuia 970 professores. No entanto, José Feliciano afirma que em

1959 esse numero era de 2.552, ou seja, houve um crescimento de 160%. Assim, cabe-nos

?? Refere-se, aqui, aos depoentes que nos concederam entrevistas orais: ex-alunos, ex-professores e ex-diretora.

2 Natural de Jatai — municipio do Sudoeste do Estado - , em 1947 iniciou sua carreira politica como vereador
sua cidade natal. Em 1950, elegeu-se Deputado estadual, foi lider da maioria e presidente da Assembleia
Legislativa. Assumiu a Secretaria de Educagdo no governo José Ludovico e disputou o governo do Estado em
1958, vencendo César da Cunha Bastos.
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uma duvida: o aumento expressivo no numero de professores ndo teria garantido uma
expansdo no numero de classes e, logo, no numero de criangas atendidas?

De acordo com José Feliciano, em 1958, possuia o Estado 155 Grupos Escolares, 200
Escolas Reunidas e 897 Escolas Isoladas, numero insuficiente para atender a populacéo
infantil escolar, que aumentava cada vez mais, em funcdo dos fluxos migratorios encadeados

pelas construcOes de Goiania e Brasilia. Nesse sentido, vale ressaltar que:

A imigracdo, durante a década de 1940-1950, também alcangou um elevado indice,
1,67%, que determinou, somado ao aumento vegetativo, um crescimento global da
populacdo de 3,9% anual. De 826.414 habitantes em 1940, o Estado passou a
1.214.921 em 1950. (PALACIN; MORAES, 1975, p. 114)

Mauro Borges Teixeira®* (1961-1964), ao assumir 0 governo, assim como seu
antecessor, apresentou como um dos grandes problemas da educacdo no Estado a falta de
formagdo dos professores. Para tanto, somente a partir de 1962 da inicio ao Plano de
Desenvolvimento do Estado, elaborado durante sua campanha eleitoral, o qual inclui medidas
a favor da educacéo publica.

N&o serdo detalhados os empreendimentos educacionais dessa gestdo, uma vez que
ultrapassam o recorte temporal desta pesquisa, que se estende de 1947 a 1961. Todavia, a fim
de erradicar o analfabetismo no Estado, o governo propds a expansao da rede escolar e, por
meio da formacdo dos professores e supervisores escolares, buscava a melhoria do nivel
pedagdgico das escolas.

Pelo exposto até o momento, nota-se uma expansdo consideravel no nimero de

escolas mantidas pelo Estado, como se ilustra na tabela abaixo:

TABELA 3 - Estabelecimentos de ensino primario mantidos pelo Estado de Goias (1945-1958)

Ano Grupos Escolares Escolas Isoladas
1945 74 —

1950 90 1.000

1952 110 1.300

1958 155 897*

Fonte: GOIAS (1950, 1952, 1958)

* O Governador faz referéncia a 897 Escolas Isoladas, porém, menciona a existéncia de, além destas, 200
Escolas Reunidas. (GOIAS, 1958)

24 Natural de Rio Verde e filho de Pedro Ludovico Teixeira, foi integrante da Comisséo de Legislacéo da Nova
Capital, eleito Deputado Federal em 1958 e governador do Estado em 1960.
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Em relacdo a Tabela 3, algumas observacfes sdo necessarias. Houve um aumento de
109,4% no numero de Grupos Escolares entre 1945 e 1958. Todavia, se considerarmos as
“155 Escolas Isoladas em 1942” (NEPOMUCENO, 1994, p. 113), o indice de expansdo
destes estabelecimentos de ensino se eleva para 478,7%. Tal crescimento demonstra a
preocupacdo do governo estadual em tentar conter o éxodo rural e diminuir o nimero de
analfabetos, principalmente na zona rural, onde residia a maioria da populagéo.

Apesar da concentracdo da maioria da populacdo na zona rural, hd um crescimento
intenso da populacdo urbana nesse periodo (Tabela 4). Isso corrobora que o nimero de
Grupos Escolares também era insuficiente para atender a demanda pela educacéo

escolarizada.

TABELA 4 - Crescimento populacional de Goias, por zona, entre 1940 e 1960

Zona Rural Zona Urbana Total
Anos Populagéo Indice % | Populagio | Indice | % | Populacio indice
1940 705.758 100 85 | 120.656 100 15 826.414 100
1950 705.758 137 80 245.667 204 20 1.214.921 147
1960 1.337.961 190 68 575.325 477 32 1.954.860 236

Fonte: BRASIL. Recenseamento de 1940, 1950 e 1960.

Vé-se, pelos dados, que a populacdo total do Estado quase que dobrou em 20 anos,
tendo sido mais acentuado o seu crescimento a contar de 1950. O ritmo do crescimento da
populagéo urbana foi muito mais intenso do que o ritmo do crescimento da populacdo total e
mais ainda do que o da populacdo rural. Isso significa um processo de intensificacdo do
processo de urbanizacdo, devido, entre outros fatores, a criacdo de Goiania (entre 1930 e
1940) e a construcdo de Brasilia, que comecou a ser edificada em 1956 e também atraiu
milhares de migrantes.

Todavia, a “modernidade” trazida pela construcdo das duas capitais, pouco alterou, de
imediato, a questdo da educacdo, pois o indice de analfabetismo continuava alto. Em 1940,
80,86% da populacdo do Estado eram analfabetas e em 1950, 71,60%. Apesar do aumento no
percentual de pessoas alfabetizadas, Goias estava entre os estados brasileiros com maior
indice de analfabetismo.

Verifica-se, assim, que a expansdo do sistema educacional em Goias foi grande, mas
ficou também evidente que essa expansdo nao foi suficiente para atingir a populacdo em
idade propria para receber educacdo, ou seja, criangas de 7 a 14 anos, como definido pelo

Regulamento do Ensino Primario de Goias.
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No que diz respeito aos aspectos qualitativos, as mudangas no sistema educacional
goiano quase ndo existiram. O Estado permaneceu com um grande nimero de professores
leigos, as escolas ndo funcionavam em locais adequados e a base pedagodgica se pautava nos
modelos tradicionais propostos pelo Regulamento, que vigorou como Unica legislacdo no
periodo de 1949 a 1961.

1.2.2 O Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goiéas

Por meio do Decreto Estadual n® 513, de 31 de agosto de 1946, foi aprovada a Lei
Orgéanica do Ensino Primario do Estado de Goiés. Tal legislacdo surgiu a partir do esforco das
autoridades goianas para adequar o sistema de ensino estadual ao Decreto-Lei Federal n°
8.529, de 2 de janeiro de 1946%.

Decorridos trés anos da promulgacao da Lei Organica do Ensino Primario, € aprovado
0 Regulamento do Ensino Priméario do Estado de Goias (Decreto n® 805, de 28 de janeiro de
1949), o qual trazia em seu bojo um extenso e cauteloso documento que dispunha sobre as
bases de organizacdo, a estrutura e os tipos de estabelecimento de ensino, atribui¢cdes do corpo
docente e administrativo, normatizacdo para as escolas particulares, critérios de avaliacdo dos
alunos, horario escolar, festas e comemoragdes, caixas escolares, entre diversos outros itens.

Os artigos de 4 a 7 deram estrutura ao ensino primario do Estado, que ficou assim
subdividido:

Art. 4° - O ensino primério, no Estado de Goiaz, abrangeré trés categorias de ensino:

a) ensino pré-primario, destinado as criangas de 3 a 6 anos;

b) ensino primario fundamental, destinado as criancas de sete a catorze anos;

¢) ensino primario supletivo, reservado aos adolescentes e adultos;

Art. 5° - O ensino pré-primario sera ministrado nos cursos de jardim de infancia;

Art. 6° - O ensino primario fundamental sera ministrado em dois cursos sucessivos:
o0 elementar e o complementar;

Art. 7° - O ensino primario supletivo tera um s curso: o supletivo. (GOIAS, 1949b,

p. 1)

Dois itens do Regulamento goiano diferem da Lei Organica federal. Primeiro: a
insercdo do ensino pre-primario, ministrado no Jardim de Infancia da Capital e o limite de
idade para o ensino fundamental, que de acordo com a Lei Federal seria de 7 a 12 anos e

Goiés prolongou para 0s 14 anos.

% O Decreto-Lei Federal refere-se & Lei Organica do Ensino Primario, que, em seu art. 26 determina que cada
Estado e o Distrito Federal providenciem legislagdo prdpria, em consonancia com os principios do mesmo.
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Outros aspectos merecem realce na legislagdo goiana. Em primeiro lugar estdo as
orientacOes relativas ao ano escolar, que seria de oito meses, intercalados por dois periodos de
férias: de 15 de dezembro a 15 de fevereiro e de 1° a 31 de julho. Além de definir o periodo
letivo, 0 Art. 18 apresentava, também, o periodo para 0s exames escritos e orais.

O segundo aspecto diz respeito as condigdes excludentes da matricula, que se colocava
a disposicédo de todos os alunos, exceto:

a) as criancas portadoras de moléstias contagiosas;

b) as que, por defeito organico, ndo puderem receber instrucéo;

c) aos imbecis e anormais.

Paragrafo Unico: As criangas a que se referem as letras a, b, e ¢, serdo submetidas
a sistemas especiais de ensino. (GOIAS, 1949b, p.2)

Percebe-se, assim, uma legislacdo excludente contribuinte dos altos indices de criancas
gue se encontravam fora da escola, isto porque, diferentemente do que foi proposto no
Paragrafo Unico, ndo foram encontrados, na bibliografia analisada, vestigios da existéncia de
uma escola especifica para o atendimento dessas criancas.

A preocupacao do Governo em relacdo a esta questdo era consideravel. Dessa forma
designou-se que a cada inicio de ano letivo um médico deveria verificar o grau de sanidade de
cada aluno, vacinando e revacinando contra a variola, quando fosse necessario. Para tanto,
disporia o Estado de um Servico de Assisténcia Médica Escolar. Nesse sentido, é notavel a
importancia do papel social e cultural exercido pela escola primaria no seio do Estado goiano.

No que tange a avaliacdo, determinava a aplicacdo de provas orais e escritas.
Mensalmente caberia ao professor estipular uma nota de aproveitamento a cada aluno. Em
junho, as provas de Linguagem e Matematica seriam escritas e as finais orais e escritas. Para
as outras disciplinas, a avaliacdo seria apenas oral. A avaliacdo da caligrafia®® entraria no
computo das notas de todas as provas. A énfase dada a caligrafia demonstra “como a arte de
bem escrever vinculava-se as exigéncias do universo do trabalho urbano, no qual se faziam

necessarias a escrita e a leitura de textos manuscritos.” (SOUZA, 1998, p. 177).

%% De acordo com Vidal (1998), nos anos de 1930 o Instituto de Educacdo do Distrito Federal desenvolveu
pesquisas sobre a boa escrita €, ao constatar que as criangas escreviam mal, a diretora propds o trabalho com a
caligrafia muscular, baseada em movimentos ritmados do antebrago, cujo resultado era uma letra inclinada e sem
talhe, uniforme no tamanho e nas ligacBes. As experiéncias realizadas nesta escola pretendiam, assim, instituir
uma didatica racional da escrita que, respeitando o ato de escrever como expressao do pensamento, oferecesse ao
aluno uma técnica de otimizacao do tragado da letra: legibilidade, clareza, velocidade e elegancia.
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A legislacdo continuou a incentivar a abertura de escolas isoladas, para ambos o0s
sexos, nas localidades onde houvesse, no minimo, 40 criancas em idade escolar (7 a 14 anos)
e um prédio pertencente ao Estado, ao Municipio ou a particular em condic¢des de abrigar as
criancas.

Para o provimento do cargo de professores, tanto para as escolas reunidas quanto para
as isoladas, a condicdo exigida seria a certificagdo de regente do ensino primario, porém, onde
ndo houvesse professores diplomados poderiam ser nomeados professores leigos, desde que
passassem em exames de suficiéncia profissional.

No que tange aos grupos escolares, estes so seriam instalados se houvesse, no minimo,
170 criangas em idade escolar e seu funcionamento estava restrito as cidades e aos distritos.
Fato interessante foi a designacéo da quantidade maxima de alunos por turma, para o ensino

fundamental elementar e complementar:

Art. 68 — A matricula maxima permitida nas diferentes classes dos Grupos Escolares
sera de 30 alunos para o primeiro ano; 35 para 0 segundo ano; 40 alunos para as
demais séries do curso primério elementar. (GOIAS, 1949b, p. 4)

Resta saber se tal recomendacdo foi atendida, uma vez que o ndmero de grupos
escolares era insuficiente para atender a demanda da populacdo, que cada vez mais migrava
para as terras goianas, em busca de uma vida melhor, como prometera Pedro Ludovico
Teixeira.

Diferentemente da Lei Organica, o Regulamento de Goias ndo incorporava ao Seu
texto a exigéncia de concurso publico para provimento do cargo de diretor, assim como nao
estabelecia como condicdo a experiéncia de trés anos no exercicio da profissdo docente.

Para tanto, as exigéncias seriam: ser professor diplomado do Grupo Escolar e nédo
possuir cdnjuge ou parente — até terceiro grau - que exercesse a funcéo docente na instituicéo.
Cumpridos os requisitos, a lei lhe dava direito de dois anos na fungdo, podendo ser
prolongado esse tempo se ndo houvesse um professor em condicdes de substitui-lo. Caberia
ao Secretario da Educagéo, por meio de portaria, a escolha e nomeacéo de tal profissional.

Para os grupos escolares com menos de nove salas, o diretor deveria, também, ser
professor em um dos turnos, se excedesse esse nimero, “0 professor que exercer a fungéo de
diretor ndo lecionara; a fim de que, com maior eficiéncia, possa orientar e fiscalizar o ensino

no estabelecimento a seu cargo”. (GOIAS, 1949b, p. 4).
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Percebe-se, assim, que 0 processo de escolha, assim como as condi¢fes de trabalho do
diretor estavam definidos, salvo algumas excegOes, de acordo com o estabelecido pelo

regimento dos grupos escolares de Sao Paulo, no final do século X1X, pois,

Inicialmente os diretores deveriam ser nomeados pelo governo escolhido entre os
professores das escolas reunidas®’, diplomados pela Escola Normal do Estado,
continuando a reger uma classe auxiliado por um adjunto. No entanto, as atividades
de docéncia foram vistas pelos diretores como um obstaculo a boa execucdo das
atividades administrativas, pedagdgicas e de fiscalizacdo. (SOUZA, 1998, p. 76).

O Art. 101 definia as atribuicbes dos diretores das escolas primérias que, dentre outras
funcBes, deveriam zelar pela higiene dos alunos; ndo permitir a aplicagdo de castigos
corporais, deprimentes ou humilhantes; representar, oficialmente, o estabelecimento em suas
ligacGes externas e exigir dos professores e funcionarios administrativos um atestado médico
de boa condicdo de salde para exercerem suas fungBes.  Assim, como Unico responsavel
pela escola perante o governo, “o diretor tornou-se 0 interlocutor da escola com a
administracdo do ensino e, dessa forma, substituiu os professores publicos na relacdo que
mantinham com o Estado.” (idem).

As professoras das escolas primarias deveriam ser modelo de conduta fisica e moral
aos alunos, tendo como dever reverenciar os velhos e zelar pelos fracos e doentes. Além do
mais, diariamente deveriam verificar as condi¢cdes de asseio corporal das criancas. Esses
mecanismos e exemplos mostram “a busca por moldar um novo corpo, instruir em novos
conhecimentos e, acima de tudo, incutir valores, hébitos e construir novos sentimentos e
sensibilidade”. (FARIA FILHO, 2000, p. 83). No caso das escolas isoladas, além dessas e
outras funcdes estabelecidas pelo Art. 102, as professoras deveriam exercer as mesmas
funcdes das diretoras dos grupos escolares.

Seriam condi¢Bes minimas para o exercicio da profissao docente: ser brasileiro, maior
de 18 anos e haver recebido preparacdo conveniente em cursos de formacdo de professores.
Em momento algum se coloca como exigéncia a diplomacdo em Curso Normal, como
estabelecia o Regulamento de 1930, em vigor até 0 momento de promulgagdo desta nova lei.
Pelo Regulamento de 1930, todos os professores, inclusive os das escolas isoladas, deveriam
ter cursado o Curso Normal em escolas oficias ou equiparadas e ter experiéncia na docéncia,

de, no minimo, seis meses. No que tange ao aspecto da formagdo docente, percebe-se um

27 Modelo transitério de educacdo, estabelecido entre a escola isolada e o grupo escolar (SOUZA; FARIA
FILHO, 2006). Trata-se do agrupamento de varias escolas isoladas num mesmo edificio, porém sem uma
unidade comum.
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retrocesso nessa nova legislacdo, ao permitir a presenca de professores leigos nas instituicoes
escolares.

O tempo escolar também foi lembrado pelos governantes, que tinham como principal
objetivo o estabelecimento de uma uniformidade absoluta: todas as escolas deveriam estar em
uma mesma cadéncia, todos os professores e alunos, em um mesmo ritmo. Essa
sincronizacdo do tempo reflete uma das exigéncias do mundo capitalista que ora se instaurava
no Estado, ou seja, extrair do trabalhador mais eficiéncia e mais lucro.

As festas escolares compreendiam a reafirmacao da identidade da escola, bem como o
seu valor social, pois eram momentos de reunido de toda a comunidade escolar, como as
familias, pessoas ilustres da sociedade e autoridades. Por isso, “nada melhor para divulgar o
seu trabalho e o seu prestigio do que o ar solene e formal dessas festas, juntamente com o
espetaculo, a encenacdo realizada pelos proprios alunos — sentido primeiro da existéncia da
escola”. (SOUZA, 1998, p.253)

O Governo goiano se apropriou de tal forma dessa fungéo social da escola, que definiu
a obrigatoriedade das seguintes comemorac0es: feriados nacionais e estaduais, aniversario da
fundacdo do estabelecimento e da localidade em que o mesmo funcionasse, dia das maes, dia
da érvore, dia da bandeira e encerramento do ano letivo.

Por ocasido das comemoracdes, o diretor da escola poderia organizar um programa de
festividades em beneficio da caixa escolar. Inteligente estratégia do Governo para arrecadar
dinheiro foi compartilhar com a sociedade a responsabilidade pelo financiamento do ensino,
uma vez que presenca dos alunos era obrigatdria nas festividades, sendo verificada por meio
de chamada. Logo, se a presenca do aluno era imperativa, for¢cosa também seria a condicao da
familia que o acompanhava.

Além desses imperativos, 0 Regulamento aborda questbes como: deveres dos alunos,
caixa escolar, comissdo do livro didatico e escolas particulares. As colocagOes relativas a
caixa escolar e ensino particular serdo abordadas no préximo capitulo, quando sera discutida a
questdo do publico e do privado na educacao.

Sob o aspecto administrativo, 0 Regulamento do Ensino Primario de Goias apresenta
um revigoramento da influéncia do movimento renovador e dos principios estabelecidos no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Essa presenca pode ser verificada por
meio da instituicdo da gratuidade e obrigatoriedade escolar, e ainda, pela descentralizacéo
estabelecida nos termos dos artigos 24 e 25, da Lei Orgéanica do Ensino Primario, trés das

grandes reivindicagdes dos pioneiros.
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Pedagogicamente, a orientacdo tradicional se fez presente em varios aspectos:
instrucGes metodoldgicas baixadas pela Secretaria da Educagdo do Estado; rigidez nos exames
e na avaliacdo da aprendizagem e selecdo excludente dos alunos que deveriam ter acesso a
matricula no ensino primario “sao alguns dos componentes que se identificavam com uma
pedagogia que vinha sendo amplamente criticada pelos construtores de uma Escola Nova,
aqui e no exterior”. (CUNHA, 1989, p. 159)

Durante treze anos, a educacdo no Estado de Goiads esteve presa as rédeas do
Regulamento, pois somente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases, em 1961 ele
seria (em partes) alterado. A isso se realca a afirmacdo de que a modernidade pedagdgica
estava caminhando a passos lentos se comparada aos processos econdémicos pelos quais

passava o Estado de Goiés.

1.3 Cenario de constituicdo do Grupo Escolar César Bastos: os condicionantes sociais,

politicos, econdmicos e culturais.

Rio Verde é uma cidade localizada na regido do Sudoeste Goiano, distante em 220Km
de Goiania, a capital do Estado de Goias. De acordo com o censo, possuia em 2010, 176.424
habitantes distribuidos em 8.379,659 Km2, com estimativa de acréscimo para 185.465 pessoas
para 0 ano de 2012.

FIGURA 3 — Localizacdo geogréafica de Rio Verde no Estado de Goias
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Verde


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Verde
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No entanto, para compreender o contexto em que a cidade estava imersa, a partir da
década de 1940, serd interessante retomar, ainda que de forma breve, aos principais aspectos
que a caracterizaram desde sua origem.

A historia de Rio Verde tem seus primordios no movimento bandeirante paulista que
penetrou a vasta regido do Sudoeste Goiano a partir de 1607, em busca de ouro, prata, pedras
preciosas e escravos indigenas. Todavia, a ocupacdo da regido, de fato, comeca a acontecer a
partir da promulgacédo da Lei n° 11 de 5 de setembro de 1838.

Atraido pela Lei, que estabelecia a isencdo de pagamento de impostos por dez anos
para criadores de gado bovino e equino nas regides Sul e Sudoeste de Goias, José Rodrigues
de Mendonca e sua familia se estabeleceram as margens do Rio Sdo Tomaz onde tomaram
posse das terras e, assim, comecaram a escrever a histéria da cidade®.

A isencdo de impostos aliciou o interesse de expedicionarios de outras localidades
gue passaram a ocupar a regido, em maior propor¢do, a partir de 1840. O Sudoeste da
provincia destoou grandemente e se tornou a regido mais progressista da provincia,
destacando-se, em grande medida, pelo comércio do gado.

Quanto os aspectos educacionais, Rio Verde adentra ao século XX com duas escolas
municipais de instrucdo primaria, uma do sexo masculino e outra do sexo feminino e um
estabelecimento de ensino secundario subvencionado pelo municipio. Isso evidencia que a
instrugdo publica oferecida aos rio-verdenses também esteve & mercé das disputas das elites
estaduais e das constantes transferéncias da instrucao primaria para a esfera do municipio.

O projeto republicano em defesa do novo modelo de instrucdo primaria, a escola
graduada, chegaria a Rio Verde somente em 1923, o que, de acordo com Rosa Fatima de
Souza e Luciano Mendes de Faria Filho (2006), ja vinha ocorrendo desde a Gltima década do
século XIX em S&o Paulo, onde a educacao popular se tornou uma das “bandeiras de luta dos
liberais republicanos” (p. 51).

Assim, por meio da Lei n® 694, de 27 de julho de 1921, é criado em Rio Verde o
primeiro grupo escolar. No entanto, o estabelecimento de ensino foi instalado em 1923, dois

anos apos a sua criagdo legal. Segundo Campos (1971), o Grupo Escolar foi fruto da

%8 Em 25 de agosto de 1846, José Rodrigues e sua mulher doaram sete sesmarias de suas terras para o patrimonio
da igreja e construcdo de uma capela em louvor a Nossa Senhora das Dores. A partir dai, surgiu o Arraial de
Nossa Senhora das Dores do Rio Verde. Em cinco de agosto de 1848, através da Lei n° 6, a Vila foi elevada a
categoria de Freguesia de Rio Verde. De acordo com a Lei n° 08 de seis de novembro de 1854, o povoado de
Dores do Rio Verde foi elevado a categoria de Vila. Em 31 de julho de 1882, a Lei Provincial n° 670, de 31 de
julho eleva a categoria de cidade a Vila de Rio Verde. (CUNHA NETO, 1988)


http://pt.wikipedia.org/wiki/1846
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nossa_Senhora_das_Dores
http://pt.wikipedia.org/wiki/1848
http://pt.wikipedia.org/wiki/1854
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representacdo do Sudoeste no Legislativo Goiano pelos deputados Ricardo Campos e senador

Martins Borges®, os coronéis® da regiso.

FIGURA 4 - Grupo Escolar de Rio Verde.
Fonte: MENDONGCA (2005)

Apesar de ndo ter sido construido pelo poder publico, percebe-se que o Grupo Escolar
ocupava um edificio que, mesmo modesto, se destacava na cidade, “dava-se a vet’ (SOUZA,
1998, p. 123). Possuia janelas amplas e apresentava, no teto, logo apés o telhado, um beiral
com acabamento, refletindo, com sua forma singular, os palécios instituidos no Brasil.

O Grupo Escolar de Rio Verde representaria, assim, um sinal de prestigio para a
cidade, nesse momento em que apenas a Capital o possuia, por isso, “a sua criagdo era vista
como uma vitoria politica decorrente dos esforgos das autoridades locais, mantidas pelo jogo
politico”. (idem, p. 92).

Até entdo, o alinhamento das elites de Rio Verde a politica estadual e a troca mitua de
favores encontrava-se na mais perfeita ordem. No entanto, por ocasido da inauguracdo do
telégrafo de Rio Verde, em 3 de fevereiro de 1924, Joviano de Moraes proferiu um discurso

2% Antdnio Martins Borges, conhecido vulgarmente por Totonho Borges, veio ainda jovem de Araxa residir em
Rio Verde, onde fez fortuna no comércio do gado. Foi chefe politico de incontestavel lideranca no Sudoeste
Goiano e atuou no Senado por largos anos. Merece destaque, ainda, que Martins Borges era sogro de Pedro
Ludovico Teixeira, que posteriormente seria Interventor Federal e Governador de Goiés.

% O coronelismo caracteriza-se por um compromisso, uma troca de favores, entre o poder publico,
progressivamente fortalecido, e a decadente influéncia social dos chefes locais, notadamente dos senhores de
terras. (LEAL, 1997, p. 40)
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em oposicdo a oligarquia representada pela familia Caiado®. Segundo o politico, os
municipios ndo eram atendidos em suas manifestagdes, assim como ndo havia representacéo
politica dessa regido do Estado. Para tanto, propds que as cidades do Sudoeste se unissem,
pois entre elas havia harmonia e interesses econémicos comuns. Referiu-se a necessidade de
um chefe para presidir o movimento de reunido, indicando o nome do Senador Martins
Borges.

Antbnio Martins Borges foi, entdo, destituido da chefia de Rio Verde, e, como ex-
democrata, fundou o Partido Republicano Independente, 6rgdo de oposicdo ao caiadismo no
Estado. A partir de entdo, até o final de seu mandato, o Senador Ramos Caiado fez o menor
beneficio pela cidade e, tampouco, pela préspera Regido Sudoeste.

Este periodo de animosidades politicas do Estado coincidia com o movimento
revolucionario denominado Coluna Prestes®, que tinha como objetivo percorrer o territorio
brasileiro, incentivando a populagdo a se rebelar contra o governo e as elites agrarias. Com
isso, Rio Verde era sempre visitado por forgas militares estaduais e federais. “A Coluna
Prestes, comandada por Jodo Alberto, correu o municipio, em principio de 1925, pela regido
de Montividiu.” (CAMPOS, 1971, p. 151).

Tais movimentacfes politicas culminaram no Movimento Revolucionario de Trinta,
que dep0s as oligarquias caiadistas do Estado e levou ao governo Pedro Ludovico Teixeira,
genro do lider politico rio-verdense Anténio Martins Borges.

A estadia do lider politico rio-verdense a frente do poder estadual continuou a garantir
desenvolvimento econémico para Rio Verde e Regides do Sul e Sudoeste goianos,

modificando, principalmente o setor agricola, pois:

A maior eficiéncia dos transportes, das condi¢des de armazenamento e das
comunicagdes reduziu o custo dos fretes, garantiu precos melhores para os produtos
nos mercados e liberou capitais e mdo-de-obra para a agricultura, tornando o Sul e 0
Sudoeste as 4reas economicamente mais dindmicas do Estado e centro da economia
goiana. (NEPOMUCENO, 1994, p. 29)

No que tange aos aspectos educacionais, a década de 1930 néo representou mudancas

significativas, pelo menos para 0 ensino primario, pois continuava 0 municipio com apenas

> Em 1909, consagraram-se as liderangas vinculadas ao grupo caiadista, dentre elas, Anténio Ramos Caiado, 0
Totdé Caiado, que se tornou o homem forte do estado, com representacdo significativa na esfera nacional
(PALACIN; MORAES, 1975).

%2 A Coluna Prestes foi um movimento politico, que ocorreu entre os anos de 1925 e 1927. Teve este nome, pois
um dos lideres do movimento foi o capitdo Luis Carlos Prestes, que junto a outros militares, opunha-se ao
governo da Republica Velha e as elites agrarias.
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um Grupo Escolar. Fato novo diz respeito & instalagdo da Escola Normal®®, que deveria
formar os professores para trabalhar na escola graduada.

A década de 1940 representou um periodo de relevante desenvolvimento para o
municipio de Rio Verde. De acordo com Cunha Neto (1988), nesse periodo, ha a inauguracao
de uma nova hidrelétrica; as principais ruas da cidade recebem calcamento; é fundado o
Aeroclube de Rio Verde; sdo instaladas as agéncias do Banco do Brasil, Banco do Comércio e

Industria de Minas Gerais e 0 Mercantil de Minas Gerais; 0 atual aeroporto € inaugurado.

FIGURA'5 - Vista aérea da cidade de Rio Verde - 1940
Fonte: CUNHA NETO (1988)

O prédio com marcagdo na figura 4 representa o Ginasio Martins Borges, primeiro
edificio publico da cidade construido para fins escolares. A grandiosidade da construcao alude
a importancia atribuida pelo poder pablico ao ensino secundario e seu descaso frente a
responsabilidade de se cuidar da educagdo béasica da populacdo. Elucida tal afirmacdo a
localizacdo do Grupo Escolar César Bastos, que se encontrava na periferia da cidade, cinco
ruas paralelas a do Ginasio, indisponivel na fotografia.

Todavia, mais uma vez, a educacdo nao acompanhou o desenvolvimento, pois havia,

como sempre houve, um contraste notavel entre o poder econémico e a precariedade

% A Escola Normal e Complementar de Rio Verde S/A foi fundada, em 1933, por meio da iniciativa particular
do professor Aristides Patricio de Aradjo. (MENDONCA, 2005, p. 147)
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educacional, o que pode ser evidenciado no nimero de analfabetos que possuia 0 municipio

em tal periodo.

TABELA 5 — Municipio de Rio Verde: instrucdo™ — 1940

Caracteres e respectivas modalidades Totais

Total Homens Mulheres
Populacdo do municipio 31.377 16.271 15.106
Sabem ler e escrever 6.790 4.190 2.600
N&o sabem ler e escrever 19.047 9.266 9.781
De instrucdo ndo declarada 23 13 13
Pessoas que estdo recebendo instrugdo** 784 398 386

Fonte: BRASIL, 1952, p. 125

* Pessoas de 5 anos e mais.  ** Pessoas de 7 a 14 anos

Os dados expostos ilustram que o municipio possuia 60,7% de sua populagdo
analfabeta. Além do mais, apenas 2,4% da populacdo em idade escolar, conforme estabelecida
pelo Regulamento do Ensino Primario, frequentava o curso elementar. Esses percentuais nao
permitem delinear, com precisdo, 0 numero de criangas que se encontravam sem atendimento
escolar, porém, pode-se inferir que o numero de estabelecimentos escolares era insuficiente
para atender a necessidade real.

E necessério considerar que a populacdo que compunha 0 municipio se concentrava,
em sua maioria, em area rural (81,6%). Para atender a populacdo urbana, havia dois
estabelecimentos publicos de ensino priméario: O Grupo Escolar de Rio Verde e a Escola
Isolada e uma escola particular. O Grupo Escolar era mantido pelo Estado e a Escola Isolada
ficava a cargo do poder municipal.

O ensino rural, por sua vez, constituia-se num problema para a municipalidade.
Segundo o vereador Liduino Arantes, no ano de 1948 permaneceram fechadas onze escolas
estaduais, por revoltante descaso dos poderes competentes no Estado. A falta de escolas para
a populacgdo justifica, assim, o acentuado indice de analfabetos do municipio.

De acordo com o politico, “o caboclo, que é cerne da aroeira de nossas reservas mais
puras, definha sem assisténcia, sem ajuda, opilado, analfabeto, na miséria e como que

algemado, assiste a condenacdo de seus filhos as mesmas misérias”. (RIO VERDE, 1948). Tal
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justificativa se apresenta frente ao projeto para construgdo de mais escolas rurais no
municipio, que seria concretizado por meio da Lei n° 68, de 24 de dezembro de 1948**,

Todavia, a criacdo das escolas ndo estava sob plena responsabilidade do municipio,
pois caberia a comunidade a construcdo de sala ou compartimento condigno que comportasse,
no minimo, 40 individuos analfabetos, fossem eles adultos ou criancas.® Percebe-se, por meio
da legislagdo, que a preocupacdo maior dos governantes rio-verdenses recaia sobre a questéo
do analfabetismo, que ainda assombrava a promissora Rio Verde.

Além do descaso do poder publico na promogédo da educagdo primaria publica, outro
fator que justificava os elevados indices de analfabetismo se refere ao emprego da mao de
obra das criancas, principalmente nas atividades rurais, em que se concentrava a maior parte

da populacdo, como pode ser verificado na tabela abaixo:

TABELA 6 - Municipio de Rio Verde: emprego de pessoal nos estabelecimentos agropecuarios — 1940

Pessoal permanente

Estabelecimentos com declaracdo™ Total** Total Menores de 15 anos

2.620 10.337 9.614 2.212

Fonte: BRASIL (1952, p. 313)

* Estab_elecimentos com declaragdo de pessoal de todas as categorias *# |ncluindo o pessoal de todas as
categorias.

Os dados mostram um numero elevado de criangas que se dedicavam ao trabalho nos
estabelecimentos agropecuéarios na década de 1940, o que representava 21,4% de ocupacdo da
méo de obra da populagio menor de 15 anos. E possivel, assim, que os pais optassem por no
enviar seus filhos a escola, até mesmo por considera-la menos importante que o trabalho.

Esses numeros revelam um fato que merece analise. Por mais que o poder publico
investisse no setor educacional, principalmente no ensino rural, como vinha acontecendo em
Rio Verde, as proporgdes do analfabetismo extrapolavam o &mbito de responsabilidade da
area da educacdo. Assim, a obrigatoriedade escolar ficava comprometida e, como afirma
Cunha (1989, p. 135) “seria in6cuo tentar aplicar penalidade a um pai que deixasse, sem justa
causa, de prover a instru¢do primaria a seu filho em idade escolar”, como previa o

Regulamento de Ensino Primario de Goias.

** Por meio da Lei Municipal, foram criadas quinze escolas rurais de ensino primario. As escolas seriam
volantes, com duragdo de dois anos, transferindo-se num raio de cinco léguas para o local que se tornassem
necessarias. No entanto, deveriam ser localizadas em pontos que facilitassem a fiscalizagdo dos poderes
publicos.

% Lei n° 25, de 02 de marco de 1948. Dentre outras medidas cria o cargo de professor rural, com exigéncia de
diploma do Curso Normal e remuneracdo mensal de quinhentos cruzeiros.
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A distancia entre a escola e o local onde as pessoas fixavam moradia também
representava um motivo do ndo atendimento a populacdo analfabeta. Em junho de 1950, os
moradores da Vila Amaélia enviaram um abaixo assinado® ao prefeito municipal requerendo
uma escola para a regido, que se encontrava longe do centro da cidade. Segundo o documento,
varias criangas e adultos “desejosos de aprender”, encontravam-se quase que esquecidos pelos
poderes publicos na questdo educacional. (ABAIXO-ASSINADO, 1950).

Diante da pressdo exercida pela populacdo da regido, e, no intuito de justificar o
Projeto de Lei que requeria a escola primaria, o entdo vereador Sebastido Arantes alude aos
colegas do legislativo: “Dé&em mais escolas. Escolas, sempre escolas. Espalhem livros, livros
a méo cheia. E mande o povo pensar: o livro caindo na alma é germe que faz palma, é chuva
que faz o mar!” (RIO VERDE, 1950).

A solicitacdo é atendida e, por meio da Lei n° 134, de 20 de junho de 1950, a Vila
Amadlia recebeu a tdo esperada escola. O prédio seria construido pela prefeitura em terreno
doado por Agenor Diamantino e obedeceria ao padréo das escolas rurais. Todavia, até que se
consumasse a construcdo do prédio, a escola funcionaria em local alugado.

Convém destacar que uma atitude comum da populacéo era requerer escolas por meio
de abaixo assinados, como foi o caso de Vila Amalia e de moradores de outras regides. Como
se Vvé, a expansdo do ensino em Rio Verde, assim como em Goiés, esteve alicercada na
demanda social por educacéo, de onde partiu a iniciativa de pressionar o sistema educacional
no sentido do seu alargamento.

No ambito econdmico, Rio Verde continuava se expandindo, e aos poucos, comecgava
a diversificar seus modos de producdo. De uma economia pautada quase que exclusivamente
na criacdo de gado, comecou a investir, também, na agricultura. As poucas indUstrias que
existiam eram as de transformacéo e se localizavam, principalmente, na zona rural. Assim, na
década de 1940, a maioria da populacéo ainda se ocupava de atividades domésticas ou ligadas

a agricultura e pecuéria, como pode ser observado na tabela abaixo.

% Segundo Faria Filho (2000), no inicio do século XX era comum as pessoas requererem a criagio e
estabelecimento de uma escola isolada de instrucdo publica por meio de abaixo-assinados dirigidos ao governo.
Todavia, a efetiva criacdo da cadeira dependia tanto do interesse das autoridades em prestigiar uma dada regido
Ou uma pessoa quanto da pressao exercida pelos interessados, principalmente pelas familias.
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TABELA 7 - Municipio de Rio Verde: Atividades econdmicas — 1940

Caracteres e respectivas modalidades Totais

Total Homens | Mulheres
Populacdo do municipio 31.377 16.271 15.106
Agricultura, pecuaria, silvicultura 8.597 8.430 167
IndUstrias extrativas 37 37 -
Industrias de transformacéo 385 367 18
Comércio de mercadorias 284 276 8
Administracdo publica, justica, 81 56 25
ensino publico
Atividades domésticas, atividades 9.370 501 8.869
escolares

Fonte: BRASIL (1952, p. 340)

Nesse contexto politico, econdmico, social e cultural emerge, em 1947, a Escola
Popular de Rio Verde, que, no ano posterior se tornou o Grupo Escolar César Bastos. Sua
génese se relaciona ao momento em que educacdo da cidade estava aquém do
desenvolvimento econdémico e apresentava um grande nimero de criangas sem acesso a
educacéo escolarizada, como mencionado anteriormente.

O Grupo Escolar ¢é criado por meio da iniciativa particular e, logo depois, torna-se
publico. Assim, sua histdria se entrecruza com a situacdo educacional na qual o pais estava
inserido na época, ou seja, um periodo de efervescéncia das discussdes sobre 0 ensino publico
e particular, que desencadeou na promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Tais discussfes sobre o0 ensino publico e privado, assim como o processo de génese do

Grupo Escolar César Bastos serdo apresentados no préximo capitulo.
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CAPITULO 2

A RELACAO DO PUBLICO E DO PRIVADO NA GENESE DO GRUPO ESCOLAR
CESAR BASTOS

Partindo da problematica em que se questionam as relagdes entre o ensino publico e
privado na historia da educacdo brasileira, visa-se, neste capitulo, discutir sobre os embates e
parcerias estabelecidos pelos defensores desses dois ramos de ensino, perpassando a
legislacdo educacional nacional e confrontando-a com a legislacéo goiana, e ainda, apresentar
a interdependéncia que se estabeleceu entre o publico e o privado no processo de génese e
constituicdo do Grupo Escolar César Bastos.

Assim, as categorias publico e privado serdo tratadas como correlatas e indissociaveis
entre si. Isto porque “como categorias correlatas e indissociaveis, entende-se que publico e
privado se comportam como polos opostos que se supdem um ou outro. Portanto, o publico s6
pode ser compreendido por referéncia ao privado e vice-versa”. (SAVIANI, 2005, p. 167-168)

Com esse entendimento é que se tenciona aprofundar a discussao sobre a inter-relagdo
publico e privado no cenério educacional goiano e rio-verdense, estabelecendo, desse modo, a
descricdo do particular - relagdes do publico e do privado no processo de génese e
constituicdo do Grupo Escolar César Bastos -, de maneira que sejam explicitadas suas

interfaces com o geral, dentro do contexto nacional.

2.1 Entre o movimento renovador e a Igreja Catolica: o ensino primario publico e

privado no contexto da legislacdo educacional brasileira

Até 1930 prevaleceu, no Brasil, uma sociedade de tipo tradicional, representada pela
agricultura cafeeira como base material do controle politico exercido pela oligarquia dos
barbes do café, que exigiam um tipo de educacdo voltado para o atendimento dos seus
interesses, quais sejam: a reproducdo dos quadros burocraticos e administrativos do Estado

oligarquico®”.

* E dessa forma, o Estado oligarquico foi uma modalidade de Estado burgués. Cabe a distingdo, no entanto, na
medida em que o Estado oligarquico implicou numa modalidade singular de organizag¢do do poder politico-
econdmico, em termos de estruturas de dominacdo-subordinacdo. Nota-se, por exemplo, que ele era bastante
determinado pela economia priméria exportadora. (NEPOMUCENO, 1994, p. 37)
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Com a Revolugdo de 1930%, rompeu-se o dominio da oligarquia cafeeira e o pais
entrou num processo maior de industrializacdo e urbanizacéo, configurando-se o fenémeno da
modernizagdo social, pois, “foi na década de 30 que se formularam as principais
interpretagdes do Brasil Moderno, ‘configurando uma compreensao mais exata do pais’”.
(IANNI, 2004, p. 29)

Assim, a partir da década de 1930, marcada pelo avanco do capitalismo e consequente

industrializacdo e urbanizacéo,

A dimensédo publica afirma-se como uma alternativa autbnoma e positiva para a
condugdo das politicas sociais, em geral, e da politica educacional, em particular. A
sociedade vai tornando-se uma sociedade politica na qual o Estado é chamado a
desempenhar papel relevante e central no agenciamento do bem comum, garantia e
sustentacdo da cidadania e da democracia. (SEVERINO, 2005, p. 32-33)

Pode-se afirmar, entdo, que o Movimento de 1930, desestruturador das bases
constituidoras do Estado oligarquico, abriu um novo espaco educacional, permitindo a
realizacdo das aspiracdes que emergiram neste setor no decorrer dos anos vinte, isto €, nos
anos que antecederam e anunciaram a sua eclosdo. Desse modo, “o tipo de educagdo que se
instaurou, apds trinta, foi expressdo e manifestacdo do novo padrdo econdémico que deveria se
fortalecer a partir desta data” (NEPOMUCENQO, 1994, p.21).

Em Goids, a politica educacional, esbocada e posta em pratica pelo governo,
“integrou-se a0 movimento de expansdo do capitalismo, visando criar comportamentos e
impor valores capazes de incorporar significativos setores da populagdo a um mundo regido
pelo capital”. (idem, p. 32)

Além do mais, as décadas de 1930 e 1940 — representadas pela construcdo de
Goiania®— contribuiram para a ascensdo do Estado & modernidade brasileira. De acordo com

Pinto (2009), em meio a febre da modernidade que assolava os sertdes goianos a urbanizacao,

% Em 1930, Getdlio Vargas liderou a revolucdo que pds fim ao dominio da oligarquia agraria representada por
Minas Gerais e S&o Paulo e que governou o Brasil na primeira fase republicana (1889-1930). Dissidente da
oligarquia tradicional, Vargas partiu do Estado do Rio Grande do Sul e se pds & frente do movimento tenentista
que convulsionou o Brasil na década de 20, tendo desfecho vitorioso em 1930. Iniciou-se desde entdo a ‘era’ de
Getulio Vargas no Brasil: a) de 1930 a 1934, governo provisorio; b) de 1934 a 1937, governo eleito pela
Constituinte; c¢) de 1937 a 1945, “ditadura do Estado Novo”; €) de 1951 a 1954, eleito pelo voto direto. Vargas
instituiu o populismo e iniciou a etapa da industrializacdo no Brasil, a qual, por sua vez, impulsionou a
urbanizagdo, e esta, a pressdo por educacdo. Em agosto de 1954, mergulhado em grave crise politica que
almejava sua deposicao, Getulio Vargas cometeu suicidio. (BITTAR; BITTAR, 2012, p. 158)

% Goiania, a capital do sertdo, surgia no centro do espaco geografico do pais e de sua face pratica, 0 progresso.
A construgdo de uma cidade moderna e progressista que viesse substituir a centendria Cidade de Goias foi vista
como alternativa para que a regido superasse seu proprio passado, qual seja a de uma histdria balizada pelos
conceitos de decadéncia e atraso e marcada pelo isolamento, pelo abandono, pelo desconhecimento e pela
invisibilidade. (PINTO, 2009, p. 42)
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assim como a escolarizacdo foi tida como pertencente ao dominio do moderno e de tudo que
Ihe é associado: a civilizacéo e a civilidade, o predominio da racionalidade técnica sobre a

religido e sobre a supersticdo. Além disso:

Se a educagdo se apresentava como caminho para o Brasil; porque ndo seria para
Goias? Aderiram, entdo, a grita nacional pela educagdo das massas. Ou melhor,
aderiram ao rico, intenso e apaixonado debate sobre a educacdo e a escola que a
sociedade brasileira naquele momento vivenciava, agregando a simbologia de
Goiania a imagem do centro escolar do sertdo. (PINTO, 2009, p. 202).

A partir do Movimento de 1930 — que dep6s Washington Luis e levou a presidéncia do
pais Getllio Vargas - mais precisamente de 1930 a 1945, os grupos controladores do poder se
viram premidos a modificar, redimensionar e integrar 6rgdos governamentais ja existentes e a
criar outros.

Entre os érgdos criados pelo governo federal, nesse periodo, figura o Ministério da
Educacao e Saude Publica, fundado em novembro de 1930. Francisco Campos — responsavel
pelas reformas educacionais em Minas Gerais na década de 1920 - recebeu o cargo de
primeiro Ministro da Educagéo.

Ao assumir o cargo, ndo tardou em baixar um conjunto de seis decretos - ou Reformas
Francisco Campos - como ficaram conhecidas, abrangendo a criacdo do Conselho Nacional
de Educacdo, os estatutos das universidades brasileiras, organizacdo da universidade do Rio
de Janeiro e a organizacdo dos ensinos secundarios e comercial, porém, “deixou
marginalizados o ensino primario, o Curso Normal (formacdo de professores para atuar no
primdrio) e os varios ramos do ensino profissional, salvo o comercial”. (BITTAR; BITTAR,
2012, p. 158-159).

O governo de Goiaés, entdo, orientado pelas diretrizes emanadas pela referida Reforma,
“cuidou de ativar e remodelar suas instituigdes de ensino superior e secundario, bem como, €
simultaneamente, tratou de ir tomando uma série de medidas que contemplaram, no plano
local, os demais setores educacionais ndo abordados pela Reforma Francisco Campos”
(NEPOMUCENO, 1994, p. 63)

O reflexo do descaso com o ensino primario era nitido, mediante o indice de 86,3% de

analfabetos que assolava a populacdo em idade escolar em 1930. Isso porque,

O ensino primério, embora ‘modelarmente ministrado na capital de Goiaz em todas
as suas modalidades’ era restritamente ‘difundido pelo interior do Estado’ [...] Havia
vinte grupos escolares, todos criados a partir de 1919, mais 161 escolas comuns ou
isoladas além de inimeras escolas rurais mantidas por fazendeiros individualmente
ou em parceria com os municipios. (PINTO, 2009, p. 207).
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Na cidade de Rio Verde, o ensino oficial primario era ministrado apenas no Grupo
Escolar de Rio Verde, e o restante da populacdo recebia instrugdo nas escolas particulares ou
ficava sem acesso ao aprendizado das primeiras letras, o que se leva a intuir que a pouca
demanda pela educacdo publica nao foi suficiente para pressionar o sistema educacional
goiano e rio-verdense no sentido do seu alargamento.

O pacote de reformas educacionais de abril de 1931, que incluia aquele decreto,
dividiu em dois grupos os que participavam da educacdo no pais. Defendendo os ideais de
uma escola laica, pablica, universal e gratuita, levantam-se os Pioneiros da Educacéo Nova®,
que, nos dizeres de Xavier (2003), reafirmavam os ideais republicanos, federalistas e
democraticos, contra os quais se opunha o poder das oligarquias agrarias, 0s interesses
universais da Igreja Catolica e os anseios dos nacionalistas conservadores.

Assim, frente ao seu proposito de transformacédo da educacdo em uma funcgéo social e
publica, os Pioneiros da Educacdo Nova promoveram o Manifesto de 1932, no qual
apresentaram ao povo e ao governo um documento que refutava o controle da educagéo
brasileira pela Igreja catolica, “defendendo a idéia de que, na sociedade moderna, a educagéo
devia ser entendida como um setor e um servico de natureza publica e, portanto, precisava ser
assumida como tarefa primordial do Estado” (XAVIER, 2003, p. 240).

Todavia, perante o enfrentamento recebido por parte dos liberais, como assim eram
considerados os Pioneiros, a Igreja Catolica - que detinha sob seu controle a orientagdo de
parcela expressiva das escolas da rede privada - visando garantir seu espaco, se empenhou no
sentido de impedir o fortalecimento do papel do Estado no oferecimento da educa¢do como
um direito e como um bem publico.

Com o0 objetivo de atender aos anseios dos dois grupos em disputa, 0 texto
constitucional de 1934 expressa tanto ideias liberais inovadoras quanto tendéncias

conservadoras. Isso porque,

O projeto politico do governo, enquanto conservador, buscava atrair a Igreja para
respaldar sua autoridade e sujeitar docilmente 0 povo aos seus designios; enquanto
modernizador, dirigia-se aos adeptos da Escola Nova que eram vistos como

“0 Refere-se ao grupo de intelectuais, que assinaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, por
meio do qual apresentaram ao povo e ao governo as bases para a organizacdo do ensino publico, universal, leigo
e gratuito. Foram estes 0s seus signatarios: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Déria, Anisio
Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pess6a, Julio de Mesquita Filho,
Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Roldao
Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo
Maranh#o, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende,
Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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portadores dos requisitos técnicos necessarios a viabilizagdo do projeto de
modernizagdo conservadora. (SAVIANI, 2010, p. 12)

O direito a educacdo, formulado pela Constituicdo (Art. 149), sai suficientemente
mutilado, para que nada obrigue o Estado a um investimento maci¢co em educacdo publica,
pois consagra que ele deve ser ministrado pela familia e pelos poderes publicos. Ocorre,

assim,

A fragilizacdo do principio do direito a educacéo, decorrente da composicdo dos
renovadores com 0 agente catélico, na delimitacdo de quem exerce a educacdo: a
“familia”, eufemismo de particular ou privado, e os poderes publicos. (ROCHA,
2005, p. 132)

No que se refere a liberdade de ensino, o Art. 150, item “c”, reconhece a “liberdade de
ensino em todos 0s graus e ramos, observadas as prescricdes da legislacdo federal e da
estadual”. (BRASIL, 1934). Tal assertiva nos coloca frente a constitucionalizacdo do ensino
oficial, da liberdade de ensino e da relagéo entre ambos. (CURY, 2005).

Durante o Estado Novo (1937-1945), a presenga do Estado na educagdo “efetivou-se
por meio da extrema centralizacdo administrativa e decisoria e pelo cerceamento a qualquer
tipo de inovagdo ou pluralismo” (XAVIER, 2003, p. 242). Neste contexto estadonovista, a
Constituicdo outorgada de 1937 designou que ao Estado cumpriria a funcdo de ser o
complemento das lacunas deixadas pela educacao particular:

Art. 125 - A educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos
pais. O Estado nado sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou
subsidiaria, para facilitar a sua execucdo ou suprir as deficiéncias e lacunas da
educacdo particular. (BRASIL, 1937)

Além do mais, o Art. 128 garantiu o ensino livre a iniciativa individual, particular e

publica, e impbs como dever aquilo que era apenas contribuicdo do Estado. Desse modo,

Art. 128 - A arte, a ciéncia e o ensino sdo livres a iniciativa individual e a de
associacOes ou pessoas coletivas publicas e particulares.

E dever do Estado contribuir, direta e indiretamente, para o estimulo e
desenvolvimento de umas e de outro, favorecendo ou fundando instituicdes
artisticas, cientificas e de ensino. (idem)

Em 1942, o ministro da educacdo e saude publica, Gustavo Capanema, implementou
uma série de reformas que tomaram o nome de Leis Organicas do Ensino. Todavia, tais leis

foram complementadas por Raul Leitdo da Cunha, que o sucedeu no Ministério, apés o
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término do Estado Novo, em 1945. Entre 1942 e 1946 foram postos em execugdo 0s seguintes
decretos-leis:

1. Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942, Lei Organica do Ensino Industrial.
2. Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942, cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) — outros decretos se seguiram a este,
completando a regulamentacdo da matéria.

3. Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario.

4. Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943, Lei Orgénica do Ensino
Comercial.

5. Decretos-leis 8.529 e 8.622, de 2 de janeiro de 1946, Lei Organica do Ensino
Primario e Normal, respectivamente.

6. Decretos-leis 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, cria o Servi¢o Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC).

7. Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola.
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 26-27)

As Leis Organicas regulamentaram o ensino técnico-profissional industrial, comercial
e agricola. Abarcaram, também, os ensinos primario e normal, até entdo assunto da algada dos
Estados da Federacdo. Com relacdo ao ensino primario, a Lei Organica — Decreto-lei 8.529,
de 02/01/1946 - foi a primeira iniciativa concreta do governo federal para esse nivel de ensino
e entrou em vigor em um momento de crise politica, com o fim do Estado Novo e o retorno a

democracia.

2.2 O publico e o privado sob a égide do Estado democrético: antecedentes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Na década de 1940 evidenciam-se, novamente, os embates entre liberais e catélicos*’.
Sé que, dessa vez, a luta deslocou-se para a questdo do financiamento do ensino. Assim, o
fim do regime ditatorial, em 1945, traz outra vez ao cenario politico a disputa entre 0s
representantes dos interesses da Igreja catolica, agora apoiados pelo grupo dos empresarios de
escolas particulares e os intelectuais empenhados na universalizacdo da educacao publica. O
fato novo foi a inclusdo, na Constituicdo de 1946, da previsao de a Unido legislar sobre as
diretrizes e bases da educacéo.

* De acordo com Buffa (2005, p. 52), no inicio do século XX, buscava-se a igualdade da escola particular em
relagdo a escola publica em termos de equivaléncia de certificados e diplomas. Institucionalizada essa igualdade,
em 1901, a disputa passou a ser, nos anos de 1930, a introducdo do ensino de religido nas escolas oficiais. A
Constituicdo de 1934 consagrou esse desejo e, nos anos de 1940-1960, a luta deslocou-se para a questdo do
financiamento do ensino.
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Em setembro de 1946, o Congresso brasileiro, reunido em Assembleia Constituinte,
aprovou a sua quarta Constituicdo republicana. Orientada por principios liberais e
democraticos, esta Lei, se aproximou dos principios de reconstrucdo educacional dos
pioneiros da Educacdo Nova, sendo que alguns deles ja haviam figurado na Constituicdo de
1934:

A exigéncia de concurso de titulos e provas para o exercicio do magistério (artigo
168, inciso VI); a descentralizagdo do ensino (artigos 170 e 171); o caréater supletivo
do sistema federal (artigo 170, paragrafo (nico); a cooperacdo da Unido com os
sistemas dos estados e Distrito Federal (artigo 171, paragrafo Unico); a vinculagdo
orcamentaria de um percentual dos impostos destinados a educacdo na base de pelo
menos 20% dos estados, Distrito Federal e municipio e 19% da Unido (artigo 169); a
assisténcia aos alunos necessitados tendo em vista a eficiéncia escolar (artigo 172); a
criacdo de institutos de pesquisa junto as institui¢des de ensino superior (artigo 174,
paragrafo Gnico); a competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da
educacdo nacional (artigo 5°, inciso XV, alinea d). (SAVIANI, 2011, p. 281)

Para atender a este ultimo dispositivo, 0 ministro da Educagdo e Saude, Clemente
Mariani, constituiu uma comissdo para elaborar o anteprojeto da LDB, composta pelos
principais educadores do pais, dentre eles Lourenco Filho, responsavel pela presidéncia geral
dessa bancada. Segundo Saviani (2011), a maioria dos educadores aliava-se a tendéncia
pedagogica renovadora e, apenas dois, Alceu Amoroso de Lima e padre Leonel Franca,
representavam claramente a corrente dos educadores catélicos.

Assim, em outubro de 1948, o udenista e Ministro da Educacdo Clemente Mariani,
entregou o projeto original da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional a Camara
Federal, que teria pela frente um longo periodo de debates, até a promulgacéo da Lei n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961**.

Tal projeto expressava 0s principios de normatizacao para a estruturacdo dos sistemas
estaduais e federal da educacédo, consistindo na definicdo de uma lei especifica voltada a
organizacdo de todos os niveis do ensino brasileiro, como pode ser evidenciado no

pronunciamento do Ministro:

Bem se vé que o projeto de lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
tenho a honra de apresentar a V. Ex. Sr. Presidente da Republica, para que, se o
julgar digno de apreco, o encaminhe ao Congresso nacional, ndo como uma reforma
do ensino. Pela primeira vez e seguindo processos democraticos, procuramos
elaborar uma lei que, a exemplo dos estatutos ingleses, mais do que reformas,
necessitara de desenvolvimento. E um conjunto de principios, de bases, de limites e
de faculdades flexiveis e criadoras. Como uma constituicdo do ensino, dar& origem
aos sistemas estaduais e ao préprio sistema federal de educacdo, cujas leis deverdo
obedecer a0 mesmo espirito, para que, no final, sejam os préprios institutos de
ensino organismos vivos e progressivos, capazes de revisdo mediante alteragdo dos
seus proprios regimentos. A educacdo deixara, assim, de ser o objeto das reformas

* Trata-se da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. (BARROS, 1960)



62

sucessivas, de que tem sido vitima, entre nds, para se tornar, ela propria, mutavel e
evolutiva, em face do seu poder de rever-se constantemente, ao sabor dos
ensinamentos da experiéncia e da pratica. (MACHADO; MELO, 2012, p. 67).

O projeto de Mariani procurou fixar as diretrizes minimas que haveriam de orientar a
educacdo nacional. Na parte referente aos direitos a educacdo, esse projeto garantiu e
regulamentou o texto constitucional: “Art. 166: A educacdo ¢ direito de todos e sera dada no
lar ¢ na escola” (BRASIL, 1946a). Para tanto, prop6s a obrigatoriedade e a gratuidade do
ensino primario e da escola publica em seus diversos segmentos e estabeleceu os principios
para o cumprimento dessa exigéncia.

No que tange a administracdo, seria criado um sistema federal de educacdo que, de
forma supletiva, auxiliaria os Estados em seus sistemas. Foi sobre esse ponto que incidiram
as maiores controveérsias do projeto na primeira fase de debates em torno da LDB, o que
ocasionou a criagdo de emendas e substitutivos cada vez mais divergentes.

A questdo da descentralizacdo, com maior foco nos sistemas estaduais, causou certo
receio em boa parte dos politicos, que, apds quinze anos sob um regime centralizador,
consideravam impossivel um sistema educacional capaz de progredir sem o controle rigido do
Governo Federal.

Além do mais, o lider do governo na Camara, Gustavo Capanema, que era do PSD e
ex-ministro da Educacdo na ditadura de Vargas, viu no projeto a expressao da posicao politica
antigetulista e se opusera a questdo da descentralizacdo proposta, 0 que provocou 0
arquivamento do Projeto.

Em 1959, o Deputado Carlos Lacerda apresentou a Cémara dos Deputados um
substitutivo que, conhecido como Substitutivo Lacerda, colocava como centro das discussdes
a liberdade de ensino, ou seja, liberdade para quem desejasse ensinar em detrimento da
centralizacéo e descentralizacdo da educacdo. Segundo Teixeira (2008, p. 30), “a proposta de
Lacerda se baseava nas conclusfes a que chegou um Congresso de Escolas Particulares,
realizado em janeiro de 1948, e procurava, na medida do possivel, proteger o ensino privado”.
Sob esta vertente, combatia-se 0 monopolio da educacdo pelo Estado, a0 mesmo tempo em
que se buscava estabelecer as mesmas condigdes para as escolas publicas e particulares.

A proposta de Lacerda destacava os seguintes elementos:

Art. 3° - A educacéo da prole é direito inalienavel e imprescindivel da familia.
Art. 4° - A escola é, fundamentalmente, prolongamento e delegacédo da familia.
Art. 5° - Para que a familia, por si ou por seus mandatarios, possa desobrigar-se do
encargo de educar a prole, compete ao Estado oferecer-lhe os suprimentos de
recursos técnicos e financeiros indispensaveis, seja estimulando a iniciativa
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particular, seja proporcionando ensino oficial gratuito ou de contribui¢do reduzida.
(SUBSTITUTIVO AO PROJETO, 1960, p. 505).

Percebe-se, nos dispositivos, a intencionalidade acobertada de angariar recursos do
governo em forma de apoio a familia, que se mantinha respaldada pela Igreja, pois,
“defensora de si como institui¢ao de direito sobrenatural, a Igreja trard, como um dos elos da
defesa de sua presenca no mundo, o direito natural da familia.” (CURY, 2005, p. 8).

Assim, a liberdade de ensino preconizada recaia no direito da familia em escolher a
modalidade de instrucdo que melhor Ihe conviesse, fosse ela publica ou particular. Porém, ao
Estado, incidia a responsabilidade de conceder a igualdade de condicBes as escolas oficiais e
as particulares:

Art. 7° - O Estado outorgara igualdade de condi¢Bes as escolas oficiais e as
particulares:

a) pela representacdo adequada das instituicdes educacionais nos 6rgdos de
direcdo do ensino;

b) pela distribuicdo das verbas consignadas para a educacdo entre as escolas
oficiais e as particulares proporcionalmente ao nimero de alunos atendidos;

c) pelo reconhecimento, para todos os fins, dos estudos realizados nos
estabelecimentos particulares. (SUBSTITUTIVO AO PROJETO, 1960, p. 505)

Levantando a bandeira da liberdade de ensino, o Substitutivo Lacerda procurou
favorecer, claramente, os interesses da iniciativa privada, ao igualar as condi¢Ges entre as
escolas mantidas pelo Estado e as escolas particulares. Nessas condi¢des, 0 ensino brasileiro
pertenceria fundamentalmente a iniciativa particular, cabendo ao poder publico apenas, e de
modo supletivo, criar e manter escolas onde e quando fosse insuficiente o ensino privado.
Ora, tal propositivo ignorou as proprias disposices da Constituicdo de 1946, que em seu art.
167 estabelecia “o ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos poderes publicos e é
livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem”. (BRASIL, 1946)

Deste modo, o objetivo principal do Substitutivo seria a garantia do repasse de verbas
publicas para os estabelecimentos privados e a total liberdade de ensino para as escolas
particulares, ou seja, a auséncia de controle e fiscalizacao por parte do Estado, sobre 0 ensino
particular.

Como ndo poderia ser diferente, a sociedade ficou dividida em dois grupos: de um
lado os que defendiam os principios estabelecidos pelo Substitutivo Lacerda para a defini¢éo
da Lei de Diretrizes e Bases e do outro, 0s que se contrapuseram aos ideais de liberdade de

ensino instituido no projeto:

O Substitutivo Lacerda provoca uma intensa e extensa mobilizacdo dos defensores
da escola publica que o veem como o risco de um enorme retrocesso diante do
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pouco que se tinha realizado no ambito da educagdo publica. Inversamente, os
privatistas colocam-se a favor do Substitutivo. Do lado da escola particular alinham-
se a Igreja Catdlica e os donos das escolas privadas que, sem doutrina, se apoiam
nos argumentos esgrimidos pelos porta-vozes da Igreja. (SAVIANI, 2011, p. 288).

Os interesses em conflito extrapolaram os limites da sociedade politica e passaram ao
nivel da sociedade civil no episédio em que o Deputado Federal José Trindade da Fonseca e
Silva® (PSD/GO) atacou em discurso os defensores da escola piblica: Anisio Teixeira e
Almeida Jr. Assim:

Em sua primeira fala o entdo deputado Fonseca e Silva advertia o ministro da
educacdo contra a presenca de Anisio Teixeira e Almeida Jr., respectivamente, na
direcdo do entdo chamado Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) e na
presidéncia do | Congresso Estadual de Educagdo, em Sdo Paulo. Alegava que tais
professores ndo passavam de agndésticos e comunistas, ocupando altos postos para
liderar uma campanha contra a formacéo religiosa do povo brasileiro. Num segundo
discurso, Fonseca e Silva envia um memorial ao ministro reforcando as criticas e
alertando ainda para as restricdes sofridas pelo patrimdnio moral e espiritual da
igreja, denunciando que estaria sendo desenvolvido, no proprio Ministério da
Educagdo, um movimento contra o ensino particular brasileiro. (CHINELLI, 2005,
p. 166).

Lideres catolicos exigiam a liberdade de ensino e combatiam a ameaca do monopdlio
estatal da educacdo. Em contrapartida, um grupo de educadores remanescentes do Manifesto
de 1932, agora coadjuvados por profissionais de outros ramos, iniciou a Campanha em Defesa

da Escola Publica.

2.2.1 A luta em favor da escola publica

O Substitutivo Lacerda provocou uma intensa mobilizacdo dos defensores do ensino
publico, o que desencadeou a Campanha em Defesa da Escola Publica. O Movimento teve
como centro de atuacéo e irradiacdo a Universidade de S&o Paulo e contou com o apoio de
estudantes, lideres sindicais e intelectuais*.

O conflito escola pablica versus escola particular empolgou a opinido publica e os
defensores do ensino publico receberam o apoio do jornal O Estado de Sdo Paulo para
divulgar seus idearios. Artigos de Florestan Fernandes, um dos mais eminentes da campanha,

foram publicados nesse periodico.

*% Porta-voz da Igreja Catdlica no Estado de Goiés. Em 1951 foi Secretario da Educacio do Estado de Goias.

* Participaram da Campanha em Defesa da Escola Piblica: Florestan Fernandes, Fernando Azevedo, Almeida
Junior, Carlos Mascaro, Jodo Villa Lobos, Fernando Henrique Cardoso, Laerte Ramos de Carvalho, Roque
Spencer Maciel de Barros, Anisio Teixeira, dentre outros.
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Os aspectos basicos da Campanha em Defesa da Escola Publica foram redigidos na
forma de um documento, intitulado Manifesto Mais Uma Vez Convocados, e publicado no
jornal O Estado de S&o Paulo, em 1959. Inspirado no Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, de 1932, os signatarios do Movimento de 1959 realcavam a defesa de um ensino
essencialmente publico, com bases numa educacdo integral, liberal, democratica, universal,
laica, obrigatoria e gratuita.

Sob essa égide, 0 Manifesto teve como objetivo maior a defesa da educagdo como bem
publico e dever do Estado, posicionando-se contra o discurso da Igreja catolica sobre a
liberdade de ensino e 0 monopdlio do Estado sobre a educagdo, expressa no Substitutivo
Lacerda.

Na avaliacdo apresentada pelo Manifesto, os problemas gerados pelo expressivo
aumento da populacao urbana tinham no declinio da acdo coordenada dos poderes publicos —

federal e estadual - a sua principal causa. Assim:

O rapido crescimento demografico, nestes Ultimos trinta anos; o processo de
industrializacdo e urbanizacdo que se desenvolve num ritmo e com intensidade
variaveis de uma para outra regido; as mudangas econémicas e sécio-culturais que se
produziram, em consequéncia, sdo alguns dos fatores que determinam esse
desequilibrio e desajustamento entre o sistema de educacdo e as modificagdes
surgidas na estrutura demogréfica e industrial do pais. Processou-se 0 crescimento
espontdneo da educacdo, pela propria forca das coisas, e tanto mais
desordenadamente quanto em vez de se ampliar, se reduziu a acdo coordenadora do
poder publico, federal e estadual, que ndo se dispuseram também a dominar e a
analisar as forgas sociais e politicas libertadas pelas mudancas que se operaram na
estrutura econémica e industrial. (MANIFESTO, 1960, p. 60)

Denunciava, ainda, a desqualificacdo da educacdo primaria, com escolas funcionando
em dois, trés ou quatro turnos; o numero reduzido de escolas técnicas; o baixo nivel do ensino
secundario; o despreparo dos professores; os altos indices de analfabetismo (mais de 50% da
populacdo geral); a extrema escassez dos recursos aplicados a educacdo, o0 excesso de
centralizacdo; o desinteresse; a falta de espirito publico; a intervencdo tantas vezes
perturbadora da politica; o diletantismo e a improvisacdo, como fatores responsaveis pela
deficiéncia em que se encontrava o ensino publico no pais. Apesar dos problemas, reforcava

que:

Néo foi o sistema de ensino publico que falhou, mas os que deviam prever-lhe a
expansdo, aumentar-lhe o nimero de escolas na medida das necessidades e segundo
planos racionais, prover as suas instalacdes, preparar-lhe cada vez mais solidamente
o professorado e aparelha-lo dos recursos indispensaveis ao desenvolvimento de
suas maltiplas atividades. (idem, p. 60-61)
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O manifesto posicionava-se em defesa de uma escola publica inspirada nos ideais
democréticos, que ministrasse uma educacao liberal e democrética, voltada para o trabalho e a
expansdo econdmica, portanto, para o incremento das ciéncias e da técnica como base da
sociedade industrial. Para tanto, a educacdo deveria estar sintonizada como o seu tempo e
com as caracteristicas da sociedade em que se inseria, contribuindo para o seu
desenvolvimento.

No periodo de tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em meio
aos debates acerca da educacdo e do ensino publico, ressaltavam-se as discussdes sobre
Estado e educacdo. Ao Estado foi atribuida a responsabilidade pelo desenvolvimento da
instrucdo publica, como meio indispensavel para a constituicdo da democracia e progresso da
sociedade.

Para tanto, ao Estado Democratico caberia a disseminacao da escola publica, que, por

sua natureza,

E aberta a todos os candidatos aptos a receber instrugdo, a todo o progresso do
conhecimento cientifico e a toda tentativa de ampliar o horizonte intelectual do
homem, especialmente no que concerne & participacdo responsavel na vida coletiva.
(FERNANDES, 19604, p. 165)

Pois bem, para que o ensino, voltado ao progresso e desenvolvimento do pais, lograsse
éxito, necessario seria que o Estado brasileiro financiasse a expansdo da rede escolar,
cuidando da administragdo e das condi¢Oes de sua disseminacdo. Nesse sentido, “a escola
democratica, € a escola publica, a escola que visa estender o ensino a todos visando a
extensdo da instru¢do independentemente das vantagens economicas que dela possam advir”.
(CARDOSO, 1960, p. 172)

A escola publica seria, assim, a uUnica em condi¢bes propicias de, num pais
subdesenvolvido e dotado de recursos escassos para a educagdo, “produzir um bom ensino e
de proporciona-lo, sem restricbes econémicas, ideoldgicas, raciais, sociais ou religiosas, a
qualquer individuo e a todas as camadas da populagdao”. (FERNANDES, 1960b, p. 186).

O foco maior das discussdes se centrava na questdo do emprego de verbas publicas
para o financiamento das escolas particulares, o que ndo impedia a liberdade de ensino no que
se referiam as possibilidades de iniciativas particulares fundarem suas institui¢cfes de ensino.

Sobre o assunto, afirmou Florestan Fernandes:
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Nido somos “contra” a escola particular, a menos que se entenda desse modo o
empenho com que defendemos a sobrevivéncia e a melhoria do sistema publico do
ensino. Os nossos objetivos dizem respeito a qualidade do ensino. Queremos bom e
melhor ensino, seja ele fornecido pela escola publica, venha ele da escola particular.
Sabemos muito bem que o Brasil é um pais no qual impera a fome de escolas. Seria
um contrassenso combater, nas atuais condicbes, as escolas particulares.
(FERNANDES, 1960c, p. 219)

Na concepcdo de Almeida Junior (1960), a destinacdo de verbas do Estado para a
iniciativa particular, proposta pelo Substitutivo, colocaria em risco 0 ensino primario, que, por

oferecer um lucro menor, nunca despertou o interesse das instituicdes particulares.

No capitulo referente ao ensino primério, o projeto vencedor comega por ameagar 0
principio constitucional da gratuidade e, pelo simples fato de atribuir a lideranga
administrativa da educacdo brasileira as instituicdes de carater privado, pde em risco
a generalizacdo da escola elementar. Basta ter presente que o ensino de grau
primario, que é, em suma, aquele que mais de perto interessa as classes populares,
nunca apaixonou o0s cavaleiros andantes dos institutos privados. (ALMEIDA
JUNIOR, 1960, p 132)

Desse modo, o0s investimentos estatais deveriam ser direcionados para o
desenvolvimento do ensino publico, em especial, para o ensino priméario, sendo urgente a
ampliacdo da educacdo as camadas populares, visto os altos indices de analfabetismo que

assolavam o pais.

2.2.2 Criticas ao Projeto de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Em janeiro de 1960, foi aprovado, pela Camara dos Deputados, o Projeto n° 2.222C,
de 1957, que fixava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, mais uma vez, 0s
educadores se levantaram contra seu texto, que se encontrava, sob suas andlises, em favor da
escola particular, em detrimento da publica.

Segundo Fernandes (1960c), o projeto da LDB aprovado pelos Deputados,
representava um retrocesso nas questfes educacionais instauradas pela Republica, isto porque,
dentre outras razdes, favorecia um distanciamento entre a educacdo escolarizada e 0s
processos econdmicos, culturais e sociais. Assim, o Projeto de Lei apresentava-se “falho,
omisso e inconsistente e tudo que diga respeito as relaces do ensino com a preparacdo do
homem para a vida social”. (p. 236)

Defendendo a questdo da qualidade do ensino, 0 autor acusava as escolas de estarem
mantendo a feicdo da escola do passado colonial e imperial, na qual ndo existe liberdade de
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ensino; o professor é o centro do ensino e o aluno simples receptor; a administracdo é
soberana em questdes triviais, mas nunca para inovar em sentido construtivo. Para tanto,
propunha que, ao Estado, caberia a funcéo de organizar as escolas para que elas se tornassem,
entdo, compativeis com a ordem social democratica que se instalava no pais e, somente as
escolas publicas teriam condicGes de realizar tal tarefa.

No entanto, para que a qualidade do ensino fosse garantida, impunha-se aumentar o
montante dos gastos publicos destinados a educacdo e aplica-los com maior rigor, 0 que
significaria 0 emprego do dinheiro publico em escolas também publicas. Assim, ao inves de
conceder bolsas de estudo e subvencionar as escolas particulares, o Estado deveria criar
escolas oficiais, de modo a ampliar e aperfeicoar a rede de ensino publico, ou seja, “o objetivo
central e primordial do Estado republicano estaria em remover a situacdo precaria, mediante a
expansao do sistema publico de ensino”. (FERNANDES, 1960c, p.283)

Com relacdo a concessdo de bolsas, o professor se mostrava favoravel, desde que
fossem concedidas aos alunos das escolas oficiais, de modo a garantir sua permanéncia na
escola, pois, devido a ma condicdo financeira de muitas familias, os filhos tinham que
abandonar a escola para se dedicar ao trabalho.

Diante da questdo do destino do dinheiro publico, asseverava-se que o Projeto de Lei

representava um duplo impacto negativo, ja que:

De um lado, porque destréi uma politica educacional que precisava ser incentivada e
radicalizada. De outro, porque interpde obstaculos novos a atuacdo educacional do
Estado, impedindo que assuma, com toda a plenitude, as responsabilidades
educacionais impostas pela situacdo brasileira e canalizando, abertamente, boa parte
de sua contribuigdo educacional para a iniciativa privada. (idem, p. 301)

Assim, de modo geral, avaliou-se da seguinte maneira 0 Projeto de Lei sobre as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

1°) Técnico, quanto as questdes do ensino — Sem unidade de conjunto e sem
principios uniformes de integracdo, essas medidas compdem uma colcha de retalhos
e deixam-no muito aquém do que deveriamos fazer, para transformar o ensino em
fator de unificacdo e de desenvolvimento da sociedade brasileira.

2°) Administrativo, quanto a administracéo e a dire¢do do sistema nacional de ensino
— Regula e legitima o assalto aos cofres publicos e ao poder do Estado, para fins que
SO interessam a iniciativa privada e que séo alheios a boa qualidade e a melhoria do
ensino: o afd de lucro ou o desejo de converter o Estado, nas questdes de ensino, em
prisioneiro e instrumento das correntes particularistas.

3°) Politico, quanto a orientacdo seguida pelo Estado republicano no incentivo e na
difusdio do ensino — Os poderes publicos passam a negligenciar suas
responsabilidades na manutencdo, melhoria e expansdo da rede oficial de ensino;
deixam de zelar pela autonomia do Estado na administracdo e na direcdo geral do
sistema nacional de ensino; concordam em p6r em leildo os recursos financeiros
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oficiais, destinados a educacédo; e fecham os olhos a necessidade de fortalecer a
orientacdo, que vinha inspirando o Estado republicano, no sentido de fixar uma
politica nacional de educacdo mais eficiente e de organizar o sistema nacional de
ensino com consonancia com a ordem social democratica. (FERNANDES, 1960c, p.
304)

Em contrapartida, assegurava-se que o Projeto de Lei deveria definir as diretrizes do
ensino e, em especial, da educacéo popular. Algo que permitisse a preparacdo do homem para
0 estilo democratico de vida e que colocasse, definitivamente, a instrucdo a servico do
desenvolvimento tecnoldgico, do crescimento econdmico e do progresso social.

Roque Spencer Maciel de Barros (1960) apoiou-se no carater liberal e democratico da
Constituicdo de 1946 para tecer suas criticas ao Projeto da LDB. Para tanto, comeca suas
reflexdes a partir da questdo da liberdade de ensino. Segundo o professor, a liberdade de
ensino, proposta no Projeto da LDB, foi concebida “como liberdade de iniciativa particular
para criar escolas, acompanhada da progressiva abstencdo do Estado, em vista de uma
situacdo historica determinada e da aplicacdo de uma doutrina econémica ao campo da
pedagogia.” (p. 310)

No entanto, o autor ponderava que o liberalismo “¢ uma concepgao ética e autdnoma
da vida, contraposta a heteronomia dos totalitarismos.” (BARROS, 1960, p. 311). Assim, as
pessoas éticas e com liberdade de consciéncia, necessitam de uma ordem, que somente 0
Estado é capaz de efetivar e ele o fard por meio da educacdo. Logo, o Estado devera garantir a
educacdo a todos, por meio de “uma educac¢do naturalmente democratica, inspirada na
liberdade, j& que o que pretende é precisamente a efetivacdo do principio da liberdade da
consciéncia”. (p.312), e isto se dara por meio da educacdo escolar publica. Sob essa vertente,
liberdade de ensino implica “a liberdade de pensamento, isto ¢, a liberdade de catedra, para o
que ensina, a independéncia da opinido para o que aprende, em todos 0s assuntos sujeitos a
controveérsias.” (p. 313).

Desse modo, segundo o professor, 0 Projeto de Lei adotou em seu texto uma liberdade
de ensino baseada na doutrina da Igreja catélica, contraditoria a Constituicdo Federal, pois, do

ponto de vista catolico,

A liberdade de ensino, em primeiro lugar, é a liberdade exclusiva, para a Igreja, de
propagar a “sua verdade”, isto €, as suas crencas e doutrinas, ndo sendo possivel,
entretanto, o seu monopdlio, ela ataca o Estado, concebido ndo s6 como monopélio
do ensino, mas também como aplicacdo exclusiva dos recursos publicos na escola
pablica. (BARROS, 1960, p. 319)
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Outro item de questionamento se relaciona ao direito da familia, em matéria de

educacgédo. De acordo com o Art. 3, inciso Il do Projeto 2.222-C,

O direito a educacdo é assegurado pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos
indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade
se desobriguem dos encargos da educacdo, quando provada a insuficiéncia de meios,
de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos. (PROJETO n° 2.222-
C, 1957, p. 524)

Todavia, somente as familias mais instruidas e com maior poder aquisitivo teriam
condigOes de tirar proveito da lei, pois “as familias sem recursos, variavelmente pobres ou
miseraveis, continuardo sem escolas para os filhos, porque o problema deles ¢ outro”
(FERNANDES, 1960c, p. 285).

O problema da maioria das familias brasileiras, que ndo podia sequer proporcionar
educacdo primaria aos seus filhos, ia além da escolha por esta ou aquela escola, pois:

Seja por miséria, seja por ignorancia, seja por falta de escolas, seja porque o Estado
ndo lhe tem facilitado a tarefa, seja porque a escola é seletiva, s6 encontrando lugar
nela os privilegiados, quer do ponto de vista econdmico, social ou intelectual.
(WEREBE, 1960, p. 379)

Apesar da expansdo da rede de escolas primarias oficiais, 0 nimero ainda era
insuficiente para atender a populacdo, que se encontrava em profundo atraso cultural, isto
porque, de acordo com o censo de 1950, a porcentagem de analfabetos no pais era de 52%,
atingindo mais de 70% em algumas Unidades da Federacdo, como foi o caso de Goiéds. De
acordo com Werebe (1960), os responsaveis pela educagdo primaria foram apanhados de
surpresa, com a falta de vagas para as criancas que procuravam a escola, pois ndo houve um
planejamento para atender a demanda por educacéo escolarizada.

Ainda, segundo a autora, o Capitulo Il do Projeto de Lei fixou algumas medidas
relativas a obrigatoriedade e ao planejamento da rede escolar priméaria, porém, ndo definiu
medidas referentes as atribui¢Ges do Estado, visando concretizar essa obrigatoriedade. Quanto
a organizacao do ensino, ndo levou em conta as diversidades regionais nem as condi¢fes do
pais, que se encontrava em situacdo de subdesenvolvimento. No que tange a formacdo dos
professores, “a lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ignorou pura e simplesmente o problema
dos professores leigos, como se se tratasse de questao superada ou sem importancia”. (idem,
p.386). Assim,
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O projeto de Diretrizes e Bases é inspirado em principios antidemocraticos,
contrarios ao espirito de nossa Constituigdo, é mal elaborado e pretende firmar uma
politica educacional que vira satisfazer, certamente, as ambicdes educacionais de
uma minoria privilegiada, em detrimento de uma maioria e, portanto, com flagrante
prejuizo dos reais interesses do pais, cujo desenvolvimento socio-econémico sera
entravado se 0 atraso cultural da populacdo for ainda mais agravado. (WEREBE,
1960, p. 389)

Apesar dos protestos e reivindicacdes dos defensores da escola publica, em 20 de
dezembro de 1961 foi sancionada, pelo presidente Jodo Goulart, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024). Nos moldes do Projeto 2.222-C de 1957, a LDB

consubstanciou os seguintes principios e objetivos:

1°) a educagdo deve inspirar-se nos principios da liberdade e nos ideais da
solidariedade humana; 2°) garante-se a familia o direito de educar por intermédio da
obrigacdo do Poder plblico de manter escolas e da liberdade assegurada a iniciativa
particular; 3°) preserva-se a liberdade do ensino ao mesmo tempo que se impede 0
monopdlio estatal; 4°) institui-se a representacdo das institui¢des de ensino nos
orgdos administrativos superiores; 5°) descentraliza-se, com a estruturacdo dos
sistemas locais, a educacdo nacional; 6°) estabelecem-se a flexibilidade dos
curriculos e dos programas e a equivaléncia entre os diversos ramos do ensino
médio; 7°) dispbe sobre 0s concursos para provimento de céatedras e sobre a
autonomia das universidades; 8°) cria-se a assisténcia social escolar e, finalmente:
9°) “indicam-se 0s recursos para a educacdo, tendo em vista a manutencdo do ensino
publico e a ajuda a iniciativa privada, bem como a alunos com falta ou insuficiéncia
de recursos”. (PERIGOSO RETROCESSO, 1960, p. 93)

Por pressdo da opinido publica e, sobretudo, pela forca da Campanha em Defesa da
Escola Publica, certos absurdos constantes no substitutivo do Deputado Carlos Lacerda ndo
foram incluidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Assim, ao passo que
assegurou a todos o direito de transmitir seus conhecimentos, nao eliminou a participacdo do
Estado, acusado, pelos defensores da escola particular, de mantenedor do monopdlio do
ensino.

No entanto, se olharmos pelo angulo da obrigatoriedade escolar, o ensino primario
ficou em desvantagem. O Artigo 27 estabelecia: “O ensino primario € obrigatdrio a partir dos
sete anos e s6 sera ministrado na lingua nacional” (BRASIL, 1961), porém o paragrafo Unico

do Artigo 30 anulava a regulamentacgéo:

Paragrafo Unico. Constituem casos de isencao, além de outros previstos em lei:
a) comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel;

b) insuficiéncia de escolas;

¢) matricula encerrada;

d) doenca ou anomalia grave da crianca. (idem)
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Ora, a preocupacdo com a obrigatoriedade da frequéncia escolar ficou praticamente
nula, isto porque, a grande maioria da populagdo era pobre e necessitava do trabalho dos
filhos menores, 0 nimero de escolas era insuficiente para atender a demanda por educacgéo
escolarizada, o que causava um imediato preenchimento das poucas vagas disponiveis. Assim,
ao invés de corrigir, ou pelo menos atenuar a situacdo precéria do pais, o Poder Publico
resolveu oficializé-la, redimindo-se de sua funcéo.

Com relacdo ao financiamento da escola particular com recurso publico, prevaleceu o

anseio do grupo privatista, como pode ser verificado no Artigo 95:

Artigo 95 — A Unido dispensara a sua cooperacao financeira ao ensino sob a forma
de:

a) subvencdo. De acordo com as leis especiais em vigor;

b) financiamento a estabelecimentos mantidos pelos Estados, municipios e
particulares para a compra, construcdo ou reforma de prédios escolares e respectivas
instalagcBes e equipamentos, de acordo com as leis especiais em vigor. (BRASIL,
1961).

Para um pais parco de recursos, que nao tinha condicdes de expandir sua rede oficial
de ensino, de modo que garantisse o atendimento de toda a populacdo em idade escolar, era
realmente um absurdo o dispositivo. Assim, ‘a pretensa igualdade da escola particular diante
da escola publica se transforma em decidida e insuportavel superioridade?” (DEMOCRACIA E
ENSINO PUBLICO, 1960, p. 96)

A criacdo da Escola Popular de Rio Verde corrobora o exposto até o momento.
Fundada em 1947, por um grupo de pessoas da comunidade rio-verdense, tal instituicdo de
ensino particular recebia subvencdes do Estado para a manutencdo de suas atividades,
evidenciando, assim, uma parceria entre o publico e o privado. Parceria esta que ficou

legitimada, em 1949, por meio do Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias.

2.3 Cumplicidade e parceria entre o ensino publico e privado no Estado de Goias

Em Goiés, as relacbes entre o financiamento do ensino publico e privado,
estabelecidas num processo de cumplicidade, acompanharam o que vinha ocorrendo no
restante do pais. Para tanto, essa tematica sera discutida a partir legislacdo educacional
produzida no Estado no periodo de 1946 a 1961, momento de grande conflito entre o0s

defensores do ensino publico e do ensino privado.
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Até 1946, o ensino primério se encontrava sob a responsabilidade do Governo de cada
Estado. A partir da implantacdo da Lei Organica, Goias, imediatamente, procurou adaptar-se
as normas da legislacdo federal, o que revela o alto espirito de colaboracdo da autoridade
goiana com a Unido, apesar de pertencerem a partidos politicos de oposicao. Isso, porque, de
acordo com Skidmore (1975, p. 91) “Dutra gozou de uma lua-de-mel politica durante o seu
primeiro ano, quando a UDN cooperou com 0 seu governo nas tarefas imediatas de
reconstrucdo do pos-guerra”.

No intuito de equiparar o ensino primario goiano a Lei Organica Federal, o
Governador do Estado determinou, pelo Decreto-Lei n°® 513 de 31 de agosto de 1946, a
aprovacgdo da Lei Orgénica do Ensino Primario do Estado de Goids: “Art. 1° - Fica o sistema
do Ensino Priméario do Estado de Goiaz adaptado aos principios e normas que estabelece o
decreto-lei federal n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946 (Lei Orgénica do Ensino Primario)”.
(GOIAS, 1946, p. 106).

A legislagdo goiana atendia ao Art. 167 da Constituicdo Federal, que instituia: “O
ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes Publicos e € livre a iniciativa
particular, respeitadas as leis que o regulem” (BRASIL, 1946) e procurava regulamentar o

ensino particular no Estado. Para tanto, estabelecia:

Art. 7° - Fica confirmado, pelo presente decreto-lei 0 mandato outorgado aos
estabelecimentos particulares de ensino primério existentes no Estado, os quais se
sujeitardo, a partir de 1947, em tudo que se lhes possa aplicar, ao Regulamento do
Ensino Primario, a ser baixado por decreto-lei do Chefe do Poder Executivo.
(GOIAS, 1946, p. 107)

No ano de 1949, em complemento a Lei Organica, foi publicado, no Diario Oficial, o
Regulamento do Ensino Primério do Estado de Goias e, em seu capitulo Il havia orientacfes

sobre o ensino oficial e ensino livre no Estado, sendo:

Art. 2° - O ensino primario serd ministrado pelo Estado de Goiaz, e é livre a
iniciativa particular, nos moldes da lei.

Art. 3° - As pessoas naturais e pessoas juridicas de direito privado, que mantenham
estabelecimento de ensino primario, serdo consideradas no desempenho de fungéo
de carater puoblico. Cabem-lhes, em matéria educativa, os deveres e
responsabilidades inerentes ao servico piblico. (GOIAS, 1949b, p. 1)

O artigo 3° nos demonstra que os termos publico e privado expressam tanto a

dimensdo de vida individual como a coletiva, de modo que o termo publico, expressa, no
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entendimento do autor do Regulamento, “‘um conjunto de homens com objetivos comuns’
(LOMBARDI, 2005, p. 77-78) e ndo o que é Estatal.

De maneira explicita, o Estado passou a negligenciar sua responsabilidade frente ao
ensino priméario e cedeu parcela de sua autoridade sobre os assuntos educacionais aos
representantes das escolas particulares, como ja nos evidenciava Fernandes (1960c). Observa-
se, assim, uma ligacdo entre as esferas privadas e publicas no que se refere a consolidacdo da

educagcdo. Isso ocorre por que:

[...] ha um intercambio representado seja pelos interesses sociais na configuragdo da
educacdo escolar — interesses estes publicizados ou privatizados, confessionais ou
ndo, ndo implicando apenas uma mao Unica -, seja promovida pela iniciativa publica
ou privada, porque, apesar da concorréncia e da rivalidade dos interesses privados
em relagdo aos publicos — 0 que implicaria assumir posicionamentos dicotémicos -,
observa-se a busca do intercambio da parceria, da convivéncia inclusive por agentes
da representacdo publica para instituir, alimentar ou fortalecer os interesses
privados. (ARAUJO, 2005, p. 142)

Com relagdo a gratuidade do ensino primario, o artigo 113 estabelecia que “O ensino
primario pablico € inteiramente gratuito, ndo podendo recair sobre o0s alunos taxa de qualquer
espécie” (GOIAS, 1949b, p. 7), exceto as caixas escolares.

Assim, as caixas escolares teriam por objetivo:

1) fornecer merenda, roupas e cal¢ados aos alunos reconhecidamente pobres;

2) adquirir e distribuir, aos mesmos, material escolar;

3) conferir prémios aos que se distinguirem nos estudos;

4) prestar assisténcia médica, dentéria e farmacéutica aos alunos, favorecendo-lhes,
no limite do possivel, 0s meios prescritos pelos respectivos profissionais. (idem)

Nota-se, desse modo, que o Estado, por meio da cobranca de contribuicdo aos alunos
para a caixa escolar, passa para as médos da sociedade civil a fungédo de financiar a educacao
publica. Tal medida leva ao crescimento da matricula de estudantes carentes nas instituicoes
de ensino publicas, todavia, em contrapartida, faz com que os alunos mais abastados
financeiramente recorram a iniciativa privada.

Ainda, com relacdo a questdo do ensino primario ministrado por instituicdes
particulares, o Regulamento do Ensino Primério do Estado dispensa todo o Capitulo Il para

evidenciar suas atribuicdes frente ao poder publico:

Art. 46 — Nenhum estabelecimento de ensino primario particular podera funcionar
sem a necessaria observancia das exigéncias do servigo de estatistica e autorizagao
da Secretaria de Educacdo.
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Art. 47 — Esta autorizacdo tera forma de registro prévio, que sera gratuito, mediante
requerimento ao Secretario de Educacédo, de acdrdo com o modelo fornecido pelo
Departamento Estadual de Estatistica e preenchimento das seguintes condicdes:

a) ser o estabelecimento dirigido por brasileiro nato ou naturalizado;

b) prova de salde e idoneidade moral, social e técnica das pessoas encarregadas da
administracéo e do ensino;

c) verificacdo de que as instalagcBes de ensino atendem as exigéncias higiénicas e
pedagogicas para 0s cursos que pretendem ministrar;

d) adocdo irrestrita do plano de estudos e organizagdo didatica, constante no
presente Regulamento.

Art. 48 — O registro de que trata o artigo anterior devera ser pedido até um més antes
do inicio de cada ano letivo.

Art. 49- O Estado mantera rigorosa fiscalizagao dos estabelecimentos particulares de
ensino, mediante visitas constantes, dos funcionarios incumbidos da inspecédo
escolar, que poderdo, em casos de comprovadas irregularidades dos mesmaos, propor
a Secretaria da Educacédo o cancelamento do respectivo registro.

Art. 50 — O ndo cumprimento de qualquer das clausulas do artigo 47 determinara,
inicialmente, a imposicdo de multas e, na reincidéncia, o fechamento do
estabelecimento. (GOIAS, 1949b, p. 3).

A autorizacdo para funcionamento dos cursos primarios seria dada apés a verificacéo,
in loco, por parte do funcionario incumbido da inspecdo escolar, das condicBes higiénicas e
pedagdgicas do prédio e demais instalacdes do ensino.

Além do mais, assim como as escolas oficiais, no decorrer do primeiro periodo letivo
de cada ano, todos os alunos dos estabelecimentos particulares seriam inspecionados por
médico da Salude Publica do Estado, e onde ndo o houvesse, por médico particular, a fim de
verificar o grau de sanidade de cada um, vacinando-os contra a variola e outras infeccdes
guando fosse necessario.

Todavia, perante a todas as incumbéncias, as escolas particulares também teriam

certa participacdo no or¢camento do Estado, conforme se pode confirmar em:

Art. 52, 8 3° - A Secretaria da Educacdo fornecera aos responsaveis pelos
estabelecimentos particulares de ensino o indispensavel material escolar para ser
distribuido grétis aos alunos reconhecidamente pobres.

Art. 53 — Aos estabelecimentos particulares do ensino ser& fornecido material de
administracdo conforme as exigéncias do Departamento Estadual de Estatistica,
como sejam: livro de registro do movimento didatico, diarios de classe, boletins
mensais e anuais, gulas de transferéncia, etc. (GOIAS, 1949b, p. 4).

No entanto, de acordo com o relatorio apresentado pela Secretaria de Estado da
Educagéo - referente ao exercicio de 1948 -, ndo houve um auxilio financeiro satisfatorio aos
estabelecimentos de ensino particulares, o que se tornava, nas palavras do Secretario da
Educacgdo, um desalento, uma vez que o incentivo a iniciativa particular deveria ser o objetivo

principal de todo Governo:
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Nédo podemos prestar melhores auxilios materiais aos estabelecimentos particulares
de ensino, providéncia que se faz mister, para incentivo da iniciativa particular, a
que todo Govérno patridtico e operoso deve ter como dever precipuo, e que,
fizemos, entretanto, na medida de nossas parcas possibilidades financeiras, através
da concessdo de pequenas subvencdes, que o deficitario orcamento permitia.
Tivéssemos material escolar suficiente e poderiamos da-los a estes estabelecimentos,
para a distribuicdo gratuita aos alunos pobres. (GOIAS, 1949c, p. 14)

Por falta de recursos, houve pouca subvencdo financeira aos estabelecimentos
particulares, porém, quase nada foi feito em favor da instrucdo publica, como ressalta o

secretario:

Os problemas precipuos de uma administracdo de ensino, como sejam: construgo
de prédios para Grupos Escolares nas cidades, vilas; reconstrucdo de prédios
escolares; aquisicdo de material escolar suficiente para distribuicdo a todos os
estabelecimentos de ensino, organizacdo de um servi¢o perfeito de entrega de
material escolar e mobiliario nas sédes dos estabelecimentos e, por fim, inspecéo
escolar suficiente, ndo puderam ter a solugdo que a éles desejamos dar, apesar de
termos feito 0 necessario planejamento para essa desejada solucdo e de estarmos
conhecendo, perfeitamente, o de que necessitam os estabelecimentos de ensino dos
varios locais mantidos pelo Estado. (GOIAS, 1949c, p. 14)

Tal postura do Estado em relacdo a omissdo de seu compromisso com a oferta e
manutencdo dos servigos com a educacao escolar se justifica pelos principios do liberalismo
econdmico™®, ou seja, 0 descompromisso com a oferta e a transferéncia dos encargos relativos
a educacdo para setores relativos a sociedade civil traduzem, basicamente, o respeito a

iniciativa individual, um dos postulados do pensamento liberal. Assim,

A colaboracéo das entidades civis ndo traduz uma forma apenas de liberar o Estado
de seus encargos com a educacdo, mas um meio de colocar a seu Servigo
movimentos surgidos no interior da sociedade civil. Num momento em que
diferentes grupos se posicionam a favor da disseminacdo do ensino com o
decréscimo da contribuicdo oficial, aumenta a influéncia e a participacdo das
escolas particulares.(SOUTO, 2012, p. 70).

A grande participacdo dos estabelecimentos de ensino particulares pode ser
evidenciada a partir do quantitativo de pessoas que frequentavam o ensino elementar em seus

estabelecimentos na década de 1940, no Estado de Goias.

> Economicamente, o liberalismo é uma teoria capitalista, que defende a livre iniciativa e a auséncia de
interferéncias do Estado no mercado. O liberalismo politico, por sua vez, emergiu como uma nova forma de
organizar o poder, contraria ao Absolutismo. Pode ser entendido como uma ideologia que concede espacos a
iniciativa e a autonomia individuais. Nessa filosofia, as a¢cbes dos individuos, desde que respaldadas por normas
legais, podem manter uma autonomia relativa ante o Estado. Este, por sua vez, deve exercer algumas funcbes
especificas, limitadas, mas essenciais a acdo livre dos cidaddos proprietarios. Desse modo, ha estreita relagdo
entre o liberalismo politico e o liberalismo econdmico. (SILVA, 2009, p. 257-262)
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TABELA 8 - Grau de instrugdo por grupo de idade em Goias em 1940.

Pessoas de 5 a 39 anos que estdo recebendo instrucéo
Grau de instrucdo e
grupos de idades Em estabelecimento de ensino

Total Plblico Particular No lar

TOTAL 34.852 18.904 11.330 3.841
5a9 anos 11.157 6.362 3.214 1.392
10 a 14 anos 17.156 9.703 5.448 1.663
15 a 19 anos 5.213 2.213 2.227 600
20 a 29 anos 1.172 549 387 155
30 a 39 anos 1.154 77 24 31
Grau elementar 31.447 17.578 9.594 3.747
5a9 anos 11.003 6.298 3.189 1.367
10 a 14 anos 15.99 9.330 4.768 1.645
15a 19 anos 3.737 1.661 1.402 582
20 a 29 anos 641 261 226 130
30 a 39 anos 67 28 9 25

Fonte: BRASIL (1952)

Com base nos dados acima, pode-se intuir que o processo de institucionalizacdo do
ensino em Goids, nos anos de 1940, contou com expressiva colaboracdo da iniciativa
particular, responsavel pelo ensino de 30,5% dos goianos que frequentavam o grau elementar.
Desse modo, 0 pouco investimento na educacdo publica afetou em maior indice os que nédo
podiam pagar pela instrucéo e dependiam do Estado para tal.

De acordo com a mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do Estado, pelo
entdo governador Pedro Ludovico Teixeira, em 09/05/1952, varios grupos escolares
financiados com verba federal encontravam-se com as obras paralisadas, sendo concluidas no

segundo ano de seu mandato:

Quando assumimos o Governo, dos prédios destinados a grupos escolares,
financiados com verba federal, e localizados em Trindade, Orizona, Peixe,
Tocantindpolis, Tupirama e Uruagu, somente o primeiro é que se achava concluido.
Em decorréncia de medidas postas em prética pela Secretaria da Educacdo e de
ingentes esforcos despendidos pelo seu honrado titular, ultimaram-se as obras dos
demais prédios, que ja estdo prontos, mobiliados e em condic¢des de funcionamento.
(GOIAS, 1952, p. 7)

Mesmo recebendo financiamento do governo federal para a propagacdo do sistema
publico de ensino, o Estado goiano se mostrava bastante omisso frente a sua responsabilidade
perante a instrucdo das classes populares, relegando a sociedade civil a tarefa de criacdo de
estabelecimentos particulares, porém mantidos com verbas publicas.

Prova disso é a proposta orcamentaria do Estado para o exercicio de 1958, que
concedia auxilio financeiro ao municipio de Rio Verde para construgdo de prédios escolares

que ofereceriam o ensino particular:
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A Prefeitura Municipal de Rio Verde — para a construgio do prédio da escola
priméria — “Moreira Guimardes” — Cr$ 200.000,00

Ao “Colégio Santa Rita de Cassia”, de Rio Verde, para a construg@o de seu prédio —
Cr$ 50.000,00

A Escola Paroquial da Igreja Metodista do Brasil, de Rio Verde, para a construgio
de sua sede — Cr$ 20.000,00 (GOIAS, 1957, p. 65).

No entanto, de acordo com o livro Goiés: Limiar de um novo mundo, publicado em
homenagem ao mandato do governador Jose Ludovico de Almeida (1955-1959), foram
investidos na educacdo de Rio Verde Cr$ 506.000,00, “sendo Cr$ 156.000,00 destinados ao
Instituto de Assisténcia aos Menores e Cr$ 350.000,00 & Escola Primaria Moreira
Guimardes.” (GOIAS, 1958, p. 97-98). Percebe-se assim que ha discrepancia entre o
especificado na proposta orcamentaria do Estado e o realmente executado.

Em mensagem apresentada a Assembleia Legislativa no ano de 1959, o entdo
governador do Estado, José Feliciano Ferreira (1959-1961) destacou que seu objetivo seria a
ampliacdo da rede escolar primaria do Estado e de particulares, “propiciando meios ao
crescimento da matricula, para que o ensino de base atinja os seus objetivos de informacao
das massas populares”. (GOIAS, 1959)

Outro indicio forte da parceria estabelecida entre o ensino publico e privado no Estado
de Goias é a presenca de Dom Emanuel Gomes de Oliveira,*® o Arcebispo da Instrucio
goiana. O titulo recebido se deve ao fato de ter sido diretor de varios colégios de sua

congregacdo (Salesiana) e fundador de dezenas de escolas de varios niveis. Isto por que:

A situagdo precaria em que dom Emanuel encontrou as escolas em Goias justifica o
afd com que ele se langou no campo da educagéo, fundando escolas, incentivando as
ja existentes e tracando planos para a educacédo, de todos os niveis, em sua diocese.
(MENEZES, 2001, p. 82).

A participacdo do sacerdote no cenario politico foi tdo expressiva que, nas
comemoracdes das bodas de ouro de sua ordenacéo sacerdotal, em 1951, o governo goiano®’
Ihe prestou diversas homenagens, estabelecendo um programa comum em todos os

estabelecimentos de ensino do Estado, constando das seguintes atividades: “1°) Pela manha,

*® Dom Emanuel Gomes de Oliveira nasceu no dia 9 de janeiro de 1874 em Benevente, hoje Anchieta. Entre o
periodo de 1923 a 1955 estabeleceu-se o sétimo bispo e o primeiro arcebispo da Igreja de Goias. Sua vinda a
Goiés aconteceu a pedido do Interventor Federal Pedro Ludovico Teixeira em fungéo da escolha do local para a
implantacdo da nova capital goiana. O objetivo maior para a escolha do religioso seria a pacificacdo das relagdes
entre os moradores da capital que seria transferida (Goias) e o governo. Assim, o interventor dizia: “ O povo aqui
¢ catolico e, com o bispo, ndo vai criar caso e nem brigar”. (p. 38). Diante de tdo boa pacificagdo, o presidente da
Republica Getdlio Vargas concedeu-lhe o grau de grande oficial da Ordem Nacional do Mérito. (MENEZES,
2001)

*" Representado pelo ent&o Secretario de Estado da Educagdo o Conego José Trindade da Fonseca e Silva.
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funcdo religiosa; 2°) Durante o dia, passeio alegre & criancada; 3°) A noitinha, sessio civica”
(GOIAS, 1951).
No Rio de Janeiro, a Camara dos Deputados prestou homenagem ao jubilando e o

deputado goiano Paulo Fleury, da tribuna argumentou:

Indmeros estabelecimentos de ensino - Ginasios, Escolas Normais, Escola de
Enfermagem e Faculdade de Filosofia — foram fundados e floresceram em Goias,
gracas a sua extraordinaria capacidade realizadora, contribuindo decisivamente para
0 aprimoramento cultural da mocidade do Brasil Central onde, por este motivo, foi o
ilustre Prelado cognominado o Arcebispo de Instrugdo. (MENEZES, 2001, p. 103).

Desse modo, o ensino publico e o privado caminhavam juntos rumo a formacéo da
sociedade goiana, ora entrando em divergéncia, ora se unindo, em um jogo constante de
interesses politicos e ideoldgicos. E nesse contexto de disputas e parcerias emerge, no
sudoeste do Estado, o Grupo Escolar César Bastos.

2.4 O Grupo Escolar César Bastos no processo de intercambio entre o ensino publico e o

privado.

Na tentativa de suprir a caréncia da existéncia de escolas publicas e diminuir, assim, 0s
indices de analfabetismo, surgiu, na cidade, a Escola Popular de Rio Verde. Seu livro de
registro informa que no dia 07/04/1947, sobre os olhares atentos de “diversas pessoas da
sociedade local, amantes da instrugdo publicd’ (GECB, 1947b), ocorreu 0 processo de
fundacdo e instalacdo desta unidade escolar.

De acordo com a ata, a escola de instrucdo primaria seria criada com o objetivo de
“atender as necessidades das criangas menos favorecidas de recursos”, ficando os
vencimentos das professoras — quinhentos cruzeiros mensais - a cargo do senhor César da
Cunha Bastos.

Na ata de instalacdo da unidade escolar, ficou acordado que, em oportunidade futura,
criar-se-ia uma sociedade de fins filantropicos e educacionais, regida por um estatuto, com o
objetivo de se constituir pessoa juridica.

Instalada a escola, foi criado o Estatuto, em que se estabelecia que a sociedade civil de
fins sociais e educacionais receberia o nome de “Sociedade Amigos da Instrucdo”, tendo

como objetivo:
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a) Colaborar com os poderes publicos e, particularmente, com a Prefeitura
Municipal, no sentido de promover o mais eficientemente possivel em todo o
Municipio, a difusdo da Instrucdo, como preceitua a Constituicdo da Republica.

b) Promover festivaes e angariar donativos para a aquisicdo de livros escolares e
demais materiais a ser fornecido gratutitamente as creancas menos favorecidas.
(GECB, 1947a)

Como se pode observar, o documento oficial da escola deixa claro que sua instalagéo

colaboraria com os poderes publicos na difusdo da instrucdo, porém, para angariar fundos,

seria necessaria a promocdo de campanhas beneficentes. Além dos recursos financeiros

advindos das campanhas, a Escola Popular de Rio Verde também contaria com 0 apoio

financeiro do Estado e do Municipio, ficando assim estabelecido:

Art. 9° - A Sociedade organizara seu patriménio, observados os principios de
economia, com os seguintes elementos:

a) Subvencéo do Estado e da Unido;

b) Subvencéo da Prefeitura Municipal;

c) Contribuic&o dos sécios;

d) Donativos;

e) Produtos de festivaes;

f) Eventuaes.

§ Unico — A sociedade empreendera servicos dentro de suas possibilidades
orcamentérias, cujas estimativas caberdo aos oOrgdos deliberativos, que as
coordenaréo. (GECB, 1947a)

Apesar do anseio por auxilio financeiro do Poder Publico, ndo consta nas fontes

consultadas nenhuma subvencdo do Municipio ao Grupo Escolar, como pode ser observado

na previsao orcamentéaria de Rio Verde para 0 ano de 1947.

TABELA 9 - Receita do Municipio de Rio Verde e despesas com educacédo publica para o ano de 1947

Receita Despesas Valor (Cr$)
Pessoal fixo e escriturdrio 3.600,00
Subvencdes, contribuicbes e auxilios
Cr$ Contribuicéo de 13° ao Estado 52.130,00
1.500.000,00 Auxilio a Escola Normal 5.000,00
Auxilio a Escola Profissional 5.000,00
Auxilio ao Ginasio Martins Borges 25.000,00
TOTAL 90.730,00

Fonte: RIO VERDE (1946 — 1947)

Cabe esclarecer aqui, que os dados constantes na tabela se referem a despesa orcada e

ndo a despesa realizada. Entretanto, de acordo com a fonte, o prefeito municipal estava

disposto a destinar apenas 6% da receita do municipio a educacdo e, em nenhum momento,

mencionou-se 0 ensino primario. Além do mais, 0 maior investimento estava relacionado a

subvengdes, contribuigdes e auxilios a instituicbes diversas, porém, a Escola Popular de Rio
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Verde, que erguia seu prédio com a ajuda financeira da populagdo, encontrava-se desprovida
de recursos do governo municipal.

A questdo do financiamento de escolas particulares com dinheiro pablico esteve
presente em Rio Verde no periodo em que assolava o restante do pais, ou seja, no momento de
discussbes que antecipavam a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. No
entanto, apesar das dificuldades financeiras encontradas para a constituicdo e funcionamento
do Grupo Escolar, ndo houve preocupacdo do Governo Municipal em auxiliar o
estabelecimento de ensino, que atendia, em sua maioria a criancas desprovidas de recursos
financeiros.

Além do mais, passava longe da proposta orcamentéria a destinacdo dos 20% da
arrecadacdo municipal destinados a educacdo, como determinava a Constituicdo Federal de
1946, como evidencia a tabela abaixo:

TABELA 10 - Orcamento da despesa com educagdo publica para o municipio de Rio Verde/GO no periodo de
1947 a 1960

Ano Despesa Geral Ensino Primario Municipal Subvences, Auxilios e
Contribuices
1947 6% s/inf. 5,8%
1949 10,8% 6,2% 4,6%
1952 5,9% 4,6% 1,0%
1953 5,7% 3,5% 2,2%
1954 7,3% 4,6% 2.7%
1956 5,2% 3,5% 1,7%
1958 6,3% 4,1% 2,2%
1959 11,7% 8,0% 3,7%
1960 7,9% 7,6% 0,3%

Fonte: RIO VERDE (1947-1960).

Algumas observagdes se fazem necessérias a respeito das informagdes contidas nesta
tabela: em nenhum periodo os dirigentes municipais se dispuseram a atender o solicitado pela
Constituicdo de 1946, ou seja, destinagcdo de 20% da arrecadacdo para a manutengdo e
desenvolvimento dos sistemas educacionais.

N&o se encontram registros da proposta or¢camentaria para o ano de 1948, periodo de
grande interesse para este estudo, pois esse foi 0 ano de construcdo do prédio do Grupo
Escolar César Bastos, erguido gracas ao esforgo financeiro de um grupo de pessoas da
comunidade rio-verdense, por meio da Sociedade Amigos da Instrucdo. Todavia, é facil

inferir que a instituicdo de ensino n&o tenha recebido auxilio financeiro do municipio, pois o
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presidente da Sociedade era o senhor César da Cunha Bastos, politico representante da UDN,
partido de oposi¢do aos prefeitos municipais em exercicio no periodo de 1947 a 1961.

Ainda no que tange as subvencdes e auxilios, estes eram repassados a diferentes
instituicbes. A Escola Primaria Moreira Guimardes, que ministrava o ensino particular,
recebeu auxilio financeiro municipal de 1953 a 1959, e, em contrapartida deveria oferecer
bolsas de estudos aos alunos pobres. A partir de 1953, outro estabelecimento que participaria
do orcamento publico destinado a educacdo seria 0 Rio Verde Atlético Clube, recebendo
auxilios anuais que fomentariam o time da regido. Ressalta-se que, em todas as propostas, 0s
gastos com instituicbes particulares encontram-se registrados juntamente com as “despesas
com educagéo publica”, ou seja, 0 publico representa a coletividade e ndo o estatal.

Somente em 1953 hé a discriminacdo de orcamento financeiro para as escolas oficiais
municipais urbanas, pois até entdo 0 municipio atendia apenas as escolas rurais. A partir desse
ano, a proposta orcamentéria ja incluia a Escola Municipal Jerénimo Martins e a Escola
Municipal Vila Amélia. Em 1959, as escolas rurais contavam com 20 professoras, a Jerbnimo
Martins com 10 e a Vila Amalia com 3, todas com os salarios pagos pela Prefeitura Municipal
de Rio Verde.

As bolsas de estudo, destinadas aos alunos pobres pelas instituicbes de ensino
particulares, fizeram parte da rotina educacional rio-verdense (RIO VERDE, 1947-1960). No
ano de 1949, um professor da cidade enviou oficio ao Legislativo Municipal, solicitando do
Poder Publico auxilio financeiro a sua sala de aula: Curso de Admissdo, ao qual foi
prontamente atendido. Em contrapartida, ficaria na obrigacdo de lecionar a cinco alunos
pobres, recomendados pela Prefeitura.

As aulas particulares para 0o exame de admissdo indicam duas suposi¢cdes: que a
qualidade do ensino primario era precaria ou as escolas primarias ndo preparavam os alunos
para 0s exames. Desse modo, ao invés do Governo investir nas escolas oficiais, aumentando o
montante dos gastos publicos com educacdo, procurava canalizar, abertamente, boa parte de
sua contribuicdo para a iniciativa privada, responsavel pela formacgédo escolar da elite rio-
verdense.

Certamente, a luta ideoldgica entre o ensino publico e privado ndo tardou a sua
chegada a cidade de Rio Verde. No mesmo ano em que se requeria subvengdo ao Curso de
Admissdo, dona Maria, proprietaria de uma escola particular desde 1928, passou a solicitar do
Poder Publico Municipal subvengdo financeira a sua instituicdo e, ndo diferente, foi

prontamente atendida.
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Em meio a tantas subvencdes por parte do Municipio, o0 Grupo Escolar César Bastos
permanecia alheio. De acordo com o Balancete da Receita e Despesa da Sociedade Amigos
da Instrucdo, do dia 24 de abril de 1947 a 17 de julho de 1948, dentre os donativos, em
dinheiro, recebidos pela Sociedade, a maior parte advinha de concessfes do senhor César da
Cunha Bastos: Cr$ 22.152,10. Houve também pessoas que doaram dias de servico e materiais
de construcdo para a edificacdo do prédio que receberia os alunos da Escola Popular. Ao
governo do Estado coube a doacdo do mobiliario escolar.

Dentre as principais despesas da Sociedade Amigos da Instrucdo, destacam-se 0
pagamento das professoras da Escola Popular, a compra de materiais e pagamento de
funcionarios que trabalharam na construcdo do prédio escolar, pois até entdo, a mesma
funcionava em prédio alugado. (GECB, 1947-1948).

Assim, a Escola Popular de Rio Verde surge frente a omissdo do Estado diante da
responsabilidade pela disseminacdo da educacdo publica no territorio goiano, o que pode ser
evidenciado no relatério de receita e despesas dos anos de 1946, 1947 e 1948.

TABELA 11 - Receita (Por incidéncia) e despesa (Com educacdo publica) do Estado no periodo de 1946 a 1948

1946 1947 1948
Receita 40.673.520,10 41.084.870,20 68.520.535,20
Despesa 12.522.652,40 10.466.354,30 14.254.442,80

Fonte: GOIAS (1949a)

Embora os valores absolutos tenham aumentado, ha um declinio consideravel no
percentual da despesa do Estado de Goias dispensado a educacdo publica: 30% em 1946, 25%
em 1947 e 20% em 1948. Todavia, mesmo limitando a aplicagdo dos recursos, 0 governo
goiano ainda agia conforme os tramites legais estabelecidos pelo Convénio Nacional do

Ensino Primario, pois:

As unidades federativas comprometiam-se a aplicar, em 1944, pelo menos 15% de
sua renda proveniente de impostos na educacdo primaria, elevando essa taxa para
16, 17, 18, 19 e 20% até 1949, e mantendo-a posteriormente em 20% como minimo.
(PAIVA, 1987, p. 141)

Mesmo com o0s investimentos em educagdo publica, atendendo aos critérios
estabelecidos pelo Convénio, a expansdo do ensino ndao ocorreu como deveria, pelo menos no
interior do Estado. Exemplo disso é que, no municipio de Rio Verde, até o ano de 1948 o

ensino primario oficial era ministrado apenas no Grupo Escolar Eugénio Jardim, antes
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denominado Grupo Escolar de Rio Verde, sendo as escolas particulares*® as responsaveis pela

educacédo de uma parcela expressiva da populagéo, como nos evidencia a tabela abaixo:

TABELA 12 - Atendimento no Ensino Fundamental Comum 1946-1948

1946 1947 1948
Unidades | Matricula | Frequéncia Unidades | Matricula Frequéncia | Unidades | Matricula | Frequéncia
Escolares | Geral Média Escolares | Geral Média Escolares | Geral Média
Goids | 557 49.372 | 33.874 668 55.872 38.668 727 56.611 | 38.884
Rio 14 1.336 992 10 1.281 861 12 1.482 942
Verde

Fonte: GOIAS (1949d, p. 41)

As estatisticas da tabela indicam que a frequéncia escolar ndo foi uma realidade em
relacdo ao ndmero de matriculas. Em Goiés, o percentual de frequéncia em relacdo a
matricula permaneceu em 69%. J& no municipio de Rio Verde, houve um decréscimo: 74%
em 1946, 67% em 1947 e 64% em 1948.

No entanto, ndo se pode deixar de destacar que houve, no Estado, uma expansdo
gradativa no ndmero de escolas. Em Rio Verde, ao contréario, houve uma oscilagdo no
quantitativo de estabelecimentos escolares. Todavia, mesmo com acréscimo de duas escolas
em 1948, em relacdo ao ano de 1947, os indices de frequéncia permaneceram em declinio.

Mesmo com o acréscimo de estabelecimentos escolares, o nimero de escolas de
instrugdo publica priméria era insuficiente para atender a demanda. Havia necessidade de
3.125 classes para se extinguir o analfabetismo, porém o Estado s6 dispunha de 1.682, quase a
metade, como mencionado no capitulo anterior.

De acordo com o Secretario de Educacdo Hélio Seixo de Brito, 0 ndo investimento na
educacdo publica priméria se dava devido a falta de recursos financeiros do Estado: “No ano
de 1948, ndo poude esta Secretaria pér em execucdo o plano que tracou de reparos e
reconstrucdo de muitos prédios de Grupos Escolares, devido a mesma precariedade da
situacdo financeira do Estado.” (GOIAS, 1949c, p. 7).

Porém, como consta no relatério de receita e despesas do Estado (Tabela 11), nesse
ano investiu-se 20% da receita estadual em educacdo publica, o que seria suficiente para a
construcdo de varios prédios escolares, inclusive o do Grupo Escolar César Bastos, que
poderia ter sido criado como instituicdo publica e ndo particular—de fins filantropicos® -,

como aconteceu.

*8 Geralmente eram constituidas de apenas uma classe, que atendia criancas de todos os niveis de ensino.
* Como mencionado anteriormente, a escola seria criada para atender alunos pobres, sem a cobranca de
mensalidade. (GECB, 1947b)
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Paralelamente ao discurso do Secretario, relativo a falta de verbas do Estado, investia-
se na manutengdo dos estabelecimentos privados. Evidencia tal fato o fornecimento do
mobiliario escolar para o Grupo Escolar César Bastos, entdo instalado em prédio proprio.

Observa-se, assim, uma ligacdo entre as esferas privadas e puablicas frente a
consolidagdo da educacdo, conforme o que se constatou no desvelar da génese do Grupo
Escolar César Bastos. Mesmo sob a responsabilidade do Estado, o entdo instalado Grupo
Escolar se encontrava submisso a auxilios financeiros de particulares, seja promovendo
eventos com cobranca de ingresso, solicitando proceres rio-verdenses para apadrinharem o
‘Dia das Criangas’ ou mesmo requerendo, de pessoas ilustres, donativos materiais para
melhorias do prédio escolar.

Considerando o particular como expresséo do desenvolvimento geral, pode-se afirmar,
pelo exposto até o momento, que a singularidade do Grupo Escolar César Bastos, ao se
constituir amostra significativa do que aconteceu no resto do pais, contribuiu para a
compreensdo do processo educacional em seu contexto mais amplo, principalmente no que

tange as relacGes entre o publico e o privado.
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CAPITULO 3

ENTRE A MEMORIA E O ARQUIVO: COTIDIANO DO GRUPO ESCOLAR CESAR
BASTOS

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que
nos cabe em partilha), nos pressiona dia apds dia, nos
oprime, pois existe uma opressao do presente. Todo dia,
pela manha, aquilo que assumimos, ao despertar, é 0
peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver nesta
ou noutra condicéo, com esta fadiga, com este desejo. O
cotidiano é uma histéria meio de nés mesmos, quase em
retirada, as vezes velada. Nao se deve esquecer este
“mundo memoria”, segundo a expressio de Péguy. E
um mundo que amamos profundamente, memaoria
olfativa, memdria dos lugares da infancia, memaria do
corpo, dos gestos da infancia, dos prazeres. Talvez ndo
seja inatil sublinhar a importancia do dominio desta
historia “irracional” ou desta “ndo-historia”’, COMo 0
diz ainda A. Dupront: o que interessa ao historiador do
cotidiano é o invisivel...

(CERTEAU, 1994, p. 31)

A epigrafe acima sustenta o perfil de analise deste capitulo, pois define a maneira de
se abordar questdes sobre as praticas, criagdes e artes do Grupo Escolar César Bastos. Sob a
perspectiva de Certeau (1994), busca-se, entdo encontrar sentido nas artes de fazer das
diretoras, professoras e alunos, considerando a legitimidade dos saberes e valores que
permeiam tais praticas camufladas do coletivo escolar.

Assim, com o objetivo de refletir sobre as praticas, criacdes e artes desenvolvidas pelo
Grupo Escolar, recorreu-se ao depoimento dos sujeitos que participaram do processo, no
periodo de 1947 a 1961. Tal abordagem metodoldgica possibilitou pensar a respeito das
invencbes produzidas pelos depoentes no cotidiano escolar, procurando identificar
microdiferencas, onde aparentemente, so existe uniformizacao.

Além dos depoimentos, utilizou-se, também, para a escrita deste capitulo, as seguintes
fontes escritas: Regulamento do Ensino Primério do Estado de Goias (GOIAS, 1949b), Ata
relativa aos exames finais (GECB, 1954-1958), Ata relativa as festas escolares (GECB, 1959-
1962) e documentacdo oficial expedida pelo Grupo Escolar, no periodo que delineia o recorte
cronoldgico deste trabalho.

Dentre os diversos aspectos do cotidiano escolar, nesta secdo serdo abordadas a
discussdo sobre 0s seguintes topicos: sujeitos que participaram da historia da escola, espaco e

0 tempo escolar, assim como seu processo avaliativo. Ademais, discorre-se acerca dos rituais
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cultuados neste estabelecimento de ensino, tomando-se por base as festividades ocorridas no

seu interior.

3.1 Professoras, diretoras e alunos do Grupo Escolar

Apostolos da Civilizagéo, assim Souza (1998) denomina os professores dos primeiros
grupos escolares, instalados no Estado de S&o Paulo, nos anos de 1890. A eles coube a
missdo de difundir a educacdo priméaria nos moldes da Republica, pois, com a importancia
dada a educacdo popular nesse periodo “o professor passou a ser responsabilizado pela
formacdo do povo, o elemento reformador da sociedade, o portador de uma nobre missao
civica e patridtica” (SOUZA, 1998, p. 61)

Essa afirmacdo incita alguns questionamentos a respeito dos professores que
trabalharam no Grupo Escolar César Bastos: quem eram, pois, esses profissionais? Qual sua
formacdo inicial? Participavam de Formacdo continuada®®? O que significou, para esses
profissionais, ser professor no Grupo Escolar? Qual legislacdo amparava sua profissdo?
Questionamentos como esses direcionaram a analise de diversas fontes, tais como: livros de
ponto, Ata de instalagdo do Grupo Escolar, Regulamento do Ensino Priméario do Estado de
Goias (1949) e entrevistas orais.

No ano de sua instalacdo, em 1947, a Escola Popular de Rio Verde, ficou a cargo da
normalista Rosilda Ledo Guimardes, tendo como substituta em suas faltas e impedimentos
Carmen de Almeida e Ena Maria Ferreira. (GECB, 1947b). A escolha das professoras esteve
sob a responsabilidade do senhor César da Cunha Bastos, fundador da institui¢éo escolar.

De acordo com o depoimento dos entrevistados, essas professoras eram normalistas. A
incidéncia pode ser explicada pela presenca da Escola Normal na cidade, instalada desde o
ano de 1933. (MENDONCGCA, 2005). Além da formac&o, a interferéncia politica se constituiu
como critério para o ingresso na carreira.

Para ingressar e ser professora no Grupo Escolar, ndo se exigia concurso publico.
Inicialmente, o corpo docente foi formado por professoras, que pertenciam as familias com
alto poder econémico, e que se aliavam, politicamente, aos ideais do seu fundador, César da

Cunha Bastos. Assim, a indicacdo ao cargo esteve ligada ao privilégio politico por um lado e,

*® O termo formagdo continuada sera aqui empregado com o significado de capacitacdo em servico. De acordo
com Faria (2010), o termo, utilizado na atualidade, recebeu ao longo da histéria da formagdo de professores
outras denominagdes, sendo que, entre as décadas de 1930 e 1970, passou a ser definida como treinamento e/ou
capacitacdo, dentre outras.



88

pessoal, por outro: boas mogas, de moral inabalavel, oriundas da classe média, que viam no
magistério primario a principal oportunidade para ingressar no mercado de trabalho. Dessa
forma, “o acesso ¢ a ascensdo na carreira nao validavam a competéncia profissional
certificada por critérios racionais como 0 concurso, e sim a indicacdo e o privilégio politico e
pessoal”. (SOUZA, 1998, p. 71).

No decorrer da década de 1950 o nimero de professoras se expandiu, uma vez que
ampliar o acesso da populacdo rio-verdense ao ensino primario era uma necessidade, sendo
que, as normalistas continuavam a representar a maioria das professoras desta instituicdo. O
uso do substantivo feminino ao se referir ao profissional da educacéo se justifica pelo contato
com as fontes sobre a questdo de género nesta escola primaria. No periodo estudado, apenas
um, o diretor Said Elias, era do sexo masculino, sendo as demais, mulheres, inclusive as
porteiro serventes.

No que tange a formacdo continuada, de acordo com a ex-professora Aparecida Elias,
de vez em quando o Estado proporcionava algum curso as docentes, que, as vezes, nem tinha
relagdo com a educagdo. “Certa vez Maria Valadao deu um cursinho de doces”. (ELIAS,
2012). De acordo com ex-diretora, Gélcia, de vez em quando o Estado fornecia cursos de

formagé&o para os professores:

Eram cursos de atualizagdo. Davam experiéncia de trabalho e de conteidos. Quando
havia uma mudanca qualquer eles convidavam os professores para fazer o
treinamento. Era treinamento que a gente chamava. Algumas vezes tinha que ir pra
Goiénia e, de vez em quando, vinha alguém de |4 para cad. Eu mesma fiz vérios.
Todos em Goiénia. (SILVA, 2012)

De acordo com o governador do Estado, Jeronimo Coimbra, no final do ano de 1949 e
inicio de 1950, funcionou, em Goiania, um curso de férias para professores primarios do
interior de Goias. Assim:

Tais professores, em didrio contato com seus colegas da Capital e com as
autoridades dirigentes do ensino, aqui receberam novas idéias para a aplicacdo
pratica em seus misteres, e o tributo do reconhecimento do Govérno pelo trabalho
dignificante que vém realizando em todos os rinces de Goids, em prol da instrugdo
popular. (GOIAS, 1950)

Observa-se toda uma movimentacdo do governo estadual no sentido de preparar as
professoras, de acordo com as qualidades indispensaveis ao seu magisterio. Todavia, paralelo
a questdo da formagdo, houve a necessidade de “melhor definir, caracterizar e/ou controlar a

competéncia do profissional da educagdo” (FARIA FILHO, 2000, p. 130) e isso ocorreu por
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meio do Regulamento do Ensino Priméario do Estado de Goids, que estabelecia os deveres
sociais, pessoais e profissionais das professoras. Desse modo, a legislagdo estipulava o

seguinte:

Art. 102 — Compete aos professores:

1) cumprir os Regulamentos e Programas de Ensino;

2) comparecer as aulas com pontualidade, ndo se retirando sendo apds
concluidos os trabalhos escolares do dia;

3) adotar no ensino e na educacdo moral e social das criangas os métodos
educacionais aconselhados pelas autoridades educacionais do ensino;

4) lecionar consoante os programas adotados, usando os compéndios e livros
recomendados oficialmente;

5) ter procedimento publico e particular que sirva de exemplo aos alunos;

6) incutir no espirito dos alunos a necessidade de conservar a satde, verificando,
diariamente, o asseio pessoal dos mesmos, assim como o dever de reverenciar 0s
velhos, zelar pelos fracos e doentes;

7) inspecionar e dirigir a entrada e saida dos alunos;

8) proceder ao inventario dos mdveis e utensilio das classes que lhe for
distribuida, no inicio do ano letivo;

9) comunicar, por escrito, ao diretor do estabelecimento qualquer fato que os
iniba de lecionar, afim de que seja providenciado sua substitui¢do;

10) organizar, nas Escolar Isoladas e Supletivas, a folha de pagamento, remeter
relatério anual, tudo de acordo com o que estatuem os itens 18, 19, 20 e 21 do artigo
101 deste Regulamento;

11)  ndo se valer do cargo para finalidades politico partidarias. (GOIAS, 1949b,

p. 6).

O artigo 12 do Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias sintetiza as
atribuic@es e o perfil do bom professor. Assim, incluem-se como atributos necessarios ao bom
desempenho desse profissional as caracteristicas relativas a sua personalidade geral como o0s
seguintes requisitos: ter bom comportamento, de modo que sirva de exemplo aos alunos; ter
capacidade de cumprir as determinacdes do Estado: possuir condi¢bes de cumprir o
Regulamento e Programa definido pelo Estado, assim como lecionar de acordo com oS
métodos oficiais; ser responsavel: chegar no horéario, zelar pela entrada e saida dos alunos,
comunicar (com antecedéncia) sua falta.

Mas, diante de tantas incumbéncias, qual o significado de ser professora no Grupo
Escolar Cesar Bastos? As entrevistas com essas profissionais evidenciaram o apreco que
conservavam pela escola, visto que fizeram mencdo a ela com saudade e respeito. As
entrevistadas remetem ao seu tempo de professora como sendo um tempo bom, em que

gostavam da profissdo e fazem alusdo positiva a esta experiéncia, conforme ressaltam:

Tenho boas lembrancas! Eu gostava de ser professora no Grupo Escolar. Até hoje,
quando pego coisas de escola parece que ndo vejo o tempo passar e me pergunto:
por que eu deixei de ser professora? Mas a vida é essa, a gente ndo pode fazer sé o
que quer! (ARAUJO, 2012).
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Eu me sentia feliz, porque eu gostava do que eu fazia, porque ndo tem nada melhor
do que vocé fazer o que gosta. Quando a gente faz 0 que gosta, quase nao tem nada
de ruim. (SIQUEIRA, 2012)

S6 tenho lembrancas boas. Ruim ndo existe. Eu gostava demais! Das minhas
colegas, nossa! Eu adorava! A gente vivia em familia! (ELIAS, 2012).

Estes depoimentos revelam o exercicio profissional de professoras que se orgulhavam
do trabalho docente, apesar das dificuldades®™ encontradas para o exercicio do magistério e,
além do mais, explicitam um ambiente de trabalho tranquilo e harmonioso, vivenciado no
interior da instituicdo em apreco.

Garantir um ambiente de trabalho harmonioso se constituia uma das atribuicdes dos
diretores das escolas primarias do Estado, que deveriam ser o0s responsaveis pela boa
administracdo dos estabelecimentos. Todavia, além dessa funcdo, o que se esperava do
diretor? “Dele esperava-se tudo: organizar, coordenar, fiscalizar e dirigir o ensino primario”
(SOUZA, 1998, p. 76). Assim, o Regulamento do Ensino Priméario do Estado de Goiés definia
detalhadamente vinte e nove funcGes a serem executadas por esse profissional.

Ao diretor cabia, entdo: fazer a matricula e classificacdo dos alunos, fiscalizar todas as
classes durante o funcionamento das aulas, ser o primeiro a chegar e o ultimo a sair do
estabelecimento de ensino, elaborar horarios, fiscalizar o cumprimento dos programas
oficiais, representar a escola perante a comunidade, organizar folhas de pagamento, zelar pela
higiene dos alunos, aplicar adverténcias aos professores e demais funcionarios, organizar 0s
programas das festas escolares, apresentar relatérios anuais, indicar candidatos para a
substituicdo dos professores, além de fazer cumprir todas as determinacdes oficiais, orientar o
processo de ensino dos professores e auxilid-los no aperfeicoamento de seus conhecimentos
pedagdgicos. (GOIAS, 1949b)

Diante de tantas incumbéncias, o que fica evidente € que, se por um lado o diretor era
o responsavel pela gestéo, que envolvia o incentivo & organizacdo das institui¢des escolares, a
nomeacdo de professores e toda burocracia escolar, por outro, ele era o responsavel pela
conducdo da agdo pedagogica, que envolvia a vigilancia do programa prescrito pelo Estado e
implicava em um monitoramento permanente da conduta do professor. Além desses encargos
assinalados, quando o grupo se compunha de até nove classes, cabia ao diretor ministrar aulas

para uma turma.

5! De acordo com a ex-professora Maria Siqueira os alunos eram muito pobres e faltava recurso material para o
ensino. (SIQUEIRA, 2012)
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Desse modo, para conseguir cumprir tantas fungdes, estar na posicao de direcdo de um
grupo escolar implicava uma certa autoridade.Visto como “o unico responsavel pela escola
perante o governo.” (SOUZA, 1998, p. 76), o diretor deveria ser respeitado pelos professores,
alunos e comunidade local.

Com relacdo ao acesso ao cargo, a nomeacdo dos diretores esteve sob a
responsabilidade da Secretaria da Educacdo e atendeu, ou pelo menos deveria atender os

seguintes principios:

Art. 72 — Os diretores de Grupos Escolares serdo designados, por dois anos, por
Portaria do Secretario da Educacdo, e escolhidos entre os professores diplomados,
de preferéncia, entre os que hajam recebido curso de administragéo escolar.

8 1° - Nas localidades em que ndo houver professores que satisfacam totalmente as
exigéncias déste artigo serdo designados diretores dentre os professores apenas
diplomados.

8 2° - No interesse do ensino, os diretores poderdo ser dispensados antes ou
reconduzidos depois de dois anos, se ndo houver professoras no estabelecimento
com as mesmas credenciais exigidas no artigo presente, para rodizio na funcéo.

8§ 3° - Em suas faltas e impedimentos, seré o diretor substituido automaticamente por
professor diplomado, de preferéncia o mais antigo do estabelecimento.

8 4° - N&o poderd funcionar como diretor no mesmo estabelecimento escolar,
cabendo no caso exoneragdo da funcéo gratificada, o professor que seja cdnjuge ou
parente até terceiro grau de qualquer dos docentes.

8 5% - Nos Grupos Escolares de mais de nove classes, o professor que exercer a
funcéo de diretor ndo lecionard, afim de que, com maior eficiéncia possa orientar e
fiscalizar o ensino no estabelecimento a seu cargo. (GOIAS, 1949b, p. 4).

Como representante do governo, cabia entdo, a ele, decidir, por meio de nomeacéo,
guem conduziria cada estabelecimento de ensino de acordo com as diretrizes oficiais. Dessa
forma, o cargo de diretor se revestia de carater eminentemente politico, 0 que pode ser
evidenciado por meio da nomeacao de duas diretoras do Grupo Escolar César Bastos.

Ena Maria Ferreira foi nomeada a primeira diretora da instituicdo de ensino, no ano
em gue se tornou Grupo Escolar, ou seja, em 1948. A normalista - filha de um grande amigo
politico do fundador da escola, senhor César da Cunha Bastos — permaneceu na funcéo
enquanto a filiacdo politica de seu pai esteve no comando do Estado de Goiés, ou seja, até o
ano de 1951%%

Apds a saida da diretora, assumiu 0 seu cargo a senhora Gélcia Maria Silva. O seu
nome ndo consta no livro de pontos dos funcionarios do Grupo Escolar no periodo que
antecede o seu ingresso na funcdo de diretora, 0 que evidencia que o Regulamento do Ensino

Primario ndo foi estabelecido, na pratica, pelo menos nesta instituicdo de ensino, isto porque,

52 De 1947 a 1951 o Estado de Goiés foi governado por homens que pertenciam & UDN, partido politico do
responsavel pela instalagdo do Grupo Escolar, senhor César da Cunha Bastos.
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de acordo com a legislacdo, teriam preferéncia para ocuparem o cargo de diretor 0s
professores normalistas do préprio estabelecimento escolar.”® No entanto, dona Gélcia era
amiga e vizinha da esposa do fundador do Grupo Escolar, que, segundo seu relato, a teria
convidado para dirigir o estabelecimento de ensino. (SILVA, 2012).

Nas lembrangas dos ex-alunos, as fungdes proeminentes da diretora eram disciplinar e

fiscalizar a escola. Segundo eles:

Naquela época a diretora s6 ficava corrigindo. Acode aqui, acode ali. Punha nés pra
dentro da sala e entrava pra dentro da diretoria e ficava la durante o periodo da aula.
E quando a coisa apertava castigava os alunos. Moleque saia de 14 com a orelha
vermelha e nunca mais queria voltar 4 de novo. (BARROS, 2013).

A diretora fazia o seguinte: dava manutencdo 1a nos papeéis das classes e passava 0
olho em tudo. E, muitas vezes, dava aulas. (MENEZES, 2013)

A diretora ficava com os alunos de castigo na sala dela. As vezes ela ficava la
tratando de outros assuntos e a gente ficava esperando. Isso é o que lembro da
diretora. (DUARTE, 2013).

Os depoimentos revelam a figura de uma diretora severa, que mantinha a observacéo,
0 controle e a intervencdo nas atividades discentes desenvolvidas no cotidiano escolar.
(FARIA FILHO, 2000). Além dos alunos, os professores e demais funcionérios também eram
submetidos ao seu olhar vigilante, ordenador e disciplinador.

Os depoimentos expressam a imposicdo de castigos fisicos aplicados aos alunos, o
que, de acordo com o Regulamento do Ensino Primario era proibido e, para tanto, caberia ao
diretor fiscalizar os professores para que 0 mesmo ndo ocorresse. Assim, aquele que seria o
responsavel pela boa aplicacdo da legislagdo se mostrava omisso, 0 que evidencia o
distanciamento entre o proclamado pelo Estado e o aplicado nas instituicGes escolares.

De acordo com os ex-alunos, as professoras também aplicavam castigos aos que

ousavam desobedecer as regras impostas pela escola:

Elas colocavam em pé 14 na frente. Uma hora era com as costas viradas para a sala e
outra hora era de frente. Obedecia! Quero ver quem ndo obedecia! (BARROS,
2013)

As vezes ndo ia para o recreio e ficava la na sala de aula mesmo! (MENEZES, 2013)

De joelho ndo colocavam, mas deixavam em pé, virado para a parede. (DUARTE,
2013)

%3 De acordo com os entrevistados e, como mencionado anteriormente, todas as professoras do Grupo Escolar
César Bastos eram normalistas.
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No entanto, a presen¢a de uma escola tdo rigida ndo ocasionou sentimentos negativos
nos alunos. Assim, quando questionados sobre as lembrancgas relativas ao Grupo Escolar,

responderam com carinho:

Me recordo com amor daquela escola, porque foi 14 que estudei pela primeira vez!
Eu morava muito distante, na chacara, e vinha de bicicleta. Entdo eu vinha de Ia para
ca, vinha todo dia. Do meio dia as quatro da tarde eu estudava. Na hora do recreio a
gente ia brincar de bicicleta no patio, mas eram poucos 0s que tinham bicicleta.
(DUARTE, 2013).

Era 6timo estudar no César Bastos. As professoras eram 6timas, O ensino era bem
valorizado. Era muito bom. L4 aprendia mesmo. S6 tenho boas lembrancgas daquele
tempo. (MENEZES, 2013)

Uma coisa que gostava muito era o recreio. A gente gostava de brincar de roda. A
disciplina na sala de aula era muito severa. L& todo mundo era educado e tratava a
gente bem. SO que se fizesse alguma gracinha se dava mal. (BARROS, 2013).

Assim, ao mesmo tempo em que a escola se apresentava como um lugar de controle e
fiscalizagdo, ela se definia, também, “como espaco de convivio e de encontros” (SOUZA,
1998, p. 144). Esses momentos foram evidenciados durante o recreio, nas brincadeiras de roda
e bicicleta, pois meninos e meninas, mesmo ocupando espacos separados N0 mesmo patio,
podiam se desmanchar em sorrisos e dedicarem a brincadeiras. Unico momento em que n&o se
exigia tanta disciplina das criancas.

A questdo da disciplina era tdo consagrada que o Regulamento do Ensino Primario de
Goias, trouxe em seu bojo uma série de prescricdes acerca dos deveres dos alunos, como pode

ser evidenciado a seguir:

Art. 133 — S&o deveres do aluno:

a) comparecer ao estabelecimento com pontualidade, e déle ndo se retirar sem
licenca do Diretor;

b) procede sempre com urbanidade dentro e fora da escolg;

c) preparar convenientemente exercicios e ligdes;

d) atender as recomendaces dos professores e funcionarios;

e) frequentar, assiduamente, as aulas e trabalhos complementares de natureza
obrigatdria;

f) ndo danificar os objetos escolares;

g) comparecer as festas escolares e solenidades civicas.

Art. 134 — Cada aluno recebera, mensalmente, um boletim, contendo suas notas de
aproveitamento e comportamento, nimero de auséncias e frequéncia as aulas e
trabalhos praticos e outras anotagdes, a juizo dos professores.

§ Unico — Este boletim, assinado pelo professor da classe, sera restituido ao
estabelecimento, até o dia 10 do més seguinte, com o visto do pai ou responsavel.
Art. 135 — Em nenhum caso poderdo as criancas ser desviadas de seus estudos
durante as aulas, nem empregadas na escola em qualquer servico de competéncias
dos funcionérios do estabelecimento. (GOIAS, 1949b, p. 8).
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Aos alunos que ndo cumprissem as determinacGes oficiais seriam aplicadas as
seguintes punicGes: notas baixas de comportamento, comparecimento perante o diretor ou
inspetor, admoestacdo da diretora e suspensao por trés dias. Se o ato indisciplinar fosse grave
a ponto de colocar em risco a integridade fisica ou moral do aluno, caberia encaminha-lo ao
Juizado de Menores.

O boletim escolar serviria de mecanismo disciplinador, por meio do qual seriam
expostas as notas de aproveitamento e comportamento, que deveriam ser apresentadas aos
pais ou responsaveis dos alunos. A imposicdo do boletim representa, assim, um meio de
“levar as familias a se interessarem pela escola” (FARIA FILHO, 2000, p. 54) e, também,
uma forma de compartilhar com os responsaveis legais da crianca 0s seus atos perversos e
imorais.

Por meio de tais dispositivos o Estado buscava difundir uma educacdo escolar
pautada na ordem e disciplina, quesitos indispenséaveis ao ensino civilizatorio e moralizador
que visava difundir, isto porque ordem e disciplina “sdo elementos simbdlicos que elevam o
valor da escola e dao crédito a institui¢do educativa”. (SOUZA, 1998, p. 145)

Com relacdo a procedéncia dos alunos, segundo entrevistados, a escola atendeu a um
grande nimero de crian¢as que residiam na zona rural. Por estar localizada afastada do centro
da cidade, a escola favorecia o deslocamento de criangas que moravam em chécaras proximas
e, até entdo, encontravam-se sem acesso ao ensino escolarizado. Segundo Faria Filho (2000),
a presenca de meninos e meninas de zonas rurais na escola urbana deve ser considerada como
atitude bastante significativa, uma vez que eram varios o0s obstaculos colocados as mesmas,
dentre eles, a questdo da distancia e horario improprio.

No que tange ao nivel econdmico, a maioria pertencia a classe social baixa. Quando
guestionada sobre a classe econémica dos alunos do Grupo Escolar, dona Maria Siqueira ndo
hesitou em dizer: “No geral eram paupérrimos! As vezes tinha algum que conseguia levar
lanche e ai eu pedia para eles levarem a mais para repartirem com os colegas que, as vezes
nem tinham almog¢ado. Muitos ndo tinham nem condi¢des de levar o caderno.” (SIQUEIRA,
2012).

Senhor Jaime Menezes, ex-aluno, relata que levava lanche para ser vendido no patio
da escola a fim de arrecadar algum dinheiro, pois a familia era de poucos recursos financeiros:
“Eu levava lanche e guardava na diretoria e na hora do recreio ia vender para os meninos. Era
biscoitinho e doce que minha mée fazia. Na hora do recreio, enquanto eles brincavam eu ia

negociar e vender para arrecadar dinheiro e me manter.” (MENEZES, 2013)
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Além das entrevistas, as fontes escritas também revelam o nivel social dos alunos
que estudavam no Grupo Escolar. Em vérios oficios as diretoras mencionavam que a
instituicdo escolar atendia os alunos pobres, carentes de recursos financeiros. Para tanto,
valendo-se deste argumento, sempre recorriam as esferas publica e privada em busca de
recursos materiais.

Assim, pode-se dizer que o Grupo Escolar César Bastos atendeu seu objetivo inicial,
qual era, atender as necessidades educacionais da populacdo menos favorecida de recursos
(GECB, 1947b). Ressalta-se que, a passos largos, essa comunidade se apropriava do espaco e

dos servigos organizados para ela, na periferia da cidade.

3.2 Organizacéo do espago e do tempo

Os grupos escolares trouxeram, em seu bojo, a necessidade de constituicdo e
diferenciacdo de um espaco especifico para o funcionamento da escola publica. Dada a
relevancia da escola priméaria, que ora se estabelecia no projeto modernizador republicano,
considerou-se a necessidade de que a mesma fosse dotada de um prédio préprio, visto que se
formulava uma nova “[...] configuracdo da escola como um lugar, situada em edificio proprio
especialmente escolhido e construido para ela, dotando-a dessa maneira, de uma identidade”
(SOUZA, 1998, p. 122).

Este espaco, que caracterizava o lugar™ da educacéo escolar, deveria ocupar posicao
de destaque. Para tanto, “ocupavam nao apenas os ‘melhores prédios’, mas aqueles mais
centrais” (FARIA FILHO, 2000, p. 42). Dessa forma, os edificios dos grupos escolares
deveriam “convencer, educar, dar-se a ver!” SOUZA (1998, p. 123). Corrobora tal assertiva o
edificio do primeiro grupo escolar de Rio Verde/GO, que possuia um prédio majestoso e
encontrava-se instalado no centro da cidade, ocupando lugar de destaque ao lado de outras
instituicbes publicas.

No entanto, com o passar dos anos, devido ao aumento da populagéo nas areas urbanas
e a crescente procura por escolas primarias, a historia dos grupos escolares comeca a tomar
outros rumos: passando de palacios a pardieiros (FARIA FILHO, 2000). De acordo com

Carvalho (1998), o Estado de S&o Paulo, em 1948, deu inicio a pratica de improvisacao, por

* Segundo SOUZA (1998, p. 123), a nocdo de lugar pressupde a construcdo do espago, a sua Ocupagio e
utilizacdo; permite compreender a estrutura fisica do lugar nos limites da dimenséo sociocultural. Nesse sentido,
as formas tendem a ser fisicas e humanas a uma sé vez.
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meio da construcdo de escolas nos patios dos grupos escolares, em terrenos particulares ou
publicos.

Em Rio Verde/GO, a auséncia do Estado pode ser evidenciada por meio da analise da
génese do Grupo Escolar César Bastos.”® O edificio do segundo grupo escolar da cidade foi
uma construcdo erguida por cidaddos da comunidade rio-verdense e teve, como elemento
difusor, o ex-deputado federal César da Cunha Bastos.

O prédio do Grupo Escolar ocupava uma area>® na periferia da cidade e reunia criangas
de toda parte da cidade, inclusive da zona rural. Na frente do edificio, construido em
alvenaria, erguia-se um grande portdo, sendo que todo o terreno ocupado pelo grupo
encontrava-se cercado por um alto muro de tijolos, de modo a obstaculizar a relagdo da escola

com a rua, pois:

O muro configuraria, simbdlica e materialmente, a delimitacdo de um espaco
préprio, apartado da rua e que se auto-institui como significativo, ao mesmo tempo
em que produz aquela como lugar maléfico as criancas. (FARIA FILHO, 2000, p.
62)

Apds a entrada pelo portdo, alunos, funcionarios, pais e demais pessoas que visitavam
a instituicdo de ensino tinham acesso, ao lado do passeio de concreto, a um pequeno jardim
com umas poucas plantas e quase nenhuma grama, que ia ter as entradas do edificio. A
entrada compunha a parte central do prédio, de modo a quebrar “a rigidez do tragado retilineo

retangular” (SOUZA, 1998, p. 132).

% Cf. Capitulo 2

%6 Nao foram encontradas fontes relativas & planta da unidade escolar ou meio de aquisigdo do terreno. De acordo
com a entrevistada Guimaraes (2012), certamente o terreno foi adquirido por meio de requerimento junto a
Prefeitura Municipal de Rio Verde, o que era muito comum na época.
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FIGURA 6 - Entrada do Grupo Escolar César Bastos
Fonte: Escola Estadual de Tempo Integral César Bastos

Por detras dos muros, do portdo, das paredes e jardim, a disposicdo e distribuicdo do
espaco escolar refletiam um projeto particular, com vistas a civilizar e moralizar as criancas e,

por extensdo, suas familias. Desse modo:

No interior do edificio-escola configura-se uma gramatica espacial na qual a
distribuicdo do espaco corresponde aos usos e as fungdes diferenciadas, a
fragmentacdo e as especializagcBes de atividades, a disposicdo de objetos, ao
deslocamento e encontro dos corpos, enfim, a toda uma geometria de inclusdo e
exclusdo. (SOUZA, 1998, p. 138)

Dentro dessa divisédo espacial, as salas de aula foram projetadas nas laterais, de forma
ordenada e linear, distribuidas igualmente entre os dois lados da escola, a partir de um eixo
central. O seu interior era retangular®’ e o sistema de abertura se dava por meio de quatro
janelas, sendo duas localizadas para o lado de fora e duas voltadas para o pétio interno. Vale
ressaltar que as janelas que ficavam para o lado de fora do prédio eram feitas de madeira e
vidro e as internas eram apenas de madeira, de modo a dar visibilidade e imponéncia aos que

passavam na rua.

%" De acordo com Souza (1998), a disposicdo retangular da sala de aula facilita a visualizagdo e disposicdo das
carteiras e concentracdo da atencdo dos alunos em uma das extremidades, isto é, onde fica o professor e 0
quadro negro.
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Além das salas de aula, logo na entrada principal havia duas salas pequenas,
destinadas a administracdo da escola, 0 que permitia controlar a entrada e saida dos alunos,
acompanhar o andamento das atividades escolares e impedir a entrada de pessoas nao
autorizadas. Este local era composto pela sala da diretora e secretaria. Sobre este coémodo
destinado a secretaria, a ex-diretora, dona Gélcia, afirmou que ele nunca foi utilizado para
esse fim, pois servia como local para preparo de um leite em p6 que o Estado mandava para o
lanche das criancas e, como ndo havia secretaria na escola, todo o trabalho relativos a essa
profissional era feito por ela, que mantinha tudo arquivado em sua sala. (SILVA, 2012)

A localizagdo na esquina permitia que a luminosidade entrasse de todos os lados e seu
modelo simétrico, lugar de onde foram banidas as figuras circulares “ndo permitia se perder
numa curva nem o olhar poderia se enganar em algum desvio ou devido a escassez de
luminosidade”. (PINTO, 2009, p. 106)

O edificio escolar apresentava o formato em “U”®. De acordo com Bencostta (2005),
a arquitetura dos grupos escolares nesses moldes indica que os projetos nesse formato buscam
ocultar o espaco interno. No caso do Grupo Escolar este formato resguardava, até mesmo a
entrada das salas de aula, pois suas portas se encontravam todas para o patio descoberto,
desprotegidas, até mesmo de corredores.

Os sanitarios se localizavam na parte externa do prédio escolar, fora da zona edificada.
Dessa forma, ir ao sanitario significava “um passaporte para o refigio, um momento para
gazear”. (SOUZA, 1998, p 141). Assim, o prédio do Grupo Escolar se constituia, portanto, em
um edificio simples, apenas com os cdmodos indispensaveis para o seu funcionamento: salas
de aula, diretoria, sanitarios e patio para o recreio.

O pétio do César Bastos significava o Unico espaco adequado para congregar todos 0s
festejos da unidade escolar. Nele, além das atividades culturais e civicas, também eram
realizadas as atividades de educacdo fisica e o recreio dos alunos. Segundo o ex-aluno, Sr.
Jairon, era nesse espago onde os meninos brincavam de bicicleta (DUARTE, 2013). Assim, 0
patio consistia no “Gnico lugar dentro da escola onde 0s corpos poderiam se movimentar com
maior liberdade, sem chocar com os moveis € com as fronteiras imediatas.” (SOUZA, 1998,
p. 144).

De acordo com os entrevistados, no Grupo Escolar ndo eram desenvolvidas atividades

dirigidas durante o recreio. No entanto, apesar de meninas e meninos ocuparem 0 mMesmo

%8 Cf. Figura 7
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espaco, havia um limite de convivéncia: as meninas brincavam de um lado e 0s meninos de
outro, sem se misturar, o que ocorria também na sala de aula.

Era no patio, também, que se realizavam as filas antes de entrar para a sala de aula,
impedindo que os alunos adentrassem aquele espa¢o no mesmo ritmo que vinham da rua.
Nesse sentido, “o patio escolar significava a ‘passagem’ de uma ordem a outra, de uma
cultura a outra, onde a fila cumpria o importante papel de imposi¢do de uma postura espacial-
corporal necessaria a ordem escolar” (FARIA FILHO, 2000, p. 63).

Além de legitimar um novo espaco para a educagédo, 0s grupos escolares instauraram,
também, novas referéncias de tempos e ritmos. Assim, “a escola priméria republicana pés em
marcha uma organizacao racional do ensino na qual o emprego do tempo ganha relevancia e
significado” (SOUZA, 1998, p. 214). O intuito de delimitar o tempo passou a ser estabelecido
pelo detalhamento das matérias de ensino, calendarios e horarios escolares, o que tornou
necessario a presenca de instrumentos como rel6gios, campainhas e sinetas.

Com relagdo ao aproveitamento do tempo pelos grupos escolares, o Regulamento do
Ensino Primario do Estado de Goias estabeleceu uma série de prescri¢des. A primeira delas
foi o calendério escolar, determinando o inicio e o término do ano letivo, as interrupgdes e a

duracdo do exercicio escolar. Desse modo, a legislacdo determinava o seguinte:

Art. 18 — O ano escolar serd de oito meses, dividido em dois periodos letivos,
entre os quais se intercalardo periodos de férias, a saber:

a) Periodos letivos de 1° de mar¢o a 30 de junho e de 1° de agosto a 30 de
novembro;

b) Periodos de férias de 15 de dezembro a 15 de fevereiro e de 1° a 31 de julho.

§ 1° - Havera trabalhos escolares diariamente, exceto aos domingos, feriados
nacionais e estaduais, e dias festivos.

§ 2° - Havera duas provas escritas anuais: a primeira de 20 a 30 de junho e a
segunda de 20 a 30 de novembro.

§ 3° - Os exames finais, orais e praticos devem ser realizados de 1° a 15 de
dezembro, havendo uma segunda chamada, de 15 ao Gltimo dia de fevereiro, para os
alunos que, por motivo de doenga impeditiva de trabalho escolar, ou por motivo de
luto em consequéncia do falecimento de pessoa de sua familia (pais e irméaos) ndo
puderem prestar ditos exames no tempo préprio.

Art. 19 — Fora dos dias mencionados no paragrafo 1° do artigo anterior, as aulas
ndo poderdo ser suspensas sem prévia autorizacdo da Secretaria de Educacdo, salvo
se algum acontecimento local extraordindrio justificar a suspensdo, a qual sera
levada ao imediato conhecimento da mesma Secretaria, cabendo exclusivamente a
esta aprova-la ou ndo.

§ Unico — Em caso negativo, isto €, julgado improcedente o motivo da
suspensdo, proceder-se-a ao desconto dos vencimentos e punicdo do responsavel,
devendo ser prorrogado o periodo letivo, a juizo da Secretaria da Educacéo.
(GOIAS, 1949D, p. 2)

Bem se vé que o calendario escolar proposto pelo Regulamento refletiu ndo apenas

uma concepcao pedagogica, mas, também, concepgdes sociais, isto porque a semana € o dia
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correspondem aos modulos convencionais do tempo escolar e do tempo social do trabalho.
Seis dias da semana eram destinados aos trabalhos escolares e o domingo era o dia de
descanso e repouso. No entanto, cabe aqui lembrar que mesmo considerando os dias festivos
como momentos de descanso, estes eram apropriados, pela escola, como dias letivos,
principalmente quando motivados por comemoragfes de carater civico, ocasido em que a
escola oferecia e participava de espetaculos, ou, em algumas ocasides, “era o proprio
espetaculo” (FARIA FILHO, 2000, p. 71). Ainda, segundo esse autor, os regulamentos
propdem a constituicdo de um tempo artificial imposto as professoras, as diretoras, aos alunos
e, mesmo, as familias.

Com relagdo ao funcionamento das aulas, a legislacéo estabelecia:

Art. 82 — As aulas funcionaréo:

a) Das 12 as 16 horas nos Grupos Escolares e Escolas Isoladas que possuam um
sO turno; das 7,30 as 11,30 horas e das 12 as 16 horas, nos mesmos
estabelecimentos, quando possuirem dois turnos.

Art. 83 - O periodo de aula compreendera dois tempos: o primeiro, de 2 horas e 0
segundo de 1 % horas, havendo entre eles um intervalo de meia hora para o recreio e
merenda.

Art. 84 — O recreio serd ao ar livre, sob a vigilancia dos professores e inspetores
de alunos, onde houver. (GOIAS, 1949b, p. 5)

Deste modo, verifica-se que o horario escolar era legitimado como um dos eixos
organizadores da rotina da comunidade envolvida, posto que fixava o tempo de trabalho e
atividades pedagdgicas, bem como os momentos destinados ao descanso, lazer e ociosidade.
Além do mais, o tempo escolar se articulava com uma rede disciplinar, pois, “ele educa,
modela e conforma, prestando-se aos designios da civilizagdo”. (SOUZA, 1998, p. 222).

Inicialmente, em 1948, ano de instalacdo em prédio préprio, o Grupo Escolar César
Bastos funcionou apenas no tuno vespertino e atendeu a quatro turmas de alunos, regidas
pelas professoras Ena Maria Ferreira - que também exercia a funcdo de diretora -, Silvia de
Souza Barros, Adelice Bueno de Freitas e Eunice Gomes Monteiro. (GECB, 1947-1961)

Em 1949, a demanda por vagas obrigou a diretora a determinar o funcionamento da
escola em dois turnos: das 7 as 11 horas e das 12 as 16 horas. Observa-se que as aulas do
turno matutino ndo atendiam ao horario proposto no Regulamento: das 7h30min as 11h30min,
0 que tornou a tentativa de controle do Estado um tanto falha, isto porque, a diretora buscou
organizar o tempo do Grupo “de acordo com outros pardmetros que ndo os da linearidade e
fixidez dos regulamentos”. (FARIA FILHO, 2000, p. 71)

Outro item que evidencia o0 ndo atendimento as normas propostas no Regulamento

refere-se a questdo do recreio. De acordo com a legisla¢do, esse momento de descanso deveria
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ser acompanhado por diretores ou professores, que deveriam se manter “entre as criangas,
corrigindo-lhes com firmeza e carinho as faltas, os vicios de educagéo e linguagem”. (GOIAS,
1949Db, p. 5). No entanto, de acordo com a ex-aluna, Maria Lemes, ninguém ficava olhando os
alunos na hora do recreio, para ver se 0S meninos se misturavam as meninas, uma vez que era
proibida a brincadeira entre as criancas de sexo diferente. “A diretora de vez em quando
passava por 14”. (LEMES, 20013).

Apesar de a escola atender em dois turnos, a procura por vagas crescia a passos largos.
No inicio do ano letivo, ou seja, no dia 07 de marco de 1949, de acordo com a diretora, em
oficio enviado ao Secretario de Educacdo, havia duzentos alunos matriculados, sendo cem no
turno matutino e cem no vespertino, o que excedia o limite de atendimento previsto para o
Grupo Escolar.

Assim, no dia 20 de abril de 1949, a diretora enviou outro oficio, desta vez ao
Governador do Estado, em forma de abaixo assinado, informando sobre o desejo da mesma
em ampliar o prédio do Grupo Escolar, com vistas a expandir o numero de vagas. Para tanto,
informa a necessidade de aquisi¢do de outro terreno, que segundo ela, ja teria sido solicitado
ao prefeito, sem resposta positiva por parte do dirigente municipal, que se encontrava com ma
vontade “em conceder as justas pretencdes do povo por julgar que venha a favorecer a facg¢ao
politica que se encontra em oposic&o ao governo Municipal®™®’ (GECB, 1949).

Tendo seu pedido indeferido, em 9 de maio do mesmo ano, o nimero de alunos
matriculados chegou a duzentos e setenta. Segundo a diretora, havia uma lista de espera com
varios nomes de criangas, “aguardando a creacdo de nova cadeira, afim de que seja aberta as
aulas que se instalardo em uma sala nova, feita para esse fim”. (GECB, 1949b). O tamanho da
demanda pelo ensino primario evidencia o pouco atendimento oferecido pelo poder publico
para as criancas em idade escolar.

A insisténcia da diretora pela ampliacdo do edificio suscita alguns questionamentos
que, as fontes ndo deixaram evidéncias para serem respondidas. O Grupo Escolar possuia
quatro salas de aula e funcionava em dois turnos, entdo atendia a oito turmas. Assim, se
dividir os duzentos alunos mencionados no oficio do dia 07 de mar¢o pelas oito turmas, 0
total de alunos seria de vinte e cinco. Seria, realmente, o prédio escolar pequeno para o
atendimento desse quantitativo de criangas ou a diretora estava a aproveitar dos vinculos

politicos para conseguir algum beneficio?

% Como mencionado anteriormente, César da Cunha Bastos, fundador do Grupo Escolar, pertencia & UDN,
partido do Governador do Estado e oposi¢do ao PSD, partido do Prefeito de Rio Verde da época. Percebe-se pelo
documento, uma luta politica travada entre o dirigente municipal e o dirigente estadual, o que deixava, a mercé, a
instituicdo de ensino.
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Acredita-se que a maior procura por educacdo escolar se relacionava a alunos que
buscavam o aprendizado das primeiras letras e, valendo-se das proposi¢des instauradas pelo
Regulamento concernentes ao quantitativo de alunos por sala de aula, a diretora quis fazer
valer a lei®®, que determinava: “Art. 67 — A matricula maxima permitida nas diferentes classes
nos Grupos Escolares serd de 30 alunos para o primeiro ano; 35 para o segundo ano; 40
alunos para as demais séries do curso primario elementar e complementar.” (GOIAS, 1949b,
p. 4).

Apesar das tentativas, pelo menos até o ano de 1961, o pedido da diretora ainda nao
havia sido atendido e o Grupo Escolar permanecia com quatro salas de aula. Com o passar dos
anos houve um grande aumento do nimero de alunos e o prédio escolar tornou-se, realmente,
insuficiente para atender a demanda, o0 que ocasionou o atendimento em trés turnos diarios de
aula.

O répido crescimento da cidade reclamava a acdo urgente para a ampliacdo da rede de
escolas, especialmente do ensino priméario. No entanto, nem mesmo 0 aumento da aliquota da
participacdo dos municipios propostos pela Constituicdo Federal de 1946°, foi suficiente para
tirar da inércia o poder publico, apesar da crescente e inadiavel necessidade de expansdo da
rede escolar.

Assim uma estratégia utilizada pelo Estado para enfrentar a falta de escolas foi a
fragmentacdo do horério escolar. No Estado de S&o Paulo tal iniciativa teve inicio no ano de
1928, com aulas em trés turnos de trés horas e sem recreio e, a partir de 1955, com duracéo de
duas horas, funcionando a escola em quatro turnos, durante o dia. (CARVALHO, 1988).

De acordo com esta autora, as escolas com mais de dois turnos se concentravam nos
bairros habitados, principalmente, por segmentos da classe de renda mais baixa, evidenciando
a diferenca de tratamento dado pelos poderes publicos aos problemas sociais, conforme
afetem esta ou aquela classe social. Acontece, assim, “a lei do cuidado inverso: quanto mais
pobre é a populacdo, menor é a quantidade e a qualidade dos cuidados que recebe” (idem, p.
87).

A partir de 1957 o Grupo Escolar passou a atender em trés turnos, durante o dia, com
aulas de duracdo de 3 horas. O primeiro turno se iniciava as 7h30min e terminava as

10h30min, o segundo ia das 11h as 14 h e o terceiro comecava as 14h e perdurava até as 17h.

% Sob a vertente do Regulamento, o nimero de alunos informados no oficio do dia 09 de maio excederia o
determinado pela legislacéo para as turmas de primeiro ano.

81 A Constituicdo Federal determinava um aumento de 10 para 20% nas quotas de impostos municipais que
deveriam ser destinados a educacdo. No entanto, o municipio de Rio Verde ndo dispensou mais do que 11,7%
de sua arrecadacdo ao ensino, como pode ser evidenciado na Tabela 10.
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Provavelmente a limpeza da escola era realizada no intervalo entre o primeiro e o0 segundo
turno, pois ndo h& espaco de tempo livre entre o segundo e terceiro turnos. Das nove turmas
atendidas, seis eram de alunos do primeiro ano, 0 que comprova a crescente demanda da
populacdo em busca de educacéo escolarizada.

Apesar do expressivo aumento das turmas de alfabetizagcdo a partir de meados da
década de 1950, como pode ser evidenciado na tabela abaixo, Rio Verde ainda contava com
um grande nimero de analfabetos. De acordo com o recenseamento realizado em 1956, a
cidade abarcava uma populacdo, acima de 5 anos, de 4.572 habitantes sendo que, destes,

3.090 sabiam ler e escrever, o que representa um percentual de 68, 3%.

TABELA 13 - Crescimento do nimero de turmas de 1° ano no periodo de 1954 a 1958

Periodo N° de turmas Quantidade de alunos Indice
1954 3 79 100
1955 5 118 149
1956 5 144 189
1957 6 172 217
1958 9 217 275

Fonte: GECB (1954-1958)

Os dados apontam o indice de crescimento de 275% no numero de alunos que
finalizaram o 1° ano no Grupo Escolar no periodo de 1954 a 1958. Certamente, a matricula
inicial excedeu bastante esse percentual. No entanto, os dados apresentados constam na Ata
de Exames Finais (1954-1958) da instituicdo de ensino, sendo avaliados, apenas, os alunos
frequentes. Os numeros apresentados revelam a importancia do estabelecimento de ensino

frente a alfabetizacdo da populagdo rio-verdense.

3.3 Curriculo e avaliacdo

A instalagdo do Grupo Escolar foi realizada no periodo em que vigorava a Lei
Organica do Ensino Primario (Decreto-Lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946), logo, é possivel
intuir que o curriculo que o mesmo seguia convergia com as prescricdes legais constantes
neste documento. O programa do curso elementar presente na referida Lei era composto pelas

seguintes disciplinas:
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Art. 7° O curso primario elementar, com quatro anos de estudo, compreendera:

l. Leitura e linguagem oral e escrita.

Il. Iniciacdo matematica.

I1l.  Geografia e Histdria do Brasil.

IV.  Conhecimentos gerais aplicados & vida social. A educagio para a satde e ao
trabalho.

V. Desenho e trabalhos manuais.

VI.  Canto orfednico.

VII. Educacdo Fisica. (BRASIL, 1946b)

Em 1949, com a aprovacdo do Regulamento do Ensino Primério de Estado de Goiés,
as disciplinas do programa do curso primario permaneceram as mesmas prescritas pela Lei
federal. As Unicas alteracGes se referiram ao ensino da Geografia e Historia do Brasil e a
especificacdo da disciplina Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a saide e ao
trabalho:

§ 1° - No ensino da Geografia e da Histdria do Brasil deve ser dado especial relevo
ao estudo da Geografia e Historia de Goiaz.

§ 2° - Por conhecimentos gerais aplicados a vida social, a salde e ao trabalho se
entendera o estudo de nocbes de Ciéncias Fisicas e Naturais, bem como o de
Higiene e Moral e Civica, levando a crianga a utilizar-se desses conhecimentos, de
modo que possa aplica-los em situacdes reais da vida. (GOIAS, 1949b)

De acordo com Souza (2008), o rol das disciplinas se manteve 0 mesmo dos primeiros
grupos escolares até meados de 1960. Nesse sentido, € possivel inferir que o “a prescrigdo do
que deveria ser objeto e conteudo das atividades escolares, ja estava pronto e acabado.”
(MOREIRA, 1960, p. 115-116).

No entanto, todo esse processo de racionalizacdo imposto pelo curriculo dos grupos
escolares influiu diretamente “nos processos de sele¢do e de avaliagdo ocorridos no interior da
escola primaria” (FARIA FILHO, 2000, p. 177), o que pode ser evidenciado no Regulamento
do Ensino Primario do Estado de Goiés, de 1949.

Segundo esse documento, mensalmente (exceto os meses de férias), os alunos seriam
avaliados no quesito aproveitamento, sendo que o professor atribuiria uma nota de zero a
cem, conforme rege o Art. 30: “Excetuando-Se 0s meses de férias, sera dada, mensalmente,
em cada disciplina e a cada aluno, pelo respectivo professor, uma nota resultante da avaliagdo
de seu aproveitamento.” (GOIAS, 1949b, p. 10).

As provas consistiriam em exames orais e escritos, e seriam aprovados para cursarem
a série posterior apenas o0s alunos que obtivessem média final superior a cinquenta e
frequéncia as aulas igual ou superior a setenta e cinco por cento. No entanto, aos educandos

que ndo tivessem obtido a média minima pra aprovacdo em uma ou duas disciplinas, seria
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assegurado o direito de se realizarem exames finais de segunda época, aplicados de 15 ao

ultimo dia do més de fevereiro.

Sobre a discriminacdo das provas, 0 Regimento previa o seguinte:

Art. 35 — Serdo escritas as provas de junho, de Linguagem e Matematica; escritas e
orais as provas finais das mesmas disciplinas; apenas orais as de Histéria, Geografia
do Brasil e de conhecimentos gerais aplicados a vida social, a satde e ao trabalho, as
praticas de Trabalhos Manuais e Canto Orfednico e gréaficas as de Desenho.

§ 1° — As provas finais de que trata o presente artigo se realizardo em novembro e
dezembro.

§ 2° - A Caligrafia seréd apreciada no julgamento de todas as provas, entrando como
coeficiente no computo das notas.

§ 3° - As notas finais de Leitura e Linguagem e Matematica serdo a média aritmética
das trés seguintes: 1) nota anual de aproveitamento; 2) média de prova de junho e
novembro. 3) nota de exame oral.

§ 4° - As notas finais de Histéria, Geografia e Conhecimentos Gerais aplicados a
vida social, & saude e ao trabalho sero a média aritmética das notas dos exames
orais e nota anual de aproveitamento; e para as demais disciplinas serdo a média
aritmética da nota do exame pratico ou grafico e nota anual de aproveitamento.
(GOIAS, 1949D, p. 2).

Observa-se que a caligrafia deveria ser avaliada em todas as provas escritas, de modo

a sujeitar o “ensino e aprendizagem da escrita a uma forma peculiarmente escolar” (SOUZA,

1998, p. 199).

As provas, no entanto, foram propostas para cada uma das disciplinas em

separado, “dando a entender o fortalecimento dessas na estrutura do ensino e [...] na produgao

do aproveitamento e fracasso escolares”. (FARIA FILHO, 2000, p. 169).

Por meio desse rigoroso sistema de avaliacdo, o alto indice de reprovacdo foi

inevitavel e, segundo Faria Filho (2000), o problema se agrava entre as criancas pobres. Tal

colocacdo do autor pode ser evidenciada por meio da analise da Ata de Exames Finais do

Grupo Escolar César Bastos, no periodo de 1953 a 1959, que expde uma escola seletista e

excludente, de acordo com os padrfes da época, como pode ser evidenciado na tabela abaixo:

TABELA 14 - Frequéncia dos alunos no periodo de 1954 a 1958

Ano Escolar
Periodo 1°ano C 1°ano B 1°ano A 2% ano 3%ano 4°ano
1954 34 26 19 23 22 16
1955 69 25 24 19 18 13
1956 57 58 29 17 27 13
1957 90 52 30 29 18 14
1958 120 48 49 34 32 11
TOTAL 370 209 151 122 117 52

Fonte: GECB (1954-1958)
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Os dados apresentados na tabela acima revelam que, de um ano para o outro, houve
sempre decréscimo no nimero de alunos e, quando comparados 0s nimeros da série final do
Curso Primario Complementar (4° ano), com a inicial (1° ano C), os dados relativos a
seletividade da escola primaria sdo assustadores. Dos 370 alunos que frequentaram o 1° ano
C do Grupo Escolar, no periodo de 1954 a 1958, apenas 52 chegaram ao 4° ano, 0 que
representa um indice de 14%. Isso significa que, muitos procuravam a escola em busca do
aprendizado das primeiras letras, mas apenas alguns conseguiam o certificado de conclusdo
do Ensino Primario.

Para o ensino da leitura e escrita, o primeiro ano era dividido em trés classes: A, B, C.
Formava a turma de alunos do 1° ano C, aqueles que iniciavam no aprendizado das primeiras
letras e se esperava, que ao final do ano letivo os mesmos fossem capazes de escrever o
alfabeto e realizar cdpias corretas de sentencas, como habilidades necessarias a promogédo ao
1° ano B. Ao término do 1° ano B, os alunos deveriam ser capazes de reconhecer o nimero de
silabas das palavras, escrever palavras e sentencas e, ao concluirem o 1° ano A, a fim de
serem promovidos para 0 2° ano, deveriam escrever textos ditados pela professora, assim
como dominar as questdes da lingua no que tange a gramatica, conforme evidencia o quadro

abaixo:

QUADRO 4 - Exame final de Portugués - 1° ano C, B, A — 1954

1°ANOC
12 questao — Fazer cdpia do quadro negro, passado pela professora:
A bola é do Didi.
O dado ¢é do Donato.
Maria é boa méca.
O bolo é bom.
A menina canta bem.
22 questdo — Escrever dez vezes a seguinte frase:
Maria sabe cantar.

32 questao — Confeccionar o alfabeto.
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1° ANO B
12 questdo — Cépia do livro de leitura adotado em classe®.
22 questdo — Quantas silabas tem estas palavras:
livro( ) caderno( ) verde( ) casa( ) menino( ) cavalo( )
32 questao — Escreva os dias da semana
42 questao — Quantas estacOes tem 0 ano?
52 questdo — Escreva seu nome.

62 questdo — Escreva 4 sentencas com as seguintes palavras: menino, rio, livro e régua.

1°ANO A
12 questdo — Ditado — Minha professora — do livro adotado em classe.
22 questao — Quando é que usamos letra maiuscula?
32 questdo — Que € grupo vocalico?
42 questdo — Dar o sindnimo das seguintes palavras: cachorro, mogo, comprido, feio, limpo.
52 questdo — O que é artigo?
62 questdo — Separar as silabas das palavras: abdbora, professora, carreiro, cérrego, passaro,
velho.
72 questao — Que é substantivo?
82 questao - Formar sentencas com as palavras: cachorro, flor, carneirinho, copo.
92 questao — Passar para o feminino estes nomes: homem, tio, leitdo, avd, irmao.

102 questao — Analisar as seguintes palavras: Brasil, laranjas, mesinha, uma, Paulo, os, as.

Fonte: GECB (1954-1958).

A analise das avaliacdes evidencia que, no Grupo Escolar, o ensino da leitura e escrita
consistia em copias de palavras e sentencas, com priorizacdo dos aspectos gramaticais e
ortograficos das palavras. Por meio da cOpia se avaliava, a arte do bem escrever, importante
“exigéncia do mundo do trabalho urbano, no qual se faziam necessarias a escrita e a leitura de
textos manuscritos”. (SOUZA, 1998, p. 177)

De um ano para o outro houve acréscimo no nimero de conteudos, o que implicou,
diretamente, a extensdo da prova. Assim, a prova do 1° ano C era composta de trés questdes, a

do 1° ano B possuia seis e a do 1° ano A, dez questdes. Segundo Souza (1998), a adogédo de

62 As fontes consultadas e as entrevistas ndo revelaram o nome do livro utilizado pelos alunos do Grupo Escolar
nesse periodo.
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um programa extenso, abrangente e enciclopédico, do ponto de visto politico, dotaria os filhos
do povo de nogdes diversas sobre o mundo, o homem e a sociedade, ou seja, “a ciéncia
preparava para a vida racional e para o trabalho na agricultura e na industria” (p. 174).

Com relacdo ao método de ensino, pode-se dizer que as professoras dos primeiros anos
utilizavam o método analitico-sintético®, empregando, para tanto, o processo da palavragéo.
Por meio da Cartilha do Povo, livro utilizado por uma das professoras do periodo, o ensino da
leitura e da escrita partia do todo (palavra) e, por meio da decomposicdo de suas partes se
chegavam as silabas e letras.

No entanto, apesar dos esforcos em alfabetizar os alunos, o indice de reprovacbes
permanecia alto, como pode ser evidenciado na tabela abaixo:

TABELA 15 - Reprovagdo ao final do 1° ano, no periodo de 1954 a 1958.

Reprovagdo
0 0 0
Periodo 1°ano C 1°ano B 1°ano A Total Geral
Alunos Repro Alunos Repro Alunos Repro
frequentes vados % | frequentes vados % | frequentes vados % Alunos Repro
vados %
frequentes
1954 34 16 47 | 26 08 31 | 19 01 05 | 79 25 32
1955 69 27 39 | 25 04 16 | 24 05 21 | 118 36 31
1956 57 23 40 | 58 17 29 | 29 01 03 | 144 41 28
1957 90 32 35 | 52 07 13 | 30 02 07 | 172 41 24
1958 120 31 26 | 48 13 27 | 49 11 22 | 217 55 25
TOTAL 370 129 35 | 209 49 23 | 151 20 13 | 730 198 27

Fonte: GECB (1954-1958)

Os dados apresentados na tabela revelam que, de modo geral, o maior indice de
reprovagao pautava-se no primeiro ano “C”, momento em que a crianga aprenderia as nogoes
gerais da leitura e da escrita. Dos 370 alunos frequentes nessa série, no periodo de 1954 a
1958, foram reprovados 129, ou seja, 35%.

Por conseguinte, 0 ano de 1954 representou o periodo em que a reprovacao atingiu seu
maior indice: 32%. Nos trés anos subsequentes houve um declinio no percentual de
reprovacoes, “o que parece significar que um maior niumero de criangas estava conseguindo
‘atender as expectativas escolares’, ou, em outra dire¢do, que as ‘expectativas escolares’

estavam mudando em face da mudanga na composicao do alunado.” (FARIA FILHO, 2000, p.

* Segundo Mortatti (2000), o periodo compreendido entre 1920 e meados de 1970 pode ser denominado de
alfabetizacdo sob medida, pois tolerou o emprego de ambos os métodos de alfabetizacdo: analitico e sintético, o
que permitiu o ecletismo. Todavia, de acordo com a autora, nesse momento as discussdes voltavam-se para as
questdes psicoldgicas da crianga e, para além do método, o mais importante seria o nivel maturacional.
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173). Todavia, no ano de 1958 h& crescimento de um ponto percentual no indice de

reprovacdes, se comparado ao ano anterior.
De um modo geral, em todos 0s anos o indice de reprovacéo esteve alto, para todas as

séries, como evidencia a tabela abaixo:

TABELA 16 - indice geral de reprovacéo, no periodo de 1954 a 1958

1° anos 2°ano 3%ano 4° ano Total Geral

3 3 9 g g 8 3 g 8 8 g
oS c o c (=] c (=] c (=} c (=]

@ o [} [} [} [} [} <] <} o

© o e [=% e o e o o© o

o (5] o o (<) o o (<) =) o (5] o o (<) o

zZ x Xz 12 =3 zZ 12 =S zZ 14 X zZ 12 IS
1954 79 25 32 23 5 22 | 22 3 14 16 1 6 140 34 24
1955 118 36 31 19 5 26 | 18 6 33 13 4 31 168 51 30
1956 144 41 28 17 3 17 | 27 8 30 13 2 15 201 54 27
1957 172 41 24 29 4 14 | 18 5 28 14 0 0 233 50 21
1958 217 55 25 34 10 29 | 32 4 12 11 4 36 294 73 25
Total 730 198 27 122 27 22 | 117 26 | 22 67 11 | 16 1036 262 25

Fonte: GECB (1954-1958)

Os numeros apontam que, no periodo destacado (1954 a 1958), o Grupo Escolar
atendeu a 1036 alunos, sendo que, destes, a maioria se encontrava frequente nas turmas de
primeiro ano: 730 alunos ou 70,4% do total geral. Todavia, de um ano para o outro, como
numa espécie de afunilamento, houve uma reducdo significativa no nimero de alunos, sendo
que, no ultimo ano do Ensino Primério sé encontravam frequentes 67 alunos que
representavam 6,4% total geral. Assim, a dificuldade maior ndo estava em ter acesso a
educacdo, mas sim em permanecer na escola e concluir o ensino obrigatorio, estabelecido pela
lei.

Segundo Souza (2004), nos anos de 1950, além das questdes relacionadas ao acesso a
escola primaria, a qualidade do ensino primario permanecia como problema central da
educacdo brasileira. Assim, a reprovacao consistia em uma mazela que assolava ndo apenas o
Grupo Escolar, mas todo o pais, isto porque, o ensino primdrio “sé retém até¢ o fim da quarta
série 16% das criancas que se inscrevem na primeira” (ALMEIDA JUNIOR, 1959, p. 14)

Ainda, de acordo com Souza (1998), a classificacdo em cursos instituida pelos grupos
escolares criou a repeténcia escolar, um dos maiores problemas do ensino primario em todos
0s tempos. Assim, a consolidacdo de uma divisdo uniforme e rigorosa dos programas e dos
alunos gerou tamanha perversidade: “a sublimagdo do individuo em prol do coletivo e

individualizagdo que seleciona e pune.” (p. 395).
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Além da reprovacédo, a evasdo consistia em fator de entrave a conclusdo do Ensino
Priméario Elementar. A fala do senhor Anibal exemplifica bem essa assertiva, pois, segundo o

entrevistado, ele teve que se ausentar da escola para se dedicar aos trabalhos no campo:

Eu safa de madrugada para ir a escola, debaixo de sol ou chuva. Aif estudava e vinha
embora para casa. Chegava com aquela canseira e queria descansar um pouco, mas
os pais olhavam e diziam: - E caboclinho, vocé pode é levantar! N&o ta querendo
estudar é nada! Vai trabalhar! E foi assim muito tempo, até que eu apelei e parei de
estudar, no meio do quarto ano. Chegava muito cansado em casa, porque andava
mais de seis quildmetros para ir e outros do mesmo tanto pra voltar da escola.
Quando chegava tinha que trabalhar no pesado. Parei e nunca mais voltei a estudar.
(BARROS, 2013)

Por se situar numa regido afastada do centro da cidade, o Grupo Escolar recebia
muitos alunos residentes na zona rural, que realizavam o trajeto de casa para escola, na
maioria das vezes a pé, como € o caso do senhor Anibal. O depoimento acima, além de
evidenciar as dificuldades dos alunos para ter acesso a educacdo escolar, demonstra, também,
a pouca importancia que os pais atribuiam a escola, elegendo como prioritéario o trabalho, em
detrimento do estudo, ignorando, deste modo o Art. 114 do Regulamento do Ensino Primario
do Estado de Goias, que estabelecia: “O ensino primario elementar é obrigatorio para todas as
criangas de sete a catorze anos, tanto no que se refere a matricula como no que diz respeito a
frequéncia regular as aulas e exercicios escolares” (GOIAS, 1949b, p. 7).

Diante do exposto sobre o curriculo e a avaliagdo praticados pelo Grupo Escolar César
Bastos, pode-se afirmar que estes se constituiram como mecanismos de controle e
homogeneizacdo instituidos pelo Estado e contribuiram, de maneira impar, para a

consolidacdo de uma escola cada vez mais seletiva e excludente.

3.4 Festas e comemorac0es escolares

A escola primaria republicana, representada pelos grupos escolares, instaurou ritos,
espetaculos e celebragdes, por meio dos quais ganhava maior visibilidade social e reforcava
sentidos culturais compartilhados pelo regime politico da entdo instalada Republica. A escola
graduada simbolizava, assim, um novo modelo de escolarizagdo publica, a altura dos
melhores padrbes educacionais existentes, 0 que necessitava de exposi¢do para a sociedade.
Desse modo, “a escola tornava-se palco e cenério, algumas vezes caprichosamente
ornamentado, onde alunos-atores encenavam para a sociedade o espetaculo da cultura, das

letras, da ordem, das li¢des morais e civicas” (SOUZA, 1998, p. 254).
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Com o passar dos anos, as festas escolares deixaram de ter como objetivo maior a
propaganda da escola publica, pois, “elas tornaram-se especiais na vida das escolas e das
cidades, momentos de integracdo e de consagracdo de valores — o culto a patria , a escola, a
ordem social vigente, a moral e aos bons costumes”. (SOUZA, 1998, p. 259).

Todavia, a relagdo entre as festas escolares e o sistema politico vigente continuou
incontestavel, o que pode ser evidenciado no Regulamento do Ensino Primario do Estado de
Goiéas de 1949, que dedicou todo o Capitulo 10 a prescrigdes sobre as festas e comemoracoes

nas instituicdes de ensino oficiais. O Artigo 96 dessa legislacdo afirmava que:

As festas escolares, cuja finalidade € interessar o povo na educacgdo da infancia e
estimular os alunos, realizar-se-d0 obrigatoriamente, nos estabelecimento de ensino
publico, nos dias:

a) feriados nacionais e estaduais;

b) do aniversario da fundacdo do estabelecimento e da localidade em que o
mesmo funcionar;

c) das maes (primeira quarta-feira de maio)

d) da arvore — 21 de setembro;

e) da bandeira — 19 de novembro;

f) do encerramento do ano letivo.

§ Unico — O significado destas datas devera ser explicado aos alunos, pelos
professores, com a méaxima clareza, no dia anterior as comemoragdes. (GOIAS,
1949b, p. 5)

Como se V&, as festas vinham confirmar os ensinamentos aprendidos na escola e,
pelo seu caréater publico, deveriam dissemina-los a toda a populagdo. Além do mais, o povo
via com bons olhos 0s acontecimentos festivos e, por isso mesmo, um dos seus objetivos
espressos era despertar na sociedade o entusiasmo pela educacdo. No entanto, coube ao
governo selecionar as datas que deveriam ser comemoradas, e isso demonstra 0 interesse
em naturalizar sentimentos, normas e valores associados ao regime politico, de modo a
instaurar a memoria historica desejavel .

Os momentos festivos deveriam ser celebrados com cantos, hinos patridticos,
recitacdo de poesias alusivas “a escola, ao lar, a patria, e a civilidade crista [...], demonstracao
de ginastica e pequenas sessoes teatrais, representadas, de preferéncia, pelos proprios alunos”
(GOIAS, 1949b, p.5).

Os professores e os alunos eram obrigados a participar das comemoragdes e festas
escolares, sendo averiguada a frequéncia por meio da chamada. Destarte, caberia a diretora
das escolas a organizacdo de um programa de festividades em beneficio da caixa escolar.

O Grupo Escolar Ceésar Bastos, assim como as outras instituicbes oficiais,
representou, com maestria, 0 empenho em satisfazer os interesses do Estado no processo de

difusdo de “uma cultura escolar e de um processo sociopolitico” (SOUZA, 1998, p. 255)



112

que se queria disseminar a toda a sociedade, o que pode ser verificado po meio dos
documentos oficiais e das entrevistas realizadas com alunos, professoras e diretora que
fizeram parte deste estabelecimento de ensino no recorte temporal em apreco.

A primeira data a ser festejada pelo estabelecimento de ensino foi a Semana das
Criancas. De acordo com o oficio, encaminhado ao prefeito municipal, as celebragdes
ocorreriam no dia 15 de outubro, as 15 horas, na sede do Grupo Escolar e seu objetivo maior
seria “incentivar as criancas desprotegidas, nivelando-as com as de outros estabelecimentos.”
(GECB, 1948c).

A expressao utilizada pela diretora, responsavel pela escrita do documento, espressa
um certo esforco em equiparar a recém instalada instituicdo de ensino a outros
estabelecimentos, principalmente ao Grupo Escolar Eugénio Jardim. Para tanto, por meio
deste, buscava auxilio do dirigente municipal para apadrinhar esse evento e assim, oferecer
uma comemoragao mais digna as criancas pobres que frequentavam a instituicéo.

No ano de 1949, em comemoracdo a Semana das Criancgas, 0s patronos ofereceram
ao estabelecimento de ensino brinquedos para a composi¢do do parquinho e uma quantia em
dinheiro, a qual ndo é mencionada. De acordo com Faria Filho (2000, p. 134),tal atitude
revela que “a escola primaria, dever do Estado e direito do cidaddo [...] ndo ¢é apresentada a
populagdo como decorréncia de uma politica social”, mas como dadiva de um bom cidadao.

Em todas as comemoracgdes dessa data a presenca dos paraninfos foi evidente. De
acordo com o Livro de atas relativas as festividades escolares, no ano de 1961, nove pessoas
apadrinharam a Semana das Criancas, sendo elas: “Julio César Costa Barbosa, Nilson Veloso
Junior, Luiz Henrique Silva, Nubia Gusmédo, Wagner Fernandes, Sandra Silva, Mirtila de
Almeida, Glaucia Gomes Bueno, Luécia Rodrigues Nunes”. (GECB, 1959-1962).

Uma comemoracdo interessante e incomum nas instituicdes escolares ocorreu nas
dependéncias do Grupo Escolar, haja vista que se festejou-se 0 “Dia 29 de outubro”, data que
simbolizava a deposicdo de Getulio Vargas pelos militares, ocorrida em 1945. Tal
comemoracao foi impusionada pelo fato do governo do Estado, assim como o progenitor do
Grupo Escolar — César da Cunha Bastos -, participarem do partido politico intitulado UDN,
oposic¢do ao PSD de Getulio Vargas, que se mantivera no poder de 1930 até a data festejada.

Durante a solenidade se encontravam presentes alunos e professoras. Ao dar inicio as
comemoracdes, a professora Eunice Gomes Monteiro proferiu uma palestra e demonstrou

sua satisfagdo pelo momento histdrico simbolizado pela comemoragdo. Assim, a docente:
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Mostrou, em suas palavras, o seu contentamento e amor ao Brasil que hoje se ergue
livre e altaneiro, abrindo com chama de ouro suas portas a democracia reinante;
democracia esta que tornou livres e aproveitaveis, nossas inteligéncias que até entao
viviam quagidas, portanto, submissas ao governo e regime de um sé. (GECB,
1948a)

Dando sequéncia ao programa da comemoracao, foram recitados poemas e entoadas
algumas cangdes. Para finalizar, “com vozes patridticas e vivas” (GECB, 1948b), todos os
presentes cantaram, a uma s6 voz, 0 Hino a Bandeira. A festa se tornava, assim, uma
oportunidade de homenagear o governo do Estado, o patrono do Grupo Escolar e a patria.

Vale ressaltar que,também, as festas em comemoracgdo ao aniversario do patrono se
fizeram presentes no calendario da instituicdo de ensino. Em 1948, em comemoracao a data, a
diretora, em nome do corpo docente e discente, preparou 0 convite para a cerimonia.
Intitulado “Honra ao Mérito”, trazia em seu corpo, uma homenagem aquele que deveria ser

sempre lembrado:

Ca neste retiro socegado

Entre paz, amor, estudo e lida,

Serda, sempre, 0 teu nome venerado,
Amigo és e seras de nossa vida.
Reunidos exaltamos tua gldria neste dia.
(GECB, 1948b)

O convite foi enderecado a toda a populacdo da cidade, que deveria prestigiar a
“justa homenagem e profunda gratiddo ao rioverdense de quem nossa terra se orgulha e ufana
pelo valor inalteravel de seu talento e pelo fruto de seus grandiosos esforcos!” (idem)

O pétio do Grupo Escolar foi o palco de tal solene evento, que contou com a
presenca de um grande numero de espectadores. As criancas, em fila, participavam atentas do
momento em que tal data tornaria-se notavel para aquela instituicdo escolar. O homenageado,
sentado do lado esquerdo da pessoa que realizava o discurso, recebia com tranquilidade as
palavras, que certamente, enalteciam sua pessoa. Além do mais, boa parte da elite rioverdense
se encontrava presente, como pode ser evidenciado na Figura 7, por meio das vestes das
pessoas que se encontravam a frente, proximas a mesa diretiva.

Ao sol das 15h30min — horario estipulado pelo convite -, as meninas e 0s meninos,
alunos do Grupo Escolar, encontravam-se enfileirados e atentos ao discurso da elite politica
rioverdense e aos mandos da diretora, que, sentada do lado esquerdo da pessoa que esta

discursando e a frente dos meninos, encontra-se com o dedo indicador na boca, em sinal de
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siléncio (Figura 8), isto porque “ordem e disciplina sdo elementos simbdlicos que elevam o
valor da escola e dao crédito a institui¢do educativa” (SOUZA, 1998, p. 145).

Certamente, a diretora chamava a atencdo de algum menino, pois estes se
encontravam em filas separadas, bem a sua frente, como pode ser observado na imagem,
tirada de outro angulo. Assim, a distingdo de género era feita e reforcada em ocasides festivas,

de forma bastante declarada.

D O e L T N T A R S '-<_.c-._‘n.q,,‘

FIGURA 7 - Homenagem ao aniversario de César da Cunha Bastos
Fonte: Baby Bastos
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FIGURA 8 - Homenagem ao aniversario de César da Cunha Bastos — Apresentacéo cultural
Fonte: GECB

Em cumprimento as determinac@es do Estado, por meio do Regulamento do ensino
primario, comemorava-se o dia das mées, dos pais, da bandeira, da arvore, Tiradentes, Sete de
Setembro, aniversario de fundagdo do Grupo Escolar, encerramento do ano letivo e formatura
dos alunos do 4° ano.

As festas em comemoracdo ao aniversario do Grupo Escolar consistiam em mais
uma oportunidade para se exaltar a escola e, especialmente, a figura de seu patrono que se
fazia presente em todas as comemoragOes. As datas civicas: Dia da bandeira, exaltacdo a
Tiradentes, Sete de Setembro eram comemoradas com o intuito de “formar almas,
participando da construgdo da identidade e da unidade da nacdo [...] de acordo com a verséo
oficial”. (SOUZA, 1998, p. 266).

O Dia da Arvore era comemorado com o objetivo de incutir valores realcionados a
natureza num contexto em que a crescente urbanizagéo e industrializacdo pelo qual passava o
Estado. Além do mais, estas festas visavam ensinar as criangas o verdadeiro amor a patria
brasileira, contribuindo para o desenvolvimento do sentimento nacionalista e do patriotismo.

A festa em comemoracao a formatura dos alunos do 4° ano consistia em uma das

mais grandiosas apresentacdes, isto porque vinha comprovar os atos pedagdgicos de sucesso
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configurados no interior da instituicdo escolar. Representava, assim, 0 momento final de um
processo de formacdo, significando um avango reconhecido publicamente na escala da
escolaridade.

Esse momento tdo especial deveria ficar guardado na memdria do grupo, por meio
dos albuns escolares. Simbolo importante de tal ritual, as fotografias, nele registradas,
fixavam uma imagem positiva — 0 sucesso da conclusé@o do curso, o processo de formacéo, a

educacdo recebida na escola — cristalizando o percurso da turma na instituicao escolar.

FIGURA 9 - Album dos Quartuanistas, década de 1960.
Fonte: GECB

A imagem simboliza a expressdo da ordem escolar difundida pelos grupos escolares.
Alunos devidamente uniformizados e posicionados ao centro, professora Daisy Veloso do
lado direito- juntamente com as professoras dos anos anteriores - e diretora Adelice Bueno do
lado esquerdo compfem um cenario constituido por fileiras sucessivas, cada uma
sobrepondo-se as outras.

De acordo com Souza ( 2001, p. 88- 89) , “a recordacao da classe é um microcosmo
dos afetos e desafetos com o grupo de convivéncia. E uma recordacdo dessa identidade

coletiva, em que cada um se reconhece como parte (aluno) e o todo (a classe)”.
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Segundo a ex-diretora do Grupo Escolar, dona Gélcia, as festas eram comuns na
escola e contituiam-se em motivo de concorréncia com 0s outros estabelecimentos escolares,
principalmente com o Grupo Escolar Eugénio Jardim. Nos dizeres da entrevistada, tal disputa
poderia ser evidenciada nos desfiles civicos em comemoracgdo ao Dia 7 de Setembro, sendo
que o Grupo Escolar César Bastos sempre se destacava e se mostrava majestoso, como pode

ser evidenciado na ilustragdo:

FIGURA 10 - Desfile civico realizado pelos alunos do Grupo Escolar César Bastos — 1959.
Fonte: Ariene Seabra

A imagem representa o desfile civico-patridtico, realizado no dia 7 de setembro de
1959. Segundo Silva (2012), dentre todas as datas civicas, 0 Sete de Setembro era a mais
importante. Além de conferéncias, entonacdo de hinos e recitagdo de poemas, a escola
oferecia a sociedade mais um espetaculo: o desfile de seus alunos pela principal avenida da
cidade. E os espectadores assistiam entusismados ao cortejo dos pequenos, que, entre uma
ornamentacao € outra, passavam uniformizados, “numa igualdade alegorica” (SOUZA, 1998,
p.270). Bem se vé, por meio da fotografia, que trés alunos estéo vestidos de indio e os demais,
a sua volta, encontram-se uniformizados, simbolizando, assim, a ordem e a disciplina,
difundidas pela instituicdo de ensino.

A figura do indio representa o papel da educacdo como defensora dos valores
nacionais, difundida por Getdlio Vargas durante o Estado Novo e que, passados quase vinte
anos, permanecia latente na préatica das escolas, como forma de lembranca e legitimacgdo de
um fato ocorrido que associa o ufanismo pelo culto ao passado a esperanca do futuro. Nesse
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sentido, “[...] a festa civica refor¢a a imagem do poder, comemorando a morte do passado — 0
velho — e a instauracdo do novo — o futuro”. (SCHEMES, 1995, p. 26)

Além do mais, as festas confirmavam para a sociedade presente “os avangos
alcancados pela escola na educacéo e desenvolvimento das criangas, ao mesmo tempo, esta
mesma populagdo, participando dos eventos festivos, poderia se instruir em sentimentos,
valores e normas legitimadas socialmenté’(CANDIDO, 2007, p.97)

De acordo com Capelato: ‘O apelo ao sentimento visava despertar os valores de
fraternidade e unido, ajudando a construir a idéia de harmonia na comunidade, neutralizadora
das divisdes e dos conflitos’ (1998, p.221), proposta difundida pelo Estado Novo, que
permanecia apds a instalagdo da democracia no contexto politico brasileiro.

O Livro de Atas das Festividades Escolares (1959-1962) do Grupo Escolar nos
aponta que, neste periodo, a escola realizou as seguintes comemoracges: Dia de Tiradentes,
Dia das mées, Independéncia do Brasil, Dia da Arvore, Aniversario do Grupo Escolar, Dia da
Crianca e Formatura do 4° ano.

Em todas as comemoracdes o civismo foi explicitado por meio do cantico do Hino
Nacional, no inicio da solenidade. As apresentacdes feitas pelos alunos se resumiam em
recitagdo de poesias e cantos que, na maioria das vezes, ndo tinham relagdo com a data
comemorada. A partir disso, pode-se inferir que a escola ndo tinha preparo pedagdgico para
esse tipo de trabalho e, s6 o realizava, como meio de atender aos dispositivos impostos pelo

Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a génese e desenvolvimento do Grupo Escolar César Bastos, em seus
primeiros quatorze anos de funcionamento (1947-1961), possibilitou indicar algumas
conclusdes que servem de subsidios para o estudo da questdo educacional de Rio Verde/GO,
bem como do contexto goiano e brasileiro no periodo em apreco.

Para tanto, visou-se responder 0s seguintes questionamentos, apresentados na
introducdo: em que contexto politico-econdmico e sociocultural emerge o Grupo Escolar
César Bastos? Qual o papel desempenhado pelo Grupo Escolar entre 1947 e 1961, periodo de
grande efervescéncia politica e ideoldgica entre o ensino publico e o ensino privado no
Brasil? O que a instituicdo escolar representou para a cidade de Rio Verde? Quais as
caracteristicas relevantes de sua préatica educativa? Qual legislacdo educacional que amparava
seu funcionamento e conduzia seu fazer pedagdgico?

Desse modo, ao buscar respostas a essas indagagdes, procurou-se, de maneira
sistematica, evidenciar o movimento da acdo educativa do segundo grupo escolar da cidade,
que foi construido e instalado numa intrincada teia de relacfes politicas, econémicas e sécio-
culturais.

A década de 1940 representou um periodo de relevante desenvolvimento econémico
para 0 municipio de Rio Verde. De acordo com o recenseamento realizado nesse periodo, o
municipio era o primeiro produtor de milho do Estado (11.991t), o segundo produtor de arroz
(2.871t) e ocupava a terceira colocacdo no ranking estadual quanto a criacdo de gado bovino
(136.083 cabecas). (BRASIL, 1952). No entanto, a educacdo encontrava-se aquém, 0 que
pode ser evidenciado nos 60,7% de analfabetos que possuia 0 municipio em tal periodo.

A maioria da populacdo do municipio residia em area rural (81,6%) e, para atender a
populacdo urbana, havia dois estabelecimentos publicos de ensino priméario: o Grupo Escolar
de Rio Verde e a Escola Isolada e uma escola particular. O Grupo Escolar era mantido pelo
Estado e a Escola Isolada ficava a cargo do poder municipal.

Diante dessa realidade educacional, emergiu, no ano de 1947, a Escola Popular de Rio
Verde, que, no ano posterior se tornou o Grupo Escolar César Bastos. A Escola Popular de
Rio Verde foi estabelecida por meio de uma entidade filantropica, sem fins lucrativos,
denominada “Sociedade Amigos da Instrucdo” e teve como elemento principal de sua
instalagdo o senhor César da Cunha Bastos, ex Deputado Federal.

Em 1948 a escola foi instalada em prédio proprio e, a partir de entdo, recebeu a

denominagdo de Grupo Escolar César Bastos, em homenagem ao seu idealizador, presidente
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da “Sociedade Amigos da Instrugdo”. Neste momento o estabelecimento de ensino passou,
entdo, para a responsabilidade do Estado.

Todavia, mesmo sob a responsabilidade do Estado, o Grupo Escolar encontrava-se
submisso a auxilios financeiros de particulares, seja promovendo eventos com cobranca de
ingresso, solicitando proceres rio-verdenses para apadrinharem o‘Dia das Criangas’ ou mesmo
requerendo, de pessoas ilustres, donativos materiais para melhorias do prédio escolar.

Assim, num processo de cumplicidade entre as esferas publica e privada, a historia do
Grupo Escolar se entrecruza com a situacdo educacional na qual o pais estava inserido na
época, ou seja, um periodo de efervescéncia das discussbes sobre o ensino publico e
particular, que desencadeou na promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

O Grupo Escolar foi estabelecido para atender as criangas carentes do municipio, e,
pelo menos no periodo proposto atendeu seu objetivo principal, 0 que pode ser evidenciado
por meio da analise das fontes escritas e orais. A maioria dos alunos morava nas fazendas
préximas e enfrentavam varios obstaculos para chegarem a escola, tais como distancia e
inviabilidade de horérios, pois muitos saiam de casa de madrugada para conseguirem chegar
as 7 horas no estabelecimento de ensino.

Importante considerar, ainda, que a trajetéria do Grupo Escolar César Bastos foi
marcada pela influéncia do desenvolvimento do municipio, uma vez que o crescimento do
comércio e das demais atividades econdbmicas promoveu 0 aumento populacional. Este, por
sua vez, impulsionou a ampliacdo da demanda escolar e 0 nimero de matriculas ofertadas
pela escola e, consequentemente, houve a ampliagdo do nimero de turnos, o que implicou na
reducdo do nimero de horas destinadas ao ensino.

Com relacdo as praticas educativas vivenciadas no interior desta instituicao escolar,
pode-se afirmar que estas em alguns momentos se aproximaram, porém em outros se
distanciaram daquelas vivenciadas nos primeiros grupos escolares brasileiros, conforme foi
pontuado no decorrer deste trabalho.

Assim, ap0s apresentar os sujeitos do Grupo Escolar (alunos, professoras e diretoras) o
gue se conclui é que ambos tiveram suas atividades delineadas pelo Estado, que, por meio do
Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias de 1949, buscava controlar os espagos e
tempos escolares com o objetivo de garantir a homogeneizacdo do ensino, por meio da
formacéo civica e moral.

No entanto, nem tudo o que estava previsto na legislagdo do ensino primario foi

materializado no cotidiano da escola. Conforme analisado nas fontes, o Regulamento néo
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permitia castigos fisicos e nem vexatorios, porém, de acordo com o0s ex-alunos, as professoras
pegavam pela orelha e deixavam os estudantes “desobedientes” em pé, na frente da sala.
Além do mais, as condigdes materiais do ensino, associadas a tantas outras situacdes
inviabilizavam grande parte das normas oficiais. Assim, 0 que se conclui é que as agdes
desses sujeitos ndo foram somente de submissdo a ordem escolar que se impunha.

Fato que merece destaque se relaciona a questdo da fiscalizacdo do ensino. O
Regulamento do Ensino Primario instituia a figura do Supervisor Escolar em todos os
estabelecimentos de ensino oficiais, todavia, ndo foram encontrados vestigios da acdo desse
profissional no Grupo Escolar. Quando questionadas sobre tal, as ex-professoras e ex-diretora
relataram nunca terem visto o supervisor escolar no prédio do Grupo. Assim, ao passo que 0
Estado se colocava como agente fiscalizador, mostrava-se omisso, pelo menos nesta
instituicdo de ensino.

Festas e comemoracdes realizadas nesse e por esse estabelecimento de ensino, muito
mais do que ocasifes para divertimento, representaram momentos de aprendizado de
contedudos, valores, normas e comportamentos aceitaveis socialmente. Além do mais,
constituiram, também, veiculos de disseminacdo da memdria histérica difundida pelo Estado.
Tal fato fica evidente quando, por meio do Regulamento do Ensino Primario do Estado de
Goias de 1949, o governo estadual define uma série de normas, que normatizaram o que
deveria ser festejado e de que maneira realiza-lo.

Sobre o curriculo e a avaliacdo praticados pelo Grupo Escolar César Bastos, pode-se
afirmar que estes se constituiram como mecanismos de controle e homogeneizagdo instituidos
pelo Estado e contribuiram, de maneira impar, para a consolidacdo de uma escola cada vez
mais seletiva e excludente.

Acima de tudo, o Grupo Escolar César Bastos, desempenhou um papel relevante no
momento de desenvolvimento da cidade. Sua contribuicdo, nesse processo, ultrapassa a
questdo intelectual dos estudantes que passaram por seus bancos, por compreender a formagéo
de novos costumes e habitos que derivam da inser¢do da cultura letrada, como também dos
novos valores civicos e morais.

Essa investigacdo procurou reconstruir a histéria de uma instituicdo escolar que se
localiza no interior do estado de Goiés. Acredita-se que este trabalho, em consonéncia com
outros que exploram a tematica dos grupos escolares possa contribuir para a ampliacdo dos
estudos sobre a historia da escola publica primaria, principalmente no que tange a
investigacdo de periodos posteriores a instalagdo dos primeiros grupos escolares, que

remontam ao final do século XIX e inicio do século XX.
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Além do mais, como foi explicitado na introducdo, parcas sdo as pesquisas sobre o
ensino priméario goiano, principalmente no periodo delimitado para este estudo, a saber, de
1947 a 1961, o que permite assinalar que o presente trabalho representa um valioso material
de pesquisa sobre a Historia da Educacédo de Goias.

Vale ressaltar, portanto, que ndo se teve a intencdo de esgotar a temética apresentada
como proposta de estudo e pesquisa aqui apresentada e, devido a impossibilidade de
esgotarmos 0 assunto, acredita-se que novos olhares sejam necessarios. Olhares estes que
podem se voltar, por exemplo, na direcdo da materialidade do ensino, ou dos clubes agricolas
escolares. H& que se considerar que a historia da escolarizagdo primaria no interior goiano

ainda esta para ser pesquisada.
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do 1° ao 4° ano. Escolaridade: Priméario incompleto. Profissao: agropecuarista.

DUARTE, Jairon Nogueira. Entrevista concedida em 22/01/2013. (30 min.). Nasceu no dia
29/01/1940 e foi aluno do Grupo Escolar César Bastos no periodo de 1951 e 1952, cursando o
1° e 2° anos. Escolaridade: Segunda série ginasial. Profissdo: marceneiro.

ELIAS, Aparecida. Entrevista concedida em 10/09/2012. (52 min.). Rio Verde. Nasceu no dia
11/05/1929 e iniciou sua carreira como professora do Grupo Escolar César Bastos no ano de
1955. Escolaridade: Curso Normal.

GUIMARAES, Hercilia de Castro. Entrevista concedida em 30/10/2012. (60 min.). Nasceu no
dia 06/05/1934 e foi secretéria e comadre de César da Cunha Bastos. Também exerceu as
funcGes de Delegada de Ensino (1966-1972), professora da Universidade de Rio Verde
(FESURYV) e conselheira do Conselho Municipal de Educagdo de Rio Verde. Escolaridade:
Superior em Letras.

LEMES, Maria. Entrevista concedida em 20/02/2013. (55 min.). Rio Verde. Nasceu no dia
20/06/1938 e foi aluna do Grupo Escolar César Bastos no periodo de 1948 e 1949, cursando
3° e 4° anos. Na década de 1970 ingressou como professora deste estabelecimento.
Escolaridade: Superior em Direito e Letras.

MENEZES, Jaime Almeida. Entrevista concedida em 25/01/2013. (30 min.). Rio Verde.
Nasceu no dia 25/11/1937 e foi aluno do Grupo Escolar César Bastos no periodo de 1947 a
1950, cursando do 1° ao 4° ano. Escolaridade: Primario completo. Profissdo: horticultor.

SILVA, Gélcia Maria Silva. Entrevista concedida em 24/08/2012. (60 min.). Rio Verde.
Nasceu no dia 02/03/1929 e foi diretora do Grupo Escolar César Bastos em periodos
alternados, entre os anos de 1951 e 1960. Escolaridade: Superior em Letras.

SIQUEIRA, Maria. Entrevista concedida em 21/09/2012. (58 min.). Rio Verde. Nasceu no dia
11/04/1940 e iniciou sua carreira como professora do Grupo Escolar César Bastos no ano de
1957. Escolaridade: Superior em Letras. Profisséo: professora aposentada.
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ANEXO A - ATA DE INSTALACAO DA ESCOLA POPULAR DE RIO VERDE
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ANEXO B — ATA DA ELEICAO DA DIRETORIA DA SOCIEDADE “AMIGOS DA
INSTRUCAO”
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ANEXO C- ATA INAUGURAL DO GRUPO ESCOLAR CESAR BASTOS

G A SRS ;ﬂ- Hi T Qg; G oo A R ? = ,@?‘;:s”.m v

e T

3 th JVLOUL I S edn dait bt
%L&)M&W&WE\OMW&—MW
AA.W\LM’U. oA hout dation  ohhin - Ak saaieia A Ao—ebquM&cL
’@me don m*mwbo«. M&:oza. pAMMwquv\t. o0 st obaeled Méxm
o Or OQrion do Cumbia Baslor, snnite dig a0 kol da da
mao Q/W\Ao({vd don Jmmm RCAMAYS AL MABAMA RO cean/ut dodle
mhvoL B oind s o i modor oo @Ailxolo &l o e
g %(/J/W\cvt. x/u'. % ’!| W/mrmw/&ao\.o de  paro §xw %M
k' dor In Lo ara b=t b Ungqu oo
10 M %W ()MNQAMNO mewﬂw r 'olos_
A@\Amm ded  dwtiame MTOLMLMW oL AAANO Wﬁ“
x Am/w\/\l/w\/& do 1.6.56 2 dimaorr W

leamdﬂ— MO«-A&AAMMM
','gm,covw«ola,olo mm«ﬁw MMJM

=

"-ﬁ%ﬁf?ﬁl‘:%‘,.., TR

RAAAAS

M oo (obl/x éxu,u:[;wo «L /La/vvxouuu}k O'M-L coon

; F.mad;xmobo/w Www&wdm WWMMWQ A
AN~ JLM,o MW o COAOA | ACAA

o do fwuwwo(,ofk WPM/?Z: o naanpus-  ole r«wtt—or«
OJ)JMAO- '{A}A J'@'QM o;/tqla/wo\wtou Do Worwvwe,\jo o fand
L doe AV a4 (UM O Y;.oiiw sy hssin A 2anti
VIR V2V M do - rmcslbain lale JLAM&MMA,( CLLN\A‘MQ—/GA/G
s camndin | Alnclo borfomti  ovociomade. /\OM)LWOLO A 00
'ju ’ﬁxdb WN?MMX/L C&MAWW ian. Sadwat do ’[ZM dm.fooﬂu
;:A- \r(” WQAQJVO ot )ZdM;(O Hu]z M LAAA Xzalwm MMW
"*Jo\m/;‘ Mq{ofu Al ﬁm\/\f»bvw Awsn ponlaeameos | ot lo
i oerond m )d_qm AJXLMM W MMKW dpnw\

m.ﬁ-‘»-n.ﬂ‘% Ao BN 11'.»‘1‘:4.-.! i
X O



142

o QAR AN Sdimmno. ow,c:a?o : Tt MMML. ,m,fug&
Bl Uit ol o Hron de odw axt ool Sposo- o aM.ocO/UAAAL
- ile Snbollos pose. smsniliynss diids gads she
&‘W AL Wﬁm%uxr mm%4 M_
u 4@\0‘»04( MWA, o(wr oo o anm Jt;”(mj'i & =
' Ao s e m@JZMg: o:&fwvfolw& duwmmw ﬁ
o Gacctor (U, anlps” won il s podoaen 4o
BB s e Boico o Qi s ks
&Wm o Ainouso do. sncoln « acindo avun anoliends
Blosio s ahlondido. § Bxammo. O diswive Covnbia
- Joowro Ao bdianads | oAU annond  Aaan vwom&)zcvw,?»é
l' RU’ Q}Luob«, a  Aundo  de WTMAA o ;tvmvvwvxa/u[{—ﬁt
"A-' do (im?.u, (Qw.ur/fo TMO%WICL /i)ctﬂm £ JACO £ __pg
0 1 {00 o dowolei /(%1 /L&AUBA Auaop d}}ﬂwdw.@&_
:m RVVSS V@M&. (Q/xaa/w%o{m /6/ [ e A&wwad,ﬂ\ﬁi

(%o Q/};ou, L Rt <
{0usale. Oofpnmeides  Sndagar - asesluio"ad-boot




