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[...] ndo se parte daquilo que os homens' dizem, imaginam
ou se representam, ¢ também ndo dos homens narrados,
pensados, imaginados, representados, para dai se chegar
aos homens em carne e o0sso; parte-se dos homens
realmente ativos e, com base no seu processo real de vida,
apresenta-se também o desenvolvimento dos reflexos
[Reflexe] e ecos ideologicos desse processo de vida
(Marx; Engels, 2009, p. 31).

O marxismo se apresenta para nds, em primeiro lugar,
como uma critica do existente por meio da qual se expressa
nossa inconformidade com o mundo social que nos rodeia.
A critica dessa realidade presente promove a busca de uma
alternativa social na qual os males sociais denunciados
pela critica encontrem uma solugdo, ou seja, a critica
remete a um projeto de transformagdo da realidade
presente que se caracteriza, em relacdo a este presente
injusto, como um projeto de emancipacao ou libertacdo.
Assim, critica e projeto se encontram estreitamente
entrelagados. Mas o projeto ndo € s6 uma ideia ou ideal;
implica, sim, um desejo, uma aspiragao a realiza-lo. Desse
modo, para que esse projeto ndo seja um simples sonho,
desejo ou utopia pura, é necessario conhecer a realidade
que deve ser transformada, as possibilidades que essa
realidade oferece para isso, e deve-se conhecer também
qual € o sujeito ou os sujeitos que podem realizar essa
mudanga, assim como os meios e caminhos adequados
para essa realizagdo

(Sanchez Vazquez, 2011, p. 441).

' Na literatura marxiana e marxista a expressio “homem” ¢é corrente. E importante esclarecer que essa
nomenclatura nio se limita ao sexo, mas contempla toda a diversidade de identidade (hetero e LGBTQIA+). O
emprego desse signo, neste trabalho, por parte dos autores utilizados, ndo significa hora nenhuma o nosso
desconhecimento ou desconsideracdo dos movimentos, das lutas contra o preconceito e outras formas de
violéncia que atentam contra a dignidade e a vida humana. Particularmente, preferimos e utilizaremos “ser
humano” ou “humanidade” ao nos referirmos ao conjunto de individuos da espécie humana.



RESUMO

Este relato ¢ reflexo de uma pesquisa que teve como objetivos a elaboragdo dos fundamentos
de uma proposta metodologica — denominada aqui de Situagdo Social Contraditoria — embasada
no conceito de praxis social; e, pela oportunidade, a andlise de possiveis contribui¢des para a
Atividade Orientadora de Ensino, em seu processo historico de se caracterizar como proposta
teorico-metodoldgica, em favor do desenvolvimento humano em sua maxima potencialidade.
No movimento de caracterizar a importancia do trabalho para o processo de constitui¢ao
humana e da contradi¢do vivenciada pela classe trabalhadora no atual modo de producao social,
constatou-se a necessidade do desenvolvimento de uma proposta metodoldgica para o Ensino
de Matematica, comprometida com as reais necessidades e interesses da classe trabalhadora.
Pelas buscas realizadas nas produgdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e do
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos, encontraram-se aspectos
importantes a serem considerados no processo de formacao escolar, mostrando que a classe
trabalhadora carece de uma formagao que considere a apropriacao do conhecimento tedrico, em
unidade com o processo de compreender, denunciar e transformar a realidade social na qual
estd inserida. O conceito de praxis criadora, de Sdnchez Vazquez, tomado como categoria de
analise e como método, possibilitou a analise da Base Nacional Comum Curricular, na busca
de elementos que permitissem a objetivacdo de uma proposta educativa, edificada sobre as
bases do Materialismo Histérico-Dialético. Em meio aos aspectos contraditérios apresentados
em seu texto, observou-se a defesa de uma educagdo que amplie a participagdo do estudante
nos problemas sociais, visando a um desenvolvimento global. Ao mesmo tempo, evidenciou-
se a necessidade de superar a sua concepcao estreita de cidadania que acaba por limitar a
formacao e a capacidade de professores e estudantes intervirem na realidade que se apresenta
problematica para eles. Considerando a realidade do trabalhador e as oportunidades que a Base
Nacional Comum Curricular oferece, apresentam-se os elementos centrais que caracterizam a
Situagdo Social Contraditéria como proposta metodoldgica. Diante da necessidade de ampliar
as possibilidades de formagdo da classe trabalhadora no ambito da atividade pedagogica, da-se
sequéncia ao movimento dialético e analisa-se, no processo de contribuir para o
desenvolvimento historico da Atividade Orientadora de Ensino, a potencialidade desse produto.
A articulagdo entre um jogo pedagogico e uma situagao emergente do cotidiano, na perspectiva
da Situagdo Social Contraditéria, mostrou que, no processo de apropriagdo dos conceitos de
razdo e de proporg¢do, outras qualidades se apresentaram a esses dois referentes a produgdo de
Situagdes Desencadeadoras de Aprendizagem, ampliando a dimensdo politica da Atividade
Orientadora de Ensino. Além dessa articulagdo, pelas caracteristicas que lhe sdo proprias e pelo
que pode agregar a Atividade Orientadora de Ensino, a Situag@o Social Contraditéria apresenta-
se como uma possibilidade de ser concebida como um novo referente as Situagdes
Desencadeadoras de Aprendizagem. Em sintese, a partir do que se evidenciou pela Atividade
Orientadora de Ensino, a Situacao Social Contraditoria pode possibilitar o avanco de propostas
teorico-metodologicas comprometidas com o necessario e urgente processo de superacdo da
proposta atual, para uma nova forma de sociabilidade, em prol da emancipagdo politica e
humana.

Palavras-chave: Educagdo Matematica; classe trabalhadora; praxis; Situagdo Social
Contraditoria; Atividade Orientadora de Ensino.



ABSTRACT

This report is a reflection of a research whose objectives were to develop the foundations of a
methodological proposal called the Contradictory Social Situation, based on the concept of
social praxis; and, because of the opportunity, to analyze possible contributions to the Teaching
Guidance Activity throughout its historical process being characterized as a theoretical-
methodological proposal, supporting human development in its fullest potential. In the
movement to characterize the importance of work in the process of human constitution and the
contradiction experienced by the working class in the current mode of social production, we
recognized the need to develop a methodological proposal for teaching mathematics, committed
to the real needs and interests of the working class. The searches conducted in the productions
of the Brazilian Institute of Geography and Statistics and the Inter-Union Department of
Statistics and Socioeconomic Studies revealed important aspects to be considered in the process
of school education, showing that the working class lacks an education that considers the
appropriation of theoretical knowledge with the process of understanding, denouncing, and
transforming the social reality in which it is inserted. Sdnchez Vazquez's concept of creative
praxis, used as a category of analysis and method, made it possible to analyze the National
Common Core Curriculum, in search of elements that would allow the objectification of an
educational proposal, built on the foundations of Historical-Dialectical Materialism. Amid the
contradictory aspects presented in its text, we observed the defense of an education that
broadens the student's engagement with social issues, aiming towards global development. At
the same time, there has been a highlighted need to overcome its narrow conception of
citizenship, which ends up limiting training and the ability of teachers and students to intervene
in the problematic reality they face. Considering the reality of the worker and the opportunities
offered by the Common National Base, we present the central elements that characterize the
Contradictory Social Situation as a methodological proposal. Faced with the necessity of
expanding the possibilities for training the working class within the scope of pedagogical
activity, the dialectical movement continues and the potential of this product is analyzed in the
process of contributing to the historical development of the Teaching Guidance Activity. The
articulation between a pedagogical game and a situation emerging from everyday life, from the
perspective of the Contradictory Social Situation, revealed that in the process of appropriating
the concepts of ratio and proportion, other qualities emerged in relation to these two elements
regarding the creation of Learning Triggering Situations, thereby broadening the political
dimension of the Teaching Guiding Activity. In addition to this articulation, due to its own
characteristics and its potential contributions to the Teaching Guiding Activity, the
Contradictory Social Situation presents itself as a possibility of being conceived as a new
reference to the Learning Triggering Situations. In short, based on what was shown by the
Teaching Guiding Activity, the Contradictory Social Situation can enable the advancement of
theoretical-methodological proposals committed to the necessary and urgent process of
surpassing the current proposal towards a new form of human sociability, in favor of political
and human emancipation.

Keywords: Mathematics Education; working class; praxis; Contradictory Social Situation;
Teaching Guiding Activity.
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1 INTRODUCAO

Na natureza, o ser humano constitui-se em um fendmeno extraordinario. Todos os seres
vivos tém necessidades a serem suprimidas de modo a garantir sua existéncia como individuo
ou espécie. A espécie humana, na sua condicao de ser natural, bioldgico e diferente de todas as
demais espécies, consegue desenvolver uma forma especial de atividade que lhe permite
ultrapassar os limites de um viver apenas do que a natureza lhe oferece diretamente, dando
inicio e continuidade ao que se denomina mundo humano ou género humano?.

Na sua relagdo concreta com os recursos naturais — matéria e energia — da-se origem a

um processo complexo de producdo dos meios, materiais e espirituais, para ndo apenas

sobreviver mas também produzir novos modos de viver, de se manifestar na natureza e entre si.

Esta humanizag¢do opera-se por um movimento dialéctico® que, levando do
sujeito ao objecto e pelo objecto a outro sujeito, chega, pela subjectivacao do
objecto, ao estabelecimento de relacdes ao mesmo tempo subjectivas e
objectivas entre os sujeitos, € pela mesma razao, pela satisfagdo colectiva das
necessidades a formagao da sociedade, que constitui o elemento determinante
da autocriagao do homem (Cornu, 1980, p. 61).

A histéria humana ¢ constituida pela autocriacdo do ser humano por meio da sua
atividade pratica, transformadora da natureza — dos objetos naturais em objetos humanos. Em
outras palavras, ¢ formada pelo trabalho que o ser humano realiza e que caracteriza a praxis
social®. Esse processo de domina¢do da natureza para si € libertador e enriquecedor. A cada
descoberta, a cada nova superacao diante de uma necessidade que se apresenta, encontram-se
presentes novos processos de objetivacdes objetais, comportamentais, de conhecimentos e de
saberes. Com essas valorosas produgdes, a atividade e a vida humana tornam-se mais ricas e

diversificadas.

2 Duarte (2007, p. 26) distingue espécie humana e género humano da seguinte forma: “Reservamos a categoria de
espécie humana para caracterizagdo dos elementos bioldgicos que diferenciam o homem dos demais seres vivos.
Esses elementos sdo transmitidos a cada individuo humano por meio da heranca genética. Ja a categoria de
género humano, reservamos para as caracteristicas humanas formadas ao longo da histéria social e que ndo sao
transmissiveis pela heranga genética”.

3 Com o mais recente acordo ortografico da Lingua Portuguesa — assinado em 12 de outubro de 1990 e em vigor
desde 2009 —, Portugal passou a usar para palavras com consoantes mudas, a exemplo do “c” e “p”, a mesma
grafia utilizada no Brasil. Portanto, dialéctico e objecto, por exemplo, passam a ser escritas: dialético, objeto. A
grafia das citagdes decorrentes de publicagdes anteriores ao cumprimento do acordo esta conforme os textos
originais.

4 Percebemos, como bem observam Bhur e Schreiber (1980, p. 85), que “a praxis ndo é meramente um processo
social, mas sim um processo social da transformag@o material da realidade objetiva”. Abordamos esse conceito
com mais detalhe logo adiante, ainda nesta introdugéo.
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Observamos, pela dimensao ontologica, que o valor se encontra no processo historico
de se libertar das determinagdes que a natureza impde. Enriquecimento e liberdade sdo aspectos
constitutivos que expressam a condi¢do humana, individual e coletiva, em seu processo de

desenvolvimento nas naturezas biofisica e social. Percebemos que

0 homem ndo € somente um ser natural, € um ser natural humano, ou seja [...]
um ser genérico, que deve afirmar-se como tal, tanto no seu comportamento
como no seu saber. [...] O homem manifesta-se como um ser genérico, nao s6
fazendo da sua espécie e das outras o objeto da sua atividade pratica e tedrica
mas também [...] considerando-se como a encarnacdo da espécie humana e
comportando-se, por esse facto, como um ser universal e livre [...] Pela criagdo
pratica de um mundo objectivo, pela transformagdo da natureza inorgénica, o
homem afirma-se como um ser que considera que a espécie se encarna nele,
tal como ele ¢ a encarnacdo da espécie (MEGA, I, t. IIl apud Cornu, 1980, p.
80).

Diante desse processo de objetivagdes e de apropriagdes do agir e do conhecer humano,
produz-se um rico e crescente acervo cultural do género humano. Esse acervo ou patrimonio,
expressao maxima do nivel de desenvolvimento humano, possivel pela totalidade do trabalho
social, traz a marca do seu tempo historico e ¢ condicdo para que os sujeitos singulares

pertencentes a essa ou aquela sociedade possam se reconhecer como seres sociais € historicos

e adquirir a sua condig@o de seres livres e ricos.

Compreende-se como em vez da riqueza e da miséria tal como as concebe a
economia politica existe 0o homem rico ¢ a rica necessidade humana. O homem

r

verdadeiramente rico é aquele que aspira a totalidade das manifestacGes
humanas, que sente como uma necessidade interna o desejo de se realizar
plenamente (MEGA, 1, t. Il apud Cornu, 1980, p. 80, grifo do original).

Constatamos uma relagdo de dependéncia entre os sujeitos singulares para o seu
processo de apropriacdo e enriquecimento face ao género humano. Nessa perspectiva de
humanidade, a pobreza tem um aspecto positivo, “a pobreza torna-se, com efeito, o elo que une
0 homem ao outro homem, fazendo-o sentir que a necessidade que tem dele constitui a sua
maior riqueza” (MEGA, I, t. IIl apud Cornu, 1980, p. 80). Portanto, o desenvolvimento e a
socializagdo de subjetividades possiveis, por meio do trabalho e de outras formas de praxis
(Sanchez Vazquez, 2011), enriquecem o sujeito singular e desenvolvem sua humanidade
coerentemente com o tempo historico em que vive. Afinal, qual o sentido de se produzir tanta
riqueza se ndo for para a plena realizagao dos sujeitos que coletivamente a produzem?

Na esteira dessa questdo, outras insistem em provocar nossa reflexdo: pode-se conceber,

em sa consciéncia, viver em meio a fartura de alimentos e passar fome, desenvolver
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conhecimento e recursos técnicos e tecnologicos capazes de evitar a morte precoce e ainda
assim perder milhares de vida por falta de equipamentos e atendimentos adequados? E pior, por
desinformacao, ou pela propagacdo de uma ideologia que distorce a realidade e chega ao ponto
de convencer milhdes de pessoas a negarem a ciéncia em tempos de pandemia, em pleno ano
2020°? Como ¢é possivel, em meio a tanta riqueza, viver na situa¢do de pobreza ou de miséria?
Enfim, como se admite e se naturaliza que sujeitos humanos, considerando o atual nivel de
desenvolvimento, vivam sob condi¢Oes historicas similares as de dezenas e centenas de
geragdes anteriores? O que acontece com a humanidade hoje, que, sendo capaz de produzir
tantos valores para si, nega ou dificulta o acesso a essa riqueza, em particular para aqueles que
diretamente ajudam na sua producao?

Em toda a sua historia, a humanidade alcangou a condi¢do de enfrentar doengas e
situagdes de risco a vida, porém, por questdo financeira, politica e/ou religiosa, muitos nao
podem obter medicamentos, usufruir de equipamentos ou, entre outros recursos, contar com
atendimento especializado e procedimentos adequados. No processo de conhecer as leis da
natureza e utilizé-las a favor da superagao das limitagdes fisicas que a vida natural lhe impds, a
humanidade inventou o avido e dispde hoje de uma frota consideravel e uma malha aérea
segura, no entanto poucos podem fazer uso desse valor produzido e de tantos outros que se
encontram disponiveis — mas ndo acessiveis — a quem, socialmente, tem tido transformada a
sua forca de trabalho em mercadoria.

Constatamos que a sociabilidade humana ndo ¢ constituida somente de um aspecto
positivo. Existe um aspecto negativo que traz a vida humana uma contradi¢do. A riqueza total
produzida pelo trabalho humano nao tem sido socializada a todos, em especial aos que realizam
essa atividade, e o acesso a liberdade que essa riqueza possibilita experienciar lhes ¢ negado ou
dificultado. No modo de organizagdo social em que vivemos, além de limitar a atividade dos
trabalhadores, aqueles que dominam os meios de produgdo e exercem o poder de regular o
mercado decretam um preco a forca de trabalho que ndo possibilita ao trabalhador uma
quantidade necessaria de trocas pelas mercadorias oferecidas, de um modo que fossem
equiparadas as riquezas e liberdades individuais as do género humano.

O trabalhador tem a sua vida regida por um sistema de exploragdo. E incrivel como cada

vez mais se rompem as barreiras do tempo e do espago. Porém, muitos sdo for¢ados a limitar

> Em matéria intitulada “Datafolha: cresce niimero de brasileiros que ndo pretendem tomar vacina contra Covid-
197, publicada no jornal O Globo Brasil, de 12 de dezembro de 2020, encontramos que: a) entre agosto e
dezembro daquele ano, o indice de pessoas que ndo pretendiam tomar a vacina “saltou de 9% para 22%” e b)
que a “resisténcia a um imunizante de origem chinesa ¢ alta em comparagao a vacinas de outros paises” (Amorim,
2020).
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seus deslocamentos, com exce¢do do caminho entre o local de moradia e o local de trabalho ¢
vice-versa. Quantas pessoas ainda ndo tiveram a oportunidade de viajar de avido e quantas ndo
conhecem o litoral? Quantas pessoas ndo puderam e nao conhecem uma beleza natural ou
produzida pelo trabalho, mesmo morando a poucos quildometros do local onde estas se
encontram?

No Brasil, produzem-se alimentos de toda espécie. Entretanto, muitos mal tém o que
comer mesmo o Pais tendo muito a exportar®. Uma matéria na Folha de S. Paulo informou que
“mais de 125 milhdes de brasileiros sofreram inseguranca alimentar na pandemia [...]”
(Damasceno, 2021) e que, “segundo pesquisa conduzida pelo Grupo de Pesquisa Alimento para
Justica, 44% deixaram de comer carne” (Damasceno, 2021). Outras matérias jornalisticas
contribuem para revelar um pouco mais da contradi¢do entre as conquistas humanas e o nao
acesso a estas por parte dos trabalhadores. Segundo informacdes no S.0.S Consumidor de
domingo, 18 de julho de 2021 (Pamplona; Adaiton, 2021), o preco do botijao de gas de cozinha
havia atingido recorde histérico e, “desde 2018, brasileiro consome mais lenha ou carvao que

gas de cozinha para preparar alimentos”. Ainda segundo a matéria,

a escalada do prego do gas de botijdo em meio a crise econdOmica gerada pela
pandemia reacendeu no congresso o debate sobre politicas sociais para
subsidiar o combustivel a populacdo de baixa renda, que vem apelando a lenha
ou carvao para cozinhar suas refeicdes (Pamplona; Adaiton, 2021).

Conforme divulga O Tempo (Governo [...], 2019), “a politica de redu¢ao de prego para
os botijoes de 13 kg pela Petrobras vigorava desde 2005 e foi instituida no governo do ex-
presidente Lula para ajudar as familias’ de baixa renda”. Mas, em nome do aumento da
competitividade do mercado, essa politica foi revogada, e o que se viu, conforme apresenta
matéria publicada na CNN Brasil (Janone, 2022), foi que “o pre¢o do gas de 13 kg de GLP no
Brasil saltou de R$ 69,74 em janeiro de 2020 para R$ 102,40 no primeiro més de 2022. Trata-
se de uma alta aproximada de 50% no custo do produto ao consumidor em apenas dois anos”.

Ainda, segundo a matéria, com o aumento, o Gés Liquefeito de Petroleo (GLP), que

6 “Quanto a produgdo mundial de carnes, o Brasil ocupava, em 2020, a terceira posi¢do, depois da China e dos
Estados Unidos, mas, nas exporta¢des, ocupava a segunda posi¢do, com 7,4% do mercado mundial” (Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria, [2027]).

7 “Q conceito ‘familia’, no [Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica] IBGE, é especificamente adotado no
Censo Demografico e demais pesquisas domiciliares, refere-se a todas as pessoas moradoras do domicilio,
ligadas por lagos de parentesco, dependéncia doméstica ou normas de convivéncia, sem referéncia explicita ao
consumo ou despesas” (IBGE, 2011, p. 16).
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conhecemos como gas de cozinha, passou a representar “8,4% do salario-minimo brasileiro em
2022, segundo ANP?” (Janone, 2022).
Enquanto isso, em matéria publicada no jornal O Globo, em 24 de junho de 2021 (Topo

[...], 2021), encontramos que

a fatia da riqueza nas maos do 1% que esta no topo da piramide avangou em
varios paises do mundo em plena pandemia. E, no Brasil, ela alcangou inéditos
49,6%, ou quase metade da riqueza total do pais, segundo o relatério Riqueza
Global, publicado anualmente pelo Credit Suisse.

Em sintese, na forma de sociabilidade capitalista, evidencia-se que, enquanto os mais
ricos ampliam suas fortunas, aos mais pobres, cabem mais miséria e sofrimento. Isso mostra
que a classe trabalhadora nao pode abandonar suas necessidades em favor do capital e nas maos
dos politicos partidarios que o representam frente aos interesses dos que vém dominando o
mercado. E, nesse sentido, acreditamos’ que a Educagio Escolar pode e necessita contribuir
diretamente e de forma eficaz para os interesses e necessidades da classe trabalhadora, em prol
de um projeto de emancipagdo humana.

Como filho e neto de trabalhadores, e trabalhador dedicado a educagao publica, desde o
ano de 2000, o autor desta tese tem observado crescentes e graves ataques — de grupos politicos,
empresariais, religiosos radicais, entre outros defensores de concepgdes ideologicas liberais —
a Educacdo Escolar da classe trabalhadora e aos que a tomam como objeto e produto de sua
atividade principal, como o(a) professor(a). Atuando com estudantes que cursavam desde o 4.°
do Ensino Fundamental até os que cursavam o Normal Superior, vivenciando a dura realidade
de estudantes e professores, no meio urbano e no meio rural, em escolas das redes municipal,
estadual e federal, foi formando a concep¢do de que aprender os contetidos do curriculo era
importante, mas ndo o suficiente para uma profunda mudanca na realidade que nos oprimia. E,
nesse sentido, ¢ que o autor se coloca junto com aqueles que tém muito bem definidos a sua
posi¢do e seu compromisso com o projeto de transformagao da realidade presente.

Para reforcar o nosso posicionamento, e evidenciar o movimento ao qual nos referimos,
citamos trés exemplos: o avango de propostas de fundagdes, instituicdes, organizacdes e
associacdes que impoem politicas e acdes de cima para baixo, tendo como referéncia as

necessidades do capital (Prado, 2012); o ataque de defensores de movimentos partidarios, a

8 Agéncia Nacional do Petroleo, Géas Natural e Biocombustiveis do Brasil.

% O fato de iniciar e manter a conjugagéo dos verbos na primeira pessoa do plural se d4 em fungo de dois aspectos:
por expressar a opinido e convic¢do do autor, corroborada pelos aspectos objetivos apresentados; e por essa
convicgdo e defesa ndo ser somente do autor mas também de todos os que contribuiram direta e indiretamente
para a producao desta tese.
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exemplo do Movimento Escola sem Partido (Silva, 2021); e o caso do Projeto de Lei (PL)
3477/2020 (Brasil, 2020b), que garante “acesso a internet, com fins educacionais, a alunos e
professores da educacdo basica publica”. Esse PL (Brasil, 2020b), que “dispde sobre a
assisténcia da Unido aos Estados para a garantia de acesso a internet para alunos e professores
da rede publica, decorrentes da pandemia da Covid-19”, foi vetado pelo Veto10/2021 (Brasil,
2021b)', pelo Presidente da Republica, naquela ocasido. Felizmente o “Congresso derruba veto
¢ confirma R$ 3,5 bi para internet de alunos e professores da rede publica” (Congresso [...],
2021). Se na pandemia, por conta do isolamento social, os alunos da classe trabalhadora,
estudantes de escola publica — onde realmente se acentua a falta ou dificuldade de acesso aos
produtos do género humano —, necessitavam do recurso para ter contato de forma virtual com
os professores e, assim como os alunos da classe média ou rica, garantir minimamente o seu
direito a educagdo, por que este lhes foi negado, em um primeiro momento, por aquele que
deveria garanti-lo, o Estado? E preciso considerar que esse ataque contra a classe trabalhadora
poderia nao ter sido impedido, assim como ndo foi evitada a retirada do subsidio e o aumento
do gas de cozinha para os brasileiros, sobretudo os de baixa renda.

Neste momento, ndo podemos deixar de recorrer a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (Brasil, 2016), por ser o principal documento cujo conjunto de regras
deve(ria) ser observado pelo governo e que rege o ordenamento juridico do Pais (A Constituigao
[...], 2011). Passaram-se trés décadas desde que a Constituicao Federal (CF/88) foi promulgada,
determinando o compromisso com ““a dignidade da pessoa humana” (Brasil, 2016, p. 11). Seus

objetivos fundamentais, apresentados em seu Art. 3.°, sdo:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao (Brasil, 2016, p. 11).

No entanto, a exposi¢ao — nesta introducdo e ao longo de todo trabalho — de algumas
situacdes em que se encontrava o trabalhador no Brasil no momento da escrita desta tese revela-
nos um cenario contrario ao que rege a CF/88. A realidade do trabalhador no Brasil ¢
problematica! E, como demonstramos, ndo ¢ pela falta de dominio técnico e cientifico ou por

escassez de recursos naturais ou tecnoldgicos ou, ainda, pela auséncia de qualquer produto cujo

10 Conferir Mensagem n.° 81/2021 (Brasil, 2021a). Mensagem do veto ao Projeto de Lei n.° 3.477 de 2020 (Brasil,
2020b), que “dispde sobre a garantia de acesso a internet, com fins educacionais, a alunos e a professores da
educagdo basica publica”.
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valor de uso ¢ essencial a vida do ser humano. Vivemos uma contradi¢do entre os seres
humanos, que socialmente e de forma ativa vém produzindo o seu modo de vida na relagdo com
o mundo natural e o humanizado. Por um lado, aumentou-se o dominio sobre a natureza, € os
produtos materiais, culturais e intelectuais nunca foram tao produzidos e reproduzidos de modo
a ser possivel garantir uma vida rica de sentido e de recursos a todos da sociedade. Por outro
lado, o trabalhador vive com baixos ou escassos recursos e o sentido da vida pessoal nao
coincide com o sentido permitido pela heranca humana, historicamente produzida pelo ser
social.

Diante de tal realidade, ¢ imperativo colocarmos em evidéncia uma série de
questionamentos: o trabalho e o trabalhador vém produzindo riqueza para que e para quem? Se
o valor de uso do produto e o excedente produzido ndo enriquecem quem trabalha, se afasta-se
o trabalhador da produgdo social, das conquistas humanas sobre a natureza, qual o sentido do
trabalho ou de uma formacao escolar que vise preparar para o trabalho? Os educadores e a
Educagdo Escolar vém se colocando a servigo de quem e de qual projeto de sociabilidade?
Diante do alto nivel de desenvolvimento humano, do acumulo de conhecimento, saberes e
produtos desenvolvidos, a realidade de um individuo que se vé obrigado a realizar dia apds dia
uma atividade, a dispor de sua energia vital apenas para garantir, mal e mal, a propria
subsisténcia e a de seus familiares, ndo € contraditoria?

Em sintese, a questdo que se coloca a todos os brasileiros € aos que se ocupam da
Educagao Escolar, em particular, é: devemos nos comprometer com a promo¢do de uma
educacdo para manter e fortalecer esse modelo social que na pratica se caracteriza pela
desigualdade, pela competi¢do entre os trabalhadores e pela exclusdo de muitos em relagao as
conquistas humanas sobre a natureza? Ou, ao contrario, precisamos que a Educacao Escolar
seja, cada vez mais, coparticipante no processo de superagdo desse modelo, agindo de forma
intencional e diretiva em fun¢do de outro modelo que verdadeiramente proporcione riqueza e
liberdade a todo o conjunto dos seres humanos?

Pela exposicao, concluimos que, se o aspecto positivo do trabalho esta sendo negado,
entdo, compete a Educacdo Escolar, compromissada com o desenvolvimento das pessoas
singulares, da classe trabalhadora e da sociedade como um todo, conhecer e negar os principios
que regulam a atual forma de sociabilidade e avangar em propostas educacionais que se
comprometam com a transformacao desses principios em prol de novas qualidades sobre as
relagdes humanas.

Nessa perspectiva, o problema de pesquisa que nos mobiliza e que nos faz avangar ao

objetivo geral ¢: como desenvolver uma educagdo matematica, na escola capitalista, que
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coloque professores e estudantes da classe trabalhadora em debate ativo com as relagdes
humanas estabelecidas, de modo a se constituirem como sujeitos de criacdo no necessario e
urgente processo de transformagado da realidade social?

Para comecarmos a responder a esse problema, recorremos as epigrafes que
selecionamos para sintetizar o que avaliamos como nuclear para esta tese e que expressa a nossa
concepgdo de atividade pedagogica e de pesquisador. Inconformados com o mundo social que
nos rodeia e pela necessidade de nos colocarmos na busca coletiva de uma alternativa aos males
sociais, procuramos, a partir da “[...] realidade que deve ser transformada, as possibilidades que
essa realidade oferece para isso, e [...] conhecer também qual ¢ o sujeito ou os sujeitos que
podem realizar essa mudanga, assim como os meios ¢ caminhos adequados para essa
realiza¢do” (Sanchez Vazquez, 2011, p. 441). Esse excerto contempla muitas das preocupagoes
de que se ocupam os profissionais da educagdo: que tipo de professor a sociedade necessita,
quem educar, para que e de que forma, o que e o quanto ensinar ou aprender, quando?

Considerando a pratica social, a realidade concreta dos brasileiros — de carne e osso —,
apresentamos a necessidade de uma pesquisa que: a) considere a realidade do trabalhador
brasileiro, ou melhor, do trabalhador no Brasil; e b) analise como a Educagao Escolar, no
processo de apropriacdo/internalizacdo (Rossi; Rossi, 2012; Smolka, 2000) do conhecimento
tedrico, pode se organizar para preparar a classe trabalhadora para intervir de forma consciente
no combate a pobreza, a injustica e as outras formas de violéncia humana. Ou seja, uma pesquisa
que avance no processo de objetivar as possibilidades de uma pratica educacional mais
comprometida e eficaz com a transformacao da realidade e com o processo de conquista da
emancipagdao humana.

Pelo exposto, encontramos a hipotese de que o caminho possivel para levar a realizacao
da necessidade que acabamos de apresentar € o da praxis social. Nao visualizamos outro recurso
que ndo seja buscar uma formagao da praxis, pela praxis, na praxis e para a praxis. Entendendo,
em conformidade com Sénchez Vazquez (2011, p. 232), que a praxis ¢ um tipo especial de
atividade social humana que, em sintese, se caracteriza por transformar o mundo exterior,
natural e social, na praxis social, “[...] o homem ¢ sujeito e objeto dela, isto €, praxis na qual ele
atua sobre si mesmo”.

Para caracterizar os diversos tipos de praxis, inclusive em sua concepg¢ao mais profunda,
ou seja, como atividade pratica revolucionaria, Sanchez Vazquez (2011) recorre as obras de
Marx e de Engels e expde em sua obra Filosofia da Prdxis uma riqueza de determinagdes que
qualificam esse conceito. Dada a centralidade que a praxis ocupa no nosso trabalho,

procuramos, mesmo que de forma breve, caracterizar esse conceito, logo na introducao, com o



29

objetivo de ndo deixar dividas sobre o tipo de atividade pedagdgica que estamos considerando
e defendendo.

Em meio ao conteudo disponibilizado pelo autor, a préxis caracteriza-se por ser uma
atividade real, pratica — abastecida de ingredientes tedricos e que pode enriquecer a teoria —,
objetiva, material, adequada a fins, que transforma, de forma consciente, 0 mundo natural e
humano para satisfazer determinada necessidade humana. Portanto, na praxis encontramos, em

meio aos aspectos que a qualificam, o seu objeto, a sua finalidade e o seu produto.

O objeto da atividade pratica ¢ a natureza, a sociedade ou os homens reais. O
fim dessa atividade é a transformagfo real, objetiva, do mundo natural ou
social para satisfazer determinada necessidade humana. E o resultado ¢ uma
nova realidade, que subsiste independentemente do sujeito ou dos sujeitos
concretos que a engendraram com sua atividade subjetiva, mas que, sem
davida, s6 existe pelo homem e para 0 homem, como ser social (Sanchez
Vazquez, 2011, p. 227).

Assim, a praxis, conforme explicita o autor, “[...] considerada do ponto de vista
historico-social, ndo é s6 produgdo de uma realidade material, mas, sim, criacdo e
desenvolvimento incessantes da realidade humana” (Sanchez Vazquez, 2011, p. 244).

Valendo-se da Tese 11 de Marx na critica sobre Feuerbach (2009), Sanchez Véazquez
(2011, p. 241) observa que na praxis “¢ preciso atuar praticamente, ou seja, ndo se trata de
pensar um fato e sim de revoluciona-lo”. Em outras palavras, como atividade pratica,
consciente, os produtos da consciéncia necessitam se realizar, se plasmar, produzir uma
mudanga real. Enfim, esse tipo de atividade pressupde uma agao efetiva sobre o mundo, que
tem como resultado uma transformacao real deste. Tal transformacao implica “a alteragdao ou
destrui¢do de certas propriedades” (Sdnchez Vazquez, 2011, p. 227) do objeto ao qual ¢ dirigida
a acdo, o que resulta em um produto que passa a subsistir “independentemente do processo de
gestacdo e que, com uma substantividade propria, se afirma diante do sujeito, isto ¢, adquire

vida independentemente da atividade subjetiva que o criou” (p. 227).

Pelo exposto, precisamos considerar que,

sem essa acdo real, objetiva, sobre uma realidade — natural ou humana — que
existe independentemente do sujeito pratico, ndo se pode falar propriamente
de praxis como atividade material consciente ¢ objetivamente; portanto, a
simples atividade subjetiva — psiquica — ou apenas espiritual que ndo se
objetiva materialmente ndo se pode considerar praxis (Sanchez Vazquez,
2011, p. 228).

Dai a importancia de conceber a praxis como Marx a considera no conceito de trabalho:

como a unidade entre a mudanca das circunstancias natural ¢ humana. A praxis, ndo sendo
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pratica pura nem pura atividade tedrica, faz-se presente no “[...] terreno em que se opera a
unidade do pensamento e da agdo [...]; a unidade entre a teoria e a pratica” (Sanchez Vazquez,
2011, p. 160). Na praxis, o género humano ¢ produzido, € o sujeito produz sua humanidade,
pois, ao modificar as circunstancias, essas também o modificam.

A partir desses pressupostos, entendemos que a atividade pedagdgica necessita se
realizar no processo de transformar as qualidades das relacdes humanas dentro e fora do
ambiente escolar. Isso implica encontrar as mediagdes que possibilitam que estudantes e
professores modifiquem suas capacidades e fungdes psiquicas ao buscarem ativa e
conscientemente modificar as circunstancias que determinam sua condicdo humana na
sociedade de classes. Essa relacdo que expde a unidade entre apropriacdo do conhecimento
tedrico e desenvolvimento das capacidades psiquicas humanas em meio a busca da superacao
dos problemas tipicos da classe trabalhadora € o que consideramos para a atividade pedagogica
como praxis educativa. Nessa perspectiva, a atividade de aprendizagem e a atividade de ensino
tém em comum a necessidade de se objetivarem como préxis.

Na concepg¢ao aqui empreendida, definimos o principio de que a Educagdo Escolar nao
pode limitar a formag¢ao do estudante — e, consequentemente, a do professor — ao processo de
apropriagdo, assimilagdo ou internalizacdo dos conceitos tedricos que sintetizam a histéria
humana ou suas conquistas histdricas. Intencionamos também que, nesse processo, 0s escolares
(professores e estudantes) aprendam a fazer historia.

Observamos que, se o produto da atividade do professor e do estudante nao se der no
campo pratico, tomando a realidade social contraditéria como objeto comum, o elemento
criativo apresentara qualidades e alcances diferentes para as atividades dos docentes e dos
discentes. Como discorreremos na tese, mesmo para uma proposta teorico-metodologica que
avanga sobre o dominio da praxis na atividade pedagdgica, superando as formas limitadas do
ensino tradicional e da abordagem/corrente construtivista na educagdo, a dimensdo criadora
ainda ndo sera capaz de se aproximar do significado que possibilita a Educagdo Escolar se
comprometer — de forma mais efetiva, diante do necessario e urgente processo de transformagao
da realidade social — com o combate as formas de violéncia que tém configurado as relagdes
humanas.

No que se refere a contraposi¢do entre teoria e pratica, em relacao a transformagdo da

realidade fora do sujeito, Sanchez Vazquez (2011, p. 235, grifo do original) esclarece que

essa contraposicdo de contemplacdo (teoria) e pratica demonstra que Marx,
longe de admitir a teoria como uma forma de praxis, estabelece, ao contrario,
uma distingdo entre uma e outra. No entanto, ao distinguir claramente em sua
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Introdugdo a critica da economia politica, [sic] o concreto real e o concreto
pensado e, apresentar a atividade tedrica cognoscitiva, isto é, a produgdo de
conhecimentos como um processo ascensional do abstrato ao concreto —
processo que se opera sob a forma do concreto pensado -, Marx assinala
claramente que se trata de uma atividade ou produgdo que nao produz nada
efetivamente, isto €, ndo transforma a realidade.

E importante deixarmos claro que o fato de abordarmos a insuficiéncia da apropriago
de conceitos tedricos, em si, para o processo real de transformacao da realidade do estudante
da classe trabalhadora nao significa que estamos aqui desconsiderando o avango sobre as
possibilidades de desenvolvimento das capacidades psiquicas no processo de internalizacdo do
conhecimento historicamente elaborado. Estamos, sim, buscando evidenciar a necessidade de
colocar o problema da préaxis social no interior de pedagogias, teorias educacionais e/ou
propostas teorico-metodologicas que se fundamentam no Materialismo Histérico-Dialético
(MHD), a exemplo da Pedagogia Historico-Critica, da Teoria Histérico-Cultural (THC), da
Atividade Orientadora de Ensino (AOE), da Pedagogia Critico-Social dos Contetidos, entre
outras.

Esse movimento tem como finalidade avancar no desafio de articular o referido
desenvolvimento ao urgente processo de transformacdo das qualidades que caracterizam a
realidade da classe trabalhadora, em particular no Brasil. E, também, de afirmar a necessidade
de avangar em uma organizacdo do ensino que amplie as possibilidades de professores e
estudantes realizarem préaxis, tomando a realidade social como objeto comum, além dos
conceitos tedricos. Afinal, considerando as necessidades reais apresentadas, qual educacgao
precisamos ¢ podemos desenvolver na escola sendo a que considere estudantes e professores
como sujeitos historicos, entendidos como aqueles que participam diretamente dos processos
de mudanga, organizacdo e transformacdo da realidade social em favor de sua classe, para a
superacio de todas elas? E nesse sentido que acreditamos que a praxis deva ser tomada como
objeto (matéria-prima), instrumento e produto na atividade pedagogica.

A partir das circunstancias e dos motivos apresentados, tivemos como objetivos gerais
elaborar os fundamentos de uma proposta metodologica embasada no conceito de praxis social,
a qual denominamos de Situagdo Social Contraditéria (SSC); e, pela oportunidade, analisar
possiveis contribuicdes para a AOE, em seu processo histdrico de se caracterizar como proposta
teorico-metodoldgica em favor do “desenvolvimento humano em sua maxima potencialidade”
(Moura; Aratjo; Serrdo, 2018, p. 411).

Essa extensdao da tese se dd em razdo de concebermos que a AOE, como proposta

teorico-metodologica que recorre aos fundamentos da THC e, consequentemente, do MHD,
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pode avangar ainda mais no seu processo histérico de desenvolvimento, mais especificamente
na sua condicao de possibilitar que professores e estudantes se realizem como agentes de praxis.

Esperamos deixar evidente que esses dois produtos da pesquisa ndo desmerecem o
processo historico de desenvolvimento da AOE nem desconsideram o que ha de concreto e de
valor na realidade escolar e na educagdo brasileira. Reivindicar o lugar da praxis social na
Educacdo Escolar, como atividade material, objetiva, consciente, dirigida a transformacao da
realidade social — para que, efetivamente, se busque objetiva-la de acordo com as necessidades
e exigéncias impostas pela realidade, em favor da realizagdo de uma nova forma de
sociabilidade —, ¢ uma necessidade que ndo pode ser negada ou negligenciada. Esperamos que
isso fique mais evidente por meio do relatorio de nossa pesquisa, a qual organizamos da forma
que explicitamos a seguir.

No Capitulo 2, considerando que devemos partir das condigdes reais de vida,
procuramos caracterizar a realidade do trabalhador no Brasil. Recorremos, em especial, as
producdes de institutos que realizam pesquisas e estudos e divulgam estatisticas sobre teméaticas
importantes. A partir dos dados estatisticos e da literatura marxista, buscamos compreender a
estrutura do mercado de trabalho brasileiro € 0 modo como este se relaciona e se condiciona a
vida individual e familiar do trabalhador no Brasil. Ao delinearmos a condigdo real dos
trabalhadores no Pais, sobretudo nas tltimas duas décadas, tomando como referéncia o processo
de elevado desenvolvimento do género humano e o projeto de emancipagao dos trabalhadores
e de seus filhos, buscamos aspectos a serem considerados no curriculo e na proposta de
Educacdo Matematica.

Assim, ao considerarmos a realidade concreta, abrimos o caminho para, no Capitulo 3,
realizarmos uma analise de como a proposta de Educagdo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC — (Brasil, 2018) se apresenta diante das necessidades reais da classe trabalhadora.
Utilizamos o conceito de praxis social como categoria de andlise e investigamos se a BNCC
considera, ou pelo menos oferece, abertura para a realizacdo da praxis, em favor da
transformagao da realidade social do trabalhador e de seus filhos, por meio da atividade
pedagbgica. Esse objetivo tornou imperativa a andlise, nesse documento normativo, sobre a
abordagem dada a Educacdo Financeira (EF) e, consequentemente, sua vinculagdo com a
Estratégia Nacional de Educa¢io Financeira (Enef)!! e sua concep¢io de problema, situagdes-
problema e resolucao de problemas. Essa andlise foi apresentada no Capitulo 4, quando

investigamos se a Resolu¢ao de Problemas (RP), como alternativa metodolégica no Ensino de

I “A ENEF ¢é uma agfio com carater de politica de Estado permanente, que mobiliza diversos setores para
promover a educagdo financeira no Brasil e fortalecer a cidadania” (ENEF [...], 2020).
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Matematica; e a EF, de forma inter-relacionada, requeriam para si uma intervengao direta sob
a realidade.

Fazemos a observacdo de que, nesta tese, desde a introdu¢do, nos colocamos na busca
de elementos que permitissem contribuir para o processo de superagao da contraditoria,
problematica e limitada realidade em que vivem os trabalhadores. Com o apoio de Marx e
Engels e de marxistas, a exemplo de Sdnchez Vazquez, Kosik, Harvey, Antunes, entre outros,
buscamos um arcaboucgo tedrico-metodoldgico que nos ajudasse a compreender e superar as
limitagdes da EF e da RP, apresentadas na BNCC. Dessa forma, nos capitulos 3 e 4, pudemos
constatar os limites, os impactos e as possibilidades provenientes da BNCC na vida da classe
trabalhadora.

Como sintese, no Capitulo 5, recorremos novamente ao conceito de praxis, agora como
método, para cumprir os seguintes objetivos: superar as limitagdes da proposta educacional
oficial brasileira para a classe trabalhadora e fundamentar o que denominamos de SSC,
caracterizando-a como proposta metodologica que possibilita aos escolares (professor e
estudantes) vivenciarem uma Educacdo Escolar e, em particular, uma Educagdo Matematica
em que se constituam como agentes de praxis. Tendo as relagdes humanas como objeto comum
— matéria-prima —, nesse capitulo evidenciamos uma articulagdo possivel entre a apropriagao
do conhecimento matemadtico e o processo de compreensdo, dentincia e superagao da realidade
contraditodria.

De posse desse produto educacional, e concebendo a AOE como uma proposta tedrico-
metodoldgica concreta, comprometida com “a formacdo e o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, da personalidade e da consciéncia” (Moura; Araujo; Serrao, 2018, p. 419),
no Capitulo 6, avaliamos o lugar da praxis, em seu interior, a partir de seus fundamentos. Nosso
objetivo foi contribuir para o seu processo historico de desenvolvimento, direcionando-a para
melhor atender as necessidades dos escolares, em especial dos que compdem a classe
trabalhadora.

A necessidade de contribuigdes para a AOE se deu em razdo da unidade entre o interno
e 0 externo, o objetivo e o subjetivo que caracteriza a atividade tedrico-pratica, essencialmente
criadora. Ao tomarmos a AOE como matéria e como recurso para a criagao de novas qualidades
sobre a realidade social humana, dentro e fora da sala de aula, essa proposta educacional
também sofre transformacgoes. “Isso se deve primordialmente ao fato de que a matéria nao se
deixa transformar passivamente” (Sdnchez Vazquez, 2011, p. 270). Portanto, a realidade,

resistente a mudanga, exige certas qualidades dos sujeitos e dos meios utilizados para o processo
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de transformagao, que s6 sao possiveis de conhecer e de se formar no proprio processo pratico
de sua realizacdo.

Na unidade formada pela realidade social, pelos escolares, pela AOE e pela SSC, de
acordo com os fundamentos do MHD, tudo manifesta movimento, desenvolvimento, mudanca
e até mesmo transformacdo. E nesse sentido, com essa finalidade, que nos interessamos em
conhecer quais qualidades a realidade que caracteriza as condi¢des de vida da classe
trabalhadora exige a AOE. A luz dessa questio propusemo-nos a avangar em seu processo
histérico, de modo a contribuir mais diretamente para as necessidades e os interesses dos
escolares e da classe trabalhadora. Assim, ainda nesse Capitulo 6, apresentamos uma
articulagdo entre a AOE e a SSC, por meio da elaboracdo de um jogo. Nesse processo, que
envolveu a participacao de professores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Matematica e Atividade Pedagogica (Gepemape, [20--]) e do Grupo de Estudo e Pesquisa para
o Ensino e a Aprendizagem em Educa¢do Matematica (GEPEAEM), pudemos analisar as
contribui¢des da SSC para a AOE, tanto servindo de fundamento para o jogo e as situacdes
emergentes do cotidiano, como referentes a producdo de SDA, quanto ajudando na
caracterizagdo da SSC como um novo recurso metodoldgico as produgdes de SDA. Nesse
processo dialético, tivemos a oportunidade de aprofundar a fundamenta¢cdo metodologica para
a SSC, destacando suas potencialidades como praxis educativa.

Os resultados da pesquisa permitem-nos defender a tese de que a SSC, como proposta
metodolodgica para a Educacdo Escolar e o Ensino de Matematica alicergados no conceito de
préxis social, amplia as possibilidades de formac¢ao da AOE e de outras propostas educacionais
com a classe trabalhadora ao: a) articular, como unidade, a assimilacdo de conhecimentos
tedricos e acdes praticas criadoras na realidade social; e b) propiciar que professores e
estudantes realizem uma atividade mais comprometida com a apreensdo, denuncia e
transformagao das contradigdes que caracterizam as relagdes sociais produzidas pela estrutura
e dindmica do capital. Em sintese, a partir do que evidenciamos pela AOE, a SSC possibilita o
avango de propostas tedrico-metodoldgicas comprometidas com o necessario e urgente projeto
de superagdo do modo atual, para uma nova forma de sociabilidade humana.

Com relacdo ao contetudo e a forma, esperamos que esta apresentacao se constitua como
um instrumento de formagao e de possibilidades para professores(as) que buscam compreender
a problematica e complexa realidade em que vivemos para, a partir dela, buscar, juntamente
com os seus pares, estudantes e familiares, formas de pensar, propor e objetivar novas
qualidades as formas educacional, social, cultural, politica e econdmica, em favor do

desenvolvimento das individualidades e da coletividade da classe trabalhadora.
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Se na atual forma de organizagao social o trabalho se expressa e serve a produgdo de
riquezas para a vida de alguns a custa do sofrimento e do prejuizo a vida de outros — com
destaque aos trabalhadores que, em sua maioria, sofrem as mais variadas formas de exploragao
—, entdo esta tese se objetiva como um contramovimento. A pesquisa levou em consideracio a
importancia de o professor se reconhecer como intelectual e assumir, de forma consciente, a
sua fun¢do no processo de constru¢do de uma nova forma de sociabilidade. Considerou,
também, a necessidade de uma proposta de ensino que, alicer¢ada em uma teoria revolucionaria,
lhe permita pensar e agir de maneira compromissada com a formacao e o desenvolvimento de
um novo corpo de conhecimento ¢ de uma consciéncia de classe, que melhor conduza os
estudantes da classe trabalhadora na disputa que se trava entre classes, também, pela hegemonia
no campo das ideias.

A partir dessas consideragdes iniciais, deixamos ao(a) leitor(a) os resultados da
investigacdo — que ndo se encerram no espago € no tempo deste trabalho —, na intengdo de que
lhe tragam, e tragam a todos, contribuicdes significativas para atuar no processo de elaboragdo
e realizagdo de sua atividade, em intima relagdo com o processo de transformagdo dessa
sociedade, privilegiando a producdo de uma vida humana mais rica; a ampla necessidade e

liberdade de acesso; e o uso do acervo de recursos produzidos ao longo da histéria humana.
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2 A VIDA DO TRABALHADOR NO BRASIL A PARTIR DAS DETERMINACOES DO
MERCADO DE TRABALHO E ALGUNS ASPECTOS RELEVANTES A SEREM
CONSIDERADOS NO PROCESSO EDUCACIONAL DA CLASSE
TRABALHADORA

Na Introdugao vimos que, a partir dos recursos que a natureza oferece, a espécie humana
necessitou e continua necessitando criar formas de transforma-los em recursos humanos. Ou
seja, transforma-los em valor de uso para atender as suas necessidades, superando aquelas que
suas limitagdes bioldgicas, naturais, lhe conferem — e, também, outras decorrentes da superagao
destas —, criando novas necessidades e capacidades exclusivamente humanas. Esse processo
criador, libertador e enriquecedor dos modos de viver, das relagdes inter e intrapessoal, enfim,
do mundo humano, ¢ para Marx e Engels o significado de trabalho em sua forma original.

Nessa perspectiva, os referidos autores esclarecem que, ao realizar sua atividade de
modo intencional, com os recursos disponiveis — dados diretamente pela natureza ou aqueles
modificados pela praxis —, o trabalhador forma sua consciéncia sobre a realidade em que vive,
ou seja, ele também se modifica no processo. Em outras palavras, humaniza-se e contribui para
a permanéncia e elevac¢do do processo de humanizagdo, ou seja, do género humano. Portanto,
o trabalho € particular a espécie humana, na condi¢do de ser genérico, pois implica um agir
consciente sobre as naturezas biofisica e humana e as ajusta as necessidades e finalidades
humanas.

Se o trabalho de cada individuo contribui para a producao coletiva em favor da espécie
e do género humano e ¢ fundamental ao individuo para o seu processo de humanizacao, entao,
¢ de se esperar que: 1) todos em idade de trabalhar tenham uma ocupac¢do no mercado de
trabalho; e 2) a rica produg¢ao coletiva contribua para o desenvolvimento de cada sujeito em sua
singularidade. Contudo, o que identificamos ¢ que o resultado do trabalho de quem o produz, o
trabalhador, tomando o brasileiro como referéncia, tem contribuido, sim, para o enriquecimento
do género humano, porém nao tem servido as suas proprias necessidades e interesses, segundo
0 que o género humano tem a oferecer. O significado de trabalho mudou! Isso ¢ problematico,
pois “[...] o ser dos homens € o seu processo real de vida” (Marx; Engels, 2009, p. 31).

O trabalhador, ao se limitar, ou melhor, ao ter limitada a sua atividade no trato com a
natureza ou com os produtos humanizados ¢ as relagdes humanas, ao viver uma pratica utilitaria
imediata, desenvolve uma consciéncia superficial, fragmentada da realidade, e se afasta da
“praxis critica revolucionaria da humanidade” (Kosik, 1976, p. 15). Portanto, limita-se a uma

praxis determinada e unilateral, fragmentaria,
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[...] baseada na divisdo do trabalho, na divisdo da sociedade em classes e na
hierarquia de posigdes sociais que sobre ela se ergue. Nesta praxis se forma
tanto o determinado ambiente material do individuo histdrico, quanto a
atmosfera espiritual em que a aparéncia superficial da realidade ¢ fixada como
o mundo da pretensa intimidade, da confianga e da familiaridade em que o
homem se move “naturalmente” e com que tem de se avir na vida cotidiana
(Kosik, 1976, p. 14-15).

Com a instauragdo e naturalizagdo dessa praxis fetichizada, encontramos no sistema
capitalista sociedades, classes, grupos e familias vivendo tempos historicos diferentes, o que
pode ser facilmente identificado pela relagdo que se estabelece com o rico patrimonio
constituido pelo trabalho social. Na sociedade brasileira, entre outras, que tem como finalidade
a criagdo de valor e mais-valor, em favor do processo de ampliagdo incessante de capital e da
concentragdo da renda, esse tipo de praxis tende a polarizagdo e produz sobre a realidade
humana uma classe que vive em condigdes de extrema riqueza e outra, em condi¢des de extrema
pobreza.

Na sociedade capitalista, trabalho e trabalhador estdo subordinados ao capital.

Conforme descreve Antunes (2003, p. 19, grifos do original),

0s seres sociais tornaram-se mediados entre si € combinados dentro de uma
totalidade social estruturada, mediante um sistema de producao e intercimbio
estabelecido. Um sistema de mediac¢Ges de segunda ordem sobredeterminou
suas mediagdes primarias basicas, suas mediacdes de primeira ordem.

A objetivagdo desse processo contraditorio, conforme concebemos o desenvolvimento
humano, leva a refletir sobre o processo educacional escolar. Se pretendemos promover uma
educacdo voltada — e comprometida com esses objetivos — para a erradicagdo da pobreza e o
combate as formas de violéncia existentes entre os seres humanos e observadas na dindmica
capitalista, ¢ preciso conhecer as contradicdes desse sistema que as geram e as agravam.
Contudo, ndo podemos fazer isso desconhecendo, desconsiderando ou negligenciando a
realidade concreta do trabalhador no Brasil, na sua intima relagdo com o que se passa em todo
o processo de producdo e realizacdo do capital, ou seja, em todos os setores criados e
desenvolvidos para que o valor ndo cesse o seu movimento, intensifique o seu ritmo e amplie o
seu espacgo, de modo a produzir mais e mais valor.

Portanto, necessitamos de elementos que permitam identificar os problemas que afligem
a classe trabalhadora desde o momento do acesso aos recursos naturais, passando pela esfera
da produgdo e transformagdo de produtos e subprodutos em mercadorias, avancando para a
circulagdo destas no mercado, até chegar ao consumidor, considerando os impactos na vida

familiar e social do trabalhador. Isso implica considerar o setor financeiro, que também
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transforma o dinheiro em mercadoria, para além de suas outras fungdes, e influencia a dinamica
capitalista e a vida do trabalhador. Afinal, o que acontece nesse sistema que tanto produz
valores para a humanidade quanto os nega ou os dificulta para a maioria dos individuos?

Temos conhecimento de que esse desafio nao podera ser abordado em toda sua extensao
e profundidade neste tnico produto de pesquisa. Contudo, reconhecemos a sua importancia e
nos permitimos um movimento em uma direcdo e sentido a fim de trazer contribuigdes
essenciais para uma atividade pedagogica que melhor contribua para o processo de
humanizag¢ao da classe trabalhadora.

Alicergados no pressuposto de que “ndo ¢ a consciéncia que determina a vida, € a vida
que determina a consciéncia” (Marx; Engels, 2009, p. 32), buscamos aspectos reais da vida da
classe trabalhadora, que possibilitem a Educagao Escolar assumir um compromisso mais direto
com o processo de transformacgao da realidade em que se insere. Afinal, como bem observam
os autores, ¢ “[...] ao mudarem essa sua realidade, [que se] mudam o seu pensamento € 0s
produtos do seu pensamento” (p. 32).

Feita esta consideracdo, observamos que a relagdo homem-trabalho-natureza nao se
limita a concepgdo economicista. Ao contrario, damos sinais de que ¢, sim, limitada por esta.
Mas, se quisermos responder os questionamentos que caracterizam os problemas reais da vida
dos trabalhadores, em particular dos brasileiros ¢ dos que vivem no Brasil, precisamos
compreender o que tem significado, na esséncia, o trabalho no modo de produgdo capitalista,

com as especificidades da realidade do mercado de trabalho brasileiro.

2.1 A familia trabalhadora e a sua parte na riqueza produzida pelo trabalho social

Apreender as condi¢des de vida do trabalhador e de seus familiares no Brasil ndo ¢ uma
tarefa facil, posto a necessidade de abstrair a estrutura heterogénea e flexivel do mercado de
trabalho brasileiro, em sua dindmica, considerando as implicagdes na vida dentro e fora do
trabalho.

Em um primeiro momento, propomo-nos a tarefa de esbo¢ar um cendrio que caracteriza
a dindmica da vida familiar da classe trabalhadora e evidencia 0 modo como o mercado de
trabalho vem condicionando e até mesmo determinando a vida de trabalhadores e,
consequentemente, de seus filhos em idade escolar. Dada a complexidade do tema e da sua
intima ligacdo com o objeto da tese, esclarecemos que essa andlise, a qual nos servira de

subsidio para a analise da BNCC e de sua articulagdo com a proposta de EF preconizada pela
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Enef e, também, dos pressupostos advindos da AOE — na condi¢do de proposta tedrico-
metodoldgica —, ndo se encerra nesta secdo, ela perpassa por todo o trabalho.

Para este capitulo, considerando que cada familia € uma unidade social responsavel por
estabelecer relagdo com o mercado a fim de compor um or¢amento que lhe permita garantir a
existéncia de seus membros, a tomamos como ponto de partida, e assim o fazemos por dois
motivos: a) para contrastarmos a realidade econdmica brasileira com a realidade dos
trabalhadores; e b) para obtermos uma representagao dos problemas reais que, efetivamente, se
refletem na atividade pedagdgica pela relagdo que os estudantes e os professores estabelecem
entre si, com os conceitos cientificos e com outros sujeitos dos diferentes setores sociais.

Diante do desafio de compormos um cenario que expresse a realidade de uma pessoa
que necessita do mercado de trabalho ou, mais cedo ou mais tarde, de uma forma ou de outra,
inevitavelmente, estabelecera uma relacao com ele, recorremos, principalmente, aos conceitos
e indicadores do IBGE. Essa demanda exigiu o estudo das publicagdes do Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (Dieese), da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), da Pnad Continua e do Sistema PED (Pesquisa de Emprego e
Desemprego), levando-nos a um emaranhado de conceitos essenciais a serem compreendidos,
dos quais nos apropriamos para caracterizar as dificuldades e os problemas enfrentados pela
familia da classe trabalhadora.

Com esse movimento, esperamos compor um cenario concreto para situar a Educagao
Escolar e o Ensino de Matematica, o lugar e a funcdo que vém ocupando e realizando — e que
podem ocupar e realizar em favor de um processo de transformagdo da realidade social.
Entendemos que ¢ a partir dessa atividade, a praxis, que podemos buscar instrumentos
adequados para formulagdo, avaliagcdo e validacdo de propostas didatico-pedagogicas
direcionadas ao desenvolvimento educacional em favor de uma transformacdo social
comprometida com a melhoria das condi¢des de vida da classe trabalhadora e, portanto, de uma
consciéncia mais humanizadora. Em outras palavras, que tenham a praxis social como
referencial e como seu fundamento. E a razao disso ¢ que a praxis social, “em um sentido mais
restrito, [...] € a atividade de grupos ou classes sociais que leva a transformar a organizagao e a
direcdo da sociedade, ou a realizar certas mudangas mediante a atividade do Estado” (Sanchez
Vazquez, 2011, p. 232). Além disso, segundo esse autor, ‘“na medida em que sua atividade toma
por objeto nao um individuo isolado, mas, sim, grupos ou classes sociais e inclusive a sociedade
inteira, pode ser denominada préxis social [...]” (p. 232).

Antes de iniciarmos nossa descri¢do e analise, propriamente ditas, sobre a situacdo do

trabalhador ante a realidade do mercado de trabalho brasileiro, necessitamos fazer mais um
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esclarecimento. Avaliamos que essa analise deve ser feita de modo que considere o periodo
historico brasileiro em que o mercado experienciou maior crescimento econdmico. Assim,
poderemos analisar como o mercado, dadas as condi¢des favoraveis de crescimento econdomico,
responde as necessidades e aos interesses da classe trabalhadora. Por esse motivo, apesar de
considerarmos dados desde os anos 1990 até o ano de 2022, concentramo-nos nos dados obtidos
a partir de 2004 e até o periodo que antecede o periodo pandémico. Isso porque, conforme nos

¢ revelado,

os trés primeiros anos do século XXI se assemelharam a década anterior no
que se refere ao crescimento. [...] nesse triénio, o mercado de trabalho nao
gerou empregos em numero suficiente para responder as necessidades da forca
de trabalho. [...] A partir de 2004, a economia voltou a crescer em ritmo mais
intenso, [...] impulsionando também o PIB per capita |...].

O patamar mais elevado de crescimento se manteve nos anos seguintes |[...] e
manteve intensidade em 2008 (Dieese, 2012b, p. 10).

Esse periodo ¢ interessante, também, por considerar a crise internacional do capitalismo,
vivenciada pelo Brasil no ultimo trimestre de 2008 e no primeiro de 2009, afetando o seu ciclo
de desenvolvimento; e a crise politica e econdmica iniciada em 2014 e que culminou com o
impeachment da presidenta Dilma Vana Rousseff, em 2016. No entanto, em meio as crises
recorrentes do sistema capitalista, como se encontrava a classe trabalhadora ao final e nos
primeiros anos seguintes desse periodo de prosperidade da economia brasileira? Vejamos!

De acordo com os resultados do Censo realizado pelo IBGE (2010a) em 2009, o Brasil,
composto por 27 Unidades da Federagdo e 5.565 municipios, contava, naquele momento, com
uma populacao estimada de 190.755.799 habitantes, distribuida em uma extensao territorial
correspondente a 8.515.692,27 km?, e 84,36% dessa populacdo residia em perimetros urbanos.
Considerando tanto a situacdo de residéncias na area urbana quanto no meio rural, os
recenseadores do IBGE, com o propdsito de visitar e coletar dados em todos os domicilios do
Pais, registraram pouco mais de 57,5 milhdes de domicilios.

Se concebermos cada domicilio como uma célula de organizagio social e economica,
poderemos considerar que em 2009, no Brasil, viviam cerca de 57,5 milhdes de familias'? que,
de modo privado, necessitavam se organizar € garantir 0s meios para sobreviver e viver,

segundo as oportunidades e restrigdes determinadas pelo atual modelo de sociedade. No

120 IBGE considera Casal com filhos; Casal sem filhos; Mulher sem conjuge com filhos; Unipessoal; Outros tipos
com parentesco; ¢ Multipessoal sem parentesco as categorias para a composi¢do familiar — e Particular
permanente, Particular improvisado e Coletivo como categorias para a situagdo de domicilio. Sobre as mudancas
no padrdo de organizagdo das familias, consultar Saboia, Cobo ¢ Matos (2012).
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entanto, no referido ano, “a populacdo brasileira se distribui[u] em 62 milhdes de familias, o
que corresponde a um tamanho médio de 3,1 pessoas por familia” (Dieese, 2012b, p. 39).

Segundo o Censo de 2010, constatou-se maior frequéncia nas residéncias com 2, 3,4 e
5 pessoas. Em 30,9% dos domicilios residiam 2 moradores; em 30,52%, residiam 3 moradores;
22,9% compunham-se de 4 pessoas no local de moradia; 10,05%, de 5 pessoas; e 3,54%, de 6
pessoas. Os domicilios com 7, 8 e 9 residentes representavam um total de 2,17% (IBGE, 2010b).
Por fim, os domicilios com 10 até 15 residentes correspondiam a 0,2% do total.

Diante da variedade de conceitos e de dados necessarios para compor uma imagem
coerente com a condicdo de vida da classe trabalhadora, e da ndo realizagdo do Censo
Demografico previsto para o ano de 2020, recorreremos a fontes variadas e ndo limitaremos a
analise a um ano especifico. Observamos que nem todos os dados estdo expressos na forma de
porcentagem. Com a finalidade de nao endurecer o tratamento dos resultados da pesquisa, em
alguns momentos nos permitimos o acompanhamento de dados na forma de valor absoluto, de
modo a possibilitar associar cada unidade do nimero a uma pessoa, a um ser humano'3.

Sabemos que uma familia, independentemente do numero de pessoas, tem que dispor
de recursos — financeiros ou ndo — para atender as suas necessidades vitais basicas, em qualquer
regido do Pais em que se encontre ou em qualquer época do ano. Dessa forma, instrumentos
legais vém sendo desenvolvidos pelo Estado, de modo a regular a relagao entre empregadores

e empregados. Um desses instrumentos € a instituicdo de um salario-minimo.

Em 30 de abril de 1938, foi regulamentada a Lei n°® 185 de 14 de Janeiro de
1936 pelo Decreto Lei n° 399. Este estabelece que o salario minimo [sic] € a
remuneracdo devida ao trabalhador adulto, sem distingdo de sexo, por dia
normal de servigo, capaz de satisfazer, em determinada época e regido do pais,
as suas necessidades normais de alimentagdo, habitagdo, vestuario, higiene e
transporte (D.L. n° 399 art. 2°) (Dieese, 2016).

Observamos que, entre o que se considerava como necessidades normais do trabalhador,
o lazer, a cultura, a saude e a seguridade social ndo se encontravam presentes. Essas

necessidades foram incorporadas mais tarde pela Constituicdo Federal de 1988.

A constitui¢do, promulgada em 5 de outubro de 1988, define o salario minimo
[sic] como aquele fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de atender as
suas necessidades vitais basicas (do trabalhador) e as de sua familia com
moradia, alimentacdo, educagdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e
previdéncia social, com reajustes periddicos que lhe preservem o poder
aquisitivo (Constituicdo Federativa do Brasil, art. 7" - IV) (Dieese, 2016).

13 De acordo com Furieri, Santos, Giuberti, Barbosa, Specimille e Silva (2021, p. 68), “é comum tratarmos 0s
resultados da pesquisa do ponto de vista estatistico, esquecendo, por vezes, que a pesquisa ¢ um retrato da
realidade nacional, isto é, sdo seres humanos que se encontram naquelas diversas situacdes”.



42

Se a lei fundamental e suprema da Reptblica Federativa do Brasil for cumprida, se assim
se fizer valer, o saldrio-minimo, ou o conjunto de saldrios de pessoas em idade ativa de uma
familia, deve ser suficiente para garantir o Custo de Vida (CV) dessa unidade social. A partir
do que se considera na CF/88 como estrutura das necessidades basicas do trabalhador, o indice
de Custo de Vida (ICV) pode ser dado pela soma de todas as necessidades basicas — habitagao
ou moradia (Ha), alimentacdo (A), vestuario (V), higiene (Hi), transporte (T), educacdo (E),
saude (S), lazer (L) e previdéncia social (PS) — e pode ser expresso pela relacdo: ICV =
[(Ha +A +V+T+Hi)+E+S+L+ PS],sendo A = custo da Cesta Basica.

Para apreender todo o processo real que melhor representa a qualidade de vida da classe
trabalhadora — ou, pelo menos, analisar a suficiéncia do seu poder aquisitivo para o atendimento
a todas as necessidades basicas —, precisariamos calcular o impacto que cada uma das
necessidades consideradas na expressdo que inserimos no paragrafo anterior exerce sobre a
renda familiar. Além disso, além da quantidade, precisariamos captar a qualidade de tempo e
das condigdes de trabalho de que o trabalhador dispde para a obtengdo dessa renda. Diante da
falta de condicdes objetivas para isso, e de modo a avangarmos sobre os dois principais objetos
de nossa tese — a elaboragdo de uma proposta metodolégica que considere a praxis social; e
suas contribuigdes para a AOE —, concentramo-nos apenas em trazer elementos importantes
que permitam situar a condigao real da classe trabalhadora no regime capitalista. A partir destes,
pudemos pensar e propor agdes que consideramos mais efetivas no processo educacional. Para
isso, tomamos como ponto de partida uma das necessidades mais elementar de todas, a da
alimentacao.

Considerando “o preceito constitucional de que o salario minimo [sic] deve atender as
necessidades basicas do trabalhador e de sua familia e cujo valor € Unico para todo o pais [...]”
(Dieese, 2016) e tomando “como base o Decreto lei n° 399, que estabelece que o gasto com
alimentacdo de um trabalhador adulto nao pode ser inferior ao custo da Cesta Bésica de
Alimentos” (Dieese, 2016), o Dieese (2016) desenvolveu e aperfeicoou uma Metodologia da
Pesquisa Nacional da “Cesta Basica de Alimentos (Racdo Essencial Minima)”.

Essa pesquisa, realizada mensalmente nas capitais do Pais, além do custo da Cesta
Basica de Alimentos, calcula a quantidade de horas de trabalho necessarias ao individuo que
recebe saldrio-minimo para adquirir os 13 produtos que a compdem — de acordo com a lista

disponivel e as quantidades estipuladas no anexo do Decreto-Lei n.° 399 (Brasil, 1938) —e o
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valor do Salario-Minimo Necessario (SMN)'4 para adquiri-la, juntamente com a satisfagdo de
outras necessidades basicas.

Os itens que compodem a cesta basica, e que estdo em vigor desde o dia 30 de abril de
1938, sdo considerados como o “[...] suficiente para o sustento e bem estar [sic] de um
trabalhador em idade adulta, contendo quantidades balanceadas de proteinas, calorias, ferro,
calcio e fosforo” (Dieese, 2016). Ou seja, compdem a Ragdo Essencial “[...] estabelecida como
minima para um adulto repor suas energias gastas durante um més de trabalho” (Dieese, 2016).

Considerando uma familia de quatro pessoas, com dois adultos e duas criangas, o Dieese
calcula que, na capital brasileira onde a cesta basica de alimentos apresenta maior preco, 0 SMN
para suprir as necessidades mensais de alimentacdo, moradia, vestuario, saude, higiene,
transporte, educacdo, lazer e previdéncia — incluimos aqui comunicagdo — chega a ser cinco
vezes maior que o salario-minimo vigente. Um exemplo sdo os dados da Pesquisa Nacional da
Cesta Basica de Alimentos realizada no inicio de 2021. “Com base na cesta mais cara, que, em
janeiro, foi a de Sao Paulo, o Dieese estima que o salario minimo [sic] necessario foi equivalente
a R$ 5.495,52, o que corresponde a 5 vezes o minimo ja reajustado, de R$ 1.100,00” (Dieese,
2021).

Essa condigdo ¢ histérica. Fazendo uma andlise nos dados do Dieese (2024),
observamos que, de 1994 a 2022, o Salario-Minimo Nominal sempre esteve abaixo do Salario-
Minimo Necessario, variando de 10 a 4 vezes menor. O periodo em que houve maior
discrepancia foi de 1994 ao inicio de 2003, saindo de 10,5 vezes menor a 6,02 o valor
correspondente entre ambos. De 2003 a 2019, exceto para os anos de 2009 e 2016, a diferenca
entre o salario ideal e o salario real variou de 5,91 a 3,94 —uma vez —, retomando uma elevacao
na diferenca entre ambos de 2020 a 2022, indo de 4,5 a 5,2. Em resumo, os dados indicam que
as reais necessidades da classe trabalhadora estdo longe de serem atendidas pelo modo de
producdo capitalista. Ao longo das 3 ultimas décadas, sendo a segunda delas uma das mais
prosperas vivenciadas pela economia brasileira, em momento algum o salario real do
trabalhador chegou a ultrapassar 25% do SMN.

Além da largura do abismo que separa o que o trabalhador recebe pela venda de sua

forca de trabalho do valor que necessita para atender as suas necessidades e as de seus

4O SMN ¢ uma estimativa realizada mensalmente pelo Dieese, que indica qual o valor minimo necessario para
que o trabalhador e sua familia, considerando um total de 2 adultos e 2 criangas, o que corresponde ao consumo
de mais um adulto, possam suprir as despesas atendendo as necessidades basicas, conforme disposto na CF/88 ¢
jé citado neste texto. A estimativa do valor ideal, ou seja, do que deveria ser o valor do salario-minimo vigente
(ou salario-minimo nominal), tem como base o custo da cesta basica, que ¢ calculado a partir da soma dos valores
médios de 13 “tipos de produtos necessarios para alimentar um adulto na forga de trabalho, tendo como referéncia
aqueles consumidos pelas familias de um a trés salarios minimos [sic]” (Dieese, 2022).



44

familiares, esse abismo também ganha destaque pela sua profundidade. Ao comparar o custo
da cesta com o “[...] salario minimo [sic] liquido, ou seja, ap6s o desconto de 7,5% para a
Previdéncia Social, verifica-se que o trabalhador remunerado pelo piso nacional [...]” (Dieese,
2021, p. 1) compromete, em média, mais de 50% do salario-minimo liquido na compra de
alimentos bdsicos para uma pessoa adulta. Considerando, segundo o IBGE (2021a), que o
rendimento familiar per capita no Brasil, em 2020, foi de R$ 1.380,00' e que apenas 7 de suas
unidades federativas, além do Distrito Federal, tiveram valores superiores, ¢ possivel perceber
que as familias no Brasil tendem a viver com sérias dificuldades. Essa condigdo ¢ agravada se
considerarmos que nem todos os membros estdo na for¢a de trabalho e, portanto, ndo colaboram
com a renda familiar; e ainda que, cada membro, a depender do lugar que ocupa nas relagdes
sociais, tem suas proprias necessidades. A média que representa o rendimento familiar per
capita no Brasil chegou a apenas um quarto do minimo necessario estimado pelo Dieese.

Esse valor difere do Produto Interno Bruto (PIB)! per capita, ou seja, aquele obtido
quando o valor total obtido pelo fluxo de novos bens e servicos finais produzidos no Brasil, no
periodo de um ano, ¢ dividido — repartido igualmente — pelo nimero total de habitantes. “Em
valores correntes, o PIB alcangou R$ 3,675 trilhdes em 2010. O PIB per capita ficou em R$
19.016, apresentando uma alta de 6,5%, em volume, em relagdo a 2009, quando foi de R$
16.634” (PIB [...], 2011). Em 2020 o PIB brasileiro foi de R$ 7,4 trilhoes, e o PIB per capita
em 2019 foi de R$ 35.161,70 (IBGE, 2023a). Isso implica que o valor do PIB correspondente
a um mes seria de R$ 1.584,00 para cada pessoa em 2010 e de R$ 2.930,00 em 2019. Sendo o
salario-minimo de R$ 510,00 em 2010 e de R$ 998,00 em 2019, verificamos que o PIB per
capita € superior ao triplo do salario em 2010 € um pouco menos que o triplo do salario em
2019. Considerando que, em média, os salarios-minimos necessarios em 2010 e 2019 eram,
respectivamente, 4,16 e 4,14 vezes acima dos salarios-minimos nominais, essa distribuicao
demonstra estar mais compativel com as necessidades da classe trabalhadora. Ainda que nao
seja a ideal! Em todo caso, tomando o PIB per capita como referéncia, observamos que a renda
familiar de muitos seria superior, ndo so por considerar o valor que cada um que dispde da sua
forca de trabalho receberia, mas também por incluir a parte daqueles que no momento, ou de

forma definitiva, se encontrem fora da for¢a de trabalho.

15O rendimento domiciliar per capita é “calculado como a razio entre o total dos rendimentos domiciliares (em
termos nominais) e o total dos moradores. Nesse calculo, sdo considerados os rendimentos de trabalho e de outras
fontes” (IBGE, 2021a).

16 “Ele ajuda a compreender um pais, mas néo expressa importantes fatores, como distribuigdo de renda, qualidade
de vida, educagdo e saude. Um pais tanto pode ter um PIB pequeno e ostentar um altissimo padrao de vida, como
registrar um PIB alto e apresentar um padrdo de vida relativamente baixo” (IBGE, 2023a).
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Com relagdo ao PIB, verificando apenas esses dois dados comparativos, referentes aos
anos de 2009, 2010, 2019 e 2020, em um primeiro momento, podemos pensar ter havido um
processo de melhor distribuicao da renda, pois, no ano de 2019, o saldrio aproximou-se mais
do PIB per capita mensal. Contudo, esse pensamento € enganoso se o custo de vida para atender
as necessidades basicas tiver aumentado. Além disso, ndo € viavel uma avaliacdo apenas pelos
extremos de um determinado periodo. E importante analisarmos o que sinaliza, na Gltima
década, a riqueza coletiva produzida, a renda individual e o custo de vida. Apresentamos, no
Quadro 1, um panorama da riqueza produzida no Brasil, sua distribui¢ao e o custo para uma

alimentagao basica.

Quadro 1 - Panorama da riqueza produzida no Brasil, sua distribuicao e o custo para uma
alimentagio basica (Rag¢do Essencial Minima)'”

Ano
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Categorias

N.°de

habitantes (em
mil) (IBGE,
2024a)

PIB anual

194890 | 196603 | 198314 | 200004 | 201717 | 203475 | 205156 | 206804 | 208494 | 210147

(em trilhdes)
(IBGE,
2021b)'®

3, 885 4,376 4,814 5,331 5,778 5,995 6,269 6,585 7,004 7,407

PIB per capta
anual (em mil) 20,37 22,74 24,80 27,24 29,27 30,11 31,22 32,53 34,32 35,92
(Ipea, 2024a)

PIB per capta
] 1697,50 | 1895,00 | 2066,67 | 2270,00 | 2439,17 | 2509,17 | 2601,67 | 2710,84 | 2860,00 | 2993,33
mensa

Salario-minimo

510,00 | 545,00% | 622,00 | 678,00 | 724,00 | 788,00 | 880,00 | 937,00 | 954,00 | 998,00
(Ipea, 2024b)

Custo da cesta
basica para 1

215,53 236,47 248,82 275,60 288,82 325,42 393,37 379,81 365,21 416,85
pessoa

(Goiania, GO)"

170 valor da cesta basica varia de acordo com a regido € 0 més. Da mesma forma, o tempo de trabalho para adquiri-
la (Dieese, 2021).

18 Os valores foram convertidos da ordem dos milhdes para a dos trilhdes. No processo consideramos o niimero
com apenas 4 casas sem que recorréssemos ao critério de arredondamento (IBGE, 2021b).

19 Em nota, no Banco de dados, o Dieese esclarece que “O banco de dados da PNCBA apresenta os pregos médios,
o valor do conjunto dos produtos e a jornada de trabalho que um trabalhador precisa cumprir, em todas as capitais,
para adquirir a cesta” (Dieese, [20--]a).
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Diferenga do
salAtio-minimo 1187 -1350 —1444 -1592 -1715 -1721 -1721 -1773 -1906 —1995

em relagdo ao T T T T T - T T T

PIB per capta
mensal (em R$)
Custo (%) da

alimentag@o

basica de uma
pessoa em
relagdo ao 42,3 43,4 40,0 40,7 39,9 41,3 44,7 40,5 38,3 41,8
salario-minimo,
tomando como
referéncia

Goiania, GO

*Exceto janeiro e fevereiro, cujo valor foi R$ 540,00
Fonte: o autor

Ao analisamos o PIB per capita mensal e a diferenga entre o salario-minimo e este, em
valores absolutos identificamos que, a medida que a riqueza do Pais se eleva ano a ano, menos
o trabalhador brasileiro recebe a sua parte, na forma de salario, pela contribuicao produtiva. Em
outras palavras, o salario ndo acompanha o aumento da riqueza do Pais. Em média, ao longo da
ultima década, o salario correspondeu a 31,5% do PIB per capita mensal. Isso chama a aten¢ao
para um ponto: se na pratica a divisao do PIB per capita nao ¢ possivel ou viavel de forma
direta, fica mais evidente que cada individuo deve usufruir dessa diferenca para o seu salario,
de forma coletiva, ou seja, consumindo-a na forma de variados servigos e bens publicos e com
elevados niveis de qualidade. No entanto, o que temos observado ¢ o movimento de tornar
privado o que ¢ publico — e o individuo, para viver em sociedade, tem que comprometer cada
vez mais a renda de seu corpo e de suas capacidades.

Quando tomamos, para fins de recorte, Goiania, GO, como capital — tltima linha do
Quadro 1 — para andlise do impacto que a alimentagdao basica de um adulto tem no salario
mensal de uma pessoa, observamos que o trabalhador brasileiro utiliza, em média, 41,3% deste
para o atendimento dessa Unica necessidade basica. No entanto, ¢ preciso considerar o nimero
das necessidades basicas de uma pessoa e 0 modo como o nivel de qualidade destas se eleva a
medida que o nivel de desenvolvimento social aumenta. Isso implica que se vestir ndo ¢ somente
se agasalhar; requer alimentar-se para além do basico, do que a “Ragdo Essencial Minima”
estipula; implica deslocar-se com maior velocidade e seguranga; implica moradia adequada em
termos de seguranca e conforto; maior acesso a ampla cultura e educagdo; implica cuidar da

saude fisica, social e mental etc.
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Os desafios para o atendimento de todas essas necessidades, considerando a renda
familiar em torno do salario-minimo, sdo muitos. Vejamos! Por falta de investimento no
transporte coletivo, trabalhadores se veem forcados a adquirir um veiculo para ter condi¢des de
se deslocar até o trabalho. Por falta de investimento na segurancga, o proprietario de um veiculo
se vé obrigado a pagar um seguro particular, para além daquele que ja ¢ obrigatério, para ndo
acontecer de ter o bem furtado e, porventura, continuar pagando a prestacao devida, sem poder
usufruir do seu valor de uso. Para ter direito de se movimentar com o seu veiculo proprio, o
trabalhador necessita reservar uma quantia extra do seu salario, seja para pagar pedagios — cada
vez mais presentes —, seja para estacionar seu veiculo, seja para chegar ao seu destino e realizar
seu trabalho. Pela falta de investimento na educacdo publica e pela desvalorizagdo de seus
profissionais, familias se sentem forgadas a pagar escolas do setor privado na esperanca de uma
educagao melhor ou de maior seguranga social e de um retorno futuro. Os trabalhadores que se
enveredam pelo sistema privado de educacdo encontram barreiras extras na hora de garantir a
continuidade da forma¢do de seus filhos no Ensino Superior. Entre os motivos, estdo a
concorréncia com aqueles cuja condig¢ao social privilegiada possibilita amplo acesso ao rico
acervo cultural humano ou a dificuldade de financiamento em funcao de a faixa de renda
familiar ultrapassar a determinada pelo Fundo de Financiamento Estudantil (Fies)®’. Sem
entrarmos em maiores detalhes, na falta de investimentos na satde publica, as pessoas se veem
pressionadas a contratar planos de saude particulares. Por ultimo, € ndo que este seja o fim dos
exemplos, o trabalhador — sabendo da sua condicdo limitada e se sentido responséavel, também,
pela garantia de sua seguridade social —, para além das contribui¢des ao longo da vida, se vé na
condi¢do de complementar a previdéncia piblica com uma privada.

Observamos que, em uma sociedade regida pelo capital e para ele, como € a sociedade
brasileira, a distribui¢do da riqueza produzida nao ¢ equitativa e muito menos justa. Em outras
palavras, constatamos que o Brasil ¢ um pais rico em recursos econdmicos, naturais,
tecnologicos e culturais e que esses recursos se concentram de forma desigual entre as Unidades
Federativas, os municipios, as familias e os individuos — em muitos casos, individuos precisam
ser sacrificados em favor de outros da familia. Portanto, as condi¢des para a maxima expressao
do desenvolvimento humano a todos da institui¢do familiar encontram-se comprometidas. Na

tabela intitulada “Rendimento nominal mensal domiciliar per capita da populagdo residente,

20O Fies é um programa do Ministério da Educagio destinado a financiar a graduagio na educagdo superior de
estudantes — cuja renda familiar mensal bruta, por pessoa, seja de até trés salarios-minimos — matriculados em
cursos superiores ndo gratuitos na forma da Lei 10.260/2001 (Brasil, 2001). Mais informagdes podem ser obtidas
no site do Fies (O que é[...], [201?]) e no Portal Unico de Acesso ao Ensino Superior (Sobre [...], [202?]).
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segundo as Unidades da Federagdo — 2020, disponivel no site do IBGE (2021a, p. 6),
constatamos que, em 11 unidades federativas, o rendimento familiar per capita em 2020 ¢
inferior a R$ 1.000,00.

Pelo descompasso existente entre o PIB per capita e o salario, observamos que, mesmo
se todos os membros de uma familia em idade de trabalhar estivessem com sua for¢a de trabalho
ocupada no mercado, a renda familiar ndo corresponderia a um ter¢co do que competiria a familia
por meio do PIB per capita.

Ao considerarmos a fatia que o trabalhador recebe do capital total produzido no Pais e
o rol de necessidades basicas que compete a ele buscar atender, a escola como lugar
institucionalizado a fim de preparar os individuos para a vida em sociedade precisa se atentar
para algumas necessidades: a) olhar para a qualidade dos bens e servi¢os publicos, conforme
abordamos no Capitulo 4; b) conhecer e fazer conhecer a realidade social-econdmica familiar
dos estudantes, pelos proprios estudantes e familiares; c) identificar, denunciar e promover
taticas diante das estratégias de mercado que acentuam a explorag¢do do trabalhador, elevando
ou agravando a sua condi¢ao de precarizacao e intervindo na relacdo de consumo dos bens e
servicos privados; e d) identificar problemas reais que afligem a classe trabalhadora e,
utilizando-se dos conceitos cientificos, artisticos e filosoficos, aprender a agir como sujeito de
praxis, comprometendo-se com o processo de transformacdo da realidade que lhe ¢
contraditoria. Enfim, a escola publica ou, hoje, a escola da familia de trabalhadores pode e
necessita também se constituir como o lugar em que o sujeito se apropria da historia humana e
que contribua direta e indiretamente para o seu processo de producao.

A situagdo dos trabalhadores na sociedade brasileira indica que garantir o lugar da praxis
no Ensino de Matematica e colocar o papel da Educacao Escolar em debate ¢ necessario e
urgente. Nessa perspectiva, vemos a necessidade de avangarmos na proposta de um Ensino de
Matematica guiado pela dialética materialista marxista. Sob essa orientagdo, concebemos que
o processo de apropriacao dos conceitos cientificos e o desenvolvimento do pensamento teorico
estejam vinculados ao desenvolvimento de uma consciéncia de classe, que se (trans)forma no
processo de transformar as situagdes contraditorias que sdo caracteristicas da realidade social
capitalista.

Esse processo de transformagdo, que nao ¢ de responsabilidade tnica e exclusiva da
Educagao Escolar, mas do qual ela ndo pode se eximir, exige que o processo de ensino e
aprendizagem, entre suas finalidades, inclua: a) contribuir efetivamente para o desvelamento
das estratégias de mercado que acentuam a exploragdo e que, consequentemente, agravam as

condig¢des de precarizagado da vida da classe trabalhadora; b) promover agdes internas e externas
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ao ambiente escolar, de modo a elaborar e desenvolver propostas de solugdes praticas para os
problemas reais vivenciados pela classe trabalhadora; c) possibilitar o acesso aos varios
instrumentos de comunicagao — € seu uso — ¢ ampliar a interacdo da comunidade escolar com
os representantes de outros setores sociais na tarefa de apresentar, defender e divulgar as
propostas de intervencdo na realidade social que sdo contraditorias ao desenvolvimento da
classe trabalhadora; e d) influenciar na relagao do trabalhador com o mercado financeiro, que
0 toma como solucao para acudir a precarizagdo em que se encontra.

Apresentamos, na introdugdo desta tese, que em 2021 1% da populagdo brasileira
detinha 49,6% da riqueza total do Pais. Ao fazermos um retorno de poucos anos, podemos
revelar um movimento rapido de concentragao de renda. Entre 2006 e 2012, no Brasil, “os mais
ricos apropria[ra]m-se de uma parcela substantiva da renda total [...]” (Medeiros; Souza; Castro,
2015, p. 18) produzida.

Ainda segundo os autores,

nesse periodo, em média, o 0,1% mais rico recebeu quase 11% da renda total,
o que implica que sua renda média foi quase 110 vezes maior do que a média
nacional. O 1% mais rico, incluindo esse 0,1%, apropriou-se de 25%, e os 5%
mais ricos receberam 44%, quase a metade da renda total (Medeiros; Souza;
Castro, 2015, p. 18).

Se antes a riqueza concentrada em 1% da populag¢do correspondia a 25%, em pouco
menos de uma década o mesmo 1% passou a deter o dobro da riqueza produzida no Pais. Com
menos recursos disponiveis a classe trabalhadora — e se a renda conjunta de todos os membros
de uma familia impacta diretamente no nivel de acesso destes aos bens produzidos e disponiveis
no Pais e esta é obtida no mercado de trabalho —, entdo, considerar a estrutura e a dinimica do
mercado de trabalho brasileiro e como este vem impactando na qualidade de vida dos
trabalhadores ¢ de seus filhos também ¢é essencial para quem quer avancar a atividade
pedagogica para outro nivel de Educagao Escolar: um nivel no qual se assume o compromisso
com os problemas da classe trabalhadora e com as reais possibilidades de participacdo dos
escolares, professores e alunos, no processo de transformacao da realidade social.

Posto que no ambito familiar os individuos em idade ativa para o mercado de trabalho
necessitam estabelecer relagdo econdmica com este, disponibilizando sua forga de trabalho e
sua energia vital em troca de salario e/ou outras formas de renda, passamos a considerar
algumas situagdes vivenciadas pelos trabalhadores no ambito desse mercado. Com isso,

pretendemos entender o que causa e agrava a sua precarizada condi¢do social e pensar a escola,

propriamente dita, para além da atividade de ensino dos conceitos teoricos.
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No proximo topico, apresentamos uma discussdo sobre a renda depender de varios
fatores, entre eles: numero de familiares que realiza atividade remunerada — em dinheiro,
produtos, servigos ou outras formas nao monetarias —; quantidade de horas trabalhadas; tipo de
atividade; setor; regido; sexo, idade e cor; nivel de formagao; e Unidade Federativa. Antes,
porém, procuramos esbocar um cendrio considerando os aspectos que uma pessoa vivencia em
sua necessidade de se relacionar com o mercado de trabalho. Assim, passamos a descrever as
possibilidades e limitagcdes que o mercado de trabalho oferece, tomando como referéncia a vida

no ambito familiar da classe trabalhadora.

2.2 Situando o individuo no mercado de trabalho brasileiro

Considerando o total da populag¢do que vive no Brasil, a legisla¢do brasileira®' determina
que uma pessoa a partir dos 14 anos de idade pode dispor de sua energia vital para compor a
forca de trabalho demandada pelo mercado de trabalho. Ou seja, legalmente, reconhece-se que
essa idade limite ¢ suficiente para o individuo se colocar em atividade para a producdo e
valorizagdo de capital e, assim, requerer uma parte do valor produzido para suprir suas
necessidades, tanto no ambito individual quanto no familiar. Essas pessoas sdo classificadas
pela PED??, com a ressalva que abordaremos adiante, como Popula¢do em Idade Ativa (PIA).
No entanto, nem todos em idade de trabalhar desenvolvem atividade econdémica.

O conceito de trabalho, para o IBGE (2024b), engloba tanto as formas de trabalho
remunerado quanto outras formas de trabalho — “trabalho para o proprio consumo, trabalho
voluntario, afazeres domésticos e cuidados de pessoas moradoras do proprio domicilio ou
familiares residentes em outros domicilios”. Assim, todos aqueles que realizam alguma
atividade econdmica ou de autoconsumo nos diferentes mercados — inclusive criangas abaixo
de 14 anos, desde que se ocupe pelo menos 1 hora completa por semana —, se encontram
realizando trabalho. Portanto, o trabalho pode ser legal ou ilegal, a depender da idade e da forma
como ¢ realizado.

De acordo com a Organizagdo Internacional do Trabalho — OIT — (O trabalho [...], [20-

-], grifos do original),

o trabalho infantil ¢ ilegal e priva criancas e adolescentes de uma infancia
normal, impedindo-os(as) ndo s6 de frequentar a escola e estudar
normalmente, mas também de desenvolver de maneira saudavel todas as suas

21 Constitui¢do Federal de 1988, artigo 7.°, inciso XXXIII (Brasil, 2016) e, Consolidagio das Leis de Trabalho
(CLT), em seus artigos 402 a 410 (Brasil, 2017a).
22 Para maiores informagdes consultar Ferreira e Lucio (2006).
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capacidades e habilidades. Antes de tudo, o trabalho infantil ¢ uma grave
violacao dos direitos humanos e¢ dos direitos e principios fundamentais no
trabalho, representando uma das principais antiteses do trabalho decente.

Entretanto, ¢ preciso ter consciéncia do que caracteriza o trabalho infantil a fim de ndo
limitar as a¢des educativas da escola. A OIT (O que [...], [20--], grifos do original), na condi¢ao

de Agéncia Especializada das Nacdes Unidas, faz o seguinte esclarecimento:

Nem todo o trabalho exercido por criangas deve ser classificado como trabalho
infantil. O termo "trabalho infantil" é definido como o trabalho que priva as
criancas de sua infincia, seu potencial e sua dignidade, e que ¢ prejudicial
ao seu desenvolvimento fisico e mental. Ele se refere ao trabalho que:
« E mental, fisica, social ou moralmente perigoso e prejudicial para as
criangas;
o Interfere na sua escolarizagao;
e Priva as criangas da oportunidade de frequentarem a escola;
¢ Obriga as criangas a abandonar a escola prematuramente; ou
¢ Exige que se combine frequéncia escolar com trabalho excessivamente
longo e pesado.

Nesse sentido, o texto continua a esclarecer que “para que um trabalho seja considerado
‘trabalho infantil’ € preciso avaliar uma série de fatores, como a idade da crianga, o tipo e horas
de trabalho realizadas e as condi¢des em que € executado” (O que [...], [20--]).

Complementando o que mencionamos no inicio desta se¢do, a OIT (O trabalho [...], [20-

-], grifos do original) observa que

o trabalho infantil, segundo a legislacao brasileira, se refere as atividades
econdomicas e/ou atividades de sobrevivéncia, com ou sem finalidade de
lucro, remuneradas ou ndo, realizadas por criancas ou adolescentes em
idade inferior a 16 anos, ressalvada a condi¢cio de aprendiz a partir dos
14 anos, independentemente da sua condi¢do ocupacional.

Com relacdo a permissdo legal para realizar trabalho, inclusive remunerado, antes da
idade adulta, a Constituicdo, em seu Art. 7.°, inciso XXXIII, determina a “proibi¢do de trabalho
noturno, perigoso ou insalubre a menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de
dezesseis anos, salvo na condi¢do de aprendiz, a partir de quatorze anos” (Brasil, 2016, p. 19).
Entretanto, o trabalho infantil ¢ uma pratica presente na vida de um nimero consideravel de

familias da classe trabalhadora. Segundo Saraiva (2020),

o trabalho infantil caiu de 5,3%, em 2016, para 4,6% das pessoas de 5 a 17
anos, em 2019. Embora em trés anos tenha havido reducdo de cerca de 357
mil, ainda havia 1,8 milhdo de criangas e jovens nessa situagdo no pais, sendo
1,3 milhdo em atividades econdmicas ¢ 463 mil em atividades de
autoconsumo. Houve uma redugdo de 16,8% no contingente de criangas e
adolescentes em trabalho infantil frente a 2016, quando havia 2,1 milhdes de
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criangas trabalhando. Entre as criancas ¢ adolescentes que realizavam
atividade econdmica, 45,9% estavam ocupadas em trabalho perigoso®.

Observados a idade limite, o tipo de trabalho e as condigdes em que este é realizado,
outra consideragdo a fazermos a respeito € que nem todos que necessitam e podem exercer uma
atividade laboral conseguem espaco no mercado de trabalho. Chama-nos a atencdo como a
situacdo da classe trabalhadora — quanto ao uso dos indicadores do Dieese por veiculos de

comunicag¢do — pode ser interpretada. Conforme anuncia Abdala (2016),

dentro do total de pessoas em idade de trabalhar (14 anos) também ha aquelas
que estao fora da forga de trabalho. O contingente dos fora da forga de trabalho
¢ constituido por aqueles que ndo querem [ou ndo necessitam por viverem de
renda ou do trabalho do outro, ou ainda, ndo podem por problema de saude]
trabalhar (pessoas fora da forga de trabalho potencial) e aquelas que querem
[necessitam] trabalhar, mas ndo procuram emprego ou nao estao disponiveis
para o trabalho oferecido (pessoas na forga de trabalho potencial).

Os acréscimos foram necessarios pois, assim como descreve a Pnad Continua?, ao
analisar os principais destaques da evolu¢do do mercado de trabalho no Brasil (IBGE, 2021c),
a situacao do trabalhador que esté fora da forga de trabalho ou desocupado nao se limita a querer
ou nao querer trabalhar. Segundo esse mesmo fasciculo do IBGE, esse trabalhador encontra-se
entre aqueles que necessitam e gostariam de trabalhar, mas que se veem indisponiveis pelos
seguintes motivos: ter que “cuidar dos afazeres domésticos, do(s) filho(s) ou de outro(s)
parente(s)” (IBGE, 2021c¢); estar “estudando (em curso de qualquer tipo ou por conta propria)”
(IBGE, 2021c); estar em uma situagdo caracterizada por “problema de satide ou gravidez”
(IBGE, 2021c). Além disso, citam-se outras dificuldades para conseguir trabalho: ser
considerado “muito jovem ou muito idoso para trabalhar” (IBGE, 2021c¢); estar aguardando
resposta “de medida tomada para conseguir trabalho” (IBGE, 2021c); ndo conseguir “trabalho
adequado” (IBGE, 2021c¢); ndo ter “experiéncia profissional ou qualificagao” (IBGE, 2021c¢);
ndo haver “trabalho na localidade” (IBGE, 2021c). Esse rol de motivos e/ou dificuldades
contempla tanto os Nao Desalentados quanto os Desalentados, ambos do subgrupo da Forga de
Trabalho Potencial (FTP).

De inicio, observamos que a complexidade de assimilacao e uso desses termos técnicos

dificulta a compreensdo da dindmica que caracteriza a estrutura do mercado de trabalho

23 A lista das piores formas de trabalho infantil (Lista TIP), encontra-se publicada no Decreto n.° 6.481, de 12 de
Jjunho de 2008 (Brasil, 2008).

24 “A PNAD Continua é uma pesquisa domiciliar, amostral, realizada pelo IBGE desde janeiro de 2012, que
acompanha as flutuagdes trimestrais ¢ a evolugo da forga de trabalho, entre outras informagdes necessarias para
o estudo do desenvolvimento socioeconomico do Pais” (IBGE [...], 2022).



53

brasileiro e a situag¢do do trabalhador nele. No entanto, se devemos partir da realidade concreta,
dos homens de carne e 0sso, conforme defendem Marx e Engels (2009), essa compreensao por
parte dos professores e dos pesquisadores que se comprometem com o processo de
transformagao da realidade social ¢ fundamental. Assim, produzimos e disponibilizamos um
mapa conceitual, que inserimos na Figura 1, para que possamos ter uma visdo de totalidade e
acompanhar as multiplas determinagdes que compdem a relagdo entre trabalhador e mercado

de trabalho, sobre as quais discorremos a seguir.

Figura 1 - Mapa conceitual retratando a realidade de uma pessoa e do ntcleo familiar ante o
mercado de trabalho
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Fonte: o autor

Observamos que, no ambito familiar, os individuos podem estar contidos em dois

conjuntos: Populacao na Forga de Trabalho e Populacao Fora da Forga de Trabalho. No grupo
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da populacdo classificado como Fora da For¢a de Trabalho encontramos duas situagdes: a)
aqueles que nao manifestam possibilidade de retornar a uma relagdo que serve aos interesses
do mercado de trabalho, ou de inicia-la; e, b) aqueles que podem se tornar parte da forga de
trabalho. A primeira situacdo € constituida por dois casos: no primeiro encontram-se 0s
aposentados (em particular aqueles que definitivamente se afastaram) e os incapacitados de
realizar atividade remunerada. Por isso, estdo Fora da For¢a de Trabalho Potencial. No segundo
caso, encontram-se aqueles que — a depender de suas necessidades e da necessidade do mercado
e das oportunidades — podem, a qualquer momento, compor a forca de trabalho. Ou seja, diante
da potencialidade de servir ao mercado de trabalho, podem ser classificados como Forga de
Trabalho Potencial.

Observamos, no entanto, que essa relacao entre os que compoem a Forga de Trabalho
Nao Potencial e o mercado de trabalho nao ¢ tdo bem definida assim. Esclarecemos que: a) a
depender do tipo de aposentadoria, a pessoa pode voltar a estabelecer relagdo com o mercado;
b) os menores de 14 anos podem se ver na condi¢do de realizar trabalho infantil; e ¢) a
populacdo carceraria pode ser requisitada pelo mercado a depender do interesse ou da
necessidade. Apesar de ndo mencionada pelo IBGE, a popula¢do carceraria, em alguns
momentos especificos, a exemplo do que ocorreu no periodo pandémico, pode ser convocada a
realizar trabalho. Conforme matéria publicada pela Secretaria Nacional de Politicas Penais
(Presos [...], 2020), na pandemia foram desenvolvidos projetos que envolviam o emprego de
pessoas privadas de liberdade, inclusive com a participacdo do setor privado. Esse caso mostra
que, a depender do interesse ou da necessidade, a populacdo carceraria pode servir de forca de
trabalho, o que nos permite classificd-la como Forca de Trabalho Potencial e,
consequentemente, classificar essas pessoas como Subutilizados. Todos os que estdo na
condicao de Forca de Trabalho Potencial — Desalentados ou Nao Desalentados — vivenciam
uma forma de Desemprego Oculto.

Ainda no grupo dos que estdo Fora da For¢a de Trabalho, no subgrupo For¢a de
Trabalho Potencial, podemos abstrair duas novas realidades: 1) aqueles que buscam trabalho,
mas que temporariamente ndo estdo disponiveis para exercé-lo caso tenham a oportunidade do
emprego (Nao Desalentados); e 2) aqueles que estdo disponiveis, caso tenham uma
oportunidade, mas nao estao procurando emprego — deixaram de procurar um emprego por nao
acreditarem em si e/ou no mercado (Desalentados) (IBGE, 2016).

Fazendo parte da Populacdo na For¢a de Trabalho estdo dois subgrupos: o dos Ocupados

e 0 dos Desocupados. E considerado Ocupado aquele que trabalha, na semana de referéncia,



55

[...] pelo menos uma hora completa em trabalho remunerado em dinheiro,
produtos, mercadorias ou beneficios (moradia, alimentagdo, roupas,
treinamento etc.), ou em trabalho sem remuneragéo direta em ajuda a atividade
econdmica de membro do domicilio ou parente que reside em outro domicilio
(IBGE, 2018).

No grupo dos Desocupados, em geral, encontram-se aqueles que procuram ativamente
por uma vaga no mercado, t€ém disponibilidade para o trabalho, porém ndo encontram neste
uma oportunidade de realizar a sua capacidade de realizar trabalho. Essa ¢ uma situagao de
desemprego aberto.

Comegamos a presenciar possiveis problemas que uma familia pode vivenciar quando
seus membros em idade de realizar trabalho necessitam de uma oportunidade no mercado de
trabalho. Porém, os problemas ndo se restringem aos grupos que ndo conseguem vender a sua
forca de trabalho no mercado de trabalho. Quando concentramos a atengcdo somente naqueles
que estdo?® ocupados, presenciamos um grupo dos que trabalham horas suficientes e outro com
insuficiéncia de horas. Estes também se encontram na posi¢ao de Subocupados. Um trabalhador
¢ considerado subocupado quando, em um Unico trabalho ou no conjunto de todos os seus
trabalhos, o nimero de horas trabalhadas na semana ¢ maior ou igual a 1 e menor que 40. Estao
dispostos a trabalhar mais horas, mas nao encontram a oportunidade para isso (IBGE, 2016).

Como vimos, no conjunto Universo da PI4 encontramos mais de um caso de
subutilizacdo da for¢ca de trabalho pelo mercado. Os Subutilizados sdo compostos pelos
desocupados, pelos subocupados que estdo na For¢ca de Trabalho com insuficiéncia de horas
trabalhadas e, também, pelos que estao na For¢a de Trabalho Potencial, ou seja, Fora da Forga
de Trabalho. Se considerarmos a populagdo carcerdria, encontramos, também, na Forca de
Trabalho Nao Potencial pessoas subutilizadas.

Na relagdo sujeito-mercado, verificamos varios aspectos que impactam na Renda
Familiar Total dos trabalhadores e, consequentemente, na condicao de acesso aos recursos que
o seu tempo historico requer para viver plenamente segundo as possibilidades desenvolvidas
pelo género humano. De modo geral, observamos que a relacdo familiar com o trabalho, no
modo de produgdo capitalista, ndo ¢ caracterizada por uma relagdo harmoniosa. Pelo contrario!

Com a insuficiéncia de emprego assalariado e a desvalorizagdo do trabalhador?® por

parte do mercado de trabalho, temos que, diante da necessidade de garantir sua subsisténcia e

25 E importante trazer o carater de instabilidade que vive o trabalhador brasileiro. Segundo o Dieese (2012b, p.
89), “os trabalhadores no pais permanecem pouco tempo em seus postos. Na média geral, verificamos que, em
2009, nada menos que 63,6% dos trabalhadores desligados tinham menos de um ano no ultimo emprego”.

26 Denominamos trabalhador aquele que depende diretamente da sua propria forca de trabalho para garantir sua
existéncia e também contribuir para a garantia da existéncia dos seus. Aqueles que somente se utilizam da forga
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de contribuir para a subsisténcia de seus familiares proximos, ele recorre a diferentes tipos de
fontes econdmicas. Além do mercado formal — regulamentado pela CLT —, ha aqueles que
trabalham de forma informal, sem prote¢do social?’ ou atuando como liberais ou auténomos
(regulamentagdo geral e contribui¢do tributdria especifica); e até mesmo aqueles que estdo no
mercado ilegal®® ou em meio a praticas ilicitas, fora das leis, inclusive das leis de trabalho.
Exemplos comuns no Brasil sido: atividade de jogo do bicho, entre outros jogos de azar?’;
agiotagem; falsificac¢do; lavagem de dinheiro; contrabando; pirataria; receptacao de veiculos ou
cargas roubadas; trafico; prostitui¢do de vulneraveis; sonega¢do (laranja, nota calgada, meia
nota, acréscimo patrimonial a descoberto, omissao de dados, documentos falsos, ndo declaracao
de renda, falsificacdo de dados pessoais, utilizagdo de despesas pessoais como declaragdo de
despesas empresariais, realizacdo de operacdes financeiras em paraisos fiscais) etc. Enfim,
pelos problemas especificos em cada setor, de modo geral, a situagdo da estrutura econdmica
do Brasil, se ndo puder ser considerada caodtica, € bastante problematica.

Para melhor representar a realidade do trabalhador no Brasil, a qual acabamos de
descrever, recorremos ao IBGE para ilustrar, em nimeros, a situagdo da classe trabalhadora
perante a estrutura do mercado de trabalho brasileiro, no periodo de 2012 a 2021. E o que

mostramos na Tabela 1.

Tabela 1 - Indicadores estruturais do mercado de trabalho brasileiro, das pessoas de 14 anos
ou mais de idade, de 2012 a 2021

(Continua)
Caracteristica  Ano Populacio Populagio Populacio Populacio Populacio Populacio Populacio
selecionada em idade de  na forca de ocupada ocupadaem  desocupada na forca de  subutilizada
trabalhar trabalho (1000 trabalhos (1000 trabalho (1000
(1000 (1000 pessoas) formais (1) pessoas) potencial pessoas)
pessoas) pessoas) (1000 (1000
pessoas) pessoas)
2021 171 714 104 070 89 495 53619 14 575 10 524 32 652
Total 2020 170 091 100 496 86 673 53074 13 823 11782 31723
2019 168 365 107 669 94 956 55 639 12 713 8280 28234

de trabalho do outro para produzir renda e riqueza e/ou que extraem a sua renda do setor financeiro nio se
configuram como trabalhador na concepgao aqui empreendida.

27 «“Qs trabalhadores da economia informal incluem trabalhadores assalariados e trabalhadores por conta propria.
A maior parte dos trabalhadores por conta propria sdo tdo vulneraveis e carecem de tanta seguranga como o0s
assalariados, ¢ passam de uma situacdo a outra. Sofrendo de falta de protecdo, de direitos e de representagdo,
estes trabalhadores sdo frequentemente atingidos pela pobreza” (OIT, 2006).

28 Apesar de o IBGE nido fazer mengdo a esse mercado, nio podemos desconsiderar os problemas reais dele para
muitas familias, em particular, e para toda a sociedade, em geral.

2% No momento da escrita e revisdo deste texto, apesar de a lei em vigor, o Decreto-Lei n.° 9.215, de 30 de abril
de 1946 (Brasil, 1946) proibir a pratica ou a exploragdo de jogos de azar em todo o territorio nacional, a Cimara
dos Deputados aprovou, no inicio de 2022, “o texto-base de um projeto de lei que legaliza os chamados ‘jogos
de azar’ — como bingo, cassino e jogo do bicho” (Garcia; Barbiéri, 2022).
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Tabela 1 - Indicadores estruturais do mercado de trabalho brasileiro, das pessoas de 14 anos
ou mais de idade, de 2012 a 2021

(Conclusao)
Caracteristica  Ano Populacio Populacio Populacio Populacgio Populacio Populacio Populacio
selecionada em idade de  na forca de ocupada ocupadaem desocupada naforcade subutilizada
trabalhar trabalho (1000 trabalhos (1000 trabalho (1000
(1000 (1000 pessoas) formais (1) pessoas) potencial pessoas)
pessoas) pessoas) (1000 (1000
pessoas) pessoas)
2018 166 576 105 622 92 771 54 504 12 851 8262 28 082
2017 164 754 104 401 91 205 54 228 13197 7457 27088
2016 162 889 102 721 90 750 55520 11971 6376 23 366
Total 2015 160 960 101 408 92 400 56 668 9008 5051 19431
2014 158 886 99 213 92 248 56 467 6 965 4532 16 483
2013 156 731 98 551 91 359 54 824 7192 5139 17751
2012 154 477 96 840 89 695 52 786 7145 5796 19177

(1) Nesses arquivos encontramos que a popula¢do ocupada em trabalhos formais “inclui empregado com carteira de trabalho
assinada, trabalhador doméstico com carteira de trabalho assinada, militar, funcionario publico estatutario, conta propria e
empregador que contribuiam para a previdéncia social” (IBGE, 2023d).

Fonte: eclaborada pelo autor a partir das tabelas do IBGE (2023d) sobre Estrutura Economica e Mercado de
Trabalho — Tabela 1,1

Em relacao as tabelas do IBGE, fizemos as seguintes adaptacdes: i) consideramos
apenas o total, em valores absolutos, sem nos ater para as varias caracteristicas selecionadas e
apresentadas nas tabelas que tratam os indicadores separados por ano; € ii) agrupamos em uma
sO tabela todos os anos disponibilizados. Assim, para maior aprofundamento sobre os
problemas vivenciados por diferentes grupos sociais, considerando a idade, o sexo, a cor ou
raga ¢ o nivel de instrugdo, orientamos o leitor a acessar os arquivos disponibilizados ano a ano,
no endereco indicado.

Analisando a Tabela 1, registramos que, de 2012 a 2021, a taxa de participacdo obtida
pela razdo entre a populacdo na forca de trabalho e o total da populacdo em idade de trabalhar
variou de 59,1 a 63,9%. Se esse dado ja nos mostra a insuficiéncia do mercado de trabalho em
atender a quem busca uma relagdo ativa com o mercado de trabalho, ndo podemos esquecer que
nesse grupo encontram-se, além dos ocupados, os desocupados (desempregados). Tomando
como referéncia o ano de 2019, por exemplo, constatamos que, do total da populagdo brasileira
em idade de trabalhar (168,365 milhdes), o nimero de pessoas que se encontravam na forga de
trabalho ndo chegou a 108 milhdes (107,669 milhdes). Destes, na situacao de desocupados,
encontravam-se 12,713 milhdes de pessoas, o que corresponde a uma taxa de desocupacao de
11,8%. Dessa forma, o nimero de pessoas ocupadas, ou seja, “que trabalharam pelo menos uma
hora completa em trabalho remunerado em dinheiro, produtos, mercadorias ou beneficios

(moradia, alimentag¢do, roupas, treinamento etc.)” (Furieri; Santos; Giuberti; Barbosa;
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Specimille; Silva, 2021, p. 71-72), na semana da pesquisa, totalizava 94,956 milhdes de
pessoas. Assim, aproximadamente 73,4 milhdes de pessoas que poderiam contribuir para o
processo produtivo do Pais estavam Fora da Forga de Trabalho.

Recorrendo aos registros de Furieri, Santos, Giuberti, Barbosa, Specimille e Silva (2021,

p. 73), encontramos que no 4.° trimestre de 2020,

na Forca de trabalho potencial, que ¢ o conjunto de pessoas de 14 anos ou
mais de idade que ndo estavam ocupadas nem desocupadas na semana de
referéncia, mas que possuiam um potencial de se transformarem em forca de
trabalho [...], havia 11,315 milhdes de pessoas nessa situagdo.

No ano de 2019, ano que teve o ultimo més marcado pelo inicio da pandemia da Covid-
19 no mundo, a populagdo na forca de trabalho potencial, no Brasil, era de 8,280 milhdes. No
grupo das pessoas desalentadas, “ou seja, aquelas pessoas que, por algum motivo, desistiram
de procurar emprego, [...] existiam 5,7 milhdes de pessoas nessa situacdo” (Furieri; Santos;
Giuberti; Barbosa; Specimille; Silva, 2021, p. 74). Enquanto isso, no grupo representado pelos
subutilizados, a quantidade de pessoas ou de mao de obra que nao foram utilizados no mercado
de trabalho, por faltar uma ocupagao adequada, era préxima de 32 milhdes de pessoas.

Ainda segundo Furieri, Santos, Giuberti, Barbosa, Specimille e Silva (2021, p. 75), “esse
conceito [subutilizado] foi incorporado apds discussdes em ambito internacional junto a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), e ¢ considerada a forma mais precisa para
compreender um dos indicadores da precarizacdo no mercado de trabalho [capitalista]”.

De forma didatica, podemos recorrer ao esquema utilizado pelo IBGE para divulgar a
subutilizagdo da for¢a de trabalho no Brasil, referente ao 1.° trimestre de 2019. E o que

apresentamos na Figura 2.



Figura 2 - Organograma da subutilizacao da for¢a de trabalho no Brasil

Brasil — 12 trimestre de 2019
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Fonte: IBGE (2019)

Conforme o IBGE (2021, p. 7) apresenta,
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o avanco da subutilizagdo da forca de trabalho em 2020 resultou no
contingente de 31,2 milhdes de pessoas subutilizadas (pessoas desocupadas
ou subocupadas por insuficiéncia de horas trabalhadas ou na forca de trabalho
potencial), indicando crescimento de 13,1% frente a 2019.

Ao acompanharmos a série historica de subutilizacdo da for¢a de trabalho, de 2012 a

2020, apresentada na Tabela 2, identificamos uma variacdo de taxa de subutilizagdo de 15,9 a

28,5%, sendo a média de 22,15%.
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Tabela 2 - Taxa composta de subutilizacdo da for¢a de trabalho das pessoas de 14 anos ou
mais de idade - Brasil - 2012 a 2021

Populacio Taxa de Distribuicao percentual dos componentes da
Ano subutilizada subutilizaciao subutilizagio
(1 000 pessoas) (%)
Insuficiéncia  Desocupados FT Potencial
de horas (1)
2021 32 652 28,5 23,1 44,6 32,2
2020 31723 28,3 19,3 43,6 37,1
2019 28234 244 25,6 45,0 29,3
2018 28 082 24,7 24,8 45,8 29,4
2017 27 088 24,2 23,8 48,7 27,5
2016 23 366 21,4 21,5 51,2 27,3
2015 19 431 18,3 27,6 46,4 26,0
2014 16 483 15,9 30,2 42,3 27,5
2013 17 751 17,1 30,5 40,5 28,9
2012 19 177 18,7 32,5 37,3 30,2

Fonte: claborada pelo autor a partir das tabelas do IBGE (2023¢) sobre Estrutura Econdmica e Mercado de
Trabalho (Tabela 1,39)

De acordo com a Tabela 2, no ano de 2016, cuja taxa de subutilizagdo (21,4%) estava
mais proxima a média, o total da populacao subutilizada era composto de 23,366 milhdes de
pessoas, sendo que 21,5% eram constituidos pela insuficiéncia de horas; 51,2%, pelas pessoas
desocupadas; e 27,3%, pela for¢a de trabalho potencial.

O problema da subutilizagdao ndo se restringe somente aos seus componentes estruturais.
Ele pode e necessita ser abordado também — como podemos evidenciar ao examinarmos a
Tabela 3 — pelo viés da discriminag¢do que o mercado exerce sobre o sexo, a cor ou raga, a idade,

entre outros atributos.
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Tabela 3 - Taxa de subutilizagdo composta da for¢a de trabalho, por sexo, grupos de idade e
cor ou raga - Brasil - 2012 a 2021

Taxa de subutilizacdo composta da forca de trabalho (%)

Total Sexo Cor ou raga (1) Grupos de idade
Ano Homens Mulheres | Branca = Preta 14a29 30a49 50 anos
ou anos anos ou mais
Parda
2021 | 28,5 ‘ 22,9 35,4 22,5 33,2 40,8 23,5 21,6
2020 | 28,3 234 34,3 22,1 33,0 41,5 22,7 20,9
2019 244 ‘ 19,8 29,9 18,5 28,7 36,7 19,0 17,1
2018 | 24,7 20,5 29,7 18,8 29,1 37,3 19,2 16,9
2017 242 ‘ 20,1 29,3 18,8 28,6 36,4 19,0 16,1
2016 214 17,7 26,1 16,4 25,6 333 16,5 13,1
2015 18,3 ‘ 14,8 22,7 14,1 21,9 27,7 14,2 11,5
2014 15,9 12,7 20,0 12,2 19,2 23,8 12,3 10,3
2013 17,1 ‘ 13,5 21,7 13,1 20,6 24,6 13,5 11,7
2012 | 18,7 14,5 24,1 14,7 22,3 26,3 14,7 13,4

Fonte: elaborada pelo autor a partir das tabelas do IBGE (2023f) sobre Estrutura Economica e Mercado de
Trabalho (Tabela 1,40)

Como podemos verificar pela série histérica do IBGE, no periodo de 2012 a 2021, a
taxa de subutiliza¢dao das mulheres, nesses 10 anos, supera a taxa dos homens em uma variacao
de 44,9 a 66,2%. No que se refere a cor/raga, a situacdo nao ¢ menos grave. A situagdao de
subutilizacdo entre os pretos e pardos supera em 47,6 a 57,4% a subutilizacdo entre os brancos.
Com relagdo a idade, observamos pouca diferenca entre o grupo de 30 a 49 anos e o das pessoas
que tém 50 anos ou mais. A situagdo ¢ grave em relacdo aqueles que tém de 14 a 29 anos de
idade, ou seja, os jovens®’. Esse cenario, que é problematico para toda a classe trabalhadora,
ainda mostra ser mais cruel para com as mulheres, os jovens e os pretos e pardos. Enfim, além
de insuficiente, o mercado de trabalho ¢ um lugar em que se manifesta a discriminagao.

Como podemos verificar, se o problema se limitasse aos subutilizados (Desocupados +
Subocupados + Forga de Trabalho Potencial) — ou seja, a populacao que se encontra na condi¢ao
de desemprego (aberto ou oculto) —, a realidade ja seria bem ruim. Porém, o cenério torna-se

pior quando analisamos as condi¢des dos que estdo ocupados.

30 Segundo a Lei n.° 12.852, de 5 de agosto de 2013 (Brasil, 2013b), em seu Art. 1.°, § 1.°, “para os efeitos desta
Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade”.



62

Quanto as formas de inser¢cdo no mercado de trabalho, o trabalhador pode ocupar sua
forca de trabalho no setor publico, sendo civil ou militar — a depender do vinculo contratual, o
servidor pode ser estatutdrio ou celetista, com ou sem carteira assinada, provido por concurso
publico ou contratado por tempo determinado para atender a necessidade temporaria de
excepcional interesse publico (Brasil, 2016, art. 37, IX), prescindindo de concurso publico
(Dieese, 2012b); ou no setor privado, com ou sem carteira assinada. Além disso, sua insercao
no mercado de trabalho também pode se dar na forma de trabalhador doméstico — com ou sem
carteira assinada —; trabalhador auxiliar familiar; e, por fim, na condi¢do de empregador ou de
trabalho por conta propria, com ou sem Cadastro Nacional da Pessoa Juridica (CNPJ).

Segundo o critério de agrupamentos de atividades pelo IBGE, sdo varias as atividades
econdmicas que o mercado de trabalho possibilita a ocupagdo do trabalhador: Agricultura,
pecuaria, producao florestal, pesca e aquicultura; Informacdo, comunicagdo e atividades
financeiras, imobilidrias, profissionais e administrativas; Construcdo; Industria geral;
Comércio, reparagdo de veiculos automotores e motocicletas; Administragdo publica, defesa,
seguridade, educacao, saude humana e servigos sociais; Atividades dos servicos (Alojamento e
alimentacdo, servicos domésticos); Transporte, armazenagem e correio; e Outros servigos.

Pela estrutura apresentada, observamos a heterogeneidade e a complexidade do mercado
de trabalho brasileiro. Como vimos, limitar a condi¢ao de uma pessoa as categorias ocupada,
desempregada ou inativa ndo € suficiente para apreender a problematica relagdo que envolve a
forca de trabalho ante o mercado de trabalho. De acordo com o Dieese (2012a, p. 14), “[...] os
limites entre as condi¢des de ocupado, desempregado e inativo sdo muito ténues”. O exercicio
de trabalhos ocasionais, por exemplo, pode ocultar situagdes de desemprego ou disfargar a
condi¢do de inatividade. Além disso, como ja vimos, devemos considerar a condicdo de
subocupacao, ou seja, “entre as pessoas ocupadas estdo aquelas subocupadas por insuficiéncia
de horas trabalhadas, ou seja, aquelas que trabalham menos de 40 horas semanais, mas
gostariam [ou necessitam] de trabalhar um periodo maior” (Abdala, 2016).

Chamam a aten¢do os casos de pessoas ocupadas cujo emprego principal nao ¢
suficiente para a sua subsisténcia — por isso, esse trabalhador tem outro(s) trabalho(s) ou esta
em busca efetiva de outro para complementar a renda. Além das pessoas que estdo desocupadas
procurando — mas ndo acham — efetivamente por emprego ou trabalho, encontramos as que nao
estdo satisfeitas com o trabalho atual ou com a renda que este possibilita e procuram, por isso,
substitui-lo.

Para além das dificuldades encontradas no mercado formal, quando consideramos os

casos daqueles que estdo no mercado informal, enfim, na luta pela sobrevivéncia, podemos
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concluir que o trabalhador se depara com uma trama complexa e, como veremos, de forma mais
aprofundada, problematica.

Diante das crises econdmicas do sistema capitalista, o mercado de trabalho vem
sofrendo um processo crescente de desestruturagao. Sobre a ultima década do século XX, no

Brasil, o Dieese (2012b, p. 9) afirma que

o periodo caracterizou-se pela elevagdo das taxas de desemprego a patamares
nunca antes vistos no pais e pelo crescimento significativo das formas mais
precarias de inser¢do no mercado de trabalho (auténomos que trabalham para
o publico, assalariamento sem carteira, emprego doméstico etc.). Ao mesmo
tempo, a década de 1990 foi marcada pela introdugdo de uma série de
mecanismos de flexibilizagdo da relagdo trabalhista (contratos de prestagdo de
servigos, contratos por tempo determinado etc.), pela flexibilizagdo dos
rendimentos, especialmente através de mecanismos de remuneragdo variavel,
e pela redugdo dos rendimentos do trabalho em termos reais.

Com o avango da flexibilizagdo, a partir de novembro de 2017, a Lei n.° 13.467, de 13
de julho de 2017 (Brasil, 2017a), alterou a CLT e adequou a legislagdo as novas relagdes de
trabalho. Dessa forma, além do regime de carteira assinada, no setor privado, o trabalhador,
quando conta com todos os beneficios previstos em lei*!, pode ter sua forga de trabalho
apropriada por outros nove regimes de contratos*?: Trabalho com contrato Pessoa Juridica
(freelancers); Contratagdo temporaria; Trabalho parcial; Estagio; Jovem aprendiz;
Terceirizacdo; Home office ou trabalho remoto; Trabalho intermitente; e Trabalho autonomo
(profissionais liberais).

Nao ¢ nossa pretensao descrever as implicagdes de cada uma das relagdes de trabalho
possiveis®3. Contudo, se a educagdo basica estd compromissada com a orientagdo para o
trabalho — conforme determinam a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Brasileira (LDB); e a BNCC (Brasil, 2018) —, a estrutura
econOmica (o que inclui as especificidades de cada modalidade de trabalho) e seus impactos na
vida do trabalhador e da sociedade devem fazer parte do rol de conhecimentos do professor e
ser considerados no curriculo. Afinal, como os filhos dos trabalhadores tomardo conhecimento

da precarizacgao de sua classe? Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 14),

31 Citamos: 13.° saldrio, licenga-maternidade, licenga-paternidade, seguro-desemprego, recolhimento do Fundo de
Garantia do Tempo de Servigo (FGTS), Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e vale-transporte ¢
alimentagdo, além de férias anuais remuneradas, descanso semanal remunerado, beneficios previdenciarios —
aposentadoria e auxilio-doenga, adicional para atividades insalubres ou perigosas, seguro-desemprego ¢
indenizacdo em caso de demissdo sem justa causa, seguro contra acidente de trabalho, assisténcia gratuita aos
filhos e dependentes até 5 anos de idade em creches e pré-escolas, entre outros.

32 As informagdes sobre os 10 regimes de contratagdo estdo disponiveis em Formas [...] (2021).

33 Para uma compreenséo sobre os aspectos gerais de cada um pode ser consultado o Guia Trabalho (Tipos [...],
2019). E para um acesso aprofundado sobre o setor ou economia informal consultar OIT (2006).
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independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educacao
integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgdo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea.

Além do mais, de acordo com esse documento,

[...] cabe aos sistemas ¢ redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global [...] (Brasil, 2018, p. 19).

Nao nos resta duvida de que a precarizacao do trabalhador e as suas necessidades reais
relacionadas as possibilidades concretas pelo género humano devam compor o rol dessas
tematicas. O que precisamos investigar ¢ como estas se configuram na BNCC (Brasil, 2018) e
suas potencialidades na inter-relacdo entre as varias tematicas que esse documento cita:
trabalho, educagdo ambiental, educacao alimentar e nutricional, processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do idoso, educacdo em direitos humanos, satide, vida familiar e social,
educacdo para o consumo e educacdo financeira e fiscal. Isso ¢ feito no Capitulo 3.

A esta altura ¢ pertinente perguntarmos: em meio as possibilidades e dificuldades que o
trabalhador encontra, considerando os beneficios, direitos e restricoes, como o mercado de
trabalho determina as condi¢gdes de vida do trabalhador no Brasil? De que forma a Educacao
Matematica escolar, que inclui a EF, pode contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos
trabalhadores e de seus filhos?

Pelo que apresentamos até agora, a busca de caminhos que nos ajudam a responder a
essas perguntas requer um conhecimento maior sobre a realidade do trabalhador no Brasil.
Quando analisamos historicamente a situagdo do trabalho no Brasil**, como apresentado pelo
nivel de ocupagao da populacao em idade de trabalhar e a taxa de desocupagdo no periodo de
2012 a 2021, constatamos que o mercado demonstra sua incapacidade de absorver toda a forca
de trabalho disponivel.

No periodo de 2012 a 2015 a taxa de desocupagdo variou de 7,0 a 8,9 pontos percentuais,
enquanto no periodo de 2016 a 2021 a variacdo foide 11,7 a 14,0%. No periodo de 2012 a 2021
a média anual do nivel de ocupagio variou de 51,0 a 58,3%. E em nome dessa incapacidade de

contemplar a todos os individuos que a logica neoliberal intensifica a defesa de principios como

3% Para os anos de 1990 pode ser consultado o livro 4 Situagdo do Trabalho no Brasil (Dieese, 2001); e para a
primeira década do segundo milénio pode ser consultado o livro 4 Situagdo do trabalho no Brasil na primeira
década dos anos 2000 (Dieese, 2012b).
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a de maior liberdade individual ¢ vem promovendo o afastamento do trabalhador do emprego
formal, situagdo em que pode contar com um sistema de direitos e prote¢cdo social para viver
minimamente.

Conforme relata a OIT (2006, p. 7-8),

6. A economia informal® absorve os trabalhadores que de outra forma ndo
teriam trabalho nem rendimentos, [...] A maior parte daqueles que entram na
economia informal ndo o fazem por escolha, mas por necessidade absoluta.
Nomeadamente em situacdes de forte desemprego, de sub-emprego e de
pobreza, a economia informal € uma fonte potencial de criacdo de empregos
e de rendimentos, pelo facto de ter um acesso relativamente facil, mesmo sem
muita instru¢do ou qualificacdes, nem grandes meios técnicos ou financeiros.
E raro, porém, que os empregos assim criados correspondam aos critérios de
trabalho digno. A economia informal permite também satisfazer as
necessidades dos consumidores pobres, oferecendo bens e servigos acessiveis
a precos baixos.

A populagdo residente no Brasil, em uma estimativa de 1.° de julho de 2020, era de
211.755.692 (IBGE, 2020b). No primeiro trimestre de 2020, a Pnad Continua estimou que o
numero de empregadores era de 4,4 milhdes de pessoas, enquanto a forca de trabalho era de
105,1 milhdes de pessoas, sendo 12,9 milhdes de pessoas desocupadas e 92,2 milhdes de
ocupadas. Destas, 11,7 milhdes compunham a categoria dos empregados no setor publico, que
inclui servidores estatutarios e militares (Pnad [...], 2020).

Contudo, como vimos, a situagdo do trabalhador no Brasil ndo se limita a ter ou nao
uma ocupacao. Ha um contingente de pessoas de 14 anos ou mais de idade que nao se encontram
ocupadas nem desocupadas, mas que possuem um potencial de se transformarem em forca de
trabalho. Essa forga de trabalho potencial era, no referido periodo, constituida por 8,3 milhdes
de pessoas.

Ha também aqueles que trabalham menos de 40 horas semanais, mesmo estando
dispostos a completar a carga horaria. O numero de subocupados por insuficiéncia de horas
trabalhadas atingia 6,5 milhdes de pessoas. A taxa de informalidade atingiu 39,9% da populacao
ocupada, representando um contingente de 36,8 milhdes de trabalhadores informais. A
populacdo fora da forga de trabalho foi de 67,3 milhdes de pessoas e 27,6 milhdes de pessoas
subutilizadas. Havia 4,8 milhdes de pessoas desalentadas. O nimero de empregados com
carteira de trabalho assinada no setor privado (exclusive trabalhadores domésticos) ficou

estimado em 33,1 milhdes. O contingente de empregados sem carteira assinada no setor privado

35 De acordo com a OIT (2006, p. 6), “a expressdo ‘economia informal’ ¢ preferivel a expressdo ‘sector informal’,
pois os trabalhadores e as empresas em questdo ndo advém de um s6 sector de actividade econémica, mas sim
de varios”.
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ficou estimado em pouco menos de 11,0 milhdes. O niimero de trabalhadores por conta propria
chegou a 24,2 milhdes de pessoas. Entre os que se encontravam na condi¢do de ocupados, o
rendimento médio real habitual foi de R$ 2.398 (Pnad [...], 2020).

Além do que ja foi apresentado, encontram-se em situacao de trabalho aqueles que estao
fora do limite legalmente constituido. De maneira mais especifica, estamos dizendo que
criancas abaixo de 14 anos de idade estdo inseridas no mercado de trabalho. Por isso, a PED
(Dieese, 2012a, [20--]b) v€ a necessidade de classificar a PIA a partir dos 10 anos. “Em relagao
a faixa etéria, 8,1% da populacao ocupada no Brasil, em 2009, tinha até 19 anos, sendo que a
parcela de pessoas ocupadas com idade igual ou inferior ao limite legal para o exercicio do
trabalho correspondia a 1,4%” (Dieese, 2012a, p. 53). Isso implica que 1.414.000 pessoas
exerciam trabalho com menos de 14 anos — Trabalho infantil.

O IBGE (20204, p. 2), por meio da Pnad Continua, estimou que, em 2019, “havia no
Brasil 38,3 milhdes de pessoas de 5 a 17 anos de idade, sendo que 2,0 milhdes realizavam
atividades econdmicas ou de autoconsumo”. Destas, “havia 1,8 milhdo de criangas e
adolescentes em situacao de trabalho infantil” (p. 2), estando 706 mil delas “em ocupagdes
consideradas as piores formas de trabalho infantil” (p. 5). Portanto, temos um pais em que pelo
menos 1,8 % das criancas sdo submetidas a trabalhos que atentam quanto a sua seguranga.
Segundo a pesquisa, dos trabalhadores infantis que realizavam trabalho perigoso*¢, 104 mil
tinham de 5 a 13 anos de idade, 184 mil estavam no grupo de 14 e 15 anos e 418 mil, no grupo
de 16 e 17 anos. “Com relacdo as horas efetivamente trabalhadas, 42,0% das criancas ¢
adolescentes em situag@o de trabalho infantil tinham uma jornada de trabalho de até 14 horas
na semana” (p. 3). Levantamos que, semanalmente, 26,6% trabalhavam de 15 a 24 horas;
15,3%, de 25 a 39 horas; e 16%, 40 ou mais horas. Se focarmos nas 377 mil criangas de 5 a 13
anos, que pela lei ndo deveriam estar em situacdo de trabalho, 12,6% trabalharam efetivamente
de 15 a 24 horas semanais; 4,0%, de 25 a 39 horas; e 0,3%, 40 ou mais horas por semana.

Com relagdo ao grupo de pessoas de 16 e 17 anos de idade que realizavam atividades
econOmicas, foi estimado que 772 mil se encontravam em ocupagdes informais, “o que
significava uma taxa de informalidade de 74,1% entre os que realizavam atividades economicas
nesse grupo etario” (IBGE, 2020d, p. 4).

Ainda, segundo esse folheto informativo do IBGE (20204, p. 4),

36 A Pnad Continua, publicada em 17 de dezembro de 2020, apontou para “uma queda de cerca de 24% entre 2016
e 2019 no niimero de criangas e adolescentes em atividades perigosas, como extracdo de pedras, tarefas agricolas
com manuseio de agrotoxicos, trabalho em salinas, com lixadeiras, em matadouros, operacao de maquinas de
grande porte, aliciamento para a exploragdo sexual e o trafico de drogas e formas analogas a escraviddo”
(Trabalho [...], 2020).
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o contingente de 1,3 milhdo de trabalhadores que realizavam atividades
econdmicas em situacdo de trabalho infantil concentrava-se principalmente na
atividade ndo agricola (75,8%). Estavam inseridos, majoritariamente, como
empregados (57,7%), seguidos pelos que eram trabalhadores familiar auxiliar
(30,9%). Havia, ainda, 11,5% que estavam ocupados como conta propria ou
empregador.

Quanto ao rendimento mensal recebido pelas criancas e pelos adolescentes de 5 a 17
anos de idade que realizavam atividade economica em situacdo de trabalho infantil, variava de

acordo com a idade:

O rendimento crescia conforme a idade, partindo de R$ 163 no grupo de 5 a
13 anos e alcancando R$ 561 entre as pessoas de 16 ¢ 17 anos de idade. A
estimativa para os trabalhadores infantis que eram estudantes foi de R$ 470, e
aumentava consideravelmente para os que ndo frequentavam escola, chegando
a R$ 624 (IBGE, 2020d, p. 6).

Por fim, registramos que, “quando se desagregava por sexo, os homens tinham
rendimento de R$ 524, enquanto as mulheres recebiam 87,9% desse valor (R$ 461). Em relagao
a cor ou raga, o valor médio da populagdo de cor branca era de R$ 559, reduzindo para R$ 467
para a de cor preta ou parda” (IBGE, 2020d, p. 6).

Para além da criminalidade, do atentado contra os direitos ¢ a vida das criangas no
Brasil, reforcamos que a discriminagdo ¢ uma caracteristica comum do mercado de trabalho
brasileiro.

Segundo o Dieese (2012b, p. 91), a0 comparar a remuneracdo real média dos
trabalhadores formais brasileiros, entre 2000 e 2009, constatou-se, além das desigualdades,
“[...] nas diferentes regides naturais do Brasil”, um hiato na remuneracdo média feminina em

relacdo a dos homens.

Os rendimentos auferidos pelos homens sempre foi superior ao das mulheres,
no entanto a propor¢do da diferenca da renda média diminuiu, no Brasil,
passando de 17,2% para 16,8% entre 2000 ¢ 2009 [...]. Esta redugdo dos
diferenciais da remuneragdo média entre homens e mulheres durante o periodo
ndo se registrou em todas as regides. Dessa maneira, no Centro-Oeste € no
Sudeste houve amplia¢do da diferenca do rendimento masculino em relagao
ao auferido pelas mulheres. No Sul, a diferenca salarial entre eles manteve-se
estavel e nas regioes Nordeste ¢ Norte as diferencas se reduziram. Se no
Nordeste as trabalhadoras formais recebiam 17,1% menos do que os homens
em 2000, essa propor¢do declinou para 8,1%, em 2009. Ja no Norte, as
mulheres recebiam 12,2% menos do que os homens e passaram a receber uma
renda 8,3% inferior, nos mesmos anos (Dieese, 2012b, p. 93).
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Diante desse cenario, novamente observamos que quem produz a riqueza do Pais, ou
seja, o trabalhador com sua for¢a de trabalho, vive em condi¢des precarizadas em relagdo a
riqueza que socialmente ¢ produzida. Se, no atual modelo de sociedade, o acesso aos bens
socialmente produzidos pelo conjunto dos trabalhadores depende diretamente da renda obtida,
entdo, a realidade que caracteriza a vida familiar do trabalhador no Brasil ¢ contraditoria,
problematica, injusta e, portanto, precisa ser transformada — e a educag@o nao pode se isentar
de participar mais ativamente nesse processo.

Segundo o Dieese (2012b), um dos caminhos apontados para a superacdo dessa
realidade esta atrelado a capacidade do mercado de trabalho brasileiro de gerar empregos em
numero suficiente para responder as necessidades da forga de trabalho, ou seja, ao crescimento
da economia brasileira. Isso leva a seguinte indagacao: considerando os principios capitalistas,
a logica neoliberal do mercado, € possivel garantir emprego com garantia de direitos e uma boa
renda a todos os trabalhadores para que todos da familia tenham uma vida digna com amplo
acesso ao rico patrimonio humano, construido historicamente pelos proprios trabalhadores?
Parece que a resposta tende a ser nao! Se assim fosse, haveria um movimento de valorizacao
dos trabalhadores. Contudo, o que encontramos ao analisarmos o mundo do trabalho no sistema
brasileiro, nestas duas primeiras décadas do segundo milénio, ¢ um movimento na dire¢do
contraria.

Antunes (2020) deixa isso claro ao escrever sobre “Trabalho intermitente e uberizagao
do trabalho no limiar da Industria 4.0”37. Conforme aborda o autor, “[...] nas Gltimas décadas,
as empresas ‘liofilizadas e flexiveis’, impulsionadas pela expansdo informacional-digital e sob
comando dos capitais, em particular o financeiro, vém impondo sua tripode destrutiva sobre o
trabalho [terceirizagdo, informalidade e flexibilidade]” (Antunes, 2020, p. 11). Ele apresenta
diversos exemplos de precarizagao do trabalho, mesmo nos ja precarizados trabalhos ocasional
e intermitente. Nao nos cabe aqui descrevé-los, mas apontar que, mesmo fora de um contexto
pandémico, como o da Covid-19, arealidade nao era satisfatoria ao trabalhador. Antunes (2020,

p. 19) resume bem essa condigao:

Vimos que o mundo principiou, neste ano de 2020, de modo diferente. Se nao
bastasse a recessdo econdmica global e em curso acentuado no Brasil, ja
visualizavamos sinais de expressivo aumento dos indices de informalidade,
precarizacdo e desemprego, quer pela proliferagdo de uma miriade de
trabalhos intermitentes, ocasionais, flexiveis etc., quer pelas formas abertas e

37 Nas palavras do autor, “a uberizagdo € um processo no qual as relagdes de trabalho sdo crescentemente
individualizadas e invisibilizadas, assumindo, assim, a aparéncia de ‘prestacdo de servigos’ e obliterando as
relagdes de assalariamento e de exploracdo do trabalho” (Antunes, 2020, p. 11).
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ocultas de desemprego, subocupagdo e subutilizagido, todos contribuindo para
a ampliac@o dos niveis ja abissais de desigualdade e miserabilidade social.

Portanto, se a resposta a nossa questao nao esta no proprio mercado, entdo, é pertinente
analisarmos como e em que medida a Educagdo Escolar pode contribuir para o desenvolvimento
social, politico, ideoldgico, cultural e econdmico, em favor da classe trabalhadora e de todos os
que vivem no Brasil.

Como ponto de partida, permitimo-nos o exercicio de idealizar, no sentido stricto do
termo, um sistema educativo perfeito: uma condigdo ideal, em que uma proposta pedagogica
comprometida com a apropriacdo dos nexos conceituais dos conceitos cientificos atingisse ao
maximo o seu objetivo e todos os alunos entrassem em atividade de estudo e apreendessem
todo o conhecimento proposto no curriculo escolar; e, também, que cada estudante tenha
desenvolvido capacidades a elevados niveis de percepcdo, memoria, pensamento tedrico,
controle emocional, entre outras capacidades psiquicas, exclusivamente humanas®®. Dessa
forma, todos poderiam cursar uma faculdade e teriam qualificagdo para atender as exigéncias
do mercado de trabalho. A essa nossa suposi¢cdo, acrescentamos as seguintes questdes: seria
possivel, no proprio ambito da Educacao Superior, atender a todos nos seus interesses
particulares em realizar esta ou aquela atividade social? Mudaria a relagdo do mercado de
trabalho em relagdo a esses trabalhadores bem desenvolvidos a ponto de todos receberem dos
donos dos meios de produgdao uma fatia justa do lucro ou da renda produzida pelo trabalho?

Parece-nos que a resposta também caminha para o nao. Pela obra de Marx, e pela
realidade que se apresenta, observamos a necessidade de mudar o modo de produg¢do. De nada
adianta essa formag¢ao humana se o controle dos meios de produgdo estiver sob o dominio e o
interesse de uma classe; se nao houver a redistribuicdo da forca de trabalho social entre os
diversos processos de trabalho que produzem a vida humana; se ndo mudar a forma social de
acesso aos bens e servigos produzidos pelo trabalho individual e coletivo em favor do
enriquecimento de todos na sociedade.

Percebemos que as questdes postas ndo implicam na desvalorizagdo ou no nao
reconhecimento da importancia de teorias e propostas metodologicas que tenham a psicologia

marxista como base. Pelo contrario, estas sdo necessarias para a ampliacdo do desenvolvimento

38 Vigotski (2018, p. 67) esclarece que essas capacidades ou fungdes superiores “sio produto do desenvolvimento
histérico do homem. Ou seja, sdo aquisi¢des que o homem fez ao longo de seu desenvolvimento no processo
historico”. Fungdo superior “é a que surge mais tarde e percorre um caminho mais longo no seu
desenvolvimento” (p. 68). Segundo o autor, “quanto mais longo o caminho do desenvolvimento de alguma
fung@o [...], menor a influéncia hereditaria. [...] No caso das fun¢des superiores humanas, o carater, as convicgdes
éticas, a visdo de mundo etc., maior € o caminho percorrido e menor a determinagdo hereditaria direta” (p. 68).
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das capacidades humanas para além daquelas que a Educagdo Escolar centradas nas
denominadas pedagogias ndo criticas ou critico-reprodutivistas (Saviani, 2008) conseguem
alcancar. Contudo, o que colocamos em evidéncia € o seu alcance no desenvolvimento da
consciéncia e da personalidade dos estudantes da classe trabalhadora em uma sociedade como
o Brasil, se ndo existir um compromisso direto com a transformagdo da realidade social —
extremamente contraditéria aos principios marxistas — em que estes estdo inseridos.
Acreditamos que a consciéncia e a personalidade formadas na unidade Educacdo Escolar e nas
relagdes sociais possam incorporar a unidade Educacdo Escolar, conceitos cientificos e
pensamento tedrico, respondendo melhor as necessidades da classe trabalhadora no Brasil,
como apresentado aqui nos capitulos 3, 4, 5 e 6.

Nesse sentido, ¢ essencial um esfor¢o para encontrarmos na atividade educacional
caminhos possiveis que levem a uma formagao humana para a transformagao da realidade social
e ndo do individuo em si ou para si, em prol de um sistema que favorece a humanizagao de uns
e dificulta ou impede a humanizagdo de muitos. E certo que esse processo ¢ longo e com elevado
nivel de dificuldades. Mas ndo vemos outro recurso a nao ser avangar. Para isso, ¢ preciso
superar o processo de coisificagdo®” da pessoa humana pelo trabalho e reconhecer o trabalhador,

também, como natureza.

2.3 O ser humano que cria sua propria natureza é, também, natureza!

Na concepcao dos economistas, conforme observa Engels (1979), a natureza fornece a
matéria para que o trabalho a transforme em riqueza. Nesse sentido, “o trabalho ¢ a fonte de
toda riqueza” (Engels, 1979, p. 215). No entanto, o autor alerta que “¢ muito mais do que isso.
O trabalho ¢ a condi¢do fundamental de toda a vida humana; e o ¢ num grau tao elevado que,
num certo sentido, pode-se dizer, por si mesmo, criou o0 homem” (p. 215).

As contribui¢des de Engels para pensarmos a relagdo de unidade homem-trabalho-
natureza sdao essenciais. Primeiro, por esclarecer que diferentemente do animal, que “apenas
utiliza a Natureza, nela produzindo modificacdes somente por sua presenga; o homem a

submete, pondo-a a servigo de seus fins determinados, imprimindo-lhe as modificagdes que

39 Expressido usada por Marx (2017) em O capital, Livro 1, para mostrar um processo de alienagio nas relagdes
sociais, mediadas por mercadorias (coisas). Nesse processo, caracteristico do modo de produgdo capitalista, o
homem, ao ter expropriados sua for¢a de trabalho, os meios de produgio e os produtos do seu trabalho, torna-se
também uma espécie de mercadoria, cujo valor se manifesta na forma de salario. Sua forga de trabalho, sua
liberdade, criatividade e tempo ficam sob o controle de quem as comprar. Essa metamorfose, ou esse processo
de coisificacdo da pessoa humana, possibilita 0 movimento necessario para a circulagido e producao do capital.
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julga necessarias, isto ¢, domina a Natureza” (Engels, 1979, p. 223). Segundo, por nos ajudar a

superar a visdo economicista por meio da adverténcia de que

[...] ndo podemos dominar a Natureza [...] como alguém situado fora da
Natureza; mas sim que lhe pertencemos, com a nossa carne, nosso sangue,
nosso cérebro; que estamos no meio dela; e que todo o nosso dominio sobre
ela consiste na vantagem que levamos sobre os demais sé€res de poder chegar
a conhecer suas leis e aplica-las corretamente (Engels, 1979, p. 224).

O ato de reconhecer o individuo humano como natureza ¢ importante para analisarmos
a relagdo humana com a natureza que lhe ¢ pertencente e que o constitui, a partir da sua forga
de trabalho. Considerando sua dimensao ontogenética, podemos situar o uso que se faz da forga
de trabalho no atual modo de produgao social, a fim de analisarmos possiveis contribui¢des da
educagdo e para ela, em particular para a Matematica escolar, no processo de superacao dos
limites da EF e da RP, em favor do processo de transformagao da problematica realidade social
da classe trabalhadora.

Sabemos, por meio de Marx (2014) e de Kosik (1976, p. 13), que a esséncia da realidade
em que vive o ser humano ndo se lhe manifesta imediatamente e que, “para se chegar a sua
compreensdo, ¢ necessario fazer ndo s6 um esforco, mas também um dérour” — e conceber o
trabalhador brasileiro como natureza é o desvio que tomamos para imprimir o esforco de refletir
sobre 0 modo como sua energia vital, despendida na forma de for¢a de trabalho, vem sendo
apropriada pela reproducao e ampliacdo do capital e como a Educagdo Matematica pode
contribuir para o processo de humanizacdo do trabalhador brasileiro no universo da
generacidade humana.

Compreender o individuo, o trabalhador, como natureza ¢ superar a representagao de
natureza como apenas o ambiente e, também, a de homem como coisa que vive para o trabalho
ou em fun¢do dele. Implica identificar como estd sendo e como pode ser humano a partir do
trabalho, ou seja, no trabalho e fora dele.

A natureza encontra-se tanto na forma ambiente quanto transformada. Isso significa que
a relagdo do homem com ela acontece tanto no setor primario da economia, quando extrai os
recursos naturais — produtos de origem animal, vegetal ou mineral — para a obten¢do de
matérias-primas que possibilitam a sua transforma¢do em mercadorias, quanto no setor
secundario, que transforma a matéria-prima e lhe agrega mais valor, e no terciario, setor
relacionado a prestacdo de servigos, para que o capital aplicado e que se encontra na forma de

mercadoria se realize.
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Nessa perspectiva, um comerciante que adquiriu uma cadeira produzida por
funcionarios em uma féabrica a partir de matérias-primas extraidas da natureza, um atendente
que disp0s da forca de trabalho para vender a cadeira e um consumidor que a adquire por meio
da troca de parte, do todo ou de mais que o seu salario e a leva para casa estdo, todos, sem
excecdo, se relacionando de uma forma ou de outra com a natureza. Mesmo nos setores
secundarios e tercidrios se observa uma relagdo direta do ser humano com a natureza quando
individuos se relacionam entre si. Nao ¢ simplesmente uma relacdo comercial ou financeira.

Na perspectiva ontogenética ndo ha como desligar o individuo humano da natureza.
Cada individuo ¢é natureza. No entanto, a natureza vem sendo colocada de forma externa ao
individuo e cria-se a ideia, um senso comum, de que sua maxima exploragdo € necessaria em
favor do desenvolvimento econOmico. Mas, se o desenvolvimento econdmico ndo esta
orientado em favor do desenvolvimento e da preservagao do individuo que trabalha, entdo ha
um hiato na relagdo do ser humano com a natureza e, portanto, consigo mesmo. O
desenvolvimento  econdmico vem  desconsiderando, desvalorizando, degradando,
simultaneamente, a natureza biofisica e a humana.

Kosik (1976, p. 14) chama a atencdo para a ideia de que “a praxis utilitaria imediata e o
senso comum a ela correspondente colocam o homem em condigdes de orientar-se no mundo,
de familiarizar-se com as coisas € maneja-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas
e da realidade”. Dessa forma, a educagdo que buscamos precisa assumir o compromisso direto
com a compreensao das coisas, de si e da realidade. E por isso que recorremos a Gramsci (2022)
e fazemos coro com sua defesa da necessidade de a classe trabalhadora formar seus proprios
intelectuais e, estando compromissados com os problemas de sua classe, eles possam produzir
uma nova cultura para que esta se torne o novo senso comum dominante. Sobre essa questao
tratamos nos proximos capitulos.

Para demonstrar que a realidade ndo se revela de forma imediata aos 6rgaos dos sentidos
€ a nossa consciéncia, podemos citar que ndao ¢ comum a um individuo, na vida cotidiana, por
exemplo, considerar o volume de dgua demandada para producdao de produtos primarios,
semimanufaturados ou ainda de produtos industrializados, a exemplos da soja, da carne e de
calcas, respectivamente. Tal desconsideragdo implica na falta de cuidados que levam ao
desperdicio e a ndo preocupagdo com a qualidade e preservagdo dos recursos. No mercado
interno, observamos inumeros casos de desperdicio de alimentos, como producdes inteiras
sendo descartadas em forma de protesto contra o baixo valor de venda, o alto indice de perdas

no transporte e no armazenamento e o desperdicio nos locais de residéncia.
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No mercado internacional de commodities, a transferéncia de agua do Brasil,
denominada 4gua virtual*’, impacta na transformacdo problematica do ambiente e na
possibilidade de sua escassez em uma regiao. Carmo, Ojima, Ojima e Nascimento (2007, p. 85)

alertam que

[...] os recursos hidricos envolvidos na producdo dos bens exportados podem
acabar se tornando escassos até mesmo em regides em que ha relativa
abundancia. O caso brasileiro é exemplar, quando consideramos a produgao
de produtos primarios como a soja e o agucar, ou ainda de produtos semi-
manufaturados como cortes de carne bovina.

Segundo os autores, “observa-se a expansao da producdo de soja em dire¢do a Regido
Norte, que ¢ uma regido abundante em agua e em terras agriculturaveis, mas que também abriga
importantes remanescentes florestais e rica biodiversidade, além de ser pouco povoada”
(Carmo; Ojima; Ojima; Nascimento, 2007, p. 91).

Na sociedade capitalista, em um mercado cada vez mais competitivo, essa agua nao ¢
levada em conta, e o0 seu uso nao ¢ com base no regime de colaboracdo. Assim, o seu valor se
da em funcao do lucro, o que ndo coincide com a preservacao e distribui¢ao responsavel “entre
os que t€ém abundancia ou escassez de recursos hidricos” (Carmo; Ojima; Ojima; Nascimento,
2007, p. 91).

Nao ¢ a vida nos centros urbanos que afasta o individuo humano da natureza. Nao se
trata de uma questdo territorial, mas sim ideologica, econdmica, politica e cultural. Na
sociedade capitalista, nas relagdes sociais, econdmicas e politicas estabelecidas pelos
neoliberais, em favor da reprodu¢do e ampliacdo do capital, os individuos tendem a perder de
vista que o trabalho ¢ mais que uma relagdo econdmica, ¢ uma relagao do sujeito com a natureza
e com o coletivo em favor de sua propria natureza. O trabalho que antes o libertava, o permitia
explorar, conhecer e produzir agora o submete a condi¢do de explorado, o prende e o obriga a
assumir tarefas de reproducao.

O regime capitalista ¢ um sistema avancado de produzir capital em larga escala e em
ritmo mais acelerado. Nesse processo, cujo objetivo final ¢ a obten¢do do lucro e da renda —

mais-valor — por parte do capitalista, a matéria-prima ¢ extraida, vendida (in natura ou

40 “Em sua esséncia, 4gua virtual diz respeito ao comércio indireto da 4gua que esta embutida em certos produtos,
especialmente as commodities agricolas, enquanto matéria prima intrinseca desses produtos. Ou seja, toda agua
envolvida no processo produtivo de qualquer bem industrial ou agricola passa a ser denominada agua virtual”
(Carmo; Ojima; Ojima; Nascimento, 2007, p. 84).
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transformada em produto ou subproduto) e consumida*!. Em todas essas etapas, necessarias
para o capital completar seu ciclo e produzir mais-valor, encontramos diferentes tipos de
capitalistas, em variados mercados, controlando os meios de producao, a comegar pela terra.
Por ser a terra a fonte primadria, originaria de toda a matéria-prima necessaria para a
producdo da vida humana (Marx, 2017), ao ser tomada como propriedade privada, seus recursos
puderam ser convertidos em mercadorias a serem exploradas e utilizadas para o enriquecimento
particular. E, para utilizarem os beneficios diretos e indiretos, e garantir a sua existéncia, ndao
resta as pessoas outra alternativa a ndo ser ter o seu corpo, a sua natureza, como propriedade
sua a ser alugada em beneficio do capital, em troca de uma parte minima da representacdo do

mais-valor produzido pelo trabalho, assumida na forma de dinheiro.

A terra ¢ um meio basico de produgdo e excluir sistematicamente o trabalho
do acesso a terra por cercamento e privatizagdo € algo absolutamente vital para
a perpetuacdo da mao de obra assalariada. Somente assim € possivel garantir
que os trabalhadores terdo de ser assalariados para sobreviver (Harvey, 2018,
p. 45).

O regime capitalista ¢ um sistema heterogéneo, complexo, contraditorio, que abarca
capitalistas com diferentes fungdes, portanto, em distintos setores, no processo ciclico do
capital. No setor produtivo, os representantes capitalistas de posse dos meios de producao e do
capital dependem da forca de trabalho para transformar os recursos naturais ou os subprodutos
em mercadorias, de modo a produzir valor e mais-valor. Constatamos que nem todos os setores
produzem mais-valor, mas, de acordo com Harvey, todos os capitalistas envolvidos requerem

a sua parte do mais-valor produzido. Em outras palavras, todos buscam, além de reproduzir o

capital investido, obter mais-valor (lucro ou renda)*.

4! Vimos que a necessidade de consumir o que a humanidade produz de melhor é o que caracteriza o ser humano
como um ser rico. Rico de humanidade. Portanto, a Educagdo Matematica, a partir da EF, ndo deve ser contra o
consumo, mas contra o que se consome, por que e de que forma se consome, a que custo de si e de seus familiares,
na condigdo de natureza (forga de trabalho) e da natureza biofisica. E nessa perspectiva que concebemos a
determinagdo da BNCC (Brasil, 2018) de educar para a saude, a vida familiar e social, a educagdo para o
consumo, a educacdo financeira e fiscal, o trabalho, a ciéncia e tecnologia e a diversidade cultural. Todos esses
aspectos, tomados em situagdes sociais contraditorias, na perspectiva da SSC, constituem-se em uma sé unidade,
ou seja, ndo se estuda um e depois outro(s) aspecto(s) da realidade, por uma e/ou por outra(s) disciplina(s),
fazendo com que a jung@o das partes componha o processo educativo como um todo. Dessa forma, tomamos as
situacdes sociais contraditorias — conceito a ser produzido posteriormente neste estudo — como unidades de
analises.

42 Retomar os conceitos de lucro € renda, na perspectiva marxiana, é importante por dois motivos: entender sobre
renda do trabalhador obtida pela venda da forca de trabalho, em comparagdo com a renda do proprietario da
terra, a fim de aprofundar as ideias sobre o agravamento do nivel de exploracao da forca de trabalho para atender
a ganancia do capitalista; e considerar o mais-valor de que o capitalista se apropria e que lhe permite algo a mais
que o trabalhador na necessidade de compor a renda familiar com o objetivo de atender as necessidades basicas.
Entendendo que, qualitativa e quantitativamente, as exigéncias de consumo dessa classe sejam superiores as da
classe trabalhadora, o Iucro ¢ a renda que o capitalista almeja, a custa da forg¢a do trabalhador, ndo se limita a
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Com relagdo a distribuicdo do valor, Harvey (2018, p. 45) observa que “capitalistas
individuais sd3o impelidos pelas for¢as do mercado a competir para maximizar seu lucro”.
Observamos que nesse processo, em funcao da reprodugdo e produgado de capital, o que importa
¢ a forga de trabalho que o realiza. E nao o trabalhador, a pessoa. Isso ¢ facil de entender: em
uma empresa, se tudo estiver funcionando conforme o esperado pelo capitalista, ndo importa
quem esta executando uma determinada fungdo. Caso alguma meta ou expectativa nao esteja
sendo alcancada, recorre-se ao exército de reserva — desocupados e forca de trabalho potencial
— até encontrar a forga de trabalho que satisfaca aos interesses do capitalista. Afinal, como
vimos, ha milhdes de pessoas subutilizadas (na forca de trabalho e fora dela), insatisfeitas, na
esperanca de encontrar algo melhor, ou menos ruim.

Na sua competi¢do individual para o capitalista ganhar mais, a forga de trabalho precisa
atender, pelo menos, a duas condi¢des: valer o minimo possivel e produzir o maior valor
possivel em produtos, para além da quantidade necessaria para custear o que lhe serd pago na
forma de salario (Marx, 2017). Pelo que levantamos até agora, sem dificuldades podemos
concluir que o salario-minimo equivale ao valor suficiente, na visao do capitalista, para que o
trabalhador possa revitalizar sua energia vital e satisfazer o basico das suas necessidades
humanas, de modo a dar continuidade ao processo de produg¢ao e garantir a vitoria do capitalista
— que esta sempre disposto a pegar a maior fatia possivel do mais-valor produzido — em face da
disputa pelo lucro. Portanto, diferentemente do que foi construido no processo histérico de
humanizag¢do, o trabalho deixa de ser a primeira necessidade vital, conforme esbogamos na
introducdo, e se reduz a um precarizado meio de vida para a maioria da populagdo humana.

Marx (2014), no livro O Capital 1I, permite-nos elevar o nivel de consciéncia, ao
registrar que ao capitalista, que visa a producdo de mais-valor, e busca essa produgdo, o que
interessa, efetivamente, ¢ a quantidade de trabalho realizado. Em outras palavras, o capitalista
nao compra apenas o tempo do trabalhador mas também uma quantidade de trabalho que supera
o custo do seu saldrio e dos meios de producdo empregados para a producao da mercadoria

(capital produtivo). Nessa relagao entre tempo e quantidade de trabalho, o capitalista produz o

atender as suas necessidades bdsicas. O excedente ¢ importante para que possa ampliar sua riqueza, acumulando
dinheiro ou ampliando patrimonio; e realizar outros interesses ou desejos — inclusive extravagantes. Isso ajuda a
compreender — e ndo a concordar com essa ideia — a razdo de a necessidade do lucro a ser obtido ser cada vez
maior. E esse ciclo vicioso que provoca a concentragdo da riqueza nas maos de poucos e leva privagdo e
sofrimento para muitos. Essa consideragdo entre renda e lucro por parte do capitalista e renda por parte do
trabalhador € que nos permite ter a visdo de totalidade do processo e dirigir a consciéncia para além do lucro
extraido de uma ou outra mercadoria, para aquele relativo a todo o processo, inclusive no da apropriagdo da forga
de trabalho. Para isso, podemos tomar como ponto de partida o texto produzido por Paulani (2016).
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mais-valor sobre o dinheiro investido na compra dos meios de produ¢ao e na compra da forga
de trabalho.

A principio, observamos uma relagao diretamente proporcional. Quanto maior o tempo
de trabalho — e quanto mais intenso for o ritmo de trabalho, o que implica maior produgdo —,
mais a forca de trabalho, em condi¢des normais ao mercado, produz lucro ao capitalista.
Fixando o tempo, aumenta-se a quantidade de trabalho, e o lucro também aumenta.

Com o avancgo do capital e das propostas neoliberais sobre as politicas publicas a fim de
ampliar o dominio sobre o trabalho, observamos um processo de transformagado dessa relagao,
em que se procura aumentar o lucro, aumentando a quantidade de trabalho e diminuindo o
tempo a ele destinado. E o que pode acontecer quando um trabalhador contratado por 6h e ndo
por 8h exerce sua atividade sob o regime de bater metas de produtividade ou de venda. Ou
quando, em uma jornada de trabalho de 8h, por exemplo, o ritmo imprimido atinge seu potencial
maximo e ndo deixa espagos — ou poros, atendendo a nomenclatura utilizada por Marx (2017)
— para o trabalhador descansar ou até mesmo atender as suas necessidades fisiologicas, como
se hidratar, alimentar, ir ao banheiro, socializar etc. Em outras palavras, no mercado de trabalho
capitalista exige-se o maximo das forcas do trabalhador em beneficio do empregador que o paga
o minimo possivel pela sua energia vital. Conforme observa Marx (2014, p. 108-109), “sabemos
que o valor, ou o preco da forca de trabalho vendida pelo trabalhador, € pago a este na forma
de salario, isto €, como preco de uma quantidade de trabalho que contém mais-trabalho [...]".

E nessa perspectiva que os conceitos de produtividade e qualificagdo profissional
ganham sentido no mercado de trabalho. O empregado ideal ¢ aquele que, em uma dada
quantidade de horas, produz o maximo e da melhor forma, em troca do valor minimo pela venda
de sua mercadoria, que ¢ sua for¢ca de trabalho. A questdo ¢ que quando ele for adquirir a
mercadoria que produziu e que foi colocada a venda no mercado ela estard com o maximo de
valor embutido. Aqui evidenciamos a caracteristica que Marx (2014, p. 112) obtém na analise
do movimento real da dindmica capitalista, ou seja, a forca de trabalho aparecendo como

mercadoria:

Portanto, quando a for¢ca de trabalho aparece no mercado como uma
mercadoria de seu possuidor, cuja venda se da mediante o pagamento pelo
trabalho, na forma do saldrio, sua compra e venda ndo se distingue em nada
da compra e venda de qualquer outra mercadoria. O caracteristico ndo é que a
mercadoria for¢a de trabalho seja compravel, mas que a forca de trabalho
apare¢a como mercadoria.

Essa relacao tende a levar ao esgotamento das forgas fisicas e psiquicas do trabalhador,

0 que impacta negativamente na vida deste, principalmente fora do trabalho. Identificamos, nos
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ambitos individual e familiar, as consequéncias: no individual, constatamos o alto indice de
adoecimento de naturezas fisicas e psicoemocionais; € no familiar, uma qualidade de vida ruim,
com pouco tempo para si, para os filhos e os conjuges, o que pode ser verificado em
problematicos indices de acompanhamento da vida escolar dos filhos, baixa formagdo
profissional, héabitos restritos de lazer, acesso comprometido a ampla cultura, aumento do
numero de divorcios e de violéncia doméstica, uso excessivo de medicamentos e bebidas
alcoolicas, entre tantos outros aspectos. Enfim, pessoas passam longas e extenuantes horas do
dia produzindo capital privado, em troca de uma quantia de dinheiro que mal da para atender
as suas necessidades mais basicas e as de seus familiares — para, no dia seguinte dar conta de
repetir o processo, assim como no dia seguinte € no outro, na esperanga de que sempre havera
mais um dia e de que poderdo garantir um rendimento mensal pelo minimo que seja. No entanto,
0 espago ¢ tempo da vida do trabalhador vai além dessa concepgao limitada de tempo e espago.

Harvey (2018, p. 142), ao reconhecer o capital como forca revolucionaria, que molda e
remolda as defini¢des de tempo e espago, distingue trés grandes concepgdes de tempo e espago

que, simultaneamente estdao presentes “no interior do capital como um todo”.

O tempo-espago absoluto corresponde ao tempo e ao espago do trabalho
concreto, da jornada de trabalho, da fabrica e do mais-valor absoluto
envolvido nas lutas em torno da extensdo da jornada de trabalho. O fempo-
espaco relativo corresponde ao tempo e ao espago do mais-valor relativo, ou
da produtividade e intensidade variaveis do trabalho, conforme a porosidade
da jornada de trabalho e dos valores cambiantes da for¢a de trabalho*. A
localizagdo relativa, a facilidade de acesso e os meios, custos e tempos de
transporte sdo importantes. O tempo-espago relacional é registrado conforme
o trabalho abstrato se desenvolve, “na medida em que trabalho concreto se
torna uma totalidade de diferentes formas de trabalho abracando o mercado
mundial”. O trabalho abstrato ¢ a totalidade dos trabalhos concretos no tempo-
espaco relacional (Harvey, 2018, p. 142).

Encontramos, nessas trés categorizagdes, a possibilidade de refletirmos sobre a vida do
trabalhador fora do trabalho. Quanto tempo o trabalhador passa, que ndo seja por forca do
trabalho, em seu local de moradia ou em outros locais? Tratamos ai do tempo-espago absoluto.
Quanto o trabalhador aproveita, efetivamente, de si e com seus familiares, amigos ¢ demais
seres sociais? Referimo-nos, nesse caso, ao tempo-espago relativo. De que modo fatores
externos, a exemplo do trabalho, da escassez de recursos, das discriminagdes, entre outros,
impactam nas relagdes e na vida do trabalhador? Nesse caso, falamos do tempo-espago
relacional.

Acreditamos que essa analise deva compor o rol de preocupacdes da Educacdo

Matematica. Afinal, como mesmo observa Harvey (2018, p. 139),
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o capital, sendo a forga revolucionaria que patentemente ¢, transformou os
marcos espaciais ¢ temporais da vida cotidiana, o calculo econémico, a
administragdo burocratica e as transagoes financeiras. Aceleragdo dos tempos
de rotacao, precarizagdo do trabalho ao longo da vida do trabalhador e reducao
nos atritos espaciais produziram altera¢des tanto nos estilos de vida quanto
nos ritmos de acumulagdo do capital.

Dessa forma, atribuimos a educa¢ao um contramovimento, para procurar refletir sobre
a qualidade do trabalho, do tempo-espago fora do trabalho e das relagdes; e guiar atividades que
proporcionem novas qualidades na vida fora do trabalho — no caso do professor, dentro e fora
do trabalho. Essa concepc¢do de educagdo permite caminhar para encontrar respostas a seguinte
questdo: o que a Educagdo Escolar pode fazer para que a vida humana seja mais do que a
dindmica e a orientacgdo capitalista t€ém oferecido?

No processo de apropriagdo da realidade do trabalhador no Brasil fomos levantando
pontos a serem observados no processo educacional para que este possa impulsionar a vida
humana para além do ciclo: troca de forga de trabalho por salario ou outra fonte de renda; e
troca da mercadoria dinheiro por outras mercadorias, restringindo o consumo a subsisténcia e
ao controle das finangas pessoais para (sobre)viver com poucos recursos. Tudo isso para irmos
a busca de uma Educacdo Matematica que contribua para o processo de superagao da
superficialidade do nivel de consciéncia sobre a realidade; e elevagao da qualidade de vida dos
trabalhadores no Brasil e de seus familiares, com o proposito de contribuir para a producao de
outro tipo de sociabilidade. Afinal, conforme observamos no §1 dos Principios e fundamentos

dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998b, p. 27),

na sociedade democréatica, ao contrario do que ocorre nos regimes autoritarios,
o processo educacional ndo pode ser instrumento para a imposi¢ao, por parte
do governo, de um projeto de sociedade e de nacdo. Tal projeto deve resultar
do proprio processo democratico, nas suas dimensdes mais amplas,
envolvendo a contraposicdo de diferentes interesses e a negociacdo politica
necessaria para encontrar solugdes para os conflitos sociais.

Como ja adiantamos, os aspectos aqui levantados estabelecem relacao direta com a
BNCC e os documentos que a precederam e lhe serviram de subsidios. Portanto, abrangem a
sua relacdo com a proposta nacional de EF. Sendo assim, seguimos com uma andlise
aprofundada desse documento normatizador da educagao brasileira, na busca de contribuigdes

para a proposta educacional que defendemos — e de sua validagao.
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3 AS LIMITACOES DA BNCC QUANTO AO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA
CLASSE TRABALHADORA E A NECESSIDADE DA PRAXIS COMO
FUNDAMENTO TEORICO-METODOLOGICO NA EDUCACAO MATEMATICA

A BNCC ¢ um documento normativo que fixa os conteiidos minimos para a educagao
basica no Brasil. Nos dias 20 de dezembro de 2017 e 14 de dezembro de 2018 foram
homologados os documentos da BNCC para as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, e para a etapa do Ensino Médio, respectivamente. Dessa forma, esse produto da
praxis politica levou 30 anos para ser objetivado, desde a determinag@o na CF/88 (Brasil, 2016
apud Brasil, 2018, p. 12), quando, “[...] de maneira a assegurar formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, esta prevé a fixagdo dos
contetdos minimos para o Ensino Fundamental.

Nessas trés décadas de preocupagdo com um curriculo minimo nacional, o caminho
construido para chegar a BNCC passou pela elabora¢do e homologagdo de documentos bem
como pela realizagdo de conferéncias, seminarios € mobiliza¢des de escolas publicas. Quando
fizemos a leitura desses documentos, encontramos que a formacao para a vida cidada e o
exercicio para a cidadania perpassa por toda essa trajetoria. Isso se da em razao da observancia
ao Artigo 205 da CF/88 (Brasil, 2016, p. 123), que determina: “A educac¢ao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 14, grifos nossos) reafirma essa finalidade ao reconhecer que

[...] @ Educacgdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a
escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades.

Dessa forma, de inicio, podemos considerar que a educacdo bdsica brasileira, na
perspectiva de uma educagao integral, que visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, considera
uma formagao e um desenvolvimento que vao além da dimensao intelectual (cognitiva) e/ou da

dimensdo afetiva. Conforme explicita esse documento, é preciso romper com essas visdes
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reducionistas. Assim sendo, o documento esclarece, logo nas primeiras paginas, que a proposta

oficial de educagdo brasileira estd comprometida com a

[...] constru¢do intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir
(Brasil, 2018, p. 14, grifos nossos).

A partir da andlise que fizemos nos capitulos 1 e 2, pudemos constatar que as
necessidades e interesses dos alunos de escolas publicas sdo as necessidades e interesses da
classe trabalhadora. Ou seja, as de terem garantidos os direitos fundamentais que asseguram a
vida em sociedade, conforme o desenvolvimento da humanidade, segundo o seu tempo historico
lhe permite, nas areas de alimentagdo, abrigo, saide, educacgdo, locomocgao, seguranga, lazer,
comunicagdo, seguridade social, enfim, no acesso a bens e servigos que compdem a totalidade
do trabalho social, os quais se restringem como privilégios de poucos ou de alguns grupos.

Dessa forma, o que precisamos investigar ¢ se — ¢ de que maneira — a BNCC, na
condi¢do de proposta politica, conforme objetivada, possibilita o desenvolvimento de uma
atividade pedagogica comprometida com o real, necessario e urgente processo de
transformagdo da realidade social. Ou seja, se possibilita que professores e alunos da classe
trabalhadora desenvolvam suas qualidades de seres intelectuais, na condi¢do de seres politicos,
historicos e sociais, conquistando a condigdo de “criar[em] novas formas de existir” (Brasil,
2018, p. 14). Em sintese, se ela possibilita aos escolares, em particular no processo de
apropriacao dos conhecimentos que envolvem a Matematica, realizarem um tipo especial de

atividade com as qualidades da praxis social.

3.1 O conceito de cidadania na BNCC e o seu distanciamento da praxis social

Coerentemente com os documentos que a fundamentam, a BNCC, em suas finalidades,
conceitos e procedimentos, aponta uma proposta educacional voltada para a cidadania.
Contudo, conforme apresentam Pages e Santisteban (2008, p. 7, tradugao nossa), cidadania €
um conceito polissémico, visto que os diferentes significados de democracia implicam a

coexisténcia de diferentes abordagens para a cidadania:

A complexidade da conceituacao e definicdo de Educacdo para a Cidadania, a
sua histéria e os interesses politicos e filosoficos que estdo por tras dela fazem
que na atualidade coexistam diferentes abordagens que, como seria de se
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supor, tém diferentes propdsitos e intengdes e originam diferentes linhas e
praticas. Essas concepgoes tém relagdes fundamentais com as finalidades que
pretendem desenvolver em fungdo do modelo do cidaddo e da cidada que se
deseja formar®.

Dentre as concepgoes de cidadania democratica, identificadas pelos autores, destacamos
a desenvolvida por Westheimer e Kahne (2002) por sintetizar as caracteristicas do individuo
humano ante as estruturas sociais, politicas e econdmicas. Sao elas: pessoalmente responsavel,
participativo e orientado para a justiga. O que nos importa observar ¢ que cada uma delas
carrega em si uma visdo de mundo, de sociedade e de humano que limita ou amplia as
participagdes individuais e/ou coletivas na sociedade.

Para melhor ilustrarmos o que acabamos de mencionar, e as principais diferencas entre
as concepgoes, reproduzimos, no Quadro 2, o quadro elaborado por Pages e Santisteban (2008)
— que traduzimos para o portugués — a partir do artigo de Westheimer e Kahne (2002). O
conteudo e a natureza didética da exposi¢do tornam-no um instrumento valioso para o que

propomos.

43 “La complejidad de la conceptualizacion y de la definicion de la Educacion para la Ciudadania, de su historia y
de los intereses politicos y filosoficos que estan detras de la misma hace que coexistan en la actualidad diferentes
enfoques que, como es de suponer, tienen propoésitos e intenciones distintas y originan lineas y practicas
diferentes. Estas concepciones tienen relacion fundamentalmente con las finalidades que pretenden desarrollar
en funcion del modelo de ciudadano y ciudadana que se desee formar”.
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Quadro 2 - Quadro resumo para as trés classes drdoe cidadaos descritas por Westheimer e

Kahne (2002)
Que classe de cidadao?
A politica de educar para a democracia

Joel Westheimer & Joseph Kahne

Classes de cidadaos

Cidadao pessoalmente Cidadao participativo Cidadao orientado para a
responsavel justica
- Atua responsavelmente | - E membro ativo de organizagdes - Avalia criticamente as
em sua comunidade. comunitarias e /ou participante de estruturas sociais, politicas e
atividades para sua melhoria. econdmicas para ver mais,
- Trabalha e paga além das causas superficiais.
impostos. - Organiza os esforgos da comunidade
Not para cuidar de quem esta em apuros. - Encontra e resolve areas de
&) - Obedece as leis. injustiga.
[~ - Promove o desenvolvimento
8 - Recicla. econdmico ou limpa o meio ambiente. | - Conhece os movimentos
g sociais e sabe como realizar
- Doa sangue. - Sabe como trabalham as agéncias do mudangas sistémicas.
governo.
- Apresenta-se como
voluntéario em tempos | - Conhece estratégias para realizar
de crise. tarefas coletivas.
% - Doa alimentos nas Aiud . has d - Descobre por que as pessoas
QO campanhas de - Ajuda a organmzar campanhas de tém fome e age para
(&) ~ coletas de alimentos. )
< arrecadacao. solucionar suas causas.
- Para solucionar - Para solucionar os problemas sociais ¢ | - Para solucionar problemas
. problemas sociais e melhorar a sociedade, os cidadaos sociais e melhorar a
= g melhorar a sociedade, devem participar ativamente e tomar sociedade, os cidadaos
& o os cidaddos devem ter posicdes de comando nos sistemas devem questionar e mudar
% 8 bom carater; devem ser estabelecidos e nas estruturas da os sistemas estabelecidos e
2 honestos, responsaveis, comunidade. as estruturas quando
A~ % e cumprir as leis da modelos de injustiga sdo
comunidade. reproduzidos no tempo.

Fonte: Pages e Santisteban (2008, p. 9, tradug@o nossa)

Diante do exposto, observamos que, dependendo do que se considera para a formagao

dos professores e para a educacao dos estudantes e dos demais individuos da sociedade, os

objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil* ficam seriamente comprometidos.

Se os trés perfis ou qualidades de cidaddos, que aparecem no Quadro 2, sdo importantes na

realidade brasileira, identificamos no terceiro — o cidadao que ¢é orientado para a justica — o que

apresenta uma relagdo mais direta com o processo de superagdo dos problemas da classe

trabalhadora. Mas serd esse o que predomina na BNCC?

44 «1 _ construir uma sociedade livre, justa e solidaria; II - garantir o desenvolvimento nacional; III - erradicar a
pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (Brasil, 2016, p. 11).
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Um individuo participativo pode acumular também as caracteristicas de um ser
individual ou pessoalmente responsavel, e o que se orienta para a justica pode apresentar as
caracteristicas ou os atributos do participativo e do individualmente responsavel. Contudo, na
relagdo inversa, o individualmente responsavel ndo necessariamente apresenta caracteristicas
do participativo e, muito menos, do que se orienta para a justica. Observamos que o individuo
participativo ndo se preocupa em buscar a causa dos problemas, ou seja, em identificar suas
origens e procurar resolvé-los pela raiz, ja que suas acdes se limitam aos efeitos colaterais, ou
melhor, as consequéncias das relacdes humanas que sdao contraditérias ao processo de
humanizacao.

Contudo, como ficara evidente nesta tese, o conceito de cidadania no atual modelo de
sociedade caracteriza-se pela logica positivista, de modo que impossibilita a classe trabalhadora
de alcangar as objetivacdes necessarias para o processo de emancipacdo humana. Dessa forma,
mesmo que, em alguns momentos, a BNCC apresente um discurso progressista e a literatura

busque ampliar o conceito de cidadania, a exemplo da cidadania orientada para a justica,

tal concepgdo ndo ultrapassa os limites da sociedade burguesa, naturalizando
formas de ser dessa sociedade, e concebendo-a intrinsecamente harmonica, o
que a leva a ver nos problemas e tensoes sociais meros desajustes possiveis de
serem superados em busca da suposta harmonia (Santana; Ferreira, 2016, p.
276).

Essa formulacdo encontra sustentacdo no proprio significado atribuido a Vida Cidada,

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagao Basica.

O significado que atribuimos a Vida Cidada é o do exercicio de direitos e
deveres de pessoas, grupos e instituicdes na sociedade, que em sinergia,
em movimento cheio de energias que se trocam e se articulam, influem
sobre miltiplos aspectos, podendo assim viver bem e transformar a
convivéncia para melhor (Brasil, 2013a, p. 9, grifo do original).

Nesse momento, precisamos questionar: como ¢ possivel que, em uma sociedade
dividida em classes antagdnicas, marcadas por necessidades e interesses opostos, se possa, se
ndo for por uma concepgdo idealista, requerer uma formagdo para um funcionamento
harmonioso, em que imperam a lealdade e o respeito como pressupde o conceito de sinergia,
tao valioso ao meio empresarial? Nesse momento, recorremos a fala do Ministro da Educagao
e do Desporto em 1998, Paulo Renato Souza, destinada aos professores, na carta de abertura
dos PCN para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998b, grifos nossos), do 6.° a0 9.° ano, que assim

diz:
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O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para
a necessidade de se construir uma escola voltada para a formagdo de
cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, em
que progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas
para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impoe
uma revisao dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado
pelos professores e especialistas em educacdo do nosso.

Os resultados de nossa analise, apresentados no Capitulo 2, deixam claras a existéncia
e a necessidade da competicdo que o mercado coloca, e impde, inclusive entre os proprios
trabalhadores. Esses resultados estdo em conformidade com os apontamentos feitos por Marx,

ainda no século XIX.

Marx mostra que o trabalho alienado transforma a esséncia em meio para a
existéncia, ao passo que em A questdo judaica, Marx mostra como a realidade
social capitalista faz da cidadania um meio para os interesses privados. A
logica social capitalista é, portanto, um impeditivo para o desenvolvimento da
cidadania. Por essa razdo, jamais a sociedade burguesa superara a oposi¢ao
entre o individuo real e o cidadao idealizado (Duarte, 2010, p. 81).

Na mesma linha de Marx e Duarte, Tonet (2005, p. 76) conclui que “formar o homem
como cidadao ¢ toma-lo como membro da comunidade politica e estruturar todo o processo
educativo no sentido de leva-lo a agir conscientemente como cidadao, tanto na atividade
especificamente educativa como na vida social extra-escolar”. O problema, conforme ressalta
o autor em linhas anteriores, ¢ que ser cidaddo, na perspectiva dominante, “[...] isto €, ser
membro de uma comunidade politica, implica aceitar as ‘regras do jogo’, isto &, pensar e agir
de acordo com o ordenamento social estabelecido, at¢é mesmo quando se trata de idéias e
procedimentos que visem a mudangas nesse ordenamento” (p. 76). Nesse sentido, podemos
concluir com o autor que “[...] articular educacao com cidadania, tomando esta Gltima como
espaco indefinidamente aperfeicodvel e, portanto, como espaco no interior do qual a
humanidade poderd construir-se como uma comunidade autenticamente humana, ¢ um
equivoco” (p. 76).

Essas limitagdes, incoeréncias, inconsisténcias e contradi¢des que envolvem o conceito
de cidadania sob a l6gica neoliberal e o desenvolvimento da democracia para além desta, podem
ser evidenciadas pela identificagdo dos principais significados que o conceito de cidadania
assume perante a participagdo do cidaddo na vida social, conforme apresentadas nas
competéncias e habilidades que a BNCC propde a formacao da classe trabalhadora, quando
analisadas pelo prisma da préaxis. Dessa forma, antes de procedermos com a andlise e, assim,

encontrarmos um caminho que supere as limitagdes e contradigdes dessa proposta educacional,
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contribuindo e exercendo o processo democratico, precisamos ter mais clareza do que significa

o conceito de praxis e sua vantagem em relagdo ao conceito de cidadania.

3.1.1 Qualificando o conceito de praxis para o seu uso como categoria de analise da BNCC

Frequentemente encontramos o termo “préxis” nas produgdes académicas voltadas a
educagdo. No entanto, seu uso nao tem revelado um contetido que nos permita compreender o
seu significado e a sua real importancia para a atividade educativa. Assim, retomando o que ja
apresentamos na introdugdo, e indo além, trazemos mais alguns elementos que possam ajudar
na compreensao desse conceito, em sua perspectiva social e politica; e, também, tornar mais
compreensivel a andlise que fizemos da BNCC e o modo como esperamos contribuir para a
Educacdo Matematica, em geral, trazendo uma proposta metodologica possivel.

Uma das primeiras necessidades que se apresentam a compreensdo do conceito ¢é
esclarecer que “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis” (Sanchez Vazquez,

2011, p. 221). Portanto, a praxis caracteriza-se por ser um tipo especial de atividade.

Por atividade em geral entendemos o ato ou conjunto de atos em virtude dos
quais um sujeito ativo (agente) modifica uma matéria-prima dada. Justamente
por sua generalidade, essa caracterizagdo da atividade néo especifica o tipo de
agente (fisico, biolodgico ou humano) nem a natureza da matéria-prima sobre
a qual atua (corpo fisico, ser vivo, vivéncia psiquica, grupo, relagdo ou
institui¢ao social) nem determina a espécie de atos (fisicos, psiquicos, sociais)
que levam a determinada transformac@o. O resultado da atividade, ou seja, seu
produto, também se da em diversos niveis: pode ser uma nova particula, um
conceito, um instrumento, uma obra artistica ou um novo sistema social
(Sanchez Vazquez, 2011, p. 221).

Restringindo a ideia a atividade exclusivamente humana, esta requer um sujeito ativo,
que desenvolva agdes intencionais, guiadas por objetivo “que determina como uma lei, 0o modo
¢ a maneira de seu agir, € ao qual ele tem que subordinar sua vontade” (Sanchez Vazquez, 2011,
p. 224) para conseguir realizar o fim antecipado em sua mente e gerar um produto — material
ou imaterial — que atenda a necessidade que deu origem ao processo.

Identificamos, assim, que na atividade, o que inclui a praxis, ¢ imprescindivel a

atividade da consciéncia.

Essa atividade [a da consciéncia] se desdobra como producio de fins que
prefiguram idealmente o resultado real que se quer obter, mas manifesta,
também, como producdo de conhecimento, isto é, na forma de conceitos,
hipoteses, teorias ou leis mediante as quais o homem conhece a realidade
(Sanchez Vazquez, 2011, p. 225).
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Dessa forma, a praxis requer uma correlagdo com outras atividades, a exemplo das
atividades cognoscitiva e teleologica. Conforme Sanchez Vazquez (2011, p. 225) as

diferenciam,

[...] enquanto a primeira se refere a uma realidade presente que pretende
conhecer, a segunda refere-se a uma realidade futura e, portanto, inexistente
ainda. Todavia, enquanto a atividade cognoscitiva em si ndo implica uma
exigéncia de agdo efetiva, a atividade teleologica traz implicita uma exigéncia
de realizacdo, em virtude da qual se tende a fazer do fim uma causa da agdo
real.

Contudo, a praxis nao se limita a atividade da consciéncia em si, pois, nessa forma de
atividade, o agente transforma-se no processo de transformagao que ele produz sobre a matéria-
prima. Assim, em esséncia, a praxis ¢ uma atividade pratica. E importante nio perder de vista
que “o objeto da atividade pratica € a transformacgdo real, objetiva do mundo natural ou social
para satisfazer determinada necessidade humana” (Sanchez Vazquez, 2011, p. 227, grifo

nosso). Esse autor observa que

sem essa acdo real, objetiva, sobre uma realidade — natural ou humana — que
existe independentemente do sujeito pratico, ndo se pode falar propriamente
de praxis como atividade material consciente e objetivamente; portanto, a
simples atividade subjetiva — psiquica — ou apenas espiritual que ndo se
objetiva materialmente ndo se pode considerar como prdxis (Sénchez
Vazquez, 2011, p. 228, grifo nosso).

Em sintese, de acordo com Sanchez Vazquez (2011, p. 398), “[...] entendemos a praxis
como atividade material humana transformadora do mundo e do proprio homem. Essa atividade
real, objetiva, é, a0 mesmo tempo, ideal, subjetiva e consciente”. E importante comegarmos a
observar que essa concepcao de atividade responde as finalidades da BNCC. Conforme esta

propde,

no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, as criancas devem ser desafiadas a
reconhecer e comparar as realidades de diversos lugares de vivéncia, assim
como suas semelhangas e diferencas socioespaciais, e a identificar a presenga
ou auséncia de equipamentos publicos e servigcos basicos essenciais (como
transporte, seguranga, saude e educagdo). No Ensino Fundamental — Anos
Finais, espera-se que os alunos compreendam os processos que resultaram
na desigualdade social, assumindo a responsabilidade de transformagdo da
atual realidade, fundamentando suas agoes em principios democraticos,
solidarios e de justica. Dessa maneira, possibilita-se o entendimento do que €
Geografia, com base nas praticas espaciais, que dizem respeito as agdes
espacialmente localizadas de cada individuo, considerado como agente social
concreto (Brasil, 2018, p. 364-365, grifo nosso).
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Se os estudantes da classe trabalhadora ndo podem se conformar com a realidade social
que lhes nega o acesso ao rico patrimonio dos objetos humanizados e impede ou dificulta o
desenvolvimento de sua humanidade, e se a BNCC considera cada individuo como agente social
concreto, (co)responsavel pela transformacdao da atual realidade, entdo a atividade escolar
carece ndo apenas de uma atividade cognoscitiva em si mas também de uma atividade pratica,
comprometida com a transforma¢do dessa realidade. Em outras palavras, carece da praxis
social.

De acordo com Sanchez Vazquez (2011, p. 231), a verdadeira praxis humana

[...] se situa na esfera da a¢do, da transformacdo de uma matéria [natural ou
humana] que deve ceder sua forma para adotar outra nova; a exigida pela
necessidade humana que o objeto criado ou produzido deve satisfazer. [...] ndo
¢ mera produ¢do material nem pura producgao espiritual. Mas, justamente por
seu carater pratico, transformador esta mais préxima do trabalho humano —
sobretudo, quando este ndo perdeu seu carater criador — do que de uma
atividade meramente espiritual.

Dessa forma, compreendemos que a praxis educativa ¢ aquela que no processo de
apropriagdo do conhecimento humano, em suas expressdes mais elaboradas, permite a criagao
de novas qualidades para as relagcdes sociais, que elevem a um grau superior a condi¢ao
intelectual, politica, econdmica, social e histdrica dos escolares e da classe trabalhadora. Esse
tipo de relagdo critica e transformadora, que se da pela unidade entre trabalho pedagogico e
pratica social e resulta em desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores (FPS) e das
relacdes humanas — sociais, politicas, econdmicas, intelectuais, culturais etc. —, é que
concebemos como praxis educativa. Entendemos que esse ¢ o passo necessario para a educagao
brasileira avancar e se colocar de forma efetiva em favor do desenvolvimento, também ¢ em
especial, daqueles que se encontram na condi¢do de precarizados.

Diante do reconhecimento da BNCC a respeito da necessidade de transformagdes sobre
a realidade e de participagdo dos escolares como agentes de transformacgdo, podemos verificar
que — diferentemente do conceito de cidadania que afasta a classe trabalhadora do necessario
engajamento que o processo de transformagao social exige — a praxis, como atividade produtora
do mundo e do ser humano, carrega os principios tedrico-metodoldgicos que podem responder
melhor a necessidade de transformacgdo da realidade humana pela classe trabalhadora.

Enfatizamos que nossa analise da BNCC tem como finalidade possibilitar-nos a
apropriacao de suas contribuigdes; e, a partir do reconhecimento dos seus limites impostos a
educagdo integral da classe trabalhadora, o inicio de desenvolvimento de uma proposta

metodolégica para o Ensino de Matematica, que melhor atenda ao conceito de democracia,



88

entendida como ampla e efetiva participagdo de todos, com destaque aos trabalhadores, em todo
o processo de producgdo da vida humana.
Entendemos que essa proposi¢ao estd em acordo com a apresentada no documento final

da Conferéncia Nacional de Educagdo (Brasil, 2010a, p. 125), realizada em 2010:

A articulagdo entre justica social, educacdo e trabalho - que leve em
consideragdo a inclusdo, a diversidade, a igualdade e a equidade - precisa ser
mais do que uma frase retorica. Em uma sociedade democratica, ela se cumpre
por meio da vivéncia cotidiana da democracia, do exercicio da cidadania — e
representa a participagdo de um numero cada vez maior de pessoas, de forma
equanime —, da garantia dos direitos sociais (dentre eles, a educagio), da justa
distribuicao de renda ou riqueza. Uma democracia que nao nega e nem se opde
a diversidade, antes, a incorpora como constituinte das relagdes sociais e
humanas e, ainda, se posiciona na luta pela superag@o do trato desigual dado
a diversidade ao longo da nossa historia econdmica, politica e cultural.

Nesse sentido, seguimos com a analise da BNCC para, no capitulo seguinte, apresentar
um caminho possivel a partir do reconhecimento de suas limitagcdes e dos elementos que
abstraimos e avaliamos serem suficientes para avangarmos com nossa tese. As questoes as quais
nos atentamos para este momento do trabalho e que nos possibilitaram chegar aos resultados
que aqui apresentamos foram: a proposta educacional da BNCC, centrada no conceito de
cidadania, esta verdadeiramente comprometida com o processo dialético de transformacdo das
relagdes sociais e dos escolares — professores e alunos, em especial? E possivel desenvolver
uma proposta educacional alicercada na praxis social e ainda assim atender as finalidades da

BNCC?

3.2 A BNCC sob o prisma da praxis

Resultante de um processo historico de leis, documentos orientadores, conferéncias,
resolugdes, portarias, semindrios e revisdes, no final do ano de 20174 ¢ no final de 20184, o
Brasil tem a BNCC aprovada para toda a educagdo basica. Esse documento de carater normativo
e exclusivo a Educacao Escolar, ja em seu primeiro paragrafo, afirma estar “orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢ao humana integral e a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educagdo Bésica (DCN)” (Brasil, 2018, p. 7).

4 Em 20 de dezembro de 2017, homologou-se, pela Portaria n.° 1.570, de 20 de dezembro de 2017, a BNCC
(Brasil, 2017b) para a etapa do Ensino Fundamental.

4 Em 14 de dezembro de 2018, homologou-se o documento da BNCC (Brasil, [20--]) para a etapa do Ensino
Médio.
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Em consulta aos fundamentos das DCN para o Ensino Fundamental de nove anos, no
intuito de nos aprofundarmos sobre os principios que os orientam, e situar a qualidade das agdes

que se consideram nesse processo, encontramos que

o Ensino Fundamental, de frequéncia compulsoria, ¢ uma conquista resultante
da luta pelo direito a educacdo travada nos paises do ocidente ao longo dos
dois ultimos séculos por diferentes grupos sociais, entre os quais avultam os
setores populares. Esse direito estad fortemente associado ao exercicio da
cidadania, uma vez que a educag¢do como processo de desenvolvimento do
potencial humano garante o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais.
De acordo com Cury (2002), seja por razdes politicas, seja por razdes ligadas
ao individuo, a educagdo foi tida historicamente como um canal de acesso
aos bens sociais e a luta politica e, como tal, também wum caminho de
emancipag¢do do individuo (Brasil, 1998a, p. 104-105, grifos nossos).

Por essa afirmagdo, em que encontramos o reconhecimento das conquistas advindas das
lutas de grupos sociais, a BNCC, a principio, demonstra considerar o processo historico e,
assim, o espago das agdes transformadoras, inclusive por parte da comunidade escolar. Até aqui,
encontramos indicios de que a BNCC, como produto social de uma atividade consciente e
objetiva, ndo se fecha as atividades praticas criadoras sobre a realidade social que possam
emergir da classe trabalhadora, o que nos abre o caminho para fundamentar uma proposta de
Ensino de Matematica alicercado na praxis.

Nesse viés de reconhecimento da agdo educacional de professores e estudantes em
sentido mais amplo, ou seja, como mediadora no acesso aos bens sociais e a luta politica, ao
exercicio dos direitos civis, politicos e sociais, citamos outra importante contribuicdo desse

documento, um dos quais em que a BNCC se fundamenta:

O direito politico, indo muito além do direito de votar e ser votado, esta
relacionado com a inser¢do plena do conjunto de individuos nos processos
decisorios que ocorrem nas diferentes esferas da vida publica. Implica, ainda,
o reconhecimento de que os cidaddos, mais do que portadores de direitos, sdo
criadores de novos direitos e de novos espagos para expressa-los. A educagdo
¢, portanto, também um direito politico porque a real participagdo na vida
publica exige que os individuos, dentre outras coisas, estejam informados,
saibam analisar posi¢Oes divergentes, saibam elaborar criticas e se posicionar,
tenham condic¢des de fazer valer suas reivindicagdes por meio do diadlogo e de
assumir responsabilidades e obrigacdes, habilidades que cabe também a
escola desenvolver (Brasil, 1998a, p. 104-105, grifos nossos).

Nessa perspectiva, ndo nos resta duvidas de que a BNCC considera, entre outras, uma
concepgado de professores e estudantes como seres intelectuais, politicos, sociais e histdricos e
que possibilita a escola se constituir como espaco-tempo da praxis. Ou seja, existe o

reconhecimento de uma Educacdo Escolar que concebe o estudante e o professor como
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corresponsaveis nos processos de decisdo e de transformagdo da realidade social. Sendo esse o
ponto de referéncia para nossa investigagdo, sera que o conteido da BNCC, a sua orientacao
para o processo de ensino e de aprendizagem da Matemadtica sustenta ou garante tal concepgao?

Na parte de fundamentagdo, no que se refere a finalidade de garantir aos estudantes o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para viverem plenamente na
sociedade, a BNCC define diretrizes que tanto orientam para os “contetidos minimos a ser
ensinados” (Brasil, 2018, p. 11) quanto para a defini¢do das “aprendizagens essenciais” (p. 11).
Em contrapartida, de forma coerente com a visdo que trouxemos, reafirma a autonomia ¢ a
competéncia dos sistemas e das redes escolares, das instituicdes escolares, no processo de
complementar os curriculos para que sejam coerentes com a realidade da comunidade escolar.

Segundo o excerto extraido da LDB, a BNCC (Brasil, 1996 apud Brasil, 2018, p. 11,

grifo do original) reconhece que

[...] os curriculos da Educac¢do Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

Isso implica considerarmos que, no movimento real, as aprendizagens essenciais
definidas pela BNCC nao sdo o suficiente para garantir aos alunos da classe trabalhadora uma
formagdo que favoreca, mesmo que seja a médio ou a longo prazo, desenvolverem e viverem
plenamente sua humanidade na contraditoria e, portanto, problematica sociedade em que
vivemos. Dessa forma, a realidade deve ser considerada em suas diferentes dimensoes: “[...]
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral, simbdlica” (Brasil, 2018, p. 12), cultural,
histérica, filosofica, econdmica, politica, estética, cientifica e ludica. Isso implica que a
atividade docente e discente necessita dirigir a formag¢do de uma consciéncia — a luz de uma
teoria revolucionaria, o MHD — em unidade com as necessidades reais, de modo a colocarem
em movimento os aspectos cognoscitivo, teleoldgico e criativo®’.

Avancando no texto,

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagéo
integral. Reconhece, assim, que a Educag@o Basica deve visar a formagdo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou
a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e

47 Criativo, aqui, no sentido de produzir novas qualidades as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais.
Essencialmente, criador.
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integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

Nesse ponto, observamos uma possivel inflexao, dando inicio a um processo de restrigao
da ac¢do dos escolares, o que exige um cuidado por parte dos profissionais da educacdo. Apesar
de “visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global” (Brasil, 2018, p. 14), o excerto
volta-se aos estudantes somente como sujeitos de aprendizagem e tira o foco de seus vieses
histérico, politico e social. Como bem constata Sanchez Vazquez (2011, p. 226), “o homem age
conhecendo, da mesma maneira que [...] se conhece, agindo. O conhecimento humano em seu
conjunto integra-se na dupla e infinita tarefa do homem de transformar a natureza exterior, e
sua propria natureza”.

Uma educagdo integral que vise ao desenvolvimento humano global nao pode perder a
dimensdo que observamos, inicialmente, na propria BNCC. Portanto, ¢ imprescindivel
investigar quais sao as aprendizagens essenciais definidas pela BNCC e para onde elas levam.
E se essas aprendizagens forem insuficientes ou até mesmo contraditorias ao processo de
formacdo integral dos alunos da classe trabalhadora — que sdo maioria —, quais outras os
professores, em especial os professores de matematica, podem e devem incluir na formulagao
curricular da unidade de ensino onde exercem sua atividade profissional? Para o cumprimento
de tal finalidade, a Educagdo Escolar necessita contribuir para o desenvolvimento de um sujeito
prético e criativo (criador), que possa produzir e humanizar o mundo que integra. E preciso ter
cautela para que o conceito de aprendizagem ndo seja reduzido apenas a assimilacdo de
conceitos socialmente elaborados. Nio basta assimilar os produtos da praxis social, em si. E
necessario elaborar e reelaborar conceitos, produzir, enfim, aprender a humanizar o meio
quando, dialeticamente, produz os meios e os fins de sua humanidade.

Essa questao esta em pleno acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 14) quando ela afirma
que,

independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacdo
integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construgdo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens

sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporénea.

E, também, quando reconhece que “a ‘educagdo deve afirmar valores e estimular acdes
que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa

e, também, voltada para a preservagdo da natureza’” [...] (Brasil, 2013 apud Brasil, 2018, p. 8).



92

Por tudo que vimos até aqui, a BNCC considera um lugar para a atividade pedagogica
que tome como referéncia o conceito de praxis social. Mas, diante da critica aqui apresentada,
importa mostrar por que a possibilidade de realizagdo da praxis ndo se faz aparente em sua
proposta. Isso é necessario, também, para podermos apresentar os pontos que nos chamaram a
atencdo sem o risco de invalidarmos a efetivagdo da praxis na formagdo de professores e na
atividade pedagogica. Dessa forma, ¢ preciso analisar as aprendizagens essenciais definidas
pela BNCC. Em relagdo a estas, o documento considera que, “ao longo da Educacao Basica, as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p. 8).

Sendo o foco de nossa investigacdo o Ensino de Matemadtica na educagdo basica,
deparamo-nos com a necessidade de analisarmos nio apenas as 10 competéncias*® gerais mas
também as 13 competéncias especificas para o Ensino de Matemadtica: 8 para o Ensino
Fundamental e 5 para o Ensino Médio. Antes, porém, ¢ pertinente considerarmos que o caminho
tracado pela BNCC (Brasil, 2018, p. 19-20) para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias ¢ o ensino integrado de conceitos, temas contempordneos e assuntos

relacionados, importantes a vida humana:

[...] cabe aos sistemas ¢ redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga
e do adolescente (Lei n° 8.069/1990), educagdo para o transito (Lei n°
9.503/1997), educacdo ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°
14/2012 e Resolugdo CNE/CP n°® 2/2012), educagdo alimentar e nutricional
(Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do
idoso (Lei n°® 10.741/2003), educacdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012),
educagdo das relagdes étnico-raciais ¢ ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004), bem como saude, vida
familiar e social, educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolugao CNE/CEB n° 7/2010). Na BNCC, essas tematicas sao
contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de
forma contextualizada.

48 “Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),

habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).



93

Os temas possibilitam a integragdo entre os conteudos de uma mesma unidade tematica,
entre as diferentes unidades tematicas de um mesmo componente curricular*® e entre os
diferentes componentes curriculares de uma mesma area e, também, de areas diferentes. Essas
consideragdes sao importantes tanto para localizarmos a influéncia do conceito de praxis sobre
as competéncias quanto para analisarmos as possibilidades de uma praxis educativa para o
componente curricular de Matematica.

Com a atengdo voltada para a praxis — desenvolvida por professores e estudantes —,
submetemos as competéncias gerais da educagao basica e as especificas de Matematica para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio para andlise. Interessa-nos mostrar por que, apesar de
aberta a possibilidade de realizagdo, a praxis ndo € possivel de ser identificada na BNCC; e o
modo como uma proposta de educacdo alicercada na préxis supera, por incorporacao, as

exigéncias da BNCC.

3.2.1 Analise das competéncias gerais

A partir dos pressupostos tedricos utilizados e dos resultados obtidos pela investigagao
nos capitulos e nas segdes anteriores, seguimos com a analise da BNCC. Com relagdo as 10
competéncias gerais (Brasil, 2018, p. 9-10, grifos nossos), a competéncia I propde “valorizar e
utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Observamos que no processo de
apropriacdo e valorizagdo dos conhecimentos para entender e explicar a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva — e colaborar para isso —, 0 documento ndo deixa clara
a forma como se dard essa colaboracdo. O “continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao”
(p. 10) envolve a atividade cognoscitiva e teleologica, mas ndo garante a a¢gdo no campo pratico
nem que os resultados desta, se chegarem a acontecer, coincidam com a intencao original. Por
exemplo, uma cidadania limitada ao Pessoalmente responsavel ou ao Participativo tende a
contribuir para a permanéncia das formas de violéncia sofridas pela classe trabalhadora e até

mesmo para agrava-las ou amplid-las. Diferente seria se essa colaboragdo fosse com a

4 No caso especifico da Matemética, ela compde o (inico componente curricular da area de Matematica. A 4rea
de Linguagens ¢ Ciéncias Humanas, por exemplo, é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacgio Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia. “Na BNCC de Matematica do Ensino
Fundamental, as habilidades estdo organizadas segundo unidades de conhecimento [unidades tematicas] da
propria rea (Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas, Probabilidade e Estatistica)” (Brasil, 2018,
p- 527).
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constru¢do de uma sociedade justa e utilizasse os conhecimentos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital sob esses mundos ou dimensdes, o que nos daria uma melhor compreensao
dos escolares como sujeitos ativos, agentes de transformagao.

A competéncia 2,

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo ¢ a
criatividade, para investigar causas, elaborar ¢ testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2018, p. 9),

ndo define a natureza dos problemas a resolver. A principio, abre espaco para a praxis, e, assim
como a praxis cientifica, a Educagdo Escolar pode tomar a realidade social como matéria-prima
e contribuir diretamente para a sua transformagao. Em outras palavras, professores e estudantes
contribuiriam para a humanizag¢ao dos produtos que ja foram humanizados por uma praxis ou
um conjunto de praxis anterior e das relagdes sociais provenientes de uma praxis total. No
entanto, “resolver problemas e criar solugdes” (p. 9) nos da indicios de que os problemas sao
de natureza cognoscitiva, interpretacdo que pode ser reforcada pelo propdsito de “exercitar a
curiosidade intelectual” (p. 9). Esse exercicio parece tratar de compreender os processos
envolvidos em um conceito — presente no curriculo escolar — surgido a partir de um problema
para o qual a humanidade encontrou solugdes. Dessa forma, o problema parte da
intencionalidade do professor ou do estudante, a partir de um conceito ou de um objeto de
conhecimento ja definido, e ndo da necessidade atual que a pratica social impde a vida social.
Assim, a educagdo comprometida com a formagao global e a transformacao da realidade social
fica comprometida. Enquanto a atividade cientifica gera um produto — humanizado — se
constituindo como praxis, a atividade do estudante apenas busca reproduzir de forma reduzida,
ou por meio de atalhos, os caminhos que os cientistas percorreram, chegando ao resultado ja
elaborado, sem nada acrescentar a este. Portanto, essa atividade de aprendizagem ndo se
caracteriza como praxis.

Outra hipotese, que surge a partir da primeira competéncia, € que o objeto se trata da
sociedade reconhecida como problemadtica ou, pelo menos, ndo a exclui. Nesse sentido, a
atividade pedagogica encontra o caminho para a praxis, tanto por parte do professor quanto do
estudante, conforme apresentamos no Capitulo 5 e mais ao final do Capitulo 6.

A competéncia 3, “valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-

cultural” (Brasil, 2018, p. 9, grifos nossos), reforca a possibilidade da praxis na atividade
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pedagogica. Segundo Sanchez Vazquez (2011, p. 231), a producdo ou criacdo de obra de arte,

do mesmo modo que o trabalho humano, caracteriza-se pela

[...] transformagdo de uma matéria a qual se imprime uma determinada forma,
exigida ndo mais por uma necessidade pratico-utilitdria, mas por uma
necessidade geral humana de expressdo e comunicacgao. [...] Por isso, a praxis
artistica permite a criagdo de objetos que elevam a um grau superior a
capacidade de expressdo e objetivagdo humanas, que ja se revela nos produtos
do trabalho.

Portanto, parece-nos que essa competéncia nao exclui a praxis da atividade pedagogica.

Pelo contrério, segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 193),

a pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de produgoes
entre os alunos por meio de exposigdes, saraus, espetaculos, performances,
concertos, recitais, intervencdes e outras apresentagdes e eventos artisticos e
culturais, na escola ou em outros locais. Os processos de criag@o precisam ser
compreendidos como tdo relevantes quanto os eventuais produtos.

Contudo, como a forma de expressar do artista considera suas experiéncias e suas
concepgoes, enfim, sua subjetividade, a depender da abordagem de cidadania que se pratica, de
forma mais ou menos consciente, no curriculo escolar, a atividade artistica do estudante pode
ou nao contribuir para o processo de compreensao e transformacao da realidade.

A competéncia 4, alinhada com a 3, amplia o espaco de acdes da atividade escolar

propiciando a praxis no ambito da Educacdo Matematica:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (Brasil, 2018, p. 9).

Apesar de considerar as acdes com a Matematica ou a partir dela, em diferentes
contextos — como mostraremos na Figura 3, mais adiante —, a BNCC pode se caracterizar como
um recuo em relacdo a praxis ao limitar a Matematica como linguagem voltada para expressar
e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos. Todas essas qualidades sdo
essenciais para as necessidades e interesses dos alunos da classe trabalhadora, se as experiéncias
dos escolares com a pratica social estiverem orientadas para a percep¢ao das contradi¢oes, das
acoes de assimilar os objetos matematicos e se apropriar deles como instrumentos para a
compreensdo e transformacdo da realidade social. Dessa forma, observamos que ndo basta

estabelecer um vinculo entre educac¢do e realidade, tomando estas como contextos. Esse vinculo
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requer ser qualificado, segundo a sua finalidade — ou seja, mudar ou manter a realidade social
contraditdria, problematica.

A competéncia 5 —

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9)

parece reforcar a competéncia 4, a qual nos possibilita entender que a Educacao Escolar deve
ser concebida na relagdo com a realidade social; e que ciéncia, linguagens e tecnologias se
constituem em objetos para entender e produzir conhecimentos e resolver problemas. Essa
orientacdo ¢ importante para a praxis. Segundo vimos, a partir do conceito de praxis, a producao
na atividade escolar, pelo menos na condicao dos estudantes, ndo se da tomando os conceitos
em si, como matéria-prima. Entdo, para o estudante se constituir como sujeito da praxis, a
apropriagdo dos conceitos cientificos, artisticos e filosoficos necessita se constituir em unidade
com a realidade social. O que precisamos avaliar é se os conhecimentos produzidos pela pratica
educativa sdo em relacdao ao objeto em si ou se € produzida uma qualidade ou um objeto com
um novo valor para o género humano. Nessa perspectiva, necessitamos questionar se 0s
problemas considerados pela BNCC sdo realmente problemas para a praxis e se a proposta
educacional visa ataca-los na pratica, se busca supera-los de forma objetiva, e ndo de forma
somente subjetiva, na mente — o que nos abre a necessidade de investigar as habilidades
definidas para a aprendizagem da Matematica.

Na competéncia 6, busca-se

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2018, p. 9).

Essa compreensao sobre as relagcdes proprias do mundo do trabalho, € 0 modo como
estas determinam ou condicionam o processo de humanizacdo, possibilita-nos uma leitura
dialética e materialista da histéria do capitalismo, de modo a revelar a esséncia contraditoria
desse sistema social na vida do(a) trabalhador(a). Em outras palavras, implica evidenciar como
o trabalho tem contribuido para o desenvolvimento de sua humanidade, tomando como

referéncia os produtos da praxis coletiva. No atual modo de organizagdo social, enquanto a
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atividade individual do(a) trabalhador(a) contribui para a produgdo da riqueza que caracteriza
o género humano, a sua condi¢ao de vida, a condi¢cdo de vida de seus familiares e a da classe
trabalhadora ndo expressam as possibilidades que o conjunto do trabalho humano tem a
oferecer.

Essa educacao possibilita a formag¢ao, o desenvolvimento de uma consciéncia vinculada
a um determinado significado de cidadania e ndo a outro(s). Seu projeto de vida e a qualidade
de suas agoes estao alinhados a essa concepcao. Dessa forma, ¢ essencial localizar o significado
que a BNCC, como produto de uma préxis politica, oferece a primeira vista. Ou seja, aquele
que aparece nas primeiras impressoes de quem a I€, de forma linear; ou de forma fragmentada,
limitando-se a sua area de atuacdo ou ao seu componente curricular, a exemplo da Matematica.

A competéncia 7, tomando-a sob o prisma da praxis, € essencial para atuar sob as

contradigdes do sistema capitalista. Nessa competéncia, espera-se que os escolares possam

argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Observamos que essa competéncia incentiva maior agdo politica. Contudo, em si
mesma, parece nao implicar um compromisso direto com a mudanca da realidade social, o que
acaba por influenciar a percepcao e a formagao de um cidadao individualmente responsavel e
participativo. Essa afirmacdo pode ser confirmada pela competéncia 8, quando almeja que os
escolares possam ‘“‘conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas” (Brasil, 2018, p. 10). Essa competéncia, ao limitar-
se apenas a saude fisica e emocional, volta-se para o individual. Ao desconsiderar o cuidado
com a saude social, deixa de observar que “[...] a Organizagdao Mundial da Saude (OMS), em
1946, definiu saude como um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo apenas
como a auséncia de doenca ou enfermidade” (O que significa [...], 2020). Além disso, segundo

essa mesma fonte,

a percepcdo do conceito de qualidade de vida também tem muitos pontos em
comum com a defini¢do de saude. Desse modo, percebe-se a necessidade de
analisar o corpo, a mente e até mesmo o contexto social no qual o individuo
esta inserido para conceituar melhor o estado de saude (O que significa [...],
2020).

Nesse sentido,
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de acordo com definicdo da Organizagdo Mundial de Satde (OMS), os
determinantes sociais da satde estdo relacionados as condi¢cdes em que uma
pessoa vive e trabalha. Também podem ser considerados os fatores sociais,
econdmicos, culturais, €étnicos/raciais, psicologicos € comportamentais que
influenciam a ocorréncia de problemas de saude e fatores de risco a populagao,
tais como moradia, alimentacdo, escolaridade, renda e emprego
(Determinantes [...], 2024).

Dessa forma, “a saude ¢ um bem que pode ser de diferentes tipos. A saude nao se refere
apenas ao bem-estar geral, mas também ao econdmico” (Saude [...], 2024). Percebemos que o
escolar da classe trabalhadora precisa aprender a cuidar de sua satide. E indubitavel a fungo da
escola de promover uma educacdo que considere uma vida saudavel e que contribua para isso.
Afinal, a satde, ou a vida saudavel da classe trabalhadora, ndo esta dada. A vida no sistema
capitalista, conforme demonstramos na introdugdo (Capitulo 1), e mais profundamente no
Capitulo 2, exige que esta seja conquistada. E nao hé outra educagio que possa conduzir a essa
conquista, se ndo uma que esteja articulada com a realidade social dos estudantes e
comprometida com a sua transformagao.

Novamente, citamos a importancia de a formacdo de professores e a Educacgdo
Matematica contribuirem para o desenvolvimento do pensamento dialético materialista e da
consciéncia de classe dos estudantes. No entanto, a BNCC, ao descrever sobre as finalidades
das unidades de conhecimento que compdem o curriculo de Matematica no Ensino
Fundamental, concentra o foco no desenvolvimento de variados tipos de pensamentos
relacionados ao ensino da Matematica: pensamento numérico (p. 268-269, p. 527);
computacional®® (p. 266, p. 271, p. 471, p. 474-475, p. 528); algébrico (p. 270, p. 273, p. 527);
geométrico (p. 271, p. 527); e pensamento proporcional (p. 528). Nao encontramos referéncia

ao dialético materialista.

Em relacdo aos numeros, os estudantes do Ensino Fundamental t€ém a
oportunidade de desenvolver habilidades referentes ao pensamento numérico,
ampliando a compreensdo a respeito dos diferentes campos e significados das
operagdes. Para isso, propde-se a resolugdo de problemas envolvendo
nimeros naturais, inteiros, racionais e reais, em diferentes contextos (do
cotidiano, da prépria Matematica e de outras areas do conhecimento).

Os estudantes tém também a oportunidade de desenvolver o pensamento
algébrico, tendo em vista as demandas para identificar a relacdo de
dependéncia entre duas grandezas em contextos significativos e comunica-la,
utilizando diferentes escritas algébricas, além de resolver situagdes-problema
por meio de equagdes e inequacdes.

50 «[...] pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar, resolver,

comparar ¢ automatizar problemas e suas solugdes, de forma metddica e sistematica, por meio do
desenvolvimento de algoritmos™ (Brasil, 2018, p. 474).
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Em relagdo ao pensamento geométrico, eles desenvolvem habilidades para
interpretar e representar a localizagdo e o deslocamento de uma figura no
plano cartesiano, identificar transformag¢des isométricas e produzir
ampliagdes e reducdes de figuras. Além disso, sdo solicitados a formular e
resolver problemas em contextos diversos, aplicando os conceitos de
congruéncia e semelhanca.

Outro ponto enfatizado no Ensino Fundamental ¢ o desenvolvimento do
pensamento proporcional. Isso pode ser feito pela exploragdo de situagdes que
oportunizem a representagdo, em um sistema de coordenadas cartesianas, da
variagdo de grandezas, além da analise e caracterizagdo do comportamento
dessa variagdo (diretamente proporcional, inversamente proporcional ou ndo
proporcional).

Além disso, a BNCC propde que os estudantes utilizem tecnologias, como
calculadoras e planilhas eletronicas, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tal valorizagdo possibilita que, ao chegarem aos anos finais,
eles possam ser estimulados a desenvolver o pensamento computacional, por
meio da interpretacdo e da elaboragdo de algoritmos, incluindo aqueles que
podem ser representados por fluxogramas (Brasil, 2018, p. 527-528).

Ao analisarmos o conjunto das citacdes anteriores, podemos fazer algumas constatacdes
que o proprio documento traz de forma sintetizada: “a area de Matematica, no Ensino
Fundamental, centra-se na compreensdo de conceitos e procedimentos em seus diferentes
campos e no desenvolvimento do pensamento computacional, visando a resolu¢ao e formulagao
de problemas em contextos diversos” (Brasil, 2018, p. 471). Esses contextos estdo sintetizados

na Figura 3.

Figura 3 - Alguns dos diferentes contextos considerados pela BNCC
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Apesar de considerar diferentes contextos que s@o essenciais a vida social do estudante
da classe trabalhadora, em sintese, a proposta da BNCC para o ensino da matematica parece
apontar para o desenvolvimento da Educagdo Escolar em seu aspecto estritamente cognitivo.
Essa concepcao, se objetivada pelo professor que ndo formou consciéncia sobre a praxis ou que
dela abre mado, compromete o desenvolvimento global, sobretudo no aspecto que melhor
diferencia o ser humano dos outros seres da natureza, seu aspecto criador, que o caracteriza
como ser genérico. Portanto, mais uma vez, uma analise sobre as competéncias especificas de
Matematica para o Ensino Fundamental, e também para o Ensino Médio, ¢ essencial.

Antes, porém, finalizamos nossa analise das competéncias gerais da educagao basica ao
destacarmos que, se a praxis ndo tiver sido percebida pelos leitores nas competéncias anteriores,
como ¢ bem possivel pela generalidade que as caracteriza, as competéncias 9 e 10 (Brasil, 2018,
p. 10) serdo concebidas de forma a privilegiar a¢des e a formagao de uma consciéncia voltada
aos principios e valores da cidadania, limitada ao sujeito individualmente responsavel e
participativo:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

De modo geral, identificamos que as determinagdes da praxis na BNCC ndo se
encontram de forma explicita. E que os indicios que permitem considerd-la e realiza-la no
processo educativo apresentam-se com menos dificuldades a percepcdo de quem
intencionalmente a procura nas finalidades da BNCC do que se apresentam a dos que a
procuram nas competéncias gerais. Diante do indicativo de afastamento de percepcdo da
possibilidade de realizar praxis na atividade pedagdgica — e pela necessidade de
compreendermos as limitagdes presentes na BNCC, inclusive as relativas as possibilidades que
esta oferece para uma proposta metodologica como expressao de praxis social —, continuamos
nossa andlise das competéncias especificas para o Ensino de Matematica e das habilidades a

elas elegidas.
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3.2.2 Analise das competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio

Na primeira das 8 competéncias especificas de Matemdatica para o Ensino Fundamental,
a BNCC (Brasil, 2108, p. 267) reconhece que a Matematica, na condi¢cao de ciéncia, realiza

praxis ao afirmar que € preciso

reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e €
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnologicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

No entanto, parece-nos que a énfase esta em seu processo de criar produtos e solugdes
apenas na esfera produtiva e omite-se a sua importancia € o seu potencial em solucionar
problemas sociais e alicercar descobertas®' e constru¢des nas relagdes sociais. Se assim for, a
praxis com a Matematica, como matéria-prima e instrumento para a educagao e transformagao
social, fica prejudicada.

A competéncia 2, “desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigagdo e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo” (Brasil, 2018, p. 267), acaba por reforcar nossa suspeita
ante a competéncia 1. O desenvolvimento do raciocinio l6gico ndo garante, necessariamente, o
raciocinio dialético materialista que € essencial quando se pretendem a compreensdo e a
transformagdo da realidade. Observamos, nessa competéncia, que os limites do raciocinio
logico restringem a agdo apenas a investigacdo e a argumentacdo. Para a praxis na atividade
pedagdgica, por todos os escolares, faltou considerar a elaboracdo e execugao de propostas de
intervengdo visando a superagao das contradi¢des da realidade social.

A competéncia 3,

compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto
a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes (Brasil,
2018, p. 267),

apesar de possibilitar a inter-relagdo entre as areas de conhecimento e ampliar as possibilidades
de ensino e aprendizagem, parece apontar para a restricao das agcdes dos escolares nos dominios

proprios dos componentes curriculares, o que afasta a atividade pedagdgica do caminho da

1 Ver a situagdo social contraditoria “O consumo de refrigerante”, no Capitulo 5.
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praxis. As agdes possiveis pelas problematizagdes ou pelas tarefas no processo de ensino e
aprendizagem ndo transcendem os produtos na forma de conceitos e procedimentos ja
determinados e, portanto, nao possibilitam, pelo menos para os discentes, desenvolver a praxis.
A depender da teoria ou da proposta educacional, no maximo pode ser praxis para o professor,
quando, de forma intencional, ele organiza o ensino e transforma a qualidade das capacidades
psiquicas dos estudantes, elevando-as a um outro nivel ou favorecendo a formacao de novas.
Contudo, “compreender as relagcdes entre conceitos e procedimentos” (p. 267), em si, restringe
o exercicio da praxis aos estudantes, que s6 podem mudar a si mesmos, como seres humanos.
Na relacdo com a matéria-prima — conceitos cientificos e procedimentos — que lhes serve de
objeto de acdo, compete-lhes apenas buscar reproduzir os modos de agdo e os conhecimentos
que levaram a objetivagao daquele conceito. Esse aspecto, apesar de essencial, € problematico
para uma Educacao Escolar que pretende contribuir para o projeto de transformagdo da
realidade social. O MHD ou “o método marxiano articula-se profundamente a um projeto de
transformagdo revolucionaria da sociedade, que nao prescinde do conhecimento
cientificamente fundado da vida social” (Santana; Ferreira, 2016, p. 275).

Em nossa concepcao, o caminho para essa transformagao passa por uma educacdo que
prepare e que realize, juntamente com os estudantes da classe trabalhadora, praxis. Nesse
sentido, entendemos que a competéncia 4 nao contempla a praxis por ndo propor agir para a

transformacgao:

Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-
las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes (Brasil, 2018,
p- 267).

Portanto, a atividade do professor ndo pode se restringir apenas a de ensino, organizando
atividades que favoregam apenas o desenvolvimento cognitivo e psiquico. Para além de uma
praxis, cujo resultado final de sua atividade seja a elevagao do nivel das fungdes psiquicas
superiores dos estudantes — sensac¢do, percepc¢ao, atencdo voluntaria, pensamento, linguagem,
emocao, entre outras —, ¢ de adquirir conhecimento, ¢ necessario desenvolver uma praxis que
eleve essas condi¢gdes humanas na atividade pratica de transformacao da realidade social, em
unidade com o estudante. Em resumo, ensino e aprendizagem convertem-se em praxis
pedagogica.

Entretanto, a praxis nao estd descartada das competéncias especificas a Matematica. A

competéncia 5 considera “utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
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digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados” (Brasil, 2018, p. 267). Essa competéncia abre
a possibilidade da praxis para a Educacao Matematica somente se o conceito de problema nao
for reduzido a significados que o descaracterizem ou que o distorcam de sua materialidade
necessaria para a praxis, assim como observamos no conceito de cidadania. Dessa forma, ¢é
necessario resgatar o significado de problema e investigar o que a BNCC apresenta para a
compreensdo do que seja esse conceito, em especial quando se relaciona a Educacgdo
Matematica. Dada a dimensao dessa tarefa, isso € realizado no Capitulo 4. De qualquer forma,
essa competéncia, juntamente com a competéncia 7, possibilita garantir a Educagdo Matematica
como um lugar para a praxis na proposta educacional brasileira oficial.

A competéncia 7 garante que se possa

desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 267).

Essa competéncia favorece a objetivacdo da praxis educativa. Mas isso implica
considerar os fins que se pretende alcancar e se estdo vinculados a uma consciéncia de classe —
e, mais especificamente, da classe trabalhadora. A depender da concepgao de cidadania e de
problema, a qualidade dos resultados ou dos produtos da atividade educacional muda, e o
desenvolvimento do projeto idealizado ndo serd capaz de produzir uma mudanga na realidade
social.

Apesar de nos propormos a uma analise mais aprofundada sobre o conceito de problema

no Capitulo 4, a competéncia 6 langa luz sobre esse tema ao abordar as situagdes-problema:

Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros
e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e
dados) (Brasil, 2018, p. 267).

Nesse momento, ao relacionar as situagdes-problema a aspectos pratico-utilitarios da
vida social e situagdes imaginadas, a BNCC acaba por reduzir a compreensao de problema ou
situagdes-problema ao campo cognitivo, quando os ditos problemas sao formulados idealmente
pelo professor, ou pelo estudante, e recortam um aspecto ou uma cena da realidade para que se
possam introduzir, aprofundar ou consolidar conceitos, exercitar operagdes e aplicar

instrumentos do campo da Matematica. No entanto, na praxis, o pratico ndo se reduz ao utilitario
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nem se dissocia da teoria. De acordo com Sanchez Vazquez (2011, p. 243), “[...] a teoria serve
de esclarecimento e guia de uma praxis que, por sua vez, a fundamenta e enriquece”. Esse
carater pratico-social, que “poderia levar-nos a reconhecer a utilidade do conhecimento
humano, em geral, e das ciéncias naturais e exatas em particular” (p. 243), ndo aparece nessa
competéncia de modo favoravel a praxis pedagdgica, inclusive na Matematica como
componente curricular.

Observamos que as situagdes-problema, independentemente do contexto, nao estdo a
disposi¢do da praxis, e sim de uma pratica cognitiva. Dessa forma, na RP, por meio de
situagdes-problema, a teoria ndo tem alcance direto na pratica social contraditoria, de modo que
possa humaniza-la, nem essa pratica pode ser critério de verdade da teoria, no ambito da RP.
Conforme observa Sanchez Vazquez (2011, p. 243), para que se possa conhecer a realidade, ou
seja, reproduzi-la idealmente, é necessario um “trato tedrico e pratico com ela”.

A competéncia 8,

interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planegjamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou nao na discussdo de uma determinada questdo,
respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (Brasil,
2018, p. 267),

ndo deixa clara a natureza dos problemas que se busca solucionar com o apoio de pesquisas.
No entanto, a finalidade da atividade encontra-se no campo da discussdo, o que, novamente,
remete a dimensao cognoscitiva.

Como podemos identificar pelo processo de abstragdo, a BNCC, ao mesmo tempo que
permite evidenciar possibilidade para a préaxis, dificulta que esta seja percebida e reduz o seu
potencial de realizacdo pelos profissionais da educagdo. Isso também fica evidente quando
analisamos as 5 competéncias especificas de Matemdatica para o Ensino Médio.

Enquanto a competéncia 2 abre espago para considerarmos a praxis no Ensino de
Matematica, as outras quatro remetem diretamente a dimensdo cognitiva e, portanto, nao
orientam para uma atividade que vise a transformacao da realidade.

Pela competéncia 2, o aluno do Ensino Médio deve

propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base
na analise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de saude,
sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
proprios da Matematica (Brasil, 2018, p. 531).
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Essa competéncia, em que € possivel, pela intencionalidade, localizar a possiblidade de
praxis na atividade matematica do Ensino Médio, dificilmente sera tomada pelo professor de
matematica como orientagdo para agir sobre a realidade social com o objetivo de contribuir para
seu processo de transformacao, considerando as necessidades da classe trabalhadora. Se a
competéncia possibilita a leitura de que, em meio aos problemas sociais, a Educacdo
Matematica pode propor uma atividade investigativa e, apds sua analise, tomar a decisdo de
agir coletivamente sobre o problema, buscando meios para resolvé-lo, de modo a superar suas
contradigdes, essa dimensao ativa de um sujeito criativo, humanizador, ndo estd garantida.
Observamos que os verbos “investigar” e “analisar”, presentes no conteudo dessa competéncia,
remetem a agdes no campo cognitivo. Além disso, se o professor entender que a tomada de
decisdo deve ser levada ao campo das acdes praticas, estas, a depender de sua concepgao de
cidadania, podem se limitar a agdes de um individuo pessoalmente responsavel ou participativo
e que, portanto, ndo tem como finalidade modificar a realidade social.

Todas as demais competéncias, como podemos verificar, destinam-se a atividade no

campo cognoscitivo:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formagao geral.

3. Utilizar estratégias, conceitos, defini¢des e procedimentos matematicos
para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e¢ a adequagdo das
solugdes propostas, de modo a construir argumentacgdo consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representagdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional
etc.), na busca de solugdo e comunicacao de resultados de problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como
observagdo de padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validagdo das referidas conjecturas (Brasil, 2018, p. 531).

Na competéncia 1, estratégias, conceitos e procedimentos matematicos sao utilizados
para interpretar situagdes em diversos contextos. Na competéncia 3, além de interpretar,
estratégias, conceitos e procedimentos matematicos sao utilizados para construir modelos e
resolver problemas com a finalidade de construir argumentagdo consistente, € ndo a

transformagao da realidade, o que nos permite inferir que os problemas serdo resolvidos no
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campo cognitivo e ndo no pratico. A competéncia 4 implica compreender e utilizar registros de
representacdo matematicos na busca de solugdo e comunicacao de resultados de problemas, o
que nos leva a fortalecer a concepcao de que os problemas sao resolvidos exclusivamente pela
atividade cognoscitiva. Por Ultimo, a competéncia 5 fala por si mesma. Ac¢des de investigar e
estabelecer conjecturas a respeito de conceitos e propriedades matematicas e de recorrer a
observa¢ao de padrdes nao sdo acdes de transformagdes que se ddo no campo pratico.

Como destacamos, a BNCC admite uma atividade matematica em conformidade com a
praxis social. No entanto, os significados de conceitos centrais considerados pela BNCC, a
exemplo de cidadania, somados a incidéncia de orientacdo voltada ao desenvolvimento
cognitivo, nao favorecem a identificacdo dessa possibilidade e comprometem o
desenvolvimento de uma educacdo compromissada com o processo de transformacao da
realidade social. Essa situagcdo pode se agravar pelo movimento caracteristico da BNCC de se
afastar da concep¢ao de praxis na Educagdo Escolar, na medida em que segue no movimento
de particularizar a proposta ao componente curricular de Matematica, conforme podemos
verificar ao analisarmos as habilidades propostas para esse componente na relagdo com as

unidades temadticas e seus objetos de conhecimento.

3.2.3 Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades no componente
curricular Matematica e a omissiao da possibilidade de realizar praxis

Conforme vimos, a possibilidade de realizarmos praxis ao tomarmos as competéncias
especificas para o ensino e a aprendizagem da Matematica diminui. Em seus limites, a abertura
para a identificacdo da praxis torna-se mais estreita e a sua realizagdo por parte dos docentes e,
como consequéncia, por parte dos discentes fica comprometida. Todavia, tal constatacao
precisa ser confirmada pela andlise das habilidades indicadas para o desenvolvimento das
competéncias. Afinal, “as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (Brasil, 2018, p. 29).

Para a analise, consideramos a especificagdo da BNCC de que todas as habilidades t€ém
uma estrutura: iniciam-se com “verbo(s) que explicita(m) o(s) processo(s) cognitivo(s)
envolvido(s) na habilidade” (Brasil, 2018, p. 29); este(s) possuem um complemento “que
explicita o(s) objeto(s) de conhecimento mobilizado(s) na habilidade” (p. 29); e, por fim,
contam com os “modificadores do(s) verbo(s) ou do complemento do(s) verbo(s), que

explicitam o contexto e/ou uma maior especificacao da aprendizagem esperada” (p. 29).
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Conforme podemos concluir, os 50 verbos por nés encontrados nas habilidades do
componente curricular Matematica, do 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental, expressos na
Figura 4, ndo nos permitiram identificar sinais da praxis. Todos eles e, por consequéncia, todas
as habilidades se remetem a processos cognitivos, confirmando o que a BNCC ja havia

antecipado.

Da mesma forma que na fase anterior, a aprendizagem em Matemdtica no
Ensino Fundamental — Anos Finais também estd intrinsecamente relacionada
a apreensdo de significados dos objetos matemadticos. Esses significados
resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre os objetos e seu
cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles e
os demais componentes curriculares (Brasil, 2018, p. 298, grifos nossos).

Figura 4 - Verbos expressos nas habilidades especificas da area de Matematica, do 6.° a0 9.°
ano
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Mesmo os verbos “construir” e “elaborar”, que poderiam ser tomados em seus
significados de produzir algo novo — a partir de matérias-primas — e de formar qualidades novas,

respectivamente, provocados pela no¢ao ou por uma consciéncia sobre a praxis, ndo apresentam
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o duplo carater criativo, humanizador da praxis sobre a matéria-prima e sobre o sujeito que se
coloca em atividade. Nas 11 vezes em que o verbo “construir” ¢ utilizado nas habilidades do
6.° a0 9.° ano da area de Matematica, sua relagdo esta vinculada aos objetos e procedimentos
matematicos: construir algoritmos (EFO6MAO04, EFO6MA23, EFOSMA10 e EFOSMAT11);
construir figuras (EFO6MA21, EFO7TMA21, EFO7TMA22, EFO7TMA24 e EFO8MA18); construir
mediatriz, bissetriz, angulos e poligonos (EFO8MA15); e, por ultimo, construir grafico
(EFOOMA22).

A utilizagdo do verbo “elaborar” tem como caracteristica acompanhar o verbo
“resolver”, em expressdes como “Resolver e elaborar problemas”, envolvendo objetos e
procedimentos matematicos: EFO6MAO03, EFO6MA06, EFO6MA09, EFO6MA10, EFO6MATL,
EFO6MA13, EFO6MAL15, EFO6MA24, EFO7TMAO1, EFO7TMA02, EFO7MA04, EFO7TMA12,
EF07MA17, EFO7TMA1S8, EF07TMA29, EFO7TMA30, EF07TMA32, EFOSMAO02, EFO8MAO3,
EFO8MAO04, EFO8SMA06, EFOSMAO08, EFOSMA09, EFOSMA13, EFO8MA19, EFOSMA20,
EFO9MA04, EFO9MAO0S5, EFOOMAO08, EFOOMAO9 — s6 elaborar problemas —, EFOOMA14 e
EFO9MA19.

Nesse sentido, podemos concluir que o Ensino de Matematica, que vise a praxis, ndo
deve se reduzir a si mesmo, na condi¢do de area de conhecimento. Como bem propde a BNCC,
¢ necessario promover a sua inter-relacdo com os conhecimentos de outros componentes
curriculares. “O desenvolvimento dessas habilidades estd intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na analise de situagdes
da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da propria Matematica” (Brasil, 2018, p.
266). O documento ¢ enfatico nesta questdo: “Na elaboracdao dos curriculos e das propostas
pedagogicas, devem ser enfatizadas as articulagdes das habilidades com as de outras areas do
conhecimento, entre as unidades tematicas e no interior de cada uma delas” (p. 275).

Dessa forma, assumindo a autonomia que a BNCC confere, o(a) professor(a) ou o
conjunto de professores podera ‘“elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes [...]” (Brasil, 2018, p. 15),
inclusive as que ndo estdo formadas na consciéncia, para “[...] que os alunos compreendam os
processos que resultaram [e que resultam] na desigualdade social, assumindo a
responsabilidade de transformacao da atual realidade, fundamentando suas acdes em principios
democraticos, solidarios e de justi¢a” (p. 364). E para que, juntamente com os estudantes ¢ a
comunidade escolar, possam “propor agdes de intervengdo na realidade, tudo visando a

melhoria da coletividade e do bem comum” (p. 364).
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Portanto, além das habilidades para o Ensino Fundamental que mais avancam na

proposta educacional da Matematica rumo a praxis, a saber:

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais
escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletronicas para registro,
representagdo ¢ interpretacdo das informagdes, em tabelas, varios tipos de
graficos e texto (Brasil, 2018, p. 305);

e também

(EFO9OMAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da
realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliagdo de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos
adequados, construidos com o apoio de planilhas eletronicas (p. 319),

necessitamos acrescentar, pelo menos, outras duas: a) identificar contradi¢des nas situagdes
sociais pesquisadas, reconhecendo-as verdadeiramente como problemas a resolver,
expressando-as com o apoio dos objetos matematicos; e b) articular agdes coletivas, respaldadas
no conhecimento da area de Matematica e de outras areas do conhecimento, com a finalidade
de superar as contradi¢des € mudar a natureza das relagdes sociais que originam problemas ao
processo de desenvolvimento da condicdo humana dos escolares, em especial os da classe
trabalhadora.

Nas habilidades propostas para o Ensino Médio, da mesma forma que naquelas
propostas para o Ensino Fundamental, também ndo encontramos um caminho explicito para a
praxis. Contudo, ao fazer as consideracdes sobre a organizacao curricular das aprendizagens, a
BNCC (Brasil, 2018, p. 542, grifo nosso) possibilita considerarmos as duas habilidades que

acrescentamos, entre outras:

Na (re)elaboragdo dos curriculos e das propostas pedagogicas, é possivel
adotar outras organizagdes, recorrendo tanto as habilidades definidas nesta
BNCC quanto a outras que sejam necessdrias € que contemplem
especificidades e demandas proprias dos sistemas de ensino e das escolas. A
despeito disso, ¢ fundamental preservar a articulagdo, proposta nesta BNCC,
entre os varios campos da Matematica, com vistas a constru¢do de uma visao
integrada de Matematica e aplicada a realidade. Além disso, é importante que
os saberes matematicos, do ponto de vista pedagdgico e didatico, sejam
fundamentados em diferentes bases, de modo a assegurar a compreensdo de
fendmenos do proprio contexto cultural do individuo e das relagdes
interculturais.

Como podemos verificar, a percep¢ao da possibilidade de realizagdo da praxis por parte
da classe trabalhadora, no ambito da Educacao Escolar, ndo ¢ facilitada pela BNCC. O seu texto

pouco a evidencia, d4 somente alguns indicios, e, portanto, muito a esconde. Podemos dizer
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que na BNCC encontramos espago para os professores que buscam, juntamente com seus
alunos, realizar a praxis social, mas que sua localizacdo ¢ dificultada, visto que esta ¢
possibilitada apenas por meio de indicios que se encontram de forma muito espacada e
superficial em seu contetido, que ¢ vasto e complexo. Como produto de uma praxis politica —
elaborado para atender a uma visdo de mundo coerente com os principios do liberalismo™?,
fundamentados nos conceitos de liberdade e direitos individuais —, a BNCC carrega em si uma
contradicdo. Nesse documento, estd declarado o compromisso com a formacdo global do
estudante e a contribuicdo da Educagdo Escolar para a construgdo de uma sociedade justa.
Contudo, as competéncias, em geral, acabam por priorizar uma educacdo que vise ao
desenvolvimento cognitivo, em si mesmo. Nisso, toma a realidade social apenas como contexto
para esse desenvolvimento. A pesquisa e a RP propdem a compreensao da realidade social e o
exercicio de representa-la ou de buscar solugdes para possiveis problemas, apenas no nivel do
pensamento e da linguagem. Porém, esse tipo de formag¢@o ndo alcanca os problemas estruturais
do atual modelo de sistema social e, portanto, ndo cumpre com os objetivos e finalidades que a
propria BNCC expressa e que estao dispostos na CF/88 (Brasil, 2016).

Diante do exposto, se a praxis nao for considerada pelo leitor, na leitura e interpretagao
da BNCC e na atividade pedagogica, podemos concluir que a atividade educativa, na sua
importante e exigida participacdo no combate a violéncia, estard apenas na superficie ou nos
efeitos que o atual modo de producdo gera nas relagdes sociais humanas. Dessa forma, nao
alcancara a esséncia ou raiz que a praxis — na condi¢do de atividade criadora — sustenta. Isso
implica dizer que professores e estudantes poderdo formular ou elaborar tantos outros
problemas, discuti-los, elaborar solugcdes e comunica-las — e, mesmo assim, as formas de
violéncia contra os trabalhadores e seus filhos nao serdo atingidas.

Se a Educacdo Escolar, como lugar privilegiado do acesso ao saber humano, ndo
possibilitar que professores e filhos de trabalhadores se desenvolvam, desenvolvendo praxis,
qual outro lugar e qual outro tempo poderio experienciar essa forma elaborada de atividade? E
improvavel que esses individuos venham a té-la quando estabelecerem uma relagdo com o
mercado de trabalho, visto que, no sistema capitalista, a sua for¢a de trabalho é tomada como
mercadoria, e o produto do seu trabalho, geralmente, lhe ¢ estranho. Portanto, a escola ¢ um
lugar da préxis ou precisa se constituir dessa forma para todos os escolares — e, assim,
reivindicar sua importante fung¢ao social, no processo de contribuir para a transformacao da

realidade social.

52 Para maior compreensdo sobre os conceitos de liberalismo e neoliberalismo, indicamos Chaves (1999) como
ponto de partida.
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4 A PRAXIS COMO CAMINHO NECESSARIO PARA A SUPERACAO DOS LIMITES
DA RP E DA EF PROPOSTAS NA BNCC

Como vimos no Capitulo 3, a BNCC (Brasil, 2018), apesar de ndo excluir a
possibilidade de uma educagdo para a praxis, € também da préxis e na praxis, pela atividade
pedagdgica — nem poderia, pelo principio democratico garantido pela CF/88 (Brasil, 2016) —,
ndo a considera abertamente em seus fundamentos e principios. Identificamos que sua
abordagem sobre o conceito de cidadania privilegia a formagdo de individuos pessoalmente
responsaveis, com a pretensao de eleva-los ao nivel do cidadao participativo. Em suma, na
BNCC nao encontramos uma orientagdo voltada a uma formacdo que intencione a
transformagdo efetiva da realidade humana. Portanto, neste Capitulo 4, nosso foco ndo ¢
procurar nesse documento o aspecto revolucionario do ensinar e aprender topicos ou conceitos
da matematica com a RP nem no ambito da EF. Como pretendemos demonstrar, diferentemente
da SSC, desenvolvida no Capitulo 5, a RP, como alternativa metodologica no Ensino de
Matematica, ¢ a EF, mesmo que de forma inter-relacionadas, ndo requerem para si uma
intervencao direta na realidade.

Sem desconsiderar a sua importante contribui¢do para o desenvolvimento do
pensamento critico, das capacidades de raciocinio e de comunicagdes matematicas, esperamos
mostrar, neste capitulo, como a RP, em interface com a EF, ¢ insuficiente para: a) formar uma
nova consciéncia da realidade no dinamico processo de transformagdo desta; e b) produzir
intelectuais organicos da classe trabalhadora e para ela, dos quais essa classe tanto necessita.

Nesse caminho, considerando a praxis como categoria de analise, buscamos mais
elementos para a elaboracdo de uma proposta metodologica de Educacdo Matematica para a

classe trabalhadora, cuja centralidade € o conceito de praxis social.

4.1 A RP na BNCC e sua relacio com os problemas da classe trabalhadora

Pelo Capitulo 3, observamos que a RP ¢ uma das categorias centrais da BNCC. Esta
presente em todas as unidades temdticas do componente curricular de Matematica e ¢

considerada uma das suas formas privilegiadas de atividade.

Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de investigacao, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo,
objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Esses processos de aprendizagem sdo potencialmente ricos para
o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
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matematico (raciocinio, representacdo, comunicacio e argumentacio) e para
o desenvolvimento do pensamento computacional (Brasil, 2018, p. 266, grifos
nossos).

Por meio de um levantamento no conjunto de habilidades da Matematica, proposto pela
BNCC a educagao basica, entre elaborar e resolver problemas, ou somente resolver problemas,
podemos estabelecer as seguintes razdes: 23 : 126 (1.° ao 5.° ano do Ensino Fundamental); 45 :
121 (6.° a0 9.° ano do Ensino Fundamental); 16 : 43 (1.° ao 3.° ano do Ensino Médio).
Expressando de outra forma, das 126 habilidades apresentadas para os primeiros 5 anos do
Ensino Fundamental, 23 fazem menc¢ao a elaboragdao ¢ RP, ou, eventualmente, somente a
resolugdo. Das 121 habilidades destinadas aos 4 ultimos anos do Ensino Fundamental, 45
remetem a elaboragdo e RP, ou, de forma esporadica, somente a resolugdo. Por fim, das 43
habilidades dedicadas aos 3 anos do Ensino Médio, 16 contemplam a elaboracdo e a RP, salvo
excecdo de somente resolver problemas.

Em sintese, elaboragdo e RP compdem 18,3% das habilidades para os anos iniciais do
Ensino Fundamental; 37,2% das habilidades para os anos finais do Ensino Fundamental; e os
mesmos 37,2% para os 3 anos do Ensino Médio. No componente curricular de Matematica da
educacdo basica em geral, elaboragdo e RP ocupam 29% do total de habilidades do 1.° ano do

Ensino Fundamental ao 3.° ano do Ensino Médio.

Convém reiterar a justificativa do uso na BNCC de “Resolver ¢ Elaborar
Problemas” em lugar de “Resolver Problemas”. Essa opc¢do amplia e
aprofunda o significado dado a resolugdo de problemas: a elaboracao
pressupde que os estudantes investiguem outros problemas que envolvem os
conceitos tratados; sua finalidade ¢ também promover a reflexdo ¢ o
questionamento sobre o que ocorreria se algum dado fosse alterado ou se
alguma condi¢do fosse acrescentada ou retirada (Brasil, 2018, p. 536).

Nessa perspectiva, amplia-se a experiéncia do estudante — que resolve problemas
elaborados, também, por si mesmo — com a matematica. Segundo Martins, Viseu ¢ Menezes
(2019), em concordancia com Brown e Walter (2005), a formulagdo de problemas pelos
proprios estudantes faz com que o principal foco das aulas mude. Assim, mais do que o objetivo
de ter que “encontrar a resposta certa e a forma adequada de chegar a mesma” (Martins, Viseu
e Menezes, 2019, p. 82-83), caracteristico nos problemas formulados por outros, na formulagado
de seus proprios problemas passa a “ser importante encontrar a pergunta certa entre um vasto
conjunto de possibilidades, o que pode levar a descobertas inesperadas € a novas e mais
significativas oportunidades de aprendizagem” (p. 82-83). Sem entrarmos no mérito da questao,

neste momento ¢ importante observarmos que, se a finalidade da RP se volta apenas para os
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objetivos internos & matematica, as possibilidades e oportunidades para a classe trabalhadora,
mediante a necessidade de se constituirem sujeitos de praxis, na realidade social, ndo se
efetivam. Dessa forma, € necessario realizar pesquisas para qualificar o seu alcance na formacao
da classe trabalhadora e a sua contribuigdo para o processo de transformagao da realidade social.

Seguindo nossa andlise, constatamos que, das 5 competéncias especificas para a

Matematica do Ensino Médio, a competéncia 3, a seguir, ¢ exclusiva para a RP:

Utilizar estratégias, conceitos, definigdes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados ¢ a adequacdo das solugdes
propostas, de modo a construir argumentagdo consistente (Brasil, 2018, p.
535, grifo nosso).

Observamos que o desenvolvimento da capacidade de resolugdo e elaboracao de
problemas, proposto pela BNCC, estabelece relagdo de transversalidade com outras
capacidades, como as de raciocinar e se comunicar matematicamente>?, em diversos contextos.
Segundo esse documento, consideram-se como contexto as tematicas que importam a vida
social humana, a exemplo de “vida familiar e social, educagdo para o consumo, educacao
financeira e fiscal, trabalho [...]” (Brasil, 2018, p. 20), entre outras. Dessa forma, no que se
refere ao campo cognitivo do individuo, a BNCC busca por meio da RP favorecer, dentro de
certos limites, o desenvolvimento das capacidades psiquicas dos estudantes vinculado a
proposta de educar para a cidadania. Propde-se a ampliagdo do rol de conhecimentos dos
estudantes, ao considerar tematicas diversas da vida no desenvolvimento dos conhecimentos

matematicos ao resolver e elaborar problemas. Pages (2005, p. 1, tradugdo nossa) esclarece que

no auge do debate sobre o papel da cidadania como caminho para a educagio
democratica dos jovens, ¢ necessario lembrar que a formac¢ao cidada nao se
esgota com o conhecimento politico, juridico, ético ou moral, mas deve incluir
outros conhecimentos, entre eles 0os conhecimentos econémicos. Nao se trata,
no entanto, de reivindicar a presenca de mais contetidos no curriculo escolar,
mas de propor uma nova abordagem aos ja existentes*.

33 Um esclarecimento sobre a indissociabilidade entre raciocinio matematico, resolugdo de problemas e
comunicagdo pode ser encontrado em Boavida e Menezes (2012).

54 “En pleno auge del debate sobre el papel de la ciudadania como via para la educacion democratica de los jovenes,
es necesario recordar que la formacion ciudadana no se agota con el conocimiento politico, juridico, ético o
moral sino que debe incluir otros conocimientos, entre otros los conocimientos econémicos. No se trata, sin
embargo, de reivindicar la presencia de mas contenidos en el curriculo escolar, sino de plantear un nuevo enfoque
de los existentes”.
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Pelo que vimos, as tematicas e os assuntos relacionados servem de contextos para a RP
e, consequentemente, para a aprendizagem e desenvolvimento de habilidades e competéncias

fundamentais, culminando no letramento matematico>>.

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo
a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematica |[...].

O desenvolvimento dessas habilidades estd intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizagdo da aprendizagem matematica, com base na
andlise de situagoes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da
propria Matematica (Brasil, 2018, p. 266, grifos nossos).

No Capitulo 3 encontramos elementos, assim como evidenciamos nos excertos
anteriores, que indicam que a RP, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, se
caracteriza como atividade pedagogica limitada ao campo cognitivo. Portanto, ndo visa a
formagdo de uma nova consciéncia da realidade vinculada ao dinamico processo de
transformagdo desta. Cabe ao professor e ao estudante somente interpreta-la.

Sem desconsiderar a importancia da RP na formagdo das capacidades psiquicas e na
vida social dos estudantes, para melhor viver na dindmica social estabelecida, precisamos
reconhecer que, nos limites dessa abordagem em si mesma, a Educa¢ao Matematica ndo alcanga
as caracteristicas da praxis — em especial, aquela comprometida com a superagdo das
contradicoes e a transformacao da realidade social.

Na RP, como posto na BNCC, o foco da atengdo e das agdes do professor e dos
estudantes esta na matematica, ¢ nao na realidade social. Cordeiro, Oliveira e Cunha (2020, p.
124-125), ao fazerem um levantamento na producdo de varios e conceituados autores que
estabelecem as principais concepgdes, abordagens, objetivos e finalidades da RP, fazem a

seguinte sintese:

Em suma, com fundamento nos autores pesquisados, pode-se afirmar, de
maneira geral, que a resolugéo de problemas ¢ uma tendéncia metodologica
que tem como finalidade principal melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem dos contedos matematicos. E uma metodologia que possibilita
ao aluno a utilizagdo dos conhecimentos ja dominados, a modificacdo e
ampliagdo de seus conhecimentos, a aquisi¢do de habilidades para lidar com

35 A BNCC (Brasil, 2018, p. 266) concebe o conceito de letramento matematico segundo a Matriz do Pisa 2012, a
saber: “[...] o ‘letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica
em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a
reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos

995

possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias’”.
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as informagdes disponiveis, o aperfeicoamento de procedimentos
matematicos, a ampliacdo da visdo que possui da Matematica ¢ da realidade
em geral, e o desenvolvimento da criatividade e da autoconfianca em aprender
por si mesmo.

Enfim, os problemas que encontramos, considerando suas principais concepgoes,
abordagens, objetivos e finalidades, sdo problemas de matematica que podem estar ou nao
contextualizados com situagdes da vida humana — social, econdmica, politica, cultural, entre
outras. Contudo, observamos que estas nao se caracterizam como situagdes contraditdrias para
a vida da classe trabalhadora, cujo processo de compreensdo e RP que as constitui envolve
conceitos de matematica que podem ser explorados por meio da propria RP, na condigdo de
metodologia. Se assim fosse, os estudantes poderiam se interessar em aprender matematica para
compreender e intervir na realidade que ¢ problematica para sua classe social e que, portanto,
lhes ¢ problematica.

Na RP como a conhecemos, os contextos, em geral, tém, entre outras, as fungdes de
despertar o interesse do estudante para que se ele esforce e aprenda matematica; desafia-lo a
pensar € a raciocinar matematicamente; enfim, de motiva-lo a interagir com o conhecimento
matematico e com os colegas. Dessa forma, a RP também privilegia uma formagao coletivista.
No entanto, esta ¢ desprovida da consciéncia de classe.

No que se refere as relagdes estabelecidas entre os saberes matematicos e a vida
cotidiana, podemos avaliar que sdo superficiais. As situagdes-problema ndo evidenciam as
contradi¢cdes e muito menos se propdem a intervengdo pratica na realidade. Nas situagdes-
problema, as finalidades que determinam os objetivos que motivam o processo e a (re)solugao
do problema ndo estdo na alteracdo ou modificacao das qualidades das relagdes humanas que
sao proprias do sistema capitalista, € sim na apropriagao dos conceitos e, de forma intencional
ou ndo, mais ou menos eficaz, no desenvolvimento das capacidades psiquicas do individuo.

Dessa forma, concluimos que uma educacdo comprometida com a formagdo de
estudantes — na condicdo de intelectuais e agentes, capazes de contribuir para o processo de
transformagao da realidade e a concretizacdo dos direitos fundamentais —, como a CF/88
(Brasil, 2016) almeja garantir, precisa orienta-los na analise de situagdes da vida cotidiana. Nao
basta ficar no polo do campo teérico, que se aparta da praxis ou que nao se realiza como praxis.

A questdo que nos desafia e que interessa a esta tese ¢ como desenvolver os
conhecimentos proprios da Matematica e de outras areas do conhecimento dirigidos a analisar,

mudar e até mesmo transformar as qualidades das relagdes humanas.
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E nessa perspectiva que passamos a analise da EF, de modo a apreendermos o impacto
que esta, na relagdo com a RP, traz & Educa¢do Matematica, como meio de educar e formar
consciéncia e personalidade na vida da classe trabalhadora.

Particularmente, interessa-nos analisar a importancia, mas também a insuficiéncia da
EF na formacao do estudante da classe trabalhadora. A questao que utilizamos para a realizacao
desse movimento foi: como a praxis pode possibilitar a8 Educagdo Matematica avangar em
relacdo a EF e a RP de modo a melhor atender as reais necessidades e interesses dos
trabalhadores e de seus filhos que (sobre)vivem com poucos recursos? Ou seja, como alcangar
uma Educa¢do Matematica mais comprometida com a ampliacdo do nivel de influéncia nas
relacdes de producdo e de acesso aos bens sociais, econdomicos e culturais e o desenvolvimento
da consciéncia de classe e da personalidade? J& definimos que esse tipo de formacao implica
em ac¢Oes de identificar contradi¢cdes nas relacdes e situagdes sociais ¢ de se colocar em

atividade para a superagao destas.

4.2 A proposta de EF na BNCC e a realidade da classe trabalhadora

A EF, em especial a partir de 2010°%, vem ganhando for¢a no cenario educacional
brasileiro. Consideramos que entre os motivos estao o avango do capital impulsionado pelos
principios liberais e a necessidade de educar a massa para acompanhar e possibilitar o
crescimento de mercados. Diante da necessidade que o sistema capitalista tem de produzir
capital e das condicdes favoraveis para isso, o Comité de Regulacdo e Fiscalizacdo dos
Mercados Financeiro, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizagdo (Coremec)
propds, no ano de 2009, o desenvolvimento da Enef’’. Essa proposta foi estabelecida
formalmente pelo Decreto Presidencial n.°7.397, de 22 de dezembro de 201038 (Brasil, 2010c),
que também instituiu, no ambito do Ministério da Fazenda, o Comité Nacional de Educagao
Financeira (Conef). E, para assessorar o Conef quanto aos aspectos pedagdgicos relacionados
com a EF, conforme o art. 5.° do referido Decreto, ¢ instituido, também no ambito do Ministério

da Fazenda, o Grupo de Apoio Pedagogico (GAP).

36 O termo “educagdo econdmica” apareceu no art. 1.°, § 2.° do Decreto n.° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 (Brasil,
2010b), que dispde sobre o programa Mais Educagdo ¢ define sobre a educagdo em tempo integral, sendo
abandonado com a publicagdo do Decreto Presidencial n.°7.397, de 22 de dezembro de 2010 (Brasil, 2010c).

57 Maiores informagdes sobre o Coremec e a Enef podem ser obtidas no documento, em inglés ou portugués, cuja
versdo em portugués se intitula “Brasil: implementando a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira” (Banco
do Brasil, [20--]).

58 Esse decreto foi revogado pelo Decreto n.° 10.393, de 9 de junho de 2020 (Brasil, 2020a), que institui a nova
Enef e o Forum Brasileiro de Educagdo Financeira (Fbef).



117

Ao analisarmos esses primeiros documentos que compdem a base estrutural da proposta
de EF para os que vivem no Brasil, identificamos, ao considerarmos sua origem, composicao,
finalidades e diretrizes, que os intelectuais da classe dominante, para garantir e ampliar a
influéncia econdmica dos dirigentes do sistema capitalista, interferem diretamente nos setores
politicos, educacionais, sociais e culturais.

Apesar de ser anterior a BNCC, a finalidade da Enef de “promover a educagao financeira
e previdencidria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do
sistema financeiro nacional ¢ a tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores”
(Brasil, 2010, grifo nosso) vai ao encontro da finalidade da BNCC. Nesta, espera-se garantir o
“direito dos alunos a aprender e a se desenvolver, contribuindo para o desenvolvimento pleno
da cidadania” (Brasil, 2018, p. 8, grifo nosso) e de sua qualificagdo para o trabalho.

Observamos que cidadania ¢ tema de preocupagdao comum nas duas propostas. E que
estas, no cumprimento de suas finalidades, tomadas em unidade, demonstram pretender que
professores e estudantes, ao aprenderem e se desenvolverem, fortalecam e desenvolvam
plenamente a sua cidadania, por meio da EF e da Educacdao Previdenciaria, e se encontrem
qualificados para o trabalho, com a capacidade adquirida de tomar decisdes conscientes nos
mercados — e, assim, possibilitem a eficiéncia e a solidez do sistema financeiro nacional. Dessa
forma, colocamo-nos a analisar a proposta da BNCC com a EF e como essa proposta reflete na
realidade do trabalhador brasileiro.

Focando nossa analise na BNCC (Brasil, 2018), fizemos, nesse documento, uma busca
de palavras-chave e encontramos uma série de termos relacionados a EF. Antes de
prosseguirmos com a analise, descreveremos, na Tabela 4, esses elementos e a frequéncia com

que as tematicas centrais sao citadas na BNCC.

Tabela 4 - Mengdes sobre a EF na BNCC

(Continua)
Tematica Excertos (com destaques nossos)
(frequéncia)

. 1) Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
E.duca(;fm respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
Financeira propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida

™ humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
Fisc:l ) integradora. Entre esses temas, destacam-se: [ ...] educacdo financeira e fiscal (Brasil,

2018, p. 19-20).
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Tabela 4 - Mencgoes sobre a EF na BNCC
(Conclusao)

Tematica Excertos (com destaques nossos)
(frequéncia)

2) Outro aspecto a ser considerado nessa unidade temadtica [numeros] € o estudo de
conceitos basicos de economia e finangas, visando a educagdo financeira dos alunos.
Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflacdo, aplicacdes
financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa unidade
tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensées culturais,
sociais, politicas e psicologicas, além da econémica, sobre as questées do consumo,
trabalho e dinheiro. E possivel, por exemplo, desenvolver um projeto com a Historia,
visando ao estudo do dinheiro e sua func¢do na sociedade, da relacdo entre dinheiro e
tempo, dos impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes momentos
historicos, incluindo estratégias atuais de marketing. Essas questdes, além de
promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se
constituir em excelentes contextos para as aplicagées dos conceitos da Matemdtica
Financeira e também proporcionar contextos para ampliar e aprofundar esses
conceitos (p. 269).

3) (EFO5SMAO6) Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para
calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,

Educacio em contextos de educagdo financeira, entre outros (p. 295).
Financeira  4) (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base
) na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias
e pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educagdo financeira, entre

Fiscal (1) outros (p. 301).

5) (EF07TMAOQ2) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os
que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, no contexto de educagdo financeira, entre outros (p. 307).
6) (EFO9MAO0S5) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a
ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e a determinagdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educagdo
financeira (p. 317).

7) Atualmente, as transformagdes na sociedade sdo grandes, especialmente em razdo
do uso de novas tecnologias. Observamos transformagées nas formas de participag¢do
dos trabalhadores nos diversos setores da produgdo, a diversificacdo das relagoes de
trabalho, a oscilagdo nas taxas de ocupagdo, emprego e desemprego, o uso do
trabalho intermitente, a desconcentracdo dos locais de trabalho, e o aumento global
da riqueza, suas diferentes formas de concentragdo e distribui¢do, e seus efeitos sobre
as desigualdades sociais. Ha hoje mais espago para o empreendedorismo individual,
em todas as classes sociais, e cresce a importincia da educagdo financeira e da
compreensdo do sistema monetario contempordneo nacional e mundial,
imprescindiveis para uma inser¢do critica e consciente no mundo atual (p. 568).

Fonte: elaboragdo do autor

Analisando os excertos apresentados na Tabela 4, observamos que a BNCC considera a
inser¢cdo da EF nos curriculos e nas propostas pedagdgicas devido as transformacdes do
mercado de trabalho e das condig¢des que este determina na vida dos trabalhadores. Nesse
momento, ndo podemos perder de vista o que identificamos no Capitulo 2. Por isso, agora, entre
outros problemas, citamos que: o mercado capitalista ¢ incapaz de atender a todos os que se
encontram em idade e em condi¢des de estabelecer uma relagdo com ele; nas vagas existentes

o trabalhador vive uma condi¢ao de instabilidade no emprego; na incerteza e insuficiéncia de
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seus ganhos o trabalhador se vé cada vez mais empurrado para se aventurar no mundo da
economia informal; a renda familiar total ¢ menor que a considerada adequada pelo IBGE; e ha
uma tendéncia de concentra¢ao da renda com os mais ricos.

Tendo a livre iniciativa e a livre concorréncia como propostas do neoliberalismo, a
BNCC, em articulagdo com os principios liberais, confirma nossos resultados e indica, como
saida para os problemas, uma educagdo que prepare o estudante “para o empreendedorismo
individual, em todas as classes sociais” (Brasil, 2018, p. 568), como vimos no excerto 7 da
Tabela 4. Nesse mesmo excerto, aparecem a EF e a compreensdo do sistema monetario
contempordneo nacional e mundial como imprescindiveis para “uma inser¢do critica e
consciente no mundo atual” (p. 568). As ideias de inserir, entrar, integrar-se no mundo, no
alcance da BNCC, remetem-nos ao tipo de cidadania e a qualidade da participagdo social e
politica conforme apresentamos no Capitulo 3.

O que nos cabe investigar, a partir do reconhecimento que a BNCC faz da existéncia de
diferentes classes sociais € do descompasso entre a elevagdo da produgdo da riqueza e a sua
distribuicao, como apareceu no excerto 7 da Tabela 4, ¢: ao reconhecer o tipo de critica e
consciéncia que a proposta da BNCC, de forma explicita e implicita, possibilita aos filhos dos
trabalhadores que enfrentam toda a sorte de dificuldades, como ¢é possivel, incorporando a
proposta de EF, em interface com a RP, ampliar a proposta educacional para o desenvolvimento
de outra(s) forma(s) de consciéncia — consciéncia da praxis e consciéncia de classe — e, portanto,
de outros niveis de inser¢ao dos escolares na vida social e politica?

A principio, a BNCC propde como caminho metodolégico, na unidade tematica
Numeros, “o estudo de conceitos basicos de economia e finangas” (Brasil, 2018, p. 269) —
excerto 7 da tabela 4 — relacionados ao conteido de porcentagens, com e sem recursos
tecnologicos, por meio da resolucdo e elaboracdo de problemas, em especial do 6.° ao 9.° ano.
Acentua a énfase no conteudo de porcentagem por este favorecer um estudo interdisciplinar e
possibilitar a discussao de assuntos diversos, a exemplo de “taxas de juros, inflagdo, aplicagdes
financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos”™ (p. 269). E propde uma
educacdo que integre, além da dimensdo econdmica, as dimensdes culturais, sociais, politicas
e psicologicas; e aborde “[...] as questdes do consumo, trabalho e dinheiro [...], incluindo
estratégias atuais de marketing” (p. 269).

Pelo conteudo apresentado, até agora, reafirmamos que nao ¢ possivel a identificacao
de uma proposta comprometida com a transformacao da realidade social. Pelo contrério, a sua
proposta de formagdo critica aponta para um tipo de formacao que visa garantir ao trabalhador

administrar os poucos recursos — e viver com eles — que lhe cabem na sociedade capitalista e
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em sua dinamica ja estabelecida. Prosseguimos com a analise e abordamos na Tabela 5, a seguir,

a proposta de Matematica Financeira, citada no segundo excerto da Tabela 4.

Tabela 5 - Meng¢oes de Matematica Financeira na BNCC

Tematica Excertos (com destaques nossos)
(frequéncia)

1) Idem ao excerto 2 da Tabela 4.
2) (EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fungoes exponenciais nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variacdo das grandezas envolvidas,
em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros (Brasil, 2018, p. 536).
3) (EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungoes logaritmicas nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variacao das grandezas envolvidas,
em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matemdtica Financeira,
entre outros (p. 536).
4) (EM13MATS03) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungoes quadraticas

Matematica  em contextos envolvendo superficies, Matemdtica Financeira ou Cinematica, entre

Financeira outros, com apoio de tecnologias digitais (p. 541).

©) 5) (EM13MATS503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fung¢des quadraticas
em contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre
outros, com apoio de tecnologias digitais (p. 543).
6) (EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com fungdes exponenciais nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variacdo das grandezas envolvidas,
em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros (p. 544).
7) (EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungdes logaritmicas nos quais
seja necessario compreender ¢ interpretar a variagdo das grandezas envolvidas, em
contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica Financeira,
entre outros (p. 544).
Fonte: elaboracdo do autor

De modo a ilustrar as possibilidades de organizacdo curricular das aprendizagens
propostas na BNCC de Matematica, as habilidades dos excertos 2, 3 ¢ 4 que mostramos na
Tabela 5 sdo novamente utilizadas na organizacao por proximidades das unidades tematicas
“Numeros” e “Algebra”. Dessa forma, das 7 vezes em que a tematica ¢ abordada, consideramos,
para analise, apenas os 4 primeiros excertos. Observamos que os excertos 5, 6 ¢ 7 sdo iguais
aos 4, 2 e 3, respectivamente. Em seguida, constatamos que os conceitos ¢ assuntos de EF
apresentados no Ensino Fundamental “podem se constituir em excelentes contextos para as
aplicacdes dos conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar contextos para
ampliar e aprofundar esses conceitos” (Brasil, 2018, p. 269) para o Ensino Médio. E importante
observar que, nesse nivel de ensino, todas as mengdes a essa tematica estdo relacionadas ao
conteudo de fungdes.

Quando nos propomos a analise das tematicas consideradas pela BNCC e que sao

essenciais para a formagdo cidadd dos estudantes, consumo ¢ outro conceito relevante,
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conforme observamos pelo segundo excerto da Tabela 4. Esse assunto ¢ mencionado 87 vezes™
e estd presente na composi¢do curricular de Matematica da educacdo basica desde os anos
iniciais. Dada a sua importancia no trato com a EF, analisamos seu conteudo e densidade diante

dos pressupostos que consideramos relativos a praxis social.

4.3 Consumo na BNCC e a necessidade de ampliacio do conceito para a classe
trabalhadora

Consumo, a principio, ¢ um conceito bem valorizado pela BNCC. Como podemos
verificar no Apéndice A, esse termo ¢ citado de forma direta em uma das 10 competéncias do
documento e configura-se como assunto importante para o desenvolvimento das demais.
Presente no conteudo de 49 paragrafos, ndo contando subtitulos, ele se relaciona com vérias
tematicas, constitui-se em um amplo contexto para a atividade pedagogica, perpassa por todos
os niveis escolares e se faz presente em quase todas as dreas e componentes curriculares. As
excecoes sao as areas de Ensino Religioso, no Ensino Fundamental; e de Matematica, no Ensino
Médio. Nessa etapa, como vimos, a proposta limita-se ao conteido de Fungdes, no ambito da
Matematica Financeira.

De modo geral, a proposta da BNCC para o consumo, como objeto de estudo e de
formagdo, envolve: consumo responsavel; medidas de consumo; consumo consciente; mercado
e consumo; esferas de circulagdo e consumo; consumo, trabalho e dinheiro; consumo em
diferentes momentos historicos; atitudes €ticas e responsaveis em relacdo ao consumo;
consumo ¢ético, consciente e responsavel; consumo excessivo; habitos de consumo; célculo de
consumo de energia elétrica; consumo de eletrodomésticos; consumo doméstico mensal;
consumo de energia e eficiéncia energética; acdes de consumo consciente e de sustentabilidade;
producao, circulagdo e consumo; problemas causados pelo consumo excessivo; consumo dos
recursos hidricos; producdo, circulacdo e consumo de mercadorias; atuagdo de corporagdes e
organizagdes em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade; produgdo, consumo e
circulacao, tanto de objetos quanto de saberes; relacdes entre arte, midia, politica, mercado e
consumo; relagdes praticas corporais, midia e consumo; praticas de leitura e producao (e de
consumo e circulagdo/recepcao); produgdo e circulacdo de informacgdes, posicionamentos e
indugdes ao consumo; consciéncia socioambiental e consumo responsavel, em ambito local,

regional e global; necessidades e condigdes de consumo; discurso publicitirio e apelo ao

59 Dada a extensdo de seu conteudo, optamos por considerd-lo como apéndice. Organizamos, entdo, esses dados
em uma tabela, que inserimos no Apéndice A.
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consumo; questdes sobre consumo, energia, seguranga, ambiente, saude, entre outras; consumo
de sistemas culturais; impactos das inovagodes tecnologicas nas relagdes de produgao, trabalho
¢ consumo; consumo ¢ adocao de habitos sustentaveis.

Esse conjunto de contextos ainda pode ser ampliado quando consideramos as derivagdes
de consumo ¢ fazemos uma busca do termo “consum”. Assim, encontramos na BNCC assuntos
relacionados a consumidor(es); consumismo e consumista(s); e consumido(s).

Ao analisarmos os verbos e as habilidades que estes definem, encontramos afirmagdes
escassas que apontam para despertamos a percepgdo sobre a possibilidade de uma agao
transformadora da realidade social, a partir do que se propde para a educagdo que envolva o
consumo como objeto de estudo do curriculo escolar e de formac¢ao humana. Apesar de escassas
e de estarem difusas ao longo do documento, as determinacdes utilizadas para enriquecer
conceitos como cidadania, liberdade e formagao humana global possibilitaram-nos — pelo uso
que fizemos do conceito de praxis como categoria de andlise — encontrar, além das limitagdes,
a abertura para o desenvolvimento de uma proposta curricular mais compativel com as reais
necessidades da classe trabalhadora.

Observamos, na Tabela 4 e na Tabela 5, que o professor que se propde a uma praxis
social ndo pode limitar a andlise apenas a sua area de atuacao ou a Unidade Tematica na qual
se formou, a exemplo da Matematica. Nem a uma tUnica etapa da educagdo basica, por nao ser
apenas esse periodo suficiente para captar e trabalhar os aspectos gerais e especificos que
constituem a integralidade da proposta para uma formacdo humana global. Enfim, ndo
avancaremos em direcdo a uma proposta — nem chegaremos a ela — de praxis social para a
Educacdo Matematica por meio de uma andlise unidimensional. Esse tipo de analise ndo revela
as reais possibilidades (ampliagdo e aprofundamento) do curriculo e, portanto, da atuagdo do
professor e de seus alunos.

A organizacao da atividade pedagogica pautada nesse tipo de andlise provocaria uma
formacao da consciéncia que se daria pela soma das partes, em que cada professor — e, portanto,
extensivamente, cada estudante —, em tempos ¢ espagos diferentes na escola, abordaria, com
maior ou menor profundidade, visdo de conjunto e rigor, o tema “consumo’ naquilo que o cerca
e o constitui essencial. Essa forma fragmentaria tende a formar uma consciéncia precarizada,
desfocada, visto que o todo ndo se constituird uma unidade rica em determinacdes e escondera
as contradi¢gdes, de modo que dificultara ou impedira uma atividade pedagogica comprometida
com a superagao destas.

Portanto, a atividade pedagdgica deve se pautar em um trabalho em que os conceitos

especificos se articulem entre si e, também, com os de outras areas do conhecimento. Em outras
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palavras, a Educagdo Matematica, ao estudar o consumo na vida humana — e para ela —, deve
se servir da inter-relacdo entre os conceitos matematicos e os de outras areas do conhecimento
e se apropriar das habilidades que estdo apresentadas em componentes curriculares de outras
areas do conhecimento. Contudo, para atender as necessidades da classe trabalhadora, ¢
necessario ampliar o conteido desse conceito pela literatura existente, para além do que
considera a BNCC.

E comum pensarmos em consumo apenas em relagdo aos bens privados. Nesse
segmento, o Dieese (2012b, p. 346) esclarece que esse tipo “depende fortemente da renda
familiar per capita, que é composta pela renda conjunta (de trabalho e de ndo trabalho) de todos

os membros da familia [...]”. Contudo, bens publicos também s3o consumidos, além de bens

produzidos pela familia.

Denomina-se [sic] bens publicos aqueles produzidos e oferecidos
gratuitamente pelo Estado, como, por exemplo, os servigos de saude,
escolarizagdo, seguranga etc. Os bens privados sdo os oferecidos e vendidos
pelo setor privado da economia, incluindo os bens importados. E os bens
produzidos pela familia sdo as utilidades produzidas pelos individuos da
familia, desde o preparo de refei¢cdes e os cuidados com criangas e idosos até,
no caso da producdo agricola familiar, alimentos cultivados pela propria
familia (Dieese, 2012b, p. 346, grifos nossos).

Nesse sentido, ¢ necessario investigar se as propostas de EF possibilitam uma relagao
dialética entre essas trés formas de consumo. Se ndo, que outra proposta metodoldgica pode
superar, por incorporacao, o consumo de bens privados e subsidiar a formag¢do de professores
e o desenvolvimento da atividade pedagdgica como praxis, em prol do desenvolvimento social
e dos filhos, juntamente com o dos trabalhadores que vivem com baixos niveis de recursos? A
resposta a essa questao esta mais bem expressa no Capitulo 5.

Por enquanto, registramos que, se o Ensino de Matematica aborda o consumo apenas
em relacdo ao campo restrito da sua area, ele limita o desenvolvimento intelectual, psicologico
— fica restrito ao raciocinio logico dedutivo, considerado pela BNCC, e ndo desenvolve o
raciocinio dialético materialista que permite buscar, além da abstragdo, a superacdo das
contradigdes e elevar a personalidade de professores e estudantes a novos niveis —, filoséfico,

politico, ético, moral, social, histdrico e, inclusive, economico.

4.4 Da EF e da RP a SSC

A primeira vista, a BNCC pode parecer cercar toda a complexidade que envolve a

Educacao Escolar, como lugar de desenvolvimento humano. Contudo, ficou demonstrado que
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a proposta centrada na RP, inclusive na interface com a EF, ndo atende as necessidades reais
nem aos interesses dos trabalhadores no Brasil no que diz respeito a mudanga de qualidade das
relacdes sociais. Em outras palavras, nenhuma das duas — em si mesmas — contribui para a
transformagao da sua condi¢ao de vida ante a realidade que lhes € contraditoria.

Em ultima instancia, concluimos que as caracteristicas formativas apresentadas
pressupdoem, de forma idealizada, uma sociedade que precisa resolver o problema da vivéncia
humana, de modo a manter a ordem estabelecida; e uma proposta de formagao geral basica
orientada para a adaptacao a dindmica do mercado. As experiéncias que a BNCC (Brasil, 2018,

p. 465-466, grifo nosso) possibilita ao estudante

[...] favorecem a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, o que ndo
significa a profissionalizag@o precoce ou precaria dos jovens ou o atendimento
das necessidades imediatas do mercado de trabalho. Ao contrario, supde o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se
de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada
vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu
projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar
com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores.

Em uma sociedade dividida em classes, em que os direitos cedem lugar a privilégios, a
vida em sociedade ndo pode se apresentar de forma harmoniosa, equilibrada e justa aos
diferentes grupos sociais que a compdem. Isso ja foi constatado por Marx, desde os primeiros
anos de vida do modelo social capitalista, confirmado pela literatura marxista ao longo dos
séculos e, também, por nossa andlise das ultimas décadas. Nesse sentido, a sociedade
contemporanea, em sua dindmica contraditoria, impde outras dimensdes ao processo educativo,
para além das colocadas, e que ndo se limitam a uma participagdo cidadad individualmente
responsavel ou participativa.

A realidade contraditoria e que contraria o “direito dos alunos a aprender e a se
desenvolver, contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania” (Brasil, 2018, p. 8),
exige novas qualidades a formagdo da classe trabalhadora. Por isso, ¢ necessario avangar no
desenvolvimento de uma Educacao Escolar que prepare os estudantes no processo de identificar
e agir, de forma consciente e coletiva, para superar problemas reais que se encontram nas
relagdes sociais e que dificultam o seu processo de “desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (p. 12). Afinal, como
promover um desenvolvimento global, no sentido mais amplo do termo, se ndo considerarmos
a realidade concreta que condiciona e determina as condi¢des de cada vida humana no sistema

de sociedade em que vivemos?
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Assim, considerando i) que “os objetivos de aprendizagem dos componentes
curriculares estabelecidos pela BNCC para toda a Educacio Bésica visam a aprendizagem e ao
desenvolvimento global do aluno” (Brasil, 2018, p. 17); ii) “a superagao da fragmentagdo
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, o
protagonismo do aluno em sua aprendizagem e a importancia do contexto para dar sentido ao
que se aprende” (p. 17); e iii) a vida concreta dos estudantes brasileiros de escolas publicas,
filhos de trabalhadores de baixa renda, ao redimensionarmos a qualidade de participacao social
dos sujeitos escolares, deparamo-nos com um problema fulcral para a pesquisa: de que forma
transpor — sem deixar de cumprir com as finalidades da proposta oficial brasileira de Educagao
— os limites da RP e da EF e elevar a Educagao Matematica ao nivel da praxis, de modo que
professores e estudantes possam desenvolver esse tipo especial de atividade?

Quando partimos das condigdes reais de vida do trabalhador no Brasil, concluimos que
a proposta educacional de EF, pela BNCC, ¢ limitada e, portanto, limitante. Limitada, por
desconsiderar conceitos e aspectos importantes das relacdes de produgdo, circulagdo e
consumo; limitante, por nao apresentar os elementos econdmicos e filos6ficos necessarios para
a transformagdo da realidade precarizada em que vive o trabalhador. Nesse sentido, ¢
imprescindivel a sua superacao.

A Educacao Escolar em geral, e em especifico a Educagdo Matematica, precisa
caminhar na direcdo de uma educacao que se comprometa de forma mais efetiva e concreta
com os filhos dos trabalhadores. Isso implica a necessidade de ir além do ensino cujo objetivo
principal ¢ a assimilagdo de conceitos e procedimentos de determinada area do conhecimento,
a exemplo da Matematica. Mesmo que esse ensino, a depender dos pressupostos psicologicos
que subsidiem a sua organizagao, tenha menor ou maior potencial de contribuir de forma efetiva
para o desenvolvimento do pensamento tedrico e de outras capacidades psiquicas superiores de
cada individuo. E fundamental que o ensino apresente um compromisso direto com a superagio
das contradigdes que a sociedade capitalista impde a vida humana. Para isso, acreditamos que
a formacao da consciéncia coletiva e da personalidade deva ter, também, uma relagao direta
com a pratica social e confrontamento aos problemas decorrentes do modo de produgdo e das
formas de exploragdo da sociedade do capital.

Coadunamos com Asbahr (2020, p. 86) ao destacar que

[...] a apropriagdo de conhecimentos tedricos ndo pode ser um fim em si
mesma, mas mediacdo para que sujeitos, ao sairem dos limites do
conhecimento cotidiano, possam compreender a realidade como totalidade (o
que abarca suas contradigdes e historicidade), e, ao entendé-la, possam
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construir as condi¢des para a emancipa¢do humana da sociedade do capital,
como postula Saviani (1980).

Porém, observamos, pelo caminho percorrido até aqui, que se a escola, lugar
privilegiado de acesso as “formas mais elaboradas e desenvolvidas de conhecimento” (Asbahr,
2020, p. 86), quiser contribuir para o necessario e urgente processo de transformacao social, ¢
preciso imprimir um esfor¢o maior e dar mais um passo em sua historia. Isso implica uma
elaboragdo tedrico-metodoldgica capaz de proporcionar uma formagdo que contribua para que
professores e estudantes, juntamente com a comunidade, vivam na sociedade capitalista,
identifiquem, enfrentem e busquem a superagdo dos problemas provenientes de relagdes
historicas e que os afligem, na construgdo de outra forma de sociabilidade. Em outras palavras,
uma formacgao em que as ag¢des dos escolares contribuam para o processo de transformagdo da
realidade, tomando-a como matéria-prima em unidade com os conceitos tedricos.

Isso ndo significa dizer que o peso da transformagao esta todo sobre os ombros da escola.
Nao ¢ isso! Mas, sim, que a escola pode estabelecer relagdes com outros setores sociais sob
uma nova qualidade, que lhe permita um peso maior na participacao e tomada de decisdes sobre
o modo como as relagdes sociais se objetivam. Significa inserir na atividade principal do aluno
a intencionalidade de perceber o mundo em que vive para além das aparéncias; e leva-lo a
utilizar os conceitos cientificos, artisticos, filosoficos que aprendeu ou estd aprendendo no
processo escolar ou que desenvolverd, no processo de conhecer a realidade por meio de uma
proposta metodoldgica que considere as contradigdes que caracterizam as situagdes sociais. Em
outras palavras, assumir um compromisso de intervir na realidade contraditoria em favor do
desenvolvimento humano, na busca pela superagdo de suas contradigdes. A questdo na qual
esbarramos ¢ o quanto podemos avangar considerando o0 momento histérico em que vivemos.

Apos analise da BNCC, trabalhamos em uma possiblidade para uma praxis educacional
que considere os escolares e a transformacao de sua condi¢do social, de modo a elevar o nivel
de seu posicionamento politico, intelectual e psicoemocional; de sua consciéncia humana em
prol da valoriza¢ao da vida humana, aplicada a todas as pessoas, para que vivam € nao apenas
sobrevivam. Mas, para isso, ¢ preciso, no ambito da sociedade capitalista, como ja dissemos, ir
para além da condicao de ser um individuo responséavel ou participativo na sociedade e que se
propde a agir apenas na superficie ou sob os efeitos colaterais desse modo de organizagado social
que traz tantos problemas, em especial ao trabalhador.

Nessa perspectiva, defendemos que a Educagdo Escolar necessita formar os escolares
também no campo real, concreto, enfim, em meio aos problemas sociais, criar — € promover,

pela via da praxis — possibilidades de transformacdo. Ao menos, necessita iniciar ou
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impulsionar o movimento de transformacdo. Se ndo for assim, como quebrar o ciclo de
dominagdo, superioridade, injusti¢a, pobreza e sofrimento provocado por grupos de pessoas
contra outras pessoas? Enfim, se ndo precisarmos os principios da educagdo para esse fim, os
principios de igualdade, liberdade e erradicacdo da pobreza, presentes na Constitui¢do Federal
de 1988 (Brasil, 2016) e nos documentos oficiais que regem a educacao, dificilmente serdo
alcangados. Ainda, como vimos, a Educagao Escolar expde-se ao perigo de acrescentar a carga
semantica de termos tao caros a humanidade, significados e sentidos que distorcem a realidade
e até mesmo que se opdem ao rumo em que a humanidade deve caminhar, em busca da
preservacao e valorizacao da vida.

Assim, tomamos como principios que a atividade pedagogica, apesar de nao ser a Unica,
¢ essencial para colocar os individuos em marcha, no caminho que a humanidade precisa seguir;
e que essa atividade nao pode se limitar em ser o caminho de refor¢co para a exploracao
indiscriminada dos recursos naturais € humanos em favor do enriquecimento e privilégio de
classes em detrimento de outras. Portanto, ndo pode, também, aceitar o caminho do
individualismo, da competicao, da ganancia, do sofrimento, da miséria, da humilhagao etc., que
muito vemos atualmente em nossa sociedade, conforme abordamos na introducao e nos
capitulos anteriores a este.

A escola precisa ser o lugar em que professores e estudantes sejam educados para
enxergar as contradi¢oes da sociedade. O local de aprendizagem sobre o modo de intervir na
realidade e se apropriar dos conhecimentos teoricos, em que cada atividade de praxis realizada
pelo coletivo da classe trabalhadora produza novas capacidades e possibilidades de atividades
de outras praxis, criando condigdes de atividades cada vez mais organicas.

Nesse tipo de atividade pedagdgica em que o escolar e a classe trabalhadora podem
formar uma consciéncia de classe para-si, o individuo se reconhece como sujeito historico.
Dessa forma, seguindo o pensamento gramsciano, a classe trabalhadora coloca-se no processo
necessario de conquistar a sua condicao de dirigente perante aqueles que a dirigem e que nao

sao pertencentes a ela. Gramsci (2001, p. 50) observa que

a tendéncia democratica, intrinsecamente, nao pode significar apenas que um
operario manual se torne qualificado, mas que cada “cidaddo” possa tornar-se
“governante” e que a sociedade o ponha, ainda que “abstratamente”, nas
condigdes gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a fazer
coincidir governantes e governados (no sentido de governo com o
consentimento dos governados), assegurando a cada governado o aprendizado
gratuito das capacidades e da preparagdo técnica geral necessarias a essa

finalidade.
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De acordo com o objeto de nossa tese, a organizagdo do Ensino de Matematica tem
como uma de suas finalidades formar intelectuais capazes de contribuir para o processo de
conduzir a classe trabalhadora a assumir a fun¢do de dirigente na sociedade. Essa formacao
implica se colocar no processo de alterar as qualidades do senso comum da classe trabalhadora;
desnaturalizar conhecimentos e praticas; evidenciar contradigdes; e criar novos conhecimentos,
formas de agir e habitos sobre a realidade a partir do processo de apropriacdo do conhecimento
elaborado.

Nessa perspectiva a relacdo entre professores e estudantes — e desses sujeitos escolares
com as questdes sociais, econdmicas e politicas — ganha uma dimensao pratica. Ou seja, nessa
forma de educar pela matemadtica, além de os estudantes se apropriarem do conjunto de
conhecimentos selecionados pela BNCC, também se apropriam dos conhecimentos produzidos
pela praxis que realizam. Estes ndo estdo dados. Carecem de elaboracao, objetivagdo pelos
escolares da propria classe trabalhadora. Portanto, a educacdo da classe trabalhadora, no atual
contexto da dindmica capitalista, requer do educador escolar mais do que uma organizacao do
ensino voltada a apropriagcdo dos conceitos cientificos, a exemplo dos dispostos no curriculo de
matematica e no de outros componentes curriculares de outras areas do conhecimento. Mesmo
que esse processo seja fundamental, ele ¢ insuficiente para quem busca contribuir para o
processo emancipatorio.

Essa organizacdo do ensino conjuga conquistas no campo superestrutural, das ideias
vinculadas aquelas realizadas na realidade social. Apresenta-se como potencializadora da
educacdo de professores, estudantes e familiares ante o compromisso de contribuir para a
transformagao das relagdes politicas, econdmicas, juridicas, culturais, entre outras. Para isso, a
apropriacao do conhecimento e a formagao das Fungdes psiquicas superiores — a exemplo do
pensamento — ndo se encontram dissociadas de reivindicagdes e conquistas da classe
trabalhadora e para ela.

Em sintese, uma formagao global e integral a alunos da classe trabalhadora, na sociedade
do capital, exige uma formagdo e, consequentemente, a experiéncia de produzir sobre a
realidade. Nao basta o estudante da classe trabalhadora se formar e viver somente para ser
conduzido pelos dirigentes de uma classe cujos interesses e necessidades se opdem aos da sua.
E necessario aprender a ser dirigente, ou seja, a pautar, juntamente com 0s seus, 0S SEUS
problemas, os problemas da sociedade; e se por em movimento para soluciona-los. Portanto,
além de analisar, criticar, planejar e propor solugdes, a educacdo pela praxis inclui a dimensao

de agir para efetiva-las.
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Enfim, um ensino que se objetive como praxis — e que a considere — ndo se limita em
preparar os individuos ou o coletivo para se apropriarem do conhecimento elaborado,
interpretando a realidade passada ou presente, mas se realiza no processo de transformagao da
realidade, de acordo com suas possibilidades e limites. Nesse processo historico, cada conquista
serve de degrau para outras possibilidades e conquistas.

Diante do tamanho desafio posto, como € possivel concretizar esse tipo de educacio
sem cair no idealismo? Como demos a entender, a classe trabalhadora necessita ter dominio dos
elementos culturais, cientificos e filoséficos que sdo comuns a classe dirigente que lhe nega ou
dificulta o acesso aos bens de produgdo e ao que ¢ produzido de melhor. Mas também vimos a
necessidade de superar a fragmentacdo, os limites dos conceitos da classe dominante que, por
ndo atender aos interesses ¢ as necessidades da classe trabalhadora, deixa a classe trabalhadora
sem condi¢des de assumir o papel de dirigente. Portanto, observamos a necessidade desta,
também, produzir os conceitos que lhe sdo proprios.

Esse processo criador de uma nova vis@o de mundo sobre a realidade, que requer uma
autonomia de pensamento para além dos dominios do pensamento da atual classe dirigente, s6
pode partir das situagdes sociais contraditdrias que a classe trabalhadora experiencia na vida
cotidiana. E ¢ por meio de algumas dessas situagdes que nos propomos a trazer as primeiras, €
nao Unicas, contribui¢des dessa proposta metodologica — focando na Educagdo Matematica —
que denominamos de SSC.

Antes de avancarmos para a apresentacdo da proposta metodologica, uma questio, e ndo
um problema, a observarmos ¢ o nome que identifica a metodologia. Como metodologia, a
Situacdo Social Contraditoria (SSC) apresenta um respaldo tedrico € um caminho que a
diferenciam de outras propostas existentes no meio educacional. Por se tratar de uma
metodologia, pode-se defender que o seu uso deveria ser no plural (Situagdes Sociais
Contraditorias). Esclarecemos, no entanto, que ela envolve o uso de plurais situagdes sociais
contraditorias, estas, sim, representadas como um conceito — uma unidade — na expressao que
da nome a metodologia proposta.

Por isso, no texto, ora o leitor vai encontrar “Situa¢do Social Contraditoria”, expressao
que da nome a metodologia e que sera substituida pela sigla “SSC”, como o leitor j& viu aqui
neste trabalho, ora lerd “situacdes sociais contraditorias” — ou “situac¢ao social contraditoria”,
no singular —, termo usado com todas as letras minusculas, porque se refere a cada situagao que
¢ matéria-prima da metodologia SSC: a situagdo social que apresenta contradi¢do, € no modo
de produgdo capitalista essas sdo muitas, ao tratar das possibilidades de desenvolvimento da

classe trabalhadora, na ampla relagdo com o género humano.
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Ao analisarmos, no proximo capitulo, o consumo de refrigerante tomado como uma
situacdo social contraditoria, identificamos um movimento que a caracteriza com a proposta
metodologica, em geral. Isso implica que uma situagdo social pode ser identificada e assumida
como uma SSC ou ndo, a depender da qualidade do movimento que os agentes realizam sobre
ela e do resultado que a sua atividade lhes possibilitou obter. Dessa forma, a rigor, ndo ha
separagdo entre uma situacdo social contraditoria, tomada em particular, e a proposta
metodologica SSC. Esta, em sua esséncia, ¢ formada por uma unidade dialética que se torna
mais rica a partir dos resultados obtidos de cada situacao social (contraditoria) tomada como
matéria-prima. Ou seja, cada situagdo social contraditdria, em especifico, apresenta uma
identidade com a proposta como uma totalidade.

Cada objetivacao realizada em uma situagdo social contraditoria compde uma unidade
maior € mais rica em determinagdes no processo de desenvolvimento da classe trabalhadora e
da sociedade. Dessa forma, uma situagao social contraditoria ou um sistema de situagdes sociais
contraditorias configura(m)-se, em esséncia, como a proposta em seu sentido mais amplo. Em
suma, a Situagdo Social Contraditoria (SSC) mantém sua esséncia tedrica e metodoldgica ao se

apropriar do que a caracteriza, ou seja, cada situag@o social contraditoria existente (unidade).
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5 SSC: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Considerando a realidade concreta do trabalhador no Brasil, chegamos a conclusao de
que a escola e a Educacdo Matematica, em particular, necessitam e podem ser uma ponte para
ligar a apropriacdo tedrica dos conhecimentos produzidos pela humanidade com a atividade
pratica, em favor da corre¢do de seu curso historico, rumo a “uma sociedade justa, democratica
e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 9).

Essa dimensdo pratica, atribuida a Educacdo Matematica e a Educacdo Escolar,
estabelece uma intima relagdo com a praxis social, como podemos observar pela adverténcia de
Cornu (1980, p. 68) ao abordar o problema do conhecimento e diferenciar as concepgdes

marxiana e hegeliana:

E, igualmente, do ponto de vista da atividade concreta, pratica, que Marx
estuda o problema do conhecimento, ou seja, o problema das relagdes entre o
pensamento e o ser. Hegel tinha ja concebido que a apropriagdo do mundo
pelo homem era fruto da sua atividade espiritual, do seu pensamento, e
resultava da reprodugéo, no espirito, das determinagdes reais do mundo; mas,
reduzindo a realidade objectiva a conceitos, ele reduzia a apropriagdo do
mundo pelo homem a uma apropriacao tedrica, ao conhecimento das suas leis.

Parafraseando o autor, poderiamos concluir que, reduzindo a atividade educacional, o
ensino e a aprendizagem a apropriagdo de conceitos, o professor e a escola reduzem a
objetivacdo e a apropriagdo do mundo “[..] a uma apropriagdo tedrica, ao conhecimento das
suas leis” (Cornu, 1980, p. 68). Em outras palavras, uma educagdo que toma por fim ultimo a
apropriacdo de conceitos — e, nesse processo, o desenvolvimento da consciéncia — tende a
incorrer nas limitagdes do idealismo e inviabilizar, na perspectiva marxista, as agdes criadoras
que constituem a praxis social.

No processo de apropriagdo do mundo, Cornu (1980, p. 68) chama a atencdo para os
limites, do ponto de vista da atividade espiritual, em si mesma: “No pensamento, na
consciéncia, 0 homem repete e reproduz a sua vida social, de modo que o pensamento ¢ apenas
o reflexo, a forma tedrica desta ultima”. Portanto, concluimos, pelo Capitulo 4, que o ensino —
ao se utilizar de situagdes-problema com vista ao desenvolvimento do pensamento matematico
ou a formagao para a cidadania; ao ndo considerar a realidade social concreta dos trabalhadores;
€ a0 ndo assumir 0 compromisso com a compreensao dos problemas reais e a superacao destes,
a partir da classe trabalhadora — pode ndo garantir a estreita unido entre o pensamento, a

consciéncia e o ser de um individuo e de uma sociedade rica € livre.
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Nesse sentido, esclarecemos que aquilo que concebemos como problemas reais provém
de praticas ou situagdes sociais que sdo contraditorias em relagdo as necessidades e interesses
dos trabalhadores e de seus filhos, mediante as possibilidades que o género humano oferece.
Na nossa concepgao, sdo essas possibilidades que garantem a dimensdo da problematicidade e
validam as situagdes como problemas. Nessas situagdes, a luz dos pressupostos teoricos e
metodoldgicos que caracterizam a proposta SSC, 1) apresentam-se as dificuldades reais a vida
do trabalhador; i1) emerge a necessidade para a superacao da contradicdo; e iii) abrem-se os
caminhos para a transformag¢do ndo sé do sujeito mas também da realidade em que ele vive e
que influencia negativamente sob as condi¢des do desenvolvimento de sua humanidade.

Nas tradicionais situagdes-problema, a problematicidade esta na forma, na natureza da
pergunta levantada que visa, apenas como exercicio intelectual, a transformacdo da realidade
artificializada, idealizada, hipotética. Assim sendo, mesmo que tenham como contexto
situacdes reais, sua realizagdo, solu¢do ou resolugdo ndo tém compromisso direto com a
transformagdo da realidade para o coletivo, e sim, quando muito, com a transformacao das
capacidades psiquicas do sujeito e para ele. Na SSC, no processo de transformar o meio, o
sujeito da agdo também se transforma.

Ao deslocarmos o foco da RP para a SSC, como verificamos nesta se¢do, a Educacao
Matematica e a formag¢do dos individuos e da classe trabalhadora ganham qualidades novas e
importantes para o processo de superacdo da contraditéria vida humana na relagdo que os
individuos estabelecem entre si e com o meio ambiente.

Nesse sentido, € importante darmos um passo a mais e definirmos melhor a dimensao e
o alcance da Educagdo Matematica, na perspectiva da SSC, com a BNCC e os problemas que

caracterizam a realidade social.

5.1 Caracterizando as situagdes sociais contraditorias e a SSC

Nao encontramos na BNCC (Brasil, 2018) conceitos importantes que revelam aspectos
relevantes sobre a causa e o agravamento da condicao de precarizagdo e de desumanizagdo do
trabalhador e de seus filhos. Tais conceitos sdo desvelados nas situagdes sociais reais, que, na
sua esséncia, sao contraditorias.

Temos como principio que os conceitos a serem desvelados, selecionados e inseridos
no curriculo escolar ndo s6 apresentam aspectos importantes no campo da denincia mas sao

também potencialmente eficazes para contrapor a logica capitalista e possibilitam o
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planejamento e execugdo de agdes que melhorem as condigdes de pensar e de viver dos filhos
e dos trabalhadores.

Neste capitulo, por meio de algumas situagdes sociais, iniciamos o processo de
contextualizar e caracterizar o que denominamos de situacdes sociais contraditorias. Esse
movimento ¢ importante pois serve para evidenciarmos os aspectos que se apresentaram ao
longo da tese e possibilita a elaboracdo de outros. Para inicio, recorreremos ao conceito de
custo-beneficio — a partir desse conceito fundamentado nos principios da proposta SSC,
esperamos caminhar para apresentar a possibilidade de superagdo da auséncia da praxis social
na Educacdo Matematica e na Educacdo Escolar. Em meio a esse processo, destacamos a
possibilidade de professor e estudantes, pela atividade pedagbgica, se constituirem como
agentes de praxis, ao agirem sobre uma mesma matéria-prima, com necessidades e finalidades

€m comum.

5.1.1 Caracterizando o conceito de custo-beneficio como situacio social contraditoria

Pautado na légica capitalista, o Dicionario Financeiro (O que [...], 2024, grifo do
original) define que “o custo-beneficio ¢ o que define as melhores escolhas que os agentes
economicos fazem. Através deste conceito € que as pessoas ou empresas compram ou realizam
aquilo em que os beneficios sio maiores que o [sic] custos de comprar ou produzir”.

Chamamos a atencao para o fato de que, na perspectiva do trabalhador, esses beneficios
e custos precisam ser relativizados. Como veremos, ¢ necessario nos movermos para fora dos
dominios da perspectiva capitalista e do seu modo de concepgao sobre a organizagao social.

Antes, porém, de apresentarmos o movimento de nossas reflexdes, continuemos com o

registro do paragrafo seguinte desse mesmo dicionario:

O custo-beneficio realiza-se a partir das escolhas que os individuos fazem,
porém existe uma escassez associada a essas escolhas conhecida [sic] como
trade-off, isto €, escolher um item e se desfazer de outro. A propria compra
de um objeto possui este trade-off, pois envolve obter um bem e desfazer de
outro, o dinheiro (O que [...], 2024, grifos nossos).

Na perspectiva apresentada, o custo-beneficio se d4, de forma positiva, quando a pessoa,
por exemplo, troca o seu dinheiro por um bem que venha lhe trazer um beneficio que justifique
sua aquisi¢do. O produto adquirido sera consumido, utilizado, gasto pela pessoa que o comprou.
Assim, o produto e o dinheiro cumpriram sua fungdo. Entretanto, o desejo, a necessidade, o uso

em si e o valor da mercadoria em si ndo sdo suficientes para trazer a tona o melhor do contetido
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ou da carga semantica que o conceito custo-beneficio tem a apresentar ao trabalhador e aos seus
filhos. De modo a melhor elucidar essa afirmacdo, analisemos duas situagdes, que retratam a
realidade da época da escrita: a compra de uma cadeira e a compra de uma cama elastica (pula-

pula).

5.1.1.1 Analisando a relacio custo-beneficio na compra de uma cadeira

Com a pandemia provocada pelo Sars-CoV-2, iniciada no Brasil no comego de 2020,
convém a um estudante, a um professor ou a outro profissional comprar uma cadeira apropriada.
Essa necessidade surge por conta da transferéncia das tarefas de sua atividade para o local onde
reside e, por consequéncia, da elevagao da carga horaria que passa sentado. Pela natureza da
necessidade, ou pela preservacdo da satde, aliada ao conforto e ao melhor desempenho em
relagio as atividades, a troca do dinheiro pela mercadoria cadeira esta justificada. E visto o
beneficio que isto possibilitard. Sob esse angulo, podemos até associar a compra como um
investimento, mais do que uma despesa. Portanto, podemos pensar que nao resta outro resultado
a relagdo custo-beneficio que ndo seja o positivo. Contudo, esses critérios sdo frageis e nao
garantem as qualidades desse conceito, o qual, para ndo ter a sua condicdo ainda mais
precarizada, o trabalhador precisa considerar ao fazer uso do seu dinheiro.

Para um trabalhador com o or¢gamento apertado, o que ¢ comum no Brasil, e que busca
um determinado beneficio, talvez o fator mais determinante seja o custo ou o prego final da
mercadoria ou do servigo a adquirir. Mas quais aspectos ndo se fazem aparentes e definem a
melhor relagdo custo-beneficio? Quais outros aspectos podem e por noés devem ser incorporados
ou considerados no significado desse conceito? Vejamos, na Figura 5, um exemplo que ajudara

nessa discussao.
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Figura 5 - Modelos similares de cadeiras-presidente

Cadeira 1 Cadeira 2

Fonte: Cadeira 1 — Disponivel em: https://mundialcadeiras.com.br/poltrona-16001ac-base-polaina-cavaletti
Acesso em: 1 jun. 2021. Cadeira 2 — Disponivel em:

https://www.amazon.com.br/s?k=Cadeira+presidente+anima&rh=n%3A17100682011& mk

%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&ref=nb_sb_noss Acesso em: 1 jun. 2021.

t BR=

A primeira vista temos a imagem de duas cadeiras similares cuja estética parece
interessante. Sob a influéncia da aparéncia, uma pessoa interessada em comprar uma cadeira
saird a procura de comparar certos atributos entre as duas. Provavelmente, o proximo aspecto a
chamar a ateng¢ao sera o preco — se esse, como mencionamos, nao for o primeiro aspecto a ser
considerado. Para constar, na data desta pesquisa, arredondando, a cadeira 1 estava a venda por
R$ 1.500,00; ¢ a cadeira 2, por R$ 750,00. No entanto, além do prego ¢ da estética, outros
fatores poderiam e precisam ser levados em consideracdo: regulagens, conforto, capacidade de
carga, durabilidade, reposicao de pegas, composi¢ao do material etc. A depender da condicao
financeira do sujeito e do que se observa de recursos comuns as duas, pode parecer, a primeira
vista, que o custo-beneficio ¢ melhor ou superior na segunda cadeira.

Notamos que todos os fatores listados sao importantes, porém um deles ¢ essencial ao
considerar custo-beneficio: o tempo de vida 1til da mercadoria — durabilidade entendida como
preservacao de sua qualidade. Observemos como esse atributo auxilia em uma avaliacdo mais
consistente em relacdo ao conceito de custo-beneficio.

Cientes da logica de produgao destrutiva, observamos na Figura 5 um caso de duas
cadeiras similares na aparéncia e na funcionalidade, em que a cadeira 1 custa R$ 1.500,00, com

6 anos de garantia; e a cadeira 2 tem valor de venda de R$ 750,00, com 3 meses de garantia.


https://mundialcadeiras.com.br/poltrona-16001ac-base-polaina-cavaletti
https://www.amazon.com.br/s?k=Cadeira+presidente+anima&rh=n%3A17100682011&__mk_pt_BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&ref=nb_sb_noss
https://www.amazon.com.br/s?k=Cadeira+presidente+anima&rh=n%3A17100682011&__mk_pt_BR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&ref=nb_sb_noss
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Se dividirmos o valor total®® da mercadoria pelo seu tempo de vida til (em meses ou

em dias), encontramos o valor mensal ou diario do objeto. Uma boa referéncia para esse aspecto
d d ia®! d d i d i N i

pode ser o tempo de garantia®' do produto, que viemos de mencionar. Nessa perspectiva, o

quociente obtido — Figura 6 — ¢ um valor correspondente a um aluguel mensal ou diario.

Figura 6 - Formulagao e célculo da relagdo custo-beneficio para as cadeiras

z Valor total
Relagéao ] -—_— = Valor mensal ou diario
custo-beneficio Tempo de vida
atil
Cadeira 1

R$1.500,00 R$1.500,00
= = R$20,83 més ou R$0,69 dia

6 anos 72 meses

Cadeira 2

R$750,00
3 meses

R$250,00 més ou R$8,33 dia

Fonte: o autor

A cadeira 1 representa uma cadeira ergondmica, que, segundo informag¢des do produto,
além de atender aos requisitos da NR17 (Brasil, 2022b) — uma norma de seguranca do
Ministério do Trabalho que visa proteger o trabalhador quanto aos riscos ergondmicos para
atividades especificas —, também atende aos da NBR 13962 da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT, 2002).

Na cadeira 2, na descri¢ao do produto, ndo se fazia meng¢ao aos requisitos da NR17 nem
da ABNT. Em resposta a um cliente, um representante de vendas confirmou que o produto nao
tinha nenhuma certificagao.

As caracteristicas apresentadas nas descrigdes dos produtos evidenciam a superioridade
de qualidade da cadeira 1 sobre a cadeira 2. Essa diferenga pode nao ficar tdo evidente em uma
compra realizada por meio da internet, quando a pessoa nao dispde do produto fisico para

experimenta-lo e ndo se preocupa em fazer um estudo dos termos técnicos que diferenciam um

%0 Prego pago + frete, montagem ou outro custo para ter o produto em casa, pronto para o uso.

61 Antunes (2003, p. 51), em Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a negagdo do trabalho, esclarece
sobre “a logica da produgdo destrutiva” existente no sistema produtivo do capital. Para ampliar a produgéo e
circulagdo de mercadorias, criando mais-valor na forma de lucro, gera-se “a necessidade imperiosa de reduzir o
tempo de vida util dos produtos, visando aumentar a velocidade do circuito produtivo e desse modo ampliar a
velocidade da produgdo de valores de troca [...]” (p. 50). Nesse sentido, o autor afirma: “o modo de produgio
capitalista converte-se em inimigo da durabilidade dos produtos [...]” (p. 50).
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produto de outro. Pressupomos que, mesmo fazendo o teste pessoalmente, dificilmente a pessoa
acharia grande diferenca, de imediato, que a influenciaria a mudar sua concep¢ao, dada a
diferenca significativa entre os pregos de venda.

Em uma educagao voltada para os filhos dos trabalhadores, para que possam contribuir
para a formacdo dos pais, a educagdo que considere a SSC necessita trazer o carater
contraditdrio da dindmica capitalista: o que € viavel, ter um produto necessario em casa, com
uma qualidade inferior ¢ até mesmo duvidosa, pagando um aluguel diario de R$ 8,33, ou uma
cadeira com mais garantias pagando R$ 0,69 todos os dias? O que justifica uma fabrica garantir
6 anos para o produto e a outra, apenas 3 meses? Percebemos que, para um trabalhador
assalariado, cuja renda familiar é minima, a cadeira 2 acaba sendo a op¢ao mais viavel se ele
esta determinado a comprar o produto naquele momento. Nesse sentido, a educagdo para os
filhos de trabalhadores ndo consiste apenas em comparar precos, calcular juros em compras a
prazo ou o quanto se pode economizar se comprar a vista, como ¢ proposto na EF. Ela envolve
também uma formagdo para reconhecer que o género humano vem encontrando respostas
adequadas as necessidades humanas; resistir ao que ¢ de baixa qualidade como estratégia de
atender minimamente as necessidades de quem vive do trabalho; e, por fim, negar o que ¢
inferior e que so agrava a sua condi¢ao fisica e social.

Enquanto o preco da cadeira 1 € o dobro do prego da cadeira 2, o nivel de confianca na
qualidade do produto da cadeira 1 (24 trimestres de garantia) em relacdo ao da cadeira 2 (1
trimestre de garantia) ¢ 24 vezes maior. Além disso, o custo pelo uso diario da cadeira 2 ¢ 8
vezes mais alto. Por essa situacdo social contraditoria, podemos concluir duas coisas: que o
tempo de vida util tem uma rela¢do diretamente proporcional ao custo-beneficio; e que, no
modo de organizacdo social capitalista, a mercadoria que ¢ produzida e oferecida a classe
trabalhadora tem essa relagdo invertida. Ou seja, o produto consumido pelo trabalhador dura
menos, oferece mais riscos a satde e custa mais.

Para encerrarmos esse exemplo, mesmo que ndo esgotemos as possibilidades
provenientes dessa situagdo social contraditoria, podemos questionar que, mesmo se a cadeira
2 mantivesse uma boa qualidade de uso por 12 meses, ainda assim o custo-beneficio seria
negativo, em termos de valor, pois o custo mensal corresponderia a R$ 62,50 e o diario, a R$
2,08. Além disso, o custo seria mais alto — o triplo do valor — e o conforto e a seguranga seriam
inferiores. Caberia, entdo, uma tomada de decisao e um questionamento: avaliar a possibilidade
de esperar um tempo maior para comprar a cadeira 1 e ter o mesmo direito e oportunidade de

usufruir dos resultados do trabalho humano na situacdo em que ele traz beneficio — beneficio
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esse que, apesar de disponivel no mercado, apenas alguns conseguem acessar — ou ndo esperar
e comprar a cadeira 2? Eis ai o carater problematico que a situagdo apresenta.

Essa SSC permite questionar sobre o porqué de certos trabalhos e certas vidas serem
mais valorizadas do que outras € 0 modo como podemos mudar essa situa¢ao de desvalorizagao
de uns seres humanos em relagdo a tantos outros. Para quem ndo vé solugdo na situacdo
problematica apresentada e que representa inumeras situagcdes que o trabalhador vivencia no
dia a dia, mostraremos, mais adiante, por meio de outras situacdes sociais contraditorias,
inclusive na subsec¢ao de um jogo elaborado e apresentado no Capitulo 6, que a superagdo dessa
contradigdo € possivel.

De inicio, vemos que a Educacdo Matematica disposta a se tornar praxis e contribuir
para o processo de emancipacao humana precisa de uma visao materialista, historica e dialética
da realidade. No caso das cadeiras, o MHD permite compreender que, na légica capitalista, um
determinado valor de uso, na forma de mercadoria, tem que estar disponivel para todas as
classes. Mas ndao com a mesma qualidade. O importante € colocar o dinheiro em circulagao. O
capital ¢ movimento. Se o capital parar na forma dinheiro (entesourado) ou na forma mercadoria
(estocada), ele ndo gera valor ao capitalista, o que possibilita, como fez Marx (2017), classifica-
lo como capital morto. Dessa forma, uma circula¢ao do capital, a redugdo do tempo necessario
para a producao e venda de mercadorias, ¢ fundamental no sistema capitalista. Harvey (2018,

p. 41) esclarece que

a concorréncia intercapitalista da énfase consideravel a acelera¢dao dos tempos
de rotacdo, e muita inovagao ¢ orientada para esse fim. Tempos de rotagdo
mais rapidos aumentam os lucros gerais. A tendéncia de aceleracdo transborda
das esferas da producdo e da comercializagdo ¢ altera fundamentalmente os
ritmos da vida cotidiana. Acelera¢do na produgdo em determinado momento
exige aceleragdo no consumo (dai a importancia da moda e da obsolescéncia
programada).

Nessa situagcdo social contraditoria, em particular, presenciamos uma estratégia do
regime capitalista para ampliar a producdo de valor. Com o desvelamento desta, criamos
possibilidades, no ambito individual e no interior da classe trabalhadora, de selecionar o que e
de que forma comprar, ndo aceitando a precarizagdo proposta pelo capital.

Contudo, outras situagdes sociais, evidenciado seu carater contraditorio pelo viés da
praxis social, superam a dimensao individual, e sobressai-se a dimensao coletiva. Vejamos, por

exemplo, a situacao da compra e uso de uma cama elastica ou pula-pula.
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5.1.1.2 Analisando a relag¢io custo-beneficio na compra de uma cama-elastica (pula-pula)

No Brasil, a0 menos no Tridngulo Mineiro, situado na regido Sudeste, ¢ comum em
eventos comunitarios encontrarmos um pula-pula montado, para que as criangas possam brincar
por um tempo limitado mediante o pagamento de uma determinada quantia. Antes do periodo
pandémico, em média, o prego era de R$ 5,00, pelo menos na cidade de Araguari, MG. Pagava-
se, € a crianca podia brincar por um periodo de 5 minutos. Também ¢ pratica comum em festas
de aniversario alugar esse brinquedo, disponibilizando-o para as criangas convidadas brincarem
a vontade, no dia ou no horario da festa. O aluguel de um pula-pula grande correspondia, na
mesma época, a quantia de R$ 100,00. Dessa forma, eventualmente as criangas poderiam
usufruir desse brinquedo, que possibilita a interacdo e também estimula a atividade fisica.
Considerando os beneficios desse produto, quando se quer investir no lazer e na saude dos
filhos, € possivel que os pais ou responsaveis questionem se ¢ viavel ou ndo comprar um pula-
pula.

Recorrendo ao conceito de custo-beneficio, conforme consideramos e apresentamos
anteriormente, dividimos R$ 1.980,00, valor da cama-elastica de 4,27 m de diametro, por 36
meses, correspondente a 3 anos, que € o tempo médio de vida util (duragdo), antes de trocar o
elastico ou a rede de prote¢ao. Assim obtemos, conforme verificamos na Figura 7, um custo de

R$ 55,00 mensais.

Figura 7 - Formulagdo e célculo da relagdo custo-beneficio para a cama elastica (pula-pula)

valor total

= Vr.mensal (relagdo custo-beneficio)
Tempo util de vida

Pula-pula

1980

36 meses

= 55 reais/imensais

Fonte: o autor

Como vivemos em uma sociedade de classes, muitos trabalhadores ndo podem dispor
dessa quantia para comprar um pula-pula e ter esse beneficio a disposi¢do em tempo integral
para os filhos. Se R$ 55,00 ja poderiam comprometer a renda familiar, o problema acentua-se,

visto que a venda nao ¢ feita sobre 36 parcelas mensais, € sim a vista ou em até 12 vezes, o que,
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no caso de compra a prazo, elevaria o preco final. Pagando esse bem em um ano, o valor do
custo-beneficio mensal, no minimo, triplicaria (de 55 para 165 reais).

Na logica capitalista, poucos dispdem de uma cama-elastica em casa, e alguns
trabalhadores, na logica do empreendedorismo, compram o produto para alugé-lo e obter dele
uma renda. O importante ¢ que, diferentemente da situacdo social contraditoria da cadeira, esse
produto permite explorar o aspecto coletivo do conceito de custo-beneficio. Vejamos.

Se dez familias de trabalhadores — que individualmente ndo comprariam esse bem
produzido, privando os filhos do lazer, da socializagdo e da atividade fisica que ele possibilita
— comprassem um exemplar dessa mercadoria em conjunto, para beneficio comum de todos os
seus filhos, provavelmente os filhos, por meio de um revezamento do tempo, em determinados
dias da semana, brincariam em um dia ou em uma semana o que brincariam, se ndo possuissem
o brinquedo, ao longo de um ano inteiro. Os pais — pagando por 3 anos um valor total de R$
198,00, o que implicaria um custo médio mensal de R$ 5,50 — oportunizariam aos filhos
usufruirem semanalmente do brinquedo e nao esporadicamente, o que ampliaria os lagos sociais
da crianca. Observamos que esse valor corresponde, praticamente, ao valor pago pelo uso do
brinquedo por cinco minutos, uma Unica vez. Temos aqui uma mudanga qualitativa e
quantitativa do uso desse bem.

Supondo que, ao final do triénio, ou mesmo um pouco antes, fosse necessario trocar
uma peca danificada, como a lona de salto, por exemplo, o valor a pagar seria em torno de R$
500,00, o que implicaria a cada familia pagar R$ 50,00 para usufruir do produto por mais um

periodo semelhante ao da compra inicial. Assim, o custo-beneficio, depois de adquirido o

) o R$ 50,00
produto, passaria a ter como referéncia o valor total de R$ 50,00, ou P

R$ 1,39 ao més ou, aproximadamente, R$ 0,05 ao dia.

Com esse exemplo ¢ possivel observar que a logica de propriedade privada do sistema
capitalista, com a cultura do individualismo, prejudica o desenvolvimento e a qualidade de vida
do trabalhador e de seus filhos. A existéncia de possibilidades para melhorar a qualidade de
vida do trabalhador passa por um trabalho de formagao de uma consciéncia coletiva da classe
trabalhadora e para ela, o que € oposto ao trabalho de formagdo proposto e realizado pelo
sistema capitalista. Ampliar as possibilidades reais de transformacdo da realidade e da
consciéncia do trabalhador e fortalecer as relagdes sociais por meio da interagao, do interesse
comum, do acesso aos bens produzidos, resultado do conjunto do trabalho humano, também

precisa fazer parte do curriculo escolar.
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Partindo da acdo coletiva de estudantes e professores, juntamente com a diregdo escolar,
e tomando como exemplo o estudo de aquisi¢do do pula-pula pela associagdo de familias, os
escolares podem desenvolver um projeto — apresenta-lo e discutir a proposta — para estender o
beneficio a outros setores sociais, como Associacdes de Bairros, Igrejas, Sindicatos e Camara
de Vereadores. Enfim, os escolares envolvem-se diretamente na dindmica social, politica,
econdmica e cultural, ampliando as possibilidades de agdes e de oportunidades, em favor da
classe trabalhadora. Afinal, o que impede uma igreja, a prefeitura municipal ou uma associagao
de bairro de adquirir esse bem — seja com recursos publicos, seja com a ampla participagao da
comunidade — e oportunizar e ampliar o acesso a ele, promovendo momentos de lazer para os
filhos da classe trabalhadora, juntamente com os de outras classes, pelo menos aos finais de
semana em um lugar publico, a exemplo de uma praca, ou em uma escola?

A SSC pode nao sé contribuir para a aquisi¢cao e ampliagcdo de acesso a rica heranga do
género humano mas também promover o desenvolvimento de uma consciéncia de valorizagao
da vida publica. Essa pratica, por exemplo, pode caracterizar uma ressignificacdo quanto as
ocupagdes das pracas publicas pelas familias da classe trabalhadora, o que implica um
contramovimento ao que vem se estabelecendo na dindmica social, em relagdo as praticas de
violéncia que tém levado cada vez mais o trabalhador a ficar em casa. Os proprios pais podem
se mobilizar para garantir a organizacao e o bom andamento das relagdes e a preservacao e uso
do recurso. Observamos que o alcance da pratica educativa fundamentada nas situagdes sociais
contraditdrias vai para além da escola.

Pelo que relatamos até o momento, quanto a sua funcdo educativa ante a BNCC,

podemos identificar as contribui¢des da SSC para o desenvolvimento de competéncias como

Argumentar com base em fatos, dados e informag¢des confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil,
2018, p. 9 — Competéncia gerais da Educacao Basica).

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro ¢ promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questoes do mundo contemporaneo (Brasil, 2018, p. 9 — Competéncias
especificas de linguagens para o Ensino Fundamental).

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
confidveis e negociar ¢ defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental € o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 324 — Competéncias especificas de
ciéncias da natureza para o Ensino Fundamental).



142

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam oS
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum ¢ a construgdo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018, p. 357 —
Competéncias especificas de ciéncias humanas para o Ensino Fundamental).

Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 366 — Competéncias especificas de
geografia para o Ensino Fundamental).

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global
(Brasil, 2018, p. 490 — Competéncias especificas de linguagens e suas
tecnologias para o Ensino Médio).

Observamos que essa pratica do pula-pula, além do que ja mencionamos, seria um rico
contexto para o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos diferentes componentes
curriculares.

Nos dois exemplos de situagdes sociais, observamos aspectos como: desvelamento e
denuncia sobre praticas contraditorias do modo de vida no sistema capitalista; agdes conscientes
no plano individual e coletivo, a depender da situagdo; possibilidades de superagdo das
contradigdes impostas pelo capital; e contribuigdo real para a melhoria da condigdo de vida do
trabalhador. Tudo isso possibilitado pela mediacdo do conhecimento técnico, ao conferir-lhe
uma dimensao politica.

Em sintese, na perspectiva da SSC, cada ac¢ao educativa, por meio de situagdes sociais
contraditdrias, constitui-se em processos que permitem aproximar o trabalhador e seus filhos
das riquezas humanas genericamente produzidas, a0 mesmo tempo que os ajuda a superar a sua
condicdo de precarizacdo, preservando o dinheiro obtido, na forma de salério ou de renda, pela
troca da energia vital de seu corpo, despendida na forma de forca de trabalho. Essa questao
ficard mais evidente quando analisarmos o conceito de valor relativo, na situagdo social
contraditoria “O consumo de refrigerantes”. Antes, porém, precisamos estabelecer melhor a

relacdo da SSC com os significados sociais.

5.1.2 Educaciao Matematica e a relacdo da SSC com os significados sociais

Ao estudar a Matematica Financeira, seja por meio das RP ou da SSC, o individuo nao

estd se apropriando pura e simplesmente de um conceito ou conhecimento matematico. Junto
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com isso, ele internaliza uma ideia, uma visdo de mundo humano. O conceito de dinheiro, por
exemplo, ndo revela as complexas relagdes que o envolvem. Nao ¢ comum vé-lo como uma
forma de mercadoria criada para facilmente ser trocada por outras mercadorias nem evidenciar
como se esconde toda a problematica existente na relacdo de trocas, seja para a sua obteng¢ao
por meio da for¢a de trabalho, seja na hora da troca por outras mercadorias. Ambos os contextos
abarcam um processo de exploragdo do trabalhador e dificultam ou negam a condigdo de
riqueza e de liberdade que a humanidade, em seu coletivo, ja conquistou.

Tais consideragdes indicam que a compreensdo da realidade nao se da com a
apropriagdo de conceitos cientificos e a restricdo de conhecimentos filosoficos e historicos,
divorciados da propria realidade social em que vive o individuo. Leontiev (1980, p. 74) deixa
claro que a compreensao da realidade pelo individuo “so6 pode ter lugar por meio de significados
‘ja feitos’ que ele assimila de fora — o conhecimento, conceitos e pontos de vista que ele recebe
através do intercambio, nas varias formas de comunicac¢do individual e de massa”. O problema
¢ que, na sociedade organizada em fun¢do do capital, classes ou grupos hegemodnicos criam e
socializam significados que nao correspondem a realidade, distorcem a sua consciéncia € o
afastam dos processos mais elevados de humanizagdo. Nas palavras de Leontiev (1980, p. 74),

o processo de encarnacdo do significado pessoal nos significados objetivos

[...] € muito claramente demonstrado nas condigdes da sociedade de classe, no
contexto da luta ideologica. Neste contexto os significados pessoais
reflectindo os motivos engendrados pelas relagdes de vida actuais podem nao
encontrar significados objetivos que plenamente os expressem, € podem pois
comecar a viver com roupagens emprestadas. Imagine-se a contradigdo
fundamental que esta situagdo traz.

Portanto, concebemos que também ¢ funcio da atividade pedagdgica promover “uma
transformagdo dos significados pessoais subjectivos na consciéncia do individuo noutros
significados objetivos que os expressem adequadamente” (Leontiev, 1980, p. 75).

Defendemos que esse processo de transformacdo dos significados acontega, com
apropriacdo do conhecimento tedrico, em unidade com o processo de compreender e intervir na
realidade social, no ambito das relagdes em que o trabalhador esté inserido.

Nas situagdes em que analisamos, sob nova base, o conceito de custo-beneficio,
evidenciamos que aspectos importantes ndo sdao considerados, no sentido de representar o
melhor do género humano objetivado na matéria, a saber: a duracao preservando a qualidade;

e o custo em decorréncia da frequéncia do uso ou do valor de uso do produto.
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No comércio, essas caracteristicas ou qualidades da relacdo de troca do dinheiro do
trabalhador sdo substituidas por expressdes sintéticas do tipo: “Tem excelente custo-
beneficio!”; ou “Atende bem e o custo (valor final) ¢ menor”.

A exemplo da aquisicao da cadeira e do pula-pula (cama-eléstica), vimos que, sob a base
conceitual marxista, o significado social € mais rico em determinagdes que os apresentados na
sociedade sob o regime de classes e, consequentemente, que o significado pessoal realizado
pelo individuo que nele vive. Abstrair, evidenciar as determinagdes e estabelecer as inter-
relacdes existentes € essencial para a superacdo de uma atividade pedagogica alienada; e a
promoc¢do de uma praxis materialista de educacdo, comprometida com a transformacao da
realidade social.

Na BNCC (Brasil, 2018) observamos alguns exemplos dessa limitagdo. Entre eles,
citamos os conceitos de consumo, cidadania, natureza e trabalho. No Capitulo 3 desta tese,
verificamos que o documento determina o ideario do conceito de consumo e o restringe a
aquisi¢cdo de mercadorias, de modo a omitir o acesso ao vasto e rico acervo dos bens culturais;
o direito a exceléncia de atendimento em servigos essenciais a saude, a educagado e a seguranca;
0 acesso a inovagoes; o direito a qualidade do seu tempo livre etc. Dessa forma, assim como
outros conceitos, “consumo” precisa se constituir como matéria-prima e, consequentemente,

produto da SSC. E ¢ para esse proximo conceito que direcionamos nossa analise.

5.1.2.1 Educacio Matematica e o conceito de consumo a partir da situa¢ido social
contraditoria “O consumo de refrigerantes”

Dando sequéncia ao processo de caracterizar as situagdes sociais contraditorias como
recurso metodoldgico para a praxis pedagogica, a partir do componente curricular de
Matematica, tomamos como objeto uma atividade desenvolvida com alunos do 7.° ano do
Ensino Fundamental. A partir dela, alicercados pela teoria e pelos resultados obtidos pela
pesquisa, permitimo-nos planejar possiveis desdobramentos, caracterizando a praxis na
atividade pedagogica do curriculo de Matematica.

O processo teve inicio quando chegou o momento de consolidar adi¢do, subtragdo e
multiplicagdo com nimeros racionais nao negativos e iniciar o contetido presente no programa
de ensino, ou seja, a divisdo com numeros decimais.

Observamos, no Brasil, alguns problemas no ensino de contetidos que pertencem ao
dominio da Matematica escolar. Entre eles, o desconhecimento do que € nuclear dos conceitos;

a falta de compreensao sobre os conceitos que se articulam entre si € que compdem a unidade
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do conceito em questdo; e a incoeréncia entre o que se vé (realidade), o que se pensa € o que
comunica o pensamento ou a situacdo, por meio da linguagem oral e/ou escrita.

Ao explicarmos a divisao, por exemplo, de 13,26 por 2,4 ou seja, “13,26 : 2,47, ¢ comum
encontrarmos professores que apenas se limitam a repassar a regra — igualar o niumero de casas
decimais e cortar a virgula — aos estudantes. Essa forma precarizada de ensino, reprodutiva da
forma como os professores aprenderam, consiste na exposi¢ao de alguns exemplos, seguidos
de listas de exercicios, entregue aos alunos para fixarem a técnica. Ha, também, professores
que, no momento da demonstragao, solicitam aos alunos que facam o célculo na calculadora e
comparem os resultados, no intuito de convencé-los de que a técnica da certo. Nesse caso,
poderiamos até dizer que esse docente esta atendendo as determinacdes da BNCC de ensinar
utilizando tecnologias. Segundo o documento: “Merece destaque o uso de tecnologias — como
calculadoras, para avaliar e comparar resultados, e planilhas eletronicas, que ajudam na
construcao de graficos e nos calculos das medidas de tendéncia central” (Brasil, 2018, p. 274).

Mas essa forma mecanizada de ensinar e de aprender ¢ totalmente desprovida de
significado, pois € incapaz de evidenciar o raciocinio l6gico matematico que determina a
riqueza de acdes e operagdes nos processos — o processo logico e o histérico — de dividir que
envolvem nimeros racionais nao negativos. De modo geral, esse ensino precarizado se daria da

forma como aparece na Figura 8, a seguir.

Figura 8 - Representacdo do método tradicional de ensino da divisdo com numeros na forma
decimal, conforme se convencionou no sistema educacional do Brasil

12 etapa: igualar o numero de casas decimais e cortar a virgula

casas_ | casa 2 casas, 2 casas

1326|24 ¢1326|2,40 :b 1326 | 240

22 etapa: efetuar a divisao com numeros naturais

Fonte: claborada pelo autor

Na segunda etapa, espera-se que os estudantes ja dominem a divisdo com numeros
naturais, conteido abordado em anos anteriores. A divisdo com nimeros naturais, geralmente,

também se caracteriza um problema, pelos mesmos motivos ja mencionados®?

62 Para uma demonstra¢io detalhada dos problemas que envolvem a divisdo entre niimeros naturais ¢ uma forma
possivel de ensina-la de forma coerente, indicamos o relato de experiéncia denominado “Contribui¢des para a
formacédo do professor de matematica no ensino fundamental: (re)significando o contetido da divisdo no estagio
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Assim, na ocasido, poderiamos simplesmente avancar no ensino da divisdo com
nimeros decimais, superando esses problemas. A explicacdo logica da divisdo com numeros
decimais, que caracteriza o que denominamos ha pouco de primeira etapa, requer conceitos de
expressar numeros na forma decimal em fragdo; divisdo com fragdes; e fragdes equivalentes, o
que pressupde a habilidade de simplificar fracdes. Nesses processos evidenciamos a relagdo de

igualdade entre as expressdes. Vejamos essa relacdo na Figura 9.

Figura 9 - Representacdo da divisdo de numeros decimais evidenciando o movimento ldgico
que relaciona diferentes conceitos e que determina esse tipo de divisdo em sua
unidade conceitual

de  d 1326 10-10 1326 100
1926 24 a 220, 28 1528 19 . , _ 1326

= — —  — = ou 1326 : 240
100 10 100 24 100 24 -10 100 240 240

Fonte: claborada pelo autor

Essa elaboragdo € necessaria para o estudante perceber que a condi¢do para anular a
forma decimal para a divisdo ¢ que os nimeros (dividendo e divisor) tenham a mesma ordem
na parte decimal, independentemente da parte inteira (antes da virgula). Sem os conceitos de
equivaléncia e operagdes que envolvem divisdo e multiplicagdo de fragdes ndo ¢ possivel a
compreensdo dos processos matematicos necessarios a acdo de dividir nimeros na forma
decimal.

Essa abordagem também possibilita o desenvolvimento de outra habilidade essencial: a
leitura correta dos nimeros na forma decimal, de modo que se estabeleca sentido entre o que
se v€, o que se fala, o que se pensa € o que se escreve. Vejamos o valor dessa coeréncia
metodoldgica:

13,26 =>» 1é-se%: um mil, trezentos e vinte e seis centésimos.

2,4 = 1é-se: vinte e quatro décimos.

Esse conhecimento € que capacita o estudante a automatizar a forma de proceder em
situagdes semelhantes, igualando as casas decimais e desconsiderando as virgulas. O conceito
de equivaléncia é que permite generalizar o procedimento, diante da certeza de que vinte e
quatro décimos tem o mesmo resultado de duzentos e quarenta centésimos. Assim, pela

interconexao entre a Figura 9 e a Figura 8, ¢ que se pode desenvolver uma consciéncia de que

supervisionado”, dos autores Oliveira e Menezes (2016), publicado nos anais do XII Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (Enem), em julho de 2016.

63 Existe outra forma de ler o niimero 13,26, a saber: treze inteiros e vinte e seis centésimos. Da mesma forma,
podemos ler 2,4 como sendo dois inteiros e quatro décimos. Contudo, deixamos acima a forma que melhor atende
a nossa intengao.
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na divisdo de dois numeros na forma decimal, quando, pelo principio de equivaléncia, as partes
decimais se expressam na mesma ordem, a divisao pode ser efetuada considerando uma
expressao equivalente, envolvendo apenas numeros pertencentes ao conjunto dos numeros
naturais.

Observamos que a divisdo entre nimeros na forma decimal tem um nivel maior de
abstrag¢do visto que o recurso da equivaléncia, que possibilita alterar a realidade numérica e
obter o mesmo quociente — resultado da divisao —, pressupde o conceito de inteiro e, portanto,
o conceito de fragdo. Assim sendo, o estudante pode relacionar 2,4 com 2,40 ou 2,400, e assim
por diante, a depender da necessidade apresentada pela situagdo. Vejamos: 2,4 =
2,40, pois ﬁ = % Assim sendo, ¢é légico afirmar que 13,26 : 2,4 = 13,26 : 2,40 = 1326 : 240.

Esse ensino, rico em processos mentais, que articula percep¢do, memoria, linguagem,
pensamento, raciocinio ldgico, emogao, entre outras fungdes psiquicas, particulares a espécie
humana, ¢ essencial para o desenvolvimento individual e social dos estudantes, para que se
tornem sujeitos conscientes dos processos da atividade que realizam. No entanto, afirmamos
que, por si mesmo, esse tipo de ensino e de aprendizagem nao ¢ suficiente para educar o
estudante da classe trabalhadora diante de suas historicas necessidades.

Como viemos abordando, a vida social do estudante em sua realidade concreta engloba
determinagdes econdmicas, ideoldgicas, politicas e culturais que a educagdo nao pode omitir
ou negligenciar, se quer mesmo cumprir seu papel de contribuir para o desenvolvimento de uma
sociedade pautada nos principios de justica e erradicagdo da pobreza e de outras formas de
violéncia entre os seres humanos.

Assim, foi com esse propdsito que buscamos vincular o programa curricular de
Matematica a realidade social dos estudantes do 7.° ano, articulando o conceito de divisdo de
decimais com outros conceitos elaborados, da propria area de conhecimento e de outras.

Quanto ao conteudo programatico do ano de ensino, no ano civil considerado, o 1.°
trimestre do Programa Curricular da Area de Matematica da escola indicava o Conjunto dos
Numeros Negativos e Positivos, enquanto o 2.° trimestre contemplava Equagdes e Inequagdes
e o Eixo Grandezas e Medidas envolvendo os contetdos referentes a Angulos. Por fim, 0 3.°
trimestre contemplava Grandezas e Medidas; Espaco e Forma; e Tratamento da Informacao.

Como sera possivel verificar, essa atividade, fundamentada por pressupostos que
consideramos para a SCC, permitiu integrar contetidos — objetos de conhecimentos —do 1.° ¢
do 3.° trimestre: do 1.° trimestre, os conteudos de adi¢ao, subtragdo, multiplicagdo e divisdo no
conjunto dos numeros racionais nao negativos; do 3.° trimestre, unidades de medida de volume

e capacidade e porcentagem, leitura e interpretacdo de graficos de barras, colunas e setores,
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tabela simples e no¢des de média aritmética. Isso foi e € possivel, pois a andlise da situa¢ao
social requereu dos estudantes um conjunto de agdes envolvendo diferentes conceitos. Alguns
desses, inclusive, foram desenvolvidos em anos anteriores, o que nos permitiu buscar o
aprofundamento e consolidagdo para os estudantes que nao haviam feito a consolidagao. Além
disso, outros conceitos lhes foram apresentados para que, em oportunidades futuras pudessem
aprofundar e consolidar a aprendizagem sobre eles. Dessa forma, atendemos a solicitagao da
BNCC (Brasil, 2018, p. 86) quando diz que “as habilidades devem ser consideradas sob as
perspectivas da continuidade das aprendizagens e da integracdo dos eixos organizadores e
objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolariza¢ao”.

A atividade, intitulada “O consumo de refrigerantes”, na ocasido, envolveu cinco
momentos, 0s quais apresentamos a seguir, com a ajuda de quadros.

No primeiro momento, os alunos responderam a um questionario com nove questoes,
descritas no Quadro 3: as seis primeiras eram estruturadas; a penultima, semiestruturada; e as

outras duas, abertas.

Quadro 3 - Questionario sobre a pratica de consumo de refrigerantes dos estudantes do 7.°
ano

1.° momento

Acao Aspectos considerados

1. Vocé gosta de refrigerante? 2. Vocé costuma beber refrigerante? 3. Quando é que vocé
costuma beber refrigerante? (o estudante poderia assinalar quantas alternativas fossem
necessarias. Inclusive, responder que ndo consumia a bebida). 4. Com que frequéncia vocé
Questionario bebe refrigerante? 5. Em quais horarios, vocé, geralmente, ingere refrigerante? 6. Quando
esta tomando refrigerante, qual ¢ a quantidade, aproximada, que consome? 7. Na sua casa
todos bebem refrigerantes? 8. Qual ¢ a op¢do mais vantajosa para vocé comprar sabendo
que somente vocé vai beber o refrigerante naquele momento? Explique. 9. O que vocé
sabe sobre o refrigerante e as suas agdes no seu organismo?
Fonte: o autor

No segundo momento, os estudantes fizeram uma pesquisa sobre historia do
refrigerante, consumo e satde. Foram orientados a, além da consulta na rede mundial de
computadores, utilizar diferentes fontes, a exemplo de entrevistas com profissionais da satde,
conversas com parentes e conhecidos, visita a uma fabrica ou entrevista com funcionarios. Os

aspectos considerados para a pesquisa estao listados no Quadro 4.
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Quadro 4 - Pesquisa realizada pelos estudantes do 7.° ano sobre historia, comércio e efeitos
dos refrigerantes no organismo

2.° momento

a) Aborde a historia dos refrigerantes informando como e quando comegou € a sua
finalidade. Também busque informagdes que tragam questdes curiosas ou polémicas sobre
o refrigerante ou o consumo dessa bebida. b) Informe qual ¢ a margem percentual de
imposto embutida no preco do refrigerante que compramos. ¢) Descreva sobre os
beneficios que o consumo de refrigerante traz a satde. d) Descreva sobre os prejuizos que
o consumo de refrigerante traz a saude. Os estudantes deveriam anotar todas as referéncias
utilizadas como fonte de informagao.
Fonte: o autor

Pesquisa
tedrica

No terceiro momento, os alunos fizeram uma pesquisa de campo para analisar os precos
dos refrigerantes, considerando seus valores de etiqueta — os quais denominamos de valores
absolutos — e os valores relativos a 200 ml. Juntamente com seus familiares, ou alguém da
familia, visitaram um estabelecimento comercial que vendesse refrigerantes (supermercado,
atacadista, armazém, venda, bar, loja de conveniéncia de posto de combustivel, entre outros).
Escolheram a marca de sua preferéncia ou uma marca qualquer (optaram por aquela que tinha
maior variedade de volume disponivel, ou seja, maior nimero de recipientes diferentes).
Anotaram o volume de cada recipiente do refrigerante escolhido e seus respectivos pregos
(valor de venda). Feito isso, os estudantes responderam a algumas questdes, as quais

organizamos no Quadro 5.

Quadro 5 - Atividade realizada pelos estudantes do 7.° ano evidenciando o processo inicial de
interface entre conhecimento matematico e realidade social

3. momento

Questdes respondidas: a) Olhando o preco de etiqueta (valor de venda) dos refrigerantes,
aparentemente qual ¢ o recipiente que compensa levar? b) Depois de calcular o valor
Pesquisa de relativo a 200 ml de todos os recipientes e compara-los, faga a seguinte analise: em qual
campo recipiente o produto sai mais barato? c) E em qual embalagem o produto estd sendo
vendido por um custo maior? d) Considerar o valor relativo para comprar faz diferenca no
or¢amento mensal de um(a) trabalhador(a)?
Fonte: o autor

Esclarecemos que a opcao por expressar o custo (preco relativo) de cada produto
correspondente a 200 ml ¢ decorrente de ser a medida aproximada de um copo do tipo
americano — comum na regido —, o que daria condigdes para os estudantes dimensionarem a
quantidade ingerida e a quantidade calculada, em questdo. Além disso, tinham que buscar
alternativas e descrever o maximo de possibilidades do modo como uma pessoa poderia reduzir

o custo mensal com refrigerantes.
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Observamos que os livros, a BNCC e a EF ndo consideram o conceito de preco
relativo®, limitam-se ao valor de venda. Contudo, esse conceito foi essencial tanto para
refletirmos sobre a acdo do capital sobre o trabalhador quanto para gerar a necessidade de os
alunos aprenderem a divisdo com numeros na forma decimal. Assim, os estudantes se
motivaram, o que possibilitou que entrassem na atividade e se apropriassem do processo de
divisdo. Os processos logicos da divisdo, evidenciados anteriormente, entre outros, foram
trabalhados no decorrer da atividade.

Dessa forma, a aprendizagem do conteudo programatico aconteceu na intima relacao
com a compreensdo da realidade social em que os estudantes estavam inseridos, de forma que
puderam refletir sobre as implicagdes dessa pratica social na sua vida e na de seus familiares.

Nesse processo, a calculadora foi uma ferramenta auxiliar do pensamento, porém, no
trabalho escrito, ndo substituiu a necessidade dos registros das operagdes (adicdo, subtracio,
multiplicagdo e divisdo) que foram necessarias para o desenvolvimento da atividade, conforme
trabalhamos em sala de aula. Os estudantes a utilizaram para conferir os resultados obtidos por
meio dos célculos na forma escrita e, caso fosse necessario, para avaliar as agcdes ou operagoes
realizadas e corrigir o curso do pensamento e o registro.

Além do registro dos algoritmos (adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo) utilizados
para calcular o valor relativo cobrado e o custo desse em relacdao a sua condi¢dao de vida, na
dimensao avaliativa do trabalho, os alunos deveriam observar a organizacao; a economia de
material; a estética (aparéncia); a riqueza de sentidos; e outras qualidades de contetido —
informacdes precisas, importantes e suficientes para explicar o que e sobre o que foi feito.

De posse do questiondrio e das informagdes obtidas pelos estudantes nas etapas
anteriores, organizamos uma apresentacao e, no quarto momento, de forma coletiva, analisamos
as informacgdes sistematizadas na forma de quadros, tabelas e graficos — e refletimos sobre elas.

No quinto momento — ao levarmos em consideragdo a relevancia do aprendizado e a
importancia de divulgar o conhecimento produzido; a importancia da arte como expressao
objetiva e subjetiva e do seu potencial critico; e a necessidade de contribuir ao méximo para o
desenvolvimento global dos estudantes —, trabalhamos em uma pega de teatro, intitulada Os
maleficios do consumo de refrigerante no Brasil pela otica da Matematica, em uma perspectiva

critica.

4 Observamos que, na BNCC (Brasil, 2018), com exce¢do a men¢io de pronome relativo, as demais mengdes
desse termo expressavam o sindnimo de relacionado. Em nenhum momento esse documento se referiu a valor
relativo, preco relativo, custo relativo etc.
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De modo geral, pelo questionario, constatamos ser uma raridade quem ndo gostasse de
refrigerantes ou ndo fizesse uso semanal da bebida. Quase um quinto dos entrevistados®’
afirmou que o consumo se dava diariamente, quantidade semelhante dos que alegaram
raramente consumir esse tipo de bebida. O momento mais indicado pelos estudantes para o
consumo foi durante as refei¢des principais.

A grande maioria dos estudantes envolvidos disse consumir em casa a mercadoria
adquirida. Mas, também, foi apresentada uma variedade de situagdes e locais em que se
consumia fora de casa. Sem nos preocuparmos em dar destaque a valores, concentremo-nos nos
aspectos gerais que essa pesquisa permite abordar, de modo a registrarmos o alcance dessa
atividade, seu potencial educativo e os possiveis desdobramentos dos seus resultados,
articulando a Educagdo Escolar e a intervencgao social, pelos escolares, em favor da classe
trabalhadora.

O consumo consideravel da bebida por parte dos estudantes, assim como aparece em
outras pesquisas sobre a temdatica, mostrou que o refrigerante ¢ uma bebida amplamente aceita
pela sociedade brasileira. Nessa situacao social (consumo de refrigerantes), podemos encontrar
e considerar aspectos que permitem objetiva-la como uma SSC, a comecar pelas contradi¢des
que essa situagdo apresenta a classe trabalhadora.

No aspecto econdmico, em geral, os estudantes ndo estabeleciam relagdo entre prego e
volume. Ou seja, ndo consideravam o valor relativo do produto, a depender do tipo e do volume
do recipiente. Na verdade, ndo consideravam os conceitos de razdo e propor¢do. Assim, a
referéncia que tinham para a compra limitava-se aos aspectos externos, como o volume que o
recipiente continha e que correspondia a quantidade que conseguiriam consumir; a quantia de
dinheiro de que dispunham para a compra do item; a impressao de que adquirindo uma maior
quantidade pagariam um valor menor; a estética do recipiente; a opinido de que o sabor se
alterava a depender do tipo de armazenamento, o que imprimia preferéncia para certos tipos de
recipientes etc. Observamos que, atrelado ao aspecto econdmico, evidencia-se também um
aspecto cultural, o qual ficara mais evidente no decorrer de nossa exposi¢do, a partir dos
principios da SSC.

Na troca do dinheiro por refrigerante, o trabalhador, ou o estudante da classe

trabalhadora, depara-se com uma variedade de marcas da bebida e uma variedade de recipientes

65 F certo que esses valores podem mudar de acordo com a populagio da pesquisa, com a idade, com o tempo, por
exemplo. No entanto, os resultados obtidos sdo coerentes com os da pesquisa realizada pelo Blog Opinion Box.
Segundo a matéria publicada no site, “o refrigerante ainda € a principal bebida ndo alcoolica do Brasil. De acordo
com a consultoria internacional Euromonitor, o brasileiro consome, em média, 14 latas de refrigerante por més”
(D’ Angelo, 2020).
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que cada marca disponibiliza para a distribuicdo do seu produto. Na pesquisa de campo,
procuramos observar as diferencas entre os valores de venda (pregos de etiqueta) de cada marca
para recipientes de mesmo volume. Detectamos a diferenca entre uma marca e outra e, também,
identificamos que para o mesmo recipiente de uma mesma marca havia diferenga de preco
dependendo do estabelecimento comercial. Assim, na proposta de trabalharmos as operagdes
fundamentais envolvendo nimeros decimais, pudemos calcular a amplitude®® (diferenca entre
0 maior € o menor valor de venda) para cada marca, considerando tanto o0 mesmo volume, para
elucidarmos quais os locais que mais tiram do trabalhador uma quantia excedente de dinheiro
(com énfase no tempo de trabalho dos pais, no dispéndio de energia vital e na qualidade de
vida), quanto a amplitude entre os diferentes recipientes disponibilizados em cada marca. Além
disso, foi considerada também a amplitude entre volumes iguais de marcas diferentes.

A amplitude, nessa situagdao, foi um conceito importante para refletirmos sobre os
habitos no dmbito do consumo de refrigerantes € o modo como podemos nos organizar diante
da logica de exploragdo existente nesse tipo de situacdao. De imediato, os resultados do primeiro
momento — a diferenga de precos entre os estabelecimentos — revelaram que nao ¢ vantajoso
adquirir o refrigerante de preferéncia em qualquer lugar. Ha diferencas significativas de preco
entre um estabelecimento e outro, as vezes superando em até duas vezes o menor prego
encontrado.

No segundo momento, a amplitude entre os valores relativos a 200 ml em cada
recipiente disponivel da marca preferida possibilitou a percep¢ao de que ndo se trata apenas de
aplicar ou exercitar a proporcionalidade sobre a quantidade do liquido e do preco. Dependendo
da marca e do recipiente, o valor do mesmo volume da bebida varia. Consumir 200 ml de um
tipo de refrigerante em um recipiente plastico ou de vidro, com a capacidade de 1000 ml — ou
seja, | litro —, ¢ bem diferente do que consumir a mesma quantidade dessa mercadoria embalada
em um recipiente de lata, por exemplo. E a diferenca se tornou ainda mais significativa quando
fizemos o exercicio de multiplicar as razdes encontradas para cada embalagem pelo volume,
considerando a quantidade e a qualidade de recipiente e de refrigerante que a familia adquire
por meio de compras, em um més — ou, simplesmente, a amplitude pela quantidade de
recipientes adquiridos. Na oportunidade, identificado que o recipiente cujo menor valor relativo

a 200 ml era o de garrafa de 1000 ml, refletimos sobre a estratégia de essa bebida ser consumida

% O conceito de amplitude estd contemplado na BNCC (Brasil, 2018, p. 311), 7.° ano, na unidade tematica
Probabilidade e estatistica, por meio da seguinte habilidade: “(EF07MA35) Compreender, em contextos
significativos, o significado de média estatistica como indicador da tendéncia de uma pesquisa, calcular seu valor
e relaciona-lo, intuitivamente, com a amplitude do conjunto de dados”.
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por duas ou trés pessoas dispostas a dividir a conta a pagar. Os estudantes observaram que,
enquanto o consumo de cada pessoa seria maior que 200 ml, o que satisfaria a vontade de
consumir refrigerante, o custo para essa satisfacao seria reduzido a ter¢a ou a quarta parte do
valor que seria gasto se a mesma quantidade, para cada pessoa, fosse adquirida individualmente.
Concluimos que, para além de considerar a melhor forma de comprar individualmente, o
consumo de refrigerante seria mais interessante se fosse realizado de forma coletiva.

De posse dos resultados, colocamos algumas questdes sobre as quais as familias
poderiam refletir: a) ao que essa reducao de valor corresponde em horas ou dias trabalhados
pelo(s) pais ou responsaveis?; b) considerando que economizassem esse dinheiro, pela relagao
consciente no ambito dessa situacdo social especifica, e tendo em vista que essa quantidade ja
estaria comprometida no orgamento familiar, que programa poderiam fazer em familia para
melhorar a relagao familiar?; e ¢) o que seria mais interessante, comprar refrigerantes ou plantar
arvore frutifera e substituir, sempre que possivel, essa bebida por suco natural? Essa questao,
em particular, foi motivo de espanto e preocupacao pelos relatos trazidos, em decorréncia da
associacao de quintal com terra a sujeira, a algo trabalhoso etc. Sobre essa questao retomaremos
a discussao um pouco mais adiante.

Novamente observamos que a metodologia SSC promove uma educacio que extrapola
a sala de aula e impacta a formacao familiar. Nesse sentido, também € um contramovimento,
assumindo que a relacdo escola-familia pode ser mais que a de conflito proporcionado pelo
método de ensino tradicional e de desgastes por questdes disciplinares.

No terceiro momento, a amplitude entre os valores relativos a 200 ml em diferentes
recipientes de marcas diferentes de refrigerante possibilitou a reflexdo sobre o que significa
assumir fidelidade a uma tUnica marca de refrigerante. Na ocasido, a marca amplamente
assumida pelos alunos como preferencial era a que tinha maior discrepancia entre os valores
relativos em seus diferentes recipientes. Dessa forma, direcionamos nossa atencao a essa marca
e analisamos como ela usa da publicidade e do marketing para criar necessidades e induzir o
consumo ¢ a fidelidade a seus produtos.

Esclarecemos que, neste momento, contemplamos o que a BNCC (Brasil, 2018, p. 519)
espera para o Ensino Médio, no campo jornalistico-mididtico: “Ainda com relagdo a esse
campo, trata-se também de compreender as formas de persuasdo do discurso publicitario e o
apelo ao consumo, incluindo discussdes sobre as formas contemporaneas de publicidade
utilizadas nas varias midias e ambientes digitais”.

Concluido que o refrigerante ¢ uma bebida social, a ser consumida esporadicamente,

eventualmente, tanto pelo aspecto financeiro quanto pelo da preservagao da satde, e iniciado
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um trabalho com o objetivo de desconstruir o pré-conceito de que quintal com terra € sindnimo
de sujeira, ou outro que desvaloriza o uso da terra na propriedade ocupada (estética, praticidade
— no sentido de ndo perder tempo com os cuidados, por exemplo), observamos que a
continuagdo do processo educativo por meio dessa situagdo social contraditoria pode
possibilitar ao trabalhador a mudanga de habitos. Dessa forma, o trabalhador pode superar a
visdo Unica que tem de si mesmo, como consumidor, € passar a investir na producao familiar,
plantando, cultivando arvores frutiferas e hortalicas, o que lhe possibilita ampliar a sua
concepgao sobre o consumo — e valorizar os bens produzidos pela familia, a exemplo dos frutos,
do suco dos frutos, das verduras e dos temperos.

Percebemos que essa pratica, a médio e a longo prazo, pode vir a gerar o subconsumo
da mercadoria refrigerante. E provavel que, com isso, as fabricas tendam a intensificar, ainda
mais, o uso de uma poderosa ferramenta para induzir o trabalhador a aumentar o consumo do
seu produto ou de sua marca: a publicidade. Para além da conversdo de dinheiro pelo
escoamento de refrigerantes disponiveis no mercado, que ndo foram vendidos no tempo
esperado pelo fabricante, a intensificagdo publicitaria acontece, também, quando se quer
expandir ou aumentar a producdo, investindo o capital excedente na fabrica (prédio) e nas
maquinarias. O capitalista necessita propagar a pratica do consumo de suas mercadorias, pois
nestas esta incorporado o dinheiro que investiu para a sua producao, acrescido de mais-valor,
que soO retornard na forma de mais dinheiro (lucro) quando toda a mercadoria for consumida.
Por isso, investem em propaganda. Quanto mais rapido for o escoamento de sua mercadoria no
mercado, maior a possibilidade de continuar produzindo, de preferéncia sem interromper o
processo de produgdo de mais dinheiro, o que permite ampliar seu capital, sua riqueza e o seu
poder de influenciar as decisdes politicas que tém impactado negativamente a vida do(a)
trabalhador(a) nas areas de satde, alimentacdo, educagdo, trabalho, seguranca, lazer etc.

O problema nao ¢ a produgdo de riqueza, mas esta ficar concentrada nas maos de quem
apenas detém os meios de produgdo, ou melhor, de quem pode comprar matérias-primas,
mercadorias e for¢a de trabalho para gerar mais-valor. Um pouco dos efeitos dessa concentragao
de renda foi exposto na introducdo desta tese: em resumo, citamos a pauperizagdo do
trabalhador e de sua familia; e o afastamento da riqueza — ¢ a consequente inacessibilidade a
ela — produzida pelo conjunto da humanidade, que se encontra nos diferentes espacos sociais,
mas que so esta disponivel a uma minoria de familias.

De modo a ampliar nossos exemplos e as possibilidades para a SSC, chamamos a
aten¢do para a situagdo contraditoria da cadeira para acompanhantes nas unidades publicas de

saude: sdo cadeiras completamente inadequadas para quem trabalhou um dia inteiro, uma
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semana inteira, ¢ necessita — além de trabalhar no dia seguinte — acompanhar por horas ¢ noites
seus entes internados. Nao ¢ por falta de desenvolvimento técnico e tecnoldgico, nem por falta
de dinheiro, que até hoje nao se possibilitou ao trabalhador — na condigdo de acompanhante ou
de enfermo — ser tratado com respeito. Essa ndo ¢ uma situagdo social contraditoria explorada
nesta tese. Mas, indubitavelmente, merece estar entre as que se fazem urgentes. Percebemos o
quanto os escolares podem e necessitam utilizar os conhecimentos elaborados para reivindicar
a sua condigao de ser historico e social, no processo de intervir na organizacao social. Nao basta
estar na historia que outros produzem. E necessario fazer parte, produzi-la. Ndo nos resta
davidas de que a escola precisa assumir o compromisso de elevar o nivel de professores e
estudantes da classe trabalhadora a condi¢do de dirigentes sociais, comprometidos com o
combate as mais diversas formas de violéncia praticadas entre os seres humanos e por eles.
Retomando nossa andlise, a partir do que permitiu a investigacdo sobre a situacdo
contraditdria que envolve o consumo de refrigerante, consideremos o uso da publicidade no
setor de produgdo de refrigerantes. Uma grande empresa no mercado utilizou-se de varios temas
para estimular o consumo de seus produtos. Entre esses, citamos um noticiado da seguinte

forma:

Depois de 125 anos, a empresa resolveu ousar e rebatizou suas embalagens
com os 150 nomes mais populares do pais [Australia]. O objetivo foi reagir
aos dados de uma pesquisa que apontava que 50% dos adolescentes e jovens
adultos australianos ndo tinham consumido a bebida em um més (Coca-Cola
[...], 2012).

Essa estratégia também foi utilizada no Brasil. De modo geral, segundo consta no
mesmo sitio eletronico, “a ideia da marca foi convidar os consumidores a compartilhar uma
Coca-Cola com uma pessoa que tivesse 0 nome impresso na garrafa, como uma maneira de
incentivar o contato real” (Coca-Cola [...], 2012).

A referida estratégia aconteceu depois de outra estratégia: a do uso de palavras que
expressam sentimentos que, na esséncia, sao muito caros ao trabalhador e a seus familiares:
amor, paixao, felicidade, paz, alegria etc.

Com relagdo aos rétulos com os nomes populares de pessoas — a exemplo de Lucas,
Gabriel, Vitoria e Daniela, por exemplo —, além do motivo criado de presentear uma pessoa
com o seu nome, criam-se outras falsas necessidades, que se manifestam em pensamentos
como: “Porque o produto tem o meu nome, me sinto contemplado, importante, valorizado”.
Outros se sentem estimulados a fazer cole¢do. O que devemos observar € que estamos cercados

de estratégias para impulsionar as vendas e valorizar a marca de uma empresa, com uso até
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mesmo de pseudovalores que sé acentuam a grave condicdo de vida em que se encontra o
trabalhador.

Percebemos que essas estratégias sdo temporais. Logo, ¢ necessario recorrer a novas
estratégias, como mudar o tema, aproveitando-se de datas comemorativas, a exemplo do Natal;
produzir garrafinhas em miniaturas para cole¢do; e langar outros produtos com a marca da
empresa, a exemplos de outros tipos de bebidas, calgados, copos, bagagens etc.

Para além dessa empresa e das estratégias de marketing, vem se tornando pratica comum
a diminui¢do do tamanho das embalagens com manutenc¢do do preco (valor) equivalente ao da
embalagem anterior, cujo volume era maior. Esse tipo de pratica recebe o nome de reduflagao.
Esse fenomeno ¢ uma forma disfargada que o capitalista encontrou de aumentar os pregos, a
principio, sem mudanga de valores nas etiquetas das prateleiras. Assim, o consumidor paga
mais para consumir menos. O problema maior ¢ que além da redu¢ao da quantidade do produto
oferecido — a exemplo do que aconteceu com chocolate, creme dental, sabdo em po, papel
higiénico etc. —, observamos, na pratica, um aumento do preco.

Nesse processo de explorar o trabalhador, o mercado ndo cessa suas formas de
exploragdo. Outra estratégia que o capitalista utiliza para implementar esse processo disfargado
de inflagdo ¢ a altera¢do do produto original, oferecendo por um preco similar um produto de
qualidade inferior. Como exemplos, podemos citar o creme de leite € o soro de leite; o leite
condensado e a mistura lactea condensada; o creme de leite e a mistura de creme de leite; o leite
em po e o composto lacteo etc. Por esses exemplos, observamos que a similaridade dos produtos
ndo esta apenas no pre¢o. Ela se da pela sua composi¢do, qualidade, prego e embalagem. Com
a retirada de ingredientes essenciais, a exemplo de gorduras e proteinas, estabelecida pela
legislacdo, e acréscimos de outros, entre esses conservantes, a semelhanga das embalagens pode
ser um recurso para confundir e, assim, enganar o consumidor.

Esse tipo de pratica ¢ legal desde que a empresa divulgue e esclareca o consumidor sobre

as mudancas.

O aviso da reducdo da embalagem ¢é obrigatorio durante trés meses seguidos.
“O problema é que muitas vezes esse aviso nao ocorre, ou seja, os fabricantes
ndo anunciam as mudangas. Na pratica, isso significa maquiar o produto”,
explica Dori Boucault, advogado especialista em direitos do consumidor e do
fornecedor (Crespo, 2017).

Uma empresa, quando atinge o seu objetivo, popularizando sua marca, pode ganhar um
apoio extra no ambito cultural pela mediacao do mercado musical, por exemplo. Observamos

nas letras de musicas brasileiras, como no ramo sertanejo, a presenca de marcas e produtos.
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Citamos a musica “Cadeira de ago” (2017), cujo trecho da letra em que aparece uma marca

eXpomos a seguir:

Sentado numa cadeira de ago

Enferrujada e bebendo

Cada copo americano enganava o meu sofrimento
Achei que eu tivesse

Esquecida a danada naquela hora

Até ver o seu nome escrito na lata de Coca-Cola.

Em uma cadeira de ago enferrujada e bebendo
Cada copo americano enganava o meu sofrimento
Achei que eu tivesse

Esquecido a danada naquela hora

Até eu ver o seu nome escrito

Na lata de Coca-Cola.

Dessa forma, o mercado da musica e o mercado industrial se beneficiam na producao
de dinheiro, ao atingirem o trabalhador. Percebemos um movimento de aproximacao entre essas
duas industrias, em que cantores sertanejos se propdem a ser garotos-propaganda de
mercadorias e empresas, em troca de obter mais dinheiro para seus interesses pessoais €
projecao pessoal e profissional.

Com o crescente incentivo ao consumo de bebidas alcoolicas, manifesto na forma de
musicas e influenciado por cantores que diariamente o trabalhador vé, ouve e canta, enfim,
pelos quais tem certa admiragdo, algumas questdes merecem ser investigadas: a) quais os
impactos dessa interferéncia cultural no aumento do consumo de bebidas alcoolicas, seja de
uma determinada marca ou da mercadoria em geral?; b) quais as consequéncias reais na vida
do trabalhador e de seus familiares?; e ¢) o quanto essa pratica contribui para a produgdo de
riquezas e precarizacdo em beneficios de uns e prejuizos de outros (que acreditamos serem
muitos)®’?

Essas questdes, em particular, ndo serdo abordadas neste trabalho. Contudo, como
resultado de nossa andlise e reflexdo, permitem-nos apresentar duas consideragdes: a) as
situacdes que merecem investigacao, por terem rebatimento na qualidade de vida do trabalhador
e de seus familiares, provém da pratica social. Elas precisam ser articuladas com uma teoria
que as toma como objeto de compreensado e de apreensdo da sua historicidade e dos seus nexos

constituintes, em prol da transformacao da realidade social em que se inserem e da esséncia das

7 Encontramos em Lioto (2012) um movimento nessa dire¢do ao analisar como o consumo de bebidas alcoolicas
¢ apresentado nas musicas sertanejas e como os discursos contribuem para naturalizar determinados tipos de
comportamentos, em detrimento de outros, podendo trazer lucro e fama para quem propaga imagens positivas
do alcool e prejuizos para quem adere aos discursos propagados.
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relagdes que as constituem. Portanto, em um primeiro momento, sua natureza constitutiva nao
provém de historias virtuais, criadas, simuladas, ora denominadas e amplamente difundidas
como situagdes-problema; b) as situacdes as quais nos referimos sdo situagdes socias
contraditorias € nao se aproximam das situagdes-problema que encontramos nos livros
didaticos, visto que estas ndo expressam nem o tipo de objeto a ser transformado nem o nivel
da relagdao que o professor ou o trabalhador ou seus filhos estabelecem, ou que eles podem e
necessitam estabelecer, sob novas qualidades, com esse objeto.

Portanto, as situacdes sociais contraditorias sdo matérias-primas e produtos, objetos da
Educacdo Matemadtica, que defendemos para compor (e ndo substituir) o curriculo de
matematica e ocupar, sempre que possivel, o espago da intitulada EF e da RP, por incorporagio.

Uma situacao social contraditéria provém de situagdes reais, praticas, objetivas, que
estdo na vida cotidiana, mas que, para se apresentarem como SSC, precisam de uma orientacao
filosofica; de um certo dominio ou apropriagdo dos conhecimentos tedricos de diferentes areas,
em particular da matematica; de uma personalidade que se comprometa com os problemas da
classe trabalhadora e que se proponha a realizar praxis, ou seja, de um compromisso politico.
Portanto, sdo situagdes problematicas, decorrentes das contradi¢des que sdo caracteristicas do
modo de produgdo capitalista.

Visto que ndo emergem de forma espontanea da vida cotidiana, de inicio, no ambito
escolar, ¢ o professor que apresenta maior condicdo de objetivar e dirigir os escolares na
realizacdo de uma situacao social contraditoria, sob os fundamentos da SSC. Essa metodologia
exige uma capacidade de abstragdo que o estudante e o corpo docente poderdo adquirir com o
processo de formagdo decorrente das primeiras experiéncias. Ao encontro da Tese 3% de Marx
sobre Feuerbach, consideramos que o professor, para educar o estudante, em seu processo para
ocupar a fun¢do de dirigente na classe trabalhadora, precisa, também, ser educado com essa
finalidade.

Com o exercicio da préxis, o estudante podera desenvolver a capacidade de, também,
propor para a comunidade escolar a realizagao de situagdes sociais contraditorias.

Nesse sentido, uma Educacdo Matematica “pratico-critica”, expressdo utilizada por
Marx na Tese 1, ndo se limita ao ambito da EF — como intitula a Enef e os documentos oficiais

e como historicamente vem sendo denominada na pratica educacional brasileira. Para que haja

8 “A doutrina materialista de que os homens sdo produto das circunstincias e da educacdo, de que homens
modificados sdo, portanto, produto de outras circunstancias e de uma educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens, e que o proprio educador tem de ser educado” (Marx;
Engels, 2009, p. 124).
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uma proposta concreta e efetiva de valorizagdo e transformacgdo da realidade do trabalhador
brasileiro, é necessario abranger um espaco-tempo mais amplo e desmontar as estratégias de
praticas exploradoras da sua forca de trabalho, em suas diferentes formas, como na forma de
dinheiro que se utiliza para a troca de mercadorias no mercado produtivo. Com isso, abre-se o
caminho para a criacdo, também, de novos hébitos de pensamento e agdes que lhe permitam
transitar, de forma consciente, pelos — diferentes e carregados de armadilhas — territérios do
capital; e valorizar o que € interessante ser produzido e consumido no ambito familiar (proprio
e de outro) e na esfera publica, que ndo tem como objetivo a explora¢do de pessoas e dos
recursos retirados da terra para a obten¢ao de lucro.

Ainda na situacdo social contraditdria “O consumo de refrigerantes”, entre os aspectos
econOmicos e para além destes, analisamos a incidéncia de imposto, o direito do consumidor
de transparéncia sobre o que estd consumindo e, dessa forma, pudemos confrontar as nogoes
precarizadas que os estudantes tinham sobre o consumo de refrigerante antes e depois da
pesquisa sobre a historia do refrigerante — assim como os beneficios e maleficios desse consumo
— com as no¢des que adquiriram nessa atividade que realizaram.

Diante da constatacdo de que o hébito de consumir regularmente o refrigerante, com
rarissimas excegdes, traz mais prejuizos do que beneficios, abordamos uma questdo sobre a
qual, na época, por questoes objetivas e pelo fato de ndo termos o alcance tedrico que hoje
adquirimos, ndo fizemos um estudo mais profundo — o que, agora, temos a oportunidade de
fazer. Se a pratica do consumo de refrigerante mostra ser problematica e pode comprometer a
saude, a renda e a qualidade da relacdo familiar, porque ndo mudar o habito de tomar
refrigerante, e passar a consumir suco de frutas naturais? Como antecipamos, os estudantes
trouxeram algumas questdes que acarretaram inquietagdes e possibilidades de pensar em
possiveis desdobramentos para a questdo desta pesquisa e de continuidade na atividade
pedagbgica de Matematica como praxis educativa. Entre as principais pontuagdes, destacamos
a falta de espago em casa e de terra no quintal e a mentalidade de que terra e plantacao geram
sujeira ou dao trabalho.

Ao analisar o capital e seus impasses econdmicos, politicos e sociais no capitalismo
contemporaneo, David Harvey reafirma a constatagdo de Marx, no século XIX, sobre a
necessidade que o capital tem de romper com as barreiras do espago e do tempo, visando ao

maximo a produ¢ao de mais-valor.

Assim, enquanto, por um lado, tem de se empenhar para derrubar toda barreira
local do intercambio, i. e., da troca, para conquistar toda a Terra como seu
mercado, por outro, empenha-se para destruir o espago por meio do tempo
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[...]. Quanto mais desenvolvido o capital, [...] tanto mais ele se empenha
simultaneamente para uma maior expansdo espacial do mercado e para uma
maior destrui¢do do espago pelo tempo (Marx, 2011 apud Harvey, 2018, p.
132).
Marx e Harvey permitem boa compreensao sobre o movimento do capital na perspectiva
macro. Contudo, provocam-nos a necessidade, como profissionais da educagdo, de fazermos a
analise do movimento também no sentido micro, voltado ao dmbito interno, mais restrito a
pessoa e a familia do trabalhador, e, assim, estendermos a anélise para toda a classe. Eis o que

estamos a dizer: sabemos que, de modo geral, a tendéncia do capital ¢ produzir valor excedente

relativo:

[...] a produgdo de valor excedente relativo |[...] requer a produgdo de novo
consumo [...]. Primeiro, ampliacdo quantitativa do consumo existente;
segundo, criacdo de novas necessidades pela propagacao das existentes em um
circulo mais amplo; terceiro, producdo de novas necessidades e descoberta e
criagdo de novos valores de uso (Harvey, 2018, p. 131, grifos do original).

A produgdo ininterrupta do capital, além do processo de inovagdo para gerar novas
necessidades, envolve um processo ciclico de ampliacao e intensificagdo do consumo. Outro
aspecto desse sistema ¢ a necessidade de diminuir o tempo de circulacao do capital e limitar,
assim, a perda do valor. Ainda segundo o autor, a condi¢do de derrubar barreiras fisicas perpassa
pela “redu¢do de barreiras sociais, politicas e culturais” (Harvey, 2018, p. 132). Por tudo isso,
podemos concluir que, se a loégica do capital ¢ transformar tudo o que existe em mercadoria,
gerando valor e preservando-o da desvalorizacao pela maxima redugao do tempo que este leva
para ser consumido, entdo, existe uma consequéncia maléfica ao trabalhador para além da
desvalorizacdo da sua forca de trabalho.

Enquanto o capital busca expandir espacialmente seu mercado entre cidades, estados e
nacoes lhe ¢ vantajoso o fendmeno da concentracao de comércios e pessoas em um determinado

espaco. Harvey (2018, p. 133) aborda esse aspecto:

A busca por economias no tempo de circulagdo que limitam a perda de valor
pode continuar de diversas maneiras. Industrias economizam despesas e
tempo de circulag@o ao se agruparem no espago. Economias de aglomeragdo
e configuragdes eficientes de redes de transporte e comunicagdes
desempenham papéis-chave na reducao de tempos de circulagdo e na retengao
de uma maior quantidade de mais-valor para o capital. Melhorias nos meios
de transporte [...].

No entanto, o que nos € interessante abordar sao os efeitos desse agrupamento na vida

do trabalhador.
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O arranjo para reduzir o desperdicio do tempo e da energia no deslocamento do
trabalhador até o seu local de trabalho, em favor da maior e melhor produtividade, ndo se
manifesta apenas na concentra¢do e no melhoramento da malha de transporte. Os relatos dos
estudantes dao indicios de haver uma redugdo espacial do local onde o trabalhador reside. Para
o capital esse fendmeno € vantajoso, pois, assim, o trabalhador dirige sua energia e atengdo as
coisas que interessam ao capital. Mas, para o trabalhador, isso o afasta ainda mais do contato
com a terra, fazendo-o perder ou ndo desenvolver a habilidade de cultivar alimentos em favor
de sua propria subsisténcia — em outras palavras, a habilidade de consumir o que produziu do
proprio trabalho®.

O processo de privar o trabalhador da terra ganha nova dimensao. Nao havendo quintal,
plantar hortalica, cultivar pimenta, salsinha, cebolinha, verduras e frutas passa a ndo fazer
sentido para o trabalhador, o que leva a habitos outros como veremos no topico seguinte. Por
hora, adiantamos que a limitacdo do espago fisico, fora do trabalho, implica uma limitagao
cultural e, portanto, de sua consciéncia.

Pelo exposto, parece-nos plausivel afirmar que, na ideologia capitalista, o trabalhador
deve dedicar o méaximo do seu tempo e da sua for¢a ao trabalho em favor da produgao de capital
para o outro a quem esse sistema beneficia. Em sintese, ao trabalhador tudo se converte ao
minimo para que se possa converter ao capital o maximo. Percebemos que ndo € so o salario
manifesto na forma dinheiro que € minimo. O problema do trabalhador ndo se limita a questao
financeira. Trata-se, também, de questdo ideologica e, portanto, politica, cultural e educacional.

Ao serem reduzidas as dimensdes do terreno e dos comodos e o nimero destes na casa
em que o trabalhador vive fora do trabalho capitalista, este terd uma economia de tempo que
podera ser usada para a recuperacdo de sua energia para novamente se dedicar a produgdo ou
realizacio de capital no dia seguinte. E vantajoso ao capital que esse tempo fora do trabalho
também seja usado pelo trabalhador para se qualificar, geralmente por conta propria, para fazer
cursos de aperfeicoamento, para se profissionalizar, na esperanca de que possa conquistar o
mérito de uma fatia maior do lucro produzido pelo capital.

Outro aspecto que podemos abordar ¢ que, ao se eliminar o tempo dedicado ao trabalho
com a terra e ao se reduzir o tempo que o trabalhador precisa dedicar para manter a casa mais
ou menos organizada e limpa durante a semana — nao havera com o que se preocupar ou do que

se ocupar na area externa, pois tudo tende a virar cimentado —, ele precisara comprar de tudo.

% No Capitulo 3, chamamos a atengdo para a necessidade de ampliarmos o conceito de consumo para além dos
bens privados, estendendo-o aos bens publicos e aos bens produzidos pela familia. E o que fazemos agora.
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Torna-se habitual ao trabalhador ir a um estabelecimento comercial e comprar tudo o que vai
comer ou beber. A mercadoria esta em todo lugar, sempre a disposi¢ao.

Uma educagdo fundada na praxis social, na perspectiva marxista, segundo nossa
concepg¢do, ndo pode desconsiderar nem negligenciar as implicagdes da logica capitalista na
vida do trabalhador. Observamos que esta invade a vida, a rotina do trabalhador fora do
trabalho.

Se na sociedade capitalista, por meio de Marx e dos marxistas, observamos mais
claramente a presenca de um processo de reificacdo das relagdes sociais — o que implica graves
problemas para o desenvolvimento da consciéncia e da personalidade —, entdo, a solugao desses
problemas passa por uma educacdo que também questione e determine o que € importante ser
produzido e em que medida. Quais sdo os habitos e comportamentos criados e alimentados pela
propaganda capitalista € como estes substituem ou prejudicam os que realmente importam?

Continuemos com o exercicio de pensar a pratica pedagodgica possivel, a partir da
situagdo social contraditoria “O consumo de refrigerantes”, na perspectiva da SSC.

Retomando a caracteristica que observamos pela atividade com os estudantes, de
afastamento do trabalhador do contato direto com a terra, levando ao minimo a sua condicao de
produtor e a0 maximo a sua condi¢@o de consumidor, torna-se interessante e necessario ampliar
as acoes educativas.

Uma atividade planejada sobre esta outra situacdo social de natureza contraditoria —
“Ter terra e ndo produzir, parcialmente, o alimento para consumo proprio” — nos levaria a
aprofundar a reflexdo sobre a relagdo do trabalhador com o espago em que vive, com a qualidade
do tempo fora do trabalho, com o trabalho para a realizag¢do de si e dos seus familiares. Enfim,
poderiamos tratar de aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais. Por exemplo, quanto
um pé de acerola, limdo, laranja ou mexerica produz anualmente e o que essa produgdo implica
na substitui¢do do consumo de refrigerante? O que se economiza e o que se ganha (para além
do econdmico) consumindo couve, alface, pimenta, cheiro-verde etc. produzidos no quintal de
casa? De modo geral, quais aspectos da vida social, cultural, econdmica e politica estdo
relacionados com a pratica de afastamento da terra, para além da seguranca fisica e da
privacidade?

Essa relacdo, que se observa empiricamente, € que nos permite projetar possibilidades
de agdes — no ambito da escola, dos espacos publicos e das residéncias dos estudantes da classe
trabalhadora —, também, leva a pensar nas pessoas que vivem em situagdes de extrema pobreza
e de pobreza, que passam por necessidades basicas e ndao tém as condi¢des objetivas de melhorar

a sua condicao humana. Isso traz a seguinte conclusao: ndo ¢ suficiente ter a terra se nao forem
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desenvolvidas as habilidades mentais, os habitos e os valores para plantar e cultivar os
alimentos, ou se ndo houver os recursos técnicos ¢ materiais para fazé-lo. Nesse sentido,
estudantes e professores podem fazer um estudo da sua realidade local, identificar a
possibilidade geografica e avaliar a existéncia de espagos na escola e em lugares publicos para
o plantio de arvores frutiferas e hortaligas. E comum vermos areas verdes sem nenhuma fungao
em cada canto, até mesmo no centro das cidades.

A partir dos dados socioecondmicos das familias, obtidos por meio do questionario
desenvolvido pelos estudantes e pelo(s) professor(es), € proposto aos pais ou responsaveis,
resguardando o anonimato, ¢ possivel identificar a incidéncia de familias que vivem com baixa
renda e poucos recursos. Essas informagdes e outras adquiridas podem compor a escrita de um
projeto formulado pelos escolares, para ser apresentado aos secretarios da Assisténcia Social,
da Educacao e da Agricultura, com o proposito de reestrutura-lo e implementa-lo. Esse projeto
poderia visar tanto a criacdo e manutenc¢do de uma horta comunitaria no interior da area escolar
quanto de uma darea publica que poderia ser aproveitada. A parceria com esses Orgaos
possibilitaria viabilizar recursos humanos, financeiros, técnicos e tecnologicos para ensinar
esses trabalhadores — que ndo encontraram lugar ou condig¢des dignas no mercado de trabalho
— a usufruirem da terra no cultivo de uma quantidade e variedade de alimentos; e propiciar a
eles essa oportunidade em locais publicos, de forma que pudessem satisfazer, em parte, a sua
necessidade basica de se alimentar e alimentar seus familiares.

Nesse projeto, para além da atividade de estudo e elaboragdo de um projeto, os
estudantes podem encontrar a oportunidade de participar planejando as areas dos canteiros,
utilizando diferentes formas geométricas e suas propriedades. Ademais, tém a oportunidade nao
s0 de analisar a economia que se pode gerar — e agregar a renda familiar — e os beneficios ao
consumir um produto do proprio cultivo mas também de entrevistar os responsaveis pelo
planejamento e execugdo e levantar informagdes como custos, representando-os por meio de
tabelas e graficos, procedimentos necessarios para preparacao da terra, plantio e cultivo de
verduras.

Nesse sentido, essa SSC, dado o seu desdobramento, apresenta como carateristica
oportunizar as familias a participagdo em todo o processo de planejamento e execucdao de uma
horta, de modo que sejam preparados para o cultivo de alimentos e incentivados a também
levarem a pratica para seus locais de moradia.

Com uma atividade pedagdgica como essa, € possivel promover assisténcia aqueles que
vivem sob as condi¢des de pobreza ou extrema pobreza. Contudo, essa agdo nio se caracteriza

pelo assistencialismo. O projeto da hortalica comunitidria em espacos publicos tem como
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esséncia o carater educativo da classe dos trabalhadores e compde mais uma praxis educativa
em que o estudante se vé como sujeito historico, politico e social e exercita sua condi¢do de
dirigente, sendo corresponsavel pela organizacdo das relagdes sociais. Como diz a propria

BNCC (Brasil, 2018, p. 362), o estudante ndo pode se limitar a ser um consumidor:

[...] no Ensino Fundamental — Anos Finais, procura-se expandir o olhar para a
relacdo do sujeito com contextos mais amplos, considerando temas politicos,
econdmicos e culturais do Brasil ¢ do mundo. [...] Enfim, cidaddos produtos
de sociedades localizadas em determinado tempo e espago, mas também
produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas normas.

Enfim, o projeto da horta comunitaria, como extensdo — produto — da situacdo social
contraditoria “O consumo de refrigerantes”, pode se constituir como um rico contexto para as
atividades escolares dos diferentes componentes curriculares, considerando uma realidade
concreta que evidencia contradi¢gdes e demanda a elaboragdo e a RP, em favor da classe
trabalhadora e de toda a sociedade.

Como modo de caracterizar a SSC e diferencia-la da RP, observamos que a Educacao
Matematica abre caminho para agdes e a producdo de uma consciéncia da classe trabalhadora,
qualitativamente novas. Essa educacdo alicer¢ada na praxis social ataca a qualidade das
relacdes dos individuos com o mercado e vice-versa, consigo mesmo, com 0s outros € com a
natureza.

Além de buscar proteger os professores e os estudantes da classe trabalhadora contra as
armadilhas do mercado, ao elevar os niveis de consciéncia sobre 0 modo de comprar e pela
possibilidade de redu¢do de trocas com o mercado, a conquista de pensar e agir diferente sobre
arealidade traz uma rica relacao do trabalhador com os conhecimentos do curriculo escolar, em
que se faz presente a relacdo histdrica do ser humano. O aprender a plantar, a se utilizar da terra
para fazé-la produzir o seu alimento, exige da pessoa do trabalhador a aquisicdo de inumeros
conhecimentos e procedimentos novos nas diferentes areas do conhecimento teorico.
Acreditamos que esse redirecionamento das necessidades e dos interesses da classe
trabalhadora possibilita um salto qualitativo na atividade do escolar, de modo a fazerem mais
sentido o esfor¢o e a dedicacao exigidos no processo de assimilacdo dos conceitos escolares, o
que contribui para a transformagdo dos “motivos-estimulos” (Leontiev, 2021, p. 220) em
“motivos formadores de sentido” (p. 220).

Com a SSC, a Educacao Matematica possibilita a classe trabalhadora a ressignificacao
de conceitos da classe dominante em favor do desenvolvimento de uma cultura que atende as

reais necessidades do trabalhador e de suas familias. Podemos citar o exemplo dos conceitos de
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custo-beneficio — nas situagdes sociais contraditorias das compras da cadeira e do pula-pula —;
e de custo relativo, na atividade “O jogo no supermercado”, que apresentamos no Capitulo 6.

Parece-nos evidente que tal atividade pedagdgica, nessa perspectiva, possibilita a
visualizagao de outras necessidades que podem ser trabalhadas pela ampliagao do envolvimento
da sociedade, em especial, com a participagdo direta dos professores e da comunidade escolar.
E nesse sentido que entendemos que a atividade educacional pode ser mais do que é na tipica
escola capitalista. A atividade docente e discente e a participacao familiar podem se configurar
uma unidade em que as agdes estejam interligadas em prol da vida humana, para o beneficio da
classe trabalhadora, da humanizacao dos individuos pela coletividade.

E a partir dos pressupostos tedricos e metodologicos apresentados e dos resultados
obtidos nesses momentos que sentimos a necessidade de contribuir para o desenvolvimento da
AOQE, investigando como a SSC pode, para além de colaborar com a elevagao da qualidade dos
trés referentes considerados para a produgdo das SDA, ter a possibilidade de se constituir como

um novo referente.
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6 A AOE E SUAS POTENCIALIDADES NO DESENVOLVIMENTO DA CLASSE
TRABALHADORA SEM E COM A SSC

Motivados pelas possibilidades que o produto de nossa tese, a SSC, na condig¢do de
proposta metodoldgica para o Ensino de Matematica e para a educacao escolar, pode oferecer
a favor da classe trabalhadora e do processo de emancipagdo humana, sentimo-nos no
compromisso de imprimir um esfor¢o a mais e iniciarmos um movimento de contribui¢do para
as propostas educacionais ja consolidadas, em especial aquelas que se preocupam com a
realidade brasileira.

Reconhecemos que essa nao ¢ uma tarefa simples, pelo tempo que temos disponivel e
pela extensdo, profundidade e visdo de totalidade que um empreendimento dessa envergadura
exige. Mesmo assim, apesar das condi¢des objetivas oferecerem um desafio extra, elegemos a
AOE como ponto de partida para esse processo. A razao de nossa escolha da-se pelos vinculos
que temos construido nos ultimos anos, pelo nosso interesse em conhecer melhor as
contribui¢cdes da AOE para a classe trabalhadora e porque nos sentimos provocados a pensar
sobre a contribuicdo que a SSC pode dar para o seu processo historico de desenvolvimento
rumo a uma formag¢ao humana em suas maximas potencialidades, a qual essa proposta
manifesta sua intencao e tem se dirigido.

Com a finalidade de apreendermos a esséncia da AOE, propomo-nos a uma pesquisa
bibliografica com ponto de partida na tese de doutorado de seu proponente, Manoel Oriosvaldo
de Moura, defendida em 1992. Procurando uma sequéncia logica, e nao cronoldgica, iniciamos
com uma apresentacdo geral do desenvolvimento historico da AOE e a situamos como produto
e instrumento de praxis. Continuamos esse movimento ao apresentarmos os elementos tedricos
e metodoldgicos centrais que determinam o modo como a AOE se constitui e pode se
desenvolver, tendo como referéncia o nosso objetivo com este capitulo: evidenciar o
movimento dialético e expressar o rico processo historico de criagdo e desenvolvimento da
AOE, ao contribuir com o seu arcabougo tedrico-metodoldgico referente ao processo de
objetivacdo da praxis pedagogica pelos professores e pelos estudantes, na perspectiva da praxis
social. Acreditamos que esse complemento tedrico-metodolégico ¢ condigdo essencial para a
AOE avangar em seu proposito de possibilitar “[...] um modo de organizacdo do ensino para
que a escola possa promover o desenvolvimento humano em sua méaxima potencialidade”
(Moura; Aratjo; Serrao, 2018, p. 411).

Esperamos que a partir do que o proponente e os seus colaboradores trazem de essencial,

em suas obras principais, possamos realizar um movimento inicial de caracterizar a AOE sem
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e com a SSC, mediante as necessidades apresentadas pela vida concreta dos trabalhadores no
Brasil. Dessa forma, esclarecemos que este ensaio ndo abrange toda a riqueza que constitui a

AOE e nao esgota as contribuigdes que a SSC possa lhe trazer.

6.1 AOE: origem, desenvolvimento e sua caracteriza¢do com a praxis

No trabalho de apreender o processo de desenvolvimento da AOE, conforme podemos
observar na “Arvore de geragdes do GEPAPe em Rede” (Oliveira, 2022) e verificar pelas
producgdes referenciadas, analisamos seu aporte tedrico e articulamos dois momentos
importantes da sua historia: antes e depois da criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a
Atividade Pedagogica (GEPAPe).

A importancia do GEPAPe pode ser observada pelo panorama tragado por Souza,
Aguiar, Oliveira e Batista (2021). Das pesquisas que envolvem a AOE, conduzidas por Moura
e pelos seus orientados, constatou-se que: “do conjunto de pesquisas analisadas, 34 delas sao
voltadas a formagdo de professores € 16 ao ensino, e foram publicadas no periodo de 2002 a
2019. Nao foram localizados trabalhos anteriores a 2002 que envolvam a AOE” (Souza; Aguiar;
Oliveira; Batista, 2021, p. 11-12).

No periodo que antecede a criacdo do GEPAPe, Moura se dedicou a elaboracao de
conceitos importantes a AOE, a exemplo das SDA, em 1996; da diferenciacao entre AOE e
atividade de ensino de professores, em 1997; e da sele¢dao dos referentes a produgdo das SDA
em jogo, historia virtual do conceito e situagdes emergentes do cotidiano, em 1998. Também
criou, no ano seguinte, o primeiro Clube de Matematica (CluMat), na Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo (Feusp). Paralelamente a essa elaboragdo teodrico-metodologica,
conduziu-se a formagdo de um coletivo de professores pesquisadores que, conforme ressalta o
pardgrafo anterior, com dedicacdo e comprometimento vem contribuindo para o
desenvolvimento da AOE e sua consolidacao no cenario educacional brasileiro.

A partir da criagdo do GEPAPe, em 2002, devido ao avango dos trabalhos de orientagdes
de dissertacdes e teses; a expansdo das Oficinas Pedagogicas de Matematica (OPM) e dos
CluMat, em diferentes regides do Pais; e ao crescente numero de colaboradores e produgdes no
ambito da AOE, criaram-se em 2017 os coloquios do GEPAPe’. Esses foram realizados
anualmente e de forma presencial, exceto no ano de 2021, quando, por for¢a da Covid-19 e por

motivos de seguranca, o evento foi realizado de forma remota. Em 2022, no ano do VI Coléquio
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do GEPAPe em Rede, o evento retomou o seu formato presencial e comemorou, conforme
expressa o seu tema, os “20 anos de contribui¢des a educacao escolar na triade ensino, pesquisa
e extensdo”. Esse formato anual durou até o ano de 2023, quando ficou definido que o evento
passaria a ser realizado a cada dois anos.

De inicio, ao expressarmos de forma sintética a recente, mas dindmica e rica, trajetoria
da AOE, no que tange a sua constitui¢do, fazemos sua apresentacao conforme a concebe o seu
proponente Manoel Oriosvaldo de Moura, juntamente com alguns de seus principais
colaboradores, como uma proposta tedrico-metodolégica compromissada com “a compreensao
sobre 0 modo de o homem se fazer humano em atividade de ensino e aprendizagem” (Moura;
Aratjo; Serrao, 2018, p. 415).

Objetivada no ambito do Ensino da Matematica, a AOE se constitui como um projeto
educativo que “[...] olha o contetdo da Matematica escolar como conteudo cultural e
potencializador do sujeito para o fortalecimento da sua sociedade e da sua individualidade”
(Moura, 1992, p. 12). No entanto, como veremos, mesmo que seus pressupostos sejam todos
construidos no territério da matematica, sua proposta educacional nao se limita a um projeto de
ensino de uma ciéncia ou de uma disciplina escolar.

No que se refere a articulagdo entre Educagdo Matematica e sociedade, o autor conclui
que: “Assim, a Matematica’' a ser desenvolvida na educagdo escolar é aquela tida como
importante para que o sujeito se construa enquanto individuo, conviva socialmente e promova
o desenvolvimento social” (Moura, 1992, p. 12). Pela relacdo de unidade existente entre a
apropriagdo do conhecimento elaborado e o desenvolvimento individual e social, a AOE, assim
como toda proposta educativa, traz consigo uma dimensao politica que precisa ser considerada
e mais bem explicitada. Assim, poderemos dimensionar o seu alcance real e potencial no
processo de contribuir para a formacao da classe trabalhadora e a transformacao da realidade
humana.

Os resultados da pesquisa, apresentados nos capitulos anteriores, mostraram que muita
coisa se esconde atras de termos como “trabalho”, “cidadania”, “desenvolvimento individual e
social” etc. Assim, e diante dos perigos de uma possivel apropria¢do inadequada, incoerente de
significados tao caros ao que se propde a AOE, tomar a sua dimensao politica como objeto de

investigacdo ¢ essencial para o fortalecimento e desenvolvimento de sua proposta tedrico-

metodologica. Nesse sentido, procuramos contribuir € avangar sobre as seguintes questoes:

"I Ressaltamos que, assim como fizemos para o termo “crianga”, tornando-o extensivo aos demais alunos da
educacdo basica e da educagdo superior, 0 mesmo fazemos para o termo “Matematica”, estendendo-o para
qualquer outra ciéncia que compde o curriculo escolar.
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onde, de que forma e com que intensidade as a¢des dos professores e dos estudantes, pela
mediagdo da AOE, tém impactado, ou podem impactar, a partir das contribui¢cdes da SSC, o
meio fisico, psiquico e social? Chegar a um resultado que responda, mesmo que parcialmente,
a essa questao, requer a analise do modo como a AOE vem contribuindo para o necessario e
urgente processo de transformacao da realidade social, em favor de um projeto de emancipagado
humana; e da forma como a SSC pode ampliar ainda mais suas potencialidades no processo de
realizar praxis, em favor da classe trabalhadora e da realizagao desse projeto.

Sabemos que abordar a dimensao politica da AOE, assim como de toda proposta
educativa, ¢ uma tarefa complexa e delicada. Contudo, sua realizacdo ¢ extremamente
necessaria visto que, assim como anunciamos na introdu¢ao deste trabalho, mais cedo ou mais
tarde toda proposta educacional, em especial as que t€m como base os pressupostos do MHD,
precisa enfrentar. Temos consciéncia de que essa agao propositiva ¢ um movimento inicial, a
ser continuado por todos os membros da comunidade Gepapiana e por outros pesquisadores

que tomam a educacao e, portanto, o desenvolvimento humano como seu objeto.

6.1.1 A AOE pelos seus pressupostos tedrico-metodologicos

Em meio ao predominio de pressupostos tedrico-metodologicos objetivados em
perspectivas pedagdgicas que pouco contribuem para o desenvolvimento das capacidades
psiquicas dos estudantes e dos professores, e que ndo se caracterizam por um rico processo de
desenvolvimento humano, Manoel Oriosvaldo de Moura, em 1992, realiza um
contramovimento. A partir de sua tese, o autor propde-se a busca da superacao de um Ensino
de Matematica que tanto tem precarizado a Educacdo Escolar e a formagdo humana e apresenta
as bases para o desenvolvimento da, posteriormente denominada, AOE.

O autor, pela sua imersao no meio académico, a partir da década de 70, identificou que

a escola era um lugar onde se praticava um ensino

[...] pautado no treinamento. [...] E isso, por exemplo, no caso da Matematica,
resulta num ensino de modo fragmentado, sem o0s nexos conceituais
necessarios que permitam a compreensao dos processos historicos e 16gicos
do seu desenvolvimento. [...] A perspectiva metodologica era claramente
condutivista. O construtivismo era o que se tinha de mais avancado a época,
estava nos grupos de pesquisa nas universidades e muito pouco nas escolas
(Moura; Longarezi; Puentes, 2023, p. 12).

Reconhecida a necessidade de ampliar as dimensdes do Ensino de Matematica;

superadas a hegemonia do ensino tradicional e as limitagdes impostas pela corrente
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construtivista que ganhava o seu espaco no cendrio educacional brasileiro; e acessadas as
poucas obras disponiveis no Brasil dos principais autores da THC, Moura realiza sua pesquisa

de doutorado. Nas palavras do autor:

Foi no inicio do doutorado que tive acesso & THC por meio de seus autores
principais: L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e A. R. Luria. [...] Foi para mim da
maior importancia, porque naquele momento o meu problema de pesquisa nao
se enquadrava na perspectiva construtivista, que era a do grupo da minha
orientadora. Os aportes construtivistas estdo, também, presentes no meu
doutorado, pois era como a gente vinha sendo formado e aquilo que na época
era identificado como mais avancado. Foi muito importante para conhecermos
como sdo os processos de aprendizagem observados a partir de uma
metodologia clinica. Mas eu estava interessado em conhecer os processos de
aprendizagem em movimento; queria saber como € que isso se dava em sala
de aula (Moura; Longarezi; Puentes, 2023, p. 16).

Diante da necessidade de produzir uma nova organizagdo para o ensino e a pesquisa, a
qual possibilitasse avangar sobre os processos de ensino e aprendizagem da Matematica, Moura
(1992, p. 2), em sua tese de doutorado, leva em consideragdo o surgimento de uma consciéncia,
sobre o Ensino de Matematica, “[...] de que se deva combinar as necessidades do avanco social
com o desenvolvimento das capacidades individuais [...]”. E, também, o fato de que essa
consciéncia “[...] tem gerado preocupacao cada vez mais presente de se fornecer ao individuo
a possibilidade de aquisicdo de habilidades, que lhe permitam intervengdo efetiva nos
problemas sociais” (p. 2).

Preocupado em elucidar o processo de apropriagdo de conceitos por criancas pré-
escolares em situacdo de ensino, Moura (1992) expde uma série de elementos tedricos que
orientaram a sua pesquisa ¢ que fundamentaram a elaboracdo de uma proposta tedrico-

metodologica qualitativamente nova: a AOE. Logo de inicio, o autor esclarece que

considerar o niimero ¢ o numeral como conceitos essenciais em iniciagao
matematica exige a busca de elementos que revelem o processo de construcao
destes conceitos, de modo a fornecer bases para a acdo educativa que
contemple a aquisicao destes. E se considerarmos ainda que a construcéo dos
conceitos deva ser realizada com significado, as exigéncias se ampliam no
sentido de buscarmos criar situagdes de ensino em que sejam revelados os
processos de aquisicdo do conhecimento, o conteudo a ser aprendido e as
acoes didaticas que possibilitem a formagao do sujeito que aprende (Moura,
1992, p. 2).

Para além dos aspectos nucleares que constituem a AOE, observamos que as exigéncias
sobre as quais Moura nos chama a aten¢do ndo se limitam a um conceito de uma area do
conhecimento em especifico, mas a qualquer conceito essencial. De modo particular, este

conceito pode ser considerado como aquele “[...] contetido da Matematica escolar [concebido]
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como conteudo cultural e potencializador do sujeito para o fortalecimento da sua sociedade e
da sua individualidade” (Moura, 1992, p. 12).

Antes de avangarmos com nossa analise, observamos a importancia de esclarecer sobre
um ponto, para evitar a incorréncia em um problema de interpretagdo, o que provocaria uma
limitacdo do alcance da AOE. Por ter sido desenvolvida tomando como ponto de partida a
Educacao Infantil, e pelo fato de muito da sua explicitagdo tedrica estar em producdes no ambito
dos primeiros anos escolares da crianga, € possivel, a partir do que pode se apresentar a primeira
vista, a interpretagdo equivocada de que alguns pressupostos da AOE nao sdo extensivos a
outras etapas e a outros agentes da Educacdo Escolar. Producdes recentes, a exemplo dos
trabalhos de Bezerra (2019), Ferreira e Erhardt (2018), Gongalves (2023), Silva (2017), Silva e
Cobco (2023) e Szlachta e Herdt (2018), mostram que a AOE permite a realizacdo de atividades
de ensino, de aprendizagem e de pesquisa, em cursos de nivel superior, Ensino Médio e anos
finais do Ensino Fundamental. Permite, também, avangar para outros campos do curriculo
escolar, além da Matematica. Moura (2021, p. 3, grifo nosso) deixa isso claro quando expde as
potencialidades que o CluMat, a exemplo do desenvolvido na Feusp, oferece para a

aprendizagem sobre a docéncia de futuros professores:

[...] coordenado pelos professores de metodologia de ensino, nas atividades
desenvolvidas no Clube [de Matematica], os estagiarios interagem entre si €
com alunos da Escola de Aplicacdo (EA) da FEUSP, propondo atividades de
ensino, intencionalmente organizadas, na perspectiva de possibilitar aos
estudantes a apropriagdo de conhecimentos teoricos das dreas as quais se
vinculam como professores em formagao.

Para demonstrarmos a pertinéncia de nossa observagdo e dirimirmos esse possivel
problema, optamos por acrescentar as citacdes, ao longo de nossa producdo textual, um
complemento — entre colchetes conforme estabelece a norma da ABNT — que evidencia a
amplitude do seu alcance para além da infancia ou da Educacao Escolar em seus primeiros anos
de ensino.

Retomando nossa descricdo e analise, diante do desafio de superar as tendéncias
educacionais que ndo se comprometem com o desenvolvimento intencional das capacidades
psiquicas superiores, ou seja, daquelas que sao exclusivamente humanas, e dado o seu proposito
em considerar “[...] o papel das interagdes na construcdo de significados” (Moura, 1992, p. 3),
Moura buscou elementos tedricos que possibilitaram chegar ao que ele considera os elementos

essenciais da Educagao Matematica. Sao cles:

o Incluir a crianga [0 estudante] no processo de ensino através de
situacdes-problema;



172

. Valorizar os elementos éticos e sdcio-culturais da Matematica no
ensino;

J Ter presente que o dominio dos conceitos cientificos contribuem [sic]
para o desenvolvimento cognitivo.

. Colocar educador ¢ educando na dindmica de constru¢do do processo

pedagogico ao considerar a historia de vida deles (Moura, 1992, p. 14).

A partir desses pressupostos, e a luz da THC, no processo de pensar a Matemadtica para
a Educacdo Infantil — e, insistimos em dizer, para além desses limites —, Moura e Lanner de
Moura (1998, p. 8, grifo do original) assumem a crianga, e por sua vez o estudante, como sujeito

social:

A crianga [o estudante], assumida[o] como um sujeito social que faz histdria
através de sua interagdo no seu meio social, nos informa a natureza do
conhecimento que se faz necessario para o seu convivio e a sua forma de
apreender e fazer conhecimento. Considerando a crianga [0 estudante] como
ser social, faz-se necessario que se propicie a ela [a ele] o acesso a
conhecimentos que lhe possibilitem cada vez mais a apreensdo do
conhecimento cientifico, para que possa intervir de forma objetiva no seu meio
fisico e social. No caso da sociedade humana o primeiro instrumento de
intervencio na realidade é a linguagem. E esta que possibilita ao sujeito
interagir para a apreensdo do conhecimento que ja é patrimonio da sociedade
a qual pertence.

De inicio, como podemos observar, o foco da AOE ndo estd na assimilacdo do
conhecimento cientifico em si mesmo, mas em propiciar o acesso a conhecimentos que
possibilitem a apreensao desse tipo de conhecimento, com vistas a um propdsito: o de intervir,
de forma objetiva, no meio fisico e social “[...] para o fortalecimento da sua sociedade e da sua
individualidade” (Moura, 1992, p. 12, grifo nosso).

A partir dos indicios que o rico excerto possibilita considerar, ¢ pertinente fazermos
algumas ponderacdes e levantarmos algumas questdes com a finalidade de ajudar a
qualificarmos a AOE, em seu curto, mas rico, processo histdrico de desenvolvimento, tomando
como referéncia a praxis social. Essa analise ¢ importante, pois, como vimos desde a introdugao
desta pesquisa, o trabalho que humanizou a espécie humana no processo histérico de superagao
e criagdo de necessidades, a0 mesmo tempo que gera extraordinarias possibilidades a vida, vem
sendo dirigido de forma a privar a maioria dos individuos de usufruir dos seus beneficios.

Moura e Lanner de Moura (1988) chamam a atengdo para a relagao existente entre a
linguagem — instrumento — e 0s processos de interacao e intervengao objetiva no meio fisico e
social. Dessa forma, ¢ importante conhecermos que tipo de intervengdo de forma objetiva na

realidade a AOE vem possibilitando a professores e estudantes e que tipo de histéria tem
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permitido a esses agentes fazerem por meio da interagdo que realizam pela atividade
pedagobgica.

Nesse momento, antes de avancarmos na analise da AOE, e nessa questdo em particular,
sentimos a necessidade de abrir mais um paréntese. Se passarmos pelo vasto rol das
necessidades humanas, das mais basicas as mais complexas, observaremos que o trabalho —
essa forma especial de relagdo dos sujeitos com a natureza, com os objetos humanizados e entre
si — € o que tem permitido aos individuos e a espécie o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades que se fixam na forma de técnicas e de tecnologias, a exemplo da linguagem e dos
conceitos materializados na forma de palavras ou signos. Sendo o signo um objeto material e
cultural importante pela sua qualidade de representar outro objeto — material ou simbolico —,
guardando todo o seu processo, logico e historico, de significagdo’?, podemos concluir que a
palavra ou o signo € um processo € um produto de praxis.

Moura e Lanner de Moura (1998) observam que ¢ a linguagem que possibilita ao sujeito
interagir para a apreensdo do conhecimento. Mas observamos que a palavra ndo possibilita
apenas isso! Na condi¢do de instrumento, a palavra, assim como qualquer outro produto
humanizado, pode ser tomada por interesses e objetivos diferentes e utilizada para expressar
um ou outro significado, em favor de alguns e em detrimento de outros individuos, grupos ou
classes sociais. Portanto, a linguagem, além de ser instrumento para o sujeito formar o reflexo
psiquico da realidade, também ¢ o instrumento para a sua preservagao ou transformacgao.

Segundo Leontiev (2021, p. 44) “o reflexo da realidade surge e se desenvolve no
processo de desenvolvimento das relagdes reais de sujeitos cognoscentes com o mundo humano
circundante [...]”. A partir do momento em que nos juntamos a esse autor, no entendimento de
que “[...] tais relagdes sao determinadas e, por sua vez, tém um efeito sobre o desenvolvimento
desses sujeitos” (p. 44), ndo podemos deixar de observar se na atividade pedagogica a
apropriagdo do conhecimento teodrico se encontra divorciada ou ndo das relacdes que os
professores e estudantes estabelecem com o mundo humano circundante, dentro e fora da
escola. Afinal, se “[...] os processos que medeiam as relagdes entre sujeito ¢ mundo real, [sdo]
0s unicos nos quais ocorrem o reflexo psiquico da realidade, a passagem do material para o
ideal [...]” (p. 46), entdo, a atividade pedagdgica deve ndo apenas tomar os conceitos tedricos,

em si, para o desenvolvimento dos sujeitos mas também a qualidade que esses conceitos

72 Moura, Sforni e Lopes (2017, p. 77), pelo exemplo da argila transformada em pote, possibilitam compreender
a significagdo como sendo o movimento historico provocado pela atividade humana no processo que vai da
matéria-prima “[...] até a construgdo concreta de algo que pelo seu uso social necessitou ser fixado na palavra
[...]” que expressa o produto final.
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determinam e podem determinar, sob outra perspectiva, no sistema de relagdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais etc. em que os escolares vivem. Enfim, defendemos que nao
pode haver um desenvolvimento pleno do sujeito se o desenvolvimento do psiquismo individual
estiver dissociado das formas de intervencgao que podem superar a consciéncia determinada pelo
modelo societal capitalista.

Assim como Leontiev (2021, p. 55) reconhece, pelas contribuicdes de Marx e Engels,
que “a alienagdo econdmica engendrada pelo desenvolvimento da propriedade privada leva
também a alienacdo, a desintegracdo da consciéncia humana”, precisamos concordar, portanto,
que tais relagdes precisam ser eliminadas e que a atividade pedagogica pode e deve contribuir
com a maior for¢a possivel para a realizagdo desse processo.

Nesse sentido, colocamo-nos em alerta sobre dois caminhos que a AOE, ou outra
proposta educacional, pode tomar, no processo de apropriagdo do conhecimento teoérico e da
intervencao na realidade social:

1) O que leva a concep¢ao de que a apropriacdo dos significados e procedimentos,
produzidos historicamente pelos nossos antepassados ao lidarem com os problemas
ao longo do seu processo evolutivo, seja suficiente para caracterizar o sujeito que os
apreende e que passa a adquiri-los como aquele que faz ou que pode fazer historia
no seu meio.

2) O da concepgao que busca caracterizar a atividade pedagdgica, também, como o
espago da praxis social. Ou seja, o processo de apropriagdo dos significados,
considerando a rica historia humana, toma os signos e conceitos como recursos
mediadores para interpretar, compreender e criticar; e possibilita ao escolar se
colocar no processo de transformar a realidade que utiliza, ou deixa de utilizar, os
significados para objetivos contrarios aos propositos de humanizagao defendidos
pelo MHD.

Na primeira concepcao € preciso observar se a relagdo que o sujeito estabelece com a
linguagem nao esta centrada em seu aspecto positivo. Ou seja, se estd limitada apenas a
interpretar melhor uma informag¢@o ou uma situacdo, a expressar de modo mais adequado uma
ideia, um sentimento. Nesses limites, em torno de situa¢des-problema que ndo visam a
superagao dos principios e interesses que regem o atual modelo de sociedade, a pessoa pode ser
educada para agir de maneira individualmente responsavel ou sendo, coletivamente, somente
participativa. Em resumo, como vimos pela andlise da BNCC (Brasil, 2018), esse tipo de

relacdo com a linguagem, com o0s conceitos, com o meio e entre si privilegia um tipo de
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formagdo que ndo favorece o envolvimento direto dos estudantes e dos professores com as
causas dos problemas reais que afligem a classe trabalhadora.

Na segunda perspectiva entendemos que o fortalecimento da individualidade precisa se
dar concomitantemente ao desenvolvimento da coletividade vinculado a formag¢do de uma
consciéncia de classe, no proprio processo de transformacao da realidade em que se vive. Isso
implica que professores e estudantes precisam aprender a agir realizando praxis. Porém, isso
ndo acontece se um for o sujeito e outro o objeto. Como pretendemos demonstrar, ambos
precisam ser sujeitos, de modo a tomarem a realidade contraditéria como objeto (matéria-prima
a ser transformada) e os conceitos, em particular, e a linguagem, em geral, como meios para
mudar a qualidade das rela¢gdes humanas.

Pelo exposto, entendemos que ¢ possivel avaliar a dimensao politica e o nivel de uma
proposta educacional em relacdo a sua condi¢ao de realizar praxis. Concebemos que, para
caracterizar o nivel de alcance de uma proposta pedagdgica sob a praxis, € necessario observar
a qualidade e o alcance do produto da atividade do sujeito, no meio externo, para além do
interno. Isso pode ser evidenciado pela potencialidade da proposta educacional apresentada em
meio a formagdo de professores e estudantes, ao se promoverem os processos de apropriacao
dos conhecimentos teoéricos, considerando os impactos de suas atividades nas relagdes
humanas, em ambientes dentro e, principalmente, fora do ambiente escolar.

Retomando nossa analise sobre o processo historico de elaboracao e de apropriagao
tedrico-metodoldgica da AOE, Moura e seus colaboradores concebem a atividade pedagdgica
como a unidade entre as atividades de ensino e de aprendizagem (Moura; Aratjo; Moretti;
Panossian; Ribeiro, 2010). Na perspectiva da AOE, a caracteristica essencial da atividade
docente ¢ organizar um ensino que possibilite ao estudante “[...] a apropriacao de conceitos e
significagdes, ou seja, [...] a apropriacdo da experiéncia social da humanidade” (Moura; Araujo;
Moretti; Panossian; Ribeiro, 2010, p. 208). Conforme esclarecem Nascimento, Araujo e

Miguéis (2016, p. 119),

a escola ¢ um dos locais que deve trabalhar com a perspectiva de transformar
0 senso comum em conhecimento cientifico, o pensamento empirico em
pensamento teodrico, processo esse que, segundo a teoria histérico-cultural, €
o que transforma as fungdes psiquicas elementares em fungdes psiquicas
superiores. Essa transformagao se da em processos interativos especificos, por
meio de uma dindmica em que as concepgoes derivadas do senso comum
transformam-se [sic] em conceitos cientificos mediante a organizacdo do
ensino.

Nessa perspectiva, a atividade de ensino faz da escola o “[...] espaco de aprendizagem

e apropria¢do da cultura humana elaborada, bem como do modo de prover os individuos,
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metodologicamente de formas de apropriacdo e criacdo de ferramentas simbolicas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades” (Moura; Araujo; Moretti; Panossian; Ribeiro,
2010, p. 207-208).

Nesse momento, cabe-nos uma observacdo. A linguagem — as palavras e os signos, o0s
conceitos e significados —, “[...] que possibilita ao sujeito interagir para a apreensdo do
conhecimento que ja ¢ patriménio da sociedade a [sic] qual pertence” (Moura; Lanner de
Moura, 1998, p. 8), na pratica pedagogica se constitui tanto como instrumento técnico-
tecnologico quanto como objeto (matéria-prima) comum do professor e do estudante. Ao
considerarmos que, na apropriacdo do conhecimento, almeja-se que o sentido pessoal coincida
com o significado social, entdo, o produto decorrente dessa interagao € o sentido que o individuo
atribui ao significado socialmente pré-estabelecido. Dessa forma, entendemos que o sujeito, ao
recrid-las em sua mente, se apropria de ferramentas simbodlicas. O que nos parece importante
destacar ¢ que, apesar do avango que isso significa em relacdo ao ensino no Brasil, esse
processo, por mais rico que seja, se da independentemente do tipo de sociedade em que se vive.

Desde o inicio, a AOE defende a tese de que

[...] a atividade de ensino ¢ criagdo humana para desenvolver o modo humano
de apropria¢do de conhecimentos necessarios para inserir novos sujeitos em
atividades coletivas que tenham por objetivo a satisfacdo de necessidades
bésicas, instrumentais e integrativas desenvolvidas historicamente (Moura;
Aratjo; Serrdo, 2018, p. 416).
Sobre essa forma de apropriagdo dos conhecimentos necessarios para apreensdo do
conhecimento cientifico, de modo a alcancar a satisfacdo de necessidades, Moura e Lanner de
Moura (1988, p. 5, grifo nosso), de maneira logica, recorrem a uma sintese historica e trazem

os elementos essenciais para o processo de humanizagao pela atividade de ensino:

Se tomarmos como pressuposto que o homem desde que comegou a dividir
tarefas quando passou a viver em bandos, [sic] tinha que estabelecer certas
regras para esta convivéncia, temos que o sentido de educar € o mesmo que
humanizar. E quando dizemos humanizar o dizemos no sentido de aquisi¢do
gradativa da capacidade de planejar e executar agoes, estabelecer metas,
escolher ferramentas para executda-las e avaliar o resultado das agoes
empreendidas para cumprir seus objetivos.

Pelos elementos por nos destacados e pelos fundamentos tedricos disponibilizados nas
producdes de Moura, encontramos no conceito de atividade o pilar fundamental da AOE. A
atividade lhe confere a unidade dos elementos constituintes dos campos da psicologia marxista,
desenvolvida por autores da THC, com destaque a Leontiev; e da filosofia marxista, em especial

a partir da concepcao de Marx sobre o trabalho em sua dimensdo ontoldgica, pelo seu aspecto
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positivo, no processo de constituicdo humana. Esse ponto de avango mostra mais um aspecto
que carece de atengao.

Como vimos na introducao desta tese, o trabalho, em seu aspecto positivo, ¢ uma forma
especial de atividade que possibilitou a espécie humana se libertar da sua condigdo natural e
criar, a partir do que a natureza oferece, um mundo humanizado. Mas também vimos que, no
sentido teleologico, na sociedade capitalista, a esséncia do trabalho ¢ distorcida. Por isso,
precisamos analisar a AOE para além dos momentos simples e abstratos que esse conceito

contém. Nas palavras de Marx (2017, p. 261),

o processo de trabalho, como expusemos em seus momentos simples e
abstratos, ¢ atividade orientada a um fim — a producdo de valores de uso —,
apropriacdo do elemento natural para a satisfagdo de necessidades humanas,
condi¢do universal do metabolismo entre homem e natureza, perpétua
condig¢do natural da vida humana e, por conseguinte, independente de qualquer
forma particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as suas formas sociais.

Da observagao de Marx sobre o trabalho, em seus momentos simples, abstraimos que a
atividade orientada a um fim ¢ uma forma comum que atende ao projeto de qualquer modelo
de sociedade. Portanto, diante de um problema ou de uma necessidade, desenvolver a habilidade
de antecipar a solu¢do na mente, ou seja, de idealizar o produto que responde aquele problema,
planejar as acdes necessarias, escolher os instrumentos adequados para a sua solucdo e avaliar
os resultados obtidos durante todo o processo de realizacdo da atividade, ¢ conceber a atividade
pedagdgica, na perspectiva da praxis social, em seus momentos mais simples e abstratos. Na
praxis social, em seu sentido mais restrito (Sdnchez Vazquez, 2011), entendemos que, além
dessas caracteristicas universais da atividade enfatizada pela AOE, segundo a concepg¢do
leontieviana, € necessario levar em conta a natureza da intencionalidade e o efeito do que a
atividade ¢ capaz de produzir, também, no meio externo ao individuo.

A nao consideracao desses dois aspectos, de natureza filosofica e pratica, tende a limitar
o0 aspecto criador da atividade ao campo psicologico, ou seja, ao ambito do individuo. Assim,
o individuo muda e desenvolve suas capacidades mentais, enquanto a realidade que lhe ¢
externa pode ndo sofrer um processo de transformacgao da qual tanto necessita. Dessa forma, ¢
preciso averiguar — necessidade extensiva as demais propostas educacionais vinculadas ao
MHD — como a AOE concebe a dimensao filoséfica, politica e social da praxis social.

Nesse curto movimento que fizemos, na inten¢do de conhecermos a AOE pelos seus
fundamentos, uma questao que pode ser considerada de modo a conduzir nossa pesquisa €: o
conceito de atividade, central a AOE, tem se limitado a dimensao ontolégica do trabalho, com

destaque ao seu aspecto positivo? Ou também se volta — em prol dos professores, estudantes e



178

da classe trabalhadora como um todo — contra o seu aspecto negativo, assumido no modo de
producdo capitalista?

Esse € um problema ndo s6 de ordem tedrica mas também de ordem pratica, fundamental
a toda proposta educacional comprometida com o desenvolvimento da humanidade em seu
projeto de emancipagdo politica e humana.

Na socialidade capitalista, a relagdo dos seres humanos com a natureza, com os objetos
humanizados e entre si, por meio do trabalho, ganha uma dimensao qualitativamente nova e
contraditdria aos seus principios originarios de liberdade e riqueza. Conforme descreve Marx,
no capitalismo, todo produto do trabalho ¢ convertido em mercadoria. Essa, ao incorporar o
trabalho social, cristalizando-o e atribuindo-lhe um valor, em geral, garante ao capitalista o seu
lucro. Pelas contribuigdes de Marx (1865), “vimos que a quantidade de trabalho necessario
cristalizado numa mercadoria constitui o seu valor”; e também que o sobretrabalho ou a mais-
valia produz os lucros do capitalista e as rendas do proprietario da terra. Se parte da forca de
trabalho ndo € remunerada — ou seja, se € a mais-valia, a fonte do lucro do capitalista — e esta
sendo apropriada com a finalidade de gerar lucro, podemos dizer que até mesmo o trabalhador
¢ convertido em mercadoria.

Destacar esse outro aspecto do trabalho, essencial na sociedade do capital, ¢
imprescindivel para que a atividade pedagodgica abra caminhos para a formacdo de uma
consciéncia de classe nos trabalhadores, cujos problemas se distinguem diametralmente dos que
vivem em fun¢do do capital. Isso ja foi evidenciado no capitulo em que discorremos sobre os
fundamentos da SSC e, também, ficara evidente na subse¢do “O jogo no supermercado” ao
tratarmos dos conceitos de razdo, propor¢ao e reduflagdo. Por enquanto, preocupamo-nos se a
AOQOE, em seu curto tempo de surgimento — mas também de intenso desenvolvimento —,
apresenta em seus fundamentos uma orientacdo precisa para que em seu percurso historico
aproxime-se cada vez mais do compromisso politico que € proprio do MHD, teoria e método
que lhe servem de fundamentos.

Nas produgdes de Moura, € nas que realizou com seus colaboradores, encontramos que
Leontiev, ao contribuir para o desenvolvimento de uma psicologia marxista, concebe que “[...]
a atividade ¢ o agente da materialidade da vida de qualquer sujeito” (Moura; Aratjo; Serrdo,
2018, p. 411). E, também, que Davidov, ao lancar as bases de uma psicologia que esteja a
servico da didatica, apoia-se em Marx, Leontiev e Rubinstein e concebe que “la actividad es la
sustancia de la consciéncia humana” (Davidov, 1988, p. 27 apud Moura; Araugjo; Serrao, 2018,

p. 413).
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Em sintese, ao trazerem Leontiev ¢ Davidov, Moura e seus colaboradores expressam
que, ao se colocar em atividade, produzindo os meios materiais que garantem a sua existéncia,
o syjeito forma um reflexo superior da realidade que o cerca. Ou seja, a atividade forma sua
consciéncia. Sabendo que, para Leontiev (2021, p. 42) a consciéncia ¢ entendida “[...] como
forma superior de reflexo da realidade”, outro aspecto que precisa ser considerado ¢ o tipo de
consciéncia sobre as realidades interna e externa que a AOE tem possibilitado formar por meio
da atividade pedagdgica. Essa andlise implica determinar quais sdo os meios materiais
produzidos pelos sujeitos que agem sob a orientacdo da AOE.

Antes, porém, de iniciarmos no caminho em busca de resposta para as questdes
colocadas, precisamos avancar ainda mais sobre os pressupostos tedricos e, principalmente,
metodologicos da AOE. Continuando esse processo, observamos que a AOE, como proposta
educacional humanista, avanca no &mbito da psicologia e da Educacao, na condi¢@o de ciéncias
essenciais ao desenvolvimento humano. Alicercada em seus pressupostos, a AOE afirma que a
atividade pedagdgica ¢ uma atividade humana especial, “[...] entendida como aquela que se
constitui em uma unidade que d4& movimento aos processos de ensino e aprendizagem [...]”
(Moura; Aratjo; Serrdo, 2018, p. 413), de modo a “[...] nos fazermos humanos” (p. 413).

Em entrevista recente, Moura esclarece que os motivos das atividades de ensinar e
aprender “[...] precisam convergir para a apropriacao dos significados do objeto (conceito) em
movimento para professor e estudante” (Moura; Longarezi; Puentes, 2023, p. 23). Determina-
se, assim, que a AOE tem entre seus objetivos “[...] o de promover a aprendizagem conceitual”
(Moura; Sforni; Aratjo, 2011, p. 40). Segundo os autores, “o objetivo do professor ¢ levar a
crianca [0 estudante] a dar forma tedrica a solucdo de um problema em uma situagdo de
aprendizagem, que ¢ considerada como um problema de aprendizagem (CEDRO, 2004)” (p.
40). Nesse sentido, “[...] ¢ importante que as situacdes de ensino sejam organizadas de modo
que elas [as criangas, as quais, aqui, ampliamos a outros sujeitos aprendentes] questionem o
senso comum, em uma perspectiva de resolvedoras de problemas” (Nascimento; Araujo;
Miguéis, 2016, p. 120).

Pelo exposto, devemos nos atentar de que ndo se trata de qualquer tipo de situacio de
aprendizagem ou de situagao-problema. Moura, Sforni e Araujo (2011, p. 40) afirmam que “[...]
um dos elementos contidos na proposta da AOE ¢ a organizacao do ensino por meio de

situagdes-problema desencadeadoras da aprendizagem”. Isso implica considerar

[...] um problema que traga a esséncia da necessidade que levou a humanidade
a criar o conceito a ser ensinado, o nticleo do conceito a ser apropriado. Esse
problema deve contemplar a necessidade da humanidade que levou a [sic] sua
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construgdo, sendo que a solucdo contera também a forma com que os homens
foram se organizando para satisfazer essa necessidade (Moura; Sforni; Lopes,
2017, p. 90).

Na sequéncia, os autores observam que

a situacdo desencadeadora da aprendizagem deve, ainda, ter o potencial para
propiciar o aparecimento do motivo da aprendizagem, para desencadear a
tensdo criativa dos processos de aprendizagem no sujeito que se organiza para
se apoderar de um conceito que considera relevante para si. Esta € a esséncia
da situacao desencadeadora da aprendizagem (Moura; Sforni; Lopes, 2017, p.
90-91).

Assim, em linhas gerais, podemos concluir que uma SDA ¢ uma proposta a ser
desenvolvida no processo de ensino e aprendizagem, elaborada pelo professor, que, em situagdo
de ensino, ou seja, em seu processo de ensinar, a apresenta aos estudantes, que se mobilizam e
a desenvolvem. Enfim, essa atividade proposta pelo professor tem como finalidade colocar o
estudante diante de situagdes-problema capazes de desestruturar seus conhecimentos, de modo
que se coloquem em atividade para resolver o problema. O estudante “[...] procura, através de
seu conhecimento ja acumulado [...]” (Moura, 1992, p. 121), e ndo chega a um resultado
imediato. Torna-se, entdo, necessario buscar mediacdes, formar conhecimentos novos para
chegar a solu¢do do problema.

Nesse processo, o sujeito elabora um plano de acdo, recorre a instrumentos e adota
procedimentos adequados aos fins; avalia seu(s) resultado(s), socializa seu pensamento com o
coletivo e pode ter validado ou refutado o resultado de sua atividade. Esse pode ser o momento
em que se confrontam as diferentes ideias, pensamentos, procedimentos, solu¢des; se propiciam
a validacdo dos resultados que tiverem coeréncia; e se responde o problema proposto. Nesse
caso, o grupo ¢ os demais sujeitos da turma fazem as devidas corregdes até o estabelecimento
de um critério de verdade para o sentido pessoal do conhecimento produzido. Dessa forma, as
SDA favorecem o desencadeamento de “[...] um processo coletivo de solu¢do em que se criem
estratégias [...]” (Moura, 1992, p. 84) para resolver o problema. Em suma, em uma SDA, “o
problema passa, entdo, a ser do grupo. As interagdes passam a ter um sentido de busca coletiva
da solugdo [...]” (p. 130).

Na AOE, observamos que a atividade pedagogica “[...] requer consciéncia do motivo
para apropriacdo de conceitos como ferramentas para produg¢ao e assimilacao da cultura, no seu
sentido mais amplo” (Moura; Longarezi; Puentes, 2023, p. 23). Portanto, tanto na elaboragao

quanto na execucao de uma SDA, ¢ importante que o professor observe e propicie as condigdes
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para que o sujeito possa desenvolver suas capacidades mentais ao se colocar em relagdo com o

conceito.

Considerar a producdo do motivo e o modo de desenvolvimento da atividade
que possibilite a vivéncia da resolu¢ao de problemas, de modo coletivo e que
considere a estrutura da atividade como o modo de desenvolvimento das
potencialidades dos sujeitos que a realizam, deu origem a formulagdo do que
chamamos de Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA). A
perspectiva tedrica da THC enfatiza o papel do jogo e da imaginacdo no
desenvolvimento do conhecimento. Isso nos levou a considerar a necessidade
de eleger referentes para a producgao dessas situagdes que fossem pertinentes
a atividade reitora dos que deveriam solucionar os problemas presentes nas
SDAs. Os referentes por nos selecionados foram a historia virtual do conceito,
jogos escolhidos com potencial para a sistematizagdo de um conceito (que
passamos a chamar de jogos pedagdgicos) e situagdes emergentes do cotidiano
(Moura; Longarezi; Puentes, 2023, p. 23, grifos nossos).

Em meio as produgdes vinculadas a AOE encontramos aquelas em que o jogo, as
situagdes emergentes do cotidiano e a historia virtual do conceito sao concebidos como sendo

SDA.

Em nossas atividades de pesquisa ou de ensino temos utilizado como situagoes
desencadeadoras de aprendizagem: o jogo pedagédgico (Moura,1996b); as
situacdes emergentes do cotidiano e a historia virtual do conceito (Moura,
1996a, 1996b, 2001; Moura et al., 2010). Essas situagdes desencadeadoras de
aprendizagem tém em comum a possibilidade de conter potencialmente o
problema gerador da tensdo que coloca os sujeitos em atividade (Moura;
Aratjo; Serrdo, 2018, p. 422-423).

No entanto, Moura chama a atencdo para o fato de que o jogo, as situagdes emergentes
do cotidiano e a historia virtual do conceito sdo meios, recursos metodoldgicos, para as SDA
se objetivarem (Moura; Aratjo; Moretti; Panossian; Ribeiro, 2010). Ou seja, sdo “[...] referentes
para a producdo dessas situagoes [...]” (Moura; Longarezi; Puentes, 2023, p. 23).

Os trés referentes elegidos por Moura decorrem de sua tese de doutorado e se expressam
como sintese historica do processo de desenvolvimento da AOE. Na ocasido, o autor apresentou
uma série de atividades orientadoras, agrupadas em quatro categorias: Historia virtual; Jogo;

Cotidiano; e Brincadeira popular. De forma consciente, Moura (1992, p. 3) considerou:

e A historia do conceito como norteadora das agdes educativas ao propiciar
pardmetros para a organizacdo do ensino em que se releve a sua
complexidade e o valor cultural do conhecimento.

¢ jogo como elemento desencadeador da aprendizagem, ao propiciar
situacdes de controle de quantidades e a sua comunicacao.

¢ As situacdes de valor cultural capazes de dar significado ao aprendizado de
Matematica.
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Essa classificagdo se deu em decorréncia dos elementos considerados na sua
investigacdo, alicer¢ada no pressuposto de “[...] que os processos de constru¢do do conceito
acontecem na busca de solu¢ao de problemas gerados nas interagdes sociais [...]” (Moura, 1992,
p- 3). Pouco tempo depois, as situagdes criadas pelo professor para desencadear a aprendizagem
do estudante em situagdes de ensino foram reagrupadas em trés referentes, como apresentadas
no excerto anterior: historia virtual do conceito; jogos; e situacdes emergentes do cotidiano.

Diante da importancia de conhecermos suas caracteristicas e analisarmos o seu potencial
em uma formagdo humana vinculada ao processo de transformacdao da realidade humana,

passamos a apresenta-las, segundo os aspectos considerados por Moura e seus colaboradores.

6.1.1.1 Referentes para as SDA, suas caracteristicas e importancia para a compreensao
da dimensio politica da AOE

Na AOE, ante a concep¢do de que o conhecimento matematico ¢ construido
socialmente, ou seja, elaborado “[...] em diferentes contextos historicos na interacdo do homem
com o ambiente fisico e cultural para atender as suas multiplas necessidades” (Moura; Lanner

de Moura; Rocha; Silva, 1996, p. 11), € essencial entender que

[...] o conhecimento matematico ndo € construido nas relagdes espontaneas da
crianga [sujeito aprendente — estudante e professor] com o seu meio, nem na
transmissdo pela aula expositiva e nem através de trabalhos individuais ou
pela repeticdo mecanica de exercicios. Na verdade, o conhecimento
matematico é construido pela crianga [sujeito aprendente] no ‘ato de fazer’
por si mesma e na interpretagdo com os outros (Moura; Lanner de Moura;
Rocha; Silva, 1996, p. 12).

Nessa perspectiva, os autores propdem uma organizacao da atividade de ensino pautada
em principios metodologicos e que, em cada atividade, a) o professor considere “[...]Jos
objetivos, os contetidos, os conhecimentos que o aluno mobiliza, os interesses e desafios que o
motivam” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 12); e b) a partir da interagdo social, a crianga
possa aprender “[...] confrontando, explicando e defendendo seus pontos de vista. Todas estas
agoes possibilitam o desenvolvimento do pensamento da crianga” (p. 12).

Nesse sentido, torna-se imprescindivel recorrermos a literatura e buscarmos uma sintese
que expressa as caracteristicas de cada referente para a elaboracdo e desenvolvimento de uma
SDA. Essa a¢do ¢ importante para ndo incorrermos no engano de tomar qualquer jogo, qualquer
historia ou qualquer situacdo do cotidiano sem observar as intencionalidades que a AOE, junto
com esses recursos metodologicos, requer, em destaque a sua condicao de situacao-problema.

Afinal, conforme expressam os autores, “sendo o objetivo ensinar matemdtica, esta
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intencionalidade possibilita a aprendizagem de matematica, aprendizagem essa, que, como ja
dissemos, deve promover a apreensao de conceitos tipicamente matematicos” (Moura; Lanner
de Moura, 1998, p. 12). Além disso, os autores alertam que “o educador deve ter presente,
porém, que o sujeito que aprende, o faz desenvolvendo certas estruturas que possibilitam a ele
resolver problemas num processo de analise e sintese” (p. 12). Ficam assim evidenciados dois
aspectos centrais as SDA, os quais podemos sintetizar da seguinte forma: possibilitar uma
aprendizagem promotora da apreensdo de conceitos matematicos; e, a depender da area de
conhecimento e de outros conceitos cientificos, desenvolver certas estruturas que possibilitam
a RP em um processo de andlise e sintese. Dessa forma, fazemos coro a Souza, Aguiar, Oliveira

e Batista (2021, p. 23) quando afirmam que

a compreensdo do problema desencadeador na eclaboragdo de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem para a aprendizagem de um conceito e o
modo de a¢do na situacdo de ensino envolvendo a coletividade figuram como
aspectos centrais no movimento das SDAs envolvendo jogos, historias
virtuais e situagdes emergentes do cotidiano [...].

Portanto, qualquer que seja a SDA, ndo se pode perder o carater de problema, que deve
ser colocado de forma ludica: “A historia virtual do conceito, a semelhanga do que apontamos
nas situagoes cotidianas e nos jogos, tem como caracteristica a colocagdo do problema de forma
ludica” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 13). Nesse sentido, os autores entendem que “o
jogo ¢é o meio de solicitar a crianga [o professor, o estudante] a busca de solu¢do do problema
gerado no proprio jogo” (p. 12, grifo nosso).

Moura, Lanner de Moura, Rocha e Silva (1996, p. 13), ao enfatizarem “[...] a
importancia dos elementos ludico e cultural para uma aprendizagem significativa [...]”, na fase
inicial de escolarizagdo, permitem a compreensdo de que os jogos pedagogicos sdo variados

quanto a sua forma e a sua fungdo’>:

Esses elementos se fazem presentes nas atividades que propomos através das
historias — jogo dramdtico — envolvendo a busca de solucdes para um
problema desencadeador (Moura, 1992) e de outros jogos que sdo contextos
capazes de criar a necessidade do controle, registro e comunicagdo de
quantidades (Moura; Lanner de Moura; Rocha; Silva, 1996, p. 13).

De acordo com os autores, “esses jogos podem ser extraidos também do meio cultural
da crianga [do estudante e do professor] ou adaptados de modo a suscitar respostas em que a

matematica se faz presente” (Moura; Lanner de Moura; Rocha; Silva, 1996, p. 20).

73 Para um exemplo dessa diversidade que o jogo pode assumir na atividade pedagdgica, indicamos consultar a
dissertagcdo de Cedro (2004), mais especificamente o Capitulo 4.



184

Ressaltando a sua importancia para o Ensino de Matematica, Moura e Lanner de Moura

(1998, p. 12) afirmam que

a atividade de matematica na educacio infantil [e como ja demonstramos, em
outros niveis de ensino], ao colocar o sujeito diante de uma situacao de jogo,
se caracteriza como sendo ludica, tendo um conteudo matematico, € como
sendo promotora, no sujeito, da capacidade de resolver problema.

Assim, 0 jogo tem um objetivo matematico que se expressa nas acoes dos jogadores, ao
elaborarem suas estratégias de solucdo. Os jogadores utilizam-se de instrumentos e avaliam

suas estratégias e acoes. Moura e Lanner de Moura (1998, p. 13) esclarecem que

[...] os instrumentos intelectuais dependem do modo como o sujeito concebe
o problema, a partir de seu nivel conceitual e do contetido matematico de que
ja dispde. Depende, enfim, do conjunto de experiéncias j& vivenciadas por este
sujeito em outras situagdes nas quais [...] [a estratégia de solugdo] se fez
necessaria.

No processo de resolucao de problema pelo jogo,

a atividade, por colocar os sujeitos em acdo, em que a solugdo do problema
envolve negociagdo, forgara a troca de conhecimentos através da partilha de
saberes necessarios para se chegar a um consenso sobre o ganhador e o
perdedor. E essa busca de consenso que colocarda em movimento o conjunto
de saberes individuais e de valores culturais que serdo partilhados (Moura;
Lanner de Moura, 1998, p. 13).

De modo geral, os autores pedem o entendimento de que com cada SDA, “enquanto
atividade de ensino, o que queremos € que o sujeito possa passar por uma experiéncia que o
levard a novo patamar de conhecimentos, ao passar por situacdes conflitivas, cuja sintese lhe
permita uma nova qualidade de estratégias para resolver problemas futuros” (Moura; Lanner de
Moura, 1998, p. 13).

Na AOE, o jogo pedagogico e os demais referentes para a produg¢do de SDA tém como

finalidade ampliar as possibilidades de formagao do sujeito que se coloca em atividade.

Nesse sentido, o jogo ¢ um importante recurso pedagodgico que ira
proporcionar & crianga [ao sujeito] ndo s6 a construgdo do seu proprio
conhecimento matematico, mas também a compreensdo do papel coletivo na
produgdo desse conhecimento e das regras que regem essa produgdo (Moura;
Lanner de Moura; Rocha; Silva, 1996, p. 13-14).

Dessa forma, ndo podemos perder de vista outro aspecto importante das SDA, em
qualquer referente: a dimensao coletiva. Com o movimento do conjunto de saberes individuais
¢ de valores culturais partilhados no processo de resolugdo de uma situagao-problema, sob a

perspectiva de uma SDA, Moura e Lanner de Moura (1998, p. 13) ressaltam que “[...] num
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processo de negociagdo, elevard também o conjunto de saberes coletivos, permitindo uma nova
qualidade de classe [turma], constituindo uma nova classe [turma]”.

Na perspectiva da AOE,

0 jogo ¢ uma atividade fundamental para a crianca conhecer, atuar e se
apropriar do mundo que a rodeia (Leontiev, 1988; Vygotsky, 1984). E no ato
de jogar, na agdo concreta, na interagdo com as outras criancas [sujeitos
aprendentes — estudantes, professor], na intervengdo em sua realidade que a
crianga pensa sobre os objetos de conhecimento. Adquire, dessa forma, novos
saberes sobre si mesma, sobre os papéis sociais, sobre as regras da vida em
grupo, sobre os conceitos basicos das diversas areas do conhecimento
constituidos pelo homem ao longo da histéria (Moura; Lanner de Moura;
Rocha; Silva, 1996, p. 14).

Sobre os papéis sociais, Nascimento, Araujo e Miguéis (2016) destacam a importincia

do jogo protagonizado, ou, como também ¢ chamado, jogo de papéis. Segundo as autoras,

a compreensao da educagao infantil como formativa implica considerarmos
que a crian¢a, quando chega ao mundo, ja o encontra, em certa medida,
organizado. Por meio de sua atividade principal, o jogo protagonizado, ela, ao
mesmo tempo que se relaciona com esse mundo (modos de produgdo),
desenvolve fungdes psiquicas superiores que lhe permitirdo assumir outro
lugar no sistema das relagdes sociais, apropriando-se de outras esferas da vida,
de outras atividades e de outras formas de conduta (Nascimento; Araijo;
Miguéis, 2016, p. 118).

Concluimos que o jogo para a crianga ¢ o escolar, de maneira geral, ¢ um recurso
importante para que se aproximem e se apropriem da realidade humana. De acordo com
Nascimento, Araujo e Miguéis (2016, p. 121) o jogo possibilita a crianga “[...] se apropriar da
vida social (das formas de comportamento, das formas de relagdes humanas e do

sentido/significado das atividades humanas)”.

De acordo com as autoras,

0 jogo de papéis reconstitui a realidade de uma maneira singular: as regras e
as normas entre as pessoas existentes nas situacdes da vida (relagdes de
trabalho, por exemplo) sdo reconstituidas por meios singulares e aparecem de
maneira mais ampla e mais concreta: estdo explicitas nas situagdes simbolicas.
Isso tem a ver com a fungdo do jogo de papéis ou sua necessidade: permitir
que as criangas se apropriem do mundo de relagdes e atividades dos adultos.
O jogo surge a partir da existéncia de necessidades ndo realizaveis
imediatamente pela crianca (VIGOTSKI1, 2002) (Nascimento; Araijo;
Miguéis, 2016, p. 122).

Evidenciadas — para a criacdo de uma SDA, na perspectiva da AOE — algumas das
principais caracteristicas do jogo, passamos a descri¢dao do que vem se constituindo a histéria

virtual do conceito.
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A historia virtual do conceito € outro recurso metodologico considerado pela AOE,
como sendo de “[...] grande relevancia para o aprendizado significativo” (Moura; Lanner de
Moura; Rocha; Silva, 1996, p. 13) do estudante e, também, do professor, na intencao de “[...]
fazer com que a crianga [o sujeito aprendente] perceba o valor do conhecimento produzido na
humanidade, como elemento de sua formag¢ao de cidadania” (Moura; Lanner de Moura, 1998,
p. 14).

Assim como nos demais referentes as SDA, de modo a permitir “[...] a crianga [ao
sujeito aprendente] uma relacdo construtiva e dindmica com o conceito” (Moura; Lanner de
Moura; Rocha; Silva, 1996, p. 20), na histéria virtual do conceito o professor deve “[...]
apropriar-se do aspecto pedagdgico da historia, desenvolvendo uma visdo da construgdo
dindmica do conceito, [sic] (Ribnikov, 1987; Aleksandrov, 1988), compreendendo também a
contribuicao das relagdes sociais na criagao e solugao de problemas” (p. 20).

De acordo com os autores, a partir do que consideram para o conceito de niimero,

podemos generalizar que a historia de um conceito e de sua representacao

[...] € um pressuposto basico para a construgdo das atividades porque é
definidora do modo de o homem fazer e pensar o ntimero [ou outro conceito]
enquanto elaboragdo teodrica. Ela nos da elementos para planejarmos
situagdes-problema que tornem a constru¢do do numero [e do conceito, em
questdo] uma necessidade real para a crianga [0 sujeito aprendente] e ndo
apenas uma necessidade pedagdgica do professor (Moura; Lanner de Moura;
Rocha; Silva, 1996, p. 13).

Conforme revelam Moura e Lanner de Moura (1998), nesse referente, em particular, as
SDA garantem o seu carater ludico colocando o sujeito em um tipo de jogo, em uma espécie de
faz de conta, com personagens que se deparam com algum problema que necessita e pode ser
resolvido com a ajuda dos participantes da atividade. O conceito de historia virtual do conceito
diz que
sdo situagdes-problema colocadas por personagens de histdrias infantis,
lendas ou da propria histéria da matematica como desencadeadoras do
pensamento da crianga [do sujeito aprendente] de forma a envolvé-la[lo] na
construg¢do da solugdo do problema que faz parte do contexto da historia.
Dessa forma, contar, realizar calculos, registra-los podera tornar-se para ela
[ele] uma necessidade real (Moura; Lanner de Moura; Rocha; Silva, 1996, p.
20).
De modo mais especifico, na historia virtual do conceito o sujeito ¢ colocado “[...] diante
de uma situagdo-problema a semelhan¢a do que o homem passou na histéria da humanidade”

(Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 13), de modo que se sinta corresponsavel pela sua solugao.

Com isso, o0 que esta sendo proposto
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[...] € que cada contetdo esteja carregado de sua historicidade, propiciando a
crianga [ao sujeito aprendente] perceber que para a sua sistematizagdo, foi
necessario o aparecimento de homens que viveram os problemas e
participaram de suas solugdes, para que hoje pudéssemos viver mais
comodamente (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 13).

Diante dessa “[...] formacdo em que se incorpora o valor do conhecimento como
elemento propulsor de busca de novos conhecimentos [...]” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p.

14), os sujeitos aprendentes t€ém a oportunidade de vivenciar

[...] etapas que sdo vividas por homens que se colocam como ‘resolvedores’
de problemas. Para isso, € preciso que se tenha uma postura cientifica, um
meio de distinguir claramente qual é o problema principal, quais os dados de
que dispde e como devera lidar com estes dados para poder solucionar o
problema (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 14).

Tendo a estrutura de um jogo, na histéria virtual do conceito, o coletivo, “[...] de acordo
com o seu nivel de compreensao do problema” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 14), elege
a soluc¢do mais apropriada ao problema proposto. “Ganha o jogo aquele que propde a solugdo
que mais satisfaz as exigéncias do problema e que possibilita solugdes semelhantes a problemas
semelhantes” (p. 14).

No processo de compreendermos o que caracteriza as situacoes emergentes do
cotidiano, Moura, Lanner de Moura, Rocha e Silva (1996, p. 20) esclarecem que “sdo questdes
ou observagdes que emergem das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar” e que “exigem
muita aten¢ao dos educadores para que possam transformar essas questdes em um problema
desencadeador de aprendizagem de conceito” (p. 20-21).

Moura ¢ Lanner de Moura (1998, p. 14) observam que, na SDA objetivada nesse
referente, a problematizacao “[...] possibilita a pratica educativa [a] oportunidade de colocar a
crianca [0 sujeito aprendente] diante da necessidade de vivenciar solu¢do de problemas
significativos para ela [ele]”. A partir dos exemplos dados pelos autores, podemos abstrair que,
diante de uma situacao simples do cotidiano, colocada pelo professor — a partir do que o aluno
traz sobre a realidade em que vive ou no que ele demonstra interesse —, o professor promove a
ampliacdo da situacdo, colocando o sujeito aprendente “[...] diante de uma situagdo
generalizadora da observada [...]” (p. 14). No entanto, ¢ preciso ter claro que “a passagem do
problema restrito para o mais geral deve ser feita com um certo grau de desafio e ludicidade,
deve manter o carater de jogo pedagogico, ao estabelecer para a brincadeira um objetivo

pedagdgico [...]” (p. 14, grifo do original).
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Assim, o professor aproveita-se da oportunidade trazida pelo aluno e elabora o problema
de modo que este motive o sujeito da atividade a partir “[...] para a busca de solugdo de um
problema que j& requer a reelaboracdo de conhecimentos ja adquiridos, agora, em um novo
plano [...]” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 14). Para as SDA nesse tipo de referente, os
autores observam que o sujeito, como resolvedor de problema, realiza agdes tipicas de quem
lida com a informacdo: identifica e reune dados; e lanca mao de seus conhecimentos
matematicos para analisar a situacdo e tomar decisdes. Dessa forma, diante de uma situagao
emergente do cotidiano, o sujeito aprendente deverd colocar em movimento uma série de

conhecimentos matematicos, entre outros, para resolver o problema.

O modo de solucionar o problema ¢ o conjunto de dados que € possivel captar
a partir da leitura do que o fornecedor [a situagdo] oferece e sua capacidade
de lidar com os conhecimentos ja adquiridos em outras situa¢des semelhantes.
O que diferencia o sujeito bom resolvedor deste problema de outros é a sua
capacidade de articular, de forma adequada, o conjunto de conhecimentos
que detém num determinado momento (Moura; Lanner de Moura, 1998, p.
10, grifo do original).

Portanto, “o conhecimento €, entdo, selecionado, segundo um conjunto de critérios que
ja foram também acionados em fun¢do do conhecimento acumulado em outras situagdes
semelhantes, ja vivenciadas” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 11).

Como podemos identificar, segundo os autores, as situagdes emergentes do cotidiano
exigem do sujeito o uso de conhecimentos matematicos ja apropriados, “[...] dentro de um
conjunto maior que ¢ a formagao geral do sujeito” (Moura; Lanner de Moura, 1998, p. 10).
Nessa formagao, que influencia na decisdo que toma diante da situagdo, “[...] entram os valores
do sujeito e analise mais global de suas condigdes econdmicas e de seus objetivos pessoais” (p.
10). Dessa forma, além dos conhecimentos matematicos, “[...] o sujeito também se apropria de
uma metodologia para adquirir conhecimento e essa metodologia ¢ a avaliagdo” (p. 11). E de
fundamental importancia que os sujeitos aprendam a elaborar um plano de acao e “[...] avaliar
se o seu plano foi ou ndo cumprido satisfatoriamente” (p. 11). De acordo com os autores, “a
capacidade de elaborar planos ¢ objeto de aprendizagem. A escola deve ter como seu objetivo
ensinar o sujeito a elaborar planos de acdo, se entende que € seu papel dar condi¢des para que
os sujeitos aprendam a lidar com informacgdes” (p. 11).

Neste momento ¢ importante registrar que a situacdo emergente do cotidiano ¢ o
referente que tem merecido menos atengdo na AOE (Souza; Aguiar; Oliveira; Batista, 2021).
Isso pode ser identificado pela quantidade de vezes em que esta € tratada nas produgdes da AOE

e pela profundidade com que ¢ tradada. O estudo das autoras evidencia essa
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desproporcionalidade ao registrar o resultado de uma pesquisa realizada “[...] a partir dos
trabalhos produzidos no GEPAPe, sob orientagdo do Prof. Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura e
de seus orientandos que também se debrucaram a orientar pesquisas envolvendo a AOE”
(Souza; Aguiar; Oliveira; Batista, 2021, p. 10). Ao analisarem um total de 50 pesquisas — 40 de
mestrado e 10 de doutorado —, as autoras encontraram muito poucas SDA no ambito das
situacdes emergentes do cotidiano. Conforme expressam seus resultados, a situagdo emergente
do cotidiano foi abordada trés vezes: uma vez sem a interacado com outros referentes; uma vez
foi adotada juntamente com o jogo; e outra vez, com a histdria virtual do conceito. A historia
virtual do conceito, por sua vez, foi abordada 32 vezes; e 0 jogo, 24 vezes.

O fato ¢, ao que nos parece, que a situacdo emergente do cotidiano ndo vem se
desenvolvendo e, consequentemente, nao tem contribuido tanto para as pretensoes da AOE,
diferentemente do que tem acontecido com o jogo e com a histdria virtual do conceito.

De modo a aprofundarmos nossa compreensao sobre os referentes que servem para as
producdes das SDA, na AOE, recorremos as variadas situagdes de ensino, apresentadas por
Moura (1992) em sua tese, a fim de abstrairmos as caracteristicas fundamentais de uma SDA.
Encontramos que, na atividade do aluno, a interven¢ao do professor ¢ fundamental, no sentido
de ser provocadora de um novo arranjo na forma de pensar do estudante. Como ja
mencionamos, o sujeito compartilha seus pensamentos “[...] € busca convencer sobre a validade
de seus resultados fazendo uma representacao do procedimento que usa para chegar na solugao
ao mesmo tempo que verbaliza-o [sic]” (Moura, 1992, p. 100). O estudante, o grupo de
estudantes e o(a) professor(a) avaliam os resultados compartilhados e, se a resposta tiver
coeréncia com o raciocinio frente ao problema proposto, entdo, estabelece-se o critério de
verdade para o conhecimento produzido.

Em uma SDA, o professor tem consciéncia sobre “[...] qual a situa¢do-problema, qual a
acao do sujeito e o nivel do conceito envolvido” (Moura, 1992, p. 81). Segundo o autor, “[...] o
que revela a intengdo do sujeito no processo de comunicagao sao as suas acoes [...]” (p. 82),
pois sdo elas que mostram a relagdo entre significado e significante do conceito, ou seja, que
revelam o processo de constru¢do do conceito pelo estudante.

Conforme alerta o autor, “[...] as situagcdes de ensino podem ser ou nao situacdes de
aprendizagem” (Moura, 1992, p. 77). Isso significa que o desenvolvimento de uma SDA
depende de sua estrutura e da relacao (qualidade da interacao) estabelecida entre professor e
estudantes. Podemos dizer, a partir da tese de Moura, que as SDA tém “[...] uma estrutura como
entendemos ser uma atividade orientadora: aquela que tem um objetivo, que elege instrumentos

€ que permite o acompanhamento e avaliacdo do que se propos” (p. 77). E que, apesar de trazer
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os elementos que a potencializam a ser uma situagdo desencadeadora de aprendizagem, ¢
preciso, na interagdo com os estudantes, em situagdo de ensino, desencadear aprendizagem.

A aprendizagem precisa ser desencadeada, o que exige um arcabouco teodrico e
metodoldgico que oriente a atividade de ensino. Dessa forma, a composi¢cdo da AOE como
proposta tedrico-metodoldgica que orienta a organizagao do ensino por meio de SDA ¢ a sintese
de um processo histoérico coerente.

Destarte, a partir do que trouxemos, abstraimos que o jogo, as situacdes emergentes do
cotidiano e a historia virtual do conceito se constituem elementos essenciais para a producao de
SDA. E que estas, para a AOE, sdo instrumentos, meios pelos quais se realiza a atividade de
ensino para o professor e de aprendizagem para o professor e para o estudante. Para o professor,
os processos de ensino e de aprendizagem objetivam-se no momento da elaboragdo de uma
situacdo, seja a partir de qual referente for; durante o seu desenvolvimento — quando colocada
em movimento com os estudantes — € no seu processo de aperfeigoamento.

Para o professor, a SDA como produto e como instrumento possibilita fazer com que
sua atividade pedagdgica se realize como praxis. No momento de sua elaboragdo, o professor,
ou um conjunto de professores, passa a considerar aspectos qualitativamente novos do conceito,
de procedimentos desenvolvidos na histéria humana, o que lhe possibilita elaborar um recurso
que, quando disponibilizado aos estudantes, em situacdes de ensino e na relagdo com eles, €
avaliado e aperfeigoado ao incorporar as contribui¢des advindas do coletivo. Esse produto, dada
a dinamica possibilitada pelo GEPAPe em Rede, tende a ser sistematizado e publicado por meio
de livros, periodicos, artigos e/ou relatos de experiéncia e fica disponivel para que outros se
apropriem e se beneficiem da experiéncia de quem o produziu. Ou seja, o produto da atividade
docente expressa-se de forma externa e torna-se independente de quem o criou. Dessa forma,
tanto o professor que cria quanto aquele que se apropria de uma SDA podem se configurar
como sujeito de praxis ao se humanizarem, no processo de humanizacao tanto do instrumento
(SDA) quanto dos estudantes.

Pelo que pudemos levantar até aqui, pela obra de Moura e de seus colaboradores, ao
considerar o desafio de romper com o predominio da pedagogia tradicional e superar as
limitacdes da corrente construtivista, a AOE caracteriza-se como uma proposta educacional
inovadora e criadora, conforme as caracteristicas da praxis social. Afinal, o professor que a
toma produz sobre a realidade externa, humaniza-a, ao mesmo tempo que se humaniza. Nesse

sentido, ela se constitui de alto valor para a educacdo e para a sociedade.
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6.2 O CluMat e sua importincia para o processo de afirmacio da praxis social na AOE —
e por ela — como proposta educacional

Neste topico o fato de discorrermos exclusivamente sobre os CluMat ndo significa que
nao reconhecemos a importancia da OPM para a caracterizagdo da AOE como proposta tedrico-
metodoldgica promotora da praxis social. No entanto, observamos que ter o CluMat como
objetivo ¢ o suficiente para os propositos de nossa pesquisa: caracterizar a AOE como produto
e promotora da praxis social e contribuir para o seu processo de desenvolvimento histérico, em
favor de uma organizacao do ensino que possibilite a escola contribuir a0 maximo para o
desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade. Afinal, como procuramos demonstrar,
dialeticamente, um influencia o outro.

Ao lermos sobre os CluMat, vinculados ao GEPAPe, podemos generalizar que eles se
constituem “[...] como um espago de aprendizagem que se torna formativo para todos os
participantes [...]” (Silva; Coco, 2023, p. 7). Aos licenciandos, futuros professores, os CluMat
configuram-se, na perspectiva da AOE, “[...] em espagos criados para o desenvolvimento de
um modo de aprendizagem sobre a atividade docente, a partir da vivéncia de situagcdes em que
o futuro professor experiencia a atividade pedagodgica a semelhanca do que realizara,
profissionalmente” (Moura, 2021, p. 1).

Em relacdo aos professores, sejam eles do Ensino Superior ou da educacdo bésica,
experientes ou iniciantes; € aos licenciandos, a elevagdo do nivel da qualidade do trabalho
docente ocorre mediante a necessidade de organizar o ensino de acordo com os principios
teorico-metodologicos da AOE. Propostos por Moura e seus colaboradores, esses principios
sustentam-se nos referenciais tedrico-metodoldgicos da Teoria da Atividade de Leontiev e, de

modo mais abrangente, de outros importantes nomes da THC.

O Clube de Mateatica [sic] foi concebido em 1999 como um projeto de estagio
da FEUSP para alunos da Pedagogia e da Licenciatura em Matematica tendo
como referéncia o pressuposto de que o processo formativo do professor tem
proeminéncia no movimento de objetivagdo da atividade educativa. Atividade
entendida como aquela que se estrutura na dimensao da atividade humana
(LEONTIEV, 1978), pois em atividade o professor, ao partir de um plano
ideal, age organizando ac¢des e operacdes que se realizam para a apropriagdo
de conhecimentos cientificos que objetiva (Moura, 2021, p. 2-3).

Nessa abordagem tedrica, além de Leontiev, recorre-se com frequéncia a Vigotski,
Makarenko, Davidov, Talizina, Rubtsov, Rubinstein, entre outros. Dessa forma, diante das

aproximacgdes e distanciamentos existentes entre as concepgdes dos principais representantes



192

da THC, a AOE permite que as a¢des formativas das diferentes unidades criadas pelo Brasil,
em particular a partir dos anos de 2009, possuam “[...] singularidades em termos de modos de
funcionamento” (Silva; Coco; Mongin, 2023, p. 14) e guardem “[...] unidade entre si no tocante
aos objetivos e ao aporte tedrico metodoldgico [...]” (p. 14).

Um principio basilar, que sintetiza essa unidade, ¢ a concepgao de educagdo “[...] como
um processo de apropriagdo da cultura produzida historicamente, servindo para o
desenvolvimento humano, tanto social quanto psiquico” (Lopes; Silva; Borowsky; Perlin, 2023,

p. 47). Freitas e Cedro (2023, p. 93) chamam a

[...] atengdo para o fato de que a atividade de ensino deve gerar e promover a
atividade do estudante. De forma intencional, o professor planeja sua propria
atividade e suas a¢des de orientagdo, organizagdo e avaliacdo. A estas compete
considerar o conhecimento tedrico € a conduta cultural. Nesse cenario, as
acoes do professor concorrem para que a aprendizagem também ocorra de
forma sistematica, intencional e organizada.

Constatamos que a AOE coloca tanto o professor quanto o estudante como sujeitos em
atividade de ensino e de aprendizagem. E que a atividade de ensino possibilita ao estudante
“[...] a formag@o do pensamento tedrico por meio da apropriacdo do conhecimento cientifico”
(Moura, 2021, p. 3).

Organizar a atividade de ensino, a partir desse principio e dos pressupostos considerados
pela AOE, requer dos participantes do ClubMat “[....] a apropriacdo da sintese historica dos
conceitos matematicos, a elaboragdo de situagdes de ensino potencialmente desencadeadoras
de aprendizagem e a reflexdo proporcionada pela avaliagdo das agdes realizadas [...]” (Silva;
Coco, 2023, p. 9). Essas acdes, conforme divulgado nas producdes dos grupos, tém
possibilitado “[...] ao professor adquirir modos gerais de a¢do docente indicando mudancas
qualitativas na sua formacao, que proporcionam novas qualidades para o seu trabalho docente”
(p- 9).

Criados em 1999, 2009, 2017, 2019, 2020 e 2022, atualmente 0 GEPAPe em Rede conta
com um total de 7 ClubMat, respectivamente vinculados: a Feusp; a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Goias (UFG); a Universidade Estadual de
Goias (UEQG); a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); ao Instituto Federal do
Espirito Santo (Ifes—Campus Vitoria); e a Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

" A THC consiste em uma diversidade tedrica e metodolégica. Uma amostra pode ser encontrada no livro
organizado por Puentes e Longarezi (2023), intitulado Enfoque historico-cultural e aprendizagem
desenvolvimental: aproximagoes e distanciamentos entre os principais representantes.



193

Tomando como referéncia o primeiro, implementado em 1999 por Manoel Oriosvaldo de

Moura, constatamos que

[...] a organizacdo do CluMat/Feusp articula a participagdo de licenciandos de
diferentes cursos de graduacao, pos-graduandos, professores e estudantes da
educagdo basica, comprometidos com estudos, pesquisas, reflexdes e
discussdes sobre a organizagao do trabalho pedagdgico de modo intencional e
critico, além de atentar para os aspectos ladicos do processo de ensino.
Também tem como principio a formacdo sustentada em uma perspectiva
coletivista (Silva; Coco; Mongin, 2023, p. 13).

Essa perspectiva coletivista estd bem descrita por Alves, Miranda, Pimentel e Silva

(2023) ao dissertarem sobre a dinamica de compartilhamento e de formacao que ocorre dentro

de um modo de funcionamento do CluMat. Segundo as autoras, essa configuragdo ocorre da

seguinte maneira:

Encontros de estudos coletivos, tanto da teoria Histoérico Cultural como do
movimento l6gico-historico dos conceitos [...]; planejamentos com todo o
grupo ou em pequenos subgrupos, envolvendo desenvolvimento de tarefas e
escolhas de materiais e metodologias; compartilhamento coletivo das tarefas
planejadas e debates sobre a proposta; desenvolvimento da acdo, seja em
formagdo de professores ou com alunos da educagdo basica; momento de
reflexdo coletiva sobre o desenvolvimento das propostas, apos a realizagdo
das agoes e durante as reunides (Alves; Miranda; Pimentel; Silva, 2023, p. 30).

As autoras observam “[...] que esses momentos nao sao hierarquicos nem lineares, mas

se configuram a partir das necessidades dos participantes [...]. Alguns, como os estudos e

planejamentos podem ter varias versdes até a proposta final” (Alves; Miranda; Pimentel; Silva,

2023, p. 30).

Em todo caso, observamos que essa dindmica coletivista ¢ fundamental para quem se

propde a trabalhar na perspectiva da AOE, afinal, a satisfacdo das condigdes para a producio e

o desenvolvimento das SDA ndo estd dada na cultura educacional brasileira. E preciso

lembrarmos que

a proposta da tarefa que se baseia na SDA deve contemplar a génese do
conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve explicitar a necessidade que levou
a humanidade a construg¢ao do referido conceito, como foram aparecendo os
problemas e necessidades humanas em determinada agdo e como foram
elaborando solugdes ou sinteses no seu movimento logico-historico (Oliveira;
Helmer; Coco, 2023, p. 117) —

dificilmente conseguiremos essa sintese se ndo for por meio de uma proposta de formagao

coletiva.
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Até aqui pudemos verificar a abrangéncia e a importdncia de um CluMat para os
participantes em seu processo de formagao. De forma coletiva, os diferentes participantes agem
intencionalmente no estudo da teoria e no desenvolvimento de situacdes de ensino, que se
expressam por meio de situagdes desencadeadoras de aprendizagem (recursos metodologicos),
tendo como referentes o jogo, a historia virtual do conceito e as denominadas situagdes

emergentes do cotidiano. Como principio, Silva, Coco e Mongin (2023, p. 17) esclarecem que

[...] “cada situagdo idealizada e organizada coletivamente carrega em si a
objetivacdo de conduzir o processo educativo para a consolidacdo de uma
aprendizagem efetiva e o pleno desenvolvimento dos sujeitos envolvidos
(SILVA; CEDRO, 2015, p. 105)”, inclusive dos participantes do CluMat.

No CluMat, estabelece-se uma intima relacao entre ensino e aprendizagem, e desta com

o desenvolvimento. Lopes, Silva, Borowsky e Perlin (2023, p. 48) observam que

[...] a qualidade da organizacdo do ensino determina a qualidade da
aprendizagem, ou seja, conforme a atividade de ensino for planejada e
executada, aumentam-se ou ndo, [sic] as chances de que conhecimentos e
habilidades envolvidos sejam apropriados pelos sujeitos em formacgao,
convertendo-se em atividades de aprendizagem (LOPES, 2009).

Nesse sentido, o ClubMat funciona como um laboratério, que produz as situagdes de
ensino e exige que essas situacdes depois de desenvolvidas com estudantes (formacgao discente)
e/ou com professores (formagdo docente) sejam novamente avaliadas e, se necessario,
reformuladas ou reajustadas. Utiliza-se assim, da maxima marxiana de que a pratica € o critério
de verdade. Quem responde se cada situacao produzida € potencialmente desencadeadora de
aprendizagem € o coletivo, pois em todas as etapas ocorridas no CluMat as a¢des sdo coletivas.

Diante do exposto observamos que o CluMat também se constitui ou pode se constituir
como um rico espaco cuja “[...] organizagdo se objetiva com base na triade ensino (com
organizacao de tarefas didaticas), pesquisa (relacionada as iniciagdes cientificas, dissertacdes e
teses) e extensdo (agdes com alunos e professores da educagdo basica) [...]” (Alves; Miranda;
Pimentel; Silva, 2023, p. 28). Na perspectiva do professor, em sintese, o ClubMat “[...]
possibilita mobilizar diferentes aprendizagens sobre ensinar matematica e sobre ser professor”
(Cunha; Camara; Borowsky; Pozebon, 2023, p. 62). Nesse espaco de coletividade, ainda
segundo as autoras, vemos que os participantes aprendem sobre a organizacdo do Ensino de
Matematica e a “serem ativos em um processo de pesquisa, estudo e elaboracao de materiais
pedagdgicos” (p. 69).

Dada a sua natureza de produzir novas qualidades sobre a realidade educacional escolar

(desenvolvimento social) e sobre os sujeitos (desenvolvimento psiquico) que se colocam em
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atividade no ClubMat, podemos concluir que esse espaco possibilita a AOE um aspecto
importante: ser identificada como uma proposta teérico-metodologica, expressao e instrumento
de praxis social, pois ela tem possibilitado um modo de mobilizagdo coletiva e de organizagao
do ensino diferente do que a realidade educacional apresenta por propostas coexistentes.

Pela literatura, conseguimos entender bem os principios que regem a finalidade primeira
das situagdes de ensino: “[...] promover a aprendizagem do aluno [...]” (Lopes; Silva;
Borowsky; Perlin, 2023, p. 55) e, consequentemente o seu desenvolvimento, juntamente com
os demais sujeitos envolvidos no processo de producdo dessas situacdes. Além disso,
encontramos como se d& o processo de produgdo dessas situagdes. O que sentimos falta e que
nos leva a um outro ponto de anélise é: a partir do momento que esse produto ¢ disponibilizado
aos estudantes (desde criangas do 1.° ao 5.° ano do Ensino Fundamental até licenciandos dos
cursos de Matematica e de Pedagogia) para que dele se sirvam como meio para a sua
aprendizagem e desenvolvimento, qual € o alcance que essa proposta tedrico-metodologica tem
na formag¢do da classe trabalhadora? O estudante também tem tido a oportunidade de
desenvolver a sua condicao de sujeito realizador de praxis, contribuindo efetivamente para o
processo de transformagao do meio em que vive?

Moura (2000) recorda que a atividade € o conjunto de a¢des realizadas pelo sujeito que,
munido de instrumentos, visa cumprir um certo objetivo gerado por uma necessidade. Essa
necessidade pode ser tanto de nivel cognitivo quanto de nivel material, “pois a necessidade, ou
motivo, ndo ¢ ligado unicamente um objeto material, podendo ser como ¢ freqlientemente o
caso, um objeto ideal (idéia, modelo, etc)” (Garnier et al., 1996, p. 13 apud Moura, 2000, p.
29).

Cunha, Camara, Borowsky e Pozebon (2023), na esteira dos pressupostos da AOE,
apontam para a qualidade do objeto que a AOE tem considerado. Conforme expressam as
autoras, “um dos objetivos do Clube de Matemadtica, ja apresentado por Lopes (2009), ¢
aprender a organizar o ensino, mais especificamente o ensino de matematica, pautado na
coletividade e no movimento de apropriagdo do conhecimento teorico” (Cunha; Camara;
Borowsky; Pozebon, 2023, p. 62, grifo nosso).

Pelos resultados da nossa pesquisa, observamos que a AOE considera que a finalidade
do professor ¢ promover a aprendizagem conceitual, ou seja, agir intencionalmente na
organizacao de situagdes de aprendizagem, por meio de problemas de aprendizagem, para que,
no processo de dar forma teodrica a solugdo dos problemas, ocorra a apropriagao dos significados
dos objetos (conceitos) — e para que, nesse processo, o estudante se desenvolva. Diante de tal

finalidade, e considerando a realidade da classe trabalhadora, ¢ importante considerarmos quais
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aspectos essenciais da praxis social podem e necessitam ser implementados pela AOE, para que
a atividade de aprendizagem dos estudantes da classe trabalhadora possa contribuir para o
processo de transformagdo da realidade humana, no movimento de apropriar-se do
conhecimento tedrico.

A partir de Leontiev, torna-se essencial esclarecer que

estar em atividade significa a busca pela satisfacdo de uma necessidade,
influenciada e determinada pela realidade social, sendo que o modo como o
ser humano se dirige ao objeto depende do motivo (processos mentais de
acordo com os sentidos atribuidos) que o impulsiona a agir (Cunha; Camara;
Borowsky; Pozebon, 2023, p. 64).

Conforme apresentamos em paginas anteriores, a realidade social, sobretudo a imposta
pelo modo de produgdo capitalista, ndo garante que o sujeito ou o coletivo, em atividade,
segundo as caracteristicas consideradas no conceito leontieviano, se configure como sujeito da
praxis criadora, sobretudo da praxis social. Como descrevem Cunha, Camara, Borowsky e
Pozebon (2023, p. 64, grifo nosso), “de acordo com Lopes (2009), esse processo permite o
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, pois o sujeito pode estar mobilizado a
intervir no espaco, transformando-o e, neste processo, também ¢ transformado”.

Pelo excerto, ¢ possivel interpretarmos que uma atividade promotora do
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores € aquela em que o sujeito se mobiliza,
intervém na realidade e a transforma. Mas, também, pelo conceito de atividade, ¢ possivel
admitir que, se o seu objeto for um conceito, ao qual o estudante se dirige ndo com o objetivo
de modifica-lo, mas de se apropriar do seu contetido, como matéria das experiéncias de vidas
passadas, ainda assim ¢ possivel o desenvolvimento de suas fung¢des psiquicas superiores.
Entendemos que o conceito e a condicdo de estar em atividade ndo garantem um
desenvolvimento pela via da praxis social. Afinal, pela atividade, “[...] o sujeito pode [ou nao]
estar mobilizado a intervir no espaco, transformando-o” (Lopes, 2009 apud Cunha; Camara;
Borowsky; Pozebon, 2023, p. 64). Por isso, coadunamos com Moura, Sforni e Lopes (2017, p.

90) com a ideia de que

cabe inicialmente ao professor, pelo que representa no projeto educativo, dar
movimento a triade que se constitui na unidade minima de realizagdo do
processo de ensino e aprendizagem. A intencionalidade da acdo pedagdgica
do professor precisa ser concretizada e, para tanto, deve possibilitar nos
sujeitos “objetos” dessa atividade — os alunos — a formagdo do motivo para a
solugdo do problema desencadeador da aprendizagem.
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Na intencdo de demonstrarmos o que acabamos de expressar, tomemos como exemplo
o conceito de propor¢do — e vejamos os limites que o movimento em torno desse e de outros
conceitos cientificos impde as atividades de ensino e de aprendizagem. A partir dos
pressupostos da AOE, entendemos que o professor, ao se apropriar dos nexos internos do
conceito de proporcao, para produzir situagdes de ensino potencialmente desencadeadoras de
aprendizagem aos estudantes, os tenha como matéria-prima. Ao lidar com o conceito de
propor¢ao, recorrendo a estrutura da atividade, o professor possibilita que o seu sentido pessoal
se aproxime do desenvolvimento que expressa o seu significado social ou o alcance a0 maximo.
Nesse processo de apropriagdo, o professor recorre a outros conceitos e procedimentos como
recursos mediadores. Por exemplo, o professor recorre aos conceitos de constante de
proporcionalidade, grandeza, relacdo, razao, entre outros, assim como as habilidades de operar
com numeros do sistema de numeragao decimal e de comparar.

Realizada a apropriagdo do conceito, ou seja, tendo-o (re)produzido em sua mente, o
professor o toma, agora, como instrumento, para que o estudante, tendo-o como matéria-prima,
possa desenvolver suas capacidades psiquicas superiores, entre elas, a capacidade de pensar
teoricamente. Na AOE, ndo tivemos dificuldades em caracterizar o professor como sujeito de
praxis ao transformar a realidade educacional no processo de desenvolver situacdes
desencadeadoras de aprendizagem e de desenvolvimento das fungdes psiquicas dos estudantes.
Identificamos que tanto os conceitos a serem ensinados quanto os estudantes sdo objetos do
professor (matéria-prima a ser transformada). Contudo, ndo encontramos as mesmas condi¢des
para que os estudantes sejam identificados como sujeitos da praxis no processo de
transformagdo da realidade que lhes € externa. Parece-nos que a atividade de aprendizagem do
estudante na AOE ainda ndo atingiu o nivel da praxis social.

Segundo nossa andlise, para o estudante, as SDA evidenciam os processos de
aprendizagem quando, diante de uma situagdo-problema que o desestabiliza, coloca-se em
atividade cognoscitiva, desenvolvendo e avaliando a¢des mentais, comunicando-as, recebendo
contribuig¢des do grupo ou do coletivo, corrigindo seu pensamento de modo a coincidir com o
sentido atribuido a um conhecimento produzido social e historicamente. O produto da atividade
do estudante objetiva-se no campo ideal. Ou seja, o aluno em atividade de estudo — estudante —
aprende e se transforma (desenvolve suas capacidades psiquicas) quando (re)produz em si um
conhecimento que se constitui um patriménio da humanidade. Assim sendo, a sua producao
consciente sobre um conceito ja elaborado, tomado em seu nivel maximo de generalizagdo, ao
se limitar ao seu campo psicoldgico, ndo € suficiente para classificar a sua atividade no ambito

da praxis social. Nesse sentido, pensar a AOE para além desses limites ¢ fundamental para o
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seu processo de desenvolvimento, na condi¢do de proposta tedrico-metodologica inspirada nos
pressupostos do MHD.

Diferente ¢ o conceito de praxis social, que pressupde a transformacgdo nao sé do
individuo mas também do grupo e da classe social no processo de transformagao do meio. Com
isso, ndo estamos de forma alguma dizendo que o conceito de atividade, de Leontiev (1978,
2021), deva ser desvalorizado ou negligenciado, haja vista a sua importancia no processo
educacional, como bem tem demonstrado a AOE. Dizemos, sim, que o conceito de praxis
precisa ser mais bem definido e ganhar mais espaco na AOE. Entendemos que a solugao desse
problema, apresentado no ambito dessa proposta metodologica, pode colocar professor e
estudante como sujeitos de praxis, ao tomarem a propria realidade em que vivem como objeto
em comum, para que possam produzir sobre ela novas qualidades, de modo a se enriquecerem
de humanidade no processo de enriquecer o mundo fora deles.

Chegar a essa conclusdo, para nds, tem duas implicagdes: a) o reconhecimento de que a
AOQE, em seu curto tempo de existéncia avangou em relacao a praxis, no setor educacional e no
ambito do professor; e b) a ciéncia de que a AOE pode e necessita avangar no desenvolvimento
da praxis pedagogica, de modo a possibilitar o desenvolvimento de professores e estudantes na
relacdo com os conceitos teoricos, historicamente produzidos, vinculando-os a realidade social
que se lhes apresenta contraditoria ao seu processo real de vida e de desenvolvimento humano.

O fato ¢ que na literatura, at¢ o momento, a énfase tem sido sobre o processo de
organiza¢do de um tipo de ensino para que o individuo desenvolva suas func¢des psiquicas
superiores no processo de assimilacdo dos conceitos cientificos. No entanto, nesse processo,
nao se tem abordado a forma como esses conceitos vém sendo apropriados para a organizagao
social nem como podem ser apropriados pela classe trabalhadora e para ela, em prol de um
desenvolvimento mais coerente com as conquistas e possibilidades permitidas pelo género
humano. Nesse sentido, observamos a necessidade de pesquisar e produzir mais sobre a
atividade pedagogica, na interface entre apropriacao do conceito cientifico e transformacao da
realidade social. Entendemos que a metodologia de ensino SSC, produzida nesta tese, cria as
condig¢des para avangarmos alguns passos nessa direcdo, observando como a atividade docente
e a discente, ao tomarem a realidade social como matéria-prima (objeto a ser transformado), na
interface com o conhecimento tedrico (seu objeto e instrumento), podem se objetivar como
praxis social.

Assim, entendemos que, em um ambito mais amplo, a AOE pode, em seu processo
historico, continuar se desenvolvendo de modo a contribuir ainda mais para o processo de

r

humanizagdo da classe trabalhadora. No entanto, para isso, ¢ necessario desenvolver ou
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incorporar a sua proposta teorico-metodologica um tipo de referente que também considere
Situacdes Desencadeadoras de Praxis em meio as relagdes sociais dentro e fora do ambiente
escolar. E nesse processo real em que professores e estudantes produzam sobre a pratica social
real, apropriando-se dos conhecimentos teodricos, € que visualizamos na SSC, produto desta
tese, um recurso possivel para que a AOE possa contribuir ainda mais para o necessario e

urgente processo de transformacdo da realidade escolar e social da classe trabalhadora.

6.3 A SSC e algumas de suas possiveis contribuicoes para a AOE e vice-versa

Pelos estudos realizados, identificamos e reconhecemos o avango da AOE no processo
de organizar o ensino e a aprendizagem para a assimilagdo dos conceitos cientificos, em
especial os matematicos; e, nesse processo, o desenvolvimento das capacidades psiquicas dos
professores e estudantes, em particular do pensamento tedrico. Mas também identificamos, a
partir dos pressupostos tedricos considerados para a SSC, a possibilidade e a importancia da
AOE avangar no seu processo de desenvolvimento histérico ao ampliar a sua condigao de
oportunizar a realizagdo da praxis social. Afinal, se o conhecimento assimilado pode se tornar
um mero instrumento ou meio para a escola e o estudante se adaptarem na dinadmica capitalista,
sendo que esta ndo responde as necessidades humanas da classe trabalhadora, entdo, na
perspectiva do MHD, essa assimilagdo ndo pode ser desenvolvida fora das relagdes sociais que
sdo proprias de sua realidade.

Assim sendo, além do processo de apropriacao do conhecimento, a atividade pedagogica
necessita: envolver a compreensao da sociedade dividida em classes antagOnicas; servir para os
sujeitos se localizarem no processo de produgao da vida humana e se identificarem como classe
trabalhadora, de modo a identificarem suas reais necessidades e interesses; produzir
conhecimentos novos que ampliem a cultura da classe trabalhadora; e possibilitar que esta
reclame para si o seu lugar de influéncia no processo de producdo e organizacao da vida social,
ou seja, conquiste a sua condicao de dirigente. De modo geral, a atividade pedagogica necessita
constituir-se como praxis social, em prol do processo de emancipagao politica e humana.

Entendemos que, em uma educagao rica em processos, como a AOE tem possibilitado,
os estudantes centram suas agdes € operagdes nos conceitos cientificos, tomando-os como
matéria-prima e instrumentos para a formacdo do pensamento tedrico e desenvolvimento de

outras capacidades mentais. Nesse processo de formacgao humana,
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[...] os conceitos vao se articulando entre si, criando generalizagdes cada vez
mais amplas e complexas, dando aos sujeitos maior agilidade de pensamento,
maior liberdade intelectual e, consequentemente, a possibilidade de
intervengoes cada vez mais conscientes por parte desses sujeitos na sua
realidade [...] (Nascimento; Aratjo; Miguéis, 2016, p. 119).

Sob esse aspecto, podemos identificar a importancia da AOE ao proporcionar uma
formacao que traz possibilidades para o sujeito agir, de forma mais consciente, sobre a sua
realidade. Também identificamos que, nos limites de sua proposta, a intervengao do estudante
na sua realidade, propriamente dita, ainda precisa avangar para ndo se restringir & dimensao
teleoldgica. Isso significa que a AOE pode ser caracterizada como uma forga em potencial para
o sujeito agir, mas poderia ainda desenvolver as condi¢des objetivas necessarias para que os
alunos, ao se colocarem em atividade, caracterizem-se como sujeitos de transformacao dessa
realidade que lhes € externa.

Pela nossa andlise, abstraimos que a AOE pode se enriquecer e desenvolver outra
qualidade, ao assumir uma melhor articulagdo da sua proposta de ensino e aprendizagem com
a realidade social, econdmica, politica e cultural, a qual a vida dos professores e dos estudantes
se encontra limitada pelo modo de organizagdo do sistema social capitalista. Assim, a AOE
pode ampliar sua proposta de intervengdo nos problemas da vida humana, sobretudo naqueles
que sao tipicos da classe trabalhadora.

Como vimos, desde a introdugdo, o trabalho humanizou nossa espécie na relagdo de
produgdo-superagdo que tivemos que estabelecer com a natureza e libertou-nos dos limites que
essa nos impde como ser bioldgico. Contudo, o trabalhador vem sendo afastado dos beneficios
que essa atividade, na sua totalidade, tem a oferecer, e essa contradi¢do constitui um dos
problemas mais sérios e urgentes da vida em sociedade, que necessita ser resolvido e do qual a
classe trabalhadora, como ja anunciara Marx, precisa tomar a frente. Entretanto, isso requer um
tipo especial de formagdo, o que implica que o educador (professor) também precisa ser
educado. Entretanto, essa condi¢ao necessita ser oferecida, e a AOE pode muito contribuir nessa
direcao.

Em sintese, segundo nossa concepc¢ao, a classe trabalhadora necessita de uma Educacao
Escolar que a ensine a intervir na realidade, na condi¢do de agente de préaxis social. Ou seja,
que, além de se apropriar de conhecimentos elaborados, produza conhecimentos sobre a sua
condi¢do na sociedade, realizando outras possibilidades e novas qualidades na realidade social
que lhe ¢ contraditoria.

A partir do que averiguamos sobre a realidade da classe trabalhadora no Brasil e do que

nos possibilitou o uso do conceito de praxis como categoria de analise e como fundamento
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metodoldgico, entendemos que, para a AOE se consolidar como uma proposta educacional que
contribua para esse nivel de desenvolvimento da classe trabalhadora, ¢ importante que avance
para uma formacao individual e coletiva vinculada a uma consciéncia de classe; e, também, que
considere para a atividade pedagodgica, de forma explicita, os principios da praxis social como
caminho para compreensdo, enfrentamento e busca de solugdes para os problemas que
acometem a realidade da classe trabalhadora.

Com a SSC, defendemos que a AOE pode elevar a sua dimensao politica e apresentar a
materialidade que possibilite a aprendizagem de conceitos teoricos, aliada ao desenvolvimento
de estudantes e professores, na condicdo de sujeitos que aprendem e se desenvolvem ao
realizarem préaxis. Entendemos que esse ¢ o caminho para elevar — como unidade — o
pensamento, a consciéncia e a condicdo de ascenderem como dirigentes junto com os que
ocupam a posi¢ao de tomada de decisoes.

Como indicamos e podemos perceber melhor por meio de nossa analise, a proposta de
tomar a dimensao politica da AOE como objeto de pesquisa partiu de duas necessidades, assim
identificadas: a de produzir um conhecimento — pela apropriagcdo de conceitos do cotidiano e
tedricos — com os escolares da classe trabalhadora, de modo a compor um senso comum mais
rico do que a vida social fora e dentro da escola tem possibilitado; e de melhor qualificar os
significados de termos centrais da AOE, os quais, se ndo estiverem bem delimitados, poderdo
ser apropriados de forma genérica, superficial, fragmentada e, consequentemente, desprovida
da esséncia e do compromisso politico que a AOE, sob as bases do MHD, precisa ter e
manifestar. Como exemplo, citamos sujeito historico, convivéncia social, desenvolvimento
social, praxis e atividade. Em relagdo aos dois ultimos termos, ndo podemos confundi-los ou
toma-los como sindnimos. Como discorrido em paginas anteriores, a expressao mais elaborada
deste ltimo conceito ¢ a praxis, e esta ¢ determinada por um amalgama de atividades (Sanchez
Vazquez, 2011). A depender do que consideramos, mesmo na concepg¢do leontieviana, a
atividade pedagdgica pode ou ndo produzir uma formag¢do humana comprometida com o
necessario e urgente processo de transformagao da realidade social, em prol da superagao da
sociedade organizada em classes.

Se um sujeito, independentemente da sua visdo de mundo e das ideias de sociedade que
defende, pode se colocar em atividade e, inclusive, realizar praxis, entdo, o que o distingue ¢
que também qualifica a atividade pedagdgica ¢ justamente a dimensao politica expressa pelo
que essa atividade produz, efetivamente. Sendo o conceito de atividade o referencial da
atividade pedagogica, dada a sua caracteristica universal, o sujeito historico pode ser

relacionado como aquele que vive na sociedade, sem toma-la como matéria-prima a ser
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transformada, ou seja, que a concebe pelos efeitos ou produtos que outros nela venham a
produzir. Para nds, ser sujeito historico ndo se resume a ser um sujeito da historia humana.
Conviver socialmente, na perspectiva que estamos considerando, € se colocar diante dos
problemas reais, ndo como um sujeito incapaz de enxergar as contradi¢des, de se indignar e de
se comprometer com o seu necessdrio processo de superacdo. Enfim, para nds, o sujeito
historico que precisamos considerar caracteriza-se como aquele que, movido pelos principios
humanistas e pelo conhecimento tedrico, mobiliza-se coletivamente e enfrenta os problemas
que afligem a vida em sociedade. Esse ¢ o tipo de desenvolvimento social e histérico que
consideramos para o individuo, para o coletivo e para a sociedade.

Sabemos que a caréncia de especificacdo desses e de outros termos pode suscitar nos
escolares — a iniciar pelos professores, agentes responsaveis por organizar intencionalmente o
ensino e dirigir a formacdo dos estudantes — sentidos contraditorios, de modo a favorecer a
formagdo de uma consciéncia sobre o processo educativo escolar e a realidade humana que
afaste a AOE e a Educacdo Matematica dos significados considerados pelo MHD para a
sociedade e o desenvolvimento humano. Abrimos um paréntese para esclarecer que nao
estamos, com isso, afirmando que formar um individuo para bem conviver socialmente,
independentemente do modelo econdmico; e contribuir para que este seja um individuo
socialmente responsavel e coletivamente engajado em ajudar as pessoas, inclusive aquelas que
sao colocadas a margem nesse sistema, ndo deva fazer parte da proposta educativa. Mas que
uma educacdo compromissada com o projeto marxiano e marxista de sociabilidade nao pode se
furtar de contribuir para o seu necessario processo de transformagdo da realidade, que limita o
desenvolvimento da condicdo humana, a depender da classe social que o sujeito ocupa no
sistema de relacdes do capital. Enfim, ¢ necessario ir além do que concebe e propde a BNCC
(Brasil, 2018) em seus limites impostos ao conceito de cidadania.

Moura, Aratjo e Serrdo (2018, p. 418) demonstram estar cientes dessas limitacdes e
desses desafios ao reconhecerem que “a escola, tal como conhecemos, ¢ uma criagdo historica
do capitalismo que, contraditoriamente, circunscreve a formacao humana de tal modo que, em
ultima instancia, nega suas maximas potencialidades”. Em total acordo com os autores,
acreditamos que “compreender os limites e as possibilidades da educagdo escolar para a
formacao humana sob a égide do capitalismo se apresenta como uma necessidade complexa e
multifacetada, que requer uma longa jornada coletiva de pesquisas e estudos” (p. 418). E € nesse
sentido que nos colocamos nesse momento, como professores e pesquisadores, na busca de
contribuir para esse processo, o que pode ser confirmado pelo nosso segundo objetivo para este

capitulo, o de analisar como a SSC, na condi¢do de proposta metodoldgica, desenvolvida a
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partir da realidade e em prol da classe trabalhadora e de todos na sociedade, pode contribuir
para o desenvolvimento da AOE: a) possibilitando uma elevacio qualitativa de sua dimensao
politica ao trazer aos referentes elegidos para a producao de SDA os elementos que sao
caracteristicos a SSC, abrindo-lhe caminhos para que os estudantes, juntamente com seus
professores, pratiquem e desenvolvam a capacidade de realizar praxis social, no processo de
modificar e transformar habitos individuais e relagdes humanas dentro e fora do espaco escolar;

e b) constituindo-se como um novo referente para a produgao de SDA.

6.3.1 A interacdo dos referentes as SDA e da SSC por meio do recurso metodologico “O
jogo no supermercado”

Considerar a SSC como um referente a producdo de SDA, além de possiveis
contribui¢cdes para os outros referentes ja adotados, a exemplo do jogo e das situacdes
emergentes do cotidiano, conforme pretendemos demonstrar, parte de uma necessidade para a
qual a AOE, em sua dimensao historica e politica, assim como qualquer proposta educacional
compromissada com o processo de emancipagdo politica e humana, pode avancar: a de
promover uma educagdo na qual o escolar da classe trabalhadora — que tem ou tera que
estabelecer relagdes com o mercado e depender da sua renda obtida pela venda de sua forca de
trabalho — se mobilize em meio a realidade que por esséncia ¢ contraditéria, interpretando-a,
denunciando-a, modificando-a e transformando-a, em favor do desenvolvimento humano. Esse
processo, individual e coletivo, vinculado ao desenvolvimento de sua classe e da sociedade,
abrange os aspectos social, econdmico, politico, historico e cultural.

Essa necessidade real ¢ decorrente da relagdo de exploracdo que o mercado realiza com
o trabalhador desde o ato da produgdo, passando pela circulagao e chegando ao consumo. No
ambito da produgdo e circulagdo, o trabalhador, tendo sido expropriado da posse da terra e dos
meios de produgado, vé-se obrigado a vender a sua forca de trabalho para além da quantidade de
trabalho necessdria para garantir sua existéncia. Em geral, ndo lhe resta outra opgdo a nao ser
vendé-la por um valor determinado pelo mercado, que ndo tem como prioridade e preocupagao
lhe garantir uma vida com qualidade. Como vimos nos capitulos 1 e 2, esse valor atribuido,
geralmente na forma de salério, ¢ sempre minimo. Recordemos, segundo o Dieese (2024), que
o salario para atender minimamente as necessidades basicas de uma pessoa ¢ em torno de cinco
vezes o valor que o trabalhador, em média, vem recebendo.

Se a condicao de vida do trabalhador, determinada pela finalidade do capitalista de obter

o méaximo de lucro possivel, € grave, essa pode ser agravada ainda mais no ambito do consumo.
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Na busca de formas para obter o maximo do lucro, muito se esconde na realidade que determina
a dindmica de estabelecimentos comerciais, a exemplo dos supermercados. Nesse lugar, que o
trabalhador geralmente frequenta, de modo a atender as suas necessidades basicas de
alimentagdo, higiene, entre outras — dada a pretensdo dos supermercados de virar shoppings’
—, nas inimeras situagdes em que troca seu dinheiro por outras mercadorias, depara-se com
contradigdes que lhe passam despercebidas ou para as quais ndo consegue perceber outras
saidas. Na sua vida pratica, isso implica o agravamento, em maior ou menor escala, da sua
qualidade de vida e da qualidade de vida de seus familiares.

Pelos principios com os quais caracterizamos a SSC, como proposta de formacao que
traz em sua essé€ncia a praxis social, e partindo do pressuposto de que cada referente tem suas
caracteristicas que lhe sdo proprias, ou seja, suas qualidades especificas, propusemos a
elabora¢do de um jogo que possibilitasse a articulagdo entre a SSC e a AOE, de modo a: 1)
ampliar nossa compreensdo e objetivagdo da SSC no meio educacional; 2) analisar as
contribui¢cdes que a SSC pode trazer para o jogo € as situagdes emergentes do cotidiano,
elevando a dimensao politica da AOE; e 3) apresentar a SSC como possibilidade de ampliagao
do rol dos referentes a produgdo de SDA concebidos pela AOE.

Nesse momento da pesquisa a questdo que nos orientou foi: a SSC articulada aos
referentes “‘situacao emergente do cotidiano - fazer compras” e “jogo” pode contribuir para que
o Ensino de Matematica vincule, de maneira indissociavel, a apropriacdo dos conceitos
matematicos a realidade social do estudante da classe trabalhadora, conferindo-lhe a condi¢ao
de pensar e agir sobre ela, de modo a negé-la; e de desenvolver agdes com a finalidade de buscar
a superagao das contradi¢des que prejudicam o desenvolvimento de sua vida e o de sua classe?

Para cumprir essa finalidade, convidamos um grupo’® de professores para fazer parte de
um projeto de extensdo, a fim de pensarmos e objetivarmos essa proposta. Depois de 21

encontros ao longo do ano de 2023, esclarecemos que o produto desse trabalho se encontra em

75 Na busca de atrair mais clientes € potencializar seus lucros, os supermercados tém investido em infraestrutura
para abrir espago para outros tipos de comércio em seu interior, a exemplo de lojas de roupas, eletronicos,
lavanderias, perfumarias, casas lotéricas, lanchonetes etc. Além da maior variedade de produtos e servigos, ¢
possivel observar um movimento de tornar o ambiente agradavel, seguro, enfim, preparado para atrair e ampliar
o fluxo de pessoas e o tempo de sua permanéncia, de modo a estimular o consumo dentro do estabelecimento.
Nesse aspecto, ¢ que constatamos a tendéncia de se aproximarem a proposta dos shoppings. Para uma visdo
critica sobre esses espagos avangados do capital, consultar Padilha (2006).

76 O grupo foi composto por sete integrantes. Além do autor e da orientadora desta tese estavam: um professor e
duas professoras do Colégio de Aplicagdo da UFU, denominado Escola de Educagé@o Basica (Eseba), uma delas
na condicdo de aposentada; ¢ duas professoras que ocupavam coordenacdes do Programa de Integracdo da
Educagio Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja) e da Area de
Matematica do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais (Cemepe). Considerando o grau mais
elevado de formagdo dos participantes, registramos que uma tinha pds-doutorado, duas haviam defendido o
doutorado no ano de 2022, trés haviam concluido o curso de mestrado e uma tinha especializagao.
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sua fase final de elaboracdo, pois, para o ano letivo de 2024, prevemos a sua exploracdo com
alunos do 7.° ano do Ensino Fundamental, com as devidas adequacdes e finalizagcdo. Dessa
forma, ndo temos a pretensao de apresentar o jogo pela sua dindmica com os estudantes, mas
sim evidenciar, pelo seu processo de elaboragdo e pelas suas caracteristicas, as possiveis
contribuigdes que a SSC e a AOE podem dar uma para a outra — e, assim, cumprir 0 nosso
objetivo.

Nos encontros do grupo para o desenvolvimento do jogo, intitulado “O jogo no
supermercado”, trés questdes orientaram nossa aten¢ao e nossas agdes. De inicio, fomos
guiados pelo questionamento sobre o que o conceito de propor¢do, na perspectiva dos
pressupostos teoricos do MHD, permite conhecer das relagdes objetivadas no contexto de um
supermercado. Em seguida, surgiu outra questdo: ao conhecermos essa realidade, quais acdes
serdo necessarias para iniciarmos um processo de mudanga e de transformagdo das qualidades
que caracterizam nossa relagdo nesse contexto social e para além dele? Previmos utilizar o
conceito de proporcdo para orientar e determinar a forma de trocar o dinheiro por outra
mercadoria, sob uma nova qualidade, diferente da praticada em conformidade com o senso
comum. Além disso, almejamos que os trabalhadores descubram outras possibilidades de
consumo para além das mercadorias; que tenham incentivo para o plantio nas terras disponiveis
nos locais onde residem; e, consequentemente, consumam alimentos produzidos por eles, por
seus familiares e por outros da sua comunidade. Com isso, vimos a possibilidade de inserir uma
terceira questdo: ao refletirem sobre sua condi¢do de vida ante as possibilidades do género
humano, como as ac¢des conscientes, de que modo o recurso do conhecimento matematico e dos
pressupostos da SSC poderiam contribuir para estudantes e professores modificarem a realidade
social e as suas, em particular?

De modo geral, avaliamos que os primeiros encontros serviram para o grupo assimilar
a proposta de constituicdo — quanto a exigéncia de ser carregado de intencionalidades — para “O
jogo no supermercado” sob a perspectiva da SSC. Essa situagdo implica o jogo ser pensado
para possibilitar uma formagao humana (social, educacional, econdmica, politica e cultural) que
considere um elevado nivel de conhecimento sobre a realidade social e a matematica.

Nesses momentos, colocamos em discussdo o lugar dos conceitos matematicos no jogo
pedagogico e buscamos conhecer qual seria a finalidade do contetudo no jogo, considerando os
principios da AOE. A questao que mobilizou nosso estudo e discussao foi: o jogo constitui-se
como um recurso que desencadeia a apropriagdo de conceitos na interagdo com outros recursos
ou ¢ possivel que um Unico jogo consiga garantir as condi¢des para a apropriagdo de um

conceito matematico, a exemplo da propor¢ao? Concluimos, naquele momento, que o jogo era



206

importante para que a apropriacdo acontecesse, mas que sozinho nao seria suficiente para que
esse processo se objetivasse. Determinamos, entdo, a necessidade de elaborarmos uma estrutura
e uma dinamica que poderiam conter todas as condi¢cdes que garantissem a apropriagdao do
conceito de proporcionalidade; e de prestarmos aten¢do para que “O jogo no supermercado”
ndo recaisse naquilo que temos observado — para além das produgdes da AOE — quando o jogo
¢ utilizado como recurso pedagogico, ou seja, na perspectiva de ser apenas um meio para a
avaliacdo ou exploracao (aprofundamento e consolidacao) de conceitos ja assimilados. Assim,
definimos que a proposta deveria conter trés momentos: pré-jogo; jogo; € p0s-jogo.

Em acordo com os principios da SSC, procuramos uma organizagdo para o jogo que
colocasse os estudantes no papel”’ de (co)responsaveis pelas compras domésticas, de modo que
auxiliassem os pais a ndo perderem dinheiro, ou perderem o menos possivel na relacao de troca
do dinheiro por mercadorias ao entrarem no jogo real que acontece nesse tipo de
estabelecimento comercial. Nesse sentido, o jogo deveria desvelar as estratégias utilizadas pelo
capitalista, as quais precarizam ainda mais a sua condicdo de vida e a de seus familiares. Entre
as finalidades do jogo, deveria ser incluida a percep¢ao sobre o modo como: o conhecimento
matematico, tomando como referéncia o conceito de propor¢do e outros conhecimentos
cientificos, ¢ utilizado para acentuar a exploragcdo, sobretudo a do trabalhador; esses
conhecimentos podem ser utilizados como tatica para resistir a esse processo historico de
manipulagdo e buscar evitar um maior comprometimento da sua qualidade de vida e a dos seus;
a partir do jogo e para além dele, realizar um contramovimento diante das situagdes de
exploragdo evidenciadas.

Estabelecemos, assim, o principio para a elaboragdo do jogo: este deveria se aproximar
ao maximo da realidade vivenciada em um ambiente de supermercado, indo para além das
relagdes aparentes. Dessa forma, o jogo possibilitaria a interacdo dos conceitos matematicos
com os conhecimentos de outras areas da ciéncia e da filosofia, de modo que o escolar da classe
trabalhadora tivesse maior conhecimento dos problemas que sdo caracteristicos a sua realidade
social, considerando a posi¢ao que ele ocupa no sistema de relagcdes. Essa atividade levaria a
outras necessidades e possibilidades de agdes ndo s6 no ambiente real de um supermercado mas
também para além deste.

Diante desse cenario e do principio estabelecido, decidimos simular um supermercado

no espago da sala de aula, com a possibilidade de os estudantes circularem e simularem a

7 Sobre 0 jogo de papéis da crianga, consultar Nascimento, Aratjo e Miguéis (2016, p. 111-134).
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compra dos produtos, que se encontrariam a disposi¢cdo — no caso, por meio de cartas, que
mostramos no Anexo D, com seus respectivos pregos e informagdes.

Na etapa seguinte, realizamos uma pesquisa de campo, coletamos e organizamos em
tabelas — as quais inserimos no Anexo E desta tese — os pregos ¢ as descri¢des dos produtos da
cesta bésica; de outros, essenciais; e de alguns que sdo considerados como supérfluos, mas que
fazem parte do habito da populagdo. Cumprida essa etapa, elaboramos as cartas e fizemos um
estudo da realidade apresentada pelo supermercado, com uso do conhecimento matematico
relacionado aos conhecimentos de outras areas da ciéncia — a exemplo da nutrigdo, da
agronomia e da filosofia. Foi quando levantamos, de forma aliada ao processo de apropriagao
do conhecimento de propor¢ao, uma série de situacdes a serem consideradas no processo de
elaborarmos uma unidade didatica para a compreensao, a critica e a transformagao da realidade
dos estudantes e do professor, entre outros. Esse processo ajudou a elaborar as regras do jogo.

Antes, porém, de nos aprofundarmos no jogo — e para divulgar melhor alguns de seus
impactos na atividade pedagdgica, na AOE e na formacao da classe trabalhadora —, convém

apresentar os aspectos internos dessa atividade com a SSC.

6.3.2 Determinando os aspectos internos do jogo na relacdo com a SSC

Para além dos aspectos internos e externos que demarcam o conhecimento matematico
relacionado ao conceito de propor¢do — comparagdo entre grandezas, relagdo, razdo,
antecedente e consequente, constante de proporcionalidade, entre outros —, a SSC possibilita
aos professores e aos estudantes da classe trabalhadora considerar, no processo educativo, o
valor do trabalho e de outras expressoes de praxis para a humanidade, para o individuo e para
a sociedade; vivenciar, pela logica dialética, o fenomeno das trocas do dinheiro por outras
mercadorias; e fazer a correspondéncia entre dinheiro e for¢a de trabalho e entre forca de
trabalho e qualidade de vida. Esses aspectos podem ser evidenciados em “O jogo no
supermercado”, no momento de determinar as relagdes qualitativas e quantitativas de uma
mercadoria, a exemplo do sabdo em pd. Entre duas ou mais marcas, considerando o mesmo
valor em dinheiro, em qual marca a mercadoria ¢ mais vantajosa em relacao as qualidades de
rendimento, maciez, limpeza, perfume, clareamento etc.? O que temos observado ¢ que, para
pratica das operacdes fundamentais, o Ensino de Matematica, em uma relagdo com a EF, tem
se restringido, a fim de aplicar as operagdes fundamentais e os conceitos de razdo e de
propor¢do, a questdes — exercicios escolares — que envolvem diferenga entre precos e relagdo

entre preco (R$) e quantidade (que abarca diferentes grandezas, em especial massa ¢ volume)
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etc. Contudo, observamos que essas relagdes sdo periféricas e, portanto, a Educacdo Matematica
ainda ndo se desenvolveu para a classe trabalhadora chegar aonde é nuclear e necessario para
se constituir como sujeito historico, a fim de adquirir condigdes de participar ativa e
coletivamente do necessario processo de organizagao e de transformagao social.

Nesse sentido, defendemos que a Educagdo Matematica precisa se desenvolver e
alcangar a qualidade de desmistificar as relagcdes ou os principios determinados e naturalizados
pelo modo social capitalista. Afinal, estes agravam a condi¢ao ou a qualidade de vida daqueles
cuja forca de trabalho recebe pouco valor, os quais, por isso, sempre dispdem de pouco para
efetuar trocas por mercadorias que sdo necessarias para garantir a sua existéncia e a de seus
familiares. E como a Educagdo Matematica pode, a partir das relagdes do trabalhador com o
consumo de mercadorias privadas, envolver os conceitos de quantidade e qualidade e contribuir
para a elevacdo da condigdo humana (social, histoérica, politica, econdmica, cultural etc.) da
classe trabalhadora, a iniciar pelos professores e seus respectivos alunos?

Na perspectiva da SSC, conforme procuramos demonstrar na Figura 10, a qualidade nao
se limita ao tipo de mercadoria (sabdo em po, arroz, feijao, refrigerante etc.) nem ao preco,

simplesmente. O ensino de razdo e proporg¢ao instiga a ir além da abordagem de relagdes entre

valor R$
Quantidade
(Massa; Volume)

duas grandezas quantitativas:

Figura 10 - Relacdes quantitativas e qualitativas consideradas pela SSC em uma situacao

comercial
Sabao em pd
R$ Valor (R$) o Valor (R$)
Forga de trabalho (Energia vital) Quantidade (g) — Rendimento
— Clareamento
— Perfume
— Maciez
Custo (Forga de trabalho) i Custo

— Quantidade Qualidade de vida

— Rendimento

— Clareamento

— Perfume

— Maciez

Fonte: o autor

Pela sintese, verificamos que a esséncia de uma Educagdo Matematica voltada para a

classe trabalhadora esta na relagdo que expressa o custo para ter uma vida com qualidade, no
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mundo humanizado, em conformidade com as melhores oportunidades que o género humano,
atualmente, nos possibilita. Na perspectiva da SSC, enquanto para o capitalista a mercadoria ¢
preco (cujo referencial € o lucro), para o trabalhador a mercadoria ¢ custo. Ou seja, o referencial
¢ o custo para viver com qualidade. Assim, o custo ndo se limita a analise do que esta mais caro
ou mais barato ou de qual mercadoria traz mais ou menos vantagem, em um determinado
momento. E importante recuar e considerar o valor que o trabalhador tem obtido na troca de
sua energia vital; e, também, avancar para o referencial que leva em consideragdo as
circunstancias para viver com qualidade. Portanto, a questdao que se coloca € o que necessitamos
mudar e o que podemos fazer para viver com qualidade, ou seja, conforme o nivel de dignidade
que o conjunto do trabalho humano possibilita.

Voltando ao jogo, procuramos uma organizagao que possibilitasse ao professor e aos
estudantes, de forma dialética, a apropriacdo dos aspectos centrais do conceito de proporgao,
considerando o modo como esse conceito pode contribuir para o processo de formagao da classe
trabalhadora. Essa proposta estd comprometida com a elevagdo do nivel de sua consciéncia e
personalidade — na intima relagdo com o processo de apreensao e transformacao ou de
mudangas rumo a transformagdo das situacdes sociais que lhe sdo contraditorias —, de modo
que “O jogo no supermercado”, na condicdo de recurso metodoldgico, possibilita investigar,
por exemplo:

a. Se as razoes entre a quantidade e uma determinada qualidade das mercadorias
(considerando suas diferentes marcas) sdo iguais ou diferentes. Por exemplo: como se
caracteriza a relagdo entre quantidade (g) e qualidades (maciez, perfume, clareamento
etc.) na mercadoria Sabdo em po da marca A e na mercadoria Sabdo em po da marca
B, ou entre as diferentes marcas disponiveis? Em uma dimensdao ndo mensuravel
numericamente, podemos avaliar se as diferentes marcas de um mesmo produto se
equiparam, se apresentam diferencas significativas ou se apresentam pouca diferenga.
Considerarmos essa forma intuitiva, ou seja, para além do que expressa a utilizagdo do
conceito de proporcionalidade, isto ¢, de igualdade entre duas sentengas (razoes);
também ¢ importante para questionarmos as variedades de precos estabelecidos aos
produtos e a forma como estes vém sendo produzidos, adquiridos pelo mercado e
disponibilizados a populagdo. Em outras palavras, isso pode revelar aspectos outros que
a classe trabalhadora precisa investigar e sobre os quais precisa adquirir consciéncia.
Quais sdo os reais fatores que influenciam na diferenciacdo entre uma marca e outra de
um mesmo produto? Serd que tudo se trata de uma questio de qualidade? No caso dos

alimentos, ndo pode ser uma falta de organizacdo e incentivos para o plantio e a
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ampliagcdo da oferta em uma determinada regido, acdes que implicariam uma redugdo

no custo do cultivo, do transporte e, consequentemente, no custo para o produtor € o

consumidor? Em linhas gerais, serd que ndo se trata da falta de um projeto politico e

cultural preocupado em garantir alimentagdo de qualidade, a baixo custo, para toda a

populagao?

b. Se as razdes entre duas mercadorias, observando seu prego e sua qualidade (fungdo —
alimentos energéticos e construtores) sdo ou nao proporcionais. Esse aspecto pode ser
abordado, por exemplo, na compra e consumo de manteiga, produto derivado do leite,
e de margarina, produto derivado dos 6leos vegetais. Identificamos claramente que ndo
ha uma relagdo de igualdade ou de paridade entre esses dois alimentos do mesmo grupo
nutricional, pois, fixada a quantidade do alimento, os custos para ter acesso a manteiga
— e, em contrapartida, também os beneficios que ela traz a saide — sdo bem superiores
aos das margarinas. Dessa forma, para além do custo, € preciso entrar na questdo do que
¢ mais ou menos saudavel e sustentdvel: consumir produtos ultraprocessados,
minimamente processados ou in natura?

Observamos que, na perspectiva da SSC, no processo de apropriacdo dos conceitos de
razdo e de propor¢do, para além da relacdo quantidade-quantidade (preco-massa; prego-
volume), ou seja, dos aspectos quantitativos, consideram-se as comparagdes entre os aspectos
quantitativos e os qualitativos e somente entre os aspectos qualitativos. Afinal, o que de
essencial ndo vem sendo — e precisa ser — considerado para possibilitar a todos uma qualidade
de vida digna das conquistas humanas? Essa preocupacdo ¢ necessaria e s6 ¢ possivel de ser
levada em conta em uma proposta de formacdo humana, intencionalmente bem orientada e
comprometida com o projeto de emancipagao politica e humana, ou seja, em conformidade com
0 que propoe o MHD.

Nesse ponto, observamos que “O jogo no supermercado” em si, mesmo ao se aprofundar
sobre as relacdes humanas e ampliar as possibilidades de os escolares intervirem na realidade,
nao se caracteriza uma SSC propriamente dita. Mas, ao considerar os pressupostos da SSC,
constitui-se como um recurso valioso para desencadear agdes, dentro e fora da escola, que
possibilitam maior aproximacdo ou alcance da praxis social conforme a evidenciamos em
momentos anteriores € evidenciaremos no decorrer desta secao. O motivo € que o jogo de
representacoes ou de papéis sociais pode preparar o sujeito para agir, com certa propriedade, na
realidade social. No entanto, € necessario que essas acdes acontegam, impactem a realidade e a
transformem. Por isso, a escola ndo pode se limitar a ser o lugar privilegiado para a assimilagao

de conceitos historicamente produzidos. Deve ser, também, o lugar em que a classe trabalhadora
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produz, a partir desses conceitos, os conhecimentos que respondam as suas necessidades atuais,
entre as quais estd a de transformar as qualidades de relagdes pré-estabelecidas, que expressam
a violéncia de seres humanos contra seres humanos.

Na perspectiva da SSC, cada situagdo social contraditéria, em particular € no seu
conjunto, revela a necessidade de desnaturalizar a violéncia praticada entre os seres humanos.
Diante das oportunidades objetivas de se alimentar, cuidar da satide, morar, se deslocar, usufruir
de lazer, enfim, de viver no mundo, qualquer situagdo de negacao dessas conquistas historicas
¢ violéncia praticada.

Acabamos de esbocar uma sintese do que estamos defendendo para a AOE, a partir das
potencialidades da SSC, e pretendemos contribuir para a sua dimensdo politica com novas
qualidades aos referentes elegidos para a producdo das SDA e a possibilidade de se constituir
como um referente, qualitativamente novo para esse processo de produgao. O que diferencia as
situagdes sociais contraditorias dos referentes ja existentes ¢ o alcance que cada um toma em
relagdo a realidade humana. Conforme sinalizamos, uma SDA pode ou ndo se objetivar como
sendo desencadeadora e/ou realizadora de praxis. Mesmo para a SSC ¢ importante observar que
o ato de desencadear processos necessdrios para a realizacdo da praxis social, em meio as
situacdes sociais contraditérias, ndo garante a sua realizagdo.

Essa objetivacao, como pretendemos deixar mais claro, exige a articulacao de agdes dos
escolares com outros sujeitos sociais, para além do espaco escolar. Portanto, a praxis, conforme
estamos concebendo e propondo para a AOE, com a finalidade de contribuir para sua proposta
teorico-metodologica, e para a Educagdo Escolar, em geral, exige e possibilita que os estudantes
e os professores transformem a sua realidade interna, o que esta intimamente relacionado ao
processo de se apropriarem da cultura e transformarem a sua realidade externa. Ou seja, no
processo de humanizar o meio, para além da concepcdo de mundo dominante, estudante e
professor se humanizam sob novas qualidades. E essa praxis que estamos considerando ¢ que
difere da objetivada pela AOE, até o momento, e de outras concepgdes que temos visto no meio

educacional.

6.3.3 “O jogo no supermercado” como expressao da SSC e suas contribuicdes para a AOE

Atentando a realidade que muitos estudantes e familiares vivem, procuramos elaborar
um recurso metodologico que articulasse a assimilagao dos conceitos matematicos, entre outros
conhecimentos tedricos, as situagdes de compras em um ambiente de supermercado. Foi assim

que propusemos, entdo, a elaboragao de um jogo, cuja organiza¢ao permitisse abarcar temas
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como Educac¢do Matematica, trabalho, qualidade de vida, satude, EF e problemas tipicos da vida
do trabalhador, entre outros.

Assim como Nascimento, Aratjo e Miguéis (2016) concebem que a infancia nao ¢
delimitada por faixas etarias rigidas nem pelo processo de maturagdao, o que amplia as
possibilidades de formacao e desenvolvimento das criangas, concebemos a adolescéncia como
um momento propicio para a modificagdo das fungdes psiquicas no processo de aprender a
realizar praxis no meio social. Dessa forma, a partir do jogo protagonizado, intencionamos que
os estudantes possam: a) compreender melhor a sua realidade de vida ante as necessidades
basicas de alimentacdo, habitagdo ou moradia, vestudrio, higiene, transporte, educacdo, saude,
lazer e previdéncia social; b) se apropriar de conceitos matematicos, em especial os de razdo e
proporcao, ao refletirem sobre as contradi¢cdes existentes em um ambiente de supermercado e
que precarizam, ainda mais a sua condi¢do de vida; c) buscar um conjunto de agdes que lhes
possibilite refletir sobre a sua concepc¢ao de consumo, ampliando esse conceito para além do
consumo de mercadorias no ambito privado; e d) agir de forma consciente sobre a realidade,
procurando alternativas para melhorar a sua condi¢do e iniciar um movimento de mudar a
realidade em que vivem.

Estamos cientes de que,

sob muitos aspectos, o mundo adulto ndo é diretamente acessivel a crianga
[nem ao adolescente ou ao jovem, assim como para muitos adultos e, também
pessoas idosas’®], ela ndo pode participar direta e efetivamente de muitas das
atividades compartilhadas pelos adultos. Entretanto, a apropriacdo de tal
mundo (mundo humano) ¢ uma necessidade para a crianga [e para todos da
classe trabalhadora] (Nascimento; Aratjo; Miguéis, 2016, p. 123).

Sendo assim, defendemos que o professor tem uma fungdo importante nesse processo
de apropriacdo da realidade humana, de forma a dirigir a classe trabalhadora no seu processo
de formacgao e desenvolvimento. Nessa perspectiva, compete a ele desenvolver agdes com e
sem a participa¢ao do aluno. Mas sempre na dire¢do de caminhar, com o estudante, no processo
de apreensdo e transformagdo da realidade social.

Planejamos essa proposta de modo a envolver tarefas que englobam trés etapas: pré-
jogo; jogo, propriamente dito; e poOs-jogo. Observamos que essas etapas possibilitam o

planejamento e desenvolvimento de agdes com a participacdo de professores de outras areas.

78 “Foi sancionado o Projeto de Lei n°® 3.646, de 2019, que altera a Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003 -
Estatuto do Idoso, para substituir, em toda a Lei, as expressodes ‘idoso’ e ‘idosos’ pelas expressdes ‘pessoa idosa’
e “pessoas idosas”, respectivamente. A lei alterou o nome do Estatuto do Idoso para Estatuto da Pessoa Idosa”
(Estatuto [...], 2022).
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Na etapa que antecede ao jogo, os estudantes vivenciam 4 momentos: 1.°) acessam um
texto (Anexo A), quando fazem sua leitura e reflexdo; 2.°) produzem um texto (Anexo B) que
retrate e reflita sua realidade de vida diante das necessidades basicas; 3.°) juntamente com seus
familiares, respondem a um questionario e preenchem uma tabela de compras (Anexo C), que
expressam a sua situagdo econdmica familiar e seus habitos de consumo mensal; e 4.°) fazem,
de posse do material recolhido, uma anélise geral e coletiva dos resultados, sistematizados pelo
professor, identificando necessidades e problemas, elaborando hipdteses e planejando e
avaliando acdes para enfrentd-los na pratica, com a ajuda de conceitos matematicos e de outros
conhecimentos teodricos. Para isso, o professor pode recorrer aos instrumentos e conceitos de
tratamento da informacao e de estatistica.

Pelas fases que caracterizam a etapa do jogo, os estudantes poderao, ao se apropriarem
de conceitos da matematica, desenvolver um novo nivel de consciéncia sobre as relacdes de
troca da forca de trabalho por dinheiro e de troca do dinheiro por mercadorias disponiveis em
um ambiente de supermercado, de modo a amenizar os prejuizos nas estratégias de exploragao
existentes. A escolha do verbo “poder” aponta que o jogo pode contribuir para o processo de
desenvolvimento das fungdes psiquicas do sujeito e do coletivo, mas ndo ataca, na pratica, o
problema real. O embate e as a¢des que visam solucionar o problema ainda permanecem no
campo cognitivo. Com “O jogo no supermercado”, a SSC demonstra sua potencialidade em
contribuir para a AOE na elevagao da qualidade dos referentes jogo e situagdes emergentes do
cotidiano. Nesse sentido, a SSC ¢ expressao de praxis com a AOE. Mas, para a AOE, a SSC,
em sua maxima expressdo, nao pode se configurar, ainda, como um novo referente as SDA.
Nessa etapa, a SSC contribui para a AOE ampliando sua dimensdo tedrico-metodologica,
elevando sua dimensao politica. No entanto, para a SSC se constituir um referente para a
producdo de SDA, ha a necessidade de ultrapassar os limites aos quais o jogo possibilita chegar.

Na etapa do pos-jogo, os estudantes, juntamente com o(a) professor(a), poderdo pensar
ou, a partir de possibilidades apresentadas durante o jogo, objetivar acdes que os ajudem a
preservar a renda e a ampliar a sua condigao de sujeito histérico, em fungdao de uma melhoria
na qualidade de vida ante as necessidades basicas de alimentagdo, habitagdo ou moradia,
vestuario, higiene, transporte, educacdo, saude, lazer e previdéncia social. Esse ¢ o0 momento
em que estudantes e professores, com familiares e a comunidade, se propdem a agdes efetivas
na realidade, para além das qualidades que a determinam e que limitam a vida da classe
trabalhadora. E nessa etapa que a SSC pode se realizar, na condi¢do de um novo tipo de
referente ou recurso metodologico, com a AOE. A SSC supera os limites do jogo e da situacao

emergente do cotidiano. Como referente para a producdo de SDA e de praxis, a SSC possibilita
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a professores e estudantes, diante de uma mesma necessidade, elevarem a sua condi¢do humana
de ser histdrico, no processo de transformar o meio externo. Os escolares tomam a realidade
humana como matéria-prima em comum, e utilizam-se de conhecimentos teoricos e de outros
recursos humanos em prol da transformacao da realidade que lhes nega ou dificulta as condi¢des
de se humanizar, em conformidade com as possibilidades objetivadas pelo género humano.

Para a elaboracdo do jogo realizamos, em um grande supermercado da cidade de
Araguari, MG, no dia 15 de abril de 2023, o registro de pregos de diversas mercadorias que as
familias costumam adquirir mensalmente. Nessa agdo, consideramos a estrutura da Racao
Essencial Minima para a classe trabalhadora — popularmente conhecida como cesta basica —,
observando:

a) O Decreto-Lei n.° 399 de 1938 (Brasil, 1938), ainda em vigor, que determina os
produtos da cesta basica (13 itens) e suas respectivas quantidades mensais necessarias
a um trabalhador em atividade.

b) A Pesquisa de Or¢camentos Familiares (POF) 2008/2009 (IBGE, 2011), que mostra os
tipos de produtos consumidos por familias com renda de um a trés salarios-minimos,
das capitais de diferentes regides do Pais. Os produtos selecionados para compor a lista
correspondem aos considerados para a Regido 1, onde se insere a regido Sudeste
(Dieese, 2016).

Os itens da cesta basica e a quantidade estipulada de cada alimento, determinados pelo
Decreto n.° 399, a cada regido e no ambito nacional, estdo expressos na tabela que aparece na

Figura 11.

Figura 11 - Tabela de alimentos da cesta basica estipulados pelo Decreto-Lei n.° 399 de 1938

Tabela de provisdes minimas estipuladas pelo Decreto Lei n® 399

Alimentos Regiio 1| Regiao 2 | Regido 3| Nacional
Carne 6,0 kg 4,5 kg 6,6 kg 6,0 kg
Leite 751 6,01 751 1501
Feijao 4,5 kg 4,5 kg 4,5 kg 4.5 kg
Arroz 3.0 kg 3.6 kg 3.0 kg 3,0 kg
Farinha 1.5 kg 3,0 kg 1.5 kg 1.5 kg
Batata 6,0 kg | 6,0 kg 6,0 kg
Legumes (Tomate) 9,0 kg 12,0 kg 9,0 kg 9.0 kg
Pao francés 6,0 kg 6,0 kg 6,0 kg 6.0 kg
Café em po 600 gr 300 gr 600 gr 600 gr
Frutas (Banana) 90 unid | 90 unid | 90 unid | 90 umd
Acucar 3,0 kg 3,0 kg 3.0kg 3.0 kg
Banha/Oleo 750 gr 750 gr 900 gr L.5 kg
Manteiga 750 gr 750 gr 750 gr 900 gr

Regiio 1 - Estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro,
Goias e Distrito Federal.

Fonte: Dieese (2009, 2016)
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Chama-nos a ateng¢ao a relagdo historica entre a cesta basica de alimentos e o valor do
salario. Essa vinculagdo ¢ anterior ao Decreto de 1938, quando nao havia uma regulacao do

Estado para o salario-minimo. Segundo o Dieese (2016),

através de um estudo censitario realizado em cada localidade, e de
informacdes salariais obtidas junto as empresas das varias regides, as
Comissoes do Salario Minimo [sic], criadas antes da instituicdo do Decreto,
estabeleceram os valores minimos regionais a serem pagos aos trabalhadores.
Apresentaram também uma lista de alimentos, com suas respectivas
quantidades. Esta cesta, chamada Cesta Basica de Alimentos, seria suficiente
para o sustento e bem estar [sic] de um trabalhador em idade adulta, contendo
quantidades balanceadas de proteinas, calorias, ferro calcio e fosforo.

Contudo, contrapondo a afirmag¢do de que a cesta bésica seria o suficiente para o
sustento e bem-estar, observamos que a Ragao Essencial Minima nao ¢ o suficiente para alguém
viver com qualidade no mundo de hoje. Assim, além dos produtos da cesta basica,
consideramos uma lista de produtos que sdo essenciais a vida e outros, os quais podem ser
considerados supérfluos, mas que culturalmente foram incorporados a rotina diaria das familias
no Brasil. Como exemplo, podemos citar o refrigerante, os biscoitos recheados etc. Devido a
popularizacdo do consumo de refrigerante entre as familias no Brasil e aos efeitos que essa
pratica implica na qualidade de vida dos trabalhadores, dedicamos uma ateng¢ao especial a esse
produto e o tratamos como uma situacdo social contraditdria no capitulo anterior. Pelo mesmo
motivo, optamos, para o jogo, pela inclusdo dessa bebida na lista de compras. Compreendemos
que essa mercadoria pode ajudar a compor ricas possibilidades no ensino do conceito de
propor¢ao, vinculado a formagao de consciéncia de classe; e contribuir para a elaboragdo e
objetivacdo de possiveis processos orientados pelo conceito de praxis, na atividade pedagogica.

Definido nosso grupo de alimentos e algumas quantidades a considerarmos para a
elaboragdo da lista de compras, coletamos e organizamos os dados em planilhas, as quais
disponibilizamos nas Figuras 1, 2 e 3 do Anexo E, de forma a possibilitar ao leitor a anélise das
situacdes contraditorias vivenciadas por um trabalhador, em um supermercado, quando esse
necessita adquirir as mercadorias para viver com um minimo de dignidade. De modo especial,
neste momento, priorizaremos em nossa analise os produtos da cesta basica, por dois motivos
principais: a possibilidade de considerarmos as quantidades estipuladas para a alimentacdo de
uma pessoa adulta, ou de duas criancas, no periodo de um més; e por acreditarmos, dada a
limitagdo de nosso tempo, que esse recorte possibilita alcangarmos nosso objetivo. Contudo,
adiantamos que esse tipo de analise € um processo continuo e que, portanto, ndo se finda no

texto desta tese.
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Para ampliarmos nosso conhecimento sobre a realidade da classe trabalhadora no Brasil,
e auxiliar na elaboragdo do jogo, além do tipo e da quantidade de alimentos, precisdvamos
avaliar o custo para adquirir os produtos da cesta basica para o periodo de um més. Dessa forma,
poderiamos ter uma real dimensao do impacto que o minimo considerado para a alimentagao
de um trabalhador — que ¢ forcado a sobreviver dispondo, em média, de um a trés salarios-
minimos mensais — tem no or¢amento familiar de uma ou mais pessoas. Nao podemos esquecer
que a alimentagdo € apenas uma das varias necessidades basicas que o orgamento familiar tem
que atender — outras sdo habitacdo ou moradia, vestudrio, higiene, transporte, educacao, satde,
comunicagdo, lazer e previdéncia social.

Assim, realizamos os céalculos considerando os maiores e os menores pregos de cada um
dos 13 tipos de alimentos, observando as quantidades estabelecidas pelo ja citado Decreto. Esse
levantamento do custo final de cada compra busca contemplar cada perfil familiar ¢ mostrar
diferentes tipos de exploracdo — econdmica, social, cultural, ideoldgica — a que esta submetida

a classe trabalhadora. A Figura 12 mostra o calculo do valor da cesta basica para uma pessoa

adulta.
Figura 12 - Calculo do valor da cesta basica para uma pessoa adulta
CALCULO DO VR. DA CESTA BASICA PARA UM4 PESSOA
Alimentos (Regido 1) »Custo  <custo <Cust0~ Observagdo
{proporgao
Carne (6 kg) 239,88 233,94 233,94
Leite (7,51) 52,40 39,84 37,35 Considera-se 8 L pela limitagdo da disponibilidade de embalagem
Feijdo (4,5 kg) 64,4 41,4 37,26 Considera-se 5 kg pela limitagdo da disponibilidade de embalagem
Arroz (3,0 kg) 35,64 14,64 13,49 5kg (portanto, 2 kg a mais pela diferenca de R50,92)
Farinha (1,5 kg) 20,97 19,47 19,47
Batata (6,0 kg) 20,88 20,88 20,88
Legumes (Tomate) (9 kg) 89,91 89,91 89,91
Pdo francés (6 kg) 89,34 89,34 89,34
Café em pd (600 gr) 32,66 23,96 19,15 Considera-se 750g pela limitagdo de embalagem disponivel
Frutas (Banana) 62,82 35,82 35,82 /(90 unid = 9kg - prata e maga - e 13,5kg nanica)
Agucar (3,0 kg) 16,98 13,98 9,53 Considera-se 4 Kg pela limitagio de embalagem disponivel
Banha/Oleo (750 gr) 25,96 6,38 5,32 Banha 780g pela limitagdo de embalgem, e 6leo 900m|
Manteiga ou margarina
89,90 13,27 13,27
(750 gr) Manteiga (850g) e margarina 750g
TOTAL (> custo) 841,74
TOTAL (< custo) 642,83 624,72

Fonte: o autor
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Ao observarmos os calculos para o custo da cesta basica para uma pessoa, podemos
chegar a algumas conclusdes: considerando, se ¢ que essa informacao procede, que todos os
produtos mais caros sdo melhores em termos de qualidades, tais como rendimento, sabor,
preferéncia, mais saudavel (como € o caso da margarina e da manteiga) etc.; e observando que,
para o trabalhador com baixos recursos nao resta outra op¢ao a ndo ser consumir os produtos
com menor preco, sem levar em conta nenhuma outra qualidade, entdo, somente nos produtos
que sdo basicos, a diferenga entre o custo para quem se alimenta bem e o custo do que o
trabalhador ¢ forgado a consumir foi de R$ 199,91. Considerando que o salario-minimo, na
época da pesquisa, era de R$ 1.302,00, entdo, essa diferenga correspondia a 15,35% do valor
do salario-minimo. Tendo como unico critério as mercadorias com os precos mais baixos, o
custo total da cesta basica para uma pessoa da classe trabalhadora se alimentar foi de R$ 642,83,
o que correspondia a 49,4% do salario-minimo.

Com o auxilio dos conceitos de razao e de propor¢ado, os estudantes podem aprender a
identificar que a situagdo da classe trabalhadora ¢ ainda mais agravada pela limitacdo das
embalagens, que obriga o trabalhador a levar um certo excedente para casa, comprometendo
ainda mais a sua renda disponivel para a compra de alimentos ou de outros géneros e para
atender as suas outras necessidades basicas. Nesse caso, se houvesse uma articulacao entre
familias de trabalhadores, que fizessem uma compra coletiva de modo a levar somente o que
estipula o Decreto n.° 399, o valor economizado seria de R$ 18,11, o que representaria 2,8% do
total da compra e 1,4% do salario-minimo. Portanto, essa dimensao ¢ possivel e interessante de
ser trabalhada no jogo. Esse principio da compra coletiva, de forma a atender as necessidades
particulares de cada familia, vale também para o consumo de outros produtos privados, a
exemplo do refrigerante, conforme ja demonstramos no capitulo anterior. Enfim, essa pode ser
uma das estratégias utilizadas pelo trabalhador, dentro do supermercado, para diminuir um
pouco a situacao precaria em que vive. Contudo, o jogo também evidencia que atitudes como
essa, mesmo ajudando minimamente, ndo sao suficientes para mudar a realidade da classe
trabalhadora.

Considerando que em 2021, segundo o IBGE (Belandi, 2021), 62,5 milhdes de pessoas
no Brasil — o que correspondia a 29,4% do total da populagdo brasileira — viviam na pobreza,
ou seja, com rendimentos equivalentes a R$ 486,00 per capita, constatamos que mesmo o
minimo, e de baixa qualidade, vem sendo negado a classe trabalhadora. Dessa forma, as a¢des
e a intencionalidade dos professores na utilizacao do jogo também devem impulsionar agdes

fora do ambiente do supermercado, conforme descrevemos mais a frente.
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O jogo e todas as tarefas e atividades que decorrem em torno ou a partir dele, ndo tém o
objetivo de tolher a liberdade sobre o que e o quanto comprar ou consumir. Nao se trata de fazer
uma ginastica para adaptar-se as armadilhas montadas pelo capitalista. Trata-se, sim, de mostrar
a insuficiéncia do valor que ¢ concedido a energia vital do trabalhador; de perceber que na
logica capitalista ndo basta que esse valor seja insuficiente. O trabalhador tem a sua condi¢ao
de vida ainda mais prejudicada no ato da troca do dinheiro pelas mercadorias que necessita
adquirir para sobreviver ou viver minimamente.

Mais um exemplo de artificio no capitalismo para explorar e acentuar a condigdo de
precarizacdo do trabalhador foi descrito no capitulo anterior, quando discorremos sobre o
conceito de reduflagdo. Por isso, ¢ preciso observar se a empresa, apds conhecer a tatica do
trabalhador para driblar sua estratégia, ndo passara a utilizar-se do conceito de
proporcionalidade e de outros para garantir a0 maximo a exploracdo e continuar a precarizar a
condicdo de vida do trabalhador e de sua familia. Caso isso venha a acontecer, ¢ essencial que
a Educacao Matematica, sob as bases da SSC, ja tenha vinculado, intencionalmente, a formagao
de uma consciéncia sobre a necessidade de coibir tal pratica. Entre outras acdes os escolares
podem fazer dentncias nos Orgdos competentes; realizar campanhas e outras formas de
protestos que utilizem amplamente as midias disponiveis; e reduzir a0 maximo a aquisi¢ao dos
produtos de tal empresa.

Observamos que, nessa proposta de educacao, o jogo pode contribuir para, junto com
os processos logicos e historicos de conceitos matematicos, questionar e compreender o porqué
de o mercado ndo ser transparente com o trabalhador na sua condi¢ao de consumidor; e entender
quais agdes sao possiveis empreender como processo necessario para resolver esse problema
na esfera civil, politica, juridica (junto com os proprios membros da comunidade, os
comerciantes, os 6rgaos de defesa do consumidor, os sindicatos, a comunidade politica etc.).

A classe trabalhadora precisa se apropriar do conhecimento produzido e produzir
conhecimento sobre a realidade em que vive, para desenvolver uma forca de igual e/ou maior
intensidade a utilizada pelo mercado, com o objetivo de reduzir, anular e superar seus efeitos
maléficos. A Educacdo Escolar pode e precisa ajudar no processo de mudar a direcdo dos
principios que regem as decisdes sobre 0 modo de organizacdo, acesso aos bens produzidos e
distribuicao da renda obtida pelo conjunto do trabalho social.

Como anunciamos, ndo ¢ nossa pretensao, nesse momento, apresentar o jogo em sua
totalidade. Isso devera ser realizado em publicacao futura, pelos membros envolvidos no projeto
de extensdo, ao final de seu encerramento. No entanto, para melhor ilustrar o que anunciamos,

apresentamos, de modo geral, as etapas que constituem “O jogo no supermercado”. Dessa
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forma, mesmo que, ao serem incorporadas as contribui¢des de estudantes e da comunidade, este
passe por restruturacdo, acreditamos que pela sua estrutura e sequéncia logica seja possivel
obtermos o respaldo para a defesa sobre a potencialidade da SSC e suas contribuigdes para a

AOE.

6.3.3.1 “O jogo no supermercado”, suas regras e desdobramentos

Para o jogo, prepara-se a sala de aula com as carteiras dispostas uma ao lado da outra,
simulando as gondolas e os corredores de um supermercado. Em cima das carteiras, as cartas
(exemplificadas no Anexo D) referentes a cada produto, com suas devidas especificacdes de
medidas de quantidade e precos estardo encaixadas verticalmente em suportes (a exemplo de
placas de isopor), dispostas em segdes: Mercearia, Enlatados e Molhos, Hortifruti, Temperos,
Carnes, Frios, Sobremesas, Bebidas, Higiene, Limpeza e Utilidades Domésticas. Para cada tipo
de carta podem ser encontradas sete’”” ou mais copias, de modo a atender as possiveis
quantidades de grupos que farao parte do jogo.

Com a turma de estudantes, formam-se grupos contendo 2, 3, 4 ou 5 integrantes. Cada
integrante representa uma pessoa de um nucleo familiar. Cada grupo (na condig¢do de nucleo
familiar) recebe uma lista padrdao (mostrada no Anexo F), contendo diferentes tipos de
mercadorias disponiveis em um ambiente de supermercado.

Considerando um valor per capita familiar pré-determinado pelo professor, comum a
todos os grupos, cada grupo deve calcular a renda maxima disponivel para a compra.
Posteriormente, o professor terd a oportunidade de questionar se o valor considerado para a
compra ndo comprometeu a renda que necessita ser destinada para a satisfagdo das outras
necessidades basicas. Cada grupo deve observar, no ato da compra, a quantidade e a qualidade
de alimentos e mercadorias suficientes para que todos do nucleo familiar possam viver pelo
periodo de um més. Os produtos da cesta basica estardo com as quantidades determinadas, de
acordo com o Decreto-Lei n.° 399 de 1938 (Brasil, 1938), ¢ ¢ obrigatoéria a sua aquisi¢do, de
modo a atender a todos do nucleo familiar. Além dos itens apresentados, cada equipe tem a
liberdade de inserir outras mercadorias em sua lista de compras.

Junto com a lista, cada grupo recebe uma prancheta, uma caneta e uma calculadora (de
preferéncia a do proprio celular, caso tenham). No momento da compra, item a item, apos

decidirem o que levar, o quanto e como levar, cada grupo anota o valor final da compra para

" A depender do nimero de grupos formados na turma, esse niimero pode variar.
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aquele produto e retira-se da gondola a carta que representa o(s) produto(s) adquirido(s).
Juntamente com o formuldrio, essas cartas serdo utilizadas na terceira etapa do jogo, quando
cada grupo apresentara ao professor e aos demais grupos os detalhes de suas compras, revelando
0 que e 0 quanto compraram, por qual motivo compraram e como compraram. Ou seja, 0s
estudantes socializam os critérios utilizados.

Aqui, evidencia-se pela primeira vez, o nivel de consciéncia dos estudantes, diante desta
realidade: a de trocar o valor obtido pela for¢a de trabalho, na forma de dinheiro, por produtos
alimenticios, entre outros, para satisfazer, a0 maximo, as suas necessidades.

O jogo podera ter até 4 niveis: o nivel I ¢ quando os estudantes jogam por jogar ou “O
jogo pelo jogo”. Grando (2000, p. 40), ao sintetizar os momentos mais relevantes para analise
de atividades de intervengcdo com jogos, em situacdes de sala de aula, faz o seguinte
esclarecimento:

O “Jogo pelo jogo™: jogar para garantir regras. Este ¢ o momento do jogo pelo
jogo, do jogo espontaneo simplesmente, em que se possibilita ao aluno jogar
para garantir a compreensdo das regras. Neste momento, sdo exploradas as
nogdes matematicas contidas no jogo. O importante ¢ a internalizacdo das

regras, pelos alunos. Joga-se para garantir que as regras tenham sido
compreendidas e que vado sendo cumpridas.

No nivel 2 os estudantes jogam considerando as regras e o pouco do conhecimento que
adquiriram pela pratica de jogar em grupo, em especial, pela intervencao do professor ao fazer
uma sintese a partir do que os grupos manifestaram ao final da rodada. Nesse momento de
interacdo de todo o coletivo, além dos conhecimentos matematicos, o professor pode
compartilhar informagdes e fontes de outras areas do conhecimento, a exemplo da Nutrigdo.
Pode, também, propor atividades para que os estudantes ampliem a sua condi¢do de jogar.
Nesse intersticio € possivel organizar um momento com professores ou profissionais de outras
areas.

No nivel 3 os estudantes jogam com um nivel mais elevado de consciéncia, mobilizando
diferentes formas de conhecimentos cientificos (da area da Natureza e da Matematica) para
cumprir a regra que determina o vencedor do jogo: “Ganha quem comprar melhor”.

Por fim, no nivel 4 os estudantes enfrentam a realidade e, pela primeira vez, jogam com
diferenca entre os orcamentos familiares disponiveis para as compras. E quando melhor se
retrata a realidade. Nesse momento do jogo, o professor estipula a renda per capita média de
forma que a renda familiar mensal dos grupos possa refletir a realidade de quem vive com
menos de 1 salario-minimo, com até 2 salarios-minimos, com até 4 salarios-minimos € assim

por diante. E interessante ter um grupo cuja renda familiar mensal ultrapasse 15 salarios-
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minimos. Dessa forma, retrata-se a realidade de quem vai a esse ambiente fazer suas compras.
A vantagem de simular a dindmica que acontece no supermercado aparece, principalmente,
quando cada grupo passa pelo caixa, ou seja, apresenta a sua compra para o coletivo. Assim,
nessa oportunidade do jogo, todos podem acompanhar como, por que € o que cada grupo
comprou e comparar com a sua situacao (a de sua familia).

Em cada etapa, espera-se que o termo “comprar melhor” ganhe novas qualidades. Na
fase inicial, esse pode ser associado com o comprar mais mercadoria; na segunda fase, percebe-
se que, além da quantidade, deve-se considerar a qualidade. Contudo, nessa fase pode ndo se
ter o dominio dos conhecimentos cientificos, entre eles os matematicos e os nutricionais, para
garantir ambos 0s aspectos: o quantitativo e o qualitativo. Na terceira fase, os estudantes, de
posse dos conceitos cientificos, apropriam-se de conceitos relevantes para contrapor as
estratégias do mercado. Na fase final, o termo “comprar melhor” ja pode vir carregado de
determinagdes pelo estudante que superou a maneira imediata de se relacionar com as
mercadorias, inclusive com o dinheiro — visto como um tipo de mercadoria bem valorizada no
mercado que se troca facilmente por outras — utilizado na compra de outras mercadorias. E
quando os estudantes ja manifestam conhecimento e taticas que ultrapassam o senso comum de
comprar. Essas determinagdes que a relacdo entre jogo e realidade possibilita alcangar, pela
abstracdo do que, de quanto e de que forma consumir, dentro e fora do ambiente do
supermercado, ¢ que demonstram a intencionalidade e que garantem a liberdade para o sujeito,
para além daquela liberdade estreita que defende o capitalismo. Afinal, conforme esclarece José
Paulo Netto (Aula 1 [...], 2002), “liberdade em Marx ¢ a possibilidade de escolher entre
alternativas concretas”.

Em cada etapa pode ocorrer mais de uma rodada, principalmente nas etapas
intermediaria e final. A expectativa ¢ que, mais ao final da proposta, os estudantes queiram
jogar ndo mais pelo motivo de ganhar das outras equipes participantes do jogo. Esperamos que
a for¢a que impulsione suas acdes seja substituida pela necessidade de conhecer melhor as
armadilhas existentes para capturar o maximo do dinheiro do trabalhador e, assim, ter condi¢des
de se proteger e proteger a sua familia. Dessa forma, a necessidade de se apropriar dos
conhecimentos cientificos ganha uma nova dimensao. Dito de outro modo, espera-se que, para
o estudante, o motivo inicial do jogo, o de brincar, va cedendo o lugar para a necessidade de:
conhecer as contradi¢des que existem nesses ambientes de trocas do dinheiro por mercadorias
essenciais a vida; desenvolver taticas e estratégias para agir diante de situacdes reais e, assim,
ter condi¢des reais de auxiliar os familiares para ndo perderem ainda mais o valor do seu

trabalho ao trocar o dinheiro recebido por produtos da esfera privada.
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1.” etapa: o jogo pelo jogo

Na primeira etapa, a do jogo pelo jogo, cada grupo dispde de um valor per capita
familiar maior para a compra do més. Esse critério tem como finalidade possibilitar maior
discrepancia entre os valores finais das compras de cada grupo; entre valores pagos pelos grupos
ao adquirirem um mesmo item; e, também, na aquisi¢do de diferentes tipos de itens®’. Na
ocasido, observam-se também os itens que foram comuns a todos os grupos, abrindo a
possibilidade para a identificacdo do que ¢ considerado bésico € o que vem se tornando
essencial entre os jovens no que se refere ao hédbito alimentar. Enfim, nessa fase podemos
observar as diferentes formas de comprar e os tipos de produtos que os estudantes consideram,
no que toca a qualidade e a quantidade, para o periodo de um més.

Sobre a lista de compras, optamos por organiza-la conforme encontramos os produtos
dispostos nas prateleiras dos supermercados, ou seja, por se¢des, as mesmas usadas para simular
o supermercado na sala de aula: Mercearia, Enlatados e Molhos, Hortifruti, Temperos, Carnes,
Frios, Sobremesas, Bebidas, Higiene, Limpeza e Utilidades Domésticas.

Entre os produtos expressos na lista de compras, apesar de ndo fazermos nenhuma
classificagdo, os estudantes encontrardo 3 categorias: os 13 itens da cesta basica (alimentos);
produtos essenciais (alimentos, entre outros géneros); e itens supérfluos, a exemplo do
refrigerante, das bolachas, dos salgadinhos e de outros produtos alimenticios processados e
ultraprocessados.

Na lista de compras, os grupos deverdo anotar a quantidade e o valor de cada produto
adquirido; e, ao final de cada secdo, calcular e anotar o subtotal referente aquela secdo
especifica. Essa agdo facilitara determinar o valor final da compra, que devera ser anotado na
folha de rosto, inserida no Anexo F, em que se encontram os nomes dos componentes do grupo.
Junto com a lista o estudante guarda as cartas referentes aos produtos que vai adquirindo ao
longo da compra.

Na fase do jogo pelo jogo, pela boa disponibilidade de recursos financeiros, cada grupo
tem a /iberdade para comprar o que quiser e da maneira como lhe convém. De qualquer forma
¢ o momento de o professor questionar se a quantidade utilizada ndo compromete o atendimento
as outras necessidades basicas.

A regra do jogo (orientagdo) ¢é: “Ganha o jogo quem comprar melhor”.

Na fase final dessa 1.* etapa os estudantes apresentam suas compras (produtos e

maneiras de comprar). E o momento de fazer uma avaliagdo inicial do que consideram sobre

80 O professor pode solicitar que os alunos tragam para a aula uma lista de casa preenchida com o auxilio dos pais
e/ou responsaveis, contendo aquilo que consideram basico e que ndo pode faltar na compra mensal.
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alimentagdo e quais critérios utilizaram para avaliar o que, o quanto € como compraram. A
problematizagdo, e o inicio do processo educativo do professor na socializagdo de
conhecimentos da area da Nutri¢ao e da Matematica, se da ao final das apresentagdes, a partir
das diferentes relagdes apresentadas pelos grupos. E quando o professor pode refletir com os
estudantes sobre o que consideram que seja comprar melhor; e, a partir dessa concepg¢ao inicial,
ele pode: a) trazer diferengas e importancias sobre produtos in natura ou minimamente
processados, processados e ultraprocessados; b) saber o que os estudantes conhecem e
consideram sobre as fun¢des dos alimentos para a preservagao da saude; e ¢) identificar quais
sdo os conhecimentos matematicos considerados para a realizagdo da compra.

Podemos citar alguns exemplos de algumas situagdes-problema: a) por que o grupo A
comprou a mesma quantidade, ou ainda, uma quantidade maior do refrigerante da mesma marca
e pagou menos que o grupo B?; b) qual foi o critério utilizado pelo grupo A em sua compra e
no que ele se difere do utilizado pelo grupo B?; c¢) em geral, como podemos proceder,
matematicamente falando, para saber em qual embalagem o produto de uma mesma marca custa
menos?; d) se o jogo traz precos reais, € possivel garantir que, em um supermercado ou em
outro ambiente comercial, 100 g ou 100 ml de um produto tenha o0 mesmo custo em todas as
embalagens?; e) em quais produtos podemos verificar essa desigualdade quando relacionamos
preco e quantidade de um determinado produto?; f) € possivel verificar também essa relagao
entre o mesmo produto de marcas diferentes, quando consideramos a mesma quantidade?; g)
com que frequéncia observamos essa incoeréncia, essa relacdo de desigualdade, nos produtos
em um ambiente de supermercado?; h) essa pratica, em geral, ¢ benéfica ou maléfica ao
consumidor?; e 1) o conhecimento que nos possibilita responder a essas perguntas pode nos
ajudar a preservar o dinheiro da familia e elevar a qualidade de vida dos familiares?

Esses e outros questionamentos geram a necessidade de aprofundar o conhecimento
matematico, entre outros, para chegar a respostas importantes a preservagao do dinheiro e da
saude, o que possibilitara passar para a 2.* etapa do jogo. Nessa etapa, o professor podera utilizar
os dados coletados no supermercado, organizados em tabela ou encontrados nas cartas do jogo,
e propor um estudo dirigido ou situagdes-problema que vinculem os conceitos matematicos de
razdo e de proporcdo e outros conceitos cientificos e filosoficos a realidade social, politica,
econdmica e cultural.

A depender do modo como as questdes ou as tarefas forem elaboradas, a vivéncia do
jogo pode possibilitar aos estudantes, além da apropriagdo dos conceitos de razdo e de
proporcao, a apropriagdo do conhecimento de proporcionalidade — ao aprendé-lo e utiliza-lo —,

junto com o processo de desvelar a forma como o mercado utiliza ou ndo o conceito de razao e
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o de propor¢ao. Ao desconsiderar o conceito de proporcionalidade para determinar o valor final
de um produto disponivel em diferentes quantidades, o mercado estabelece um jogo que
dificulta ao trabalhador se apropriar das regras e, por consequéncia, agir conscientemente. A
principio, na relagdo que se estabelece entre o capitalista e o trabalhador, no ato da troca, a
vantagem ¢ do capitalista. Dessa forma, no mercado, o trabalhador tem a sua condi¢do de vida
ainda mais precarizada, pois, na logica capitalista, essa ¢ mais uma forma de explora-lo pelo
produto obtido pela compra da sua forca de trabalho. O capitalista tem vantagem pela
quantidade de dinheiro que paga ao trabalhador e pela quantidade de dinheiro que pega na venda
de mercadorias. Se a mercadoria do trabalhador, sua forca de trabalho, ¢ atribuido o minimo do
valor possivel, a mercadoria que ele produz e que pertence ao capitalista o valor atribuido ¢ o
maior possivel.

Considerando as situagdes apresentadas, na 3.* etapa, ¢ possivel, e preciso, conforme
observamos, ir além nas problematizagdes, levando os sujeitos aprendentes da classe
trabalhadora as seguintes reflexdes: a) que estratégias ou taticas posso utilizar para comprar
melhor, ou seja, adquirindo produtos com elevados indices de qualidades, em variedades e
quantidades que garantam uma vida digna e com menor custo?; e b) como desperdicar o minimo
possivel do dinheiro que as pessoas do meu nucleo familiar conquistaram com a sua forga
despendida no trabalho e garantir melhoria na qualidade de vida? E nessa outra etapa que se
apresenta o maximo das habilidades adquiridas, quando se demonstra o dominio dos conceitos
de razdo e proporcao na tomada de decisdes individuais e coletivas de compras, dentro de um

supermercado. Entretanto, concentremo-nos na 2.* etapa.

2." etapa: o jogo pela influéncia dos conceitos cientificos

Mais conscientes, entendendo que comprar melhor ultrapassa a dimensao de levar mais
mercadoria para casa, agora os estudantes entram no jogo com um olhar diferente para as
relagdes que envolvem quantidades e qualidades. Além do mais, a renda per capita para essa
etapa do jogo ¢ menor que a da 1.* etapa, o que exige um cuidado maior no ato de comprar.

A regra do jogo (orientacdo) continua a mesma: “Ganha o jogo quem comprar melhor”,
porém agora havera uma pontuacdo para cada equipe, ao final da rodada de compras. Os
estudantes estardo cientes de que serdo pontuados, mas € importante observar que apenas no
momento final do jogo, apds a finalizagdo da compra, ¢ que eles terdo, pela primeira vez, o
contato com os critérios e a escala de pontuacdo. Ganham-se mais pontos quanto maior for o
numero de relagdes que possibilita ao grupo comprar melhor. Consideram-se as possibilidades

de estabelecer relagdes entre a quantidade de dinheiro paga para a obtencao da quantidade de
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um determinado produto, levando em conta os diferentes tipos de embalagens e as diferentes
marcas; ¢ a quantidade de dinheiro paga para garantir quantidade e qualidade quanto a sua
funcdo nutricional: a) em um mesmo tipo de alimento; e b) em alimentos diferentes, mas do
mesmo grupo nutricional.
Nesse momento, inicia-se o processo de (re)significacdo — de cada estudante singular e
da turma como coletivo — do que significa comprar melhor, considerando os seguintes aspectos:
a) qualidade, variedade e quantidade de alimentos necessarios para garantir uma
alimentacdo equilibrada e saudavel para atender as necessidades de toda a familia por
um mes;
b) utilizacdo dos conhecimentos matematicos para se proteger das estratégias do
mercado e conseguir comprar pagando o menor valor possivel, fazendo uso dos
conceitos de razao e de propor¢ao. Observamos que, mesmo que o estudante ndo tenha
formalizado essa possibilidade, ¢ possivel evidencia-la, por exemplo, em questdes do
tipo:
- O que ¢ melhor para sua familia, levar 2 latas de refrigerantes da marca A ou I garrafa
de [ litro desse mesmo refrigerante?
Obs.: Nesse caso os estudantes podem responder sem o uso do conceito de razdo,
simplesmente recorrendo a diferenca entre os pregos.
- Qual dos recipientes do refrigerante A € mais vantajoso para vocé e sua familia
levarem para casa, considerando o valor dado a cada 100 ml?
Obs.: Para essa resposta recorre-se ao uso de razdo e de propor¢do, mesmo que o

estudante ndo o tenha formalizado.

Contudo, essa ¢ a etapa em que os estudantes precisam aprofundar e, se possivel,
consolidar os conceitos de razdo e de propor¢do; e os conceitos sobre tipos de alimentos, sua
importancia para a vida e a relagdo danosa que o mercado estabelece com o trabalhador.

Nesse momento pode-se socializar o Guia Alimentar para a Populag¢do Brasileira
(Brasil, 2014) produzido pelo Ministério da Saude e publicado em 2014, disponivel
gratuitamente na web para download.

E nessa etapa que se trabalham situagdes-problema elaboradas pelo(s) professor(es) e
que se pode conduzir um estudo dirigido ou fazer uso de SDA para apropriacdo dos nexos

essenciais dos conceitos de razao e de proporgao.
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3.% etapa: 0 jogo com competéncia dos conhecimentos cientificos

Grando (2000, p. 45) denominou que o estudante joga com competéncia quando, “[...]
ao jogar e refletir sobre suas jogadas e jogadas possiveis, adquire uma certa ‘competéncia’
naquele jogo, ou seja, o jogo passa a ser considerado sob varios aspectos e Oticas que
inicialmente poderiam ndo estar sendo considerados”. Vimos que essa etapa também se aplica
ao jogo de papéis. Assim, ja de posse dos conceitos de razdo e propor¢ao, além dos que
caracterizam uma boa alimentag¢do e, também, por terem uma noc¢ao sobre alguns conceitos que
caracterizam a condi¢do social, politica e cultural, os estudantes passam a ter uma visao
diferente do que significa se colocar em uma situagao de troca do dinheiro em um ambiente de
supermercado. Dessa forma, comegam a perceber que comprar melhor € estabelecer o minimo
de trocas possivel; € comprar o maximo de qualidade gastando o minimo possivel de dinheiro
e, de preferéncia, sem exceder a quantidade do produto necessaria para o més.

A renda per capita familiar mensal para essa etapa do jogo ¢ menor ainda do que a da
2.% etapa, o que exige, além de um cuidado muito maior no ato de comprar, a percepgao de que
o orcamento disponivel para a compra mensal ¢ menor do que o necessario para a compra do
que ¢ essencial, incluindo o que ¢ basico. Ou seja, ndo ¢ suficiente para suprir as necessidades
alimentares bésicas de uma pessoa ou de toda a familia durante um més e ainda garantir as
condig¢des para atender a outras necessidades, a exemplo da saude, da educagao, da moradia, da
comunicag¢do, do deslocamento, do lazer etc., mesmo considerando o minimo de qualidade que
o género humano possibilita.

A regra do jogo (orientacdo) ainda continua a mesma: “Ganha o jogo quem comprar
melhor”. SO que, agora, as equipes deverdo desenvolver estratégias no grupo € entre 0s grupos
para levar a quantidade adequada, procurando garantir a maior variedade e gastando o menor
valor possivel.

E ai que as equipes deverdo, em um primeiro momento sozinhas e depois com a
intervencgdo do professor, desenvolver estratégias coletivas buscando relagdes de compras em
que o conceito de razdo e o de propor¢do garantam a maior vantagem possivel a familia do
estudante e, da mesma forma, a do trabalhador. Isso significa que esses conceitos precisam ser
apropriados pela classe trabalhadora pelo motivo inverso ao do mercado. Ou seja, o de valorizar
sua vida e preservar o dinheiro que adquire pelo trabalho, possibilitando trocas por outras
mercadorias ou servicos que lhe sdo essenciais e, se possivel, por lazer e cultura.

Nessa etapa, vemos a possibilidade e a necessidade de agdes individuais e coletivas,
dentro e fora do ambiente de supermercado, pois somente a posse do conhecimento cientifico

nao ¢ suficiente para mudar a realidade do estudante e a da classe trabalhadora.
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A formagao dessa consciéncia ¢ condi¢do para avangar para a 4.* etapa.

4." etapa: o jogo como expressao maxima da realidade no retrato da desigualdade
e a necessidade do pos-jogo

Esse ¢ o0 momento em que as equipes que representam a classe trabalhadora, que se
localiza na base da piramide social e vive com menos de 2 salarios-minimos, adquirem maior
nivel de consciéncia sobre sua condi¢do social, ao perceber que suas dificuldades sdo problemas
caracteristicos de uma classe e ndo de outra — e que comprar melhor ¢ comprar o menos possivel
dos produtos privados. Assim, surge uma nova necessidade, a de promover um
contramovimento as praticas de exploracdo dentro do supermercado e, principalmente,
valorizar — e investir nisso — a producao e o consumo de produtos publicos e dos produzidos
pela propria familia.

Nessa etapa final do jogo, agdes precisam ser realizadas, com os familiares, dentro e
fora do espaco escolar. Observamos, também, que nessa etapa as agdes ultrapassam o dmbito
do ambiente de supermercado, e o professor pode conduzir o processo educacional para outros
setores sociais. E nesse momento que se instaura a SSC como metodologia que pode servir de
referente 8 AOE para a producao de SDA, qualitativamente, novas.

Na perspectiva da SSC, a escola pode se constituir um lugar de pesquisa para avaliar a
qualidade de um determinado tipo de produto que apresenta marcas e pregos diferentes. Afinal,
amudanca de marca ou a mudanga de embalagem impacta na qualidade do produto, justificando
assim um maior custo ao trabalhador? A escola, também, pode e necessita ser o lugar de
formagdo da classe trabalhadora e de toda a sociedade sobre os direitos de garantir o consumo
de produtos adequados e contribuir para o desenvolvimento de um novo tipo de comportamento,
a exemplo do que nos possibilita o comércio de tomates.

E bem possivel que, em algum momento, visto que isso é recorrente, tenhamos
adquirido tomates que, ao serem ingeridos, apresentassem caracteristicas que nos tenham
levado a associa-las a presenca de agrotoxico. O sabor alterado e o odor, entre outros sinais,
levam a questionar a condi¢do de confiabilidade do produto para consumi-lo com seguranca.
Mesmo que esses sinais nao sejam conclusivos, a desconfianga merece atencdo e permite
questionar a falta de fiscalizacdo e de compromisso politico e do setor privado com o
consumidor. Considerando a logica que rege o mercado, para aproveitar o preco de mercado e
a oportunidade de obter um bom lucro, o produtor e o atravessador — aquele, pessoa ou empresa,
que compra a lavoura, ou parte dela, e repassa o produto aos estabelecimentos comerciais —

tendem a ndo respeitar o tempo determinado e necessario entre a tltima aplicagdo do agrotoxico
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e a colheita. O ndo respeito a esse intervalo de seguranca faz com que o produto chegue a mesa
do consumidor com nivel de residuos de agrotdxicos acima do que ¢ permitido pela Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa, 2020), sendo prejudicial a satde humana.

Dessa forma, cabe ao consumidor, ao suspeitar da qualidade do tomate para o consumo,
devolver a mercadoria ao proprietario do estabelecimento para que este chame o intermediario
e cobre dele a Anotacdo de Responsabilidade Técnica (ART) preenchida pelo agrénomo
responsavel pela lavoura. Assim, a reivindicacdo de fornecer produtos com garantias a satde
humana pode chegar ao produtor.

Se no mercado capitalista essa pratica ¢ comum, entdo o que fazer para além de ndo
aceitar mercadorias duvidosas e improprias para o consumo? Parece-nos claro que, pela logica
capitalista, o problema nao pode ser resolvido. Uma saida possivel seria uma ag¢do no ambito
politico, que ampliasse a capacidade do governo de fiscalizar todo o processo de producao,
garantindo que todas as normas técnicas e ambientais fossem cumpridas. Mesmo assim, pela
logica capitalista, essa certificacdo, ndo sendo acompanhada de uma politica cujos objetivos
considerem a qualidade de vida da populagdo, implicaria em uma elevagdo dos precos, o que
ainda ndo atenderia ao interesse e a necessidade da classe trabalhadora. Observamos que a
solugdo para o problema da alimentagdo no Brasil passa pela vontade politica, e os
representantes da classe dominante ndo demonstram preocupacao ou preparo para soluciond-
lo. Ja vimos essa questdo quando abordamos o caso das cadeiras nas unidades de saude, no
capitulo destinado a elaboragdo da SSC. Efetivamente, ndo ha uma verdadeira preocupacao
politica em garantir a classe trabalhadora uma alimentagao saudavel e de baixo custo. Se assim
fosse, haveria uma proposta objetiva e efetiva organizagcdo da producdo e da distribui¢ao de
subsidios, garantindo variedade, quantidade e qualidade de alimentos para a populacgao.

Além de cobrarmos dos produtores, dos comerciantes e dos representantes politicos,
precisamos questionar o que a classe trabalhadora tem produzido sobre essa pratica e como a
escola tem se preocupado com a formagdo da classe trabalhadora para responder a esse
problema social. Sendo a escola o espaco privilegiado do conhecimento tedrico, este, também,
ndo deve se constituir o espago para utilizd-lo em favor de uma sociedade que, verdadeiramente,
privilegie a vida humana?

Diante dessa realidade contraditoria, outra acao possivel para a escola seria possibilitar
uma organizacdo da comunidade estudantil para realizar as compras coletivas e negociar
diretamente com o produtor. Tal medida tiraria o custo dos atravessadores e possibilitaria aos

trabalhadores o melhor controle da qualidade do que vier a consumir.
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E nesse sentido que a SSC pressupde que a classe trabalhadora necessita produzir
conhecimento e desenvolver um contramovimento perante a realidade social, politica,
econOmica e cultural. Sendo assim, “O jogo no supermercado” pode ser um bom instrumento
para os escolares se iniciarem no processo de reavaliar os habitos de consumo dos produtos
privados e praticarem uma (re)educagdo no admbito do consumo de produtos publicos e dos
produzidos pela propria familia.

Pelo exposto, esperamos ter demonstrado a necessidade de a Educacao Escolar ter como
objeto as situacdes sociais. Mesmo diante das condigdes objetivas para a apropriagdo dos
conceitos cientificos, se ndo houver a intencionalidade de uma formacao de consciéncia de
classe, a classe trabalhadora, mesmo se apropriando do conhecimento cientifico, ndo superara
0 senso comum que a leva a viver “pela experiéncia de todos os dias, a qual somente capta a
aparéncia enganadora das coisas” (Marx, 1865).

Pelos aspectos que trouxemos para o jogo e as situagdes emergentes do cotidiano,
podemos confirmar essa afirmativa, relacionando os conceitos de proporcionalidade e
liberdade; proporcionalidade e consumo; consumo e apropriacao da terra; e producao, consumo
e qualidade de vida. Fora da SSC, a assimilacdo do conceito de proporcionalidade pode ou ndo
fazer a critica a outros significados, a exemplo do significado de liberdade, assumido pelo modo
social capitalista, e propor a busca da superagao da contradi¢do que esse regime impde na vida
do trabalhador e de sua familia. A SSC, em seus fundamentos, apresenta essa intencionalidade.

Ao colocarmos o estudante, desde a educacdo basica, perante a necessidade de comprar
— juntamente com seus familiares — as mercadorias que compdem a cesta bdsica; e ao
considerarmos ao maximo as disponibilidades que um grande supermercado oferece e a
experiéncia refletida (com rigor, profundidade e globalidade) dos estudantes e familiares, com
pregos reais e orcamento familiar correspondente a realidade da classe trabalhadora, o escolar
e seus familiares poderdo perceber que essa liberdade ¢ enganosa. Afinal, o trabalhador nao
determina o quanto quer ou pode dispor de valor na forma de dinheiro pela venda da sua forca
de trabalho. E, ao ter que adquirir um conjunto de mercadorias visando garantir a sua saude e a
de seus familiares, constata que ndo tem outra opgao, sob o prejuizo de ndo conseguir o basico
necessario, a nao ser buscar as mercadorias que t€ém os menores pregos. Na realidade, o
trabalhador tem dificuldades para equilibrar quantidade e qualidade — ou ¢, muitas vezes,
impossibilitado de fazé-lo. Esse ¢ um problema real, tipico da classe trabalhadora.

Observamos, por exemplo, que, diante da liberdade de comprar manteiga e margarina,
considerando todas as adverténcias para a saude sobre essa ultima, a renda do trabalhador

geralmente ndao permite ou inviabiliza levar o produto de qualidade para casa. Nao ¢ uma
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questdo subjetiva, ou seja, que depende do gosto, da escolha ou do querer levar aquela e ndo
essa mercadoria. O consumo de certas mercadorias ja estd determinado pelo mercado. A
variacao dos pregos dos Oleos vegetais e da banha também evidencia essa agressao a liberdade
e a condicao do trabalhador diante da riqueza produzida no mundo humano.

A partir dessa realidade, a qual expusemos por meio do jogo, reafirmamos que a
intencionalidade e o compromisso de desenvolvimento do trabalhador (que se encontra ou nao
em idade de estabelecer uma relagdo com o mercado de trabalho), de uma consciéncia sobre as
relacdes humanas ¢ a sua condicdo e a de seus familiares nesse sistema de relagdes sao
necessarios. Para o estudante, mesmo se apropriando do movimento légico-historico de
proporcionalidade, ou seja, mesmo tendo feito a assimilacdo de seus nexos conceituais, sem
que domine os conhecimentos e procedimentos que envolvem proporcionalidade e outros
conceitos na sua historia real de vida, a apropriagdo nao estara completa. Assim como nao estara
completo o seu desenvolvimento, considerando a sua potencialidade maxima. Isso se da por,
pelo menos, dois motivos: a) por ndo se considerar o conhecimento como vem sendo atualmente
utilizado para manter o historico processo de exploracao da classe trabalhadora; e b) pelo fato
de os sujeitos escolares, da classe trabalhadora, ndo tomarem o conceito de proporcionalidade,
e outros conceitos matematicos, como instrumento para a critica superadora e, portanto, para a
praxis criadora sobre a realidade que lhes ¢ contraditdria e problematica.

Em resumo, o conceito de proporcionalidade, assim como outros, a depender da
dimensdo politica que caracteriza os pressupostos tedricos que guiam a atividade pedagogica,
pode ser assimilado de formas diferentes e em variados niveis. O que acabamos de expor ¢ que
a SSC como referente a SDA, na interagdo com os referentes ja considerados pela AOE,
possibilita-lhe uma organizacao do ensino ¢ uma formagao que vise nao sé a conservagao da
cultura mas também a producao dela pela classe trabalhadora. Compreendemos que ¢ assim que
a AOE alcangara as condigdes objetivas para melhor contribuir para o processo de elevar a
condicao de ser historico e social da classe trabalhadora.

No interior desse processo de formagdo de consciéncia de classe, o jogo que
apresentamos, juntamente com as demais situagdes sociais contraditdrias expostas, evidencia
acoes coletivas que t€ém como principio rebatimentos diretos na realidade (externa e interna) do
sujeito escolar que realiza a atividade sob os pressupostos da praxis social. Como podemos
identificar, mesmo ndo objetivando uma SDA expressa na forma de SSC, e utilizando apenas
seus pressupostos para o jogo e para a situacdo emergente do cotidiano, hé a possibilidade real
de contribuir para a organizagao de grupos da classe trabalhadora para compras coletivas. Nessa

perspectiva, o conceito de proporcionalidade possibilita certa flexibilidade no reino da
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liberdade capitalista e pode permitir um equilibrio entre quantidade e qualidade que antes nao
existia.

No entanto, vimos que considerar as situagdes sociais contraditorias como referente e
como recurso metodologico, aliada ao jogo e a situagdo emergente do cotidiano, possibilita aos
estudantes e aos professores iniciarem a produgdo de um novo senso comum a classe
trabalhadora. Nesse processo, busca-se a valorizacdo do consumo de bens produzidos pela
familia; incentivam-se os estudantes a realizar atividades que envolvem o plantio € 0 consumo
de alimentos (verduras, frutas e temperos) nos espagos da propria residéncia; e trabalha-se a
possibilidade de até mesmo viabilizar o uso de espagos publicos que podem, a depender da lei
organica do municipio, ser apropriados para essa finalidade. Dessa forma, uma situacdo social
contraditoria, em sua inter-relacdo com o jogo € a situagdo emergente do cotidiano, apresenta o
elo que a une em favor de outras situagdes sociais contraditorias, a exemplo do que propusemos
como desdobramento na situagao social contraditoria “O consumo de refrigerante”, descrita no
capitulo anterior. Observamos, portanto, que uma situacao social contraditoria ndo se extingue
em si mesma. Na SSC, a apropriacao do conceito esta ligada a um projeto que vise valorizar a
apropriagdo e o uso da terra pela classe trabalhadora, em que sua forga de trabalho ndo ¢
apropriada pelo capitalista nem despendida para obter lucro.

Pelo exposto, € preciso ter claro que a SSC ndo tem como finalidade ser um remédio
para os efeitos colaterais que o capital traz para a vida do trabalhador. Apesar do seu potencial
de propiciar uma contribui¢do direta para a melhoria da qualidade de vida, ao criar estratégias
para que o trabalhador se defenda das armadilhas colocadas para acentuar sua precariza¢ao no
ato da troca do seu dinheiro por outras mercadorias, ndo se trata de fortalecer os principios que
regem o capital, e sim de formar uma consciéncia de classe no proprio processo de mudar as
condi¢des que sdo problematicas para o trabalhador, compondo um projeto maior de superagao
das contradi¢des pela raiz. Ou seja, a SSC levanta-se contra toda forma de exploragdo humana,
com destaque as sofridas pela classe trabalhadora.

Por fim, ¢ preciso dizer, a partir do que evidenciamos ha pouco, que cada situagdo social
contraditdria ndo se caracteriza como proposta isolada nem que seu conjunto se da pela soma
de uma com outra. Pelos casos trazidos, esperamos ter deixado evidente que cada situagao social
contraditoria se constitui como sintese de um rico processo de determinagdes ou uma unidade
que tende a se constituir cada vez mais rica de processos que visam a emancipagao politica e
humana.

Partindo do principio de que a AOE “[...] se configura em um modo de organizagao do

ensino para que a escola possa promover o desenvolvimento humano em sua maxima
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potencialidade” (Moura; Araugjo; Serrdo, 2018, p. 411), fizemos o movimento de analisar os
seus pressupostos teodrico-metodologicos, confrontando-os com os resultados obtidos e
apresentados nos capitulos anteriores. Interessou-nos analisar como a AOE, por meio do
conhecimento matematico e sob os principios tedrico-metodoldgicos da SSC, pode contribuir
para que o professor e o estudante sejam sujeitos de praxis, no enfrentamento dos problemas
que caracterizam as relagdes humanas contraditorias de seu tempo. E para que, dessa forma,
participem produzindo sobre a realidade uma cultura coerente com as necessidades e interesses
da classe trabalhadora. Portanto, nossa intengdo foi examinar a SSC, na condi¢do de proposta
educacional, e ampliar o seu potencial de formagao dos professores e dos estudantes, para que
possam mudar a sua condi¢do cultural, social e histdrica.

Essa tarefa foi possivel porque Moura e seus colaboradores tém trabalhado intensamente
na producao e divulgagdo da AOE. Por isso, enfatizamos que nao recorremos a todas as
produgdes desenvolvidas em seu ambito. Detivemo-nos mais especificamente aquelas em que
Moura participa de forma direta, como autor ou coautor, € que nos permitiram captar aspectos
essenciais. Dessa forma, esperamos ter sido fiéis a proposta de Moura e de seus colaboradores.

Em sintese, a AOE, na condic¢do de proposta tedrico-metodoldgica, comprometida com
a formacao humana, conforme expressa um excerto de Moura, Lanner de Moura, Rocha e Silva
(1996, p. 9), tem possibilitado “entender a educagdo como um movimento constante do
aprimomarento das relagdes entre os homens e desses com a natureza, atravéz da construgdo do
conhecimento [...]”. Segundo os autores, ¢ esse entendimento “[...] que faz aproximar e unir
aluno e professor num mesmo objetivo: a luta contra o obscurantismo, contra a barbarie” (p. 9).

Tomando esse mesmo objetivo, com a SSC procuramos demonstrar que a AOE pode
ampliar sua dimensao tedrico-metodologica de modo a melhor cumprir com o seu objetivo, ao
agregar a construcdo do conhecimento a forma como esse conhecimento historicamente
construido vem sendo apropriado pela classe dominante em favor do sistema capitalista; e, mais
ainda, como pode ser apropriado pela classe trabalhadora para produzir sobre a realidade novas
formas de se relacionar e de viver.

Como contribuicdo metodoldgica, constituindo-se como um novo referente as
producgdes de SDA, a SSC pode proporcionar a AOE uma ampliacdo da sua capacidade de
realizar praxis e elevar suas possibilidades de contribui¢do para um maior desenvolvimento da
classe trabalhadora. Dessa forma, podemos defender a tese de que a SSC possibilita a AOE
avancar em seu processo historico de desenvolvimento, na sua finalidade de oferecer as
possibilidades reais para a escola organizar um ensino em que professores e estudantes elevem

a sua condicdo de sujeito historico, desenvolvam suas maximas potencialidades no processo
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dialético de apropriar-se da cultura humana e produzam histéria. Com a SSC, por meio da inter-
relacdo dos conceitos com a realidade social, a AOE pode se constituir como a unidade
promotora do desenvolvimento das capacidades psiquicas individuais e da consciéncia coletiva,
ao contribuir para o desenvolvimento de uma cultura para a classe trabalhadora e por ela, ou
seja, vinculada a uma consciéncia de classe. E, como procuramos demonstrar, s6 pode ser
objetivada no enfrentamento dos problemas reais que sdo caracteristicos da vida dos
trabalhadores.

A seguir, encerramos a exposicao com algumas de nossas consideragdes, conscientes de
haver outras possiveis, as quais esperamos acrescentar € que sejam acrescentadas por outros a
partir dos resultados deste e de outros trabalhos. Em todo caso, acreditamos que esta pesquisa
podera contribuir para fomentar as atividades pedagogicas e de pesquisa no que concerne ao
desenvolvimento tedrico-metodologico de teorias educacionais que t€m no marxismo o seu

fundamento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerarmos — em unidade com a realidade da classe trabalhadora — o trabalho em
sua dimensao ontoldgica, o género humano e suas possibilidades de vida, deparamo-nos com
um sistema vasto de contradigdes impostas pelo modo de produgao social capitalista. Em meio
a riqueza e a liberdade conquistadas pela praxis criadora (Sanchez Vazquez, 2011), que
possibilitam aos sujeitos desenvolverem suas condi¢des objetivas (garantir sua existéncia
bioldgica) e subjetivas (produzir sua humanidade formando o reflexo psiquico da realidade na
relacdo com a natureza e com o mundo humano), contraditoriamente o trabalhador e seus
familiares sentem a negacao do que vem sendo historicamente produzido pela sua classe.

Nossa defesa de que todos tém direito a uma vida digna, segundo as conquistas do nosso
tempo historico, e de que € a propria classe trabalhadora, em suas condigdes reais de vida, que
precisa se organizar e agir para superar as contradi¢cdes que a permeiam, colocou-nos no desafio
de contribuir para o desenvolvimento de uma educacdo que possibilite a professores e
estudantes a compreensdao, a denlncia e a transformacdo da realidade social, politica,
econdmica e cultural.

Atentos as contribui¢des marxistas, apropriamo-nos do conceito de praxis criadora, com
foco na praxis social, em conformidade com Sanchez Vazquez (2011), como categoria de
analise e como método. Ao constatarmos que nos dominios da logica capitalista ndo hd um
compromisso real, efetivo, com os interesses e necessidades da classe trabalhadora, em prol do
desenvolvimento de sua condi¢do humana, colocamo-nos na defesa de que a educagdo basica
precisa avangar no processo de se constituir como o tempo € 0 espago para os professores € 0s
estudantes aprenderem a reconhecer os problemas que sdo especificos da sua classe social e
agir sobre eles, de modo a desenvolverem a sua condi¢@o de sujeitos realizadores de praxis. De
forma mais especifica, objetivamos que os escolares tomem a sua realidade problematica como
matéria-prima (objeto de apropriacdo) e que se utilizem dos conhecimentos tedricos,
produzidos historicamente, como instrumentos mediadores para produzirem, na realidade,
novas qualidades. Ou seja, coerentemente com o principio marxiano, os escolares precisam, no
processo de humanizarem o seu meio, desenvolver a sua humanidade.

Essa concep¢do de educagdo e dos escolares como sujeitos sociais e historicos,
entendidos como sujeitos que necessitam produzir sua natureza e contribuir diretamente para o
processo de producdo e organizagdo social, permitiu-nos objetivar, tomando como ponto de
partida a Educacdo Matematica, uma proposta metodologica, a qual denominamos de SSC. Em

sintese, essa proposta considera a urgente necessidade de iniciar um processo de formacgao que
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articule os conhecimentos cientificos a realidade social humana, com o proposito de contrapor
0o movimento provocado pelo capital que vem, cada vez mais, precarizando a vida dos que
dependem da sua forca de trabalho para viver.

Como nos mostraram Marx, Engels e outros importantes marxistas, nossa condi¢ao para
nos percebermos nesse sistema é precaria. E comum enxergarmos a vida de maneira superficial
ou de maneira muito confusa e limitada, o que demanda a superagdo da visdo de ser humano e
de sociedade desprovida de uma reflexdo filosofica, superacdo a qual o MHD pode nos
possibilitar. A SSC, na condi¢ao de metodologia de ensino, coerentemente com o referido
método, demonstra possibilidade de que a educacdo escolar reflita filosoficamente a vida
humana no sistema capitalista, como bem resume Saviani (2004), com rigor, radicalidade —
profundidade — e globalidade (visdo de conjunto); e imprima agdes sobre a realidade
contraditoria (problemas reais), visando ao desenvolvimento social e psiquico dos escolares e
da classe trabalhadora. Dessa forma, contradi¢do, problema e praxis social sdo conceitos
centrais da SSC.

Marx (2009), em sua Tese 3, sobre Feuerbach, observa que o educador também precisa
ser educado. A SSC requer uma formagao e uma atividade pratica coerentes com uma visao de
mundo em que se consideram — no combate as formas de violéncia praticadas entre os seres
humanos, sobretudo as vivenciadas pela classe trabalhadora — os conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos historicamente produzidos, intimamente interligados com a realidade
social presente. Portanto, a SSC exige uma formagao para além das aparéncias, ndo s6 no campo
da Matematica mas também na préopria dinamica social em que o professor e o estudante estao
inseridos. Enfim, o professor precisa aprender a desenvolver praxis, juntamente com o
estudante. Nessa perspectiva, em que os estudantes e as relagdes sociais se configuram como
objetos da acdo pedagbgica, o estudante tem condicdes, ao entrar em atividade de estudo pela
acao docente, de ndo so elevar as qualidades de suas capacidades psiquicas superiores mas
também de se configurar como sujeito que cria novas qualidades sobre a realidade que lhe ¢
externa.

Pelo que foi produzido e apresentado nesta tese, observamos que as situagdes sociais
contraditdrias, em cada unidade considerada e que se converteram em um todo articulado,
possuem caracteristicas gerais e, também, particulares. As caracteristicas particulares
apresentam-se pela sua dimensao em contribuir para a classe trabalhadora, em um ambito mais
restrito. Nas situagdes sociais contraditdrias, conforme apresentamos nas intituladas “compra
da cadeira” e “compra do pula-pula”, a contribuicdo ¢ menos direta. Mesmo assim, esses

produtos da SSC contribuem com o desenvolvimento de um novo conhecimento e habitos que
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tém a pretensdo de compor o senso comum da classe trabalhadora, conferindo a esta qualidades
que melhor respondem as suas necessidades e interesses. Entretanto, hd aquelas situagdes
sociais contraditorias em que o alcance do que ¢ produzido pelas agdes realizadas ¢ mais amplo,
a exemplo da situacao social contraditéria “Cadeiras nas unidades de saude” e da situacao social
contraditdria “Ter terra e ndo produzir, parcialmente, o alimento para consumo préprio”. O
importante € observar que a acao criadora sobre uma situacao social contraditoria € praticada
por sujeitos que ndo se conformam com a realidade presente quando esta, em meio as
alternativas criadas pelo género humano, nega-lhes a oportunidade de desenvolverem suas
qualidades humanas para niveis mais elevados. Pela SSC, em uma situagdo social contraditoria,
os escolares encontram a oportunidade de se unir e se colocar na busca dos meios adequados
para a transformagdo dessa realidade que Ihes é contraditoria. E essa possibilidade de promogio
de um desenvolvimento interno, vinculado ao desenvolvimento da realidade externa, que lhe
confere sua esséncia politica.

Os resultados expressos ao longo da tese demonstram que nao basta formar na classe
trabalhadora individuos ou grupos de intelectuais. E preciso, sim, formar intelectuais organicos,
que ndo rompam as ligagdes sentimentais e historicas com a propria classe (Gramsci, 2022).
Ou seja, que sejam compromissados com o desenvolvimento cultural, social, politico,
econOmico, ético e moral de sua classe e que se disponham a trabalhar em prol de uma nova
forma de sociabilidade humana.

Acreditamos que com a SSC encontramos um caminho para a parte mais prejudicada
no sistema de producdo capitalista, a classe trabalhadora, ndo apenas para melhorar sua
condi¢do financeira e sua qualidade de vida nesse sistema. Mesmo que isso tenda a ir se
concretizando, a unidade formada pelas multiplas situagdes sociais contraditorias da destaque
a um processo de formag¢do de consciéncia de classe, no qual ndo faz sentido o trabalhador se
voltar contra os seus e assumir ideias e projetos da classe dominante que buscam preservar e
acentuar praticas de desumanizagao.

Conforme procuramos demonstrar, a SSC pode propiciar aos professores € aos
estudantes da classe trabalhadora — e a seus responsaveis diretos — a consciéncia de sua propria
situacdo no modo de organizagdo social capitalista. Assim sendo, apresenta-se como um
caminho possivel e coerente para a formagao da consciéncia de que a mudanga da realidade se
da nas agdes coletivas em prol dos interesses de sua classe — agdes das quais os escolares
participam ativamente. Dessa forma, a SSC manifesta um potencial de se tornar motivo
formador de sentidos (Leontiev, 2021) para elevar o nivel dessa consciéncia e ampliar sua

participacao politica, elevando assim a sua condig@o de ser histérico e de classe historica.
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Como vimos, nessa perspectiva metodoldgica, a agdo dos escolares ndo se restringe aos
limites da escola, ela pode abarcar toda a vida social. Abre-se a escola uma funcao social mais
ampla que a determinada pelas propostas pedagogicas dominantes e as emergentes, que se
encontram em desenvolvimento e buscam seu espago no cendrio educacional brasileiro. Pela
SSC, identificamos a possibilidade para a educagdo escolar imprimir um movimento na direcao
que leva ao rompimento da cisdo existente entre a apropriacdo da cultura, encapsulada nos
conceitos teodricos, € a vida concreta da classe trabalhadora. Dessa forma, a depender do
desenvolvimento técnico e do compromisso politico (no sentido de agao na realidade social) do
professor e dos estudantes, a SSC pode contribuir, sob uma nova ordem, para o
desenvolvimento da realidade social da classe trabalhadora e a ampliacdo da intelectualidade
dos escolares.

Ante a preocupacao da possibilidade real de efetivar esse tipo de proposta, observando
o carater normativo da BNCC (Brasil, 2018), concluimos que a SSC como recurso
metodologico para a pesquisa visando a formacdo inicial e continuada de professores, a
organizacao do ensino, a promogao da aprendizagem e ao desenvolvimento, no ambito escolar
e fora dele, supera, por incorporagdo, por assim dizer, as competéncias gerais estabelecidas
nesse documento. E, além de amplia-los, também atende aos conteudos minimos fixados para
a educacao basica.

Na mesma concepgao de que “[...] os estudantes t€ém direito a uma formacgao que os
possibilite interagir de forma ativa com a vida social e com o mundo do qual fazem parte [...]”
(Brasil, 2022a, p. 19), a SSC também atende a proposta da BNCC de trabalhar os temas
contemporaneos transversais. No entanto, a SSC possibilita a educagdo escolar, mesmo focando
em uma area especifica, a exemplo da Matematica, integrar diferentes unidades tematicas de
diferentes componentes curriculares. Nesse sentido, os temas transversais ndo sao contextos
para a Matematica trabalhar unidades tematicas da Matematica, assim como nao o sdo para cada
componente curricular trabalhar as unidades tematicas que sao exclusivas da sua area especifica
de conhecimento. Com a SSC, enfatizamos que o professor e o estudante tomam a realidade
como matéria-prima; identificam suas reais necessidades e problemas a resolver; recorrem a
conhecimentos tedricos que lhes possibilitam avaliar, compreender, denunciar e agir de modo
a considerar as causas do problema, produzir um contramovimento e criar sobre a realidade que
se lhes apresenta problematica. Em outras palavras, a SSC possibilita aos escolares agirem
sobre o conhecimento cientifico e a realidade social, como unidade, no processo de desenvolver

novas qualidades no mundo humano que lhes ¢ externo e interno.
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Constatamos que as situagdes-problema reais, expressas na forma de situagdes sociais
contraditdrias, constituem-se uma unidade. Pelo viés social e politico, a atividade, além de
trabalhar conceitos da Matematica Financeira, e de outras Matematicas do curriculo escolar,
ataca as contradicdes que prejudicam o desenvolvimento tanto das capacidades psiquicas
quanto das capacidades fisicas dos individuos, no ambito individual e coletivo. Portanto, vai
além do desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores de cada estudante, na relagao
com o conteudo escolar e com o outro (professor, estudantes, familiares e outros agentes
sociais). O desenvolvimento se da em toda a unidade: individuo, meio, coletividade, relagdes
humanas, produtos humanizados.

O reconhecimento, pela SSC, das limitacdes da EF e da RP para o desenvolvimento da
classe trabalhadora e o processo de transformacdo das condi¢des humanas na sociedade
capitalista ndo as excluem. Contudo, ¢ preciso esclarecer a tarefa que nao nos coube
desenvolver nesta tese, a de analisar a EF e a RP na unidade com a SSC, de modo a melhor
conduzirem a formagao integral dos estudantes da classe trabalhadora. Isso foi feito apenas para
a AOE, mais especificamente no referente denominado jogo, quando encontramos também
elementos para outro referente, as situagdes emergentes do cotidiano.

No ambito da AOE, demonstramos que a SSC possibilita a unidade entre o jogo e as
situagdes emergentes do cotidiano e favorece a apropriagdo do conhecimento tedrico € o
desenvolvimento de um conhecimento para a classe trabalhadora, vinculados a importancia e
ao desenvolvimento de uma consciéncia de classe. E preciso ter clareza de que as situagdes
emergentes do cotidiano e as situagdes sociais contraditorias se diferenciam, ou seja, enquanto
as situacdes emergentes do cotidiano se caracterizam por servir de referente para problematizar
e trazer a necessidade de se apropriar de um conceito tedrico, historicamente elaborado e
presente no curriculo escolar de uma area ou de um componente curricular especifico, as
situacdes sociais contraditérias manifestam como essencial a qualidade de se apropriar dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade para elaborar um conhecimento e
um modo de agir sobre a realidade que respondam as necessidades de vida do sujeito na classe
a qual pertence, na sociedade do capital, visando a sua superacdo. Na perspectiva da SSC, a
pratica pedagdgica contribui para responder as necessidades da vida social, para além do que a
sociedade capitalista estabelece como verdade.

Nao deixamos duvidas quanto a importancia e ao valor da AOE, na condigdo de proposta
educacional que proporciona, intencionalmente, o desenvolvimento das capacidades psiquicas
dos escolares por meio da apropriagdo da cultura humana, em sua expressdo mais desenvolvida.

Em relacdo a pratica educativa, conferindo a professores e estudantes novas possibilidades de
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se relacionarem ante os conhecimentos teoricos, ¢ de desenvolverem suas capacidades
psiquicas, demonstramos que a AOE ¢ produto e produtora de praxis criadora. Assim,
destacamos sua dimensao social e politica e apresentamos os dominios de onde avangou e para
onde ainda precisa avangar.

E incontestavel a importancia de ser um sujeito bem desenvolvido para viver em
sociedade, sobretudo na dinamica capitalista. Contudo, como sua intencionalidade ndo estd na
esfera da competitividade (e sim da colaboragdo) nem do individualismo (e sim da
coletividade), sendo contraria aos principios que o capitalismo determina sobre as relagdes
humanas, entdo, compete-nos colocar a AOE em movimento, para que, ao ter ampliadas suas
acoes e intengdes, possa, de forma mais diretiva e contundente, contribuir para o necessario
processo de desenvolvimento da classe trabalhadora, em unidade com o processo de
transformagao da problematica realidade social, econdmica, politica e cultural.

Pela nossa analise, a AOE, por meio das SDA criadas a partir dos referentes jogo,
histéria virtual do conceito e situacdes emergentes do cotidiano, vem junto com o processo de
assimilagdo de conhecimentos matematicos e possibilita a professores e estudantes
desenvolverem suas func¢des psiquicas superiores, em particular a capacidade de pensar

teoricamente. Contudo, corroboramos as ideias de Asbahr (2020, p. 86-87) na defesa de que

[...] n8o podemos nos contentar com a formacdo de um sujeito que, do ponto
de vista individual, parece ter pleno dominio dos conceitos aprendidos na
escola, e os verbaliza com precisdo, mas que ndo consegue “usa-los” para
entender o mundo e transforma-lo. Precisamos, portanto, ter muita clareza de
qual sujeito queremos formar, o que significa compreensao da dimensao ética
de nossa agdo pedagdgica em uma perspectiva da formagdo de uma
“consciéncia de classe”, de consciéncia como classe trabalhadora, o que, entre
outras coisas, significa visdo da totalidade da sociedade em suas contradigdes
e a constitui¢do de um projeto coletivo de sociedade organizada a partir dos
interesses da classe trabalhadora.

Também observamos um movimento inicial de possibilitar esse tipo de
desenvolvimento na apropriacdo do conhecimento de outras areas da ciéncia. No entanto, pelo
prisma da praxis social (Sanchez Vazquez, 2011), as SDA desenvolvidas no ambito da historia
virtual do conceito, do jogo pedagdgico e das situacdes emergentes do cotidiano, parecem nao
ter avangado a ponto de possibilitar uma maior interagdo entre as diferentes areas do
conhecimento teodrico e a realidade social. Com a SSC demonstramos que esse avango €
possivel e necessario.

A SSC traz uma intencionalidade e uma objetivagao pratica nas relagdes sociais que as

situacdes emergentes do cotidiano e o jogo ndo apresentam. Essa mudanca na qualidade da
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relacdo entre os dois referentes sé foi possivel pela SSC, como proposta metodologica particular
que, recorrendo a teoria revolucionaria, caracterizada pelo MHD, e observando sua dimensao
politica, possibilita tanto que se efetive de forma independente quanto que inicie o0 seu processo
de realizacao ao se relacionar com outros referentes elegidos para as producdes de SDA.
Portanto, estabelece-se uma relagdo dialética entre a AOE e a SSC. Enquanto as SDA
provenientes de outros referentes podem possibilitar a SSC instrumentalizar o escolar,
favorecer a apropriacdo dos processos logico e historico dos conceitos matemadticos e
estabelecer os nexos conceituais (Moura; Aratjo; Serrdo; 2018), a SSC pode ampliar as
possiblidades da AOE na sua proposta de contribuir para o desenvolvimento integral do
estudante, conferindo unidade entre as SDA, com uma finalidade que transcende o terreno da
assimilagao.

Com a SSC, visualizamos que a realidade tende a se constituir em motivo eficaz
(Leontiev, 2017) para a apropria¢do do conhecimento matematico, em particular, e do tedrico,
em geral. Isso porque o prazer da descoberta ndo estd somente na resolu¢do do problema
matematico mas também na maneira de com ele agir sobre a realidade, de modo a mudar a sua
condicdo de sujeito nas relacdes humanas. Em outras palavras, no processo de elevar o nivel de
consciéncia sobre a realidade e produzir novas possibilidades sobre ela, o professor e o
estudante se apropriam dos conceitos matematicos ao desenvolverem sua consciéncia de
pertencimento a classe trabalhadora. Ao se identificarem com ela, ressignificam os processos
de conhecer e usar os conceitos matematicos em favor da sua vida pessoal, de sua familia e de
sua classe. Logo, a Matematica ndo se limita a ser um campo de conhecimento desenvolvido
por outro pertencente a nossa cultura, cujos conhecimentos precisam ser assimilados para a
adaptacao a vida social presente. Ela ¢, também, um instrumento para a acao criadora sobre a
realidade, em favor da vida humana individual e coletiva no presente, para o presente e o futuro.

Pelo exposto, procuramos deixar mais claro como se dé4 a vinculagdo entre os processos
de assimilacdo, apropriagdo e desenvolvimento do conhecimento e do pensamento teorico, ou
seja, da transformagao interna de sua realidade humana, quando professor e estudantes se
colocam em movimento de compreender, denunciar e transformar a realidade que lhes ¢ externa
— realidade essa que também exerce influéncia sobre suas capacidades psiquicas (Leontiev,
2017, 2021).

Como ja dissemos, a SSC, na condi¢do de proposta metodologica, propde-se a contribuir
diretamente para a producdo de um conhecimento que tem a pretensdo e a necessidade de se
tornar o novo senso comum da classe trabalhadora. As situagdes apresentadas nesta tese deixam

claro que essa producdo de conhecimento e a educagdo da classe trabalhadora — voltada para o
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desenvolvimento de uma consciéncia para além da que o capital vem formando — ndo podem
se limitar aos trés referentes considerados. E assim que a SSC pede seu lugar no dmbito da
AOE.

Com o desenvolvimento da SSC, a classe trabalhadora pode produzir esse arcabougo
teorico e metodologico para si, de modo a ampliar o nivel de qualidade do seu conhecimento e
ter maiores chances de romper com as ideias dominantes, as quais buscam favorecer o capital.
Na tese, demonstramos que a SSC permite a educagdo escolar se colocar no confronto com as
ideias dominantes, em favor da classe trabalhadora, apontando-lhe a direcao e conferindo-lhe
um motivo eficaz para a apropriagdo do conhecimento elaborado. Dessa forma, esse
conhecimento produto de praxis pode se colocar a servigo de uma nova praxis pela classe
trabalhadora e para ela.

Nessa perspectiva, professores e estudantes podem passar a se educar, a0 mesmo tempo
que educam outros, a partir dos conhecimentos ja existentes e dos conhecimentos por eles
produzidos, no processo de abstrair as suas reais condi¢des de vida e possibilidades de
sociabilidade no interior do sistema capitalista. Portanto, na perspectiva da SSC, a AOE pode
associar a apropriacao de conceitos existentes a produ¢ao e a vinculagdo de conceitos ou modos
de a¢des qualitativamente novos, que melhor respondam as necessidades e interesses da classe
trabalhadora.

Outro aspecto a registrar ¢ que, com a SSC, a AOE, cuja centralidade estd assentada no
desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores, a exemplo da capacidade de pensar
teoricamente, pode ampliar-se para o desenvolvimento destas na relacdo dialética com as
relagdes humanas, quando o escolar passa a ser sujeito ativo na inter-relagao entre os processos
de apropriagdo da cultura existente e a produgao de uma cultura que responda as necessidades
da classe trabalhadora. Ou seja, além de contribuir para o desenvolvimento das capacidades
psiquicas individuais, cria-se uma consciéncia coletiva, de classe, que melhor pode responder
as necessidades de mudangas da vida intelectual e material.

A partir das contribui¢des da SSC, observamos que a intelectualidade nao se dissocia
da atividade pratica, material, de organizar e de dirigir processos de transforma¢ao no ambito
das relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais etc. O desenvolvimento individual e
coletivo da classe trabalhadora se da de forma organica, pelos individuos da classe trabalhadora.
Se de inicio a sele¢do e o desenvolvimento de uma situacao social contraditoria, e o produto
dela proveniente, acontecem por iniciativa do professor, com o processo de eleva¢do da

maturidade intelectual e de uma consciéncia social mais ampla e coesa com as necessidades e
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interesses da classe trabalhadora, a SSC pode chegar a fase de se realizar por iniciativa dos
estudantes.

Na SSC, a principio, o professor assume uma fun¢do de organizador do ensino nio so
para a apropriacdo da cultura mas também para conduzir e direcionar as agdes, O
comportamento e a apropriacdo da cultura para novas formas de relacionamento com o modo
de organizagdo social ja constituido. Isso se dé nas relagdes de trocas, nas relagdes interpessoais
com os representantes de diversos setores, visando a valorizagdo do que ¢ publico, do
aproveitamento da terra, da valorizagdo da forga de trabalho etc.

Sabemos que o processo de implementacdo da SSC nao se constitui uma tarefa simples.
A experiéncia de vida do autor desta tese, pertencente a classe trabalhadora e professor da
educagdo basica ha pelo menos duas décadas, permite considerar as dificuldades reais as quais
somos submetidos no exercicio de nossa atividade. Contudo, em meio as dificuldades
encontramos as possibilidades reais para avangarmos rumo a objetiva¢ao de uma atividade e de
uma vida nas quais possamos nos realizar como seres humanos.

Estamos cientes de que esta tese ndo cerca todas as questoes e nao atinge a profundidade
que estas requerem e merecem. Contudo, entendemos também que este ndo ¢ um trabalho
individual nem possivel de ser realizado em um curto espago de tempo. Assim, em respeito as
proprias leis do tempo e do espago, € em consideragdo as limitacdes impostas pelas condi¢des
objetivas e subjetivas do autor, entregamos este trabalho na esperanca de que cumpra suas
fungdes, entre elas a de contribuir para 0 movimento que possibilita aos que se ocupam da
Educacdo produzir, nos diferentes niveis, modalidades e esferas, uma atividade pedagdgica
cada vez mais comprometida com as necessidades dos estudantes — rumo a uma sociabilidade

livre e rica de humanidade.
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Tematica
(frequéncia)

Excertos (com destaques nossos)

1. Introducido: A Base Nacional Comum Curricular - * Competéncias gerais da
Educacao Basica

Educacao
para o
consumo (1)
e
Consumo (86)

1) Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relac@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (p. 9).

1. Introduciio: O pacto interfederativo e a implementag¢ido da BNCC

2) Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporineos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e

integradora. Entre esses temas, destacam-se: |[...] educa¢fio para o consumo (p. 19 e
20).

3. A ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL
(OBS.: Néo faz mencdo direta)

4. A etapa do Ensino Fundamental: O ensino fundamental no contexto da
Educacio Basica.

4.1 A area de Linguagem - * Competéncias especificas de Linguagens para o
Ensino Fundamental

3) Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo (p. 65).

4.1.1 Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades.

4) EF04LP09) Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes do género
(campos, itens elencados, medidas de consumo, cédigo de barras) e considerando a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto (p. 119).

4.1.2 Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais: praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades.

5) Como ja destacado, além dos géneros jornalisticos, também sdo considerados nesse
campo os publicitarios, estando previsto o tratamento de diferentes pegas publicitarias,
envolvidas em campanhas, para além do antincio publicitario e a propaganda impressa,
o que supde habilidades para lidar com a multissemiose dos textos e com as varias
midias. Andlise dos mecanismos e persuasdo ganham destaque, o que também pode
ajudar a promover um consumo consciente (p. 137).

6) Ainda com relagdo a esse campo, trata-se também de compreender as formas de
persuasao do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferencas entre vender um
produto e “vender” uma ideia, entre antincio publicitirio e propaganda (p. 141).

7) (EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasio
nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasio e apelo ao
consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo
verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas
de consumo conscientes (p. 141).

8) (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacdo em
noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade
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Educacao
para o
consumo (1)
e
Consumo (86)

do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos ¢ argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a distribui¢do dos verbos nos géneros textuais
(por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em
géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de
recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo,
escolhas lexicais, constru¢cdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de
informago) e as estratégias de persuasio e apelo ao consumo com 0s recursos
linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas,
imagens) (p. 145).

4.1.2 Arte — * Competéncias especificas de Arte para o Ensino Fundamental

9) Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producfo e de circulacdo da arte na
sociedade (p. 198).

4.1.4.1. Lingua Inglesa no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

10) (EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade
brasileira/comunidade (palavras, expressoes, suportes e esferas de circulacio e
consumo) e seu significado (p. 251).

4.2.1 Matematica.

11) Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica ¢ o estudo de conceitos

bésicos de economia e finangas, visando a educacdo financeira dos alunos. Assim,

podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagcdo, aplicacdes financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa unidade tematica

favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais,
politicas e psicoldgicas, além da econémica, sobre as questdes do consumo, trabalho
e dinheiro. E possivel, por exemplo, desenvolver um projeto com a Historia, visando
ao estudo do dinheiro e sua fun¢do na sociedade, da relacdo entre dinheiro e tempo,
dos impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes momentos
historicos, incluindo estratégias atuais de marketing. Essas questdes, além de
promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se
constituir em excelentes contextos para as aplicacdes dos conceitos da Matematica
Financeira e também proporcionar contextos para ampliar e aprofundar esses conceitos
(p. 269).

12) No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa ¢ que os alunos reconhecam
que medir é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da
comparagdo por meio de um numero. Além disso, devem resolver problemas oriundos
de situagdes cotidianas que envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (de tridngulos e retdngulos) e capacidade e volume (de so6lidos
formados por blocos retangulares), sem uso de formulas, recorrendo, quando
necessario, a transformacdes entre unidades de medida padronizadas mais usuais.
Espera-se, também, que resolvam problemas sobre situacdes de compra e venda e
desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis em relagcio ao consumo.
Sugere-se que esse processo seja iniciado utilizando, preferencialmente, unidades néo
convencionais para fazer as comparag¢des e medigdes, o que da sentido a agdo de medir,
evitando a énfase em procedimentos de transformagao de unidades convencionais. No
entanto, ¢ preciso considerar o contexto em que a escola se encontra: em escolas de
regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias podem merecer maior atengao em
sala de aula (p. 273).

4.2.1.1. Matematica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades

13) (EF04MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situacdes de compra

e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando
0 consumo ético, consciente e responsavel. (p. 293).

4.2.1.2. Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades

14) (EFO6MA32) Interpretar e resolver situacoes que envolvam dados de pesquisas
sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre
outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de gréficos e redigir
textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusoes (p. 305).

4.3.1. Ciéncias
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15) Nos anos finais, a partir do reconhecimento das relacdes que ocorrem na natureza,
evidencia-se a participacdo do ser humano nas cadeias alimentares ¢ como elemento
modificador do ambiente, seja evidenciando maneiras mais eficientes de usar 0s
recursos naturais sem desperdicios, seja discutindo as implicacoes do consumo
excessivo e descarte inadequado dos residuos. Contempla-se, também, o incentivo a
proposicdo e ado¢do de alternativas individuais e coletivas, ancoradas na aplicacdo do
conhecimento cientifico, que concorram para a sustentabilidade socioambiental.
Assim, busca-se promover e incentivar uma_convivéncia_em_maior sintonia com o
ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais, para que
estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro (p. 327).

16) De forma similar, a compreensdo do que seja sustentabilidade pressupde que os
alunos, além de entenderem a importancia da biodiversidade para a manutengdo dos
ecossistemas e do equilibrio dindmico socioambiental, sejam capazes de avaliar
habitos de consumo que envolvam recursos naturais e artificiais e identifiguem
relacoes dos processos atmosféricos, geologicos, celestes e sociais com as condi¢des
necessarias para a manutencdo da vida no planeta (p. 329).

4.3.1.1. Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades

Consumo consciente (p. 340).

17)(EF05CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar
solugdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana. (p. 341).

Célculo de consumo de energia elétrica (p. 348).

18) (EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomésticos a partir dos dados de
poténcia (descritos no proprio equipamento) e tempo médio de uso para avaliar o
impacto de cada equipamento no consumo doméstico mensal (p. 349).

19) (EF08CI05) Propor acdes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica em sua
escola e/ou comunidade, com base na selecdo de equipamentos segundo critérios de
sustentabilidade (consumo de energia e eficiéncia energética) e habitos de consumo
responsavel (p. 349).

20) (EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solu¢do de
problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise de acdes de
consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas. (p. 351).

4.4. A area de Ciéncias Humanas
4.4.1 Geografia

4.4.1.1. Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades

(Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida) Producdo, circulagio e
consumo (p. 374).

21) (EFO03GEO08) Relacionar a producdo de lixo doméstico ou da escola aos
problemas causados pelo consumo excessivo e construir propostas para o
consumo consciente, considerando a ampliacdo de habitos de reducdo, reuvso e
reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na escola e/ou no entorno
(p. 375).

(Unidade Tematica: Mundo do trabalho - Trabalho no campo e na cidade) Producao,
circulac@o e consumo (p. 376).

22)(EF04GEO08) Descrever e discutir o processo de producio (transformacio de
matérias-primas), circulacio e consumo de diferentes produtos (p. 377).

4.4.1.2. Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades

23) (EF06GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais
bacias hidrograficas no Brasil ¢ no mundo, enfatizando as transformacées nos
ambientes urbanos (p. 385)

(Unidade Tematica: Mundo do trabalho) Produgdo, circulagdo e consumo de
mercadorias (p. 386)

24) (EF07GE06) Discutir em que medida a producio, a circulacio e o consumo de
mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo de
riquezas, em diferentes lugares (p. 387).
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25) (EF09GEOQ02) Analisar a atuacdo das corporacdes internacionais ¢ das organizagoes
econdmicas mundiais na vida da populagcdo em relacdo ao consumo, a cultura e a
mobilidade (p. 393).

4.4.2. Historia

26) Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizacdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais)
capazes de facilitar a compreensdo da relacdo tempo e espaco e das relacdes sociais
qgue os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobilidrio,
instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos carregam em si
mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producio, consumo e
circulacio, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimenséo, o objeto historico
transforma-se em exercicio, em laboratorio da memoria voltado para a produgdo de um
saber proprio da historia (p. 398).

4.5. A area de Ensino Religioso
(OBS.: Néo ha relagdo direta com o consumo)

5. A ETAPA DO ENSINO MEDIO

5.1. A drea de Linguagens e suas Tecnologias

27) No decorrer desses processos, os estudantes podem também relacionar, de forma
critica e problematizadora, os modos como as manifestacdes artisticas e culturais se
apresentam na contemporaneidade, estabelecendo relacoes entre arte, midia,
politica, mercado e consumo. Podem, assim, aprimorar sua capacidade de
elaboracdo de andlises em relagdo as producdes estéticas que observam/vivenciam e
criam (p. 482-483).

28) Na BNCC para o Ensino Fundamental, a Educagdo Fisica procurou garantir aos
estudantes oportunidades de compreensdo, apreciacao e produgdo de brincadeiras,
jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura. As praticas
foram trabalhadas visando: a identificagdo de suas origens e dos modos como podem
ser aprendidas; ao reconhecimento dos modos de viver e perceber o mundo a elas
subjacentes; ao compartilhamento de valores, condutas e emog¢des nelas expressos; a
percepgdo das marcas identitarias e a desconstru¢do de preconceitos e esteredtipos
nelas presentes; e, também, a reflexdo critica a respeito das relagdes praticas
corporais, midia e consumo, como também quanto a padrdes de beleza, exercicio,
desempenho fisico e saude (p. 483).

29) Remidiacéo ¢ o processo pelo qual um género ou enunciado migra de uma midia
a outra. Esse processo acelerou-se tanto na Web 2.0 que provocou um funcionamento
transmidia, isto €, um processo em que artefatos culturais (e comerciais) passam
sucessivamente através das diversas midias, incentivando o consumo, de tal forma
que um mesmo personagem famoso estd em livros, no cinema, na TV [producdes
literarias e artisticas], em chaveiros, camisetas, mochilas [objetos de uso pessoal] e até

arrafinhas de dgua mineral [alimentos]. (N.R.P p. 487). Nota: Em vermelho,
acréscimo nosso.

30) Merece destaque o fato de que, ao alterar o fluxo de comunicagdo de um para
muitos — como na TV, radio e midia impressa — para de muitos para muitos, as
possibilidades advindas das tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo (TDIC)
permitem que todos sejam produtores em potencial, imbricando mais ainda as praticas
de leitura e producao (e de consumo e circulacio/recepcao). Nao so6 ¢ possivel para
qualquer um redistribuir ou comentar noticias, artigos de opinido, postagens em vlogs,
machinemas, AMVs e outros textos, mas também escrever ou performar e publicar
textos e enunciados variados, 0 que potencializa a participacdo (p. 487-488).

31) O campo jornalistico-midiatico caracteriza-se pela circulacdo dos discursos/textos
da midia informativa (impressa, televisiva, radiofonica e digital) e pelo discurso
publicitario. Sua exploracdo permite construir uma consciéncia critica e seletiva em
relacdo a producdo e circulacdo de informagdes, posicionamentos e indug¢des ao
consumo (p. 489).

* Competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino
Médio

32) Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e soliddria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
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promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel, em dmbito local, regional e global. (p. 490) (R EP ETID O item 36)

5.1.1. Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas
¢ habilidades

33) Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global. (p. 493) R EPE TID O item 35)

34) No Ensino Médio, pretende-se que os estudantes ampliem o uso das linguagens de
maneira critica, levando em conta um aprofundamento da andlise do funcionamento
das diversas semioses para produzir sentidos. Os estudantes devem utilizar diferentes
linguagens de maneira posicionada, assumindo uma ética solidaria que respeite as
diferencas sociais ou individuais e promova os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental ¢ o consumo responsavel, em Ambito local, regional e global (p.
493).

35) (EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em
conta o0 bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em dmbito local, regional e global (p. 493).

5.1.2 Lingua Portuguesa
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36) Em relagdo ao campo jornalistico-midiatico, espera-se que os jovens que chegam
ao Ensino Médio sejam capazes de: compreender os fatos e circunstdncias principais
relatados; perceber a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos;
adotar procedimentos bdsicos de checagem de veracidade de informacdo; identificar
diferentes pontos de vista diante de questoes polémicas de relevancia social; avaliar
argumentos utilizados e posicionar-se em relacdo a eles de forma ética; identificar e
denunciar discursos de odio e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e
produzir textos jornalisticos variados, tendo em vista seus contextos de producdo e
caracteristicas dos géneros. Eles também devem fer condicbes de analisar estratégias
linguistico-discursivas utilizadas pelos textos publicitirios e de refletir sobre
necessidades e condi¢des de consumo (p. 502 e 503).

5.1.2.1. Lingua Portuguesa no Ensino Médio: campos de atuacio social,
competéncias especificas e habilidades

37) (EM13LP27) Engajar-se na busca de solucdo para problemas [correspondentes
as Situagdes Sociais Contraditorias] que envolvam a coletividade, denunciando o
desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussdes, campanhas e
debates, produzindo textos reivindicatorios, normativos, entre outras possibilidades,
como forma de fomentar os principios democraticos e uma atuagao pautada pela ética
da responsabilidade, pelo consumo consciente e pela consciéncia socioambiental (p.
514).

38) Ainda com relagdo a esse campo, trata-se também de compreender as formas de
persuasio do discurso publicitirio e o apelo ao consumo, incluindo discussées
sobre as formas contempordneas de publicidade utilizadas nas varias midias e
ambientes digitais (p. 519).

5.2 A area de Matematica e suas Tecnologias
(OBS.: Nao faz mencéo direta. Como vimos anteriormente, a Matematica no Ensino
Meédio foca exclusivamente na Matematica Financeira, numa abordagem
instrumental)

5.3. A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

39) Todavia, poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na
resolucdo de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de energia de
aparelhos elétricos a partir de suas especificacdes técnicas, ler e interpretar rotulos
de alimentos etc.). Tal constatac@o corrobora a necessidade de a Educag@o Bésica — em
especial, a area de Ciéncias da Natureza — comprometer-se com o letramento cientifico
da populacdo (p. 547).

40) A contextualizagdo dos conhecimentos da area supera a simples exemplificacao de
conceitos com fatos ou situagdes cotidianas. Sendo assim, a aprendizagem deve
valorizar a aplicacdo dos conhecimentos na vida individual, nos projetos de vida, no
mundo do trabalho, favorecendo o protagonismo dos estudantes no enfrentamento de
questdes sobre consumo, energia, seguranca, ambiente, saude, entre outras (p. 549).
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5.3.1. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias
especificas e habilidades

41) (EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais,
tecnologias ¢ possiveis solucdes para as demandas que envolvem a geracio, o
transporte, a distribuicio e o consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relagdo custo/beneficio, as
caracteristicas geograficas e ambientais, a producdo de residuos e os impactos
socioambientais e culturais (p. 555).

5.4. A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

42) A compreensdo do espaco deve contemplar suas dimensdes histdrica e cultural,
ultrapassando suas representagdes cartograficas. Espaco estd associado aos arranjos
dos objetos de diversas naturezas e, também, as movimentagdes de diferentes grupos,
povos ¢ sociedades, nas quais ocorrem eventos, disputas, conflitos, ocupagdes
(ordenadas ou desordenadas) ou dominacdes. No espago (em um lugar) se da a
producio, a distribuiciio e 0o consumo de mercadorias. Nele sdo realizados fluxos
de diversas naturezas (pessoas e objetos) e sdo desenvolvidas relagdes de trabalho, com
ritmos e velocidades variados (p. 563).

43) As transformacgdes geradas por cada individuo sdo mediadas pela cultura. Em sua
etimologia latina, a cultura remete a agdo de cultivar saberes, praticas e costumes em
um determinado grupo. Na tradicdo metafisica, a cultura foi apresentada em oposi¢ao
a natureza. Atualmente, as Ciéncias Humanas compreendem a cultura a partir de
contribuicoes de diferentes campos do saber. O carater polissémico da cultura permite
compreender o modo como ela se apresenta a partir de codigos de comunicagdo e
comportamento, de simbolos e artefatos, como parte da producio, da circulacio e
do consumo de sistemas culturais que se manifestam na vida social. Os individuos
estdo inseridos em culturas (urbanas, rurais, eruditas, de massas, populares, regionais,
locais etc.) e, dessa forma, sdo produtores e produto das transformagdes culturais e
sociais de seu tempo (p. 566).

44) Atualmente, as transformacdes na sociedade sdo grandes, especialmente em razio
do uso de novas tecnologias. Observamos transformacdes nas formas de participagéo
dos trabalhadores nos diversos setores da producdo, a diversificacio das relacdes de
trabalho, a oscilacdo nas taxas de ocupac¢do, emprego e desemprego, o uso do trabalho
intermitente, a desconcentracdo dos locais de trabalho, € 0 aumento global da riqueza,
suas diferentes formas de concentracdo e distribuicdo, e seus efeitos sobre as
desigualdades sociais. H4 hoje mais espaco para o empreendedorismo individual, em
todas as classes sociais, ¢ cresce a importincia da educacdo financeira e da
compreensdo do sistema monetirio contemporineo nacional e mundial,
imprescindiveis para uma insercdo critica e consciente no mundo atual. Diante desse
cenario, impdem-se novos desafios as Ciéncias Humanas, incluindo a compreenséo
dos impactos das inovacgodes tecnolégicas nas relagoes de producao, trabalho e
consumo (p. 568).

* Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o
Ensino Médio

45) Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producio, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicio de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo
responsavel em Ambito local, regional, nacional e global (p. 570). REPETID O,
p- 574)

5.4.1. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio: competéncias
especificas e habilidades

46) Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢ao de alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional ¢ global (p. 574). (REPETID O, p. 570)

47) (EMI13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
producdo, reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e
rurais, ¢ comunidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, € elaborar e/ou
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selecionar propostas de acdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o
combate a poluicio sistémica e o consumo responsavel (p. 575).

48) (EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas
de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e

socioambientais, com vistas a percep¢do critica das necessidades criadas pelo
consumo e a adocio de habitos sustentaveis (p. 575).

49) (EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituicoes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a
consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel (p. 575).

Fonte: elaborada pelo autor
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ANEXOS

ANEXO A - Texto inicial de fundamentacio e problematiza¢ao para o periodo do pré-

jogo

O custo para viver como ser humano em nossa sociedade

Autor; Leonardo Donizette de Deus Menezes

Quando voltamos na histéria humana e observamos as diferentes formas de organizacao
social, vemos que a humanidade vem produzindo formas de viver no mundo, na natureza e entre
si. E impressionante o quanto o trabalho, em sua totalidade, tem possibilitado a espécie humana
produzir o seu ser, para além dos limites que a natureza lhe impds, na condi¢ao de ser natural
(bioldgico).

Superando suas limita¢des biologicas, os seres humanos vém transformando a natureza
e a si mesmos (sua consciéncia), produzindo iniumeros recursos, capazes de trazer, a cada
pessoa, elevados indices de satde, seguranga, conforto, locomog¢ao, comunicacgio etc. Nao ha
como negar que a espécie humana dispde, atualmente, de um rico conjunto de conhecimentos
que permite o dominio do solo e da terra, de onde extrai os mais variados recursos e alimentos
para viver e nao apenas sobreviver. Mas o que determina se uma pessoa, ou uma familia, vive
ou sobrevive em meio ao reino de possibilidades do mundo humano? A resposta estd nas
oportunidades reais de escolher e no custo que cada individuo e familiar encontra para atender
as suas necessidades de vida, segundo o elevado nivel de desenvolvimento que o trabalho
coletivo possibilitou alcancar.

Fazendo um levantamento das necessidades bésicas, ou seja, do que cada individuo ou
familia necessita para garantir a vida no mundo, encontramos: alimentagdo, habitacdo ou
moradia, vestuario, higiene, transporte, educagdo, satude, lazer e previdéncia social. Trés das
questdes centrais e que precisamos considerar sao: qual ¢ o custo que a sociedade coloca para
um individuo ou familia ter garantidas as condigdes para uma vida digna, em meio a todas as
possibilidades que a humanidade ja criou? A sua contribuicdo para a sociedade, com seu
trabalho e o de seus familiares, garante que tenha uma vida de acesso ao melhor que a
humanidade vem produzindo? Ou seja, qual ¢ a qualidade da alimentacdo desse individuo? De
que forma ele consegue se locomover no espaco geografico? Quais 0s recursos que tem
disponiveis para cuidar do seu corpo, seja no dia a dia ou no caso de alguma urgéncia ou

emergéncia? Sente-se protegido e confortavel diante das condi¢des nas quais se veste € em que
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mora? Quais as oportunidades que tem tido de lazer, quais gostaria de ter e com que frequéncia?
Caso nao possa mais trabalhar, ou um familiar ndo possa, ele conseguiria garantir a sua
existéncia, e a de sua familia, com dignidade?

Por fim, podemos colocar mais duas perguntas fundamentais: Sentimos a necessidade
de mudar nossa condi¢do de viver no mundo? O que podemos fazer para iniciarmos um

processo de transformagdo da nossa condi¢cdo humana, em meio ao mundo “humano’?
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ANEXO B - Texto orientador para o levantamento da realidade dos estudantes, no

periodo do pré-jogo

Avaliando a minha condiciao de vida no mundo humano

Considerando as necessidades basicas de alimentacao, habitacdo ou moradia, vestuario,
higiene, transporte, educagdo, saude, lazer e previdéncia social, produza um texto relatando a
sua condicao de vida e a sua expectativa de viver em meio as possibilidades que a humanidade
vem produzindo.

Para isso, vocé pode seguir o roteiro de questdes — e direcioné-las para sua propria vida
— colocadas no texto intitulado “O custo para viver como ser humano em nossa sociedade”. Sao
elas:

- A minha contribui¢do para a sociedade, com o meu trabalho ¢ o de meus familiares,
garante que tenhamos uma vida de acesso ao melhor que a humanidade vem produzindo?

- Qual ¢ a qualidade da minha alimentagao?

- De que forma eu consigo me locomover no espago geografico?

- Quais os recursos que tenho disponiveis para cuidar do meu corpo, seja no dia a dia,
seja no caso de alguma urgéncia ou emergéncia?

- Sinto-me protegido e confortavel diante das condi¢des nas quais me visto € em que
moro?

- Quais as oportunidades que tenho tido de lazer, quais gostaria de ter e com que
frequéncia?

- Caso ndo possa mais trabalhar, ou um familiar ndo possa, conseguiria garantir a minha
existéncia, ou de minha familia, com dignidade?

- Sinto a necessidade de mudar minha condi¢ao de viver no mundo?

- O que posso fazer para iniciar um processo de transforma¢do da minha condigdo
humana, em meio ao mundo “humano”?

Além dessas, vocé pode considerar outras questdes que avaliar importantes.
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ANEXO C — Material de coleta de dados sobre a condicao financeira do nicleo familiar

e dos habitos de consumo

Mercadorias consumidas e produzidas mensalmente

No ambiente de um supermercado, encontramos uma variedade de mercadorias que,
pelo menos uma vez ao més, temos a necessidade de comprar a fim de garantir a nossa
existéncia no mundo. Podemos classificd-las como: bésica, essencial e supérflua.

As mercadorias basicas sdo aquelas que compdem os itens da cesta basica, considerada
pelo governo para estimar o custo de vida e ajustar o saldrio-minimo. Ao todo, sdo 13 itens, os
quais apresentamos neste questionario, em forma de lista. As essenciais sdo aquelas
mercadorias que estdo fora da lista de itens da cesta basica, mas que sdo indispensaveis no nosso
dia a dia, a exemplo de creme dental, macarrdo, sabao, papel higi€nico, entre outras que vocé
pode ou necessite acrescentar. Por fim, as mercadorias supérfluas sdo aquelas cuja auséncia
na lista de compras ndo traz prejuizos a saude ou nao interfere na sua qualidade de vida. Analise
0 questiondrio e preencha-o de acordo com a sua realidade. Fique a vontade para se manifestar
sobre qualquer parte do questionario. Vocé pode altera-lo, acrescentando informagdes ou itens

que melhor retratam a sua realidade e que porventura ndo viemos a considerar.

Questionario

Prezado estudante,

Este questiondrio tem como objetivo possibilitar conhecermos mais sobre a realidade da
nossa comunidade escolar. A partir das informagdes coletadas e analisadas, buscaremos
organizar um tipo especial de atividade visando aliar o conhecimento matematico com a nossa
realidade. Nesse processo, teremos a oportunidade de melhor identificarmos e compreendermos
os problemas que enfrentamos na vida social, buscando caminhos e formas para supera-los, ou,
pelo menos, contribuir para melhorar nossa qualidade de vida.

Este projeto integra temas que envolvem educacao matematica, trabalho, consumo,
saude, educagdo financeira e qualidade de vida.

Por isso, o seu compromisso com o preenchimento do questiondrio garantindo a

qualidade e a veracidade das informag¢des € muito importante.

Importante: Informamos que em momento algum vocé sera identificado.
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1-VOCEK E SUA FAMILIA

1.1 — Contando com vocé, quantas pessoas moram em sua residéncia?

1.2 — Escreva a sua idade e o grau de parentesco ¢ idade de cada uma das pessoas que moram

com voce:

1.3 — Na sua casa quem realiza trabalha remunerado? (Observacdo: ndo citar nomes. Somente

o grau de parentesco)

1.3.1 Quais atividades (trabalho) sdo realizadas por vocé e pelos familiares de sua

residéncia?

1.4 — Considerando a renda familiar total da familia (a soma de todas as rendas), assinale a
alternativa que corresponde a sua realidade familiar (marque apenas uma resposta).
Considere o valor do salario-minimo igual a R$1.320,00.

(A) Menor ou igual a 1 salario-minimo
(B) De 2 a 3 salarios-minimos

(C) De 4 a 5 salarios-minimos

(D) De 6 a 7 salarios-minimos

(E) De 8 a 9 salarios-minimos

(F) De 10 a 11 saldrios-minimos

(G) 12 ou mais salarios-minimos

1.5 — Em média, quanto vocés gastam por més na compra de alimentos?
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2 — Juntamente com seus familiares, relatem na lista de compras os produtos alimenticios

adquiridos no periodo de um més. Utilizem quantas folhas forem necessarias.

LISTA DE COMPRAS

Data Produto Quantidade VLT



ANEXO D — Modelos de cartas do jogo

a . )
Arroz

(Tipo 1 - Skg)
Marca A............ R$ 29,88

Marca B............ R$ 27,95
Marca C............ R$ 24,95
Marca D............ R$ 22,48
Marca E............ R$ 25,98
Marca F............ RS 21,95
Marca G............ RS 23,88

I,

2345"0000

LA,

-

L

Arroz

(Tipo 1 - 1kg)
Marca A............ RS 6,98
Marca D............ R$ 5,88
Marca E............ R$ 4,88
Marca F............ R$ 11,88

IENATAL,

~

J
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ANEXO E - Lista dos produtos e dos precos considerados para a elaboracio da

Situacio Desencadeadora de Aprendizagem intitulada “O jogo no

supermercado”

Figura 1 - Lista de produtos da cesta basica e dos pregos considerados para a elaboragdo da

proposta metodologica “O jogo no supermercado”

Pregos das mercadorias consideradas para a elaboragao do jogo =0 jogo no supermercado™.

Produtos da Cesta Basica (Supermercado)

| Alimentos Pregos por marcas
| Coxdo mole 33,38
Carmnes (1kgl Coxdo duro 3833
| Patinho 33,98
| Leite UHT Integral (11 435 5.03 5,65 B.55 ]
|Feijdo carioquinha - Tipo 1[1kKg) 8.28 .48 9,65 958 9,95 1043 1035 123
| M-C M- M- M-0 I M-G
| M- me [eutr= [vermzlhal | (integral]l | (mega M M-F [Bprow.] MH
23,88 H
|Arroz - Tipo 1 S5Kg {anto 2735 2435 2245 25 2135 £3.88
2Kg !
| 1Kg 6,95 cael U AEE NEe |
T MK = g M-P |
[Bproveite M-J [extra M-L M-M M-M | MO M-P M-F parbolizado
[parbal.) v robre
azull :25 5 |
Arroz - Tipo 1 iE Ao 15,93 20,38 25,88 1. 23,88
Skg 15)88 Apraveite e Aproveite 2 Bpraw. _P\prou Megaof HEl
ZKg i 1198 | 1Z58
1Kg £33
| Biju [M-4 BijuM-B BijuM-C Liza M-0O
IFarinha de mandioca 500 S00g 3009 S00g
| £.49 £.53 5.95 5,33
| Batata [1Kg) 348
| Legumes [tomate - 1Kg] 9,939
P3o francés [1Kg) 14,89
[ ME =] MG T 2]
| Café em pé [torrado s Tradicional  Farte a2 MO IM-E ME | b Apr?”e't gourmet
| moido) Sh0g 19,30 17,89 1583 3480 15,4908 8,55 24 s0EEEE 6,95
L 2504 948 545 976 1088 928 T8 848
o 638 |
| Fruta (30 unid) B .
anana L
: prata 3498 [Mega Oferta)
! Ska W38 2098
Agi istal
gicar crista 21y 538 758 849
M- ME ML WD
Soja 6,99 745 6,36
&l 00 Girassol 1388 14.33
en Solim miho 17,38 16,38
Barha tiina Canola 17.58 16.98
oh 3500 12,58 B00g 25,93 TEKa 453
Eanha suina = - 390g= _ 1.75Ka |
M-B 13.35 =00l 24 30 §50g = IL 45.30 S5
i M-& M-B M-E M-F
Margarina ocldctbies M-4 Forte M-C . M-0 Light  Cmega |
R ) 590a 5,98 4,69 B48 923 a3 998
a'ga"“:u Lo 2504 543 3,95 4, 453 588,
= i Manteigaeq. Castanha d
Manteiga Manteiga M-& pote MHE pate M-C tabl. M-D M-E M-F an elga; Z?aiu A AnaLe
500 23,35 29,95 170g="17.98
Z00g 14.93 .38 12,98 12.38 13,95 1398 180g9=113.95

" A banana da terra, considerada na cesta, ndo estava disponivel e foi substituida para o jogo pela banana mag3.

Pezquizarealizada em um hipermercado no dia 15 de abril de 2023,

Fonte: elaborada pelo autor



Figura 2 - Lista de produtos essenciais e dos pregos considerados para a elaboragao da
proposta metodologica “O jogo no supermercado”

Pregos das mercadorias consideradas para a elaboragio do jego =0 jogo no supermercado™.

Produtos essenciais [(Supermercadol - 12 Parte

Género Mercadoria Pregos por marcas
Tempera Salrefinada(TKg) 3,95
& M-8 M-C -0
Ertrato de tomate 3d0g 130g 280g 0g(Mega afertal g§50g  1d0g '300g kg 3Ka
Massas 373 3.38 4,958 4,85 13.58 283 2593 10,93 46,30
7 -4 M-B M-C M-0
Mseanac 500G 4,33 558 548 4.38
Magd MagiGala Melancia Goiaba Laranja Manga Limfo | Uwa  Pera Mamiao Abacaui
Frutas Fugi(Kg) peq.(Kal [Ka) (Kal (Kal Ka) [Ka) '(500g [Kal (Ka) Und.]
16,35 3.58 368 10,35 395 8,35 3958 1993 2398 14,35 .68
Cenaura J:SE::@OS Peping Mandioca I'\"Is‘?gadlsocc;a Wagem Chushu ' Card Cuiabo  Piment3o Milha
Verduras e legumes tkal [Kal [Kg) clzasca (Kl [700g) (Kgl [Ka) [Kgl werde(Kgl [Pct800g) |
TAa5 3.98 5.28 495 635 13.58 173 835 1438 835 8.33
] !
Alface Acelga Brécolis Cheiro-verde Almeirfo  Coertro Hortelf | Couw Mostard Riculs Repalha
Falhas [Magal (Maga) (Maga) [Magal (Maga)l  [Magal (Maga)! = a (Maga) (Kg)
4.28 10,98 6.95 258 4.28 2.98 2498 1 426 4.28 4.28 288
Erancos o 30 und #1598
Ouos ermelhos of 30 unid 24,35
Vermelhos of 12 unid 10,98
Filé de til3pia(500g) [T?“SDP; T;Dp;; Filé de Merluza (500g1 Filé de Pitamutaba (400g] - Filé de salmo (400g)
Fere 22,58 26,38 15,38 26,98 17,98 46,56
Filé de Conae Meio da aza Filezinhode  Couinha  Frangoa
Sobrecaxa Coxa 3 5 %
frango sobrecora [Tulipal peito daasa passarinho
Frange Cartes kgl M-4 22,98 24,33 16,38 26,38 24,38 16,93
M-B 15,95 14,35 14,358 25,98 28,95 18,95 14,95
M-C 838
-0 17.33
x 7 Marcas -4 M-B M-C M-0 M-E
| dehes] IR ‘ Pregos | 568 [NETSIN s43 | iEs 749
M-4 M-B M-C 1M-0 M-E ' M-F  M-G f-H
Sabonete 150g 150 125g 90g 850 | B5g 59 80g
4.78 443 4.78 4,358 243 ! 3595 188 3,78
) ) M-C -0
5. i G M-A M-B M-C =treme Wwhite M-C Carw. ativada Frach M-0 30 White
TOg 90g TOg Glg 90g | TOg 1209 75ml=102g
1238 433 5,35 4,95 595 1 453 13.95 1598
-4 M-B M- M-0 M-E M-E M-F Pro
Fio dental 100m S0m S0ml 25m S0m 25m | 100m + 25 gratiz
Higiere pessosl 4,88 - 16,95 - 15,35 17.88 . ] 4,ZEI|V|_D 395
Hampu 400m| 300ml 350ml 35071
18,98 395 1078 998
M-8 M-E M-C M-4 FRalon 1M-0Ralon
Desadarante 150ml 150ml 150ml S0ml S0ml
14.35 1588 958 1,38 343
S = 3 ¥ M-8 VipiFaolha M-B
Bl Hiciérion M-8vip Folkha Dupla M-& FalkaDOupla M-8 Folha simples Dupla Folha dupla
R 2ol 30m i rol. 30m 4ral. 30m 4rol, 30m 12 rol. 20m
20,35 26,38 463 6.85 15.958
T T
-4 M-B Glicerinad Econdmi M-C Plus
Sabioembarra = e
J00g 300g 1Ka g kg
16,34 1568 13,36 338 .38
M- M-B M-C
Hllg 16K g g
Sabdoem pid rende 10 rende 20  rende 11 JERgrende rende 10 J5kdrende20
| 22 lavagens lavag.
suanens lavanens | lauanens |auwan
13.858 23,98 .85 13.35 12.43 21.98 b
M-d  ME - M-C Concentrado MO M-I L
[Mega ofertal [promagaal
; I T
Limpeza Amaciante a1 4l edd 180 S00ml=22L =25 s 2
L & lavagens
3,35 24,30 13.55 3.8 12,58 535
Agua zanitaria (ZL) 4 48 [
M-A M-E [Mega oferta) M-C
Desinfetants S00ml L 1.75L 5L 2L 500ml , 1L 17¥SL
295 4.7 588 17.38 445 753 11290 2098
14-4 M-B M-C M-0 M-E
Detergent=500m!!  puciem 195 | o5 239 245
-4 M-B
Esponja de ago =18und. BO;efS unid. 459
233 153

Fonte: elaborada pelo autor



277

Figura 3 - Lista de produtos supérfluos e dos precos considerados para a elaboragao da
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem intitulada “O jogo no
supermercado”

Pregos das mercadorias consideradas paraa elaboracio do jogo “O jogo no supermercado™.

Produtos supérfluos (Supermercado)
Alimentos | Precos por marcas
Voume {ml) 3000 c/6und 0001 2500 2000, 1500 1000 gop S0t SOLt gy 250 2201t | 200
Refrigerante unid ! claglic  s/aglc !
MA 5088 848 798 778! 588 129 298 278 165 130
M-8 598! 378 3,68 229 129 !
Lacta (Mega !
M-A M. M MD | M M MO*  MH*
| e ks MB MC MD | ME MF MO*  MH
|barra & *holacha) 50 1652 852 802 80z | S0 80z 53z 1262
598 128 7,98 W88 698 | s 748 798 6,38
I M-A M-8 W< M-D ME | MF
| Biscoito rechead = =
| '“;ﬂ‘l’;:;)“ ° 1352 1232 126 130g 1252 | 100g
228 6.9 320 349 320 | 208
; igs B | MB dlcool . MB
Vinagre (750mt) M-Adlcool M-Alimdo M-Amagdi DM-Bamoz 1 aho M-B ilcool i M-B vinho tinto
Tempern 248 199 598 799 1 7os 748 798 899
Bode  Malamueta Cumer  Bode (1kg) |
P 100, s !
iment (1002) 438 638 5.98 098 |

Fonte: elaborada pelo autor
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ANEXO F - Imagens da lista de compras utilizada no jogo

S 0)) OGOING)
MERCADOY

1
RENDA Valor Total da ll
PERCAPITA FAMILIAR compra: H

DISPONIVEL: DISPONIVEL:

RS | RS

0))OGOING,
Ve

QUANT.

ADQUIRIDA

Azsitona
Palmito
Extrato de tomate
Motho de tomate
Fermento
Ketchup

Maostarda

0}JOGOINO;
U.P

3.0Kg Arroz [C.B}
45Kg Feijao (CB.]
3,0Kg Actcar [C.B)
7509 Oleo (CBI
750 g Banha (C.B]
7509 Margarina [C.B)
7508 Manteiga (C.B.)

Farinha de mandioca
6.0Kg Pio francés [C.B)
Macarrdo
Sal
Ovos
Batata palha
Farinha de trigo

Bolacha de dgua e sal

Subtotal:

0)J0GOING
UPERMERCADO)

s

QUANT.
ADQUIRIDA VALOR (RS]

90 unid. Banana [C.B)

Laranja

Liméo

Mamao
Manga
Melancia
Maorango
Pera
Péssego

Tomate

Alface
Batata

Brécolis



QUANT.
ADGUARIER VALOR (RS]

Sale'nha

Coentro

0]JOGOINO)
PERMERCADO

SOBREMESAS

ADQUIRIDA

Refrigerante

Agua mineral

Leite

0))OCOING
WBPERMERCADO
et _ CARNES

QUANT.

ADQUIRIDA | VALCR (RS)

Suina:

HE

oAt
m“ il

Presunto
Apresuntado
Mortadeta
Salame

Mugarela

Sabonete

Desodorante

Creme de dente

Flo dental

Escova de dentes

Cotonete

Absorvente intima
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0)J0GOINO)
RMERCADO)

QuaNT,
“ inemE ﬂ VALOR [RS) |

Lustrs mévein
Limpa vidros.
Esponja de aso
Esponia mulliuss
Inseticida

0))OGOING,
PEAMERCADO

QUANT.

PRODUTO ADQUIRIDA

HECERENTIA [Py
A FESS0AI

Saco de lixo
Papel toalha
Guardanapo
Papel aluminio
Papel filme
Fésforo
Isqueiro
Vela
Palito de dente
Filtro p/ café
Pilhas

Vassoura

280

(0})OGOINOES
[EREO

5
QUANT.
ADQUIRIDA VALOR (RS]

PRODUTO
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