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INFORMACOES

Prezado(a) aluno(a),

Ao longo deste guia impresso vocé encontrard alguns “icones” que lhe ajudarad a
identificar as atividades.

B Lo y ALQ

Ativides Leitura Atividades

Video Basico Complementar  Leitura Complementar

o

Video zisico

P;"BIVIdEiIC!BS Texto Basico Saiba Mais
exto Basico
PARE ﬂ N
PP
Pare e Pense Atividades Atividades
Ambiente Virtual Suplementares
a. Ry
Sintese Bibliografia Referéncias
do Mddulo Adicional Comentada

Figue atento ao significado de cada um deles, isso facilitara a sua leitura e seus estudos.

Destacamos alguns termos no texto do Guia cujos sentidos serdo importantes para sua
compreensao. Para permitir sua iniciativa e pesquisa nao criamos um glossario, mas se

houver dificuldade interaja no Férum de Duvidas.
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Educacao pela UFU. Possui doutorado em Educacdao Matematica pela Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinas - Unicamp. Desde 1980 é docente da
Faculdade de Matematica, com envolvimento em projetos de extensao e pesquisa com
foco no desenvolvimento profissional do professor que ensina Matematica. Participou da
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se dedica a uma pesquisa que investiga a contribuicdo de se abordar os conteldos de
Matematica de forma interdisciplinar. H4 mais de trés anos atua como tutora do curso
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Ciéncias em Matematica.
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INTRODUGCAO

Caro(a) aluno/professor estagiario,

Seja bem-vindo(a) a esta etapa do curso em que estaremos evidenciando a disciplina
“Estagio de Pratica Pedagégica 1I” do curso de Licenciatura em Matematica no
contexto do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educac¢io Basica (PARFOR/
UFU). Vale lembrar que um dos objetivos do curso de Licenciatura é contribuir para
qualificacdo de professores do Ensino Fundamental e Médio, por meio de formacao
académico-pedagégica, desenvolvida a partir de uma relagdo de autonomia, que
envolve processos de transformagdo, em uma perspectiva continuada.

Esperamos contribuir para o seu processo de amadurecimento académico rumo a
autonomia intelectual e ao desenvolvimento de competéncias que o(a) ajude a ser um
profissional cada vez mais critico, criativo e ético, capaz de compreender e intervir na
realidade e transforma-la. Para tanto, teremos situacoes diversas de aprendizagem e
de ensino, presenciais, no campo de estagio e a distdncia (ambiente virtual), acrescidas
de informacg0es advindas de diferentes midias. Sinta-se animado(a), pois este processo
formativo que esta vivenciando é de fundamental importancia para o seu futuro
profissional.

Acreditamos que a experiéncia de estagio de certa forma ndao mais seja desconhecida
por vocé, pois nesta etapa espera-se que vocé ja tenha realizado a disciplina “Estagio
de Pratica Pedagodgica I” e que ja tenha lidado com os tramites sobre a documentacao,
a alocagdao no campo de estagio e vivenciado a supervisdo auxiliada pelos tutores,
professores e supervisores da escola. Entretanto, ndo fique aflito todas as duvidas
relativas a alocacdo no campo de estagio e documentac¢do serdao sanadas no tempo
necessario.

Durante estas 14 semanas da disciplina esperamos contribuir para que vocé consiga
usufruir de sua experiéncia do campo de estagio adquirindo um olhar investigativo
cuja reflexdo sera enriquecida com leituras de relatos e artigos sobre a formacdo do
professor de matematica e seu desenvolvimento profissional.

Abaixo um pequeno flash sobre os temas propostos na ementa:

o Diretrizes educacionais para o Ensino Fundamental.
° Estruturas curriculares vigentes.
J Recursos motivadores para o ensino de Matematica no Ensino

Fundamental (IV Ciclo).
o Avaliacao.

o Relatério de Estagio.

10
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Modulo 1 — O Estagio e suas especificidades
Modulo 2 — O Planejamento e o Registro
Modulo 3 — Dinamicas para o Ensino de Matematica

Modulo 4 — Refletindo sobre Avaliacdao no Ensino Fundamental

Os médulos tém a duracao padrao de trés ou quatro semanas, totalizando em torno de
20 horas de estudos por semana, e sempre se iniciam em uma sexta-feira e se encerram
ha segunda. Para o desenvolvimento dos conteldos, os mddulos estdo organizados nos

seguintes materiais didaticos:

1. Guia Impresso
2. Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle
3. Material complementar — para estudos adicionais, recomendado, mas de

carater opcional

4, Material suplementar — para aprofundamento na tematica, de carater

opcional

Adotaremos uma abordagem de avaliacdo formativa, ou seja, vocé também sera
avaliado(a) durante o processo de aprendizagem. Para que vocé tenha uma referéncia
sobre os parametros que utilizaremos nas diversas atividades avaliativas, sempre
apresentaremos uma lista de critérios denominada “Performance cinco estrelas”,
composta de cinco enunciados que explicam o que é esperado em cada atividade
avaliativa. As atividades desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle
correspondem a 40% da nota final da disciplina e os 60% restantes referem-se ao
Relatdrio Final entregue em formato de artigo (Relato de Experiéncia) e as notas de

campo que devem ser entregue em datas pré-determinadas.

Ao longo de toda esta nossa disciplina, vocé tera apoio e orientacbes necessarias para

esclarecimento de ddvidas, por meio de seu(sua) tutor(a).

Figue sempre atento(a), ndo perca os prazos e ndo se intimide: indague, colabore,
discuta, argumente e pergunte novamente. Participe das atividades colaborativas, envie
suas atividades conforme orientacdo e conheca a agenda dos mddulos e o cronograma

de sua disciplina:

Estdgio de Pratica Pedagégica ll
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12,22 ¢ 32 42,53¢ 62 72,82 92 e 102 118,122,132 ¢ Ultimas

semanas semanas semanas 142 semanas semanas

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3 Médulo 4 Postagem do
artigo Final/

Relatodrio

Dinamicas para  Refletindo sobre
o Ensino de Avaliagdo no En- Fechamento
Matematica sino Fundamental

O Estagio e suas O Planejamento e
especificidades 0 Registro

3 h Tedricas + 4 h Tedricas + 25h

15h Préticas Praticas 4 hTebricas+ 4 h Tedricas + 25h

25h Praticas Praticas

Quadro 1: Cronograma das atividades

Para gue vocé se mantenha permanentemente informado, visite o Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle diariamente, leia o quadro de avisos e abra sua caixa de e-mail
interno com frequéncia. Esperamos que vocé se envolva e participe deste processo de
desenvolvimento profissional que muito depende do seu envolvimento e entusiasmo.
Desejamos a vocé que tenha sucesso em todas as suas atividades durante este processo
de formacao e consiga sempre deixar uma ‘marquinha’ boa por onde transitar. Saiba que
podera contar com toda uma equipe multidisciplinar que esta pronta a apoiar o que ha

de mais importante em nosso curso: vocé!

Agora, conheca a agenda da disciplina e planeje seu processo de aprendizagem;

estabeleca suas metas, organize seu tempo e programe-se.

12
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AGENDA

Modulo —

) Atividade DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO
Periodo

. . Leitura do Guia de Estudos
Leitura do Guia

de estudos )
O Estagio e suas especificidades

Tire suas duvidas revendo o video sobre a palestra A
FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA: um olhar
para os detalhes... e, também as orientagGes sobre a
documentacdo que deve ser providenciada para a aloca-
¢do no campo de estagio.

Atividade 2 -
Video

Moddulo 1 - O Estagio e suas especificidades

Participacdo em Forum de Discussdes acerca da leitura

B (e Y

Forum de

DISEUEEEs Leitura do Guia de Estudo

Estagio de Pratica Pedagogica Il 13



Atividade 7 -

Leitura de texto

Atividade 9 —
Forum de

discussdo

Médulo 2 - O Planejamento e o Registro

Leia o texto “A importancia do planejamento das aulas
para organizagdo do trabalho do professor em sua prati-
ca docente”, disponivel em https://pad.fgv.br/sites/pad.
fgv.br/files/material /A%20importancia%20do%20plane-
jamento%20das%20aulas.pdf e prepare-se para discuti-
lo com seu tutor e colegas.

Leitura do Guia de Estudos

Planejamento

Acesse o ambiente virtual de aprendizagem Moodle da
disciplina, entre no Forum de Discussées do Madulo 2
e discuta com seu tutor e com seus colegas o tema “A
importancia do planejamento das aulas para organiza-
¢do do trabalho do professor em sua pratica docente”, a
partir do video assistido e das leituras realizadas.

Estagio de Pratica Pedagégica Il


https://pad.fgv.br/sites/pad
https://www.youtube.com/
http://lms.ead1
com.br/upload/biblioteca/modulo_5096/8QT71NFP3D

Atividade 11 —

~ Elaborar um plano de aula contendo os elemento con-
Elaboragdo do

ceituais de um plano e envie em arquivo unico.

plano de aula

Escreva um texto reflexivo, com introducdo, desenvolvi-
mento e conclusdo (com extensdo de, no maximo, um
paragrafo), sobre aimportancia do registro, da reflexdo e
do diario na formacg3do do professor para o seu tutor aval-
iar. Apos escrever seu texto com coeréncia e corregdo
|éxico-gramatical, siga o passo a passo e faga sua post-
agem no Diario de Bordo. Acesse o ambiente virtual e
selecione DIARIO DE BORDO DO MODULO 2 e selecione
INICIAR OU EDITAR A MINHA ANOTACAO NO DIARIO.

Atividade 13 —

Diario de bordo

Leitura do Guia de Estudos

Leitura do Guia

de estudos Dindmicas para o Ensino de Matematica

Estdgio de Pratica Pedagégica ll
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http://www.ipv.pt/millenium/Millenium29/30.pdf

Ensino de Matematica

amicas para o

Din

Médulo 3

Leia o texto “A importancia de estudar a Histdria da
Matemdtica nos anos finais do ensino fundamental:
analise de livros didaticos” de Marlon Tardelly Morais
Cavalcante entre outros. Disponivel em: < http://sbem.
esquiro.kinghost.net/anais/XIENEM/pdf/483 1731
ID.pdf >.

Prepare-se para analisar a Historia da Matematica
presente no livro didatico adotado pela escola onde esta
estagiando.

Atividade 16 —
Leitura de texto

Leitura do Guia de Estudos
Atividade 18 - 3.4. Resolugdo de problemas uma metodologia para o
Questionario ensino de Matematica
O questionario refere-se a Resolucdo de problemas

Leitura do Guia Leitura do Guia de Estudos

de estudos Refletindo sobre Avaliagdo

16
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http://sbem
esquiro.kinghost.net/anais/XIENEM/pdf/483_1731_

Refletindo sobre Avaliacio no Ensino Fundamental

Modulo 4

Atividade 21 -
Video

Atividade 23 -
Video

Atividade 25 -
Forum de
Discussdes

Atividade 27 -

Notas de campo

Inicie uma reflexdo sobre Avaliagdo assistindo o video
exibido em SALTO PARA O FUTURO intitulado: Avaliacdo:
um tema polémico
https://www.youtube.com/watch?v=UPQvYSQNhnc

Prepare-se para refletir sobre o que nos diz o video
bem pictérico sobre a avaliagdo, mas com mensagem
importante e surpreendentes.
https://www.youtube.com/watch?v=NyV47Ty3JzA

Participacdo em Férum de DiscussOes acerca do tema
AVALIACOES - recupere as ideias apresentadas nos
videos

Leitura do Guia de Estudo

Elaborar as notas de campo e enviar em arquivo Unico.

Quadro 2: Agenda Geral

Estagio de Pratica Pedagogica Il 17


https://www.youtube.com/watch?v=UPQvYSQNhnc
https://www.youtube.com/watch?v=NyV47Ty3JzA
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MODULO 1

O Estagio e suas especificidades

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria (FREIRE,1996, p .16).

Conteudos basicos do Médulo:
1.1. Introducao
1.1.1. Agenda do mddulo 1

1.2. Detalhes inerentes aos tramites de estagio: uma conversa inicial com o futuro
professor de matematica

1.2.1. Questdes éticas em local de formacgao profissional
1.3. Compreendendo o Ensino Fundamental e o papel da escola

1.4. Referéncias Bibliograficas



20
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O ESTAGIO E SUAS ESPECIFICIDADES

1.1. INTRODUCAO

Neste primeiro mddulo os contelidos basicos incluem:

1. Detalhes e tramites de alocacdo no campo de estagio e questoes éticas

nas relacdes no campo de estagio;
2. Compreendendo o Ensino Fundamental e o papel da escola.
Assim, destacam-se os seguintes objetivos referentes a esta etapa:

I Compreender a importancia do estagio na formacao do professor de

Matematica;

Il. Identificar possibilidades de atuacdo do professor de matematica no

contexto escolar.

Para o desenvolvimento deste mdédulo serd necessario que vocé esteja atento as
atividades da agenda do mddulo que esta inicialmente disponivel no Ambiente Virtual
de Aprendizagem Moodle. Sera também necessario que vocé utilize recursos da Web

para a realizacdo de algumas atividades e atenda as orientacdes deste Guia de Estudo.

Este primeiro modulo recupera algumas acdes ja realizadas na disciplina intitulada
Estdgio de Prdtica Pedagdgica | quando todos tiveram que providenciar algumas

documentacdes inerentes aos tramites de alocacdo no campo de estagio (escola).

Organize-se para que tudo transcorra com tranquilidade e ndo deixe de realizar as
atividades que auxiliardo a sanar duvidas e compreender a potencialidade do estagio

para a formacao do professor de matematica.

Todas as atividades previstas sdo importantes e a realizacdo das mesmas denota presenca
e compromisso com a disciplina. Lembre-se sempre que nao basta conseguir pontuacao
(60) para aprovacdo. Vocé deve explicitar o seu compromisso e presenca (participacdo

em todas as atividades independente de serem avaliativas).

Utilizaremos neste mdédulo os seguintes materiais: Material didatico; Ambiente Virtual

de Aprendizagem Moodle; Web.

MODULO 1
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Para que as atividades sejam realizadas com tranquilidade e com éxito sugerimos que
vocé dedique pelo menos trés horas de seu tempo, distribuidas, ao longo desse mddulo,
entre estudo do material didatico, leituras obrigatérias, pesquisa na web e atividades no

Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle.

Teremos neste primeiro médulo dez pontos distribuidos no processo de avaliacao

formativa: 5 pontos em duas atividades.

° Cinco pontosserao atribuidosa efetiva participacdoem Férumde discussao
neste mddulo. Fique atento para garantir os cinco pontos (5 pontos) atribuidos
a esta atividade e lembre-se dos critérios que classificam uma “Perfomance 5

estrelas”.

*  Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

*  Demonstre consisténcia em relacao ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.
*  Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

*  Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcdo léxico-

gramatical.

*  Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

o Os critérios utilizados na avaliacdo do Questionario para que vocé tenha

“Perfomance 5 estrelas” sdo:

* % %k %k k Vocé respondeu pelo menos 90% das questdes corretamente no

prazo estipulado.

* % k% Vocé respondeu pelo menos 75% das questdes corretamente no

prazo estipulado.

* % %k Vocé respondeu pelo menos 60% das questdes corretamente no prazo

estipulado.
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* % Vocé respondeu pelo menos 40% das questdes corretamente no prazo

estipulado.

* Vocé respondeu menos de 40% das questdes corretamente ou ndo enviou

sua tarefa no prazo estipulado.

A Agenda do Mddulo 1 segue logo a seguir para ajuda-lo na organizacao de seu tempo.

1.1. Agenda do médulo 1 - O Estagio e suas

especificidades

Leitura do Guia de Estudos

Leitura do Guia de

tud
estudos O Estagio e suas Especificidades

Tire suas dividas revendo o video sobre a
palestra A FORMACAO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA: um olhar para os detalhes... e,
também as orientacdes sobre a documentagdo
que deve ser providenciada para a alocagdo no
campo de estagio.

Atividade 2 — Video
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Leitura do documento “Pardametros Curriculares
para o Ensino Fundamental (IV Ciclo)” disponivel

em:
Atividade 5 — Leitura http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
de texto matematica.pdf

Prepare-se para responder o questionario
proposto na atividade 6.

Quadro 3: Agenda do médulo 1

ANOTACOES

1.2. DETALHES INERENTES AOS TRAMITES DE ESTAGIO:

uma conversa inicial com o futuro professor de matematica

UMA CONVERSA INICIAL...

Acreditamos gue vocé ja percebeu que iniciou uma etapa importante do curso. A
oportunidade de estar como professor/estagiario em um local semelhante ao seu futuro
local de trabalho (escola) € uma oportunidade que merece ser aproveitada em todos

os detalhes possiveis. Perceba que as pessoas que estdo neste ambiente podem muito
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contribuir para fomentar a sua reflexao sobre ser professor de modo que aos poucos

adquira a sua prépria identidade profissional.

A escola se caracteriza como um espaco rico de troca de experiéncias e, cada uma,
apresenta peculiaridades préprias de sua cultura, seus dirigentes, seus alunos e seus

funcionarios.

A formacado do professor de Matematica decorre de uma variedade de experiéncias,
entre estas, destacamos: o estudo do contelldo Matematico; a preparacao pedagdgica;
o contato formal com a pratica de sala de aula e laboratdrio; a experiéncia do estudante
e aprendiz de Matematica de um lado e, de outro, a capacidade do professor de observar
e identificar as necessidades emergentes de cada situacao, investindo na criatividade

para apresentar solucdes alternativas de estratégias de ensino.

Vale lembrar que o Estagio tem carater curricular e, assim, se caracteriza como campo de
conhecimento. Na abordagem deste curso o Estagio estara voltado para uma visdo ampla
do mesmo, integrando o processo de formacao que considera o campo de atuacdao como
objeto de analise e de investigacdo. No processo de formacao se privilegiara a autoria
do aluno/futuro professor, bem como a reflexdo, a re-elaboracdo e a (re) construcdo do

conhecimento.

Estadisciplina é composta de aulasdenominadas poraulastedricase outrasdenominadas

por aulas praticas.

Entende-se por “aulas tedricas” aquelas desenvolvidas por meio do atendimento as
atividades propostas no ambiente virtual de aprendizagem AVA — constantes no Guia
de Estudo. Espera-se o envolvimento de todos os alunos matriculados na disciplina e,
a realizacdo das atividades denota, como afirmado anteriormente, o compromisso e a

presenga no componente curricular.

As aulas tedricas serao destinadas a reflexdao sobre temas pertinentes a formacao do
professor e a tomada de conhecimento da posicdo de educadores sobre as discussoes
e pesquisas relacionadas ao ensino-aprendizagem de Matematica. Alguns artigos

subsidiarao os trabalhos e estarao disponibilizados no AVA.

Entende-se por “aulas praticas” aqueles momentos vivenciados no Campo de Estagio
(escola) que contempla, entre outros, momentos de observacao, monitoria, participagdo

em reunioes e regéncias, compartilhadas ou ndao com o professor parceiro da escola.

Cada aluno devera manter um registro (Diario de Campo ou Notas de Campo) das

atividades desenvolvidas, contendo detalhes da experiéncia, data, local e tempo

MODULO 1
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despedido. E importante ressaltar que o aluno deve ter, o minimo de 90 horas

comprovadas de dedicagdo as atividades praticas.

Merece mencionar que ha mais de trés décadas Lee Shulman, renomado pesquisador
americano, distingue trés categorias de conhecimentos presentes no desenvolvimento
cognitivo do professor: subject knowledge matter (conhecimento do contelido da matéria
ensinada); pedagogical knowledge matter (conhecimento pedagdgico da matéria)
e curricular knowledge (conhecimento curricular) (SHULMAN, 1986). Desta forma,
reconhece-se que a formacao do professor deva considerar o conhecimento especifico
da drea de formacdo, articulado ao conhecimento pedagdgico (saber-fazer), levando
em conta um conhecimento historicamente produzido, propiciando tornar o futuro
professor capaz de atuar de modo decisivo como agente de transformacao do contexto
em gue esta inserido (saber-ser). Toda atengcdo nos momentos de insercdo no ambiente
profissional (escola) serd necessaria para potencializar a reflexdo sobre o processo de se
tornar professor. Espera-se que o professor seja um profissional de exceléncia em que
todos (alunos, pais, dirigentes) possam sentir orgulho. Assim, cuide de seus caminhos
neste periodo especial de formacdao em que terd a oportunidade de acompanhar de
perto, para além das lembrancas do periodo em que esteve como aluno, professores
com dinamicas, posturas e competéncias diferenciadas. Nao se trata de ser critico, mas
da avaliar as possibilidades e selecionar elementos importantes para a construcao de
sua identidade profissional.Esteja aberto a esta experiéncia e viva intensamente, pois a
oportunidade € agora e sera importante que vocé reflita sobre a sua experiéncia no campo
de estagio para que esta seja uma experiéncia formativa, como compreende Larrosa
(2002), que nos diz que a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque como

experiéncia formativa requer

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o auto-
matismo da ac¢do, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco (p. 3).

O sentido de experiéncia, nessa perspectiva, ressalta a sensibilidade inerente a esses
momentos que ndo sdo apenas vividos, mas que possuem a potencialidade de mobilizar
idéias, crencas e valores que fazem com que o individuo se posicione e (re)signifique seu
modo de agir e pensar, caracterizando assim o aspecto formador. Sinta-se privilegiado
e adentre a escola (campo de estagio) como um aluno da Universidade Federal de
Uberlandia que esta atento ao seu processo formativo de se tornar um professor de

Matematica de exceléncia.
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Sera que compreendo o que seja uma experiéncia formativa? Estou preparado

para aproveitar ao maximo a experiéncia no campo de estagio?

ATIVIDADE 1 - Participagdao em Foérum de Relatos e
Reflexdes sobre experiéncia vivida em estagio

MODULO 1

Vocé ja tem conhecimento de como participar de um Féorum no Ambiente Virtual, mas
penso ser importante alertar que o melhor do Férum é torna-lo interativo e para que isso
ocorra vocé deve estar atento aos registros dos colegas e articular os seus registros com

as ideias dos colegas e de seu tutor. Este didlogo coletivo fica muito interessante.

Este Férum sera um espaco em que vocé deve relatar ou refletir sobre a experiéncia
vivida em periodo de estagio e que tenha tido algum destaque por ter sido formativa,

engracada, interessante ou peculiar.

Lembre-se que os cinco critérios importantes ao participar de um férum de discussao

sdo:
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relagdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.

Estdgio de Pratica Pedagégica ll
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* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

Vamos |3 participe!

1.2.1. QUESTOES ETICAS EM LOCAL DE FORMACAO

PROFISSIONAL

Vamos nesta secdo tratar sobre as questoes éticas tdo em evidéncia nos dias atuais. Em
um mundo em que a maioria das pessoas tem pressa para conseguir o que deseja, seja
ha aquisicao de bens, na formacao acelerada, na aquisicao de informacdes, na divulgacao
de informacodes, na busca de sucesso a qualquer custo, etc., vale a pena uma parada

estratégica para refletir sobre o comportamento de cada um no individual e no coletivo.

Afinal o que é Etica? Em palavras bem simples poderiamos dizer que Etica trata de uma
reflexao sobre o comportamento humano buscando compreender o que é bom ou
mau, correto ou incorreto, justo ou injusto, construtivo ou destrutivo, na perspectiva da

gualidade de vida individual e coletiva.

Nesse sentido percebemos que ética ndo apresenta um conjunto de regras ou
regulamentos definitivos e perenes, pois depende do contexto, das pessoas, dos valores

e das culturas que podem se modificar com o tempo.

Paraainsercdo nocampo de estagio (escola) - campo profissional do professor - podemos
compreenderaética neste espaco como o conjunto de praticas que se mostramadequado
ao exercicio da profissdo. Serd por meio da ética que se dara as relagdes interpessoais
no campo de trabalho, visando de modo especial o respeito e o bem estar de todos no
ambiente. Vale sempre atentar que atitudes inadequadas podem afetar o desempenho

e a reputacao dos profissionais no campo de trabalho.

A escola é um espaco providencial para o exercicio e aprendizado da ética. Por meio de

28

Estagio de Pratica Pedagégica Il



cuidados em relacado a ética, professores, alunos e funcionarios podem obter resultados
excelentes no processo educacional, contribuindo para o bem estar do ambiente e o
aprendizado. Merece destacar que exemplos sao melhores do que palavras. Assim,
o professor que assume uma postura ética perante aos alunos, aos professores e aos
funcionarios contribuem de maneira significativa para a aquisicdo de uma postura ética

pelos alunos.

A seguir, baseado nos autores Richards e Lockhart (1996) destacamos alguns PRINCIPIOS
ETICOS e lembretes importantes de serem lembrados para que o futuro professor esteja

atento quando estiver no campo de estagio.
o Professores sao profissionais ocupados.

o Observacdes de aulas nem sempre sao bem vistas (de certa forma, ha

uma invasao), portanto o relacionamento entre os envolvidos merece atencdo

criteriosa.
o Observacao é coisa séria nao deve ser abordada como uma casualidade.
o Aprender a ser um observador toma tempo, reflexao cuidadosa, tato

pessoal, e criatividade.

] O observador é como uma visita.

o O propdsito dessa visita NAO é JULGAR, AVALIAR ou CRITICAR o professor
da sala ou DAR SUGESTOES, mas simplesmente APRENDER POR MEIO DA
OBSERVACAO.

PROCEDIMENTOS RECOMENDAVEIS DURANTE UMA VISITA DE OBSERVACAQ

Recomenda-se que os visitantes (estagiarios) contatem o professor colaborador para

uma orientacao breve sobre a aula.

o Um visitante/estagiario com intencdo de observar uma aula deve chegar

a escola com antecedéncia de alguns minutos.

o Caso haja algum imprevisto que impeca a chegada no horario, recomenda-

se que o estagiario observador comunique-se com o professor colaborador.

o Quando entrar na sala, o observador deve tentar ser menos intruso

possivel, sentando-se onde o professor indicar.

MODULO 1
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o Caso algum aluno faca perguntas ao observador, este deve responder
da maneira mais breve possivel. Ndo é recomenddvel que o observador/
estagiario inicie uma conversa com os alunos sem prévia orientacao do professor

responsavel.

o Espera-se que o visitante/estagidrio seja agradavel e polido/educado. Na
primeira oportunidade, é interessante e recomendavel que o visitante/estagiario
agradeca a sala e ao professor por viabilizar seu estagio oferecendo oportunidade

e disponibilidade.

o Um visitante/estagidrio que estiver tomando notas ou coletando
informacoes deve fazer seu trabalho da maneira mais discreta possivel, sem

gerar desconforto ao professor e aos alunos.

APOS A OBSERVACAO
o Manter os registros confidenciais para os alunos.
o Explicar ao professor que seu home nao sera mencionado nos registros

de observacbes e nem em discussdes com colegas e supervisor.

o Disponibilizar suas anotacdes, registros ou relatérios para o professor

colaborador se este tiver interesse.

Vamos conversar mais um pouco sobre todos estes cuidados e pensar em algumas
possibilidades. Serd que devemos cuidar da forma com que iremos vestidos para o
campo de estagio? Claro que sim. A futura professora deve evitar roupas extravagantes
ou muito curtas e o futuro professor nao deve utilizar bonés ou bermudas evidenciando

o profissionalismo desta etapa de formacao.

E o que dizer do uso de celular durante o periodo de observacao? Claro que este deve ser
evitado ao maximo, pois se vivencia um processo de formagao profissional em que toda

atencao e reflexao devem estar voltadas para as atividades e interacdes do ambiente.

O que mais dizer sobre este momento formativo?
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Registre tudo que pensa sobre ser importante no momento de viver a experiéncia iP

de professor-estagiario.

ATIVIDADE 2 - Video: A FORMAGAO DO PROFESSOR DE
MATEMATICA: um olhar para os detalhes... Video: Veja o video

e tire suas duvidas sobre o preenchimento da documentacao
para o estagio

Tire suas duvidas revendo o video da gravacdo da palestra A FORMACAO DO PROFESSOR
DE MATEMATICA: um olhar para os detalhes... e, também, as orientacdes sobre a
documentacdo que deve ser providenciada para a alocacdo no campo de estagio. Fique
atento ao prazo para providenciar toda documentacgao exigida para insercdo no campo

de estagio.

A formacdo de professores tem ocupado um lugar especial nas discussdes sobre a

educacao.

Alguns pesquisadores tem se dedicado a investigar esse tema que se mostra instigante
e desafiador. Pensar para entender onde, quando e de que modo o professor adquire
seus saberes relativos a profissao, leva a compreensao de que o processo de formacao
é algo complexo “gue acontece nos multiplos espagos e momentos da vida de cada um,
envolvendo aspectos pessoais, familiares, institucionais e socioculturais.” (FIORENTINI E
CASTRO, 2003, p.124).

Verifique como estes autores desenvolveram sua pesquisa e o que encontraram na sua

analise.
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@)

ATIVIDADE 3 - Leitura do artigo: FIORENTINI, D.; CASTRO, . I"

F. C. Tornando-se professor de Matematica: O caso de Allan
em Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Leia o texto de Fiorentini e Castro (2003) e reflita sobre os seus caminhos de formacao.

ATIVIDADE 4 - Participagdao em Férum sobre as ideias do
artigo: FIORENTINI, D.; CASTRO, F. C. Tornando-se professor

de Matematica: O caso de Allan em Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado.

Participe do Férum e lembre-se de realizar uma Performance Cinco Estrelas!!!
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.

* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcdo I|éxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.
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1.3. COMPREENDENDO O ENSINO FUNDAMENTAL E O PAPEL

DA ESCOLA

Importante compreender que nesta disciplina intitulada “Estagio de Pratica Pedagdgica
II” estaremos com o olhar voltado para o Ensino Fundamental IV Ciclo. Sera que vocé
compreende bem esta nomenclatura toda que foi sendo modificada depois da legislacao

gue ampliou para 9 anos o Ensino Fundamental?

Em 2006, a Lei n2. 11.274/2006 institui o Ensino Fundamental de nove anos de duracdo

com a inclusdo das criancas de seis anos de idade.

Esta politica educacional incluiu a crianga a partir de seis anos no Ensino Fundamental,
alterando a sua duracao de oito para nove anos de idade. O prazo estipulado para as
adequagdes necessarias foi até 2010 e, todos os estados e municipios brasileiros deveriam

até esta data implantar este sistema.

Acreditamos que vocé pode nao ter vivenciado o Ensino Fundamental de nove anos e

assim a tabela a seguir apresenta alguns esclarecimentos para tirar duvidas.

Quadro 4: Correspondéncia do Ensino Fundamental de 8° e 9° anos

Ensino Ensino
- Fundamental de Fundamental
8 anos de 9 anos

Correspondéncia Organizagdo Ensino
Idade/ ano/ série nos Sistemas Fundamental

-
| con | rew | omes | _
| J
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Para saber mais pesquise em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/

ensifund9anobasefinal.pdf

ATIVIDADE 5 - Leitura do documento “Parametros

Curriculares para o Ensino Fundamental (IV Ciclo)”

Faca a leitura do IV ciclo apresentado nos Parametros Curriculares para o Ensino
Fundamental (PCN) de forma reflexiva atentando aos objetivos, contelidos, metodologia
para o desenvolvimento das atividades, possibilidades de aprendizagem e o processo de

avaliacdo que podem ser exploradas no 82 e 92 ano do Ensino Fundamental.
Apds essa leitura vocé estara preparado para realizar a atividade 6.
O PCN (IV ciclo) se encontra disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf

ATIVIDADE 6 — Questionario sobre “Parametros

Curriculares para o Ensino Fundamental (IV Ciclo)”

Para que vocé tenha a op¢ado de analisar 0 questionario antes de acessa-lo no
Moodle, apresentamos o questionario integralmente a seguir.

Questionario

1) O PCN apresenta as possiveis articulagbes entre os blocos de conteldos, entre a
Matematica e as outras disciplinas e suas relagcdes com o cotidiano. Essa conexao pode

ser trabalhada por meio
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a) dos NUmeros e Operacles, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento

da Informacao.

b) daresolucdo de problemas, histéria da Matematica, tecnologiasda comunicagdo

e jogos.
c¢) do Conceitual, Procedimental e Atitudinal.

d) da Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Saude,

Trabalho e Consumo.
2) O bloco Espago e Forma do PCN contempla

a) o estudo das formas, as nogdes relativas a posicdo, localizacdo de figuras e
deslocamentos no plano e sistemas de coordenadas, transformagoes geométricas

(isometrias, homotetias).

b) o estudo das formas, nocdes de grandezas e medidas, localizagdo de figuras e
deslocamentos no plano e sistemas de coordenadas, transformagoes geométricas

(isometrias, homotetias).

c) o estudo das formas, nocdes de grandezas e medidas, nocdes de Estatistica,
localizacdo de figuras e deslocamentos no plano e sistemas de coordenadas,

transformacdes geométricas (isometrias, homotetias).

d) o estudo das formas, nocdes de grandezas e medidas, nocdes de Estatistica,
localizacao de figuras e deslocamentos no plano e sistemas de coordenadas,

transformacdes geométricas (isometrias, homotetias).

3) O PCN apresenta a perspectiva de um curriculo de Matematica para o ensino
fundamental, indicando novas fun¢bes para a avaliacdo, destacando uma dimensao

social e uma dimensao pedagdgica. Assim é correto afirmar que

a) na dimensdo social cabe a avaliacdo fornecer aos professores as informacdes
sobre como estd ocorrendo a aprendizagem: os conhecimentos adquiridos, os
raciocinios desenvolvidos, as crencas, habitos e valores incorporados, o dominio
de certas estratégias, para que ele possa propor revisdes e reelaboracdes de

conceitos e procedimentos ainda parcialmente consolidados.

b) na dimensdo pedagdgica atribui-se a avaliacgdo a funcdo de fornecer
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aos estudantes informacdes sobre o desenvolvimento das capacidades e
competéncias que sao exigidas socialmente, bem como auxiliar os professores a
identificar quais objetivos foram atingidos, com vistas a reconhecer a capacidade
matematica dos alunos, para que possam inserir-se no mercado de trabalho e

participar da vida sociocultural.

c) na dimensdo social a cabe avaliacdao auxiliar o professor na identificacdo
dos objetivos alcancados, com vistas a reconhecer a capacidade matematica
dos alunos para o convivio em sociedade, bem como fornece aos estudantes
informacdes sobre o desenvolvimento das capacidades e competéncias que sao

exigidas socialmente.

d) na dimensdo pedagdgica acontece apenas por meio de atividades voltadas a
compreensao de definicOes, ao estabelecimento de relacdes, ao reconhecimento
de hierarquias, ao estabelecimento de critérios para fazer classificacdes e também

a resolucao de situacdes de aplicacdo envolvendo conceitos.

4) No quarto ciclo, o ensino de Matematica deve visar ao desenvolvimento

a) do pensamento numérico, pensamento algébrico, pensamento geométrico,
da competéncia métrica, do raciocinio proporcional e do raciocinio estatistico e

probabilistico.

b) do pensamento humérico, pensamento algébrico, pensamento geométrico, da

competéncia métrica e do raciocinio estatistico e probabilistico.

c¢) do pensamento numérico, pensamento algébrico, pensamento geométrico, do

raciocinio proporcional e do raciocinio estatistico e probabilistico.

d) do pensamento numérico, pensamento algébrico, da competéncia métrica, do

raciocinio proporcional e do raciocinio estatistico e probabilistico.

5) No quarto ciclo além da consolidacdo dos nimeros e das operacdes ja conhecidas
pelos alunos, ampliam-se os significados dos numeros pela identificacdo da existéncia de

nUmeros nao-racionais. De acordo com o PCN, no quarto ciclo

a)oensinodeAlgebran3o precisagarantirque osalunostrabalhem com problemas,

gue |lhes permitam dar significado a linguagem e as ideias matematicas.

b) é importante que o professor proponha aos alunos a analise, interpretacao,

36

Estagio de Pratica Pedagégica Il



MODULO 1

formulacdo e resolucdao de novas situacoes-problema, envolvendo nUmeros
naturais, inteiros e racionais e os diferentes significados das operacoes, e que

valorize as resolucdes ‘aritméticas’ tanto quanto as ‘algébricas’.

c) no trabalho com a Algebra é essencial compreensdo de varidvel e de funcdo; a
representacao de fendmenos na forma algébrica e na forma grafica; a formulagao
e a resolucao de problemas por meio de equacbes (ao identificar parametros,
incégnitas, variaveis) e o conhecimento da ‘sintaxe’ (regras para resolucdo),
porém nha construcao de tais conceitos nao pode-se lancar mao da construcao e
interpretacao de planilhas, utilizando recursos tecnholégicos como a calculadora

e o computador.

d) se inicie um trabalho com algumas demonstracdes, com o objetivo de mostrar
sua forga e significado, é desejavel que se abandonem as verificagdes empiricas,
pois estas permitem produzir conjecturas e ampliar o grau de compreensao dos

conceitos envolvidos.

6) No critério de avaliagdo do IV ciclo: “Resolver situagdes-problema que envolvem a
variacao de duas grandezas direta ou inversamente proporcionais e representar em um

sistema de coordenadas cartesianas essa variacao.” Permite o professor verificar

a) se o aluno é capaz de resolver situacdes problemas por meio de equacdes
(incluindo sistemas de equacgdes do primeiro grau com duas incoégnitas) aplicando
as propriedades da igualdade para determinar suas solucdes e analisa-las no

contexto da situacao-problema enfocada.

b)se oaluno écapazde resolver problemasde contagem utilizando procedimentos
diversos, inclusive o principio multiplicativo e de construir o espago amostral de
eventos equiprovaveis, indicando a probabilidade de um evento por meio de

uma razao.

c) se o aluno é capaz de obter medidas de grandezas, utilizando unidades e
instrumentos convenientes (de acordo com a precisdo desejavel), representar
essas medidas, fazer calculos com elas e arredondar resultados; bem como
resolver situacdes que envolvem grandezas determinadas pela razao de duas

outras (como densidade demografica e velocidade).

d) se o aluno é capaz de resolver situacdes problema (escalas, porcentagem e

juros simples) que envolvem a variacdo de grandezas direta ou inversamente
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proporcionais, utilizando estratégias como as regras de trés; de representar,em
um sistema de coordenadas cartesianas, a variacao de grandezas envolvidas
em um fendmeno, analisando e caracterizando o comportamento dessa
variacdo em diretamente proporcional, inversamente proporcional ou nao-

proporcional.

7) O professor verifica se o aluno é capaz de resolver problemas de contagem
utilizando procedimentos diversos, inclusive o principio multiplicativo e de construir o
espaco amostral de eventos equiprovaveis, indicando a probabilidade de um evento
por meio de uma razao. Essa habilidade corresponde a caracteristica de avaliagao que

se enquadra no critério

a) resolver problemas de contagem e indicar as possibilidades de sucesso de

um evento por meio de uma razao.

b) obter e expressar resultados de medidas de comprimento, massa, tempo,
capacidade, superficie, volume, densidade e velocidade e resolver situacoes-

problema envolvendo essas medidas.

c) resolver situacBes-problema por meio de equacdes e sistemas de equacdes

do primeiro grau com duas incégnitas.

d) resolver situacdes-problema que envolvem a variacdo de duas grandezas
direta ou inversamente proporcionais e representar em um sistema de

coordenadas cartesianas essa variacao.
8) Leia e compreenda as trés afirmacgoes:

[) O processo de ensino e aprendizagem de Matematica precisa estar ancorado
em contextos sociais mostrando a relacdo dessa disciplina com a vida social e

profissional.

II) O PCN destaca que o estudo no IV ciclo deve ser apoiado e priorizar os
conteldos algébricos, abordando-os de forma mecéanica, distanciando-se

ainda mais das situacdes-problema do cotidiano.

1) No IV ciclo o aluno ird ampliar e consolidar os significados dos nimeros
racionais a partir dos diferentes usos em contextos sociais e matematicos e

reconhecer que existem ndmeros gue nao sao racionais.
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Sobre as trés afirmacoes é correto afirmar que
a) ositens | e lll estdo corretos.
b) os itens Il e lll estdo corretos.
c) ositens | e Il estdo incorretos.
d) os itens Il e Ill estdo incorretos.
9) Sobre o bloco Espago e Forma é correta afirmar que

a) os problemas de Geometria propiciam um campo fértil para a exploragéo dos
raciocinios dedutivos, o desenvolvimento dessa capacidade deve restringir-se

apenas aos conteldos contemplados nesse bloco.

b) os problemas de Geometria permitem que o aluno tenha seus primeiros
contatos com a necessidade e as exigéncias estabelecidas por um raciocinio
dedutivo. O refinamento das argumentacdes produzidas acontece
gradativamente pela assimilacao de principios da légica formal, possibilitando

as demonstracoes.

c) os conteldos ndo podem ser usados como ponto de partida a analise das
figuras pelas observacdes, manuseios e construcdes que permitam fazer

conjecturas e identificar propriedades.

d) que na exploracdo desse bloco ndo pode desenvolver atividades que
permitam ao aluno perceber que pela composicdao de movimentos é possivel

transformar uma figura em uma outra.
10) Sobre o bloco Tratamento da Informacgao é correto afirmar que

a) as situacdes-problema envolvendo estatistica, os alunos podem dedicar
mais tempo a construcao de estratégias e se sentirem estimulados a testar suas
hipdteses e interpretar resultados de resolugdo se nao utilizarem calculadoras

para efetuar calculos geralmente muito trabalhosos.

b) no IV ciclo, como os alunos ndo apresentam condicdes para desenvolver
pesquisas sobre sua prépria realidade e interpreta-la, utilizando-se de graficos

e algumas medidas estatisticas, ndo convém aprofundar os conteldos.
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¢) no IV ciclo, como os alunos ja desenvolveram estratégias para resolver os
problemas de contagem nos ciclos anteriores, apoiados em tabelas, diagramas
etc., os problema poderdao apresentar apenas niUmeros pequenos de modo
gue percebam que o principio multiplicativo € um recurso que auxilia resolver

mais facilmente muitos problemas.

d) no IV ciclo os conteldos podem ser aprofundados, pois os alunos ja
possuem maturidade para desenvolver pesquisas sobre sua prépria realidade

e interpreta-la, utilizando-se de graficos e algumas medidas estatisticas.

Lembre-se que os critérios utilizados na avaliacdo do Questionario para que vocé

tenha “Perfomance 5 estrelas” sdo:

* % % % % Vocé respondeu pelo menos 90% das questdes corretamente no prazo

estipulado.

* % % % Vocé respondeu pelo menos 75% das questdes corretamente no prazo

estipulado.

* % % Vocé respondeu pelo menos 60% das questdes corretamente no prazo

estipulado.
* % Vocé respondeu pelo menos 40% das questdes corretamente no prazo estipulado.

* Vocé respondeu menos de 40% das questdes corretamente ou nao enviou sua

tarefa no prazo estipulado.
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O Planejamento e os Registros

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira, as
quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. Agente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo
sobre a pratica (FREIRE, 1991, p. 58).

Conteudos basicos do Mdédulo:
2.1. Introdugdo
2.1.1. Agenda do médulo 2
2.2. Planejamento
2.1.1. Plano de aula
2.3. Registro

2.4. Referéncias Bibliograficas



O Planejamento e os Registros
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2.1 - INTRODUCAO

Ol3 Estudante,
Seja bem-vindo ao segundo mddulo da disciplina de Estagio de Pratica Pedagdgica Il.

No médulo 1 vocé relembrou alguns detalhes relacionados ao estagio supervisionado,
assim como sua postura e a ética no local de formacao profissional. Teve a oportunidade
de fazer a leitura do PCN — IV ciclo, compreendo as propostas curriculares para o 82 e 92
do Ensino Fundamental. Neste mddulo vocé ird interligar os conhecimentos adquiridos
no modulo anterior com os que serao apresentados nesse, com objetivo de enriquecer

a formacao profissional.

O estagio autentica a sua escolha pela licenciatura, contribuindo para seu crescimento
profissional ao propiciar diversos momentos de aprendizagem e também os alerta para
fatos que precisam ser aprendidos, pois afinal estamos sempre em constante processo
de formacado e desenvolvimento profissional. Além desses aspectos, o estagio permite

uma conexao entre os conteldos estudados e a pratica.

As autoras Gisi et al(2009) compreendem o estagiocomo uma opor-
tunidade de insercdo numa realidade, no caso, escolas de educacdo
basica, permitindo a confrontacdo do saber académico com o saber
da escola, permitindo aos estudantes apreender como se d3o as re-
lagcOes de trabalho. O exercicio de insercdo e distanciamento, quan-
do permeado de analises do processo vivenciado, prepara o futuro
professor para a possibilidade de contribuir com a formacao (p. 208).

Diante das afirmacbes apresentadas pelas autoras percebemos que o estagio sé ird
alcancar seus objetivos se mediado por reflexdes e analises da pratica pedagdgica.
Para atingir os objetivos que serdo mencionados logo abaixo, nessa etapa de formacgao
profissional, algumas atividades precisam estar presentes na sua pratica profissional tais

como: planejamento e registro.

MODULO 2
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Neste segundo médulo os conteldos basicos incluem:
1. Planejamento
2. Registro
Os objetivos s3o:
I Entender os diferentes tipos de planejamento;
. Compreender a importancia do planejamento na docéncia;

I, Refletir sobre a relevancia do registro e do planejamento na formacao

profissional;
IV. Elaborar plano de aula com contetido do 82 e/ou 92 ano.

V. Reconhecer a importancia do didrio na formacao e na docéncia;

Os principais materiais sdao: Material didatico, Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle; Web.

Para que as atividades sejam realizadas com éxito sugerimos que vocé dedique pelo
menos gquatro horas de seu tempo, distribuidas, ao longo desse médulo, entre estudo
do material didatico, leituras obrigatdrias, pesquisa na web e atividades no Ambiente

Virtual de Aprendizagem Moodle.

Teremos neste segundo médulo quinze pontos distribuidos no processo de avaliacao

formativa: dividido entre quatro atividades.
o Participacdao no Férum de discussao — 3 pontos.
Os cinco critérios importantes ao participar de um férum de discussao sao:
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.
* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
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gramatical.
* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Elaboracdo do Plano de aula— 3

pontos.

Os critérios utilizados para avaliar seu plano de aula e para que vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” s3o:

* Vocé apresentou um plano de aula com o conteldo voltado para o 82 ou

92 ano do Ensino Fundamental.

* Vocé apresentou um plano de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
gramatical.
* Vocé seguiu as instrucbes para a elaboracdo de um plano, colocando

todos os itens que precisam estar presente em um plano de aula.

* Vocé formatou seu plano de aula.
* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
o Postagem no Diario de bordo — Elaboracdo de um texto reflexivo sobre

a importancia do registro, da reflexdao e do diario na formacao do professor - 4

pontos

Os critérios utilizados para avaliar seu texto reflexivo e para gue vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” s3o:

* Vocé apresentou um texto reflexivo, com introducao, desenvolvimento
e conclusdo (com extensdo de, no maximo, um paragrafo), sobre o conteldo

assistido no video.

* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e corregao léxico-
gramatical.

* Vocé demonstrou pensamento critico na elaboracao do texto.

* Suas reflexdes evidenciam que vocé assistiu ao video na integra.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
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o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Notas de campo — 5 pontos

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo e para que vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” s3o:

* Vocé apresentou os conteldos trabalhados pelo professor, as perguntas

dos alunos e as respostas do professor.

* Vocé descreveu detalhes que demonstram seu olhar apurado em
relacdo ao ambiente escolar, ou seja, citou os detalhes da escola, das turmas e a

convivéncia ha comunidade escolar.

* Suas reflexdes evidenciam a sua participacdo como sujeito dessa

formacao.

* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e corregao léxico-

gramatical.
* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

Para auxilid-lo na conducao desse médulo conheca a agenda do médulo 2

2.1.1. AGENDA MODULO 2: PLANEJAMENTO E REGISTRO

Atividade Desenvolvimento do contetido Avaliacao

Leitura do Guia Leitura do Guia de Estudos

de estudos Planejamento e Registro
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Atividade 8 —
Video

Atividade 10 -

Leitura de texto

Atividade 12 -

Leitura de texto

Assista ao video intitulado “O planejamento como instru-
mento norteador da pratica pedagodgica”, de Marcos Araujo
em https://www.youtube.com/watch?v=SkxCEhlaf2g e re-
flita sobre a importancia do planejamento na pratica ped-
agogica.

Leitura do Guia de Estudos

Leia o texto intitulado “Plano de aula: Conceitos e Metodo-
logia” da autoras Regina Toshie Takahashi e Maria de Fatica
Prado Fernandes. Disponivel em: http://Ims.eadl.com.br/
upload/biblioteca/modulo_5096/8QT71NFP3D.pdf e pre-
pare-se para elaborar um plano de aula.

Leitura do Guia de Estudos

Leia o texto “Diario - Um contributo para o desenvolvimen-
to profissional dos professores e estudo dos seus dilemas”
de autor Francisco Cordeiro Alves, disponivel em: http://
www.ipv.pt/millenium/Millenium29/30.pdf e prepare-se
para elaborar um texto e enviar para seu tutor avaliar.

Leitura do Guia de Estudos

Registro

MODULO 2
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_ Atividade de
Atividade 14 - . L Avaliagdo For-
Elaborar as notas de campo e enviar em arquivo unico. .
Notas de campo mativa AVA: 5
pontos

Quadro 5: Agenda do médulo 2

Agora, que vocé ja conhece a agenda do mddulo 2 o préximo passo é planejar seu
processo de aprendizagem; estabelecer suas metas, organizar seu tempo e programar-

se.

o =
ANOTACOES

\
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2.2. PLANEJAMENTO

Durante o estagio supervisionado as experiéncias diversificadas permitem que vocé
futuro professor amplie sua visao sobre as tarefas docentes e do ser educador. Mas para
isso é necessario que vocé nao se limite apenas a observacao, regéncia e reflexao sobre
os acontecimentos da sala de aula e da comunidade escolar. Ou seja, nesse momento de
sua formacao vocé, futuro professor, deve procurar compreender as atividades préprias
da vida escolar, inclusive o planejamento pedagdgico, as reunides e a avaliacdo da

aprendizagem.

Diante dos varios aspectos a serem observados durante a sua formacdo torna-se
importante que vocé futuro professor reflita sobre a importancia do planejamento para

a sua formacao e para a sua pratica.

Mas afinal, o que é planejamento? Temos um Unico tipo de Planejamento?

Os pesquisadores Martinez e Lahone compreendem planejamento como

um processo de previsdo de necessidades e racionalizagdo de empre-
go dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis a fim de
alcancar objetivos concretos em prazos determinados e em etapas
definidas a partir do conhecimento e avaliacdo cientifica da situacdo
original (MARTINEZ; LAHONE, 1997, p. 11).

Diante da compreensao dos autores percebemos que o planejamento tem diferentes
caracteristicas, ou seja, pode ser entendido como planejamento econémico, industrial,

familiar ou planejamento voltado para a educacao.

No nosso estudo vamos dar énfase ao planejamento voltado para a educacédo que pode

ser: educacional, curricular ou de ensino.

O planejamento educacional tem sido compreendido como

MODULO 2
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processo continuo que se preocupa com o para onde ir e quais as ma-
neiras adequadas para chegar I3, tendo em vista a situacdo presente
e possibilidades futuras, para que o desenvolvimento da educacdo
atenda tanto as necessidades do desenvolvimento da sociedade,
quanto as do individuo (COARACY, 1972, p. 79).

Pela afirmacdo acima, notamos que o planejamento educacional apresenta uma visao
ampla, sendo esse um instrumento orientador de todo o processo educativo em nivel
nacional ou estadual ou municipal. Um exemplo de planejamento é o documento
norteador do MEC — Plano Educacional 2011-2020.

O planejamento curricular pode e tem sido compreendido como um

[...] processo de tomada de decisdes sobre a dindmica da acdo esco-
lar. E previs3o sistematica e ordenada de toda a vida escolar do alu-
no. Portanto, essa modalidade de planejar constitui um instrumento
que orienta a acdo educativa na escola, pois a preocupagdo é com a
proposta geral das experiéncias de aprendizagem que a escola deve
oferecer ao estudante, através dos diversos componentes curricula-
res (VASCONCELLOS, 1995, p. 56).

De acordo com Vasconcellos o planejamento curricular é a programacao das atividades
a serem realizadas com o educando com intuito de favorecer o processo de ensino e

aprendizagem.

O planejamento curricular para Sacristan (2000) apresenta seis niveis ou fases de

estruturacao do curriculo, a saber:
1. curriculo prescrito (ordenacdo do sistema curricular);

2. curriculo apresentado aos professores (meios de veicular, traduzir os

significados do curriculo prescrito: livros, materiais);

3. curriculo moldado pelos professores (traducdo, decifracdo dos conteldos

prescritos: atividades planejadas);

4, curriculo em agdo (concretizacdo, na pratica, das tarefas académicas:

interacBes pedagdgicas entre sujeitos e atividades);

5. curriculo realizado (efeitos cognitivos, afetivo, social, moral, etc. efetivados

pelo curriculo; os resultados do que foi prescrito e colocado em acdo);

6. curriculo avaliado (forma de controle: estabelecimento de critérios

sobre o ensino e sobre a aprendizagem e reconsideracdes em relacdo ao que foi
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prescrito e realizado) (SACRISTAN, 2000, p. 104-106).

Os planejamentos curriculares sdo as bases para os planejamentos/planos de ensino de

CUrsos.

Para Mattos o planejamento de ensino é “previsao inteligente e bem calculada de todas
as etapas do trabalho escolar que envolvem as atividades docentes e discentes, de modo

a tornar o ensino seguro, econdmico e eficiente” (1968, p.140).

Frente adefinicdode planejamentodeensino percebemosaimportanciado planejamento
da aula e das atividades a serem desenvolvidas pelos docentes, pois tratar-se de “um
processo de racionalizacdo, organizacao e coordenacado da agcao docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social” (LIBANEO, 1994, p. 222).

A luz das palavras de alguns autores foi apresentada a compreensao dos trés tipos mP
planejamentos cada qual com suas particularidades. Entre esses, um depende do

olhar agucado do professor sobre o seu aluno e o que pretende ensinar. Qual dos trés
planejamentos explora esses detalhes? Reflita sobre a importancia desse planejamento

e elenque alguns aspectos positivos viabilizado pelo planejamento para o processo

pedagégico.
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ATIVIDADE 7 - Leitura do texto: A importancia do

planejamento das aulas para organizacgio do trabalho
do professor em sua pratica docente

Vamos fazer a leitura detalhada de um texto que proporcionard mais informacdes sobre
o planejamento compreendendo a razao de alguns professores resistirem para realizar
o plano de ensino. Este texto também contribuird para a compreensao das diferencas
entre planejar, planejamento e planos. Anote os pontos mais interessantes durante sua
leitura, pois vocé ira participar de uma atividade acerca desse texto. O texto se encontra

disponivel em:

https://pad.fgv.br/sites/pad.fgv.br/files/material/A%20importancia%20do%20
planejamento%20das%20aulas.pdf

Vocé ja deve estar percebendo que o planejamento de ensino é importantissimo para o
desenvolvimento profissional do professor. Ao elaborar planejamento de ensino o docente
deve pensar nas dificuldades dos seus alunos, no tempo para a realizacao da atividade,

tracar metas e objetivos que contribuirdo para o processo de ensino e aprendizagem.

O planejamento de ensino é imprescindivel para o sucesso da aula, pois o professor
estara preparado para abordar de forma adequada o conteldo e responder as possiveis

indagacoes dos alunos propiciando uma atuacao segura ao dialogar com os alunos.

Conhecer os alunos e as suas dificuldades sdao elementos importantes que colaboram no
planejamento das atividades, sendo possivel prever algumas duvidas que poderao surgir
no momento de solucdo, evitar erros recorrentes, além do mais possibilita a reflexao e

instiga o pensar sobre as especificidades de cada grupo de estudantes.

O planejamento corrobora para aprendizagem do docente tanto no que tange a forma
de explorar os conteldos matematicos quanto no “conhecimento pedagégico geral;
elaboracdo dos planos de aulas e das atividades da regéncia do estagio; percepcao do
tempo que as criancas demoraram em realizar essas atividades; imprevistos ocorridos
durante as aulas e no planejamento das aulas” (CARNEIRO; PASSQOS, 2013, p. 15).
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ATIVIDADE 8 - VIDEO: O planejamento como

instrumento norteador da pratica pedagégica

Assista ao video de Marcos AraUjo, que retrata alguns pontos positivos do planejamento

de ensino, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=SkxCEh1laf2g

ATIVIDADE 9 - FORUM DE DISCUSSOES

Acesse o ambiente virtual de aprendizagem Mood/e da disciplina, entre no Férum de
Discussdes do Mddulo 2 e discuta com seu tutor e com seus colegas o tema “Aimportancia
do planejamento das aulas para organizacao do trabalho do professor em sua pratica

docente”, a partir do video assistido e das leituras realizadas.

Lembre-se que os cinco critérios importantes ao participar de um férum de discussao

~

sdo:
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relagdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.

* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

Vamos |3 participe!
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ATIVIDADE 10 - Leitura do Texto: Plano de Aula: Conceitos

e Metodologia — Takahashi E Fernandes (2004)

Vamos fazer a leitura detalhada de um texto, escrito por Regina Toshie Takahashi e
Maria de Fatica Prado Fernandes, que proporcionard compreensao dos conceitos e das
metodologias para a elaboracdo de um plano de aula. Anote os pontos mais interessantes
durante sua leitura, pois na atividade 11 vocé ira elaborar um plano de aula para alunos

do 82 ou 92 ano do Ensino Fundamental. O texto se encontra disponivel em:

http://Ims.eadl.com.br/upload/biblioteca/modulo_5096/8QT71NFP3D.pdf

2.2.1. PLANO DE AULA |

Segue abaixo um modelo de plano de aula.
PLANO DE AULA
Tema: CONTEXTUALIZACAO MATEMATICA NO ENSINO DE EQUACAO DE 2° GRAU
Série: 92 ano
Conteudo

o Processo geométrico para a resolugcao de equacgdes do 22 grau com uma

incdgnita, com base na interpretacao dada pelos arabes.

o Resolucdo da equacdao de 22 grau com uma incégnita, pelo método de

fatoracao dos trinbmios do 22 grau.
Objetivo geral
Resolucdo geométrica de equagdes 22 grau com uma incégnita.
Objetivos especificos

o Esperamos que o aluno, no final dos estudos, tenha condicdes de
representar geometricamente todas as etapas para encontrar as raizes da

equacao de 29 grau a partir da fatoracao algébrica que recaird em equacdes do
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12 grau.

o Com o auxilio dessas ferramentas, espera-se que o aluno tenha condigcbes
de resolver problemas contextualizados propostos, sem o uso da férmula

Resolutiva, de forma significativa.

. Contribuir para que o aluno compreenda o processo para encontrar a

féormula Resolutiva.
Duracdo da atividade: Trés horas aulas de 50 minutos.
Dindamica: grupo-individuo-classe
Metodologia

Iniciaremos essa aula abordando o processo histérico para a resolucao de equacao do 22
grau. A geometria, pelos arabes, foi utilizada como alternativa para determinar apenas
raizes positivas de uma equacao de 22 grau, por meio da decomposicao e completamento
de quadrados. Esse processo nao é geral, contendo vantagens e desvantagens. Entre
as desvantagens temos que ele nao se aplica, por exemplo, a equacdes incompletas e

também nos casos em que os coeficientesb <0ec>0.

Como o método também nao é suficiente para encontrar as raizes negativas, vamos
propor, na segunda aula, uma atividade utilizando pecas coloridas de cartolina, para que
seja possivel encontrar as duas raizes de uma equacao, principalmente no caso em que

se tem uma ou mais raizes negativas.

As atividades propostas tém por objetivo motivar o estudo do conteldo mencionado,
além disso, as atividades podem desenvolver a criatividade e o questionamento na

busca de solugbes para problemas.

O cronograma abaixo resume os objetivos, as estratégias e os materiais necessarios para

desenvolvimento da proposta.

MODULO 2
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Conteldo/estratégia

° Compreendendo pela
Histdria - Atividade em grupo
para compreender o processo
historico na resolucdo de
equacoes do 22 grau.
Registro: Resolucdo
geométrica de equacdes de 29
grau segundo os arabes.

D Resolucdo de
equacdoes do 22 grau com
uso de pecas coloridas de
cartolina

Atividade em  pequenos
grupos para a manipulagdo
das pegas e compreensdo
do processo de resolugdo
de equacbes de 22 grau
sem a utilizacdo da formula
resolutiva.

Registro: Representar
geometricamente no caderno
todos os processos para o
encontrar as solugdes das
atividades.

Cronograma

Obijetivos

Refletir sobre os aspectos

positivos e negativos do
método utilizados pelos
arabes.

Modelagem, com o uso
de pecas coloridas, de
expressoes algébricas do 19
e 292 grau.

Usar esse material para

modelar a resolugdo de
equacbes do 12 grau e a
fatoracdo de trinébmios do
22 grau. Assim os alunos
estardo aptos para resolver
equacgdes do 22 grau usando
a fatoracdo para recair em
equacgbes do 1° grau.

Materiais necessarios

Livro paradidatico: Equacao
do 22 grau da série “Pra que
serve matematica?” dos au-
tores IMENE, JAKUBO E LEL-
LIS, paginas 24 e 25.

Um conjunto de fichas de
cartolina em duas cores, con-
stituido por:

Quadrados pequenos (1 x
1) — que representarao a uni-
dade 1. Os quadrados bran-
cos representardo as uni-
dades positiva, e os verdes,
as unidades negativas.

Retangulos — com um dos la-
dos com a mesma medida 1
dos quadrados pequenos e o
outro lado com medida qual-
quer, que ndo seja um multi-
plo inteiro da unidade escol-
hida. Os retangulos brancos
corresponderdo a incognita
e o verde, ao seus oposto —x.

Quadrado grandes — cujos
os lados devem ter a mesma
medida escolhida para o lado
ndo unitario do retangulo
anterior; também em duas
cores, o branco representan-
do o x? e o verde o seu opos-
to —x2.

58

Estagio de Pratica Pedagégica Il



o Interagindo e
socializando as  solugoes
através do blog da turma

Atividade individual ou em
duplas (dependendo da
realidade da escola) para
a resolucdo de problemas
propostos no ambiente
virtual. Além disso, ocorrera
a interagdo com o grupo a

Interatividade a partir das
postagens dos comentarios
e aplicacdo do processo

Laboratério de informatica;
Internet;

Criacdo do blog pelos alunos

respeito das diversas solu¢cbes vivenciado em sala de aula.  do 9° ano.
apresentadas de cada

problema.

das
de

Registro: Postagem
solucbes em forma
comentarios no blog.

Quadro 6 - Cronograma do Plano de aula
Avaliagao

Com os PCN, novas funcdes foram atribuidas a avaliagdo, as quais apresentam duas

dimensdes: uma social e uma pedagdgica.

Em sua dimensao social a avaliacao tem o papel de oferecer aos estudantes informacoes
sobre a sua aprendizagem no que tange suas prdprias capacidades e competéncias,
conforme a demanda da sociedade. A atividade auxiliard os professores a identificar
guais objetivos foram atingidos, contribuindo para que esse reconheca e desenvolva
as capacidades matematicas dos alunos, necessarias para sua inser¢cdo no mercado de

trabalho e na vida social.

Em sua dimensdo pedagdgica a avaliacdo informa aos professores a forma como esta
ocorrendo a aprendizagem, os conhecimentos adquiridos, os raciocinios desenvolvidos,

crencas, habitos e valores incorporados, o dominio de certas estratégias.

A atividade pelo professor sera vista como um diagndstico continuo e dindmico durante
a realizacdo das atividades, pois assim se for preciso ele terd condicbes de repensar e
reformular os métodos, os procedimentos e as estratégias de ensino, para que realmente
o aluno aprenda. Através dos registros dos alunos, da participacdo e da interacao
com as atividades propostas o professor poderd realizar esse diagndstico avaliando a

aprendizagem dos alunos.

MODULO 2
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ATIVIDADE 11 - ELABORAGAO DO PLANO DE AULA

Elabore um plano de aula contendo os elementos conceituais de um plano e envie em

‘ arquivo Unico.

Os critérios utilizados para avaliar seu plano de aula e para que vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” sao:

* Vocé apresentou um plano de aula com o conteldo voltado para o 82 ou

92 ano do Ensino Fundamental.

* Vocé apresentou um plano de aula de qualidade com coeréncia e correcao

|éxico-gramatical.

* Vocé seguiu as instrucbes para a elaboracao de um plano, colocando todos

os itens que precisam estar presente em um plano de aula.
* Vocé formatou seu plano de aula.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
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2.3. REGISTRO

Sabemos que nds, professores, estamos sempre em formacdo sendo o processo
formativo continuo e propicio a transformacoes na forma de planejar a atuacao docente
e a pratica pedagdgica. Essas transformacdes podem ser significativas e isso ocorre
guando refletimos, analisamos e revemos as nossas experiéncias, por meio de um olhar
critico e minucioso do que observamos. Porém, torna-se importante o registro escrito
das reflexdes durante ou apds as experiéncias, ou seja, vale adotar os diarios de campo
como uma ferramenta que ira auxilia-lo tanto nesse momento de formacao inicial quanto

na vida profissional.

De acordo com Zabalza “o diario deve ser visto como um instrumento de autorreflexao,
um espaco de intercambio. Ao longo da narracdo, o escritor (professor, aluno ou
investigador) vai estabelecendo uma conversacdo consigo mesmo e com os destinatarios
virtuais do seu relato” (1994 apud POWELL; BAIRRAL, 2006, p.76).

Concordamos com Zabalza sobre a relevancia de utilizar o didrio como ferramenta
de conexdo entre o que ja foi e 0 que estd sendo vivenciado. Desta forma, ao longo
do estagio supervisionado sugerimos que vocé futuro professor registre as suas
observacdes, as suas indagacdes e suas opinides sendo o sujeito/autor do seu diario
de campo. Conforme Stahl e Santos “os didrios de estagio sao uma fonte muito rica de
pesquisa, pois neles o professor/estagidrio registra sua versdo da pratica pedagdgica,
bem como ele compreende o espaco escolar em que esta inserido de uma forma pessoal
e reflexiva” (2012, p.1).

A luz das palavras de Stahl e Santos o didrio de estagio permite que vocé tenha sua versao
em relacdo a sua pratica e a do outro visto que vocé ira expor, explicar e interpretar as
suas a¢cdes ho mesmo instante da aula e depois dela. Esses aspectos sao afirmados por

Alves (2004) que compreende ser os diarios

um registro de experiéncias pessoais e observacdes passadas, iden-
tificado como um documento pessoal, em que o sujeito que escre-
ve inclui interpretagGes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob
uma forma espontanea de escrita, com a intencdo usual de falar para
si mesmo. Os diarios sdo documentos que refletem o retrato, de uma
forma detalhada de quem o escreve” (ALVES, 2004, p.224).

Além dessas caracteristicas dos didrios apresentada por Alves, nos registros podemos
anotar diferentes temas, desde os especificos até os mais gerais, pois do “diario podemos

extrair uma espécie de ‘radiografia’ da nossa pratica” (ZABALZA, 2004, p.24).

MODULO 2
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Assim, o diario de estagio contribui para o processo de reflexdo. De acordo com Bolzan,

a reflexdo ndo é um processo mecanico, tampouco um simples exer-
cicio de criacdo ou constru¢do de novas ideias que pode ser imposto
ao fazer docente, mas uma pratica que expressa a tomada de deci-
sGes e as concepgdes que temos acerca da nossa agdo pedagdgica
(BOLZAN 2007, p. 120).

O ato de refletir segundo o autor permite que sejamos criticos colaborando para o nossa
formacao profissional, coadjuvando para o repensar da nossa pratica, e no caso do futuro

professor permite refletir sob a experiéncia do outro e a nossa.

ATIVIDADE 12 - Leitura do texto: Diario - Um contributo para

o desenvolvimento profissional dos professores e estudo dos
seus dilemas - Francisco Cordeiro Alves, 2004.

Realize uma leitura detalhada de um texto, escrito por Francisco Cordeiro Alves, que
proporcionard compreensao e as contribuicoes dos didrios para o desenvolvimento
profissional. Anote os pontos mais interessantes durante sua leitura, pois na atividade
13 vocé ira elaborar um texto no qual ira dissertar sobre os aspectos positivos para o uso
do didrio na formacado e no desenvolvimento profissional. O texto se encontra disponivel

em:

http://www.ipv.pt/millenium/Millenium?29/30.pdf

ATIVIDADE 13 - DIARIO DE BORDO

Escreva um texto reflexivo, com introducdo, desenvolvimento e conclusdo (com extensdo
de, no maximo, um paragrafo), sobre a importancia do registro, da reflexdo e do diario na

formacao do professor para o seu tutor avaliar.

Apds escrever seu texto com coeréncia e corregao léxico-gramatical, siga o passo a passo
e faca sua postagem no Didrio de Bordo. Acesse o ambiente virtual e selecione DIARIO DE
BORDO DO MODULO 2 e selecione INICIAR OU EDITAR A MINHA ANOTACAO NO DIARIO.
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| ATIVIDADE 14 — NOTAS DE CAMPO |

Vocé ird elaborar um bloco de notas de campo. A quantidade de notas de campo

dependerd da carga horaria de aulas observadas/ministradas.

Caso esteja presente em duas aulas geminadas em uma mesma sala vocé irad fazer
apenas uma nota de campo relatando os fatos, o conteddo ministrado, as estratégias e
dinamicas utilizadas, as intervengdes do professor, as indagacdes dos alunos, as dividas

gue surgiram e como foram sanadas.

Agora caso esteja participando de aulas em salas distintas, vocé ira elaborar notas de

campo distintas, especificando as particularidades de cada sala.

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo e para gue vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” sao:

* Vocé apresentou os contelidos trabalhados pelo professor, as perguntas

dos alunos e as respostas do professor.

* Vocé descreveu detalhes que demonstram seuolharapuradoemrelagdaoao
ambiente escolar, ou seja, citou os detalhes da escola, das turmas e a convivéncia

nha comunidade escolar.

* Suas reflexdes evidenciam a sua participacdao como sujeito dessa formacao.
* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e correcao Iéxico-
gramatical.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

MODULO 2
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MODULO 3

Dindmicas para o Ensino de
Matematica

Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao.
(FREIRE, 2003, p. 47).

Conteudos basicos do Médulo:
3.1. Introducao
3.1.1. Agenda do médulo 3
3.2. Jogos no ensino de Matematica
3.3. Histéria de Matematica nas aulas de Matematica
3.4. Resolucao de problemas uma metodologia para o ensino de Matematica

3.5. Referéncias Bibliograficas



Dinamicas para o Ensino de Matematica
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DINAMICAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

3.1. INTRODUCAO
Ola Estudante,
Seja bem-vindo ao terceiro médulo da disciplina de Estagio de Pratica Pedagdgica Il.

No médulo 2 vocé estudou sobre a importancia do planejamento e do registro para
a pratica docente e para a sua formacao profissional. Acreditamos que vocé ja tenha
vivenciado e também ja deve ter percebido que o estagio aproxima os conhecimentos
académicos do conhecimento escolar. Por mais, que parega que os conteldos académicos
estao distantes da realidade escolar, com o passar do tempo percebera que esses sao
as bases para sua profissao, pois com esses vocé ira compreender o porqué e para que
muitos conteldos se fazem presentes no curriculo do ensino fundamental, servindo
esses de subsidios para sua pratica no momento de responder dlvidas e indagacdes do

seu aluno.

Com intuito de contribuir um pouco mais com sua pratica profissional, nesse médulo
iremos apresentar trés dindmicas para o processo de ensino de Matematica, a saber:

jogos, Historia de Matematica e resolucdo de problemas.

Neste terceiro moédulo os conteldos basicos incluem:

1. Jogos no ensino de Matematica
2. Historia de Matematica nas aulas de Matematica
3. Resolucdo de problemas uma metodologia para o ensino de matematica

Os objetivos s3o:

I Compreender as contribuicdes do jogo, da Histdoria da Matematica e da

Resolucdo de Problemas no ensino de Matematica;

Il. Aprender a elaborar um jogo como um recurso metodolégico, assim

como compreender as fases para a aplicacdo do mesmo em sala de aula;

. Analisar a forma como os livros didaticos abordam o tema Histéria da

Matematica;

MODULO 3
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IV. Compreender as etapas de resolucao de problemas.

Os principais materiais sdao: Material didatico, Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle; Web.

Para que as atividades sejam realizadas com éxito sugerimos que vocé dedique pelo
menos gquatro horas de seu tempo, distribuidas, ao longo desse médulo, entre estudo
do material didatico, leituras obrigatdrias, pesquisa na web e atividades no Ambiente

Virtual de Aprendizagem Moodle.

Teremos neste segundo mdédulo quinze pontos distribuidos no processo de avaliacao

formativa: dividido entre quatro atividades.
o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Elaboracdo do jogo — 4 pontos.

Os critérios utilizados para avaliar o jogo e para que vocé tenha uma “Performance cinco

estrelas” sao:

* Vocé apresentou um jogo com o conteldo voltado para 0 82 ou 92 ano do

Ensino Fundamental.

* Vocé apresentou um jogo comqualidade, e a parte escrita com orientagbes

foi apresentada com coeréncia e adequacao |éxico-gramatical.

* Vocé apresentou os objetivos especificos do jogo.

* Vocé apresentou a metodologia do jogo de forma clara.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Analise do livro didatico — 3
pontos.

Os critérios utilizados para avaliar a analise do livro didatico e para que vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” s3o:
* Vocé citou o nome do livro didatico e o(s) autor{es).

* Vocé apresentou um texto de qualidade, com coeréncia e correcao léxico-

gramatical e formatado.

* Vocé analisoutodososcontelidosexploradosno livrodidaticocomentando

se a Histéria da Matematica esta presente ou ndo em cada um desses.
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* Vocé descreveu detalhes sobre a Historia da Matematica presente no

livro didatico adotado.
* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
o Questionario sobre o tema resolucao de problemas valera 3 pontos.

Os critérios utilizados na avaliacdo do Questionario para que vocé tenha “Performance

cinco estrelas” sao:

* % Sk %k k  Vocé respondeu pelo menos 90% das questdes corretamente no

prazo estipulado.

* % k%  \océ respondeu pelo menos 75% das questdes corretamente no prazo

estipulado.

* % % Vocé respondeu pelo menos 60% das questdes corretamente no prazo

estipulado.

* % Vocé respondeu pelo menos 40% das questdes corretamente no prazo

estipulado.

*  Vocé respondeu menos de 40% das questdes corretamente ou ndao enviou

sua tarefa no prazo estipulado.
o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Notas de campo — 5 pontos

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo e para que vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” s3o:

* Vocé apresentou os conteldos trabalhados pelo professor, a dindmica

adotada, as duvidas dos alunos e as respostas do professor.

* Vocé descreveu detalhes que demonstram seu olhar apurado em
relacdo ao ambiente escolar, ou seja, citou os detalhes da escola, das turmas e a

convivéncia ha comunidade escolar.

* Suas reflexdes evidenciam sua participacao como sujeito dessa formacao.
* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e corregao léxico-
gramatical.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
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Para auxilid-lo na conducao desse médulo conheca a agenda do médulo 3.

3.1.1. AGENDA MODULO 3: Dinamicas para o Ensino

de Matematica

ATIVIDADE DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO AVALIACAO

Leitura do Guia de Estudos

Leitura do Guia

de estudos A . .
Dindmicas para o Ensino de Matematica

Leia o texto “A importancia de estudar a Historia da
Matematica nos anos finais do ensino fundamental:
analise de livros didaticos” de Marlon Tardelly Morais

Atividade 16 - Cavalcante entre outros. Disponivel em: < http://sbem.
Leitura de texto  esquiro.kinghost.net/anais/XIENEM/pdf/483 1731
ID.pdf >.

Prepare-se para analisar a Historia da Matematica
presente no livro didatico adotado pela escola onde esta
estagiando.

Leitura do Guia de Estudos Atividade de
Atividade 18 - 3.4. Resolugdo de problemas uma metodologia para o Avaliagdo
Questionario ensino de Matematica Formativa no

O questionario refere-se a Resolucdo de problemas AVA: 3 pontos

Quadro 7 - Agenda do médulo 3

Agora, que vocé ja conhece a agenda do mddulo 3 o préximo passo é planejar seu
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processo de aprendizagem; estabelecer suas metas, organizar seu tempo e programar-

se.

| Anotacodes |

| 3.2. JOGOS NO ENSINO DE MATEMATICA |

Para utilizar uma determinada metodologia nas aulas de Matematica precisa-se fazer
um estudo tedrico das contribuicdes, a maneira de conduzir e consequéncias dessa
metodologia para o processo de ensino e aprendizagem. Diante dessa necessidade
de um embasamento tedrico para propor os jogos nhas aulas de Matematica, nesse
item buscamos respaldos nos Parametros curriculares nacionais (PCN) e apoiamos em
pesquisadores como Antunes (2002), D’Ambrosio (1993), Grando (2000) e Lara (2005).

Antunes (2002), Grando e Lara (2005) afirmam que a utilizacdo dos jogos como
metodologia de ensino propiciam um ambiente favoravel a construcao do conhecimento
desenvolvendo a capacidade de autonomia do aluno. Sendo necessario, segundo
D’Ambrosio (1993), considerar a bagagem social e cultural que o aluno traz consigo.
Além disso, D’Ambrosio (1993) afirma que cada grupo possui um modo diferente de
matematizar e cabe ao professor aproveitar-se disso para facilitar o processo de ensino

e aprendizagem.

Os PCN (1998) asseguram que

os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas,
pois permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e
favorecem a criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucao
e busca de solugGes. Propiciam a simulag¢do de situagGes-problema
que exigem solucdes vivas e imediatas, o que estimula o planejamen-
to das acgdes; possibilitam a construcdo de uma atitude positiva pe-
rante os erros, uma vez que as situagdes sucedem-se rapidamente
e podem ser corrigidas de forma natural, no decorrer da acdo, sem
deixar marcas negativas (BRASIL, 1998, p. 46).

Estagio de Pratica Pedagogica Il /3



Dinamicas para o Ensino de Matematica

De acordo com o PCN os jogos sao excelentes metodologias para o processo de ensino
e aprendizagem de Matematica contribuindo para a construcado de diversos conceitos
ensinados nessa disciplina e também permitem que o professor consiga aproveitar os

erros dos alunos de forma positiva e construtiva.

Para aproveitar o potencial dos jogos propostos nos PCN e pelos pesquisadores
supracitados acima, salienta-se a importancia em selecionar adequadamente o tipo de
jogo a ser utilizado. Segundo Lara (2005) os jogos podem ser classificados em: jogos de

aprofundamento, jogos de estratégias, jogos de construcao e jogos de treinamento.

A finalidade dos jogos de aprofundamento, segundo esta autora, sera de aprofundar
os conhecimentos ja adquiridos. Para isso o recurso propoe situacdes problemas que
permitem o aluno explorar o conteldo escolhido. Esses jogos podem ser elaborados com
diferentes niveis de complexidade, partindo de uma situacdao problema mais simples

caminhando até uma situacao em que o raciocinio seja mais complexo.

Ja os jogos de estratégias sao compreendidos como aqueles que fazem com que “o
aluno crie estratégias de acdo para uma melhor atuacdao como jogador. Onde ele tenha
gue criar hipétese e desenvolver um pensamento sistémico podendo pensar multiplas

alternativas para resolver um determinado problema” (LARA, 2005, p. 24) .

Os jogos de treinamento sao utilizados com intuito de aumentar a autoconfianca e
familiarizar o aluno com o conteldo, pois com as jogadas repetitivas o aluno abstrai,

compreende e generaliza o conhecimento ja adquirido.

Segundo Lara (2005) jogos de construcdo sdo:

[...]aqueles que trazem ao aluno um assunto desconhecido fazendo
com que, através da manipulacdo de materiais ou de perguntas e
respostas, ele sinta a necessidade de uma nova ferramenta, ou se
preferirmos, de um novo conhecimento, para resolver determina
situacdo-problema proposta pelo jogo. E, na procura desse novo co-
nhecimento ele tenha a oportunidade de buscar por si mesmo uma
nova alternativa para sua resolucdo. Jogos desse tipo permitem a
construcdo de algumas abstracGes matematicas que, muitas vezes,
sdo apenas transmitidas pelo professor e memorizadas sem uma real
compreensao pelo aluno prejudicando, assim, o aprendizado (LARA,
2005, p. 20).

Pelos dizeres de Lara (2005) os jogos de construcdo contribuem para que o aluno seja o
sujeito da sua aprendizagem auxiliando no processo de ensino aprendizagem de alguns

contelidos abstratos.
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Percebemos que Lara (2005) classifica os jogos conforme os objetivos a serem alcancados
no processo de ensino e aprendizagem. Assim, para utilizar jogos como uma ferramenta
nas aulas de Matematica as metas e os objetivos devem ser tracados com cuidado, para
gue o jogo nao seja utilizado apenas de forma Iddica na sala de aula. Antunes (2002)
afirma gue jamais devemos pensar “em usar os jogos pedagdgicos sem um rigoroso
e cuidadoso planejamento, marcando por etapas muito nitidas e que efetivamente

acompanhem o progresso dos alunos” (p.37).

Como alertado no mddulo 2 o planejamento é essencial para a pratica docente e nesse
momento podemos notar também ser imprescindivel o planejamento para o trabalho
com jogos nhas aulas de Matematica seja bem sucedido. De acordo com Antunes (2002)
“os jogos ou brinquedos pedagdgicos sao desenvolvidos com a intencdo explicita
de provocar uma aprendizagem significativa, estimular a construgcdo de um novo

conhecimento” (p.38).

O aprendizado por meio dos jogos tem varios fatores positivos, tornando as aulas menos
mondtonas e desinteressante como porvezes acontece nas aulas expositivas. Além disso,
os alunos ao se envolverem com o jogo participam ativamente como parte integrante do

processo contribuindo para a aprendizagem.

Definido os objetivos e metas a serem alcancados no processo ensino e
aprendizagem de determinado conteldo e o tipo de jogo que sera elaborado, o
proximo passo sera sua utilizacdo na sala de aula. Como vocé conduziria a aula utilizando

o jogo como metodologia?

MODULO 3
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Apds a selecdo do jogo e os objetivos almejados tem se a Ultima parte do planejamento.
Nessa etapa o professor terd que pensar na intervencao pedagdgica que sera adotada
nas aulas. Grando (2000) propde sete momentos fundamentais para o desenvolvimento
da aprendizagem por meio dos jogos, a saber: a familiarizacdo com o material, o
reconhecimento das regras, o jogar para garantir regras, a intervencao pedagdgica

verbal, o registro do jogo, a intervencao escrita e o jogar com competéncia.

No primeiro momento denominado a familiarizacdo com material o aluno tera o contato

com o jogo, experimentando situacdes e jogadas.

Na segunda etapa Grando (2000) afirma que o reconhecimento das regras do jogo, pelos

alunos, pode acontecer de algumas formas, ou seja, podem ser

explicadas pelo orientador da acdo ou lidas ou, ainda, identificadas
através da realizacdo de varias partidas-modelo, onde o orientador
da acdo pode jogar varias partidas seguidas com um dos alunos, que
aprendeu previamente o jogo, e os alunos restantes tentam perceber
as regularidades nas jogadas e identificam as regras do jogo (GRAN-
DO, 2000, p. 43).

Reconhecida as regras passa-se para o terceiro momento o jogar para garantir regras,
também denominado por Grando (2000) como o “jogo pelo jogo”, nessa etapa os alunos

jogam para assegurar o entendimento das regras e para seu cumprimento.

Na quarta etapa a intervencdo pedagdgica verbal refere-se aos questionamentos e as
observacdes apresentadas pelo professor, com a finalidade de provocar os alunos a

investigar as jogadas existentes (Grando, 2000).

Na fase conhecida como “o registro do jogo” é

um momento que pode acontecer, dependendo da natureza do jogo
que é trabalhado e dos objetivos que se tém com o registro. O regis-
tro dos pontos, ou mesmo dos procedimentos e calculos utilizados,
pode ser considerado uma forma de sistematizacdo e formalizacdo,
através de uma linguagem propria que, no nosso caso, seria a lingua-
gem matematica (GRANDO, 2000, p. 44).

Na sexta etapa intitulada por Grando (2000) como intervencéo escrita esta presente a
guinta fase supracitada acima. Na etapa de intervencao escrita temos a problematizacao
dos momentos vivenciados no jogo, no qual o discente tera que buscar solugdes para
os problemas de jogo propostos pelo professor ou pelo colega em alguma situacao.
Segundo Grando (2000), “a resolucdo dos problemas de jogo propicia uma analise mais

especifica sobre o jogo, onde os problemas abordam diferentes aspectos do jogo que
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podem ndo ter ocorrido durante as partidas” (p. 46). Este momento permite explorar os
limites e as possibilidades do jogo de forma a orientar as acdes com intuito de levar a

construcdo de conceitos matematicos.

O ultimo momento jogar com “competéncia” foi assim denominado por Grando (2000)
visto que nessa etapa o aluno, “ao jogar e refletir sobre suas jogadas e jogadas possiveis,
adquire uma certa “competéncia” naquele jogo, ou seja, o jogo passa a ser considerado
sob varios aspectos e dticas que inicialmente poderiam nao estar sendo considerados”
(p. 47). Nesta etapa o aluno retornara ao jogo com um olhar nos aspectos analisados,
com objetivo de executar as estratégias percebidas e determinadas nos momentos de

resolucao dos problemas.

Agora que compreendemos como pode ser realizada a intervencao pedagédgica utilizando
0 jogo, apresentaremos um exemplo de jogo que pode ser trabalhados em turmas de 8¢

ano.

Descobrindo as expressoes algébricas

O jogo intitulado “Descobrindo as expressoes algébricas” é uma adaptacao do jogo
“Expressdes algébricas” que esta disponivel no seguinte site: http://www.dma.uem.br/

matemativa/textol.pdf.

Este jogo permite a interacdo entre os alunos, contribui para o desenvolvimento do

calculo mental e para o aperfeicoamento de alguns conceitos de polindmios.

Esse é um exemplo de jogo pedagdgico que segundo Lara (2005) pode ser nomeado
como jogo de treinamento, pois a cada jogada o aluno sentird mais confianga e podera

abstrair os conhecimentos adquiridos.

Para aproveitar o potencial do jogo sugerimos que do mesmo participem dois, trés ou,

guatro jogadores.
Conteudo especifico: Polindmios
Objetivos:

o Reconhecer e identificar que para cada polindmio apresentado existe um

oposto a ele.

o Classificar todos os polinémios apresentados de acordo com a quantidade

de termos.

MODULO 3
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Estrutura do jogo: O jogo é composto por 45 pecas retangulares de dimensdes 5cm x

8cm, confeccionadas em papel cartao.

Nivel de ensino: A partir do 82 ano do Ensino Fundamental.

Material: Cartolina, Tesoura, Lapis de cor, canetinha e papel contact.

Elaboracao do jogo

12 Passo: Desenhe e recorte na cartolina 45 pecas retangulares de dimensdes

5cm x 8cm.

22 Passo: Registre a expressao algébrica, a sua expressao oposta e a classificagao

dessa expressao em pecas separadas, como no quadro abaixo:

Quadro 8 — Expressdes algébricas

" Brg Zq — p —3x+ y 5v? + x — 10
2 5
S e —4q + Zp 9x - 3y _Fg_f_'_ 2
-dpg 2 3 5
Mondmio Mondinio Bindmio Binémio Trindmio
10pg 5q+ 2p 4y’ — Zx — 16 —¥ +x+ 10 6y  —dx+p—7
2 2
—15g— 6p -2y’ + x+ 8 298 —2x—20 | —12y° +8x—2p+ 14
-5pg 3 p 2
Mondmio Bindmio Trinéniio Trinfmio Polinémio
10 —x+ ¥ ¥ —x—6 ¥y —x—3p+2 | —3y° —6x+9p—21
3
-10 Xx—¥ —y 4+ x+8 —y +x+3p—2 y L+ 2Zx—3p+7
Mondmio Bintémio Trinéniio Polinémio Polindmio

392 passo: Recorte os retangulos.

Fonte: arquivo dos autores

42 passo: Plastifique as pecas, para poder utiliza-la em outros momentos.
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Metodologia do jogo

1. Separar os alunos em grupos com dois, trés ou quatro componentes.
2. Embaralhar as pecas com os registros para baixo.
3. Cada jogador escolhe seis pecas e o restante das pecas devem ficar no centro da

mesa em um monte.

4, Primeiro jogador do grupo serd o aluno no qual o seu nome seja o primeiro na
alfabética.

5. O jogo caminhara no sentido anti-horario.

6. Quando um dos jogadores tiver em sua mao, dois pares de expressdes opostas e

duas cartas com classificacdes corretas dessas expressdes o jogo termina e este jogador

sera o vencedor do jogo.

Cada jogador na sua vez compra uma carta do monte, caso essa |lhe sirva para fazer par
com uma carta que esta em maos, ou seja, forma uma classificagdo correta com uma das
cartas que estd ha mao formando um par, fica com a carta para si e descarta uma outra
carta de sua mao, caso contrario a descarta, de modo a ficar sempre com seis cartasem
sua mao. As cartas descartadas sé podem ser compradas pelo primeiro jogador a direita

do que descartou.

Intervengao do professor

Enquanto os alunos jogam o professor ira observar as jogadas com intuito de descobrir as
dificuldades dos alunos e, sempre que necessario, fara a intervencao de forma a auxiliar

os alunos a relembrarem os conceitos e revisar a parte que apresentam dificuldades.

ATIVIDADE 15 - Elaborar um jogo contendo um ou

mais conteudo contemplado no 8° ou 9° ano.

MODULO 3

Agora que vocé tomou conhecimento de como planejar uma aula utilizando os jogos

como metodologia é o momento de colocar a mao na massa.

Juntamente com o professor/parceiro supervisor do estagio determine um conteddo que
foi ou esta ou sera trabalhado no seu periodo de estagio, em seguida trace os objetivos a

serem alcancados utilizando como recurso o jogo e classifique-o conforme sugerido por
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Lara (2005). Apds essa etapa crie o jogo, registre a metodologia do jogo e a intervencao

do professor.

Vocé pode encontrar exemplos de jogos pedagdgicos com contelido de matematica nos

seguintes sites:

[heptl [

http://www.dma.uem.br/matemativa/textol.pdf
http://www.pucrs.br/edipucrs/erematsul/minicursos/jogosemateriaismanipulativos.pdf
http://www.ebah.com.br/content/ABAAAAulcAH/jogos-matematicos

http://www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/matematica/extensao/lab-mat/jogos-no-

ensino-de-matematica/6-ao-9-ano/

Sugerimos que vocé, com a contribuicdo do professor/parceiro supervisor do estégio,
proponha a sala o jogo garantindo os sete momentos propostos por Grando (2000). Vale
lembrar que essa experiéncia pode ser um excelente tema para o seu artigo final, que sera

avaliado no médulo 4 valendo 50 pontos.
o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Elaboracdo do jogo — 4 pontos.

Os critérios utilizados para avaliar o jogo e para que vocé tenha uma “Performance cinco

estrelas” sao:

* Vocé apresentou um jogo com o conteldo voltado para o 82 ou 92 ano do

Ensino Fundamental.

* Vocé apresentou um jogo com qualidade, e a parte escrita com orientagdes

foi apresentada com coeréncia e adequacao léxico-gramatical.

* Vocé apresentou os objetivos especificos do jogo.
* Vocé apresentou a metodologia do jogo de forma clara.
* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

80

Estagio de Pratica Pedagégica Il


http://www.dma.uem.br/matemativa/texto1.pdfhttp://www.pucrs.br/edipucrs/erematsul/minicursos/jogosemateriaismanipulativos.pdf
http://www.ebah.com.br/content/ABAAAAuJcAH/jogos-matematicos
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Observacao: O jogo elaborado n3o precisa ser inédito. Vocé pode usar um modelo de
jogo e fazer adaptacdes, ou seja, pode usar as regras e mudar o(s) contetdo(s), ou pode
usar ofs) conteldo(s) e mudar as regras ou pode mudar as regras e ofs) conteldo(s),
porém nao se esqueca de colocar a fonte e de referenciar o autor do jogo o qual utilizou
para elaborar a sua proposta. Caso copie na integra o jogo de algum site ou de algum

livro sua atividade sera desconsiderada, ou seja, sera atribuido o conceito zero.

3.3. HISTORIA DE MATEMATICA NAS AULAS DE

MATEMATICA

Alguns estudos apresentam as possibilidades de contribui¢cdes para o processo de ensino
e aprendizagem ao se inserir a Histéria da Matematica (HM) no ensino de Matematica.
Alguns autores afirmam que ela “[...] fornece uma boa oportunidade para desenvolver
nossa visao de “o que é Matematica” ou que “[...] nos permite ter uma compreensao
melhor dos conceitos e teorias. Mas, ndo ha consenso em relacdo a isso” (BARONI;
TEIXEIRA; NOBRE, 2004, p. 165). A HM tem sido compreendida de diferentes maneiras
tais como: instrumento, estratégia, recurso, método, metodologia, ferramenta didatica,

entre outros.

Os autores Baroni, Teixeira e Nobre (2004) acreditam que a “Histéria da Matematica
seja um instrumento que destaca o valor da Matematica em sala de aula e mostra aos
alunos a amplitude da mesma, fazendo-os perceber que a Matematica vai muito além

dos calculos” (p. 172).

A Histéria da Matematica pode estar presente de diferentes maneiras no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica. A sua participacdo pode suceder de forma
implicita ou explicita. Segundo Ferreira e Rich (2001) citado por Dambros (2006) na
forma implicita a Histéria da Matematica indica o caminho a ser percorrido no trabalho

e a explicita o destaque estd na propria histéria.

Além dessas duas formas de participacdo, outros fatores sdao apontados por autores
como Fauvel e Van Maanen (2000) em defesa para a inser¢do da Histéria da Matematica
ao ensino de Matematica. Esses autores apontam cinco campos da Matematica que

podem ser beneficiados e fundamentados com a HM. Sao eles:
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1. a aprendizagem da Matematica;

2. o desenvolvimento da visdo da natureza da Matematica e da ativi-
dade Matematica;

3. a pratica didatica de professores e seu repertdrio pedagdgico;

4. a predisposicdo afetiva com relacdo a Matematica e;

5. a apreciacdo da Matematica como um empreendimento cultural
humano (FAUVEL &; VAN MAANEN, 2000, p. 203).

Notamos que incluir a Histéria da Matematica no processo de ensino pode contribuir
para que o aluno aprenda a origem dos fundamentos da Matematica compreendendo
gue a Matematica nao foi escrita por um ou dois pesquisadores e que as definicdes nao
surgiram da noite por dia, ou seja, muitos foram os pesquisadores que contribuiram
ha construcao de determinada teoria, assim como foram séculos de estudos para que
muitas teorias se consolidassem. A HM possibilita que o aluno compreenda, que o

desenvolvimento dos conceitos aconteceram conforme a necessidade do homem.

Podemos perceber que a HM tem muitas potencialidades que permitem que essa seja
inserida na educacdo basica, mas infelizmente a forma como essa tem sido explorada
“muitas vezes nao passa da apresentacao de fatos ou biografias de matematicos
famosos” (BRASIL, 1997, p. 23). E preciso mais que isso, sendo essencial apreender
sobre a construgdo e o avanco dos conceitos quando se pretende trabalhar com a HM
no ensino. Outro fato que precisa ser destacado refere-se as contribuicdes que a HM
traz para a pratica docente, visto que ao estudar e compreender os obstaculos vencidos

pelo homem

na producdo e sistematizacdo desse conhecimento também pode
levar o professor a uma melhor compreensdo e aceitacdo das difi-
culdades enfrentadas pelos alunos e pensar em estratégias mais ade-
quadas para favorecer a aprendizagem de conceitos e procedimentos
matematicos (lbid. p. 33).

Assim, acredita-se que a Histéria da Matematica favorece o crescimento intelectual e
profissional do professor, que terd um novo olhar para as dificuldades apresentadas

pelos discentes.

A Histéria da Matematica também podera contribuir para que haja a articulagdo da
Matematica com outras areas do conhecimento, como por exemplo, Fisica, Quimica,
Geografia, Ciéncias, Histdria, pois grande parte dos avancos na Matematica aconteceu
com intuito de buscar respostas aos problemas gque surgiram nessas ciéncias. Além
disso, a “Histéria da Matematica &, nesse sentido, um instrumento de resgate da prdpria
identidade cultural” (Ibid. p. 43).
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ATIVIDADE 16 - Leitura do artigo: CAVALCANTE, Marlon

Tardelly Morais. et. al. Aimportancia de estudar a Historia da
Matematica nos anos finais do ensino fundamental: analise de
livros didaticos

Leia o texto intitulado “A importancia de estudar a Histéria da Matematica” nos anos
finais do ensino fundamental: andlise de livros didaticos” de autoria de Cavalcante et al.
(2013) e reflita sobre a importancia de se realizar a analise do livro didatico atentando

para o tema Histéria da Matematica. O texto se encontra disponivel em:
http://sbem.esquiro.kinghost.net/anais/XIENEM/pdf/483_1731_ID.pdf

Prepare-se para analisar a Historia da Matematica presente no livro didatico adotado

pela escola onde estd estagiando.

ATIVIDADE 17 - Analise do livro didatico

Analise o livro didatico adotado na escola em que estd estagiando e aponte como a
Histéria da Matematica foi explorada nesse. Faca essa analise por conteldo abarcado no

livro.
Segue abaixo algumas sugestoes de livro caso a escola nao tenha adotado nenhum livro.

Praticando Matematica: Edicdo renovada. Autores: Alvaro Andrini e Maria José

Vasconcelos

o Matematica: Bianchini. Autor: Edwaldo Bianchini
o Projeto Telaris. Autor: Luiz Roberto Dante
o Tudo é matematica. Autor: Luiz Roberto Dante
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o Matematica: Imenes & Lellis. Autores: Luiz Marcio Imenes e Marcelo

Lellis
Observacdo: O livro para analise tem que ser do 82 ano ou do 92 ano.

Os critérios utilizados para avaliar a analise do livro didatico para que vocé tenha

uma “Performance cinco estrelas” s3o:
* Vocé citou o nome do livro didatico e o(s) autor{es).

* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e correcao Iéxico-

gramatical e formatado.

* Vocé analisou todos os conteldos explorados no livro didatico comentando

se a Histéria da Matematica esta presente ou ndo em cada um desses.

* Vocé descreveu detalhes sobre a Histéria da Matematica presente no livro
didatico adotado.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

3.4.RESOLUGAODEPROBLEMAS UMAMETODOLOGIA

PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Durante muito tempo, o ensino de matematica foi caracterizado como um conjunto
de fatos e conceitos que deveriam ser memorizados pelos alunos. Segundo Onuchic
e Allevato (2004) o conhecimento matematico era apresentado pelo dominio de
procedimentos algoritmicos obtidos por rotina ou por exercicio mental. Neste modelo a
resolucao de problemas foi influenciada pela aplicacdo mecanica dos algoritmos e dos
procedimentos, no qual o discente praticava os conhecimentos que dominavam. Com o
passar do tempo esta estrutura mostrou-se insuficiente para atender as expectativas da
sociedade em relacdo ao ensino de matematica desenvolvido nas escolas em todos os

niveis, tornando necessario repensar o ensino de matematica.

No momento em que se tem a necessidade de romper com a estrutura de ensino citada

acima foi lancado a obra How to Solve It, no ano de 1944, de George Polya, traduzida
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em portugués como A arte de resolver problemas (Polya, 1994). Nessa obra é proposta
a aprendizagem matematica por meio da resolucdo de problemas, ideia essa que foi

sufocada no periodo marcado pelo Movimento da Matematica Moderna.

A resolucdo de problemas volta a ser citada como uma alternativa para o processo de
ensino e aprendizagem de matematica, na década de 1980 com o fracasso da Matematica
Moderna. Em 1980, esta tematica ganhou repercussao mundial, quando nos Estados
Unidos, o National Council of Teachers of Mathematics' - NCTM (Conselho Nacional
de Professores de Matematica) publicou um documento, denominado An Agenda for
Action, com algumas orientacdes para o progresso da Matematica escolar, no qual o foco

estava na resolucao de problemas no ensino da Matematica.

De acordo com Allevatto e Ferreira (2013), nos Gltimos anos “educadores e pesquisadores
passaram a dedicar-se mais as ‘reflexdes sobre’ e ao desenvolvimento da capacidade
de resolver problemas em sala de aula de Matematica” (p.108-109). Sendo assim, essa
metodologia comeca a receber um destague no meio escolar, em especial na Educacao

Basica.

Segundo Lamonato e Passos (2011), “o(s) problema(s) é(sdo) convite(s) a exploracdo e
a discussdo e apresenta{m) convergéncia com a exploracdo-investigacdo matematica”
(p. 66). Assim, para insercdo dessa metodologia no processo de ensino aprendizagem
é importante que o docente procure saber o que “vem a ser um problema, suas
classificacOes e os meios para que os alunos construam atitudes de investigacao diante
do mesmo” (SOUZA et.al., 2013, p.2).

Para caracterizar o que é um problema, diversas afirmacdes ou definicbes, podem ser

destacadas no ambito da educagdo matematica.

Segundo Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

um problema matematico é uma situagdo que demanda a realizac3do
de uma sequéncia de a¢Oes ou operagdes para obter um resultado.
Ou seja, a solucdo ndo esta disponivel de inicio, no entanto é possivel
construi-la. [...] o que é problema para um aluno pode ndo ser para
outro, em funcdo do seu nivel de desenvolvimento intelectual e dos
conhecimentos de que dispde (BRASIL, 1998, p.33).

Ja para Polya (1978), citado por Romanatto (2012), ter um problema “significa buscar

conscientemente por alguma acdo apropriada para atingir um objetivo claramente

1 O NCTM é uma organizagao profissional, sem fins lucrativos. Conta com mais de 125 000
associados, entre pessoas e grupos de pesquisa. O NCTM constitui, hoje, a principal organizacdo para
professores de Matematica (ONUCHIC e ALLEVATO, 2004).
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definido, mas nao imediatamente atingivel” (p.301).

Segundo Echeverria (1998), “o problema é definido em funcdo do grau de novidade que

a tarefa represente para o aluno” (p.49).

Para Mayer o problema é visto

como um processamento cognitivo direcionado para a transforma-
¢do de uma determinada situacdo na busca de um objetivo quando
nenhum método dbvio de solucdo esta disponivel para soluciona-lo.
S6 ha um problema quando existe uma situagdo na qual o sujeito ndo
dispde de procedimentos automaticos que permitam soluciona-la de
forma mais ou menos imediata e sem exigir, de alguma forma, um
processo de reflexdo ou uma tomada de decisdes sobre a sequén-
cia de passos a serem seguidos. A resolucdo de problemas tem um
aspecto intencional, ou seja, é dirigida a objetivos; ela envolve mais
processos cognitivos que automaticos (1992 apud Souza et.al., 2013,

p.4).

Diante das afirmacoes e das definicdes dos diferentes pesquisadores, comungamos da
ideia de que o problema é uma situacdo que envolve o desconhecido e o aluno frente
a situacdo sente-se desafiado a buscar e alcancar uma solucdo. Esses aspectos que
movimentam o fazer do aluno s3o essenciais para sustentar o trabalho do docente que

utiliza a metodologia da resolucao de problemas nas aulas de Matematica.

Além das definicdes do que vem a ser um problema o professor precisa saber diferenciar
a situacdo problema da solucdo de problema. A primeira refere-se a estrutura do

problema e existe independentemente do solucionar. Ja a solucdo do problema

refere-se a um processo que se inicia quando o sujeito se defronta
com uma determinada situacdo e necessita buscar alternativas para
atingir uma meta. [...] A solu¢do dos problemas, é portanto, geradora
de um processo através do qual o aprendiz vai combinar, na estrutura
cognitiva, os conceitos, os principios, procedimentos, técnicas, habili-
dades e conhecimentos previamente adquiridos que sdo necessarios
para encontrar a solugdo com uma nova situagdo que demanda uma
re-organizacdo conceitual cognitiva (BRITO,2006, p. 19).

Assim, ao se deparar com uma situacdo problema o sujeito busca alternativas para
solucionar o problema, pois resolver um problema nao necessariamente significa em

entender o que foi enunciado e encontrar a resposta correta.

A solucdo do problema no campo da matematica esta ligada com o desenvolvimento
de procedimentos de solucdo, pois este conteldo “contém caracteristicas préprias

e especificas e trata das relacbes numéricas e espaciais que sao expressas através de
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numeros e letras simbdlicas” (BRITO, 2006, p.16).

Krutestkskii (1976), citado por Brito (2006), apontou que os matematicos ha maioria
das vezes trabalham com designacbes simbdlicas que representam relacdes numéricas
e espaciais, usam essas representacles para repensar a respeito das coisas, assim passa
ter uma sincronia entre a habilidade geral e habilidade especifica, sendo a habilidade
geral transformada em habilidade especifica assim conclui que uma habilidade sé se

manifesta de acordo com a tarefa proposta.

De acordo com Eysench e Keane (2007) os problemas podem ser classificados em

problemas bem definidos e problemas mal definidos.

Os problemas bem definidos: todos os aspectos do problema s3o
claramente especificados: estes incluem o estado inicial, a extensdo
de possiveis movimentos ou estratégias e o objetivo (estado final)
bem definido. E possivel identificar facilmente se foi alcancada uma
solugdo. J& problemas mal definidos (maioria dos problemas da
vida): sdo mal estruturados; o ponto de partida ou as normas que
estipulam quais os passos necessarios para resolver a tarefa sdo mui-
to menos claros e especificos. Além de ser possivel encontrar varias
solugdes, é dificil determinar em que momento foi alcancado uma
solucdo para eles. (SOUZA et.al. 2013, p. 14) [grifo nosso]

Os problemas bem definidos permitem que os alunos tenham contato com o
desconhecido, assim para solucionar ele busca na estrutura cognitiva os elementos
necessarios a solucao. Essa busca pode despertar no sujeito o pensamento reprodutivo
ou o pensamento produtivo, como classificados por Wertheimer (1945). De acordo
com Souza et.al. (2013) o pensamento reprodutivo procura aperfeicoar as experiéncias
anteriores e o pensamento produtivo “consiste na producao de novas solugbes a partir
de uma organizacao ou reorganizacao dos elementos do problema. Assim, este tipo de

pensamento propicia uma reestruturacdo do problema como forma de resolvé-lo” (p.5).

Segundo Brito, “a solucdao de problemas é entendida como uma forma complexa de
combinacao dos mecanismos cognitivos disponibilizados a partir do momento em que o
sujeito se depara com uma situacao para a qual precisa buscar alternativas de solugao”

(2006, p.18). Nessa busca esta envolvido o uso de conceitos para atingir a meta.

Entdao para solucionar situacdes problemas diferentes das que foram trabalhadas, o
sujeito utiliza de técnicas e estratégias anteriores. Esse processo pode ser positivo ou

negativo na solucdo de problemas.

Segundo Souza et.al. na transferéncia de conhecimento ou estratégias
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positivas, temos a aplicacdo efetiva do conhecimento operacional —
trata-se do conhecimento do sujeito sobre os conceitos e procedi-
mentos ja aprendidos, e que pode envolver as operac¢des aritméticas
simples ou mais complexas.Na transferéncia negativa, o sujeito
tende a trazer para o novo problema uma configuracao men-
tal, ou seja, uma estrutura mental que envolve um modelo
existente para representar o problema (2013, p.5).

Assim, podemos compreender que sdo varios os fatores que influenciam na solugao
de problemas matematicos, sendo um desses a transferéncia de conhecimento e
de estratégias, citada por Souza et.al. (2013). Brito, Fini e Neumann destacam as
habilidades matematica e verbal. Esses autores verificaram que o “raciocinio verbal
apresenta alguma relacdao com o fator matematico geral, destacando que é provavel que
a compreensao verbal enunciado do problema seja anterior a compreensao verbal da
natureza matematica do problema” (1994 apud BRITO, 2006, p.29).

Na solucdo de problemas matematicos o aluno tem que compreender verbalmente o
problema, pois os enunciados sdo escritos e requerem que o sujeito leia e entenda-o

para em seguida analisar o conceito matematico presente no mesmo.

A fixidez funcional e habituacdo destacados por Eysench e Keane (2007) e Sternberg

(2000) sdo outros fatores que influenciam na solucdo de problemas.

A fixidez funcional — uma configuracdo mental que leva o sujeito a
falhar na solucdo de problemas. Por exemplo, ele pode compreender,
devido a experiéncia passada, que um dado objeto tem apenas um
numero limitado de usos.

Habituacdo — refere-se a um estado mental mecanizado, uma atitude
cega em relacdo aos problemas. O sujeito ndo encara o problema por
seus proprios méritos, mas ele é conduzido por uma aplicacdo me-
canica de um método ja usado anteriormente em outras situagdes.
(SOUZA et.al., 2013, p. 5)

Percebemosqueoalunoaotentarsolucionarasituacao problema utilizade conhecimentos
anteriores e estara sendo conduzido a construcdo de conceitos matematicos, pois
a situacdo desconhecida estimula a curiosidade e propicia o desenvolvimento da

inteligéncia. Além disso,

os conhecimentos matematicos [sdo] meio para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo inte-
lectual , caracteristica da Matematica, como aspecto que estimula o
interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvi-
mento da capacidade para resolver problemas (BRASIL, 1998, p. 47).

No PCN podemos encontrar a importancia atribuida ao trabalho com a resolucao
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de problemas no ensino de matematica. Diante a essas consideracbes temos duas
concepcdes que relacionam as caracteristicas dos conhecimentos e procedimentos
matematicos citadas por Echeverria (1998). Essas concepgdes sdo intituladas de

concepcao mais idealista e concepcao mais pragmatica.

Na primeira concepcdao o ensino de matematica esta respaldado na estratégia de
pensamento e raciocinio e tanto para o professor como para o aluno, os problemas
representam “certos paradoxos matematicos, certos problemas nao quantitativos,
gue exigem pensar matematicamente” (ECHEVERRIA, 1998, p.45). Além disso, o maior
aperfeicoamento nos conhecimentos matematicos e procedimentos sdo aplicados
em outras areas e os problemas sdo resumidos em tarefas que aplicam os algoritmos

conhecidos e as férmulas e nao representaram verdadeiros problemas.

Ja na concepcgao pragmatica a utilizacdo de resolucdao de problemas tem como foco a
aquisicao de técnicas e ferramentas Uteis para analisar tarefas do cotidiano que podem
ser aplicadas em diferentes areas, ndo se preocupando com a compreensao estrutural

da matematica.

Pesquisas mostramque grande partedos problemastrabalhadosno ensino de Matematica

poderia ser classificada como exercicio. De acordo com Echeverria os exercicios

servem para consolidar e automatizar certas técnicas, habilidades e
procedimentos necessarios para a posterior solucdo de problemas,
mas dificilmente podem trazer algumas ajudas para que essas téc-
nicas sejam usadas em contextos diferentes daqueles onde foram
aprendidas ou exercitadas, ou dificilmente podem servir para a
aprendizagem e compreensdo de conceitos (1998, p.49).

Percebe-se que os exercicios levam a solucbes imediatas e se diferenciam em dois tipos.
O primeiro explora determinada técnicas ensinadas pelo professor, cujo o objetivo é a
“consolidacdo e a automatizacdo da técnica” (ECHEVERRIA, 1998, p. 49). Ja o segundo
tipo de exercicios além da consolidacdo e a automatizacao da técnica o aluno é forcado

a fazer uma traducao da linguagem falada para a linguagem matematica.

Segundo Echeverria (1998), o problema deve apresentar um obsticulo entre a proposicdo
e a meta, representando uma situacao nova ou diferente do que foi compreendido. Sendo
necessario que o aluno assimile o problema ao conhecimento organizado e armazenado

ha sua memoria.

Para solucionar um problema, diversas sao as etapas percorridas pelo pensamento.
Alguns autores como Dewey (1910), Wallas (1926), Polya (1978), Sternberg (2000) e Brito

(2006) descreveram essas etapas, se diferenciando na quantidade de passos citados,
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porém todos os autores incluem alguns passos considerados mais importantes. Segue

abaixo algumas etapas propostas por esses autores.

As etapasdescritas por Dewey (1910) no livro How we think foram reescritas e adaptadas,

com o passar dos anos. As etapas para solucao de problemas propostas por Dewey sao:

a) reconhecimento de um problema ou “sentir” a dificuldade frente
a uma situagao.

b) analise, que compreenderia a percepcdo, a delimitacdo do pro-
blema e o “isolamento” das principais caracteristicas do problema
(daquilo que é necessario para a solucdo).

c) hipotese, formulagdo das possiveis alternativas de soluc3o.

d) deducéo, significando “remoer” ou raciocinar sobre as varias pos-
sibilidades, buscando chegar as solu¢cdes mais provaveis.

e) verificacdo ou “testagem” das possibilidades de solucdo (1910
apud BRITO, 2006, p.22).

Ja em 1926 Wallas propds quatro etapas na solucdo de problemas. Sao elas:

a) Preparac3o, refere-se ao ato de compilar e agrupar as informacoes
relevantes do problema;

b) incubacéo, que é um periodo no qual as ideias sdo “remoidas”;

c) lluminag3do ou insight, que seria a concepc¢ado da solugéo;

d) verificagdo, que seria a testagem para comprovacao da eficacia da
solucdo, isto €, se a solucdo realmente funciona. (1926 apud BRITO,
2006, p.22).

Agora em Polya (1978) apresenta um modelo com quatro etapas:

Compreender o problema: a partir da leitura do problema, o estu-
dante deveria identificar palavras, linguagens e simbolos assumindo
uma disposicdo para a busca de solugdo.

Conceber um plano: disponibilizar os procedimentos uteis para a ob-
tencdo da solucdo.

Executar o plano: selecionar o procedimento mais util e aplica-lo.
Verificar a solugdo — checar e interpretar a solu¢do nos termos da
situacdo dada ao problema. (1978 apud BRITO, 2006, p.23) [grifo nos-
so]

Varios autores adaptaram o modelo proposto por Polya a outras areas e para Mayer
(1983) “os quatro passos enumerados por Polya podem ser resumidos em dois grandes
processos (traducao e solucdo do problema) que sdo colocadosem acao automaticamente
guando solucionamos os problemas” (1983 apud ECHEVERRIA, 1998, p.49).

Diferente de Polya, que propde quatro etapas naresolugdode problemas, Sternberg(2000)
propoe sete passos seguidos pelo processo de pensamentos na solugao de problemas:

identificacdo do problema; definicdo e representacdao do problema; formulacdo da
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estratégia; organizacdo da informacdo; alocacdo de recursos; monitoramento da

estratégia; avaliacdo da solucao.

Além das fases que passam o processo de pensamento, Mayer cita quatro tipos de

conhecimentos necessarios para a solugcao de problemas.

Fatores linguisticos: compreensdo do enunciado.

Conhecimento de esquema: conhecimento da relacdo entre proble-
mas-tipo.

Conhecimento algoritmo: como se realizam os procedimentos de cal-
culo.

Conhecimento estratégico: refere-se a maneira como os problemas
sdo enfocados (MAYER, 1992 apud BRITO, 2006, p.23).

Diante desses quatro tipos de conhecimentos citados por Mayer, Brito (2006), afirma que
esse processo de solucao de um problema passa pelas seguintes etapas: representacao;

planejamento, execucdo e monitoramento.

Brito (2006), apds revisdo a literatura referente a resolucdo de problemas e baseadas nos
resultados da pesquisa desenvolvida pelo grupo de Pesquisas em Psicologia da Educacao
Matematica (PSIEM) afirma que o professor ao se dispor em trabalhar as habilidades
matematicas no inicio da escolaridade por meio da solucdo de problemas deve estar

atento aos seguintes itens:

1) compreens3o do texto;

2) representacdo do problema;

3) categorizacdo do problema;

4) estimativa de solucdo;

5) planejamento da solug3o;

6) auto avaliacdo do procedimento;

7) redagdo da resposta, que levaria o aluno a nova leitura da proposi-
¢do do problema e compreensdo do texto (BRITO, 2006, p.24).

Assim, frente a diferentes etapas a ser seguida na resolucdo de problemas, podemos
citar as habilidades matematicas que serdo adquiridas nesse processo. Krutetskii (1976)
formulou um modelo de estrutura das habilidades matematicas, organizados em trés

estagios basicos na atividade mental durante a solugcdo de problemas.

O primeiro estagio é obtencdo da informacao matematica este “refere-se a habilidade
para formalizar a percepcao do material matematico e para compreender a estrutura
formal do problema” (KRUTETSKII, 1976 apud BRITO, 2006, p.41).

O segundo estagio é o processamento da informacdo matematica e as seguintes

habilidades sao observadas:
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Habilidade para pensar logicamente na area das relagdes espaciais e
quantitativas, numeros e simbolos algébricos

Habilidade para generalizar de forma abrangente e rapida os conteu-
dos matematicos, as relacGes e operagdes;

Habilidade para “resumir” os processos matematicos;

Flexibilidade dos processos mentais na atividade matematica;
Inclinacgdo pela claridade, simplicidade, economia e racionalidade da
solucdo;

Habilidade para uma rapida e livre reconstrucdo do processo men-
tal (reversibilidade dos processos mentais no raciocinio matematico)
(KRUTETSKII, 1976 apud BRITO, 2006, p.41).

Ja no Ultimo estagio ocorre a retencao da informacdo matematica e implica a “existéncia
de uma memodria matematica (meméria para generalizacdo para as relagdes matematicas,
formas caracteristicas de raciocinio, esquemas de argumentos e provas, métodos de
resolucdo de problemas e principios de abordagem)” (KRUTETSKII, 1976, apud BRITO,
2006, p.41).

De acordo com Brito (2006), a separacdo desses estagios é quase que impossivel, pois
estdo em perfeita harmonia de um para outro, permitindo o ir e voltar a cada deles,

permitindo o entendimento de cada etapa.

Assim, concluimosquearesolucdode problemaauxiliaoalunoapensarmatematicamente,
podendo contribuir para melhoria da pratica educativa. Na resolucdo de problemas
podemos seguir uma das etapas propostas por diferentes pesquisadores, porém
devemos lembrar que resolver problemas nao se limita a seguir regras, sendo mais
complexo e rico. Entretanto as etapas apresentadas podem auxiliar durante o processo

de Resolugdo de Problemas.

ATIVIDADE 18 - O questionario refere-se a Resolucgéao

de problemas

Para que vocé tenha a opcao de analisar o questionario antes de acessa-lo no Moodle,
apresentamos o guestionario integralmente a seguir.
Questionario

1) No ambito da educacdo Matematica diversas afirmacbes ou definicdes sao

apresentadas para problema. E correto afirmar que

a) para Romanatto (2012) um problema significa buscar conscientemente
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por alguma acado apropriada para atingir um objetivo claramente definido, mas

nao imediatamente atingivel.

b) segundo Polya (1978) o problema é definido em funcdo do grau de

novidade que a tarefa represente para o aluno.

c) Souza et.al define o problema como um processamento cognitivo
direcionado para a transformacdo de uma determinada situacdo na busca de
um objetivo quando nenhum método ébvio de solugdo esta disponivel para

soluciona-lo.

d) segundo Parametros Curriculares Nacionais um problema matematico é
uma situacao que demanda a realizacao de uma sequéncia de agdes ou operacoes

para obter um resultado.

Quando se trabalha com o problema o professor precisa saber diferenciar a

situacao problema da solucdo de problema. A situacdo problema

a) refere-se a um processo que se inicia quando o sujeito se defronta com

uma determinada situacao e necessita buscar alternativas para atingir uma meta.

b) segundo Brito (2006) é geradora de um processo através do qual o
aprendiz vai combinar, na estrutura cognitiva, os conceitos, os principios,
procedimentos, técnicas, habilidades e conhecimentos previamente adquiridos
gue s3ao necessarios para encontrar a solucdo com uma nova situacdo que

demanda uma reorganizacao conceitual cognitiva.

c) refere-se a estrutura do problema e existe independentemente do
solucionar.
d) no campo da matematica estd ligada com o desenvolvimento de

procedimentos de solucdo, pois este conteldo contém caracteristicas proprias e
especificas e trata das relacdes numéricas e espaciais que sao expressas através

de nimeros e letras simbdlicas.

3) Segundo Eysench e Keane (2007) os problemas podem ser classificados em problemas

bem definidos e problemas mal definidos. Estes autores afirmam que

a) nos problemas bem definidos e nos mal definidos é possivel identificar

facilmente se foi alcancada uma solucgao.
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b) os problemas bem definidos apresentam todos os aspectos do problema
de forma clara e especifica e os problemas mal definidos sdo mal estruturados;
o ponto de partida ou as normas que estipulam quais os passos necessarios para

resolver a tarefa s3o muito menos claros e especificos.

c) os problemas bem definidos sao mal estruturados; o ponto de partida ou
as normas que estipulam quais os passos necessarios para resolver a tarefa sao
muito menos claros e especificos e os problemas mal definidos apresentam todos

os aspectos do problema de forma clara e especifica.

d) os problemas bem definidos ndo incluem o estado inicial, nem a extensao
de possiveis movimentos ou estratégias e o objetivo (estado final) ndo estd bem
definido. Ja problemas mal definidos é ser possivel encontrar varias solucdes, é

dificil determinar em que momento foi alcancado uma solugao para eles.

4) Os problemas bem definidos permitem que os alunos tenha contato com o
desconhecido, assim para solucionar ele busca na estrutura cognitiva os elementos
necessarios a solucdo. Segundo Wertheimer (1945), essa procura pode despertar no

sujeito o pensamento reprodutivo ou o pensamento produtivo. O pensamento produtivo

a) procura aperfeicoar as experiéncias anteriores e o pensamento
reprodutivo consiste na produgdo de novas solucdes a partir de uma organizacao

ou reorganizacao dos elementos do problema.

b) propicia uma reestruturacao do problema como forma de resolvé-lo e o

pensamento reprodutivo procura aperfeicoar as experiéncias anteriores.

c) assimcomo o pensamento reprodutivo procura aperfeicoarasexperiéncias

anteriores e nao tem como finalidade a busca de novas solugdes.
d) nao propicia uma reestruturacao do problema como forma de resolvé-lo.
5) Leia e compreenda as quatro afirmacoes:

l. ( ) Na busca de solucdes para as situacdes problemas diferentes das que
foram trabalhadas, o sujeito utiliza de técnicas e estratégias anteriores. Esse

processo pode ser positivo ou negativo na solugcao de problemas.

Il. ( ) Entre os varios fatores que influenciam na solucdo de problemas

matematicos, temos: a transferéncia de conhecimento e de estratégias, as
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habilidades matematica e verbal, a fixidez funcional e habituacao.

Il. ( ) A fixidez funcional é uma configuracdo mental que leva o sujeito

a ter éxito na solucao de problemas.

IV. ( ) Na estratégia negativa, temosa aplicacdo efetiva do conhecimento
operacional, visto que essa aborda o conhecimento do sujeito sobre os
conceitos e procedimentos ja aprendidos, e que pode abarcar as operacoes

aritméticas simples ou mais complexas.

Sobre as quatro afirmacdes é correto afirmar que

a) os itens | e Il estdao corretos.

b) os itens lll e IV estdo corretos.

c) ositens |, lll e IV est3o incorretos.
d) ositens |, Ill e IV est3o corretos.

6) Segundo autores como Dewey (1910), Wallas (1926), Polya (1978), Sternberg
(2000) e Brito (2006), para solucionarum problema algumas sdo asetapas percorridas
pelo pensamento. As etapas descritas por esses autores se diferenciam na
guantidade de passos citados, porém todos os incluem os passos mais importantes.

Considerando as etapas descritas por cada um desses autores relacione as colunas.

( ) Preparacdo, incubacdo, [luminacdo ou insight e

verificacao.
|. Dewey ( ) Representagao, planejamento, execugao e
Il. Wallas monitoramento.

[ll. Polya
IV. Sternberg
V. Brito

( ) Reconhecimento de um problema, analise,
hipdtese, formulacdo das possiveis alternativas de

solucado, deducao e verificacao.

( ) ldentificacdo do problema, definicdo e
representacao do problema, formulagcdo da estratégia,
organizacao da informacao, alocacao de recursos,

monitoramento da estratégia e avaliagdo da solucao.

( ) Compreender o problema, conceber um plano,

executar o plano e verificar a solucgao.
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A sequéncia que correlaciona as duas colunas corretamente , de cima para baixo, sera

a) W VIV el
b) W IV Vel
c) I V; 15 1V e Il
d) I1; 15 V; 1V e I

Os critérios utilizados na avaliacdo do Questionario para que vocé tenha “Perfomance

cinco estrelas” sao:

* & X %k  Vocé respondeu pelo menos 90% das questbes corretamente no prazo

estipulado.

* % % % Vocé respondeu pelo menos 75% das questOes corretamente no prazo

estipulado.
* % % Vocé respondeu pelo menos 60% das questdes corretamente no prazo estipulado.
* % Vocé respondeu pelo menos 40% das questdes corretamente no prazo estipulado.

* Vocé respondeu menos de 40% das questdes corretamente ou hdo enviou sua tarefa

no prazo estipulado.

ATIVIDADE 19 - NOTAS DE CAMPO

Vocé ira elaborar um bloco de notas de campo. A quantidade de notas de campo

dependerd da carga horaria de aulas observadas/ministradas.

Caso esteja presente em duas aulas geminadas em uma mesma sala vocé ird fazer
apenas uma nhota de campo relatando os fatos, o conteldo ministrado, as estratégias e
dindmicas utilizadas, as intervencdes do professor, as indaga¢des dos alunos, as dlvidas

gue surgiram e como foram sanadas.

Agora caso esteja participando de aulas em salas distintas, vocé ira elaborar notas de

campo distintas, especificando as particularidades de cada sala.

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo e para que vocé tenha uma
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* Vocé apresentou os contelUdos trabalhados pelo professor, as perguntas dos

alunos e as respostas do professor.

* Vocé descreveu detalhes que demonstram seu olhar apurado em relagdo ao
ambiente escolar, ou seja, citou os detalhes da escola, das turmas e a convivéncia na

comunidade escolar.

* Suas reflexoes evidenciam a sua participacdo como sujeito dessa formacao.

* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e correcdo léxico-
gramatical.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
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Refletindo sobre Avaliacao

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o ca-
minho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a
caminhar (FREIRE, 1997, p. 155).

Conteudos basicos do Mdédulo:
4.1. Introducgao
4.1.1. Agenda do médulo 4
4.2. Conversando sobre Avaliacao
4.2.1. A Avaliacao em Documentos Oficiais

4.3. Referéncias Bibliograficas
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REFLETINDO SOBRE AVALIACAO

4.1. INTRODUCAO

Neste médulo os conteldos basicos incluem:
1. Reflexao sobre a Avaliacao
2. Compreensao de Avaliacdo Mediadora
Assim, destacam-se os seguintes objetivos referentes a esta etapa:

[, Compreender a importancia da Avaliacdo para o processo de ensino e

aprendizagem;
IV. Identificar possibilidadesde avaliagdao no contexto do Ensino Fundamental.

Para o desenvolvimento deste mddulo serad necessario que vocé realize as atividades
propostas mesmo gue nao tenha pontuacdo a elas associadas. Serd importante que
vocé, futuro professor, instigue o seu pensar sobre o contexto relacionado a processos
avaliativos para que, com confiancga, possa futuramente assumir posturas condizentes e

esperadas para o paradigma educacional atual.

A avaliacdo deve favorecer aprendizagem de importantes conteldos matematicos e
fornecer informacoes preciosas tanto para os professores como para os alunos. Quando
utilizada com habilidade, a avaliacdo pode motivar o que esta relutante, reviver o que
esta desencorajado e, como consequéncia, aumentar, e nao simplesmente medir, o

sucesso da aprendizagem.

Espera-se que o instrumento de avaliacdo traga informacdes sobre o processo de
aprendizagem do aluno que sirva para informar o professor para direcionar o seu

planejamento e elaboracdo de estratégias de ensino.

Neste Mddulo pretendemos instigar a sua reflexdo sobre o processo de avaliacao
e para isso vocé participara de dois Féruns e ird assistir dois videos sobre este tema.
Também estaremos orientando sobre o Trabalho Final desta disciplina em que vocé
estara produzindo um texto com caracteristica de um texto académico. Para tanto fique

atento as leituras realizadas que lhe trardo importantes informacoes sobre detalhes de
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publicacbes académicas.

Para que as atividades sejam realizadas com tranquilidade e com éxito sugerimos que
vocé dedique pelo menos quatro horas de seu tempo, distribuidas, ao longo desse
maodulo, entre estudo do material didatico, leituras obrigatdrias, pesquisa na web e

atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle.

Teremos neste quarto mdédulo 60 pontos distribuidos no processo de avaliacao formativa:
5 pontos para uma discussdao em Férum, 5 pontos em notas de campo e 50 pontos

atribuidos para o Trabalho Final de Disciplina — TCD.

o Cinco pontos serdo atribuidos a efetiva participacdo em Férum de
discussdo neste mddulo. Fique atento para garantir os cinco pontos (5 pontos)
atribuidos a esta atividade e lembre-se dos critérios que classificam uma

“Performance cinco estrelas”.
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.

* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

o Tarefa: Envio do Trabalho Final de Disciplina — 50 pontos

Os critérios utilizados na avaliacao do Trabalho Final de Disciplina para que vocé tenha

“Performance cinco estrelas” s3o:

* Vocé apresentou um texto contendo INTRODUCAO, DESENVOLVIMENTO
E CONCLUSAO.

* Vocé dialogou com autores que tratam do tema do seu Relato de

Experiéncia.

* O texto do seu relato de experiéncia apresentou coesdao gramatical e
lexical.
* O ensino de matematica e a pratica docente esteve presente no artigo
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apresentado.

* As citacBes diretas e/ou indiretas e as referéncias bibliogrificas

apresentadas no texto estdo de acordo com as normas da ABNT.
o Tarefa: Envio de arquivo Unico (tarefa) — Notas de campo — 5 pontos

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo e para que vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” s3o:

* Vocé apresentou os conteldos trabalhados pelo professor, as perguntas

dos alunos e as respostas do professor.

* Vocé descreveu detalhes que demonstram seu olhar apurado em
relacdo ao ambiente escolar, ou seja, citou os detalhes da escola, das turmas e a

convivéncia ha comunidade escolar.

* Suas reflexdes evidenciam a sua participacdo como sujeito dessa

formacao.

* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e corregao léxico-

gramatical.
* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

Para auxilid-lo na conducao desse médulo conheca a agenda do médulo 4.

4.1.1. AGENDA MODULO 4: Refletindo sobre

Avaliacao

ATIVIDADE DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO AVALIACAO

Leitura do Guia de Estudos

Leitura do Guia

de estudos Refletindo sobre Avaliagdo

Estagio de Pratica Pedagdgica Il 105



Refletindo sobre Avaliagdo

Inicie uma reflexdo sobre Avaliacdo assistindo o video
Atividade 21 - exibido em SALTO PARA O FUTURO intitulado: Avaliacdo:
Video um tema polémico
https://www.youtube.com/watch?v=UPQvYSQNhnc

Prepare-se para refletir sobre o que nos diz o video
Atividade 23 - bem pictérico sobre a avaliacdo, mas com mensagem
Video importante e surpreendentes.
https://www.youtube.com/watch?v=NyV47Ty3JzA

L . . o Atividade de
.. Participacdo em Forum de Discussdes acerca do tema .
Atividade 25 - X . Avaliacdo
, AVALIACOES — recupere as ideias apresentadas nos .
Férum de videos Formativa no
Discussoes AVA:

5 pontos

Leitura do Guia de Estudo
Atividade de

Avaliagdo

Elaborar as notas de campo e enviar em arquivo Unico.  Formativa no

AVA:

5 pontos
Quadro 9: Agenda do médulo 4

Atividade 27 -
Notas de campo
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ANOTACOES

4.2. CONVERSANDO SOBRE AVALIAGAO

AVALIACAO: o que pensar a respeito?

Ha quem afirme que a avaliacdo contribui para aprimorar a aprendizagem do aluno.
Esta afirmacado pode ser surpreendente. Afinal, se acreditamos que a avaliacdo averigua
o que o aluno tem aprendido e é capaz de fazer, como pode ainda ter consequéncias

positivas para a aprendizagem?

Algumas pesquisas, nacionais e internacionais, indicam que tornar a pratica da avaliacao
integrante da pratica da sala de aula pode ser associado a melhoria do processo de

aprendizagem.

Boas escolhas de propostas avaliativas podem melhorar a aprendizagem do aluno em
varias maneiras, mas tem se destacado como importante o retorno do professor para o
aluno. A inclusdo de praticas dialdgicas e observacdes para conhecer o aluno tém sido

recomendadas por trazerem resultados satisfatérios.

A avaliacdo deve ser vista como uma rotina da sala de aula e ndo como uma interrupgao.
Por meio da avaliacdo o professor reorganiza suas agdes e reflete sobre a proximidade

ou nao do atendimento aos objetivos inicialmente propostos.

Amorim e Souza (1994) advogam que a

avaliacdo ndo é algo que se dé de modo dissociado do objeto ao
qual se dirige e ndo se concretiza independentemente dos valores
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dos sujeitos em interacdo. Assim, os principios norteadores de uma
proposta avaliativa e de seu proprio processo de construcdo repre-
sentam uma explicitacdo do posicionamento de sujeitos frente a um
determinado segmento da realidade, sujeitos esses que ocupam di-
ferentes lugares sociais, o que leva ao afloramento de divergentes e
conflitantes énfases na avaliacdo (p.125).

Interessante observar que quando professores avaliam seus alunos, de certa forma
também estdo avaliando a si mesmos, pois o ensino e a aprendizagem nao podem ser
compreendidos de forma dissociada da avaliacdo, que é parte inerente ao processo de
ensinar e aprender. Quando nos propomos a ensinar algo a alguém, a avaliacao traz

informagoes importantes sobre como o que se propds a ensinar transcorreu.

Assim, recomendamos que pare e pense sobre a importancia da avaliacdo para o

processo de ensino e aprendizagem.

Sera que compreendo a importancia da avaliacdo? O que mais posso questionar mP

a respeito de avaliacao?

ATIVIDADE 20 - Participagcao em Férum de Relatos e

Reflexdes sobre experiéncias em avaliagao

Vocé ja tem conhecimento de como participar de um Férum no Ambiente Virtual, mas mais
uma vez consideramos importante alertar que o melhor do Férum é torna-lo interativo e
para que isso ocorra vocé deve estar atento aos registros dos colegas e articular os seus

registros com as ideias que surgirem, seja de um dos seus colegas ou de seu tutor.

Este Férum sera um espaco em gue vocé deve relatar e comentar sobre suas experiéncias

em processos avaliativos na disciplina de Matematica vivenciada ao longo da vida escolar.
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Interaja com os registros dos colegas e torne o Férum interativo e dinamico.
Lembre-se que os cinco critérios importantes ao participar de um forum discussao sao:
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.

* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcdo léxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

Vamos |3 participe!

| 4.2.1. AVALIACAO EM DOCUMENTOS OFICIAIS

Vamos nesta secdo apontar como o tema avaliacdo é encontrada em alguns documentos

oficiais, como a LDB e os PCN.

Embora a orientacdo em documentos educacionais, em geral, afirma que a avaliacao
em sala de aula deva ser um processo continuo e que se deve privilegiar os aspectos
gualitativos sobre os quantitativos, ainda se observa uma discrepancia no processo

avaliativo na maioria das escolas para efetivamente atender a esta pratica.

Nos incisos lll, IV, e V do artigo 13 e inciso V do artigo 24 da LDB de 1996 encontra-se

referéncia explicita ao termo “avaliacao”:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

[...]

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de parti-
cipar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a ava-
liacdo e ao desenvolvimento profissional;

[...]

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera or-
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ganizada de acordo com as seguintes regras comuns:

[...]

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes crité-
rios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso es-
colar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verifica-
cdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacio, de preferéncia para-
lelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a
serem disciplinados pelas institui¢cGes de ensino em seus regimentos.

Ao que parece a LDB atribui ao professor a responsabilidade pela aprendizagem
do aluno. O inciso V, alinea de letra e, menciona ainda a obrigatoriedade de estudos
de recuperacado. Este tema tem sido polémico na maioria das escolas e vocé deveria

averiguar como isto tem ou nao ocorrido na escola em que realiza o seu estagio.

Varios questionamentos tém sido levantados sobre o termo ‘recuperacao’ presente na
LDB: o que deve ser recuperado? Muitas escolas compreendem ser suficiente a aplicacao
de outra prova e substituir a nota. Seria isso uma recuperacao? Neste caso poderiamos

ent3o pensar que avaliacdo nao tem relacdo com a aprendizagem.

O artigo 24 da mesma LDB, entretanto, deixa claro que o qualitativo deve prevalecer em
relacdo ao quantitativo em uma avaliacdo e que, o processo é mais importante que o

resultado final.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para os terceiro e quarto ciclos, 62 ao 92 ano na
nomenclatura de hoje, do Ensino Fundamental, estd explicito que a necessidade de se
repensar a finalidade da avaliagdo: “{...) o que e como se avalia num trabalho que inclui
uma variedade de situacBes de aprendizagem (...)” (BRASIL, 1998, p.54). O documento

destaca a importancia de repensar a finalidade e o significado da avaliacao.

é fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de
avaliacdo, sejam eles provas, trabalhos, registros das atitudes dos
alunos, fornecam ao professor informagdes sobre as competéncias
de cada aluno em resolver problemas, em utilizar a linguagem mate-
matica adequadamente para comunicar suas ideias, em desenvolver
raciocinios e anadlises e em integrar todos esses aspectos no seu co-
nhecimento matematico.

As formas de avaliacdo devem contemplar também as explicacdes,
justificativas e argumentacgGes orais, uma vez que estas revelam as-
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pectos do raciocinio que muitas vezes ndo ficam evidentes nas avalia-
¢Oes escritas (BRASIL, 1998, p.55).

Ainda nos PCN trata-se da elaboracdo de instrumentos para registrar observacoes sobre
os alunos e que ao levantar estes indicios sobre o desempenho do aluno, o professor

deve ter claro o que pretende obter e que uso fara desses indicios.

Muito se pode pensar quando nos debrucamos a compreender o significado de avaliacao
e as possibilidades de efetivamente realiza-la contribuindo tanto para a aprendizagem

do aluno quanto para o planejamento do ensino pelo professor.

Registre tudo que pensa sobre ser importante no processo de avaliacao:
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ATIVIDADE 21 - Video: Instigue sua reflexao sobre

Avaliacao assistindo o video exibido em SALTO PARA
O FUTURQO intitulado: Avaliagdao: um tema polémico

Assista com atencdo ao programa apresentado e pense como vocé compreende a

afirmacdo: “a avaliacdo é um processo e ndao um produto”.
O video se encontra disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=UPQvYSQNhnc

ATIVIDADE 22 - Leitura do artigo: PAVANELLO,
R. M.; NOGUEIRA, C. M. |. AVALIAGAO EM

MATEMATICA: ALGUMAS CONSIDERAGOES. Estudos
em Avaliagcao Educacional, Sao Paulo, v. 17, n.33, p. 29-
41, 2006.

Leia o artigo intitulado “Avaliagdo em matematica: algumas consideragdes” escrito por

Regina Maria Pavanello e Clélia Maria Ighatius Nogueira.

Neste artigo Pavanello e Nogueira nos apresentam um artigo com interessantes
consideracoes sobre avaliacdo que nos impde um repensar sobre nossa concepgao sobre

o tema.

Entre outros detalhes as autoras nos apresentam o que os estudos e pesquisas sugerem

e, relatam algumas estratégias para cultivar atitudes matematicas nos alunos.

Aproveite a leitura e também observe como os autores dialogam com outros colegas da

area no texto.

112 Estagio de Pratica Pedagégica Il



MODULO 4

ATIVIDADE 23 - Video — Assista com aten¢ao um

video com imagens descontraidas, mas com uma
mensagem importante e surpreendente.

Assista o video pictdrico intitulado “O papel da avaliagdo na aprendizagem”, cujo o tema
é ‘Avaliacao’ e asimagens sao bem descontraidas. Reflita sobre a mensagem que o video

nos apresenta e observe as referéncias apresentadas ao final.

ATIVIDADE 24 - Leitura do texto — Jussara Hoffman L
é uma referéncia no quesito avaliacdo e o texto
apresenta uma entrevista editada da pesquisadora.

Aproveite a oportunidade para compreender o que pensa Jussara Hoffman sobre

avaliacdo lendo com atencgado a entrevista apresentada no texto editado.

Boa leitura!

ATIVIDADE 25 - Participacao em Forum sobre as ideias

sobre avaliacao apresentadas nos videos e nas leituras
realizadas.

Vocé ira dialogar virtualmente no férum de discussao com seus colegas e com seu tutor

ressaltando as ideias sobre avaliacbes apresentadas nos materiais estudados.
Os critérios que classificam uma “Performance cinco estrelas” sao:
* Mantenha-se na proposta apresentada e no objetivo do férum.

* Demonstre consisténcia em relacdo ao material proposto, apresentando

uma argumentacao sélida e teoricamente fundamentada.
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* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
gramatical.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

ATIVIDADE 26 - Elaboracao de Relato de Experiéncia

Trabalho de Conclusao de Disciplina

Orientacbes para o TCD — “Trabalho de Conclusao de Disciplina”

Osobjetivosdeste trabalho de conclusaodadisciplina, aserdesenvolvido individualmente,

~

Sao:

Identificar mudancas relacionadas a crencas e concepgoes adquiridas ao longo da histéria
de vida (escolar ou ndo) dialogando com autores que tratam do tema eleito para olhar

criterioso durante estagio;

Apresentarumtexto académico o processode desenvolvimento de estagiorelacionando-o
com o tema de interesse eleito, dialogando com autores que tratam do tema. Neste
sentido, o trabalho deve contemplar aspectos relacionados aos momentos de estagio
explicitando detalhes relacionados a: planejamento, desenvolvimento, materiais

utilizados ou sugeridos; avaliacdes, problemas enfrentados e solucdes encontradas;
Atentar para formas de apresentag¢do de um texto académico.

Trechos de notas de campo eventualmente podem ser inseridos no texto, desde que se

identifique a fonte (nota de campo elaborada em..../.../....)
Observacgao:

A estrutura de apresentacdo do texto devera ser em forma de um artigo/Relato de

Experiéncia e conter um resumo (300 palavras).

Nomomentodaescritatentedelimitarotextoemtréspartes:Introducao, desenvolvimento

e conclusao;
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Ao terminar releia atentamente para verificar a conexao entre paragrafos e a clareza da

linguagem.

O texto deve ser bem cuidado na parte gramatical e lexical contendo: introducao,
discussao tedrica (que autores tratam do tema), conclusao, referéncias bibliograficas

seguindo as normas da ABNT.
ATENTAR PARA:
. CONSIDERACOES FINAIS/CONCLUSOES

Incluir sugestdes e observagoes sobre a experiéncia e as contribuigdes para a formacgao

e desenvolvimento profissional.
. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Listagem por ordem alfabética de todas as obras citadas atentando as normas da ABNT.

Exemplos:
Livros:
FERNANDES, F. A revolugdo burguesa no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

Capitulos de livros:
SINGER, P. A politica das classes dominantes. In: IANNI, O. (Org.). Politica e revolucdo
social no Brasil. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1965. p.65-125.

Dissertacles e teses:
SOUZA, M. T. de. Institui¢Oes e politica congressual: a experiéncia congressual
recente. 1998. 197f. Tese (Doutorado em Sociologia) — Faculdade de Ciéncias e Letras,

Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 1998.

Artigos de periddicos:
SAES, D. Uma contribuigdo a critica da teoria das elites. Sociologia e Politica, Curitiba,
v.1, n.3, p.7-20, 1994.

Artigos de jornais:
DRUMMOND, R. A hora de matar os deménios. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 6 fev.
1988. Ideias, p.8-9.
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Entrevistas:
DRUMMOND, R. A pior censura € a dos préprios intelectuais. [nov. 1978]. Entrevistador:
Charles Magno Medeiros. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, p. 4, 11 nov. 1978a.

Eventos:
BRUSCHINI, C.; RIDENTI, S. Trabalho domiciliar: uma tarefa para toda a familia. In:
SIMPOSIO DE ECONOMIA FAMILIAR, 1., 1996, Vicosa. Anais... Vicosa: Ed. UFV, 1996.

Publicagéio on-line:
TAVES, R. F. Ministério cota pagamento de 46,5 mil professores. O Globo. Rio de Janeiro,
19 abr. 1998. Disponivel em: <http://www.oglobo.com.br>. Acesso em: 19 abr. 1998.

Se esmere ha escrita do TCD, pois caso exista possibilidade sera sugerido aprimoramento

para avaliacao e possivel publicacdo em eventos da area.
Contamos com o compromisso de todos!

Os critérios utilizados na avaliacdo do Trabalho Final de Disciplina para que vocé tenha

“Performance cinco estrelas” sao:

* Vocé apresentou um texto contendo INTRODUCAO, DESENVOLVIMENTO E
CONCLUSAO.

* Vocé dialogou com autores que tratam do tema do seu Relato de Experiéncia.

* O texto do seu Relato de Experiéncia apresentou coesao gramatical e lexical.

* O ensino de matematica e a pratica docente esteve presente no artigo apresentado.
* As citacdes diretas e/ou indiretas e as referéncias bibliogréficas apresentadas no

texto estdo de acordo com as normas da ABNT.
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| ATIVIDADE 27 — NOTAS DE CAMPO |

Vocé ird elaborar um bloco de notas de campo. A quantidade de notas de campo

dependerd da carga horaria de aulas observadas/ministradas.

Caso esteja presente em duas aulas geminadas em uma mesma sala vocé irad fazer
apenas uma nota de campo relatando os fatos, o contelido ministrado, as estratégias e
dindmicas utilizadas, as intervencdes do professor, as indagacoes dos alunos, as dlvidas

gue surgiram e como foram sanadas.

Agora caso esteja participando de aulas em salas distintas, vocé ira elaborar notas de

campo distintas, especificando as particularidades de cada sala.

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo e para gue vocé tenha uma

“Performance cinco estrelas” sao:

* Vocé apresentou os conteldos trabalhados pelo professor, as perguntas dos

alunos e as respostas do professor.

* Vocé descreveu detalhes que demonstram seu olhar apurado em relagdo ao
ambiente escolar, ou seja, citou os detalhes da escola, das turmas e a convivéncia na

comunidade escolar.

* Suas reflexoes evidenciam a sua participacdo como sujeito dessa formacao.

* Vocé apresentou um texto de qualidade com coeréncia e correcao léxico-
gramatical.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.
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| ATIVIDADE 28 - Entrega das documentagdes

Nessa atividade vocé ira postar a declaracao final de estagio emitida pela escola, a ficha
de controle das atividades desenvolvidas no campo de estagio, o relatério final de estagio

e a Ultima versao do projeto de estagio que vocé elaborou no mdédulo 2.

Essa atividade nao é avaliativa, porém a entrega de todos os documentos, citados no

paragrafo anterior, sdo obrigatdrios para a conclusao da disciplina.

Os modelos desses documentos encontram-se disponivel no médulo 1 na pasta intitulada
“DOCUMENTOS COMPROBATORIOS”.
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AMORIM, A.; SOUZA, S. M. Z. L. Avaliacao institucional da universidade brasileira,
Estudos em Avaliagdo Educacional, FCC, Sao Paulo, n.10, 1994,

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca, Sao Paulo: Paz e Terra, 2000

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:

terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional. Lei n2 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia,
DF,1996.
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