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RESUMO

NAZARI, A. C. G. Desafios da educaciao em tempo integral na rede municipal de
ensino de Uberlandia - Minas Gerais: limites e possibilidades. 2012, 251p.
Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Universidade
Federal de Uberlandia, 2012.

Pensar na diferenca existente entre educag@o integral e escola de tempo integral motivou
a estruturacdo da presente pesquisa. A hipdtese que norteou nosso estudo é de que a
Educacdo Integral tem aparecido na perspectiva de tempo integral de atendimento, ou
seja, diversas experiéncias brasileiras de extensdo da jornada escolar e de implantacéo
de um periodo integral nas escolas publicas apresentam-se como propostas de Educagdo
Integral. Estabelecemos como objetivo geral: identificar na proposta pedagégica do
Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente (TEIA), implementada pela rede
municipal de ensino de Uberldndia-MG na Escola Municipal Tempo dos Sonhos,
quesitos na sua implantacdo e desenvolvimento que contribuem para maximizar e/ou
minimizar o seu sucesso. Mais especificamente almejamos: identificar os principios
previstos na proposta do Projeto TEIA com o intuito de avaliar as condi¢des para sua
concretizacdo; verificar a explicitacdo e coeréncia dos principios tedricos da proposta
pedagégica do Projeto TEIA nas priticas pedagdgicas dos professores e da equipe de
coordenacdo administrativa e pedagdgica da escola investigada; apresentar a concepgao
dos professores e alunos sobre o Projeto, problematizando os aspectos favoraveis e
desfavordveis existentes na sua efetivagdo. Classificamos esta pesquisa como um estudo
de caso; a construcdo dos dados seguiu trés momentos: anélise documental, observacdo
do cotidiano da escola investigada e entrevistas com alunos, professores e
coordenadores.  Nossa pesquisa possibilitou-nos apreender algumas indicacdes
importantes do que acontece no espaco e tempo da escola e que acabam influenciando
na concepg¢do dos sujeitos sobre educagdo integral. Além disso, percebemos um cunho
assistencialista marcante na implantagdo do projeto analisado, privilegiando uma
determinada classe social para atendimento, com o discurso versando sobre a busca da
qualidade para o ensino. Diante da realidade pesquisada, da convivéncia na escola e de
acordo com as entrevistas com profissionais da escola e alunos, do acompanhamento
das dificuldades enfrentadas durante todo o periodo de observagdo, ndo ha
convencimento de que a permanéncia da crianca na escola por um tempo maior, tal
como foi feito, seja o melhor para ela. Assim, nosso estudo vem confirmar a
importancia de pesquisas sobre a realidade escolar, para que novas medidas possam ser
definidas, com a finalidade de melhorar a qualidade do atendimento das propostas de
educacdo em tempo integral.

Palavras-chave: Educacdo Integral, Escola de Tempo Integral, Ampliacio do Tempo

Escolar.



RESUMEN

Nazari, A. C. G. Desafios de la educacion con una jornada completa (dia lleno) en
las escuelas municipales en Uberlandia, Minas Gerais: limites y posibilidades. 2012,
251p. Tesis (MA) - Programa de Pos graduaciéon en Educacién de la Universidad

Federal de Uberlandia, 2012.

Luego, se puede pensar en la diferencia entre la "educacién integral” y "jornada
completa”, dirigido a la estructuracién de esta investigacion. La hipdtesis que guia
nuestro estudio es que la formacién integral ha aparecido en el contexto del servicio a
jornada completa, o diversas experiencias brasilefias de extender el dia escolar y el
despliegue de una escuela publica de tiempo integral se presentan como propuestas
"Educacién Integral ". Desde nuestro problema planteado como objetivo general es
identificar el proyecto pedagégico para la Atencion Integral a la Nifiez y la
Adolescencia (TEIA), llevadas a cabo por las escuelas municipales de Uberlandia, MG,
estas cuestiones en su aplicacién y desarrollo, contribuyendo a maximizar la y / o
minimizar su éxito. Mas especificamente como objetivo: identificar los principios
contenidos en el proyecto propuesto (TEIA) con el fin de evaluar las condiciones para
su realizacion; Compruebe la aclaracion y la coherencia de los principios tedricos de las
practicas (TEIA) propuestas de proyectos pedagdgicos de los profesores y el personal
docente y de coordinacién administrativa educativo de la escuela investigada, con eso
introdujo el concepto de los profesores y estudiantes sobre este proyecto, cuestionando
los aspectos favorables y desfavorables existentes en su aplicacion. Clasificamos a esta
investigacion como un caso de estudio etnografico. La construcciéon de los datos
después de tres fases: andlisis documental, la observacion de la investigacion de rutina
de la escuela y entrevistas con alumnos, profesores y coordinadores. Nuestra
investigacion nos ha permitido tener un importante lo que sucede en el espacio y el
tiempo de la escuela y en dltima instancia, influir en el disefio de la asignatura que
puede ser la educacién integral. Por otra parte, vemos la huella de la presencia de
bienestar en la ejecucion del proyecto, centrdndose en una determinada clase social para
este tipo de atencidn, tratar con el discurso sobre la biisqueda de una educacién de
calidad. Frente a la realidad estudiada, las entrevistas, la interaccién con los profesores,
el seguimiento de las dificultades enfrentadas durante el periodo de observacién, no hay
conviccion de que el nifio permanezca en la escuela todo el dia, en las condiciones
actuales es lo mejor para ella. Por lo tanto, nuestro estudio confirma la importancia de
tales estudios sobre politicas publicas en educacion desde el estudio y la investigacion
sobre la realidad existente, de modo que las nuevas medidas se pueden definir, con el
fin de mejorar la calidad de la atencidn de la educacion propuesta a tiempo completo.

Palabras clave: Educacién Integral, Escuela de Tiempo Completo, Escuela de Extension
de Tiempo.
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INTRODUCAO

O que vale na vida, ndo é o ponto de partida e sim a caminhada,
Caminhando e semeando, no fim terds o que colher.
(CORA CORALINA)

Este estudo insere-se no campo dos Saberes e Praticas Educativas, tendo como
tematica central a proposta de educacdo em tempo integral, desenvolvida na rede
municipal de ensino de Uberlandia-MG.

Pensar na diferenca existente entre “educagdo integral” e “escola de tempo
integral”, sobretudo na prética escolar cotidiana, motivou a estruturacio da presente
pesquisa, que almejou identificar em que condicoes a proposta de educacio em
tempo integral, desenvolvida na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG, se
efetiva como uma proposta pedagogica realmente voltada para a ampliacao da
qualidade da educacéo oferecida no municipio.

Sabemos que na atualidade t€m sido realizadas frequentes e intimeras alteracdes
na legislagdo com relacdo a educagdo, destinadas a garantir a melhor formagdo
académica, profissional e humana do aluno e sua integracdo social. Algumas
abordagens tedricas t€m sido discutidas e apresentadas por estudiosos e Orgdos
competentes, buscando oferecer alternativas para a concretizagdo do processo
educacional. Segundo Lunkes (2004), véarias solu¢des tém sido buscadas, dentre as
quais a ampliacio do tempo de permanéncia da crianga na escola, tendo como
discurso proporcionar aos alunos uma educagao integral.

Assim, o conceito de educacio integral, para desenvolver um processo educativo
em todos os aspectos e niveis de vida de uma pessoa, desde a infancia até a vida adulta,
surge como um importante eixo das teorias e praticas educativas, porém a ideia de
escola em tempo integral, ou seja, a ampliacdo do espaco temporal de presenca na
escola, seria a melhor forma possivel, direcionada em favor da melhoria do processo
educativo?

Para Freitas e Galter (2007), quando se discute a educagcdo em tempo integral, é

preciso deixar claro sobre qual conceito estamos falando: Educacdo em Periodo

! Segundo Carneiro (2007) a palavra integral significa inteiro, completo, total. Portanto, uma educacfo
integral, para a autora é defender uma educacio completa, que pense o ser humano por inteiro, em todas
as dimensdes, ndo s6 em tempo, mas, principalmente, em qualidade. Seria pensar uma educagdo que
discuta e construa valores, cidadania, ética, na valorizagio e estruturacdo da identidade étnica, cultural, e
de género, valores estes essenciais para construcio uma sociedade mais justa e democrética.
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Integral, o que segundo Coelho (2004) seria apenas o tempo escolar ampliado;
Educagdo Integral, entendida como a formacao global com predisposicao de perceber os
educandos como individuos multidimensionais, de acordo com Cavaliere (2002); ou
Educagdo Integrada, aquela analisada por Paro (1988) como sendo preocupada em
contribuir para a solucdo de problemas sociais relacionados com a condicdo de pobreza
da populagdo como saude, seguranca, alimentag@o, etc. Suas definicdes expressam
diferentes concepcdes de sociedade e precisam ser esclarecidas, pois aparecem
entrelacadas nos discursos. No entanto, torna-se imprescindivel analisi-las
separadamente, conforme apresentaremos em nosso estudo.

Neste sentido, faz-se necessario entendermos como essa forma de atendimento
escolar vem sendo construida, e qual opc¢do tem sido implementada no processo de
escolarizagdo em nossa sociedade, tendo em vista que a chamada “educag¢io em tempo
integral” € resultado dos embates que acontecem na sociedade entre classes com
interesses contrarios, conforme destaca Paro (1988). De um lado, estariam os
governantes apontando a “educagdo em tempo integral” como propostas de campanha
politica que resolveriam parte dos problemas sociais da populacdo; ji do outro lado,
estaria parte da sociedade que enxerga na escola em tempo integral uma “salvacdo” das
suas criangas, entregues aos riscos da criminalidade presentes na atualidade.

Sendo assim, no intuito de entendermos essa dicotomia entre as diferentes visoes
acerca da proposta de “educagdo em tempo integral” € que nos propomos analisar em
que medida o tempo ampliado de permanéncia dos alunos na escola beneficia, nao
apenas a vivéncia de experiéncias culturais, esportivas e artisticas, mas favorece a
emancipagﬁo2 dos sujeitos.

Ao refletirmos sobre a melhor maneira de se escolher um tema para ser
investigado, compactuamos com Minayo (2003, p.17) a idéia de que a pesquisa é uma
pratica tedrica que associa pensamento e acdo e “nada pode ser intelectualmente um
problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”.

Desta maneira, partindo do principio de que a pesquisa surge em meio a nossa

vida prética, o interesse pela temdtica “educagdo em tempo integral” surgiu a partir do

? Diante do contexto apresentado, compactuamos com Bittar (2008) a ideia de que emancipac¢do dos
sujeitos refere-se ao papel que a educacdo tem de transcender ao mero cardter técnico e uni-disciplinar
das praticas curriculares formatadas na base de uma ldgica cartesiana e positivista, avangando para o
amplo olhar sobre a dindmica da vida social.
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ano de 2008, em virtude de nossa vivéncia enquanto professora nesta proposta de
ensino, em uma escola da rede estadual da cidade de Uberlandia-MG.

Das muitas preocupagdes que nos afligiam cotidianamente, um dos aspectos que
mais nos inquietava era o longo periodo de permanéncia das criancgas dentro da sala de
aula, sem poder explorar outros espagos dentro e fora da escola. Enquanto docente da
disciplina Educag@o Fisica no Projeto Escola em Tempo Integral3 , percebemos a
insatisfacdo das criangas com relacdo a organizacdo do tempo de permanéncia e das
atividades desenvolvidas na escola. Muitos alunos nos relatavam que era angustiante
ficar na escola das 7:00h as 17:30h, na maioria do tempo dentro da sala de aula, sem
realizar tarefas atrativas. Alguns chegavam a apontar que tratava-se de uma experiéncia
que assemelhava-se a uma prisdo, haja vista que eles passavam a maior parte do dia
“trancafiados” dentro de suas salas de aula. Além do descontentamento dos alunos com
relacdo a disposicdo do tempo de permanéncia na escola, percebiamos outros elementos
que nos chamavam a aten¢do na organiza¢do do Projeto Escola em Tempo Integral,
dentre os quais podemos destacar: falta de estrutura fisica adequada para a realizacdo do
projeto; falta de material para a pritica das atividades; falta de espaco fisico onde as
criangas pudessem descansar apds o hordrio do almocgo; falta de banheiros adaptados
com chuveiros para que os alunos pudessem tomar banho durante o periodo de
permanéncia na escola; falta de refeicdoes adequadas; falta de uma proposta pedagdgica
que subsidiasse o trabalho desenvolvido pelos professores, dentre outros.

Além disso, como professora de Educagdo Fisica atuante no Projeto Escola em
Tempo Integral, nos anos de 2008 e 2009, a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas
Gerais nos solicitava o desenvolvimento de trabalhos diferenciados dentro de uma grade
curricular a contemplar, além do curriculo bdsico com uma base nacional comum e
parte diversificada, as oficinas curriculares.

Mas o que representariam esses trabalhos diferenciados? Quais seriam as

caracteristicas desses momentos ou contextos? Percebiamos que quando nds,

? O projeto de escola em tempo integral foi implantado pela Secretaria de Educagdo do Estado — SEE —
de Minas Gerais (SEE-MG) desde o ano de 2004. Segundo a Secretaria, tal projeto intitulado “Projeto
Escola de Tempo Integral” é fundamentado em uma matriz voltada para o enriquecimento curricular do
aluno, com foco na melhoria significativa da sua aprendizagem, atendendo quase 1.800 escolas e 110 mil
alunos que, no turno regular, desenvolvem o curriculo bdsico e, no extra-turno, realizam a parte
diversificada, através de atividades de linguagem, matemadtica, artisticas, esportivas e motoras, além das
de formacgdo social, todas voltadas para a ampliacdo do processo de ensino e aprendizagem. Para a
SEE/MG, tal proposta tem a convic¢do de que a progressiva ampliacdo da presenga dos alunos na escola
oferecerd melhores possibilidades para que esses discentes alcancem o sucesso escolar (SEE, 2007).
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professores, éramos contratados para atuar neste Projeto, exigia-se um perfil
diferenciado para a efetivacdo de um trabalho totalmente distinguido do tradicional, mas
como seria esse “diferente”? Haveria uma proposta pedagdgica que subsidiasse o
trabalho dos docentes que atuavam no Projeto? Muito nos era cobrado, porém pouco, ou
quase nenhum direcionamento nos era fornecido.

Sobre este aspecto reconhecemos, sim, a importincia de um trabalho
diferenciado, que desperte a atencdo dos alunos que fazem parte de propostas de
educacdo em tempo integral, haja vista que eles passam a maior parte do dia dentro da
escola e necessitam de algo motivador. Porém, serd que as instincias governamentais,
ao instituir este tipo de projeto e cobrar dos profissionais uma pratica pedagogica
diferenciada, levam em consideragcdo a realidade de nossas escolas? Quais seriam os
verdadeiros interesses das instdncias governamentais ao implantar estas propostas de
escola em tempo integral?

Mesmo diante de tantos elementos que influenciam o cotidiano escolar, cremos
ser indispensdvel a criagdo de propostas de educacdo em tempo integral, como as
vivenciadas por nés na rede estadual de ensino, por serem um ponto de partida para a
implementagdo e disseminagdo do saber escolar; contudo, serd que estes projetos tem
realmente sido elaborados visando atender as necessidades dos sujeitos envolvidos?
Serd que estes projetos foram elaborados a partir de uma vertente critico-reflexiva,
almejando proporcionar ao aluno subsidios para a transformacdo de sua realidade
cotidiana? Serd que esses projetos t€ém conservado o aspecto lidico e prazeroso durante
a realizacdo de suas atividades? Os professores atuantes nestes projetos tém
desenvolvido suas praticas pedagdgicas aspirando realmente fornecer uma Educacdo
Integral (multidimensional) aos educandos?

Com base nestes questionamentos acreditamos que, para se pensar numa escola
em tempo integral, com oficinas que sejam significativas, € preciso vislumbra-las como
um desdobramento da realidade cotidiana das criangas, ou seja, € preciso desenvolver
atividades que explorem os temas vividos pelos alunos no seu dia-a-dia, e ndo sejam
apenas reproducdes das exigéncias cobradas pelo governo visando atingir indices
avaliativos da educacdo.

Mediante essas e tantas outras questdes, nos interessamos pela temdtica
“Educacdo em Tempo Integral”. Sendo assim, por ja termos vivenciado a experiéncia na
rede estadual de ensino com o Projeto Escola em Tempo Integral, € que nos propusemos
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conhecer outra realidade — a proposta de educacdo em tempo integral realizada na rede
municipal de ensino de Uberlandia-MG.

A principio fizemos um levantamento juntamente a Secretaria Municipal de
Educacdo e verificamos que do total de 37 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
da Zona Urbana da cidade de Uberlandia - MG, 13 realizavam propostas de educagdo
em tempo integral, das quais escolhemos” 1 (Escola Municipal Tempo dos Sonhos)’ por
ser a dnica dentre as demais, em que os alunos permaneciam na instituicdo o dia todo
(no hordrio das 7:00h as 17:15h.), 5 dias da semana (segunda-feira a sexta-feira),
incluindo o hordrio do almocgo. Nesta escola selecionada era desenvolvida uma proposta
de educagdo em tempo integral denominada “Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao
Adolescente (TEIA)”.

O Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) surge em 2009
na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG fundamentado em uma matriz voltada
para o enriquecimento curricular do aluno, com foco na melhoria significativa da sua
aprendizagem, atendia desde entdo criangas que, no turno regular, desenvolviam o
curriculo bésico, e no extra-turno realizavam a parte diversificada, através de atividades
de linguagem, matematica, artisticas, esportivas e motoras, além das de formacao social,
todas elas voltadas para o aprendizado. De acordo com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Uberlandia-MG, tal proposta tem a conviccio de que a progressiva
ampliacdo da presenca dos alunos na escola dard a eles mais e melhores chances de
alcangar o sucesso escolar.

A justificativa para atender ao aluno em tempo integral, segundo a Secretaria
Municipal de Educagdo, sustenta-se na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional 9394/96 (LDB), em seu artigo 34, visando o Projeto de Atengdo Integral a
Crianca e ao Adolescente (TEIA) como alternativa de qualidade no horizonte de uma

educacdo transformadora.

* Outro fator importante na escolha desta escola foi o fato de que Myrtes Dias da Cunha (nossa
orientadora na pesquisa de mestrado), juntamente com seus Grupos de Pesquisas (Grupo Inféncias,
docéncias e cotidiano escolar e o Grupo Educacdo e Culturas Populares), j4 desenvolviam outros
trabalhos nesta institui¢do, o que facilitou nossa insercdo no campo de pesquisa.

) importante destacarmos que o nome da escola € ficticio no intuito de preservarmos sua identidade.
Esta escola situa-se no bairro Morumbi, regido Leste da cidade de Uberlandia-MG. Atende nos periodos
da manhi e tarde, em média 800 criangas do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano), com idades entre 5 a
14 anos. Destas 800 criancas matriculadas na escola apenas 32 faziam parte da proposta de educa¢do em
tempo integral.
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Os objetivos do Projeto seriam: melhorar a aprendizagem do aluno, por meio da
ampliacdo do seu tempo de permanéncia didria na escola; elevar a qualidade do ensino;
ampliar a drea de conhecimento do aluno, permitindo uma visdo mais globalizada dos
conteidos curriculares; suprir a defasagem de aprendizagem dos alunos que a
apresentarem, mediante atendimento especifico; reduzir a possibilidade de reprovacio,
tendo em vista que o aluno teria, no extra-turno, atividades para o desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias; e ampliar o universo de experiéncias dos alunos, por
meio do desenvolvimento de atividades artisticas, culturais e esportivas.

Com base nestes argumentos, formulamos as seguintes questdes: Em que
condicio o periodo integral é adequado para o cumprimento de uma proposta
pedagdgica? O tempo integral viria para preencher as lacunas da escola, como € o caso
do refor¢o escolar? Os professores atuantes neste projeto estariam academicamente
preparados, ou haveria a necessidade de cursos de formacédo continuada? Com o intuito
de se implantar o Projeto de Aten¢do Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) em
um bairro periférico, a Instituicdo Escolar estaria assumindo atribui¢cdes de entidades
assistenciais? As Instituicdes Escolares estariam adaptadas para atenderem a este
projeto? Qual o significado e sentido que o Projeto de Aten¢do Integral a Crianca e ao
Adolescente (TEIA) tem na vida dos sujeitos envolvidos com tal programa, no contexto
da escola, principalmente os alunos, pois ¢ em nome deles que tais projetos sdo
elaborados?

A hipétese que norteia nossa pesquisa € de que a Educacdo Integral tem
aparecido na perspectiva de tempo integral de atendimento, ou seja, diversas
experiéncias brasileiras de extensdo da jornada escolar e de implantacdo de um periodo
integral nas escolas ptblicas apresentam-se como propostas de “Educacdo Integral”.
Seriam estes projetos espagos voltados para a pedagogia dindmico-dialégica que visa a
“Educacdo Integral” do aluno, ou apenas a expansdo da jornada escolar, tendo em vista
o confinamento dos alunos dentro da escola para que ndo tenham contato com o mundo
da criminalidade e das drogas?

Acreditamos que, no contexto socio-politico de agravamento da pobreza e da
desigualdade social no pais, amplia-se a percepcao da inexisténcia real de oportunidades
iguais para todos, especialmente de oportunidades educacionais universais, em termos
de uma boa educagdo que permita ao aluno aprender e desenvolver-se como cidaddo

critico e ativo. Até que ponto o assistencialismo, institucionalizado em nivel dos
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projetos educacionais publicos, é capaz de sugerir a educacdo como um beneficio
concedido e ndo mais como um direito garantido a populacio?

Além disso, enquanto discute-se que € necessdrio ajustar as escolas de acordo
com as novas tecnologias existentes, enfrenta-se também a constatagcdio de um
significativo nimero de criangas de escolas brasileiras que ainda ndo sabem ler e
compreender um simples texto. Em meio a essas contradi¢des, surge a necessidade de se
repensar o real sentido/significado da educagdo em tempo integral, que vem
acontecendo ao longo da histéria, confirmando a existéncia de uma demanda social com
relacdo a essa proposta de ensino.

Neste sentido, evidenciamos, aqui, nossa problematica de pesquisa, em
decorréncia de constatarmos que a educacido em tempo integral ressurge na
atualidade, em especial, na rede municipal de ensino da cidade de Uberlandia,
sustentada no discurso de viabilidade da efetivacao de uma “Educacao Integral”.
Portanto, temos como questio norteadora deste estudo: Seria este programa
educacional voltado para uma pedagogia dinamico-dialégica que vise a “Educacao
Integral” do aluno, ou apenas a expansao da jornada escolar, oferecendo restritas
possibilidades de uma educacio emancipatoria para os sujeitos envolvidos no
processo?

Em meio a esta problematica, pretendemos investigar tais questdes do ponto de
vista dos sujeitos envolvidos com o programa no contexto da escola, principalmente os
alunos, pois é em nome deles que tais projetos sao elaborados.

Desta maneira, cremos ser importante entender a proposta governamental de
extensdo da jornada escolar que vem sendo implementada em um ndmero cada vez
maior de municipios. Assim, faz-se imprescindivel analisarmos se o adjetivo “integral”
ndo se restringe apenas ao tempo escolar, mas se abrange o desenvolvimento de uma
educacdo que consiga integrar os conteidos apresentados ao aluno, para que ele entenda
os fundamentos e as implicacdes historicas do conhecimento. E, como conseqiiéncia
disso, que contribua, conforme destacam Freitas e Galter (2007), para desenvolver no
educando a sua consciéncia como ser determinado socialmente, que entende o seu papel
de sujeito histérico e, sobretudo, social (coletivo), (des)integrado numa ldgica
econdmica que pode ser superada pela compreensio e contextualizagdo da realidade.

Assim, refletir sobre o Projeto de Atengdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(TEIA) enquanto proposta pedagdgica que colabora com a formagdo global do
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educando e ndo circunscrita apenas a uma politica assistencialista é uma discussdo que
nio pode ser levada de maneira inflexivel. Trata-se de repensar a fun¢do social da
escola na atual sociedade brasileira, e analisar em que medida o Projeto de Atencédo
Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA), implantado no municipio de Uberlandia-
MG, tem contribuido com o real significado da Educacdo Integral, e ndo apenas tem
legitimado uma ldgica social excludente, camuflando as lacunas do sistema Capitalista,
que muitas vezes usa de recursos para ludibriar a sociedade, para que a mesma ndo
questione a educacio de boa qualidade que é sua, por direito.

Estariam os Orgdos competentes atentos ao impacto desse Projeto sobre os
processos afetivo, cognitivo e atitudinal dos alunos? Serd que estes projetos preocupam-
se com o cansaco dos discentes diante da longa jornada escolar didria, com as relagdes
humanas que se estabelecem dentro e fora da escola em prol da auséncia familiar, com a
autonomia a ser construida pelos educandos, bem como o choque significativo da unido
de todas estas a¢des no processo de ensino-aprendizagem?

Diante da preocupacdo com estas questdes € que nos propusemos realizar a
escuta das criancas em nossa pesquisa, haja vista que elas sdo os principais sujeitos
envolvidos com este Projeto dentro do contexto da escola. A esse respeito Cruz (2008)
destaca que, nas pesquisas, procurar captar o ponto de vista das criangas € relativamente
recente, mas buscar formas de ouvi-las, explorando as suas multiplas linguagens, tem
como pressupostos a crenga de que as criangas tém o que dizer e o desejo de conhecer o
ponto de vista delas.

Desta forma, concordamos com Cruz (2008) sobre a ideia de que o que as
criangas falam pode subsidiar acdes a seu favor e contribuir para mudangas que as
beneficiem, porque o seu ponto de vista traz elementos que fortalecem pessoas e
entidades preocupadas com os interesses das criancas e que desenvolvem acdes para
construir melhores condigdes para que a crianca viva a sua infancia.

Ainda é importante destacar que entendemos que a educagdo requer boas acdes
politicas a assegurar qualidade no ensino; no entanto, estas ndo devem tentar substituir a
solugcdo de conflitos que vao além do espaco escolar. Cremos que ndo € isolando os
alunos de seus problemas sociais, econdmicos, afetivos e culturais através da extensdo
de sua jornada escolar, que resolveremos a exclusdo social, os déficits de aprendizagem,
o contato com as drogas, a marginalizago, dentro outros, que vao além do papel social

da escola.
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Os governantes tém sim que oferecer uma educacdo de qualidade através de
melhores equipamentos, do enriquecimento das atividades nas escolas e das condi¢des
adequadas de estudo e trabalho para alunos e professores, o que pode trazer algo de
novo e que representa crescimento na qualidade do trabalho educativo; todavia, faz-se
imprescindivel investimentos que diminuam ou até mesmo acabem com as mazelas da
sociedade.

Sabemos que quando se pretende introduzir mudangas na instituicdo escolar,
apontando o incremento de atividades e a melhoria do desempenho, como € o caso da
tentativa de promover a extensdo do tempo na escola visando o sucesso escolar, torna-se
imperioso sair do ambito meramente assistencial e elevar ao nivel politico o direito a
espacos e tempos culturais e educativos. Segundo Paro (1988), para isso € preciso que a
escola seja investida da necessaria autonomia legal e material e tenha suas atividades
organizadas de tal forma que permita a dignificacdo do trabalho escolar e a participacdo
efetiva da comunidade em sua gestao.

Deste modo, este estudo tem como pretensdo desafiar profissionais da area da
Educacdo a tragcar um caminho, partindo da vontade de experimentar e acreditar na
aprendizagem, e que como educadores, sejamos capazes de transmitir mais do que
somente conhecimento técnico, mas valores humanos de convivéncia, promovendo o
desenvolvimento integral do educando.

Partindo de nossa problematica, estabelecemos como objetivo geral: Identificar
os limites e as possibilidades da proposta pedagdgica do Projeto de Ateng¢do Integral a
Crianca e ao Adolescente (TEIA) implementada pela rede municipal de ensino de
Uberlandia-MG, no intuito de verificar quesitos presentes na sua implantacdo e
desenvolvimento, que contribuem para sua qualidade e sucesso.

Mais especificamente almejamos:

e Identificar os principios previstos na proposta do Projeto de Atencdo Integral a
Crianca e ao Adolescente (TEIA) do municipio de Uberlandia-MG com o intuito de
comparar as condi¢des para sua concretizagao.

e Verificar a explicitacgdo e coeréncia dos principios tedricos da proposta
pedagégica do Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) nas
praticas pedagdgicas dos professores e da equipe de coordenacdo administrativa e

pedagdgica (diretora e supervisora educacional) da escola investigada.
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e Apresentar a concepcido dos professores e alunos sobre o Projeto de Atencgdo
Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) da rede municipal de ensino de Uberlandia-
MG, problematizando os aspectos favordveis e desfavordveis existentes na sua
efetivagao.

Visando responder a estes objetivos, optamos por fundamentar nosso trabalho
em uma perspectiva qualitativa. Além disso, classificamos nossa pesquisa como um
estudo de caso de tipo etnogréfico. Entre os instrumentos utilizados para a construgéo
dos dados da nossa pesquisa estdo: a andlise documental, a observacio, e utilizacdo de
entrevistas. Pretendeu-se com eles atingir aspectos de interesse ligados aos objetivos de
nosso estudo, tais como, analisar o funcionamento da proposta curricular do Projeto de
Atencdo Integral & Crianca e ao Adolescente (TEIA) enquanto proposta pedagdgica
visando a efetivacdo de uma “Educacio Integral”.

A construcdo dos dados seguiu trés momentos. Inicialmente fizemos o
levantamento bibliografico com a finalidade de analisar a proposta de educagdo em
tempo integral implementada pela rede municipal de ensino de Uberlandia - MG no
intuito de verificar como ela tem sido abordada e discutida na comunidade cientifica.

Para Tanto, consultamos o acervo bibliografico, base de dados de periddicos e
artigos cientificos, dissertacoes, teses, etc. Analisamos ainda documentos da Secretaria
Municipal de Educacdo de Uberlandia-MG referentes ao projeto, visando adquirir
elementos importantes de serem discutidos na pesquisa. Almejavamos também debater
sobre a autonomia da escola frente a esta proposta e sua expressdo na pratica
pedagbgica dos professores, com o intuito de identificar principios de educacdo
configurados.

Em um segundo momento, foi desenvolvida a observacdo dos espacos e
situacdes que dizem respeito ao objeto de nossa pesquisa - Projeto de Atengdo Integral a
Crianca e ao Adolescente - desenvolvido na Escola Municipal Tempo dos Sonhos. Estas
observacgdes tiveram duracdo de 3 meses (de outubro a dezembro de 2010), tendo como
objetivo analisarmos o desenvolvimento da proposta no dia-a-dia da escola selecionada.

Como ultimo instrumento e ndo menos importante, para construgdo dos dados
entrevistamos professores, diretora, supervisora e alunos participantes do Projeto de
Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente (TEIA), com o intuito de compreender
como esses sujeitos percebem e opinam sobre questdes relacionadas a referida proposta,

nos aspectos gerais e relacionados diretamente as suas realidades escolares.
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Sobre a organizacdo de nossa pesquisa podemos destacar que inicialmente, no
capitulo I, elaboramos um panorama sobre os principais debates acerca da temética de
nosso estudo. Neste sentido, reconhecendo a existéncia e a importancia de diferentes
olhares sobre o nosso objeto de pesquisa, apresentamos teses, dissertagdes e outras
pesquisas que discutem a temadtica da Escola em Tempo Integral. Nosso intuito é
apresentar um amplo panorama de como vem se configurando as pesquisas sobre a
tematica nos ultimos anos, no intuito de apresentarmos o estado da arte e diagnosticar
possiveis lacunas existentes, ou confirmar direcionamentos que, de certa maneira
contribuem para constituir o percurso da nossa pesquisa.

No capitulo II, apresentamos uma discussdo acerca dos aspectos histdricos e
legais relacionados a Educacdo em Tempo Integral. Para tanto, realizamos um resgate
das experiéncias de ampliacdo da jornada escolar ao longo da histéria educacional
brasileira, desde 1920 (periodo da Escola Nova) até os dias atuais. Além disso, nos
propusemos neste capitulo analisar leis que regem a Educacdo em tempo integral,
objetivando localizar nos documentos constitucionais a origem histérico-social do
surgimento da escola em tempo integral, elencando assim questionamentos que
envolveram a sua implantacio e buscando compreender seu funcionamento e finalidade.

Em seguida, no capitulo III, buscamos apresentar o caminho metodolégico
percorrido em nosso estudo, descrevendo as técnicas de pesquisa utilizadas,
caracterizando o campo de pesquisa e os sujeitos envolvidos, além de explicitarmos
como foi estabelecida a nossa insercdo no campo de investigagao.

No quarto capitulo, buscamos interpretar e analisar os dados construidos ao
longo da nossa permanéncia na escola. Nossas reflexdes se organizaram em eixos
tematicos, sendo estes: a caracterizagdo das oficinas realizadas no Projeto de Atencdo
Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) no municipio de Uberlindia-MG; a
concep¢ido dos sujeitos envolvidos sobre o Projeto; e a caracterizacdo do
fechamento/suspensao do Projeto no ano de 2011.

No capitulo V, tecemos nossas considera¢des finais, retomando as questdes
propostas para nossa investigacdo e elencando o que foi possivel constatar, de acordo
com os dados coletados e a andlise realizada. Encerramos este capitulo apresentando
conclusdes parciais, a partir de nossa convivéncia no cotidiano do Projeto de Atencdo

Integral a Crianga e ao Adolescente (TEIA).
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Por fim, apresentamos o referencial bibliografico, os apéndices e os anexos

utilizados para a construgdo, anélise e organizacdo desta pesquisa.
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CAPITULO I

EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: EM FOCO OS DEBATES ATUAIS
ACERCA DA TEMATICA

Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender como alguém 1é, é
necessdrio saber como sdo seus olhos e qual é sua visdo de mundo. Isso faz
da leitura sempre uma releitura.

(BOFF)

1.1) O estado da arte

Acreditamos que toda conceituagdo procede de um determinado tempo, lugar e
ocasido e configura pontos de vista apresentados e definidos por distintos sujeitos.
Assim, partindo do principio de que o olhar do pesquisador configura-se numa
determinada realidade e de certa maneira também a concretiza, cremos que nossa
pesquisa acerca da Escola em Tempo Integral representa um ponto que compde um
olhar sobre a questdo, a qual apresentamos aqui.

Neste sentido, reconhecendo a existéncia e a importancia de diferentes olhares
sobre 0 nosso objeto de pesquisa, apresentamos teses, dissertagdes e outras pesquisas
que discutem a temadtica educagdo em tempo integral.

Nosso objetivo € reunir e sistematizar as contribuicdes trazidas por alguns
estudos ja realizados sobre as propostas de educagdo em tempo integral no Brasil. Mais
especificamente, pretendemos identificar quais os principais objetivos desses estudos,
explicitar os principais resultados e as principais contribui¢des oferecidas pelos autores
selecionados. Esperamos assim apresentar um amplo panorama de como vem se
configurando as pesquisas sobre a tematica nos ultimos anos, no intuito de
apresentarmos o estado da arte do assunto em questdo e diagnosticar possiveis lacunas
existentes ou confirmar direcionamentos, que de certa maneira contribuem para
constituir o percurso da nossa pesquisa.

A partir de uma vasta revisdo bibliogrifica realizada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), constatamos a existéncia de diversos

estudos que abordam a temdtica da educagdo em tempo integral, porém,
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desconsideramos para esta andlise, aqueles cujas abordagens se relacionaram a
temas/disciplinas especificas, tais como: a danga, a musica, a informatica, a leitura e
escrita, nas escolas de tempo integral. Consideramos, assim, aqueles trabalhos que
discutiram de forma geral a proposta e o cotidiano das Escolas em Tempo Integral.

Este levantamento justifica-se por reunir, sistematizar e divulgar a producio
cientifica da drea. A seguir apresentamos os estudos realizados entre os anos de 2004 a

2009 que tiveram como foco tal producido de uma maneira mais abrangente.

1.2) Estudos selecionados

No intuito de melhor compreendermos os estudos realizados sobre a teméatica
educacdo em tempo integral, elaboramos o Quadro I categorizando estas produgdes com
suas principais caracteristicas, de maneira a fornecer maior subsidio para uma andlise
mais criteriosa da referida tematica.

Ap6s o levantamento e andlise destes trabalhos os classificamos de acordo com
as seguintes categorias6: politicas publicas; Centros Integrados de Educacdo Publica —
CIEPS; proposta pedagbdgica da escola; histéria/historiografia; implantacdo de
projetos/programas; oficinas curriculares/pedagdgicas; concep¢do de educacdo integral;
formacao continuada/formacgdo de professores; ampliacio do tempo escolar; e espacos

de reproducio e transformacao social.

Quadro I: Categorizacio e analise das dissertacoes e teses pesquisadas sobre a tematica educacio
em tempo integral / 2004-2009.

CATEGORIAS AUTORES/A Titulos INSTITUICOES
NO
Stock (2004) Entre a paixdo e a rejeicdo: a | Dissertacdo  (mestrado
trajetéria dos CIEPs no Estado | em Educacio) -
de Sdo Paulo — Americana. UNICAMP
Portilho Releitura da concepcdo de | Dissertacdio  (mestrado
(2006) educacdo integral dos CIEPS: | em educacdo) — UNIRIO
Politicas Publicas para além das caricaturas
ideoldgicas.
Almeida Escola de Tempo Integral: uma | Dissertacdo  (mestrado
(2007) escola diferente ou a escola que | em educacio) -
faz a diferenga? Universidade Metodista
de Sao Paulo
Ferreira Escola em tempo integral: | Dissertagdio  (mestrado

6 . . P T

Essas categorias foram criadas de acordo com o indice de incidéncia (tema/assunto) em que elas se
destacaram. Faz-se necessdrio destacarmos que alguns destes trabalhos se repetem conforme as
categorias, haja vista que, alguns se enquadram em mais de uma categoria.
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(2007)

possivel solugdo ou mito na
busca da qualidade.

em educacio) -
Universidade Estadual de
Londrina

Barros (2008) | A escola de tempo integral | Dissertacio  (mestrado
como politica educacional: a | em educacio) -
experiéncia de Goianésia-GO Universidade de Brasilia

Chanes Junior | Escola de tempo integral no | Dissertacdo  (mestrado

(2008) estado de Sdo Paulo: sua | em educacio) -
implementacdo na E.E. Renato | Universidade de
Séneca de Sa Fleury, em | Sorocaba
Sorocaba

Santos (2008) | Educacdo nos CIEPS: o caso do | Dissertacio  (mestrado
Gindsio Pidblico 241 — Nacdo | em educagdo) - UNIRIO
Mangueirense.

Silva E. M. L | Implantagdo da educacdo em | Dissertacio  (mestrado

(2009) tempo integral no municipio de | em educagdo) - UNIRIO
Juiz de Fora / MG: Trajetdria e
perspectivas.

Portilho Releitura da concep¢do de | Dissertagdo  (mestrado

(2006) educagdo integral dos CIEPS: | em educagdo) — UNIRIO
para além das caricaturas
ideolégicas.

Stock (2004) Entre a paixdo e a rejei¢do: a | Dissertacdo  (mestrado

Centros Integrados de trajetéria dos CIEPs no Estado | em Educagao) -
Educacio Publica — de Sao Paulo — Americana. UNICAMP
CIEPS Santos (2008) | Educacdo nos CIEPS: o caso do | Dissertacio  (mestrado
Gindsio Publico 241 — Nacdo | em educagdo) - UNIRIO
Mangueirense.

Silva Y. R. de | A constru¢do dos CIEPS e da | Tese (doutorado em

O. C. da | escolarizagdo em tempo integral | educagcdo) — UNICAMP

(2009) através da formacdo continuada
em servico: memorias de
professores.

Lunkes (2004) | Escola em tempo integral: | Dissertagio (Mestrado
marcas de um caminho possivel | em Educacio),

Proposta pedagégica da Universidade Catdlica de
escola de tempo integral Brasilia

Kirchner Educagdo em tempo integral: | Dissertagdo  (mestrado

(2009) um repensar do agir educativo em educacio) -

Universidade do Oeste
de Santa Catarina

Germani Educagdo em tempo integral: | Dissertacdo  (mestrado

(2006) passado e presente na rede | em educacdo) -
municipal de ensino de Curitiba | Universidade Catdlica do

Parand

Dorigédo As escolas publicas de tempo | Dissertacdo  (mestrado

(2007) integral: reprodugdo e | em educacdo) -
transformacao social em | Universidade Estadual de

Histdria/historiografia Apucarana. Londrina
sobre a educagio em Silva Y.R. de | A constru¢io dos CIEPS e da | Tese (doutorado em
tempo integral 0. C. da | escolarizacdo em tempo integral | educacdo) — UNICAMP

(2009) através da formacdo continuada
em servico: memorias de
professores.

Pasquali Escola Pidblica de Tempo | Dissertagdo  (mestrado

(2009) Integral: um estudo de caso das | em educacdo) -
representacdes  sociais  dos | Universidade Metodista

professores sobre os processos

de Sdo Paulo
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formativos.

Almeida Escola de Tempo Integral: uma | Dissertacdo  (mestrado

(2007) escola diferente ou a escola que | em educacio) -
faz a diferenga? Universidade Metodista

de Sao Paulo

Ferreira Escola em tempo integral: | Dissertagdio  (mestrado

(2007) possivel solugdo ou mito na | em educacio) -
busca da qualidade. Universidade Estadual de

Londrina

Stock (2004) Entre a paixdo e a rejei¢do: a | Dissertacdo  (mestrado
trajetéria dos CIEPs no Estado | em Educacdo) -
de Sdo Paulo — Americana. UNICAMP

Germani Educagdo em tempo integral: | Dissertagdo  (mestrado

(2006) passado e presente na rede | em educacio) -

Implantagéo de municipal de ensino de Curitiba | Universidade Catélica do
projetos/programas Parani

Gomes (2007) | A Educagdo integral e a | Dissertagcdio  (mestrado
implantagdo do projeto escola | em educacio) -
publica integrada. Universidade do

Extremo Sul Catarinense

Chanes Junior | Escola de tempo integral no | Dissertacdo  (mestrado

(2008) estado de Sdo Paulo: sua | em educacio) -
implementacdo na E.E. Renato | Universidade de
Séneca de S4 Fleury, em | Sorocaba
Sorocaba

Mota (2008) Escola de tempo integral: da | Dissertagdo  (mestrado
concepgao a pratica. em educacio) -

Universidade Catdlica de
Santos

Silva E. M. L. | Implantacdo da educag¢do em | Dissertagdo  (mestrado

(2009) tempo integral no municipio de | em educagdo) - UNIRIO
Juiz de Fora / MG: Trajetéria e
perspectivas.

Castro (2009) | A escola de tempo integral: a | Dissertagdo  (mestrado
implantag¢@o do projeto em uma | em educacio) -
escola do interior paulista. Universidade Federal de

Sédo Carlos

Debastiani Escola de periodo integral: | Dissertagio  (mestrado

(2009) desafios e perspectivas de | em educacio) -
aprendizagem Universidade do Oeste

de Santa Catarina

Kirchner Educacdo em tempo integral: | Dissertagdo  (mestrado

(2009) um repensar do agir educativo em educacio) -

Universidade do Oeste
de Santa Catarina
Espacos de reproducdo e | Dorigdo As escolas publicas de tempo | Dissertacdo  (mestrado
transformagao social (2007) integral: reprodugdo e | em educacdo) -
transformacao social em | Universidade Estadual de
Apucarana. Londrina

Mota (2008) Escola de tempo integral: da | Dissertagdo  (mestrado

concepgao a pratica. em educacio) -
Universidade Catdlica de
Oficinas Santos

Curriculares/pedagoégicas | Castro (2009) | A escola de tempo integral: a | Dissertagio  (mestrado
implantagdo do projeto em uma | em educacio) -
escola do interior paulista. Universidade Federal de

Sdo Carlos
Pasquali Escola Pdblica de Tempo | Dissertagdo  (mestrado
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(2009)

Integral: um estudo de caso das
representacdes  sociais  dos
professores sobre 0s processos
formativos.

em educacio) -
Universidade Metodista
de Sao Paulo

Concepgdo de educacio
integral

Portilho Releitura da concep¢do de | Dissertagdo  (mestrado

(2006) educagdo integral dos CIEPS: | em educagdo) — UNIRIO
para além das caricaturas
ideoldgicas.

Gomes (2007) | A Educagdo integral e a | Dissertacdo  (mestrado
implantagdo do projeto escola | em educacdo) -
publica integrada. Universidade do

Extremo Sul Catarinense

Santos (2008) | Educacdo nos CIEPS: o caso do | Dissertacio  (mestrado

Ginésio Pidblico 241 — Nacdo
Mangueirense.

em educagdo) - UNIRIO

Chanes Junior | Escola de tempo integral no | Dissertacdo  (mestrado
(2008) estado de Sdo Paulo: sua | em educacdo) -
implementacdo na E.E. Renato | Universidade de
Séneca de Sa Fleury, em | Sorocaba
Sorocaba

Santos (2009) | A ampliacdo do tempo escolar | Dissertacdo  (mestrado
em propostas de educacdo | em educagdo) — UFG
publica integral.

Gomes (2009) | Escola de tempo integral: | Dissertacdo  (mestrado
redimensionar o tempo ou a | em educagdo) -
educagio? Universidade Catdlica de

Campinas

Germani Educacdo em tempo integral: | Dissertacdo  (mestrado

(2006) passado e presente na rede | em educacio) -
municipal de ensino de Curitiba | Universidade Catélica do

Parand
Mota (2008) Escola de tempo integral: da | Dissertacdio  (mestrado
Formagao continuada / concepgdo a prética. em educacdo) -
formag@o de professores Universidade Catdlica de
Santos

Silva Y. R. de | A construgdo dos CIEPS e da | Tese (doutorado em

0. C. da | escolarizagdo em tempo integral | educacdo) — UNICAMP

(2009) através da formacdo continuada
em servico: memdrias de
professores.

Pasquali Escola Publica de Tempo | Dissertagcdio  (mestrado

(2009) Integral: um estudo de caso das | em educacio) -
representacdes  sociais  dos | Universidade Metodista
professores sobre os processos | de Sdo Paulo
formativos.

Pires (2007) Escola Publica Integrada: as | Dissertacdo  (mestrado
impressdes dos professores e | em educacdo) -
especialistas das escolas de | Universidade do Vale do
Blumenau- SC Itajai

Gomes (2007) | A Educagdo integral e a | Dissertacdo  (mestrado

Ampliagdo do tempo implantagdo do projeto escola | em educacio) -
escolar publica integrada. Universidade do
Extremo Sul Catarinense

Dorigédo As escolas publicas de tempo | Dissertacdo  (mestrado

(2007) integral: reprodugdo e | em educacdo) -
transformacao social em | Universidade Estadual de
Apucarana. Londrina

Hermont Adolescentes em tempo | Dissertagdo  (mestrado
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(2008) integral: vivéncias - saberes - | em educagdo) — UFMG
significados: a constru¢do da
identidade de adolescentes a
partir de vivéncias em projetos
de educagdo em tempo integral
na Rede Municipal de Educacao
Belo Horizonte.

Gomes (2009) | Escola de tempo integral: | Dissertacdo  (mestrado

redimensionar o tempo ou a | em educacdo) -
educagdo? Universidade Catdlica de
Campinas
Kirchner Educagdo em tempo integral: | Dissertacdo  (mestrado
(2009) um repensar do agir educativo em educacdo) -

Universidade do Oeste
de Santa Catarina

Santos (2009) | A ampliagdo do tempo escolar | Dissertacio  (mestrado
em propostas de educacdo | em educagdo) — UFG
publica integral.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD)

* E importante ressaltarmos que o quadro recebeu destaques de cor apenas para sinalizar onde
iniciava e encerrava uma categoria, sendo assim nosso objetivo com esta diferenciacio nao foi
enaltecer nenhuma categoria.

Dentre as pesquisas relacionadas no Quadro I, identificamos um total de 22

trabalhos, sendo 21 Dissertagcdes de Mestrado e uma Tese de Doutorado. Destas

produgdes cientificas podemos perceber que:

8 foram realizadas em universidades situadas no estado de Sao Paulo:
- 2 na UNICAMP - Stock (2004) e Silva Y. R. de O. C. da (2009)
- 2 na Universidade Metodista de Sao Paulo - Almeida (2007) e Pasquali (2009)
- 1 na Universidade Catdlica de Campinas - Gomes (2009)
- 1 na Universidade Catdlica de Santos - Mota (2008)
- 1 na Universidade Federal de Sao Carlos - Castro (2009)
-1 na Universidade de Sorocaba - Chanes Junior (2008)
4 trabalhos realizados em universidades situadas no estado de Santa Catarina
- 2 na Universidade do Oeste de Santa Catarina - Debastiani (2009) e Kirchner
(2009)
-1 na Universidade do Vale do Itajai - Pires (2007)
- 1 na Universidade do Extremo Sul Catarinense - Gomes (2007)
3 pesquisas realizadas em universidades situadas no estado do Parana
- 2 na Universidade Estadual de Londrina - Dorigdo (2007) e Ferreira (2007)
- 1 na Universidade Catdlica do Parana - Germani (2006)
3 estudos realizados na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) - Portilho (2006), Santos (2008) e Silva E. M. L. (2009)
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e 2 pesquisas realizadas em universidades situadas no Distrito Federal
- 1 na Universidade de Brasilia 1 - Barros (2008)
- 1 na Universidade Catdlica de Brasilia 1 - Lunkes (2004)

¢ 1 estudo realizado na UFMG situada no estado de Minas Gerais — Hermont
(2008)

e | trabalho realizado na UFG situada no estado de Goias — Santos (2009)

Assim como o levantamento que foi realizado em nossa pesquisa Ribetto e
Mauricio (2009), em estudo similar, destacaram a UNIRIO em pesquisas sobre a

educacdo em tempo integral.

[...] Um levantamento preliminar, a ser completado posteriormente, feito na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio), fortalece esta
hipétese. Os dados sublinham a solidez da a¢do do Niicleo de Estudos sobre a
Escola Publica de Hordrio Integral (Neephi), mostrando a fertilidade de
monografias a cada curso de extensdo. Hid o caso, por exemplo, de
monografia sobre o tema feita na UFRJ e que se desdobrou em dissertagdo de
mestrado na Unirio. Esse € um aspecto promissor, apontando para a
vitalidade do tema. (RIBETTO; MAURICIO, 2009, p. 142).

Segundo as autoras o Nucleo de Estudos sobre a Escola Publica de Horirio
Integral (Neephi) é o grupo de pesquisa mais atuante no estimulo a publicagcdo de
estudos sobre o tema. Além disso, em novembro de 2007, realizou o I Seminéario
Nacional de Educagdo em Tempo Integral. Neste aspecto o Neephi destaca-se por
promover discussdes sobre concepcdes e praticas de educagdo integral em tempo
integral em diferentes instancias, mostrando-se produtivo na propagacio e divulgacdo
de artigos relacionados diretamente com o tema.

Ainda com referéncia nos Quadro I, percebemos que os trabalhos de Stock
(2004), Portilho (2006), Almeida (2007), Ferreira (2007), Barros (2008), Chanes Junior
(2008), Santos (2008), Silva E. M. L. (2009) abordaram a categoria ‘“politicas ptiblicas
para a educacdo em tempo integral”. Perfazendo um total de 8 em 22 trabalhos, cerca de
36%. Esse enfoque nas politicas puiblicas, em um grande nimero de trabalhos, deve-se
ao fato de que a educacdo em tempo integral consiste em uma diretriz politica
atualmente muito debatida, tornando-se um assunto em voga, vislumbrando a
democratiza¢@o do ensino. Este conjunto de trabalhos corresponde a categoria Politicas
Educacionais que envolve discussdes sobre o horario integral escolar como politica
publica, tendo como foco ora a educacdo, ora a escola, mas sempre tendo a educacio

publica como pano de fundo.
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No Quadro II apresentamos os estudos que abordaram a categoria Politicas
Publicas, sendo importante destacarmos que as justificativas desses estudos é que foram

utilizas para categorizar este grupo de trabalhos.

Quadro II: Estudos que abordaram a categoria Politicas publicas.

Politicas Pablicas

Stock (2004) Trata-se de uma pesquisa que procurou contribuir para o estudo das escolas em
tempo integral e das politicas piblicas implantadas no pais.
Portilho (2006) Na medida em que o estudo avangou, houve a necessidade de conhecer os CIEPs

do Estado do Rio de Janeiro, os quais sdo os origindrios do projeto introduzido
na cidade paulista de Americana. Esta comparagdo ajudou na compreensdo das
discussdes que envolvem todo o processo de implantagdo do projeto destas
escolas. A pesquisa propds o debate em torno da temadtica “politicas publicas
em educacio”.

Almeida (2007) A Escola em Tempo Integral, embora com outra roupagem e nomenclatura por
vdrias vezes foi implantada pelas politicas piblicas estaduais, no Estado de
Sdo Paulo, bem como em outros estados brasileiros, porém, especialmente no
Estado de Sdo Paulo houve experiéncias frustrantes, onde os resultados nao
obtiveram éxito devido a falta de recursos financeiros e espago fisico adequado.

Ferreira (2007), A literatura tem apontado, que o problema da qualidade de ensino publico &
muito mais uma questdo politica, do que propriamente técnico-pedagdgica e que
perpassa tanto nas escolas de tempo integral, quanto nas de tempo parcial.

Barros (2008), Desenvolveu um estudo tendo como objetivo compreender como os sujeitos
(docentes, discentes, pais, gestor, coordenador pedagégico e funciondrios)
envolvidos em uma escola do municipio de Goianésia —GO, percebem os limites
e as possibilidades da experiéncia de Escola de Tempo Integral como politica
publica voltada para a melhoria da pratica social da educagdo, no periodo de
2001 a 2006.

Chanes Junior (2008) | Trata-se de um estudo que procurou contribuir para o estudo das politicas
publicas implantadas no pais e das escolas de tempo integral, ¢ assim, buscar
pistas para entender se a proposta de tempo integral para a escola pubica no
Brasil pela 16gica neoliberal pode ser um avango real sem se submeter 16gica do
controle e da segregacdo social.

Santos (2008), O estudo realizado mostrou que diversos projetos governamentais de escolas
em tempo integral semelhantes a concep¢do denominada como multissetorial
tém surgido de uns anos para cd, principalmente porque nessa concepg¢do o
tempo integral ndo se cumpre exclusivamente na escola, sendo assim necessario
desenvolver parcerias entre as institui¢des publicas e privadas.

Silva E. M. L. | Nesse aspecto, os resultados indicaram que o processo de implantacdo do tempo
(2009) integral nas escolas teve a preocupagdo de ndo se sobrepor, enquanto politica
publica, as decisoes coletivas da comunidade escolar.

No que diz respeito a categoria “Centros Integrados de Educacdo Publica” —
CIEPS, encontramos 4 produgdes - Stock (2004), Portilho (2006), Santos (2008), Silva
E. M. L. (2009) - que se utilizaram desse objeto de pesquisa. Os CIEPS sao institui¢des
de ensino em tempo integral criadas no estado do Rio de Janeiro na década de 1980 com
o intuito de ampliar a jornada de permanéncia do aluno nas escolas. A seguir o Quadro

IIT apresenta os estudos que foram enquadrados nesta categoria de andlise:
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Quadro III: Estudos que abordaram a categoria Centros Integrados de Educacao Piblica — CIEPS

Centros Integrados de Educacao Piblica — CIEPS

Stock (2004) Teve como tema principal os Centros Integrados de Educacido Publica
(CIEPs), escolas em tempo integral, construidos em Americana, cidade que
pertence a Regido Metropolitana de Campinas, no Estado de Sao Paulo.

Portilho (2006) Propde-se a fazer uma releitura da concepgdo de educagdo integral dos Centros
Integrados de Educaciao Publica — CIEPS. A pesquisa propds o debate em
torno da temdtica “politicas publicas em educacdo”, elegendo como foco a
primeira concepc¢do de educacdo integral em tempo integral, e como objeto de
estudo, o Projeto dos CIEPs, criado na rede municipal de ensino no Rio de
Janeiro, durante o periodo de 1982 - 1986, por meio do I Programa Especial de
Educagdo (PEE).

Santos (2008) Propds descrever e analisar a trajetéria do Centro Integrado de Educacao
Piablica 241 - Ginasio Piblico Nacdo Mangueirense Leonel de Moura
Brizola, desde a sua criag@o até os dias de hoje, no tocante a sua concepgdo de
educacio integral na segunda etapa do ensino fundamental.

Silva Y. R. de O. C. | Em sua tese de doutoramento realizou uma pesquisa sobre a constru¢do dos
da (2009) Centros Integrados de Educacido Piblica - CIEPS e da escolarizacdo em
tempo integral através da formag@o continuada em servigo, a partir da memoria
de professores.

Sobre a categoria “propostas pedagégicas de educacdo em tempo integral”,
observamos dois estudos, o de Lunkes (2004) que contemplou uma experiéncia de uma
escola de iniciativa privada e o de Kirchner (2009) que pesquisou uma escola publica.

Estes estudos foram apresentados no Quadro IV.

Quadro IV: Estudos que abordaram a categoria ‘“proposta pedagégica da escola de tempo integral”

Proposta Pedagégica da escola

Lunkes (2008) A pesquisa trata-se de um estudo de caso que contempla uma experiéncia da
iniciativa privada que se atribuiu a denominacio de “Escola em tempo integral”.
Fundamentada na teoria construtivista de Jean Piaget e no interacionismo de Lev
Semyonovitch Vigotsky, a Proposta Pedagégica da escola pesquisada, oferece
uma alternativa educacional holistica e centrada nas necessidades, interesses e
capacidades do aluno.

Kirchner (2009) Este estudo tem o seu foco na Educacdo Integral da Escola em Tempo Integral
“Porto Novo” da cidade de Itapiranga- SC. Tem como objetivo: conhecer e
entender as propostas educacionais implantadas na escola de ensino
fundamental, com jornada ampliada; pesquisar a forma de organizagdo da escola
com uma proposta educacional diferenciada e as mudangas necessarias;
investigar e verificar se esse modelo diferenciado de escola pode ser uma
alternativa de qualidade na consecucdo do processo de educagdo de criangas.
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No que diz respeito a categoria “oficinas curriculares/pedagdgicas” encontramos

trés dissertacdes: Mota (2008), Castro (2009) e Pasquali (2009). Estes trabalhos foram

apresentados no Quadro V:

Quadro V: Estudos que abordaram a categoria “oficinas curriculares/pedagégicas”

Oficinas curriculares/pedagogicas

Mota (2004)

Parte da necessidade de investigar o trabalho docente frente a um novo desafio:
a implantacdo do projeto Escola de Tempo Integral na Rede Publica Estadual de
Ensino, tendo como questdo central conhecer como o professor de ensino
fundamental desenvolve a sua pratica docente através das Oficinas
Curriculares. Objetivou-se perceber e analisar as implicagdes desta nova
proposta curricular no papel do professor e na sua pratica.

Castro (2009)

Sobre a implantagdo do projeto Escola de Tempo Integral em uma escola do
interior paulista. De acordo com a autora no estado de Sdo Paulo, no ano de
2006, foram implantadas mais de 500 escolas de Tempo Integral de ensino
fundamental na rede publica estadual, com o objetivo de ampliar as
possibilidades de aprendizagem dos alunos. Para isso, a jornada discente passou
para 9 horas e o curriculo bésico foi incrementado com as oficinas curriculares.

Pasquali (2009)

Prioriza também uma discussdo sobre a divisdo que se percebe no contexto da
Escola Publica de Tempo Integral, que se refere a uma distin¢do entre a proposta
de atividades desenvolvidas sobre as “atividades do curriculo normal”
(consideradas as mais importantes de acordo com a autora) e as “atividades de
extensdo do curriculo - oficinas” (consideradas menos importantes), cujas
diferencas sdo geradas pela auséncia de preparacdo destes profissionais nos
processos formativos do projeto.

Ja, dentre os estudos que possuem uma andlise histérica da temética educacdo

em tempo integral encontramos: Germani (2006), Dorigdo (2007), Silva Y. R. de O. C.

da (2009) e Pasquali (2009). Estas pesquisas foram apresentadas no Quadro VI:
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Quadro VI: Estudos que abordaram a categoria “histéria/historiografia sobre a educacio em

tempo integral”

Historia/historiografia sobre a educagio em tempo integral

Germani (2006)

A dissertagdo foi desenvolvida a partir de dois procedimentos metodolégicos: 1)
a investigacao histérico-documental, realizada no Arquivo Pitblico Municipal
de Curitiba, visando identificar e analisar os documentos sobre os programas de
ampliacdo do tempo escolar dos governos municipais do periodo de 1986 a
1994; 2) uma andlise de depoimentos de professores que vivenciaram a
implantacdo desses programas, colhidos a partir de entrevistas semi-
estruturadas.

Dorigdo (2007)

O estudo apresentou um levantamento histérico dos eventos politicos que
levaram a determinacdo da ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na
escola, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Os dados foram coletados a partir de observacdes em escolas em tempo integral
de Apucarana e com realizacdo de entrevistas com as professoras que atuam no
ensino fundamental.

Silva Y. R. de. O. C.
da (2009)

Tal estudo restituiu as memérias de professoras dos CIEPs, implantados no
Estado do Rio de Janeiro, em especial sobre a formacdo continuada de
professores realizada no ambito desta emblemadtica experiéncia de educacdo
publica integral, desenvolvida sob a lideranga politica de Leonel Brizola e sob a
lideranca intelectual de Darcy Ribeiro. A pesquisa fez uma contextualizacdo do
processo de implanta¢cdo dos CIEPs no Estado do Rio de Janeiro, na primeira
metade dos anos 1980, enfatizando o seu cardter inovador, polémico e
politicamente comprometido com a escolarizagdo das criangas das classes
populares.

Pasquali (2009)

O trabalho analisou as origens do modelo de Escola Publica de Tempo Integral,
a partir de uma abordagem histérica que compara dois modelos: o da Escola-
parque e a proposta implantada em 2006, no Estado de Sdo Paulo. Investigou a
questdo com base na Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici com o
intuito de desvelar as representacdes sociais de professores, para aprofundar a
reflexdo sobre sua inser¢do e preparagio para a atuagéio neste modelo de escola.

Em nossas andlises percebemos ainda que a maioria dos trabalhos pesquisados

tinham referéncia ao estudo da implantacdo de programas/projetos de educacdo em

tempo integral, sendo estes: Almeida (2007), Ferreira (2007), Stock (2004), Germani
(2006), Gomes (2007), Chanes Junior (2008), Mota (2008), Silva Y. R. de. O. C. da
(2009), Castro (2009), Debastiani (2009), Kirchner (2009), totalizando 50% das

pesquisas. Estes trabalhos foram sobre a categoria implantacdo de programas/projetos

foram apresentados no Quadro VII:
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Quadro VII: Estudos que abordaram a categoria Implantaciao de programas/projetos

Implantacao de programas/projetos

Stock (2004)

O objetivo do trabalho foi sistematizar as informagdes que envolveram toda a
implantacio e funcionamento dos CIEPs desta cidade, principalmente o CIEP
localizado no bairro Antdnio Zanaga.

Germani (2006)

Objetivou-se com este estudo: analisar as propostas de implantacido dos
Centros de Educacdo Integral de Curitiba; verificar, a partir da proposta
inicial, os ajustamentos a realidade na qual as escolas estavam inseridas;
averiguar se houve politicas de preparagdo dos professores para a efetivagdo das
propostas.

Almeida (2007)

De acordo com a autora trata-se de uma pesquisa descritivo-analitica do
processo de implantacio e da proposta de Escola de Tempo Integral,
considerando alguns programas e projetos implantados em décadas anteriores no
Estado de Sdo Paulo e em outros estados brasileiros.

Ferreira (2007)

O estudo analisou a proposta de implantacdo da escola piublica de tempo
integral do municipio de Apucarana-PR, mediante avaliacdo do trabalho
realizado em uma das escolas municipais, valendo-se de trés instrumentos
basicos para o levantamento das informagdes: a andlise documental, as
entrevistas e as observagoes.

Gomes (2007)

Realizou uma pesquisa sobre a educagdo em tempo integral e a implantacdo do
projeto escola publica integrada. De acordo com a autora, o Projeto Escola
Publica Integrada, implementado em algumas escolas da rede estadual de ensino
de Santa Catarina, apresenta como caracteristicas principais a ampliacdo do
tempo de permanéncia do aluno na escola e a educagdo integral.

Chanes Junior (2008)

O objetivo da pesquisa foi sistematizar as informagdes que envolveram toda a
implantacdo e funcionamento das Escolas de Tempo Integral de Sorocaba-
SP, principalmente a escola estadual Prof. Renato Séneca de Sa Fleury,
localizada no Jardim Europa.

Mota (2008)

Parte da necessidade de investigar o trabalho docente frente a um novo desafio:
a implantacdo do projeto Escola de Tempo Integral na Rede Piblica
Estadual de Ensino, tendo como questdo central conhecer como o professor de
ensino fundamental desenvolve a sua pritica docente através das Oficinas
Curriculares. Objetivou-se perceber e analisar as implicagdes desta nova
proposta curricular no papel do professor e na sua pratica.

Silva E. M. L. (2009)

Objetiva compreender o processo de implantacio da Educacio em Tempo
Integral no Municipio de Juiz de Fora. Visando desenvolvé-la, para isso,
realizou estudos de cunho qualitativo, dialogando com autores como Coelho
(1997); Elias (1998); Cavaliere (2007b); Mauricio (2001); Gongalves (2006)
entre outros, no sentido de aprofundar questdes tedricas referentes ao tempo e
educacdo integrais.

Castro (2009)

Sobre a implantacio do projeto Escola de Tempo Integral em uma escola do
interior paulista. De acordo com a autora no estado de Sdo Paulo, no ano de
2006, foram implantadas mais de 500 escolas de Tempo Integral de ensino
fundamental na rede piblica estadual, com o objetivo de ampliar as
possibilidades de aprendizagem dos alunos. Para isso, a jornada discente
passou para 9 horas e o curriculo bdsico foi incrementado com as oficinas
curriculares.

Debastiani (2009)

O estudo procurou investigar algumas escolas que implantaram o Projeto de
Periodo Integral com o objetivo de identificar aspectos potencializadores da
aprendizagem e aspectos que obstacularizam esse processo.

Kirchner (2009)

Segundo a autora foi possivel constatar que a integracdo da escola com a
comunidade foi determinante na implantacio e consolidacio do projeto, e que
a escola em tempo integral cria condicdes de maior convivéncia entre as
pessoas, oportuniza a adocdo de atitudes mais humanas. Kirchner finaliza sua
pesquisa destacando que muitos sdo os desafios apresentados, mas, o projeto de
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escola em tempo integral pode ser uma alternativa efetiva no complexo
compromisso com o processo de formagdo de pessoas.

Os autores, Portilho (2006), Gomes (2007), Santos (2008), Chanes Junior
(2008), Santos (2009), e Gomes (2009), enfocam em seus trabalhos a questdo
relacionada a concep¢do de educacdo integral dos sujeitos envolvidos/inquiridos nas

pesquisas. Como podemos perceber no Quadro VIII:

Quadro VIII: Estudos que abordaram a categoria Concepcao de educacio integral

Concepcao de educacio integral

Portilho (2006) Propde-se a fazer uma releitura da concep¢do de educacdo integral dos
Centros Integrados de Educacdo Piblica — CIEPS. A pesquisa propds o
debate em torno da temadtica “politicas piblicas em educacdo”, elegendo como
foco a primeira concep¢io de educagao integral em tempo integral, e como
objeto de estudo, o Projeto dos CIEPs, criado na rede municipal de ensino no
Rio de Janeiro, durante o periodo de 1982 — 1986, por meio do I Programa
Especial de Educag¢ao (PEE).

Gomes (2007) Neste trabalho pretendeu-se analisar a concep¢ao de educacio integral do
referido projeto e a sua manifestacio na experiéncia desenvolvida na Escola
Estadual Professora Dolvina Leite de Medeiros.

Santos (2008) propos descrever e analisar a trajetéria do Centro Integrado de Educagdo Publica
241 — Ginésio Publico Nacdo Mangueirense Leonel de Moura Brizola, desde a
sua criagdo até os dias de hoje, no tocante & sua concep¢ao de educacao
integral na segunda etapa do ensino fundamental.

Chanes Junior (2008) | O autor destaca que uma das motivagdes do trabalho foi tentar compreender a
concepcao, a aceitacdo e a implantacdo do projeto, iniciado no final de 2005 em
500 unidades que fizeram a adesdo.

Santos (2009) Distincdo entre escola integral e educacio integral, com base na idéia de que
ndo basta oferecer uma escola de jornada completa, é preciso ofertar uma
educacdo integral, que extrapola o ambiente escolar;

Gomes (2009) Desenvolveu um estudo sobre a escola de tempo integral, tendo como questio
central a dicotomia entre redimensionar o tempo ou a educacdo. Objetivou-se
verificar a concep¢ao de educacio integral que possuem os professores que
trabalham em duas escolas da rede ptblica estadual de ensino no interior de Sdo
Paulo, com base na concep¢do de tempo integral descrito nas Diretrizes para
essas escolas.

No que diz respeito a categoria “formacio continuada/formagdo de professores”
os trabalhos de Germani (2006), Mota (2008), Silva E. M. L. (2009) e Pasquali (2009)
abordam essa temadtica no bojo de seus estudos. Categoria esta evidenciada no Quadro

IX.
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Quadro IX: Estudos que abordaram a categoria Formacao continuada/formacao de professores

Formacao continuada/formacao de professores

Germani (2006)

Objetivou-se com este estudo: analisar as propostas de implantacdo dos Centros
de Educacdo Integral de Curitiba; verificar, a partir da proposta inicial, os

ajustamentos a realidade na qual as escolas estavam inseridas; averiguar se
houve politicas de preparacio dos professores para a efetivacdo das propostas.

Mota (2008)

A pesquisa apresentou algumas proposi¢cdes para a ressignificacdo da
formacao docente e apontou para a necessidade de discussdes, esclarecimentos
e reflexdes sobre o trabalho com projetos; a fim de que os professores
desenvolvam um olhar consciente sobre suas atividades junto aos alunos.

Silva Y. R. de. O. C.
da (2009)

Tal estudo restituiu as memorias de professoras dos CIEPs, implantados no
Estado do Rio de Janeiro, em especial sobre a formacio continuada de
professores realizada no ambito desta emblemadtica experiéncia de educacgdo
publica integral, desenvolvida sob a lideranga politica de Leonel Brizola e sob a
lideranga intelectual de Darcy Ribeiro.

Pasquali (2009)

Os resultados da pesquisa mostram que os professores nao foram preparados
para atuar no projeto, fazendo op¢do pelo mesmo apenas para completar suas
aulas; a falta de orientacdo, o desconhecimento das origens do projeto, de quem
o criou, bem como a falta de discussdes por parte dos professores que atuavam
no periodo integral para que ocorresse uma formacdo prévia, fez com que
muitos deles, sem saber como proceder, repetissem os contetidos trabalhados no
dito “ensino regular”, o que gerou indignagdo nos alunos devido a repeticdo das
aulas; o pouco material que chegou a ser distribuido para os professores que
trabalhavam nas oficinas resumia-se em uma pequena apostila por disciplina

Ja sobre o tema ampliacdo do tempo escolar, destacamos sete pesquisas, sendo
estas: Pires (2007), Gomes (2007), Dorigao (2007), Hermont (2008) e Santos (2009),
Gomes (2009) e Kirchner (2009). O Quadro X apresenta estes estudos:
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Quadro X: Estudos que abordaram a categoria Ampliacao do tempo escolar

Ampliacao do tempo escolar

Pires (2007) O estudo teve como finalidade verificar se as impressdes de alguns professores e
especialistas dessas escolas confirmam ou refutam a idéia de que a EPI, como
ampliacio da jornada escolar, gera qualidade na formagao dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Gomes (2007) De acordo com a autora, o Projeto Escola Publica Integrada, implementado em
algumas escolas da rede estadual de ensino de Santa Catarina, apresenta como
caracteristicas principais a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na
escola e a educacido integral.

Dorigéo (2007) O estudo apresentou um breve levantamento histdérico dos eventos politicos que
levaram a determinacfo da ampliacio do tempo de permanéncia dos alunos
na escola, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional. Os dados foram coletados a partir de observacdes em escolas em
tempo integral de Apucarana e com realizagdo de entrevistas com as professoras
que atuam no ensino fundamental.

Hermont (2008) buscou compreender os significados atribuidos por adolescentes a vivéncias em
uma proposta de ampliacio do tempo escolar, procurando compreender a
constituicdio das identidades juvenis e discentes.

Santos (2009) realizou um estudo sobre a ampliacdo do tempo escolar em propostas de
educacgdo publica integral. Segundo a autora a ampliacdo do tempo escolar por
meio da implantacido de propostas de escola integral tem sido crescente nas
redes publicas de ensino no Brasil a partir do ano de 2000.

Gomes (2009) desenvolveu um estudo sobre a escola de tempo integral, tendo como questdo
central a dicotomia entre redimensionar o tempo ou a educacio. Objetivou-se
verificar a concep¢do de educagdo integral que possuem os professores que
trabalham em duas escolas da rede ptblica estadual de ensino no interior de Sdo
Paulo, com base na concep¢do de tempo integral descrito nas Diretrizes para
essas escolas.

Kirchner (2009) Para a autora vdrias abordagens tedricas apresentadas t€m sido discutidas por
educadores e estudiosos, como forma de oferecer alternativas para problemas
educacionais. Dentre vdrias alternativas, a ampliacio do tempo de
permanéncia da crianca na escola merece atencdo. Inicialmente foram
abordadas algumas das fragilidades educacionais, destacando os problemas que
afetam a humanidade no momento atual.

O trabalho analisado sobre a categoria “espagos de reprodugdo e transformacio
social” refere-se a Dorigdo (2007). Este estudo analisou as escolas de tempo integral

como espagos possiveis de transformagdo, conforme nos revela o Quadro XI:
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Quadro XI: Estudos que abordaram a categoria Espacos de reproducio e transformacao social

Espacos de reproducao e transformacao social

Dorigéo (2007) O autor desenvolveu uma dissertagdo sobre as escolas publicas de tempo
integral como espacos de reproducio e transformacio social em Apucarana-
PR.

Mediante nossas andlises foi possivel evidenciar estas categorias e caracteristicas
presentes nas 21 Dissertacdes de Mestrado e 1 Tese de Doutorado sobre a educagdo em
tempo integral. A seguir para melhor entendimento sobre a temditica apresentados

detalhadamente estas 22 pesquisas:

v Stock (2004)

A investigacdo de Stock (2004) teve como tema principal os Centros Integrados
de Educacdo Puablica (CIEPs), escolas em tempo integral construidos em Americana,
cidade que pertence a Regido Metropolitana de Campinas, no Estado de Sao Paulo.

O objetivo do trabalho foi sistematizar as informagdes que envolveram toda a
implantacio e funcionamento dos CIEPs desta cidade, principalmente o CIEP
localizado no bairro Antdnio Zanaga. Metodologicamente, utilizou-se a andlise
documental e entrevistas com alunos, professores, diretores e familiares dos educandos.

Segundo a autora uma das motivagdes do trabalho foi tentar compreender a
implantacdo deste CIEP, gestado em meio a polémicas discussdes, € 0s motivos que o
levaram a ser rejeitado pela comunidade, rejei¢do iniciada no primeiro ano de seu
funcionamento, em 1991, e que perdurou até o final de 1997.

Para Stock (2004), a medida em que o estudo avangou, houve a necessidade de
conhecer os CIEPs do Estado do Rio de Janeiro, que originaram o projeto introduzido
na cidade paulista de Americana. Esta comparacdo ajudou na compreensdo das
discussdes que envolvem todo o processo de implantacdo do projeto destas escolas.

Trata-se de uma pesquisa que procurou contribuir para o estudo das escolas em
tempo integral e das politicas publicas implantadas no pais.

Os resultados mostraram que os CIEPs de Americana s6 conseguiram a
valorizacdo da comunidade & medida em que ela sentiu a sua necessidade e quando tais
instituicdes assumiram a velha e conhecida funcdo de escola. Neste sentido, ao

aproximar-se da escola tradicional, os CIEPs estariam cumprindo o papel da
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escolarizagdo: preservar a sociedade e seus costumes. Por outro lado, ao deixar para um
segundo plano os conceitos originais dos CIEPs, tais como a educagdo transformadora
da sociedade e a linguagem como elo entre os componentes curriculares ndao foram
rejeitados pela populagdo. Embora os CIEPs de Americana ndo tenham deixado de
promover atividades culturais, observou-se também que os professores valorizavam
mais o sistema tradicional de ensino do que as atividades de enriquecimento cultural.
Entretanto, a sistematizag¢@o de atividades foi necessdria para atingir este objetivo, visto
que, no inicio dos CIEPs, os termos “ndo tem receita pronta” e “o professor tem que
usar o que o aluno traz de casa”, difundidos pela administragdo municipal, trouxeram
confusdo na aplicacdo de sua proposta pedagdgica.

Em suas consideracdes finais, a autora destaca que defende a idéia de implantar-
se escolas publicas em tempo integral. Para ela, tais escolas devem ter um ambiente
agradavel para todos os envolvidos no processo educativo, além de ter uma estrutura
fisica compativel com o que prega a sua proposta pedagdgica.

Segundo Stock (2004), estas escolas devem objetivar ensinar ao aluno ler e
escrever € a adquirir os conhecimentos historicamente reconhecidos, procurando ser
dindmica e rica em atividades culturais; e seus dirigentes e professores tém que
organizar o tempo, o espago e a articulacdo do trabalho pedagdgico de forma que
garantam o equilibrio entre as atividades e o aproveitamento escolar do aluno. Porém, a
autora ndo acredita no uso das escolas em tempo integral para conter a violéncia ou
mesmo a conten¢do da marginalidade urbana, pois € a inoperincia de outros 6rgdos ou

segmentos sociais que acaba empurrando para a educagdo a solucdo destes problemas.

v" Lunkes (2004)

O autor realizou um estudo sobre a escola de tempo integral como caminho
possivel para uma educacio de qualidade. Ele destaca que as escolas de tempo integral
tém sido organizadas no Brasil por iniciativa de governos estaduais, com a intenc¢do
declarada de oferecer as criangas e jovens melhores condicdoes de educagdo. Entre as
condicdes estd a de responder a uma diversidade de problemas sociais.

Algumas destas experi€ncias foram relatadas e brevemente analisadas, com base
em estudos de casos que apontam vantagens e desvantagens. Elas sdo elogiadas,
segundo o autor, porque oferecem a populacdo mais pobre, acesso as condicdes de
aprendizagem, as quais de outra forma nao teriam. Em contrapartida, sdo questionadas
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porque estariam ultrapassando a fungdo especifica da escola de instruir e socializar e
porque seriam carregadas de ideologias de interesse politico, alheias a educagao.

A pesquisa trata-se de um estudo de caso que contempla uma experiéncia da
iniciativa privada a que se atribuiu a denomina¢do de “Escola em tempo integral”.
Fundamentada na teoria construtivista de Jean Piaget e no interacionismo de Lev
Semyonovitch Vigotsky, a Proposta Pedagdgica da escola pesquisada oferece uma
alternativa educacional holistica e centrada nas necessidades, interesses e capacidades
do aluno.

Servindo-se de entrevistas e questiondrios dirigidos a docentes, alunos e pais,
além de andlise documental e observacdes, a pesquisa detecta situacdes que favorecem e
prejudicam o alcance dos propdsitos e aponta caminhos de viabilizagdo da Proposta

Pedagogica.

v Germani (2006)

A pesquisa de Germani (2006) refere-se a uma andlise sobre o passado e o
presente da Educacdo de Tempo Integral na rede municipal de ensino de Curitiba-PR.

A dissertagdo foi desenvolvida a partir de dois procedimentos metodoldgicos: 1)
a investigacdo histérico-documental, realizada no Arquivo Publico Municipal de
Curitiba, visando identificar e analisar os documentos sobre os programas de ampliacdo
do tempo escolar dos governos municipais, no periodo de 1986 a 1994; 2) uma andlise
de depoimentos de professores que vivenciaram a implanta¢do desses programas,
colhidos a partir de entrevistas semi-estruturadas.

Objetivou-se com este estudo: analisar as propostas de implantacdo dos Centros
de Educacao Integral de Curitiba; verificar, a partir da proposta inicial, os ajustamentos
a realidade na qual as escolas estavam inseridas; averiguar se houve politicas de
preparagdo dos professores para a efetivacio das propostas.

Germani (2006) desenvolveu o resgate das experiéncias de ampliacdo do tempo
escolar na histéria da educag@o brasileira, apresentando uma visdo geral acerca de
algumas experiéncias nacionais em torno do tema. Na andlise documental, apresenta-se
um panorama sobre a ampliagio do tempo escolar na rede municipal de Curitiba,
resgatando as politicas e planos educacionais de cada gestéo.

Por meio dos dados coletados em depoimentos de professoras que vivenciaram o
processo de implantacdo do hordrio integral em escolas nas quais trabalhavam, a autora
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buscou verificar as modificagdes sofridas pelas propostas no decorrer dos processos de
implantacdo, a organizagdo fisica e pedagdgica das escolas para abrigéd-las, bem como
os programas de preparacdo dos professores para atuarem nas Escolas de Tempo
Integral em cada gestdo municipal.

Apoés a andlise dos programas educacionais de tempo integral implantados na
rede municipal de ensino, a partir de 1985, nas gestdes dos prefeitos Roberto Requido,
Jaime Lerner e Rafael Greca, verificou-se que todas as propostas sofreram adaptagdes
ao sairem do papel e se tornarem realidade na comunidade em que foram implantadas.

A autora constatou que as escolas procuraram organizar-se de modo a amenizar
os problemas e abrigar da melhor maneira a proposta. Essas adaptagcdes e modificacdes
foram necessarias em funcdo do distanciamento do projeto proposto em relagdo a
realidade concreta.

Germani (2006) aponta ainda que os programas de ampliacdo do tempo escolar
implantados pela rede municipal de ensino de Curitiba-PR no periodo pesquisado foram
acompanhados de programas de preparacdo dos professores, porém, tais programas nio
foram totalmente eficazes.

A autora destaca ainda que, ao reconstruir a trajetéria dos programas de escolas
de tempo integral na rede municipal de ensino, observou-se que aspectos sociolégicos,
politicos, pedagdgicos e administrativos interferiram diretamente na implementacio e
consolidagdo das diretrizes educacionais.

Percebeu-se que as politicas educacionais de ampliagdo da jornada escolar
caracterizam-se como projetos ousados e onerosos: ousados, diante de tantas
necessidades ainda néo solucionadas no dmbito das escolas de tempo regular; onerosos,
pois requerem melhorias das condigdes materiais e profissionais para o trabalho
educativo de qualidade que necessitam, obrigatoriamente, de um grau maior de
comprometimento e conscientizacdo das autoridades dirigentes, bem como de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Germani (2006) finaliza enfatizando
que é um grande desafio a busca de um tempo escolar que prime pela qualidade do

trabalho educativo e pela formagéo de alunos plenos.

v" Portilho (2006)
A dissertacdo de Portilho (2006) propde-se a fazer uma releitura da concepgio
de educacdo integral dos Centros Integrados de Educacdo Piblica — CIEPS. A pesquisa
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propds o debate em torno da temaética “politicas publicas em educacio”, elegendo como
foco a concepgdo de educagdo integral em tempo integral, € como objeto de estudo, o
Projeto dos CIEPs, criado na rede municipal de ensino no Rio de Janeiro, durante o
periodo de 1982 - 1986, por meio do I Programa Especial de Educagdo (PEE).

O estudo originou-se a partir da dificuldade em detectar a natureza politico-
ideoldgica da concep¢do de educacdo integral trazida no bojo do I PEE, cuja
caracterizacdo veiculava uma linha de discursos de cunho politico-partiddrio em
detrimento do pensamento e acdes politico-pedagdgicas que também caracterizavam o
Programa.

Para conduzir este estudo buscou-se, como ancoragem tedrico metodoldgica, o
didlogo com autores que apresentassem, primeiramente, um referencial politico-
ideoldgico que dirigisse o olhar para quais ideologias e/ ou visdes de mundo se buscava
com a proposta. Nesse sentido, tem-se Wallerstein (2002) como principal autor para
conduzir o estudo.

Por se tratar de uma pesquisa de cunho histérico-documental, buscou-se apoio,
ainda, em autores que situassem o tema e trouxessem contribuicdes sobre o contexto
histérico que cenografou o nascimento e implantagdo dos CIEPs, dentre os quais pode-
se destacar: Cunha (1991); Sento-Sé (2000); Dias (2000); Mauricio (2001).

Como referéncia para compreender as concepgdes de educagdo integral, neste e
em outros contextos, dialogou-se com: Yus (2002); Jaeger (2001); Cavaliere
(1996;2002; 2003); Coelho (2003; 2005).

Para direcionar a pesquisa histérica, Portilho (2006) realizou um levantamento
bibliografico que resgatasse o contexto dos CIEPs, bem como uma releitura de
diferentes concepgdes de educagdo integral. Em seguida, na pesquisa documental,
selecionou-se como fontes dois documentos oficiais, a saber, o ‘Livro dos CIEPs
‘(1986) e a publicacdo ‘Escola Viva, Viva a Escola n°1’ (1983). Para trabalhar estes
documentos elegeu-se, como instrumento, a andlise de conteido, pautando-se nas
orientac¢des de Franco (2003) e Bardin (1977).

Portilho (2006) acredita que as reflexdes contribuiram para ampliar o debate
sobre o tema, especialmente em se tratando das iniciativas encampadas por governos, a
fim de retomar, como proposta educacional a educacio/ escola de hordrio integral em

seus planos de acdo.
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v' Almeida (2007)

Almeida (2007) realizou um estudo com o intuito de verificar se a escola de
tempo integral é uma escola diferente ou se € a escola que faz a diferenca. Este trabalho
teve como objetivo descrever a proposta de Escola de Tempo Integral no Estado de Sdo
Paulo, investigando e avaliando a implantacdo de uma escola da rede publica estadual
da Baixada Santista, na cidade de Bertioga-SP, no ano de 2006.

De acordo com a autora, trata-se de uma pesquisa descritivo-analitica do
processo de implantagdo da proposta de Escola de Tempo Integral, considerando alguns
programas e projetos implantados em décadas anteriores no Estado de Sao Paulo e em
outros estados brasileiros.

Os dados foram coletados por meio de andlise de documentos referentes a
proposta e observagdes do cotidiano de uma Escola em Tempo Integral implantada no
Estado de Sao Paulo, no ano de 2006.

Os resultados descrevem a legislacio norteadora, principios filoséficos,
diretrizes gerais, organizacao curricular, carga hordria, praticas e atividades cotidianas,
bem como as possibilidades e limites desse projeto em sua implantacao.

Almeida (2007) destaca, nas consideragdes finais, que a Escola em Tempo
Integral, embora com outra roupagem e nomenclatura, por vérias vezes foi implantada
pelas politicas publicas estaduais, no Estado de Sao Paulo, bem como em outros estados
brasileiros, porém, especialmente no Estado de Sao Paulo houve experiéncias
frustrantes, em que os resultados ndo obtiveram éxito devido a falta de recursos
financeiros e espago fisico adequado.

Desta forma, o problema vem se arrastando por décadas, sem uma solugéo e a
cada novo governo é implantada uma nova proposta, sucedendo-se atropeladamente
umas as outras sem continuidade, acompanhamento, ou uma avaliacdo com o propdsito
de corrigir os pontos falhos e aprimorar os aspectos positivos, buscando a tdo desejada
“Escola para Todos” — “Educacdo Integral”.

A autora enfatiza, como agravante na implantacdo do projeto, o periodo de
distribuicdo das classes e das aulas para os profissionais envolvidos, por ndo terem sido
previamente esclarecidas questdes com relacdo a atribuicdo para algumas oficinas
curriculares, que conforme a legislacio vigente e as exigéncias propostas para oS
profissionais que iriam atuar como oficineiros em determinadas oficinas a atribuicdo
tornou-se conturbada e, a posteriori, por falta de profissionais habilitados exigiu a
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necessidade de adequacdes, prejudicando assim o andamento do trabalho. Almeida
(2007) finaliza sua pesquisa ressaltando ainda que o projeto ndo foi apropriado por

todos os envolvidos dificultando assim o seu real cumprimento.

v" Dorigao (2007)

O autor desenvolveu uma dissertacdo sobre as escolas publicas de tempo integral
como espagos de reprodugdo e transformacdo social em Apucarana-PR.

Utilizando-se da teoria da reprodugdo social, que segundo Dorigdo (2007),
caracteriza o sistema de ensino como uma forma de conservagdo social, buscou-se
identificar as acdes de reproducdo social presentes nas escolas em tempo integral de
Apucarana, por intermédio da andlise do discurso das professoras que atuam no ensino
fundamental.

O estudo apresentou um breve levantamento histérico dos eventos politicos que
levaram a determina¢do da ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola,
conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional. Os dados foram
coletados a partir de observagdes em escolas em tempo integral de Apucarana e com
realizacdo de entrevistas com as professoras que atuam no ensino fundamental.

A andlise dos dados mostrou que o grupo de quatorze professoras entrevistadas
conta com a formacdo superior, sdo na maioria casadas e com filhos, questionam a
forma de implantacdo do ensino em tempo integral, bem como solicitam melhorias nas
estruturas fisicas das escolas.

Dorigdo (2007), em seus resultados, destaca ainda que atualmente, as escolas de
tempo integral sdo consideradas pelas professoras como um local onde ndo ha espago
para muitas alteracdes de contetidos programaticos e atividades de ensino, chegando a
afirmar que o projeto pedagogico da institui¢do foi construido com base em um modelo
pré-estabelecido pela Secretaria de Educagdo de Apucarana e que, ainda assim,
desconhecem seu conteddo.

Em relacdo aos alunos, as entrevistadas sabem definir a sua realidade social, os
problemas familiares e as suas dificuldades e facilidades em lidar com a freqiiéncia a
escola. Algumas, de acordo com o autor, demonstram conhecer profundamente as
condicdes criticas de algumas criancas e, aparentemente, preocupam-se com o0 bem-
estar delas. Porém, ndo ha entendimento quanto ao modo como o sistema de ensino
promove a exclusdo e a selecdo dos alunos, atribuindo a culpa do fraco desempenho das
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criangas na assimilac@o dos conhecimentos as familias dos alunos. N@o ha percepgéo da
influencia de todo um sistema social na falta de motivacao dos pais em relacdo a escola,
pois para estes, a escola ndo representa uma possibilidade de ascens@o, mas uma forma
de legitimar o fracasso e a conformacdo da sua condi¢do de classe dominada.

Assim, para Dorigdo (2007), foram identificados diversos elementos que
indicam ag¢des de producdo e reprodugdo social, porém o dado mais emblematico desta
pesquisa encontra-se na constatagdo, mediante andlise dos depoimentos, de que as
professoras entrevistadas atuam com dedicagdo no ensino fundamental, mas parecem
ndo acreditar que o sistema de ensino do qual fazem parte possa alterar as condi¢des de
vida das criangas, tampouco promover um desenvolvimento social. Este fato, para o
autor, é o ja citado processo de selecdo e exclusdo social, o qual contribui para a

manuten¢do e conservagdo das estruturas sociais.

v" Ferreira (2007)

No ano de 2007, Ferreira realizou uma pesquisa com o intuito de diagnosticar se a
Escola em Tempo Integral ¢ uma solu¢do ou um mito na busca de qualidade para a
educacio.

De acordo com a autora, a discussdo em torno da qualidade do ensino publico no
Brasil tem levado governos estaduais e municipais a investirem em programas de
ampliacdo da jornada escolar. Para Ferreira (2007), a literatura tem apontado que o
problema da qualidade de ensino publico é muito mais uma questdo politica do que
propriamente técnico-pedagdgica e que perpassa tanto as escolas de tempo integral,
quanto as de tempo parcial. Diante disso, resgatar a histéria das experiéncias
desenvolvidas em nosso pais, torna-se um instrumento importante para a construcio e
andlise das novas experiéncias.

Dentre estas experiéncias, o estudo analisou a proposta de implantagio da escola
publica de tempo integral do municipio de Apucarana-PR, mediante avaliacdo do
trabalho realizado em uma das escolas municipais, valendo-se de trés instrumentos
basicos para o levantamento das informagdes: a andlise documental, as entrevistas e as
observacdes. O ponto de partida da pesquisa foi a realidade escolar e sua forma de
insercdo no contexto politico, econdmico e social da sociedade capitalista.

Os resultados da pesquisa demonstraram que a pratica da escola publica em tempo
integral s6 poderd ser viabilizada com o enfrentamento das questdes mais elementares
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do sistema de ensino, que ainda estdo para ser resolvidas, tais como as condi¢des fisicas
e materiais das escolas, saldrios dignos para professores e formacdo profissional.

Para Ferreira (2007), ousar na busca de alternativas a respeito dos problemas de
ensino em nosso pais requer, no minimo, um pouco de cautela com relagdo ao direto a
educacdo. Direito esse que ndo s6 pressupde o acesso, mas a permanéncia e a conclusio
da educacgdo bdésica, o que viria permitir as futuras geracdes a assimilacdo minima do
acervo cultural, cientifico e tecnolégico produzido historicamente.

A autora finaliza o estudo sinalizando que o contetdo dos textos elaborados sobre
a proposta publica de tempo integral mostram o uso politico que se faz desse tipo de
escola, quando o ideal seria que seus resultados referendassem um processo de
cidadania. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico deveria estar vinculado as lutas pela
democratizagdo do Estado e da sociedade, visando incorporar conhecimentos e

habilidades técnicas, de novas formas de cooperacao e solidariedade.

v'Gomes (2007)

Gomes (2007) realizou uma pesquisa sobre a educacdo em tempo integral e a
implantacdo do Projeto Escola Publica Integrada.

De acordo com a autora, o Projeto Escola Publica Integrada, implementado em
algumas escolas da rede estadual de ensino de Santa Catarina, apresenta como
caracteristicas principais a ampliagdo do tempo de permanéncia do aluno na escola e a
educacdo integral.

Neste trabalho pretendeu-se analisar a concepg¢do de educacdo integral do referido
projeto e a sua manifestagdo na experiéncia desenvolvida na Escola Estadual Professora
Dolvina Leite de Medeiros. Com essa finalidade optou-se, inicialmente, por buscar na
bibliografia da educagdo, aspectos referentes a educacdo integral nas perspectivas
tedricas anarquista e pragmatista que desenvolveram uma proposta de educacdo
integral. Segundo Gomes (2007), ambas perspectivas pensam a educacfo integral como
formacdo humana, como o desenvolvimento pleno das capacidades intelectuais, fisicas,
emocionais e culturais, obtidos pela ampliagdo do tempo de permanéncia do aluno na
escola. O que as diferencia é que a anarquista propde a superacdo da sociedade de
classes, jd a pragmatista de cunho liberal, propde a adaptacio dos individuos ao modelo

de sociedade vigente.

54



Num segundo momento, buscou-se tracar uma aproximacdo ao conceito de
educacdo integral no materialismo histérico-dialético, que fundamenta tedrica e
filosoficamente a Proposta Curricular de Santa Catarina e, por conseqiiéncia, de acordo
com a autora, deve orientar as experiéncias de escolas em tempo integral do projeto
Escola Puablica Integrada.

Gomes (2007) propde a perspectiva gramsciana de escola unitdria como o
conceito possivel de ser adotado e estudado pelo respectivo projeto. Feitas essas
aproximacdes, realizou-se também a andlise dos documentos que orientam a
implementagdo do projeto Escola Publica Integrada. Por fim, foi apresentada e analisada
a experiéncia do Projeto Escola Puablica Integrada desenvolvida na Escola Estadual
Professora Dolvina Leite de Medeiros, em Ararangua.

A autora constatou que na implementagdo do projeto na escola houve uma
preocupacdo maior com a questdo da ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno do
que com o desenvolvimento de uma concep¢do de educagdo integral baseada nos
pressupostos da Proposta Curricular de Santa Catarina. Percebeu-se que a proposta
catarinense de escola de tempo integral avancou no que se refere a integralizacdo
curricular, representada pelo oferecimento das disciplinas de forma integrada nos dois
turnos de funcionamento na escola, mas precisa avancar na discussio de uma
perspectiva progressista de educacdo, na linha da pedagogia histérico-critica, que € a
tendéncia pedagdgica que melhor se insere na perspectiva materialista histérico-
dialética, de acordo com a autora.

Gomes (2007) destaca ainda que existe uma dualidade dificil de ser vencida na
educacdo, atualmente demonstrada na experi€ncia da efetivacdo do Projeto Escola em
Tempo Integral que se reflete na Escola Estadual Professora Dolvina Leite de Medeiros.
Esta dualidade é o embate entre o discurso e a realidade objetiva. Segundo a autora, o
discurso oficial primeiro proclama uma formacao integral, isto é, livre, participativa,
cidada, critica para todos os individuos. Ja a realidade objetiva reflete, no seu
movimento real, a impossibilidade daquela formagdo anunciada.

Para a autora € possivel entender tal dualidade, pois as proposicdes oficiais
apresentam um modelo de escola que atende aos ditames do sistema capitalista de
produgdo, o que requer uma educacio que o aperfeicoe em vez de transformar o aluno,
buscando uma formag¢@o humana plena, livre, critica e cidada. Porém, se uma educacio

integral plena ndo € possivel no atual sistema social, o estudo demonstrou que, com a
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participacdo da comunidade escolar, € possivel produzir um percurso que avance na
dire¢do de uma escola que contribua para estabelecer a possibilidade de uma educacdo

integral.

v'Pires (2007)

Pires (2007) estudou as impressdes dos professores e especialistas das escolas de
Blumenau-SC sobre a Escola Publica Integrada. A pesquisa foi realizada nas cinco
escolas estaduais de Blumenau que aderiram a proposta Escola Publica Integrada (EPI),
um projeto em fase inicial naquela época, mantido pela Secretaria do Estado da
Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.

O estudo teve como finalidade verificar se as impressdes de alguns professores e
especialistas dessas escolas confirmam ou refutam a idéia de que a EPI, como
ampliacdo da jornada escolar, gera qualidade na formacdo dos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Para isso, através da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, foram analisados
os depoimentos de dezesseis profissionais da educag¢do que atuam nessas escolas, entre
eles, professores e especialistas (diretoras, orientadoras pedagdgicas e/ou supervisoras),
através de entrevistas e questiondrios, além da andlise dos documentos do Projeto EPI, a
Matriz Curricular da EPI e os Projetos Politicos Pedagégicos das mesmas escolas.

Os dados foram analisados com base na Andlise de Contetdo e confrontados com
0s pressupostos tedricos que norteiam a Proposta EPI de Santa Catarina. Foi criada uma
matriz de andlise, que se divide em seis momentos, sendo eles: 1) Trata a percepcdo dos
professores e especialistas sobre o processo de implantacio da EPI; 2) aborda a
organizagdo curricular dessas escolas; 3) apresenta o perfil docente para o trabalho na
EPI; 4) versa sobre a busca pela formacao integral dos alunos dessas escolas; 5) revela a
percepcdo dos professores e especialistas quanto as necessidades de
superacdo/adequacdo da EPI nas escolas de Blumenau; 6) explicita a descri¢do da EPI,
segundo os registros nesse documento.

Através da andlise dos dados, constatou-se que os sujeitos acreditam que a EPI,
pela ampliacdo da jornada escolar, pelo curriculo diversificado e pela acdo docente
comprometida, gera qualidade nos processos de formacg@o dos alunos das séries iniciais

do Ensino Fundamental, mas a deficiéncia da estrutura fisica, dos espacos e dos
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recursos materiais das escolas de Blumenau prejudicavam a efetivacio da educacio
integral.

Dessa forma, para Pires (2007), os sujeitos da pesquisa indicaram, principalmente,
a necessidade de adequacdo desses aspectos que foram considerados os aparatos para
efetivar a educacdo integral, os espacos, os recursos materiais e a estrutura fisica das

escolas investigadas.

v" Barros (2008)

No ano de 2008, Barros desenvolveu um estudo, tendo como objetivo
compreender como os sujeitos (docentes, discentes, pais, gestor, coordenador
pedagdgico e funciondrios) envolvidos em uma escola do municipio de Goianésia -GO,
percebem os limites e as possibilidades da experiéncia de escola de tempo integral como
politica publica voltada para a melhoria da pratica social da educag@o, no periodo de
2001 a 2006.

A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, auxiliada por instrumentos
que possibilitaram conhecer parte da realidade, sendo eles: observacdo, andlise
documental e entrevistas do tipo semi-estruturadas.

O estudo foi estruturado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresentou-
se elementos de natureza tedrica necessdrios para a compreensdo do estudo,
identificando as relagdes que se estabelecem entre o Estado, sua faceta neoliberal e a
educacdo, bem como a estreita relagdo do Estado com as politicas publicas de educacio.
No segundo capitulo, abordou-se a escola de tempo integral no contexto das politicas
educacionais, apresentando algumas experiéncias do passado e do presente. No terceiro
capitulo, analisou-se o sentido dado a alguns caminhos tedricos estabelecidos na
literatura, assim como a anélise do tempo e do sentido da educacio integral no contexto
da escola de tempo integral. E, no quarto e dltimo capitulo, com base nos dados e
informagdes empiricas da pesquisa, foram feitas reflexdes a partir de trés eixos
analiticos evidenciados nos discursos e na literatura pertinente, sendo eles: como a
escola trabalha o uso do tempo na escola; como a escola desenvolve a educagdo para a
democracia e como a escola direciona suas agdes para a oferta de uma educacio de

qualidade.
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Os apontamentos finais apresentados no estudo buscam contribuir com um
debate que se faz necessdrio na sociedade brasileira e que aborda a seguinte questdo:
que escola é mais adequada as realidades tao diferentes das criangas brasileiras?

Nessa dimensdo, destaca-se a realidade da Escola de Tempo Integral de
Goianésia — GO. Além disso, a pesquisa trouxe reflexdes acerca da possibilidade da
escola de tempo integral tornar-se uma oportunidade udnica de reinventar a escola
publica, visto que essa escola, como patrimdnio essencial da sociedade, pode ser um
instrumento para melhoria da democracia e para a inser¢do de conhecimento intensivo

na sociedade, beneficiando todas as classes sociais.

v" Chanes Junior (2008)

Chanes Junior (2008) realizou um estudo sobre a implementagdo da escola de
tempo integral na Escola Estadual Professor Renato Séneca de Sa Fleury, em Sorocaba
no estado de Sdo Paulo.

O objetivo da pesquisa foi sistematizar as informagdes que envolveram toda a
implantacio e funcionamento das escolas de tempo integral de Sorocaba-SP,
principalmente a escola estadual Prof. Renato Séneca de Sa Fleury, localizada no Jardim
Europa.

O autor destaca que uma das motivagdes do trabalho foi tentar compreender a
concepg¢do, a aceitacdo e a implantacido do projeto, iniciado no final de 2005, em 500
unidades que fizeram a adesdo e buscar pistas para entender se a proposta de tempo
integral para a escola ptbica no Brasil, pela l6gica neoliberal, pode ser um avango real
sem se submeter l6gica do controle e da segregacio social.

Trata-se de um estudo que procurou contribuir para o estudo das politicas
publicas implantadas no pais e das escolas de tempo integral, cujos resultados
apontaram para: 1) a defesa do projeto de escola de tempo integral na escola publica,
onde a ampliacdo do tempo escolar é essencial ao processo de aprendizagem, pois
implantado de forma séria, além da instrucdo escolar prevé-se a formacdo cultural e
também a socializagdo, tornando a escola espago social privilegiado para a formacdo do
ser humano; 2) a exigéncia para a escola, da capacidade de promover uma instrucéo
oferecendo conteddos necessdrios a um efetivo aprendizado; 3) a abertura a
possibilidade de levar ao educando temas e atividades extracurriculares, ampliando o
leque de conhecimentos e trazendo ao sistema de ensino novos horizontes; 4) a
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ampliacdo do contato entre os individuos, que passa a ser grande a possibilidade do
aluno deixar de ser um nimero para ter um nome; 5) a permanéncia na escola como
benéfica, pois de uma certa forma alguém estd cuidando dos filhos dos trabalhadores
enquanto eles cumprem suas jornadas de trabalho; 6) as novas atividades e diferentes
conteidos que sdo trabalhados. A escola passa a atrair o aluno e assegurar a sua
permanéncia na escola; 7) as elites ofereceram a escola em tempo integral como
ampliacdo de oportunidades e a escola que outrora foi privilégio de formagdo de
liderancas, passa a ser apontado como bom para as classes populares; 8) a que difere o
projeto da escola de tempo integral do governo do estado de Sao Paulo dos projetos que
tiveram grande visibilidade nacional como a Escola Parque e os CIEPs, deve-se ao fato,
que ele foi concebido pelas politicas neoliberais e, para tanto, na implantacio, segundo
o secretario da educacdo da época, ndo é preciso gastar dinheiro com “perfumarias”
(prédios); 9) na pratica houve apenas por parte do governo um aumento do tempo de
permanéncia dos alunos, o resto a escola teve que se adequar, contando com a ajuda dos
profissionais que atuam nela, que percebendo a ameaca de desemprego, desempenham o
seu papel de guardadores dos filhos dos trabalhadores; 10) as condi¢des de trabalho, a
remuneragdo do professor, o nimero elevado de alunos por turma, a improvisagdo, a
normatizago, a burocracia administrativa, o calenddrio escolar, a divisdo dos tempos, a
pratica pedagdgica, a formacao e a atualizacdo do docente, as praticas do gestor, a falta
de autonomia para o gerenciamento financeiro e do pessoal sdo iguais a da escola em
tempo parcial e esses fatores sdo apontados por muitos, como sendo de grande

influéncia para uma pretensa “qualidade” no ensino.

v" Hermont (2008)

Hermont (2008) buscou compreender os significados atribuidos por adolescentes
as vivéncias em uma proposta de amplia¢do do tempo escolar, procurando compreender
a constituicio das identidades juvenis e discentes.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte e seus arredores/comunidade, com duas turmas que constituiam o Projeto
Rede do 3° Ciclo, num total de 56 estudantes de 12 a 17 anos.

A coleta de dados, de abordagem qualitativa, foi realizada em trés passos,
iniciando-se pelo acompanhamento dos estudantes durante o 2* semestre de 2006, em
uma perspectiva etnogréfica. Durante o ano de 2007, foram realizadas entrevistas semi-
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estruturadas com participantes da turma com trajetorias diferenciadas, onde foram
colhidos dados sobre as trajetdrias escolares para a definicio dessas entrevistas.
Finalizando a coleta de dados, foram realizadas algumas discussdes coletivas, no final
de 2007, com base em fotos e materiais recolhidos ao longo do periodo de
acompanhamento da turma, permitindo registrar algumas informacdes sobre a
progressao escolar dos estudantes.

Sem a pretensdo de reduzir o que acontece na complexidade de um projeto
integrante de uma rede educacional com dimensdes considerdveis, a pesquisa
configurou a tentativa de mostrar, do ponto de vista dos sujeitos, com seus olhares, as
trajetorias escolares e pessoais aparentemente tdo homogéneas, mas que se revelaram
bem mais heterogéneas, ponteadas de dificuldades e conquistas experimentadas por
esses sujeitos, como jovens e como alunos, reunidos no mesmo grupo.

A andlise dos dados permitiu perceber os significados de passar o dia todo na
escola e os conceitos de si mesmo construidos. De acordo com a autora, as relacdes
estabelecidas entre essas duas identidades se formam a partir de conceitos diversos entre
ser jovem e ser aluno, e se apresentam de diversas formas, onde trés espagos de
experi€ncia se articulam para a construcio desses conceitos: as experi€ncias escolares
de anos anteriores, a do ano de 2006 no tempo “regular” do 3° ciclo e no tempo
“ampliado” do projeto.

A autora destaca ainda que a possibilidade de ver-se como sujeito de outros
direitos, para além da alimentacdo, da higiene, da moradia, aparece no discurso dos
jovens. Segundo os adolescentes, o projeto traz a voz, que interage com outras vozes,
trazendo também as angustias e possibilidades, rompendo com um limite posto entre
cognicdo e cultura. Hermont (2008) finaliza sua pesquisa destacando que ser jovem e

ser aluno/estudante ndo € tarefa realizavel a todos os participantes do grupo pesquisado.

v Mota (2008)

A pesquisa de Mota (2008) parte da necessidade de investigar o trabalho docente
frente a um novo desafio: a implantagcdo do projeto Escola de Tempo Integral na Rede
Publica Estadual de Ensino, tendo como questdo central conhecer como o professor de
ensino fundamental desenvolve a sua pratica docente através das Oficinas Curriculares.
Objetivou-se perceber e analisar as implicacdes desta nova proposta curricular no papel
do professor e na sua pratica.
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A pesquisa tem carater qualitativo e acompanhou o funcionamento das Oficinas
Curriculares da Escola de Tempo Integral, em uma escola publica estadual da baixada
santista, tendo como procedimentos metodoldgicos: 1) a observagdo do cotidiano
escolar, com foco no desempenho das atividades docentes e nas condicdes para
desenvolver as oficinas em determinados aspectos do processo ensino-aprendizagem; 2)
entrevistas semi-estruturadas realizadas com professores envolvidos com a implantagdo
deste projeto; 3) questiondrios aplicados a 23 professores, revelando o que pensam a
respeito da organizacdo do tempo e do espago na Escola de Tempo Integral; 4) a andlise
documental, como fonte de informagado para contextualizar o antes e o depois da escola
em estudo.

Os dados coletados foram organizados em trés dimensdes definidas pela autora:
cognitiva, emocional e sdcio-cultural. Na andlise e interpretacdo dos dados, a luz dos
referenciais tedricos, foi possivel identificar que educacio integral estd fundamentada
em um ensino ativo, interativo e experiencial, conceitos presentes na filosofia de Dewey
(1952; 1979), na prética docente daqueles que atuam nas oficinas, e ressaltados pelas
dimensoes citadas.

Os relatos dos professores sobre as Oficinas evidenciaram as dificuldades,
insatisfacdes e necessidades do cotidiano escolar diante da Escola de Tempo Integral,
chamando a atenc@o para a falta de reflexdo sobre a prética, a fim de proporcionar aos
alunos experiéncias significativas e, desta forma, criar relacdes de continuidade para
aquisi¢do de conhecimentos.

A pesquisa apresentou algumas proposi¢des para a ressignificacdo da formacao
docente e apontou para a necessidade de discussdes, esclarecimentos e reflexdes sobre o
trabalho com projetos; a fim de que os professores desenvolvam um olhar consciente

sobre suas atividades junto aos alunos.

v" Santos (2008)

A dissertacdo de Santos (2008) propds descrever e analisar a trajetéria do Centro
Integrado de Educacgdo Puablica 241 - Ginasio Publico Nagdo Mangueirense Leonel de
Moura Brizola, desde a sua criagdo até os dias de hoje, no tocante & sua concepcio de
educacdo integral na segunda etapa do ensino fundamental.

De acordo com a autora a pesquisa € relevante, por contribuir para com o
fortalecimento da escola publica que objetiva a formacdo integral da criangca, em que a
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educacdo é percebida como um dos principais instrumentos para a construgdo da
cidadania plena e da inclusdo social.

Em relacdo a metodologia, tratou-se de um estudo de caso que utilizou andlise
bibliogréfica, andlise documental e pesquisa de campo, envolvendo entrevista semi-
estruturada com membros da comunidade escolar, além de observacdes assistematicas
da escola, norteadas por um roteiro previamente estabelecido.

O estudo realizado mostrou que diversos projetos governamentais de escolas em
tempo integral semelhantes a concep¢cdo denominada como multissetorial tém surgido
de uns anos para cd, principalmente porque nessa concep¢do o tempo integral ndo se
cumpre exclusivamente na escola, sendo assim necessario desenvolver parcerias entre
as instituicdes publicas e privadas.

Para Santos (2008), € possivel afirmar que, apesar da escola ser publica e
estadual, e contar com o apoio das institui¢des parceiras, ainda assim ela ndo conseguiu
dar continuidade ao projeto de educacdo integral em tempo integral idealizado por
Darcy Ribeiro e concretizado por Leonel Brizola. Para Santos (2008), o CIEP Nagdo
Mangueirense € considerado, sob a perspectiva deste trabalho, uma escola de turnos que
congrega atividades complementares para dar conta do seu objetivo principal, que € a
educacdo integral no sentido da formacao da cidadania plena.

A autora destaca que este estudo ndo termina com o conhecimento dos
problemas dos CIEPs, mas apresenta sugestdes de continuidade em mais pesquisas que
muito contribuirdo para a producido de conhecimento e saber sobre a educagdo integral
no Rio de Janeiro, e principalmente na busca de qualidade da educagfo, inclusive nos
prédios escolares denominados de CIEPs, principal vertente da escola de horario
integral fluminense.

Santos (2008) concluiu que, apesar da escola atualmente funcionar em sistema
de turnos, busca oferecer educag@o integral, ndo somente no sentido da ampliagdo do
tempo do aluno na escola e sim, objetivando uma educagdo que permita a formacdo

integral de um cidadao pleno.

v Santos (2009)
Santos (2009), em sua dissertacdo, realizou um estudo sobre a ampliacdo do
tempo escolar em propostas de educagdo publica integral. Segundo a autora, a
ampliacdo do tempo escolar por meio da implantacdo de propostas de escola integral
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tem sido crescente nas redes publicas de ensino no Brasil, a partir do ano de 2000. Este
trabalho, inserido na Linha de Pesquisa Cultura e Processos Educacionais, teve como
suposto que a mudanga na compreensao e organizagdo do tempo € parte constitutiva de
uma proposta de escola em tempo integral.

Objetivou-se, com este estudo, analisar como a ampliagdo do tempo escolar tem
sido concebida em distintas propostas de escola em andamento no Brasil, implantadas a
partir da promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996.
Foram apresentadas as propostas de escola integral em curso, no ano de 2008, nas redes
publicas de ensino estaduais € municipais, assim como se apresenta também o Programa
Mais Educacdo do governo federal.

Para apreensdo do cotidiano de uma escola integral, elegeu-se como locus de
investigacdo uma Escola Municipal em Tempo Integral da rede de ensino de Goiénia-
GO, onde se realizou uma pesquisa de campo por meio de andlise documental,
entrevista e observagdo. A pesquisa empirica revelou que a caracteristica central da
organizagdo do tempo na escola municipal em tempo integral € a improvisacdo.

O resultado da pesquisa de Santos (2009) indicou quatro caracteristicas
fundamentais para a compreensdo do tempo escolar nas propostas de escola integral,
sendo elas: 1) certa desresponsabilizagdo do Estado pela educagdo publica, ainda que a
ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola produza a aparente percepgio
de que o Estado estd aumentando sua atuacgdo; 2) énfase na questdo do risco social de
criangas e adolescentes, de modo que a fun¢do de assisténcia social passa a ser
incorporada ‘as responsabilidades da instituicdo escolar”; 3) distingdo entre escola
integral e educacao integral, com base na idéia de que néo basta oferecer uma escola de
jornada completa, é preciso ofertar uma educacdo integral, que extrapola o ambiente
escolar; 4) busca por um “novo” modelo de escola para atender ‘as novas exigéncias
sociais’.

As caracteristicas apontadas por Santos (2009) foram discutidas a partir do
referencial tedrico de Gramsci e das contribuicdes de Mészéros, tendo como base dois
temas centrais, sendo eles: a relagdo entre Estado e sociedade civil, e a educacdo
integral na perspectiva de inovacdo educacional. O estudo sugere a necessidade de
compreensdo da escola como direito, na perspectiva de contribuir para o alcance de uma

igualdade plena. Sdo indicadas possibilidades para continuidade das investigagdes sobre

63



a problematica da escola integral no Brasil, tendo em vista tratar-se de um tema atual

para compreensdo da educagao ptblica no pais.

v Silva Y. R. de. O. C. da (2009)

Silva Y. R. de. O. C. da (2009), em sua tese de doutoramento, realizou uma
pesquisa sobre a constru¢do dos Centros Integrados de Educagdo Puablica - CIEPS e da
escolarizagdo em tempo integral através da formacao continuada em servico, a partir da
memoria de professores.

Tal estudo restituiu as memorias de professoras dos CIEPs, implantados no
Estado do Rio de Janeiro, em especial sobre a formagdo continuada de professores
realizada no ambito desta emblemadtica experi€ncia de educacdo publica integral,
desenvolvida sob a liderancga politica de Leonel Brizola e sob a lideranca intelectual de
Darcy Ribeiro. A pesquisa fez uma contextualizagio do processo de implantagdo dos
CIEPs no Estado do Rio de Janeiro, na primeira metade dos anos 1980, enfatizando o
seu carater inovador, polémico e politicamente comprometido com a escolarizagdo das
criangas das classes populares. Do ponto de vista tedrico, empregou-se, com base em
Pierre Bourdieu, o conceito de habitus, com vistas a apreensao das trajetdrias familiares,
escolares e profissionais das professoras.

Para fundamentar o trabalho de memoria, o estudo se baseou principalmente nas
formulagdes de Walter Benjamin, Marie Cristine Josso, Gaston Pineau, Alessandro
Portelli e Paul Thompson. J4 para mediar as reflexdes sobre formagdo continuada de
professores, estabeleceu-se um didlogo com a literatura especializada, especialmente
com Anténio Novoa, Maurice Tardif, Paulo Freire, Philippe Perrenoud e Donald Schon.

A pesquisa de campo foi desenvolvida a partir da histéria oral de oito
professoras que trabalham em CIEPs, em trés municipios do Estado do Rio de Janeiro, e
que vivenciaram diferentes momentos da experiéncia dos CIEPs, desde a sua
implantacdo até os dias atuais. As principais conclusdes revelaram que o CIEP ainda é
uma das mais relevantes politicas educacionais praticadas no Rio de Janeiro. Além
disso, a experiéncia profissional nos CIEPs e, em particular, a vivéncia da sua proposta
de formacdo continuada tiveram e tém, até hoje, uma forte influéncia sobre a trajetoria
das professoras entrevistadas, seja no tocante a sua auto-estima profissional, a
compreensdo da importincia estratégica do aperfeicoamento continuado de sua
formacdo, & afirmacdo do trabalho coletivo e dialégico como fundamento da prética
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docente, a0 compromisso com a emancipagao, pela constru¢do do conhecimento e pelo
sucesso escolar dos filhos das classes populares. As memorias das professoras revelam,
com nitidez, que a socializagdo profissional nos CIEPs produziu nas docentes
entrevistadas um habitus suficientemente potente para estruturar seus modos de
perceber o contexto em que vivem e suas praticas, ndo apenas no ambito profissional,

mas também no plano politico e pessoal.

v" Silva E. M. L. (2009)

Silva E. M. L. (2009), em sua dissertacdo de Mestrado, objetivou compreender o
processo de implantacdo da Educagdo em Tempo Integral no Municipio de Juiz de Fora.
Para isso, realizou estudos de cunho qualitativo, dialogando com autores como Coelho
(1997); Elias (1998); Cavaliere (2007b); Mauricio (2001); Gongalves (2006) entre
outros, no sentido de aprofundar questdes tedricas referentes ao tempo e educacio
integrais.

Silva E. M. L. (2009), destaca que, por se tratar de uma investigacdo baseada na
Analise de Conteudo, utilizou-se documentos como o Plano Plurianual 2006/2009 - Lei
n°® 11.060, de 05 de maio de 2006; o Plano Decenal Municipal de Educagao de Juiz de
Fora 2006/2015 — Lei n° 11.145 de 31 de maio de 2006; a Lei 11.669, de 22 de
setembro de 2008 — Escola de Educa¢do em Tempo Integral e as Diretrizes das Escolas
de Educacdo em Tempo Integral do Municipio de Juiz de Fora, no ano de 2008, assim
como cinco questiondrios que foram respondidos por profissionais envolvidos no
processo de implantacdo do referido Programa.

Por meio das miiltiplas vozes ouvidas pela autora, observou-se em seu trabalho,
que o processo de implantagdo da educacdo em tempo integral em Juiz de Fora estd
centrado na participacdo coletiva, e que o respeito a autonomia e especificidades das
escolas foram levados em consideracgdo.

Nesse aspecto, os resultados indicaram que o processo de implantacdo do tempo
integral nas escolas teve a preocupacio de ndo se sobrepor, enquanto politica puiblica, as
decisdes coletivas da comunidade escolar.

Desse modo, ao final da pesquisa, ressaltamos que € extremamente importante o
didlogo que vém acontecendo entre as escolas de educacdo em tempo integral, a
Universidade Federal de Juiz de Fora e a Secretaria Municipal de Educagdo desse
municipio.
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v" Castro (2009)

Castro (2009), desenvolveu uma dissertagdo sobre a implantacdo do projeto
Escola de Tempo Integral em uma escola do interior paulista. De acordo com a autora,
no estado de S@o Paulo, no ano de 2006, foram implantadas mais de 500 escolas de
Tempo Integral de ensino fundamental na rede publica estadual, com o objetivo de
ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos. Para isso, a jornada discente
passou para 9 horas e o curriculo bésico foi incrementado com as oficinas curriculares.

Este trabalho buscou conhecer e analisar a experiéncia de Tempo Integral da
Escola Estadual General Asdribal da Cunha do municipio de Pirassununga, enfocando
as possibilidades, os limites e os desafios encontrados pela equipe, no cumprimento dos
objetivos propostos pelo projeto.

Para tanto utilizou-se roteiros de entrevistas e questiondrios estruturados para a
coleta de dados junto aos pais, alunos, professores e gestores da escola. As médias
obtidas pelos alunos das antigas 6* e 8* séries da escola objeto da pesquisa, no Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo, foram utilizadas para
elucidar questdes relativas a suposta melhor qualidade educacional atribuida as Escolas
de Tempo Integral, em detrimento das escolas de jornada parcial.

O material foi analisado a luz do material tedrico elaborado por Paro e
Cavaliere, entre outros, que pesquisaram diferentes experi€ncias de ampliacdo do tempo
escolar em outras escolas publicas brasileiras.

Castro (2009), concluiu que a proposta de melhoria da escola precisa,
obrigatoriamente, vir acompanhada de recurso de qualidade e em quantidade suficiente
para que o discurso ndo caia no vazio com a auséncia de infra-estrutura das escolas. A
autora sinaliza que ndo € possivel afirmar que ndo houve melhoria do processo ensino
aprendizagem com as Escolas de Tempo Integral; contudo, a extensdo de jornada
discente na escola ndo pode ser apenas uma questdo de ampliacdo de tempo, mas de
organizacdo escolar que contemple as atividades obrigatérias e as atividades de livre
escolha do aluno. Ainda de acordo com Castro (2009), o tema educacdo em tempo
integral, nas escolas publicas brasileiras é novo, e as discussdes e pesquisas acerca do
tema sdo escassas, fazendo com que discussdes acerca do tema adquiram uma

importancia impar no cendrio educacional atual.
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v Pasquali (2009)

Pasquali, no ano de 2009, desenvolveu uma pesquisa de mestrado sobre a escola
publica de tempo integral. Trata-se de um estudo de caso das representacdes sociais dos
professores sobre os processos formativos.

O trabalho analisou as origens do modelo de Escola Publica de Tempo Integral,
a partir de uma abordagem histdrica que compara dois modelos: o da Escola-parque e a
proposta implantada em 2006, no Estado de Sdo Paulo. Investigou a questdo com base
na Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici, com o intuito de desvelar as
representacdes sociais de professores, para aprofundar a reflexdo sobre sua insercio e
preparagdo para a atuacdo neste modelo de escola.

O estudo de Pasquali (2009) prioriza também uma discussio sobre a divisdo que
se percebe no contexto da Escola Publica de Tempo Integral, que se refere a uma
distin¢do entre a proposta de atividades desenvolvidas sobre as “atividades do curriculo
normal” (consideradas as mais importantes de acordo com a autora) e as “atividades de
extensdo do curriculo - oficinas” (consideradas menos importantes), cujas diferencas
sao geradas pela auséncia de preparacio destes profissionais nos processos formativos
do projeto.

Os resultados da pesquisa mostram que os professores ndo foram preparados
para atuar no projeto, fazendo opc¢do pelo mesmo apenas para completar suas aulas; a
falta de orientagdo, o desconhecimento das origens do projeto, de quem o criou, bem
como a falta de discussdes por parte dos professores que atuavam no periodo integral
para que ocorresse uma formacdo prévia, fez com que muitos deles, sem saber como
proceder, repetissem os contetidos trabalhados no dito “ensino regular”, o que gerou
indignagdo nos alunos devido a repeti¢do das aulas; o pouco material que chegou a ser
distribuido para os professores que trabalhavam nas oficinas resumia-se a uma pequena
apostila por disciplina; o projeto ndo contemplava espacos adequados para fugir as
regras do restrito uso do giz e do apagador e nem possuia quadras cobertas, tampouco se
cogitava parcerias que permitissem a exploracdo, sem Onus, de espacos extras; os alunos

mostravam-se desinteressados; dentre outros.

v Gomes (2009)
Gomes (2009) desenvolveu um estudo sobre a escola de tempo integral, tendo

como questdo central a dicotomia entre redimensionar o tempo ou a educacio.
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Objetivou-se verificar a concepg¢do de educagdo integral que possuem os professores
que trabalham em duas escolas da rede publica estadual de ensino no interior de Sdo
Paulo, com base na concep¢do de tempo integral descrito nas Diretrizes para essas
escolas.

Para Gomes (2009), o projeto implantado em 2006 pressupde a articulagdo
integradora de experiéncias e conhecimentos, a fim de superar a fragmentagdo dos
diversos campos do conhecimento através do redimensionamento do tempo escolar.
Diante disso, para a autora, resgatar a histdria das experiéncias desenvolvidas no Brasil
favorece a andlise da nova experiéncia.

O estudo caracterizou-se por ser de cariter qualitativo e exploratério, tendo
como procedimentos metodoldgicos: andlise documental, com foco na legislagdo de
implantacdo e nas Diretrizes para a Escola de tempo Integral, e os documentos advindos
apos esta publicacdo; entrevistas semi-estruturadas realizadas com dois diretores e dois
professores coordenadores envolvidos com a implantagdo deste projeto; questiondrio
aplicado aos professores das duas escolas que atuam no curriculo basico e nas oficinas
curriculares; realizagdo de dois grupos focais, envolvendo 20 professores das duas
escolas.

Os dados coletados foram analisados com base na Pedagogia histdrico-critica,
contextualizando a experiéncia a partir do ideal formativo dos movimentos anarquista e
Escola Nova. Na andlise e interpretacio dos dados foi possivel perceber, tanto na
legislacdo de implantagdo do projeto quanto na manifestacio dos professores, a
concep¢ido de educacdo compensatéria destinada a camada pobre da populacdo
atendida; as Diretrizes fundamentam-se em concepgdes preconizadas pelo movimento
escolanovista, mas as condi¢des fisicas das duas escolas bem como os recursos
disponibilizados e a falta de formacdo dos envolvidos inviabilizam tal concepgio;
necessidade de discussdes, formacdo continuada dos professores, e reflexdes que
ultrapassem a preocupacdo apenas com o fazer didrio na dindmica escolar para uma
construcdo critica desse processo que proporcione aos alunos experiéncias significativas
através da garantia de acesso ao saber sistematizado, razdo da existéncia da institui¢do

escolar.
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v" Kirchner (2009)

A dissertacdo de Kirchner (2009), trata o repensar do agir educativo na educacio
em tempo integral.

Este estudo tem o seu foco na Educagdo Integral da Escola em Tempo Integral
“Porto Novo” da cidade de Itapiranga- SC. Tem como objetivo: conhecer e entender as
propostas educacionais implantadas na escola de ensino fundamental, com jornada
ampliada; pesquisar a forma de organizagdo da escola com uma proposta educacional
diferenciada e as mudancas necessdrias; investigar e verificar se esse modelo
diferenciado de escola pode ser uma alternativa de qualidade na consecug@o do processo
de educagio de criangas.

Para a autora, vérias abordagens tedricas apresentadas tém sido discutidas por
educadores e estudiosos, como forma de oferecer alternativas para problemas
educacionais. Dentre vdrias alternativas, a ampliacdo do tempo de permanéncia da
crianca na escola merece atencdo. Inicialmente foram abordadas algumas das
fragilidades educacionais, destacando os problemas que afetaram a humanidade naquele
momento.

Nas consideracdes, Kirchner (2009) destaca a Escola em tempo integral como
possibilidade de aumento de oportunidades educacionais, enfatizando a Educacdo
Integral na perspectiva de desenvolvimento pleno de todas as potencialidades da pessoa
humana; apresenta as novas bases tedricas sobre e para a educacdo; destacam-se as
teorias de auto-organizacdo e a concepg¢do sistémica, cujas implicagcdes podem favorecer
a concretizacdo de atitudes transdiciplinares e servir de esteio para um processo
educacional em escolas de tempo integral.

Kirchner (2009) sinaliza que a pesquisa, tendo como base o estudo de caso,
trouxe contribuicdes relevantes para compreender essa forma de organizar a educacio.
As entrevistas realizadas com gestor, professores, alunos, pai e mie deram suporte para
dialogar com autores e revelar limites e possibilidades da escola em tempo integral.
Segundo a autora, foi possivel constatar que a integracio da escola com a comunidade
foi determinante na implantacdo e consolidagdo do projeto, e que a escola em tempo
integral cria condi¢cdes de maior convivéncia entre as pessoas, oportuniza a adogdo de
atitudes mais humanas. Kirchner finaliza sua pesquisa destacando que muitos sdo os
desafios apresentados, mas o projeto de escola em tempo integral pode ser uma
alternativa efetiva no complexo compromisso com o processo de formacao de pessoas.
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v" Debastiani (2009)

A partir do crescente nimero de escolas de periodo integral no estado de Santa
Catarina, Debastiani (2009) desenvolveu uma pesquisa sobre os desafios e perspectivas
de aprendizagem na escola de periodo integral.

O estudo procurou investigar algumas escolas que implantaram o Projeto de
Periodo Integral com o objetivo de identificar aspectos potencializadores da
aprendizagem e aspectos que obstaculizam esse processo. Mais especificamente
objetivou-se identificar aspectos facilitadores da acdo pedagdgica nas relagdes de ensino
e aprendizagem na Escola de Periodo Integral; investigar o significado atribuido pelos
pais e pelos profissionais da educacio em relacio ao projeto de implantacdo das Escolas
de Periodo Integral; pesquisar, conhecer e compreender concepcdes filosoficas e
epistemoldgicas de aprendizagem, capazes de serem transpostas para o contexto das
Escolas de Periodo Integral; conhecer a concepcdo de educacdo integral dos docentes
que atuam nas Escolas de Periodo Integral; identificar os principais desafios, limites e
perspectivas presentes no contexto das Escolas de Periodo Integral com possiveis
implica¢des na aprendizagem.

O estudo realizado caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa e conhecer o
contexto escolar em que esses projetos estdo sendo desenvolvidos possibilitou
identificar avancos e retrocessos marcando a trajetéria histérica dessa experiéncia
inovadora que ainda estd sendo construida.

Os sujeitos da pesquisa foram dirigentes, professores e pais de alunos de trés
escolas da rede publica estadual dos municipios de Maravilha e Tigrinhos/SC, tendo
como procedimento de coleta de dados a entrevista com roteiro semi-estruturado e a
consulta aos registros do Projeto Politico Pedagégico das escolas envolvidas.

Considerando a posicdo de pensadores e tedricos da atualidade, Debastiani
(2009) sinaliza que podemos aferir que a implantacdo do Projeto da Escola de Periodo
Integral, apesar das condicdes precdrias de funcionamento das escolas, proporcionou
uma melhora significativa na aprendizagem dos alunos. No entanto, segundo a autora,
para a Escola de Periodo Integral alcangar os objetivos a que vem se propondo, torna-se
fundamental que a agdo pedagdgica seja desenvolvida na perspectiva de educagdo

integral do ser humano.
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Ainda nas consideracdes finais, Debastiani (2009) enfatiza que a escola de
Periodo Integral precisa oferecer condi¢des de infra-estrutura que assegurem conforto e
bem estar aos seus usudrios, além de contar com uma equipe de profissionais bem
preparados. Para isso, acredita que é imprescindivel que o Poder Publico assuma
efetivamente o compromisso de prover os meios e recursos necessarios para dar suporte
a acdo educativa, investindo na melhoria da estrutura escolar e na formagdo continuada

dos docentes.

1.3) Consideracoes sobre os estudos

Percebemos que muitas sdo as reflexdes feitas a partir dos estudos sobre as
propostas de educacdo em tempo integral; contudo, acreditamos que a mais importante
delas € a que analisa ndo s6 os seus problemas, mas também a influéncia deste modelo
na vida dos sujeitos envolvidos.

Analisando esses estudos, verificamos que estes abordaram a educacdo em
tempo integral apresentando algumas experiéncias do passado e do presente no contexto
das politicas educacionais. Diante disso, concordamos com a ideia de que resgatar a
histéria das experi€ncias desenvolvidas em nosso pais torna-se um instrumento
importante para a construcao e analise das novas experiéncias.

Estes estudos considerados nos mostram ainda o uso politico que se faz da
proposta de escola em tempo integral, quando o ideal seria que estes programas
referendassem a formacdo integral dos sujeitos.

Com base na andlise destas pesquisas, cremos que a escola em tempo integral
avancou no que se refere a integralizacdo curricular, representada pelo oferecimento das
oficinas nos dois turnos de funcionamento na escola, mas precisa avancar na discussio
de uma perspectiva de educacdo que leve em consideragdo a realidade dos sujeitos.
Deste modo, faz-se necessario discutirmos a dualidade entre o discurso e a realidade,
uma vez que, o discurso oficial anuncia uma formacdo integral, ou seja, critica,
participativa, cidadd, para todos os individuos, mas a realidade reflete, no seu
movimento real, a impossibilidade da formagdo anunciada.

Desta maneira, acreditamos ser imprescindivel analisar a dicotomia entre
redimensionar o tempo ou a educagdo — como foi proposto por um dos estudos — uma
vez que torna-se essencial entender a proposta de educacdo em tempo integral pela
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l6gica neoliberal sem submeté-la a 16gica da segregacdo social e do controle. Assim, a
mudanga na compreensdo e organizagdo do tempo torna-se parte constitutiva de uma
proposta de educacdo em tempo integral em que ndo se deve levar em consideracdo
apenas a questdo de ampliacio do tempo, mas a organiza¢do escolar visando uma
educacdo de qualidade.

Ao avaliarmos as propostas de educacdo em tempo integral no contexto
neoliberal, verificamos diversas dificuldades existentes para a sua concretizacio como:
a falta de financiamento, a falta de politicas publicas que garantam a qualidade destes
programas, a falta de estrutura fisica e material, dentre outras. Porém € importante
considerarmos fatores externos ao cotidiano escolar, que sem divida, influenciam
diretamente o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos. Estes estudantes
participantes de projetos de educacdo em tempo integral por serem em sua maioria
oriundos de classes sociais € econOmicas menos favorecidas, muitas vezes tém os
projetos de escola em tempo integral como reftigio dos perigos que a rua oferece, uma
vez que seus pais, por contingéncias financeiras, durante todos os periodos do dia, sdo
obrigados a ausentarem-se de seus lares para desenvolver atividades, cuja finalidade é
garantir o sustento da familia.

De acordo com essa situagdo, acreditamos que as propostas de educacdo em

3

tempo integral tornam-se elementos importantes para a formagdo “integral” destes
sujeitos que ali passam a maior parte das horas de seus dias, longe de seus familiares.
Assim nos questionamos: Serd que as propostas que ampliam o tempo de permanéncia
dos alunos nas escolas realmente t€m se preocupado com essa responsabilidade
repassada as escolas, de colaborar na construcdo de identidades, ou as escolas tém se
tornado meros espacos depdsitos de alunos, muitas vezes exaltados como locais
beneficiadores, em épocas de campanhas eleitorais? Sera que tais propostas nao t€m se
preocupado apenas em retirar essas criangas e jovens das ruas para ndo terem contato
com o mundo do crime e das drogas? Serd que estas propostas ndo t€m se restringido
apenas a fornecer aquilo que muitos créem ser necessirio a essa populagdo menos
favorecida, ou seja, uma escola pobre para os pobres além de minimizar e controlar
problemas sociais relacionados com a condi¢do de pobreza da populacdo como satde,
seguranca, alimentacio, etc.?

Até que ponto o assistencialismo institucionalizado, conforme destaca Paro

(1988), em nivel dos projetos educacionais publicos, € capaz de sugerir a populacio que
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a nocdo de direitos é cega, propondo a educacdo como um beneficio concedido e nio
mais como um direito garantido?

A partir da andlise das teses e dissertagdes desenvolvidas sobre a tematica,
constatamos a necessidade de investigar a influéncia destas propostas na formacdo dos
sujeitos que participam dela. Verificamos que nestes estudos aqui apresentados, as
propostas de educagdo em tempo integral, sob o ponto de vista do aluno recebeu apenas
uma leve referéncia. Questdes como: cansago, autonomia, relacdes humanas geradas,
relacdo entre tempo livre e tempo ocioso, e impacto sobre a aprendizagem foram pouco
abordadas. Sendo assim, considerando ser o aluno nao s6 o foco principal, mas também
0 protagonista, torna-se imprescindivel investigarmos melhor aspectos das vivéncias
desses sujeitos com a escola em tempo integral. Acreditamos ser importante também
analisar a relacdo entre a familia e a escola, no que concerne a responsabilidade
educativa da infancia e da juventude; refletir sobre o impacto do periodo integral sobre
os processos afetivo, cognitivo e atitudinal dos alunos; além de analisar o efeito da acdo
da escola em tempo integral sobre a vida futura dos alunos.

Desta forma, em meio a essas questdes e contradicoes, surge a necessidade de
investigar significados e sentidos dessa tendéncia de extensdo da jornada escolar que
vem sendo implementada em um ndmero cada vez maior de escolas do pais, em
especial, na rede municipal de ensino, focalizando nossa realidade - a cidade de
Uberlandia-MG.

No intuito de entendermos melhor estas propostas de educag¢do em tempo
integral implementadas em um ndmero cada vez maior de escolas do pais é que
discutiremos no préoximo capitulo aspectos histéricos e normativos relacionados a

tematica.
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CAPITULO 11

EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: ELEMENTOS HISTORICOS E
NORMATIVOS

A historia é émula do tempo, repositorio dos fatos, testemunha do passado,
exemplo do presente, adverténcia do futuro.
(MIGUEL DE CERVANTES)

Conhecer as leis é como acender uma luz numa sala escura cheia de
carteiras, mesas e outros objetos. As leis acendem uma luz importante, mas
elas ndo sdo todas as luzes. O importante é que um ponto luminoso ajuda a
seguir o caminho.

(CURY)

2.1) Questao historica da educagio em tempo integral

Para resgatar as experiéncias de ampliacdo da jornada escolar ao longo da
histéria educacional brasileira desde 1920 (periodo da Escola Nova) até os dias atuais,
é preciso, inicialmente, diferenciar as concep¢des de Educagdo Integral e de Educagédo
em Tempo Integral, assinalando em que contexto histérico estas concepgdes
transformaram-se em politicas educacionais e em que medida foram implantadas.

De acordo com Freitas e Galter (2007), quando se discute a educagdo em tempo
integral, faz-se necessdrio esclarecer alguns conceitos com os quais estamos
trabalhando: Educacdo em Periodo Integral, o que segundo Coelho (2004) seria apenas

o tempo escolar ampliado, sem discutir a organizagdo e o funcionamento das escolas

7 No periodo da Escola Nova era possivel encontrar elementos para uma Educagdo Integral (formacio
ampla), diagnosticados nos discursos dos projetos que se configuram na atualidade sobre Escola em
Tempo Integral, tais como: educacdo centrada no aluno, na vida, na atividade. Segundo Di Giorgi (1986)
neste tipo de proposta atividades como desenhos, brincadeiras, trabalhos manuais, teatro, jogos, excursdes
passam a fazer parte do dia-a-dia da escola. Paro et al. (1988), numa andlise histérica da educacdo
brasileira mostram que foi por conta do idedrio escola-novista que surgiu pela primeira vez no Pais uma
proposta de educacdo integral. No entanto, essa proposta inicial ndo tinha o sentido de ampliacdo da
jornada escolar e, sim, o objetivo de alterar a fun¢do social da escola, mediante a elevacdo qualitativa da
educacdo, com vistas a formar o "homem integral" ou o "verdadeiro cidadao". Tal proposta de educagado
integral resultante do "otimismo pedagdgico" vigente na época teve o mesmo destino que outras
propostas caracteristicas do periodo da Escola Nova, ou seja, sé conseguiu ser efetivada no seio das
classes mais privilegiadas da populagdo. Constata-se, assim, que nos anos 30 a proposta de educacdo
integral ainda ndo tinha seus objetivos dirigidos exclusivamente as classes populares.
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existentes; Educacdo Integral, entendida como a formagéo global com predisposicdo de
perceber os educandos como individuos multidimensionais e a consoante transformacao
dos tempos e espacos da escola de acordo com Cavaliere (2002); ou Educacgdo
Integrada, aquela analisada por Paro (1988) como sendo preocupada em contribuir para
a solucdo de problemas sociais relacionados, além da educag@o, com a condi¢do de
pobreza da populagdo envolvendo aspectos tais como: saide, seguranga, alimentagao,
etc.

As defini¢des anteriores expressam diferentes concepgdes de sociedade e
educacdo, entrelacadas por diversos discursos. Com isso, torna-se imprescindivel
analisd-las separadamente, tendo em vista que o conceito de “Educacdo em Tempo
Integral” e as praticas educativas envolvidas consistem no resultado de embates que
acontecem na sociedade entre classes com interesses antagdnicos, assumindo diferentes
significados ao longo dos tempos.

Segundo Lunkes (2004), a histdria das civilizagdes nos revela uma série de
praticas destinadas a formacgfo, as vezes desde a infancia, de homens e mulheres
selecionados para fungdes especificas e que foram confinados em ambientes especiais
para formacdo em tempo integral. De acordo com o autor, a histdria revela que a escola
encarregou-se de dar contornos mais definidos a uma experiéncia que se iniciou fora

dela. Para Arroyo (1988 apud LUNKES, 2004, p. 4) tratava-se de

[...] espacos isolados, tempos integrais e métodos especificos onde eram
constituidos e formados tipos totais como os sabios, os guerreiros, os
monges, os eclesidsticos, os principes, os homens de armas ou de letras e,
operarios.

A busca de formacdo integral em escolas de tempo completo remonta a tempos
anteriores aos anos de 1930 (quando surge uma preocupacio com a universalizacdo do
ensino no Brasil). Segundo Lunkes (2004), até a idade moderna, a formagdo das “elites”
era garantida pelas institui¢des totais configuradas em internatos, mosteiros, seminarios
e similares.

De acordo com Freitas e Galter (2007), a educacdo em tempo integral realmente
ndo € uma novidade histérica. No século XIX, quando a escola se constituia como
privilégio de uma pequena parcela da populagdo e era voltada para a formacdo dos

quadros dirigentes da sociedade, a tarefa educativa era realizada em periodo integral.
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Entretanto, esse ndo era o Unico formato em que se apresentava a escola para as classes
mais abastadas, haja vista que havia também o regime de internato (moradia)®.

Esses autores afirmam ainda que o modelo elitista de educacdo em periodo
integral permaneceu até a década de 20 e 30 do século XX, quando transformagdes no
modelo econdmico brasileiro engendraram demandas por uma escola universal,
reduzindo-se, entdo, a jornada didria em tempo integral para tempo parcial; inclusive, a
reducdo da duragdo da escola primdria passou a ser questionada como uma das

condicdes para estendé-la a toda a populacio, conforme analisou Anisio Teixeira:

[...] O estado de Sao Paulo, que liderou o movimento, chegou a sugerir uma
escola de dois anos e com esforco € que alguns educadores conseguiram
eleva-la a quatro anos de estudo, no meio urbano, e trés, na zona rural.

[...]

E a escola primaria, reduzida na sua duragd@o e no seu programa, e isolada das
demais escolas do segundo nivel, entrou em um processo de simplificacio e
de expansdo de qualquer modo. Como ji ndo era a escola da classe média,
mas verdadeiramente do povo, que passou a buscd-la em uma verdadeira
explosdo de matricula, logo se fez de dois turnos, com matriculas
independentes pela manhi e pela tarde e, nas cidades maiores, chegou aos
trés turnos e até, em alguns casos, a quatro. (TEIXEIRA, 1994, apud
FREITAS e GALTER, 2007, p. 125)

Subsidiados pelos estudos marxistas, Freitas e Galter (2007) associam a
formacdo ampla a esfera produtiva e a idéia de que a educacdo na sociedade capitalista
atende exclusivamente aos interesses do capital. Nesse sentido, a légica da educagdo no
capitalismo estd voltada para a producdo e para aumentar os lucros, assim como o
conhecimento é concebido como uma propriedade privada, objetivando ao interesse da
classe privilegiada: a burguesia. Nessas condicdes desenvolve-se, entdo, uma concepgio
de sujeito essencialmente voltado a vertente econdmica, produzindo-se também pela
educacdo escolar um “homem unilateral” %,

Para Freitas e Galter (2007), ensino intelectual, trabalho fisico e trabalho

produtivo devem estar articulados para proporcionar ao trabalhador o controle e a

interven¢do no processo produtivo, através da compreensdo dos fundamentos, das

¥ Segundo Freitas e Galter (2007), nessas escolas de regime de internato utilizavam-se de atividades
esportivas para atrair novos alunos a escola.

? Catini (2005) destaca que Marx fala de uma educagio para a formacio do homem onilateral, em
negacio ao homem unilateral, produto da divisdo do trabalho e da fragmentaga@o das tarefas que se tornam
parciais. Segundo a autora, Marx defende a formacdo para os trabalhos politécnicos que variem as
possibilidades de fungdes. Neste sentido, menos importante seria formar um homem que desempenhasse
diversas tarefas e servisse ao desenvolvimento da grande inddstria, mas sim que esse sujeito tivesse
conhecimentos acerca dos procedimentos tecnolégicos da totalidade da produgao.
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relacdes e da logica que o sustenta. Uma aprendizagem para além da concorréncia tipica
da sociedade capitalista, em que todas as potencialidades humanas (cientifica, artistica,
cultural, produtiva, dentre outras) sejam consideradas e desenvolvidas, o que, até o
momento, ndo conseguimos alcangar, mesmo sustentando propostas de uma Educacdo
Integral. Nesta perspectiva, qual seria, entdo, a concep¢do de Educacdo Integral
defendida e discutida atualmente? Quais sd@o os grupos sociais interessados nessa
questdo? H4 sobre esse assunto perspectivas diferentes? Quais sdo elas?

Um dos elementos que nos ajuda a construir respostas aos questionamentos
anteriores estd num movimento que ficou conhecido como Escola Nova ou Pedagogia
Renovadalo, ocorrido no inicio do século XX, influenciando massivamente o
pensamento sobre a educag@o brasileira. Paro (1988) afirma que com esse movimento a
escola passou a ser vista como instincia transformadora da sociedade, com a capacidade
de diminuir os conflitos sociais, sustentada nos ideais liberais, objetivando a formacéo
de um cidadao inserido numa sociedade democratico-burguesa.

Cavaliere (2002) aponta que, historicamente, os ideais e as praticas educacionais
renovadas fizeram uso, com variados sentidos, da nocao de Educacdo Integral. Para essa
autora, o movimento reformador, do inicio do século XX refletia a necessidade de se
reencontrar a vocagdo da escola numa sociedade urbana de massas, industrializada e
democritica. De modo geral, para essa corrente pedagdgica renovada, a reformulagdo da
escola esteve associada a valorizacdo da atividade ou experiéncia dos alunos em sua
pratica cotidiana. O entendimento da educa¢do como vida e nio como preparagido para a
vida foi a base do movimento que se formou.

Segundo Freitas e Galter (2007), a Escola Nova defendia que ndo bastava

ol ~ : - .
“desanalfabetizar” " a populacido, era preciso uma reformulagéo interna da escola para

10 Luckesi (1994) afirma que a tendéncia liberal renovada nos dias atuais acentua, igualmente, o sentido
da cultura como desenvolvimento das aptiddes individuais, partindo das necessidades e interesses
préprios necessdrios para a adaptacio ao meio. Neste sentido, a escola renovada propunha um ensino que
valorizasse a auto-educacdo (o aluno como sujeito do conhecimento), a experiéncia direta sobre o meio
pela atividade; um ensino centrado no aluno e no grupo.

"' De acordo com Di Giorgi (1986) nas primeiras décadas do século XX (entre os anos de 1920 e 1930),
existia uma pressdo social difusa pelo atendimento escolar, particularmente pela “erradicacdo” do
analfabetismo. Seja pela visdo segundo a qual extirpar essa “vergonha nacional”, colocaria o Brasil em
igualdade com o mundo desenvolvido, seja porque aumentaria o nimero de votantes (e o curral eleitoral
de alguns coronéis), seja porque alguns populares ja compreendiam a necessidade de alfabetizagdo como
instrumento politico, o fato é que, segundo o autor, criou-se no Brasil um forte movimento de
“entusiasmo pela educacdo”. Para Di Giorgi (1986) seria entdo necessdrio e prioritdrio a difusdo
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que essa fornecesse uma educacdo diferente para o cidaddo. Entretanto, naquele
momento histérico, anos 20 e 30 do século XX, o Brasil ndao dispunha de condic¢des
materiais e politicas suficientes para universalizar essa educagdo, influenciando, assim
como na escola tradicional, somente a organiza¢do de escolas destinadas as familias
com melhores condicdes financeiras.

Lunkes (2004) relata que, no Brasil, a Escola Nova criou elementos para uma
Educacdo Integral, no sentido de alterar a funcdo social da escola, buscando elevar o
nivel de qualidade para garantir uma formacdo do homem integral, do cidaddo, de
acordo com uma visdo social liberal que ja ali se expressava. Mas tais conceitos
conseguiram atingir a classe mais privilegiada da populacdo. Para o autor, os
internatos'? e semi-internatos de instituicdes particulares foram, por muitos anos, o
lugar preferido para a formacgdo dos filhos das familias mais abastadas, chegando a
significar status social para as familias e os profissionais desses internatos. O motivo da
preferéncia estava na dupla garantia para preservacdo dos bons costumes e do dominio
do saber erudito.

Conforme Pipitone (1995), nos anos 50, as mudangas provocadas pela triade
industrializacdo/urbanizag@o/capitalismo possibilitaram criticas sobre a validade das
escolas em tempo integral e o idedrio dos internatos das classes privilegiadas (saber
erudito, ética e moral) foi em parte transferido para as escolas das classes populares sob
o patrocinio do poder publico. Aquelas instituicdes deixaram de ser o lugar privilegiado
de formacdo de liderancgas sociais e politicas e tornaram-se uma manobra de controle da
educacdo de alguns filhos de trabalhadores pobres, das criangas carentes e
desprotegidas.

Para Lunkes (2004) ocorre uma radical inversdo: antes a elite dominante

separava os seus jovens do convivio daqueles que ndo pertenciam a sua classe,

quantitativa da escola elementar. O autor destaca que as classes dominantes emergentes (burguesia
industrial) passam a apresentar a educagdo como forma de mobilidade e ascensdo social para as classes
populares.

"2 Di Giorgi (1986) relata que aqui no Brasil nas duas primeiras décadas do século XX o movimento da
Escola Nova comecou com experiéncias sendo executadas em internatos situados no campo, onde se
preocupava com que a educagdo fosse com base na vida dos alunos. Segundo o autor, nestes internatos
realizavam-se atividades como cria¢do de animais, jardinagem, etc., todas elas planejadas no sentido de
serem educativas. Ainda de acordo com Di Giorgi (1986) preocupava-se que o ensino tedrico fosse ligado
ao conhecimento pratico da natureza e da vida social que se tentava reproduzir, de forma reduzida, na
propria comunidade escolar. Essas escolas ndo tinham ainda uma metodologia e a tentativa de ligar o
ensino a “vida” se fazia fundamentalmente por ensaios empiricos.
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enviando-os a internatos. Depois a mesma elite, num esfor¢o aparentemente
humanitério, recolhe'® ao internato os jovens considerados como ameacas A sua
seguranca e bem-estar.

Freitas e Galter (2007) relatam que a universalizacdo (expansdo) do ensino
aumentou a partir da década de 50 com a influéncia da Escola Nova, ocorrendo a
valorizacdo da funcdo cientifica/instrutiva da escola momento em que a educagdo em
tempo integral ressurge como proposta para a rede publica.

A partir dessas andlises verificamos que a educacdo em tempo integral
apresentou-se de diferentes maneiras, o que a nosso ver, continua sendo expresso nas
propostas de escola em tempo integral na atualidade, haja vista que algumas destas
propostas ainda expressam o individualismo, tecnicismo, profissionalizagio e
uniformizacdo dos individuos. Conforme relatamos, Educacdo Integral, para uns,
significa apenas manter os alunos na escola durante todo o dia. Outros, embasados no
discurso da Escola Nova, defendem uma formagdo de um “novo cidadio”, onde a escola
deve integrar o sujeito na medida em que o alfabetiza e o prepara para o contexto
econdmico e social. Existem ainda aqueles que t€ém a Educagdo Integral como uma
forma de atender aos educandos nos seus aspectos educativo, alimentar, da satde e
seguran¢a. E ainda aqueles que tém a Educacdo Integral como forma de desenvolver
todas as potencialidades humanas e dessa forma contribuir para a organiza¢do de uma
sociedade que supere os problemas do capitalismo.

Desta maneira, partindo do principio de que o processo histérico mostra a
inten¢do politica de se fazer um determinado tipo de escola € que acreditamos que faz-

se imprescindivel compreendermos essa tendéncia de extensdo da jornada escolar que

'3 Percebemos que um dos desdobramentos da Escola em Tempo Integral foram as escolas com finalidade
de correcdo social, por exemplo, patronatos e outras instituicdes que recebiam jovens com diversos
problemas ou que representavam risco social. Mais tarde, ainda no século XX (entre as décadas de 1940 e
1950), vieram as escolas profissionalizantes, associadas ao processo de industrializagdo na tentativa de
adaptar a escola ao mundo da produgdo. Estas podiam até defender também uma Educagdo Integral, mas
na prética visavam a qualificacdo rdpida de mdo de obra para o mercado de trabalho. Segundo Boni e
Machado (2006) o Brasil insere-se neste contexto num momento em que sua sociedade, embora ainda
marcada pela escraviddo, urbaniza-se dando inicio a formagdo de um mercado de trabalho livre que se
funda nos fins do século XIX. E o momento também de afirmacio das idéias republicanas de civilizagao,
progresso, crenca na ciéncia, divulgacdo das idéias positivistas da educagdo e moralizagdo do trabalhador
por meio da instrugcdo, entendida como difusdo de conhecimentos tteis como as escolas
profissionalizantes. De acordo com esses autores, diversas institui¢des educacionais e/ou disciplinadoras
foram criadas pelas classes dirigentes voltadas aos trabalhadores, filhos de trabalhadores e criancas
desvalidas em todo o Brasil, o que para Boni e Machado (2006) confunde, a partir dai, o ensino para o
trabalho como ensino pelo trabalho, para redencdo dos ociosos e assisténcia a infancia desvalida. Os
autores apontam que no pais se destaca Sdo Paulo, onde houve ensino que se pode qualificar como
profissionalizante e ndo apenas assistencial, ou correcional.
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vem sendo implementada em nosso pais, para que possamos criar subsidios para a
construcdo de uma proposta pedagdgica significativa para os educandos e os
profissionais envolvidos. Torna-se imprescindivel entendermos que o adjetivo
“integral” ndo se direciona apenas ao tempo escolar, mas envolve o desenvolvimento de
uma educag@o capaz de associar os contetidos apresentados ao aluno, para que ele
entenda os fundamentos e as implicacdes histéricas daquele conhecimento, além de

contribuir para desenvolver a sua consci€éncia como sujeito social.

2.2) Escolas em tempo integral: experiéncias no Brasil

Partindo do pressuposto de que o termo integral remete a uma dimensio
qualitativa para a educagdo, relacionada a concep¢do da formagdo social do sujeito e
saberes da vida em sociedade, o fundamento de uma Educacido Integral, reside no
encontro do tempo e da qualidade, ou melhor, na qualidade com tempo.

A educagdo brasileira tem caminhado para o aumento progressivo da jornada
escolar (LDB 9394/96 artigos 34 e 87)", favorecendo projetos de Educagdo Integral.
Contudo, conceitos de Educagdo Integral tem acompanhado a educacdo brasileira, mas
em diferentes momentos histdricos produzem-se diferentes propostas e experiéncias.

Programas e projetos de ampliagdo da jornada escolar que se efetivaram ao
longo da histéria educacional brasileira tém influenciado as recentes tentativas de
aumentar o tempo de permanéncia dos alunos na escola e transformado o tipo de
formacdo oferecida nas escolas do pais. Para compreendermos melhor a atual
proposi¢do, apresentaremos a seguir um pouco da histéria de algumas dessas propostas
de escola em tempo integral.

De acordo com Lunkes (2004), entre os programas de extensdo da jornada
escolar didria ou escolas em tempo integral mais conhecidos no Brasil, na rede publica,
estdo o pioneiro Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), 1950, da Bahia; os
Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs), implantados ao longo dos dois

governos de Leonel Brizola (1983-1987 e 1991-1994) no Estado do Rio de Janeiro; os

'* O artigo 34 da LDB 9394/96 aponta que a jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola. Ainda no segundo pardgrafo deste artigo é destacado que o ensino fundamental
serd ministrado progressivamente em tempo integral a critério dos sistemas de ensino. J4 no artigo 87 fica
evidente que serdo conjugados todos os esfor¢os por parte do governo, objetivando a progressao das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.
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Centros Integrados de Atengéo a Crianca (CIACs), depois transformados em Centro de
Atencdo Integral a Crianga (CAICs), de iniciativa do Governo Federal, sob
administracdo de Fernando Collor (1990 — 1992); o programa federal denominado
Programa Nacional de Atencdo a Crianca e ao Adolescente (PRONAICA), implantado
no governo de Itamar Franco no ano de 1993 em substituicio ao “Projeto Minha
Gente”, do governo Fernando Collor de Melo; e o Programa de Formagdo Integral da
Crianca (PROFIC), da rede estadual de Sao Paulo, implantado no ano de 1986, no final
do governo Franco Montoro, com duracdo até o ano de 1993. Sabe-se ainda de
iniciativas neste sentido por parte das Prefeituras de Curitiba (Centros de Educacdo
Integral de Curitiba - CEls, 1986 a 1994) e de Porto Alegre (Projeto Escola de Tempo
Integral- PETT, 2004). Ja o Estado de Santa Catarina introduziu de forma experimental o
projeto Escola Publica Integrada (EPI), no ano de 2003.

Segundo Parente (2006), algumas destas experi€ncias implantadas em
municipios brasileiros atestam que seus gestores acreditam na necessdria jungdo de
esfor¢os entre governantes e institui¢des escolares para a consolidacio de agdes efetivas
na garantia de uma educacio de qualidade as criangas, adolescentes e jovens. Acdes em
rede, como sdo denominadas pela autora, buscam justamente promover essa articulacao
entre Secretarias Municipais (Educag¢do e Assisténcia Social); primeiro, segundo e
terceiro setores (Estado, Empresa e Sociedade Civil), instituicdes formais e ndo formais,
sejam elas publicas ou privadas.

Para Parente (2006), diante dessa nova agenda, as instituicdes escolares acabam
por alterar em sua materialidade, sua “espaco-temporalidade”. As escolas passam a abrir
suas portas para os chamados processos informais de construcdo do conhecimento,
sendo em suas praticas educativas, em sua forma de perceber os seus sujeitos alvos.
Percebem que ndo sdo o unico espago de formacdo de criancas, adolescentes e jovens.
Mais ainda: percebem que justamente por essa variedade de espagos sociais, seus
tempos e os trabalhos ali desenvolvidos sdo instigados a transformacio, tendo em vista
a revisao da prépria funcdo social que a escola vai sofrendo.

Concordamos com Parente (2006) em relacdo a ideia de que a ampliagdo do
conceito de educagdo em tempo integral vem se tornando um conceito importante nos
dias de hoje, tendo em vista o entendimento de que a educacdo de qualidade é
responsabilidade do Estado em articulacdo com a sociedade civil. Isso ndo significa,
entretanto, retirar do Estado a sua responsabilidade e sim reforcar que ele assuma a
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condugdo do processo, menos para manter controle da situacdo e mais para garantir o
direito a Educacdo Integral em tempo integral. Neste sentido, acreditamos que se faz
necessdrio discutirmos sobre a implantacdo de algumas destas experiéncias brasileiras
de educagdo em tempo integral.

Anfsio Teixeira, um dos mais importantes difusores da Escola Nova no Brasil
idealizou, no ano de 1950, um projeto de educacdo publica denominado Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR). Para Germani (2006), com a criacio do CECR,
novamente a educacio em tempo integral se efetiva apenas para uma parcela restrita da
populacdo, devido aos altos custos envolvidos. A concepgdo liberal de Educacdo
Integral presente no pensamento pedagdgico difundido por Anisio Teixeira estava,

segundo Coelho (2004, p.8):

[...] calcada em atividades intelectuais; artisticas; profissionais; fisicas e de
saiude, além de filoséficas (formacdo de habitos, atitudes, cultivo de
aspiragdes). Esse idedrio calcava-se, também, em concepgdo politica que
podemos caracterizar como desenvolvimentista. Nesse sentido, a formagdo
completa da crianga — via educagdo — teria, como meta, a construcdo do
adulto civilizado, pronto para encarar o progresso, a civilizagdo técnica e
industrial capaz de alavancar o pais.

Diante disso, percebemos que as idéias de Anisio Teixeira implantadas no
CECR ndo se fundamentavam numa concep¢do de Educagdo Integral, mas em uma
educacdo integrada, ou seja, tratava-se de uma escola preocupada explicitamente em
integrar outras funcdes sociais (sadide, seguranca, etc.). Essa experiéncia merece uma
atencdo especial, pois muitos dos elementos criados no CECR sdo encontrados ou
evidenciados nas propostas de jornadas escolares prolongadas realizadas atualmente.

Com base nos estudos de Germani (2006) e de outros autores, podemos entender
que o CECR era composto por quatro “Escolas-classe” destinadas ao “ensino de letras e
ciéncias” e uma “Escola-parque” para atividades sociais, artisticas e esportivas. Todo o
complexo tinha a capacidade para atender até 2000 criangas que permaneciam por um
turno na Escola-classe e o outro na Escola-parque, cumprindo um regime de semi-
internato. Freitas e Galter (2007) relatam uma diferenciacdo do corpo docente nessas
instituicdes, destinando professores primdrios comuns para as Escolas-classe e
professores primdrios especializados para a Escola-parque, responsdveis, estes dltimos,
pelas atividades de musica, danga, teatro, artes industriais, desenho, biblioteca, esportes

e recreacgdo.
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Segundo Paula (2010), os alunos no CECR eram agrupados ndo apenas pela
idade, mas principalmente por suas preferéncias, em turmas de 20 a 30 alunos, para
realizar inimeras atividades oferecidas por diferentes setores, conforme descrito por
Nunes (2009, p. 126):

e artes aplicadas (desenho, modelagem e ceramica, escultura em madeira,
cartonagem e encadernacdo, metal, couro, alfaiataria, bordados, bijuterias,
tapecaria, confec¢do de brinquedos flexiveis, tecelagem, cestaria, flores) no
Setor de Trabalho;

® jogos, recreagdo e gindstica no Setor de Educacdo Fisica e Recreagdo;

¢ grémio, jornal, rddio-escola, banco e loja no Setor Socializante;

® misica instrumental, canto, danga e teatro no Setor Artistico;

e Jeitura, estudo e pesquisas no Setor de Extensdao Cultural e Biblioteca.

Paro (1988) relata que o CECR foi construido num bairro pobre da periferia de
Salvador, uma caracteristica constante nos projetos de educacdo em tempo integral para
as camadas populares. Estas, por sua vez, de acordo com o autor, enxergavam na escola
uma “salvacdo” de suas criancas que sem a Escola ficavam entregues aos riscos da
criminalidade.

Posteriormente a essa experiéncia, o sistema de Escolas-classe e Escolas-parque
que caracterizava o CECR foi escolhido para dar corpo a proposta de Educagado Integral
no Distrito Federal, no inicio do funcionamento da capital do Brasil, na década de 1960.
Quatro Escolas-classe podiam contar com uma Escola-parque em sistema de
revezamento, com quatro horas de atividade para cada uma em cada dia letivo. O
objetivo geral das Escolas-parque era complementar as tarefas das Escolas-classe.

Depois dessas duas experi€ncias, Freitas e Galter (2007) relatam que a questdo
da educacdo em tempo integral surgiu novamente na década de 80, com os Centros
Integrados de Educacdo Piblica — CIEPs — no Rio de Janeiro. Essa foi, sem divida, sob
uma perspectiva quantitativa, a maior experiéncia de escola com jornada prolongada,
envolvendo, aproximadamente, 500 instituicdes em todo o Estado. Tal experiéncia foi,
naquele periodo, amplamente analisada por estudiosos da educag@o, despertados pela

possibilidade de estendé-la a toda rede publica de ensino do Rio de Janeiro.
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Idealizados pelo intelectual Darcy Ribeiro'”, protagonista do Programa Especial
de Educacgao (PEE)'® nos dois governos de Leonel Brizola (1983-1987 e 1991-1994) no
estado do Rio de Janeiro e influenciado por sua interlocu¢do com Anisio Teixeira a
partir de 1952, tendo participado ativamente do planejamento da Universidade de
Brasilia, os CIEPs trazem em sua origem muitos aspectos da experiéncia do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro.

Darcy Ribeiro, convencido de que a escola brasileira ainda ndo podia ser
chamada de publica por ser elitista e seletiva, considerava que ela ndo estava preparada
para receber aqueles que ndo tivessem acesso a bens materiais e simbdlicos, o que
segundo sua concepgio, interferia diretamente no desempenho desses sujeitos na escola,
exigindo da crianga pobre o rendimento da crianga abastada (BOMENY, 2009, p.115).
Por isso, segundo Paula (2010), Darcy Ribeiro acreditava que a escola de hordario
integral, como a que paises desenvolvidos oferecem as suas criangas, poderia tirar do
abandono das ruas e dos lares em que os pais ndo podem estar, as criangas provenientes
das familias de baixa renda

Lunkes (2004) aponta que os CIEPs constituiram uma tentativa de dar identidade
a escola publica, propondo a escola em tempo integral como uma saida para o caos
social em que estavam envolvidas as criancas das classes populares.

Freitas e Galter (2007) descrevem que o fundamento da proposta do CIEPs
baseava-se, de certa forma, na experiéncia baiana, mas era ambiciosa no que se referia a

abrangéncia. Buscava atender ndo apenas a funcdo instrucional, mas, também aquelas

15 Darcy Ribeiro nasceu em 26 de outubro de 1922 em Montes Claros (MG), no Vale do Sao Francisco,
entrada do sertdo nordestino. Darcy comega sua vida profissional como antropélogo. Posteriormente,
ingressa na drea educacional, atingindo rapidamente o cargo de ministro da Educagédo, em 1962, durante o
Governo Jodo Goulart. Tinha, entdo, apenas 29 anos. Sua trajetéria sempre esteve proxima as liderancas
dos governos, o que tornou inevitdvel seu ingresso na vida politica: foi ministro-chefe da Casa Civil do
presidente Jodo Goulart em 1963, vice-governador do Rio de Janeiro em 1982, secretario de Cultura,
coordenador do Programa Especial de Educacdo e senador da Republica de 1991 até sua morte, em 1997.
Durante esses mandatos, também concretizou projetos na drea ambiental. A intensa producdo de livros o
transformou em um dos imortais da Academia Brasileira de Letras, onde viria a ocupar a cadeira 11 em
1993. Nos tltimos anos de vida surpreendeu com sua producdo de poemas. Sua producdo na drea da
educacido e da cultura deixou marcas no pais: criou universidades, centros culturais € uma nova proposta
educativa com os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), além de deixar inimeras obras
traduzidas para diversos idiomas.

'® Segundo Bomeny (2007), o PEE surge com a intengdo de valorizar o ensino piblico, tendo como meta
garantir a populagdo seu direito democratico: um ensino gratuito moderno, reestruturado do ponto de vista
pedagdgico e tecnologicamente aparelhado O programa incluia politicas, supunha intervencdes mais
extensas dentro e fora do ambiente escolar. Constitufa ponto de honra oferecer as criancas das camadas
populares condi¢des de aprendizagem, de enriquecimento humano pela cultura e de compromisso com a
mudangca social.
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outras funcdes sociais que a escola vinha incorporando historicamente, tais como a idéia
de que o tempo ampliado beneficiaria ndo apenas a dinamizacdo e intensificacdo das
atividades de ensino-aprendizagem, mas também a vivéncia de um conjunto de
experi€ncias culturais, esportivas e artisticas, possibilitando as criangas das classes
desfavorecidas, além da superag@o do fracasso escolar, o ingresso num universo cultural
mais amplo e propiciador de percursos emancipatorios.

Sendo um projeto arrojado, com prédios localizados preferencialmente nas
regides de baixa renda, organizou-se para funcionar das oito horas da manha as cinco
horas da tarde, com aulas curriculares, orientacio no estudo dirigido, atividades
esportivas e recreativas, acesso a leitura de livros e revistas, a videos e participacdo em
eventos culturais, atendimento médico-odontolégico, alimentacdo e habitos de higiene
pessoal, atendendo cerca de um total de 1000 alunos (600 em turno unico e 400 a noite
na educagfo juvenil).

Quanto a concep¢do pedagdgica, seu grande objetivo era que as criancas
tivessem um bom dominio da escrita, da leitura e do calculo, para uma atuagao eficaz na
sociedade letrada. Para tanto, o horario integral também abrangia os professores, o que
permitia, além de maior envolvimento como os projetos da escola, a existéncia de
tempos de planejamento, preparagdo de material dididtico e aperfeicoamento
profissional.

A proposta do CIEP foi implantada na Educacdo Bésica nos niveis do ensino
fundamental e ensino médio do Rio de Janeiro. Segundo Freitas e Galter (2007), isso
pode ter acontecido por dois motivos: primeiramente, porque as criangas constituiam a
maior demanda para ficar o dia inteiro na escola, tendo em vista que seus pais
trabalhavam e elas ndo deveriam ficar sozinhas pelo risco que isso envolvia. Em
segundo lugar, os jovens ndo dispunham de mais tempo para ficar na escola o dia todo,
pois muitos precisavam se lancar ao mercado de trabalho, a fim de completar a renda da
familia.

A experiéncia carioca de educac¢do em tempo integral influenciou também outros
projetos semelhantes. Ainda que mantidas diferencas e particularidades, temos no ano
de 1986, o PROFIC (Programa de Formacdo Integral da Crianga) em Sao Paulo, os
CEIs (Centro de Educacio Integral) em Curitiba no ano de 1987, e os CAICs (Centro de
Atencdo Integral a Crianca) com inicio a partir de 1990, em nivel nacional. Este dltimo

influenciou, por sua vez, outras experi€éncias em nivel municipal, por todo o pafs.
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Com relagdo ao PROFIC, idealizado pela Universidade Estadual de Campinas,
Lunkes (2004) aponta que nesta experiéncia foi proposto que o tempo de escola nio
fosse apenas um tempo de instru¢do, mas sim um tempo de protecdo, ou seja, houve a
tentativa de transformar as escolas de instru¢cdo formal em institui¢des para a protecdo
integral da infancia, para que a instru¢do fosse apenas uma de suas responsabilidades.

Lunkes (2004) sinaliza que o PROFIC foi um programa de repasse de verbas as
escolas das redes ptblicas, prefeituras ou entidades particulares conveniadas, para
receberem alunos selecionados das escolas da rede publica que optassem por aderir ao
Programa. Durante o turno em que estavam regularmente matriculados, os alunos
freqiientavam as aulas normalmente em sua escola de origem ou dirigiam-se as
entidades conveniadas, onde recebiam alimentacdo e desenvolviam atividades
complementares, como artisticas, esportivas, de lazer, pré-profissionalizantes e de
reforco escolar. Ao analisarmos esta proposta, acreditamos que por mais que ela
contribua para aqueles alunos de classes menos favorecidas através do oferecimento de
uma boa alimentagfo, contato com atividades profissionalizantes, artisticas e esportivas,
tal proposta objetivava apenas uma “educagdo integrada”, ou seja, aquela que tenta dar
aos sujeitos aquilo que eles ndo possuem socioeconomicamente, deixando de lado o real
sentido do adjetivo “integral” que se quer valorizar: a forma¢do ampla dos individuos.

Em 2003, em Santa Catarina, o governo estadual anuncia no seu plano de
trabalho o Projeto Escola Puablica Integrada, acompanhando as discussdes travadas em
Brasilia, no ambito do governo federal, sobre a implementacdo do tempo integral no
Ensino Fundamental.

Sobre o Projeto Escola Publica Integrada do governo de Santa Catarina, Vandelli
(2004) nos esclarece que houve a tentativa de garantir uma formacao integral no tempo
em que normalmente as criangas nio estariam na escola (contra-turno). O curriculo
visava ao reforco da formacgdo cientifica, esportes, comunicacfo, artes e ciéncias
humanas. Segundo os estudos de Lunkes (2004), este projeto ndo foi um plano piloto,
mas de uma politica educacional generalizada, que ultrapassou o esquema de outras
experiéncias, em especial no que se refere a defender uma visdo ndo assistencialista de
educacdo, mas essencialmente pedagégica. O autor menciona ainda que houve o intuito
de socializar os custos do projeto, por meio de parcerias com diferentes setores da

sociedade civil.
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Tal experiéncia, segundo Lunkes (2004), teve como premissa nao transformar a
escola num depdsito de criangas. Sendo assim, a condi¢do para aderir ao projeto € que a
escola oferecesse condicdes pedagdgicas atraentes, tais como organizacio de curriculo
adequado a formacdo integral, viabilidade alimentar, capacitagdo dos professores e
equipamentos. Neste sentido nos questionamos: Serd que basta a escola pretender ficar
atraente para que consiga efetivar uma real “Educacdo Integral”? A escola tornar-se
significativa e atraente para os alunos ndo seria uma condi¢@o necessdria para todas as
instituicdes, e ndo apenas para aquelas que disseminam projetos de tempo integral?
Antes das escolas serem pedagogicamente atraentes, ndo seria necessirio possuir uma
boa estrutura fisica e material?

Entre essas experi€ncias conhecidas e aqui apresentadas, podemos constatar que
ao longo do tempo houve varias formas de tentar colocar em pratica a escola em tempo
integral, porém muitas ndo obtiveram sucesso. J4 na atualidade, a tendéncia geral da
escola em tempo integral parece ser a de dedicar um dos periodos para as atividades
escolares propriamente ditas, destinadas a transmissdo do saber. A variacdo entre os
casos estd em que o outro turno volta-se, as vezes, para atividades de cunho meramente
esportivo e recreativo, outras acrescentam atividades de complementagdo do ensino,
como o reforco escolar e recuperacdo de aprendizagem, ou ambas as atividades. Porém,
muito preocupante ¢ que também existem casos conhecidos em que a escola torna-se
apenas um lugar onde a crianga pode ficar, passando o dia num ambiente de certa
seguran¢a, longe do ambiente da criminalidade existente nas ruas, porém sem
desenvolver atividades educativas importantes.

Com relagdo as andlises dessas experiéncias brasileiras de educacdo em tempo
integral, Lunckes (2004), em seus estudos, destaca que tanto a proposta do PROFIC
como a dos CIEPs receberam criticas por violarem duplamente a especificidade da
escola, atribuindo aos professores tarefas que ndo lhes competiam, ou ainda,
preenchendo o tempo complementar dos alunos nas escolas com atividades que ndo
contribufam para elevar a qualidade do ensino. Ferretti (1991) destaca que tais
experiéncias ndo constituiram-se enquanto projetos pedagdgicos e sim como um canal
de repasse de verbas, tendo como caracteristica um programa de “ocupacio do tempo”.

Muitas sdo as polémicas em torno desses projetos de Educagdo Integral, pois a
ampliacdo da jornada e o compromisso com a prote¢do social foram vistos como
desvios do papel da escola, além das criticas referentes ao custo elevado para seu
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funcionamento e universalizagdo (PARO, 1988) e a escola como uma instituicdo total,
com inten¢do de confinamento (ARROYO, 1988).

Lunkes (2004) ressalta ainda que na génese desses programas estdo, geralmente,
motivacdes ndo de ordem especificamente educacional, mas problemas sociais das
camadas mais pobres, e freqiientemente a motivagdo mais imediata é a questdo da
oportunidade de alimentacdo e cuidado dos filhos enquanto os pais trabalham. Desta
forma o aparelho do Estado, segundo Lunkes (2004), intenciona servir-se da escola para
suprir problemas sociais muito mais amplos, ligados ao conjunto da estrutura
socioeconOmica, tais como habitagdo, emprego, transporte e seguranga, entre outros.
Desta forma, para esse autor, a escola em tempo integral passa a assumir o papel de
redentora da situacdo de marginalidade a que estdo submetidas as criancas da classe
trabalhadora.

Nesta linha de pensamento, Arroyo (1988) parte do principio de que as propostas
de escola em tempo integral estdo diretamente relacionadas a um tipo de organizacdo
social, de compreensao das funcdes do Estado, das relacdes de capital, de trabalho, e das
relacdes de classe.

Para Lunkes (2004) nem uma proposta atual como a de Santa Catarina, que se
auto-define como possuindo um objetivo ndo assistencial, consegue livrar-se do estigma
do afastamento cultural. Com efeito, numa certa regido onde se concentram familias
pobres, o tempo integral representa a esperanca de afastamento das criancas e
adolescentes das drogas e da violéncia e por isso a escola em tempo integral é
reconhecida como uma forma de inclusdo. Assim sendo, para o autor, a inclusdo ao
mundo do conhecimento e da justica social supde certa exclusdo da crianca do seu
ambiente familiar, ou seja, para Lunkes (2004), ao fornecer elementos importantes para
a formac@o dos alunos em hordrio ampliado (integral) ocorre conseqiientemente a
diminuicdo do tempo de contato didrio com seus familiares e amigos, o que gera a
inclusdo das criancas na escola, mas a exclusdo do contato social fora de seu ambiente
escolar.

De forma geral, Lunkes (2004) destaca que as propostas de educagdo em tempo
integral tendem a concentrar maior esfor¢co na correcdo da pobreza moral do que na
superacdo da pobreza material. A necessidade de transformacgdo econdmica e social, a
correcao das relacdes de trabalho e a relacdo capital-trabalho sdo questdes que parecem

estar ausentes nessas propostas.
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Diante destas reflexdes, acreditamos que hoje, a escola em tempo integral
localiza-se no extremo oposto aquele da modernidade, tanto no que se refere a clientela
como a mantenedora, isto é, no que se alude as classes sociais envolvidas (menos
favorecidas), quanto as institui¢des publicas que passam manté-la (governos federais,
municipais e federais). As grandes mudangas sociais, econdmicas e culturais
patrocinadas pelo processo de urbanizagdo e industrializagdo geraram outros
referenciais de status social e tornaram o antigo internato, além de muito oneroso,
suspeito quanto aos principios morais de sua existéncia, bem como a sua capacidade de
proporcionar melhor educacao.

Paro (1988) aponta duas semelhancas entre as escolas em tempo integral
originadas na década de 1950 e as geradas a partir da década de 1980. Ambas defendem
os interesses da classe dominante. Para o autor, na década de 1950, através do internato
visavam a preparar os alunos para bem usufruirem sua condicdo de classe. Ja a partir da
década de 80, em conformidade com os seus interesses, a mesma classe propde a escola
em tempo integral para manter recolhidos e educar as criancas e jovens que lhe
ameacam o bem-estar e a seguranca. Outra semelhanca apontada estd na preocupacio,
em ambas as propostas, mais com a instru¢do do que com uma formacgdo integral do
sujeito, embora o conteido dessa formagdo ndo seja 0 mesmo para os dois casos.

Segundo Arroyo (1988), as escolas em tempo integral voltaram a se tornar uma
realidade, mas o intuito de Educacdo Integral (formacdo ampla) ja ndo estd presente na
légica das atuais tendéncias. O que verificamos é que mesmo estando expresso nos
documentos das propostas atuais de educacdo em tempo integral, essa formagdo ampla
ndo passa do discurso, o que confirma a diferencga entre o “dizer” e o “acontecer”.

Neste sentido nos questionamos: na ampliacio do tempo na escola estaria a
solug@o de problemas como defasagem na aprendizagem, diminuicdo de uso de drogas,
reducdo da criminalidade, etc.? Realmente é competéncia da escola resolver estes
problemas? A fungdo da escola é de instrucdo, de possibilitar o acesso ao acervo
cultural produzido pela humanidade, transmissdo dos conhecimentos, valores, costumes,
ou ¢é tentar fornecer a sociedade aquilo que lhe falta, como: alimentagc@o nutritiva,
assisténcia médica e odontoldgica, segurancga, etc.? Qual deveria ser o papel da escola
na sociedade atual, principalmente para as criangas e jovens das classes trabalhadoras?

Acreditamos que as respostas afirmativas a algumas dessas questdes podem
justificar a existéncia da escola na sociedade atual como uma institui¢@o assistencialista,

89



por tomarem para si responsabilidades que deixaram de ser cumpridas pela familia e
pelo Estado, passando a escola a resolver problemas de cunho social que até entdo
deveriam ser resolvidos em outras instancias. Porém, com o intuito de ndo generalizar
os fatos é que nos propomos a verificar em que medida a proposta de educacdo em
tempo integral implantada na Escola Municipal Tempo dos Sonhos, no municipio de
Uberlandia-MG, contribui para a formacao integral dos sujeitos, ou apenas constitui-se
em uma simples extens@o da jornada das criancas e dos jovens na escola.

Acreditando que a escola possa contribuir com a formacao integral dos sujeitos,
concordamos com Coelho (2002) na ideia de que uma escola que funcione em tempo
integral ndo pode ser apenas uma escola de dupla jornada, com repeticdo de tarefas e
metodologias, pois se for assim estaremos decretando a faléncia da concepgio de
Educacio Integral. Cremos que, ao defender o tempo integral, devemos partir de uma
concep¢do de educacdo que se fundamente na formacdo integral do ser humano,
processo em que todas as dimensdes do homem sejam enaltecidas e trabalhadas;
alicercando tal trabalho em atividades variadas, incluindo ciéncia, esportes, cultura,
trabalho e artes em geral e promovendo tal formag¢do por meio de metodologias
diversas.

Esperamos assim que a educag@o em tempo integral seja discutida e que produza
mudangas em seu curriculo, tornando a escola mais expressiva, mais préxima do mundo
real, uma vez que, tentativas de reaproximar a escola da realidade dos sujeitos nos
fazem lembrar que escola pode ser vida, o que torna a educag@o mais significativa para

os educandos.

2.3) Educacio em tempo integral: abordando alguns aspectos legais

Ao analisarmos as leis que regem a Educacio e propostas de uma escola em
tempo integral no Brasil acreditamos que estas, assim como Cury (2002) apresenta,
podem nos conduzir a um melhor entendimento acerca da temdtica em questdo, nos
auxiliando em meio aos caminhos a serem percorridos nesta pesquisa. Assim, partindo
do principio de que as politicas educacionais estdo atreladas aos diferentes
acontecimentos que ocorreram ao longo da histéria, cremos que a concepcdo de

Educacdo Integral no Brasil estd fortemente marcada pelas idéias expressas nos
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ordenamentos legais que foram constituidos nos dltimos anos, e € isto que discutiremos
a seguir.

Nosso objetivo € rastrear nos documentos constitucionais, aspectos que nos
ajudem a reconstruir a origem histérico-social da escola de tempo integral proposta, e
que vem sendo desenvolvida nos dias atuais, elencando assim questionamentos que
envolveram a sua implantacdo, buscando compreender seu funcionamento e finalidade.
Para tanto, metodologicamente, utilizamos a Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96 (BRASIL, 1996); o
Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2008) e o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagado —
FUNDEB (BRASIL,2007), dentre outros. A escolha destes documentos justifica-se pelo
fato de que sdo os que, diretamente, abordaram sobre a ampliacdo do tempo escolar.

No que se refere a Constituicio Federal (1988), Coelho e Menezes (2007)
ressaltam que, embora tal documento ndo enfoque explicitamente o tempo integral, ao
apresentar os principios da educacio escolar, aponta como seu fim a educag@o integral,
entendendo que o tempo integral constitui-se um dos caminhos para uma educagdo de
qualidade.

Segundo Coelho e Menezes (2007), € importante destacar que a Constituicdo de
1988, alinhada aos valores juridicos defendidos por documentos que refletem algumas
das conquistas do século XX, tais como a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
(1948) e a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianga (1989) ordenou, a
exemplo de algumas Cartas anteriores, que a educag@o deve se constituir num direito.
Apresentada, inicialmente, no artigo 6° da Carta de 1988, com redagcdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 26/2000, a educacdo integra o primeiro dos dez direitos

sociais expressos no artigo 6°:

Sdo direitos sociais a educagdo, a sadde, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao.

A Constituicdo Federal traz como politica piblica o objetivo de fornecer ao
homem uma base para o seu desenvolvimento integral em seus aspectos fisico,

intelectual, artistico, psicoldgico e social. O artigo 205 reitera essa intengo:
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A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Para Gomes (2009), este artigo evidencia a obrigagdo do poder publico para com
o desenvolvimento da pessoa para o exercicio pleno da cidadania e a qualificag¢do para o
mundo do trabalho, objetivos de uma educagéo integral, segundo a Constituicao.

Neste aspecto, Coelho e Menezes (2007) ressaltam que aspirar a educacdo
integral implica, além de sustentar a contemporaneidade das discussdes relativas a
cidadania, autonomia, valores, justica social e liberdade, manter atualizado o debate
politico-ideoldgico que, comprometido com o conhecimento, reconhece que o0 acesso a
educacdo possibilita a divisdo do poder e de certa maneira se constitui numa ameaga
para a ordem politica instituida no Pafis.

A partir da andlise da Constituicdo de 1988 percebemos que esta ndo versa
especificamente sobre a educagdo em tempo integral, provavelmente pelo fato de ndo
ser esta a sua natureza. Porém compactuamos com Coelho e Menezes (2007) a idéia de
que a partir de sua apreciacio evidenciamos a ampliacdo do tempo na escola como um
possivel fator constitutivo da educacdo/formacdo integral do individuo, uma vez que tal
ideia pode ser deduzida neste documento.

Foi a partir da criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 (LDB) que se instituiu a proposta oficial de educacdo em tempo integral,

descrita em seu artigo de nimero 34:

A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo
de permanéncia na escola.

[...]
§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral a critério dos Sistemas de Ensino. (BRASIL, 2002, p. 28).

Ainda de acordo com a LDB, em seu artigo 87, fica evidente que:

§ 5° Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressdo das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas
de tempo integral. (BRASIL, 2002, p. 30).

Tendo como referéncia minima a jornada de quatro horas, a LDB menciona a

ampliacdo gradativa do tempo de permanéncia na escola para o Ensino Fundamental.
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Para Coelho e Menezes (2007), as determinacdes da Constituicdo de 1988 instituiram o
referencial para a LDB apresentar exclusivamente o Ensino Fundamental como
merecedor do tempo integral, uma vez que ele aparece como nivel de ensino
obrigatério, gratuito, constituindo-se direito publico de cada individuo.

Ainda sobre esta ampliagdo proposta pela LDB, Gomes (2009) enfatiza que a
mesma ndo deve se dar desordenadamente, sem planejamento das possibilidades, das
condic¢des existentes, dos recursos fisicos € humanos, ou seja, a ampliagao do tempo de
permanéncia da crianga e jovem na escola deve levar em considerac@o as condi¢des do
sistema educacional brasileiro.

Coelho e Menezes (2007) afirmam que a ampliacdo do tempo escolar deve
abranger as peculiaridades das institui¢des escolares, as dimensdes da sua rede fisica e
pessoal, além de ponderar sobre o tempo de trabalho do professor, uma vez que a
extensdo quantitativa devem preceder discussdes acerca da qualidade a ser atribuida a
esse tempo, considerando as concepgdes de educagdo do docente e a sua identidade
profissional. Neste sentido, uma ampliacdo numa perspectiva qualitativa, deve ponderar
também sobre as atividades que os alunos realizardo naquele espago/tempo, bem como
sobre as possibilidades de trabalho cotidiano do professor ali inserido.

Assim, a partir da andlise destes aspectos, verificamos que a LDB estabelece
uma orientagdo para que governos municipais e estaduais, munidos de vontade politica,
invistam de forma responsdvel na educacéo, buscando recursos e parcerias na ampliacdo
do tempo de permanéncia da crianga na escola.

Cinco anos ap0s a publicagcdo da LDB, em 09 de janeiro de 2001, foi instituido o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 10.172, apresentando a necessidade do
atendimento escolar em tempo integral, conforme descritos nos objetivos e metas de

ndmero 21 e 22:

Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas didrias, com
previsdo de professores e funciondrios em nimero suficiente.[...] Prover, nas
escolas de tempo integral, preferencialmente para criancas das familias de
menor renda, no minimo duas refei¢des, apoio as tarefas escolares, a pratica
de esportes e atividades artisticas. [...] (BRASIL, 2001, p. 26).

Verificamos assim que este documento faz meng¢des a implantacdo gradativa do
horério escolar integral, apresentando incentivo a formacfo integral das criangas e dos
adolescentes, em especial as camadas menos favorecidas financeiramente. Podemos

confirmar este ponto quando o documento coloca que ¢ preciso contemplar a
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necessidade do atendimento em tempo integral para as criancas de idades menores e de
familias de renda mais baixa em que os pais trabalhem fora de casa. Segundo tal
documento essa prioridade nao pode, em hipdtese alguma, caracterizar a educagdo
infantil como uma acdo pobre para os pobres, recomendando assim uma educacgdo de
qualidade prioritariamente para as criangas mais sujeitas a exclusdo ou vitimas dela.

Sobre este aspecto, verificamos um grave problema no PNE (2001), uma vez
que percebemos que ele tenta deixar claro que a ampliagdo do tempo escolar ndo deve
ser uma acdo “pobre para os pobres”’, mas a0 mesmo tempo acaba destinando essas
acdoes para os ‘“mais necessitados” e/ou de “baixa renda”. Tal encaminhamento
caracteriza, ao nosso ver, uma visao assistencialista: dar aos menos favorecidos aquilo
que eles ndo tém, com o objetivo de minimizar conflitos sociais.

Segundo Coelho e Menezes (2007), este atendimento em tempo integral
destinado as criangas das camadas sociais mais necessitadas nos remete a duas
hipédteses. A primeira é de que o poder publico partiu do pressuposto de que criangas de
outras camadas sociais (inclusive as necessitadas), especialmente por meio do esforco
familiar, ja t€m esse tempo garantido, devendo concentrar sua for¢a na adogdo do tempo
integral apenas para aquelas que ainda ndo fazem parte dessa estatistica. A segunda
hipétese seria a de que, assumindo uma perspectiva mais protecionista, o poder publico,
por meio de politicas publicas direcionadas, priorizaria a ampliacio do tempo de
permanéncia na escola para as camadas sociais mais necessitadas, podendo assim
desconsiderar, inclusive, as classes ndo necessitadas.

Além disso, de acordo com Coelho e Menezes (2007), na primeira hipdtese
podemos afirmar que a visdo de assisténcia se mantém; ji na segunda, € a visdo
assistencialista de educacdo que prevalece, uma vez que hé a idéia de que a assisténcia é
integrante de toda democracia. Para as autoras, tal assistencialismo se baseia na ideia de
concessoes e ndo no reconhecimento de conquistas da sociedade.

Corroboramos com Coelho e Menezes (2007) algumas inquietacdes, tais como:
Que concepgido de tempo integral se estd propondo? Tempo integral em que situagao:
nas instituigdes escolares publicas e, também, privadas? Quais praticas estdo
consolidando essa prioridade?

Ainda de acordo com esta normativa, a ampliacdo da jornada escolar para turno
integral tem dado bons resultados, haja vista que, de acordo com o PNE (Brasil, 2001),
o atendimento em tempo integral tem oportunizado orientagdo no cumprimento dos
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deveres escolares, pritica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e
alimenta¢do adequada (no minimo duas refei¢des), sendo um avanco significativo para
diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de
aprendizagem.

Neste sentido nos questionamos: Como a ampliagdo do tempo de permanéncia
das criancas e dos jovens na escola tem se dado? Serd que a ampliagdo do tempo na
escola garante uma boa formacdo humana, favorecendo uma aprendizagem
significativa, bem como uma melhor compreensdo de conceitos e apreensdo de
habilidades? Em que condi¢des hd garantia de uma expansdo do tempo escolar com
qualidade?

No que se refere aos padrdes nacionais minimos de infra-estrutura para o ensino
fundamental, a meta de nimero 4 do PNE (2001) traz a necessidade de padrdes
adequados, tais como: espaco, iluminacdo, insolacdo, ventilacdo, dgua potavel, rede
elétrica, seguranca e temperatura ambiente; instalacdes sanitdrias e para higiene;
espacos para esporte, recreacdo, e servico de merenda escolar; adaptacdo dos edificios
escolares para o atendimento dos alunos portadores de necessidades especiais;
atualizacdo e ampliacdo do acervo das bibliotecas; mobilidrio, equipamentos e materiais
pedagdgicos; telefone e servico de reproducdo de textos; informética e equipamentos
multimidia para o ensino.

Para Coelho e Menezes (2007) estes padrdes minimos nos chamam a atencio
para alguns fatores importantes a serem analisados, uma vez que permitem deduzir que
ha toda uma preocupagdo com a manutencdo de uma infra-estrutura bésica a
continuidade dos trabalhos desenvolvidos nos espacos escolares, os quais, se
inexistentes ou no caso de serem precdrios inviabilizam, desde a base, quaisquer
atividades politico-pedagdgicas a serem realizadas no espago escolar. Ao mesmo tempo,
para as autoras, essa preocupacdo estende-se a outras questdes, incluindo uma
concep¢ido de educacdo inclusiva (destinada ao atendimento de portadores de
necessidades educativas especiais) e, ainda, uma visdo de educagdo integral que requer
espacos adequados para arte, esporte, recreacdo e biblioteca).

Para que as acdes acima expostas se efetivem realmente, é preciso que haja
recursos financeiros para tal. Em consonincia, no que se refere ao financiamento da
educacdo evidenciamos que, na ultima década, o Congresso Nacional Brasileiro

aprovou a criagdo de dois fundos com recursos destinados a implantagdo da educacdo
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publica: o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (Fundef de 1996) e, posteriormente, tomando o seu lugar, o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb em 2007).

Segundo Silva E. M. L. (2009), os recursos do FUNDEF nio previam despesas
com a ampliacdo do tempo escolar. De acordo com o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Bdasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB, 2007), verbas do saldrio educagdo sdo transferidas aos municipios para o
pagamento de profissionais, constru¢do e ampliag¢ao de escolas, despesas de manutencao
e desenvolvimento da educacio basica e, principalmente, a ampliagdo do tempo escolar,
por nivel de ensino.

Neste ambito, de acordo com o art. 10 da medida proviséria n° 339 de 2006 (MP
339/06), apresentamos os coeficientes de distribuicdo dos recursos do Fundeb, por
etapa, modalidade e tipos de estabelecimento de ensino da educacdo bdsica, ou seja,
apresentaremos o percentual previsto em lei para o financiamento da educacio,
destacando aqueles que compreendem o tempo integral:

Quadro XII - Coeficientes de distribuicdo dos recursos do Fundeb, por etapa, modalidade e tipos
de estabelecimento de ensino da educacéo basica.

ETAPAS/MODALIDADES COEFICIENTES
Creche 0,80
pré-escola 0,90
anos iniciais do EF urbano 1,00
anos iniciais do EF no campo 1,05
anos finais do EF urbano 1,10
anos finais do EF no campo 1,15
EF em tempo integral 1,25
EM urbano 1,20
EM no campo 1,25
EM no campo 1,25
EM em tempo integral 1,30
EM integrado a educagdo profissional 1,30
Educacio especial 1,20
Educagio indigena e quilombola 1,20
EJA com avalia¢@o no processo 0,70
EJA integrada a educacdo profissional 0,70
Creche piiblica em tempo integral 1,10
Creche publica em tempo parcial 0,80
Creche conveniada em tempo integral 0,95
Creche conveniada em tempo parcial 0,80
Pré-escola em tempo integral 1,15
Pré-escola em tempo parcial 0,90

Fonte: Dados fornecidos pelo Ministério da Educag¢do (MEC)
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Para Silva E. M. L. (2009), os coeficientes apresentados no Quadro XII
comprovam a diferenca de financiamento entre as diferentes modalidades e niveis de
ensino, ressaltando o investimento na educacdo de tempo integral. Notamos que o
ensino fundamental em tempo integral, com coeficiente de 1,25, deverd considerar um
investimento 25% superior aquele destinado as séries iniciais do ensino fundamental
urbano, porém serd que este valor € suficiente para cobrir as despesas de uma escola em
tempo integral?

Segundo Coelho e Menezes (2007), tal investimento € insuficiente para subsidiar
a ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas e de jovens na escola que tenha como
finalidade uma educacfo integral. Para as autoras, se pensarmos em uma concepcao de
tempo que inclua uma educacio integral, tendo como foco a forma¢do humana em sua
plenitude, indiscutivelmente os 25% a mais serdo pouco para sua concretizacdo, haja
vista que atividades intelectuais, esportivas, artisticas e socio-educativas que necessitam
de espacos adequados ou de materiais especificos ndo se consumardo com estes
€SCassos recursos.

Mas ainda assim, de acordo com Coelho e Menezes (2007), o FUNDEB (Brasil,
2007), ao destinar recursos para o tempo integral nas escolas, constituiu um marco
histérico do movimento legal a favor da aquisi¢do do direito ao ensino fundamental em
tempo integral, uma vez que o direito a educacgdo e, mais especificamente, o direito ao
ensino fundamental (em tempo) integral s6 se efetivard quando estiver acompanhado
por consistente suprimento de recursos publicos.

No ano de 2007, por meio de Portaria Interministerial n® 17/2007, foi criado o
Programa Mais Educagfo, cujo objetivo, segundo o préprio documento, € aumentar a
oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas agrupadas em
macrocampos, tais como acompanhamento pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer,
direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencdo e promoc¢do da saide,
comunicagdo, educacio cientifica e educagdo econdmica.

Tal Programa atualmente é coordenado pela parceria entre a Secretaria de
Educacio Bésica'’ (SEB/MEC) e Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo. Sua
operacionalizacdo € feita por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

'" Quando o Programa originou-se em 2007 era coordenado pela Secretaria de Educagio Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), porém, atualmente (no ano de 2012) encontra-se sob a
jurisdi¢c@o da Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC).
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O programa visa a fomentar atividades que melhorem o ambiente escolar, tendo
como base estudos desenvolvidos pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), utilizando os resultados da Prova Brasil de 2005. Nesses estudos
desenvolvidos pelo UNICEF, destacou-se o uso do “Indice de Efeito Escola — IEE”,
indicador do impacto que a escola pode ter na vida e no aprendizado do estudante,
cruzando-se informacdes socioecondmicas do municipio no qual a escola estd
localizada.

Por esse motivo, a drea de atuacdo do programa foi demarcada inicialmente para
atender, em cardter prioritdrio, as escolas que apresentam baixo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), situadas em capitais e regides
metropolitanas.

As Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo selecionam as escolas
passiveis de atendimento de acordo com as normas estabelecidas pela Secretaria de
Educacio Bésica (SEB/MEC), conforme critérios de Regides Metropolitanas; territrios
com indices de vulnerabilidade social; zonas prioritarias de acdo socio-educativa; além
daqueles contemplados pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB).

As atividades do Programa Mais Educacdo tiveram inicio em 2008, com a
participacdo de 1.380 escolas, em 55 municipios, nos 27 estados brasileiros para
beneficiar 386 mil estudantes. Em 2009, houve a ampliacdo para 5 mil escolas, 126
municipios, de todos os estados e no Distrito Federal com o atendimento previsto a 1,5
milhdo de estudantes, inscritos pelas redes de ensino, por meio de formuldrio eletronico
de captagdo de dados gerados pelo Sistema Integrado de Planejamento, Or¢amento e
Finangas do Ministério da Educacdo (SIMEC). Em 2010, a meta € atender a 10 mil
escolas nas capitais, regides metropolitanas - definidas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) - e cidades com mais de 163 mil habitantes, para
beneficiar trés milhdes de estudantes de baixa renda.

Para o desenvolvimento de cada atividade do Programa Mais Educacdo, o
governo federal repassa recursos para pagamentos de monitores, materiais de consumo e
de apoio as atividades. As escolas beneficidrias também recebem conjuntos de
instrumentos musicais e radio escolar, dentre outros e referéncias de valores para
equipamentos e materiais que podem ser adquiridos pela prépria escola com os recursos

repassados.
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Ainda sobre as normativas legais destinadas ao Programa Mais Educacéo criou-

se, em 27 de janeiro de 2010, o decreto de ntimero 7.083, que estabelece que:

Artigo 1°- O Programa Mais Educacdo tem por finalidade contribuir
para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliagdo do tempo de
permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados em
escola publica, mediante oferta de educagdo bdsica em tempo integral.

§ 1° Considera-se educag¢do bdsica em tempo integral a jornada
escolar com duracdo igual ou superior a sete horas didrias, durante
todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espagos
educacionais.

§ 2° A jornada escolar didria serd ampliada com o desenvolvimento
das atividades de acompanhamento pedagdgico, experimentacdo e
investigacdo cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital,
educacdo econdmica, comunicagdo e uso de midias, meio ambiente,
direitos humanos, praticas de prevencdo aos agravos a saude,
promocao da satide e da alimentagdo sauddvel, entre outras atividades.

§ 3° As atividades poderdo ser desenvolvidas dentro do espaco
escolar, de acordo com a disponibilidade da escola, ou fora dele sob
orientagdo pedagdgica da escola, mediante o uso dos equipamentos
publicos e do estabelecimento de parcerias com 6rgdos ou institui¢des
locais.

Este decreto versa também sobre os principios da educagdo integral, no ambito
do Programa Mais Educacéo tais como: a articulacio das disciplinas curriculares com
diferentes campos de conhecimento e praticas socioculturais; a constitui¢do de
territérios educativos para o desenvolvimento de atividades de educacdo integral, por
meio da integracdo dos espagos escolares com equipamentos publicos como centros
comunitdrios, bibliotecas publicas, pragas, parques, museus € cinemas; a integracio
entre as politicas educacionais e sociais, em interlocu¢do com as comunidades
escolares; a valorizacdo das experiéncias histdricas das escolas de tempo integral como
inspiradoras da educagdo integral na contemporaneidade; o incentivo a criagdo de
espacos educadores sustentaveis com a readequagdo dos prédios escolares, incluindo a
acessibilidade, e a gestdo, a formacdo de professores e a insercdo das temdticas de
sustentabilidade ambiental nos curriculos € no desenvolvimento de materiais didaticos;
a afirmacdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade, na promogao
da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de género, de
orientacdo sexual, de opg¢do politica e de nacionalidade, por meio da inser¢do da
tematica dos direitos humanos na formacdo de professores, nos curriculos e no

desenvolvimento de materiais diddticos; e a articulacdo entre sistemas de ensino,
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universidades e escolas para assegurar a producdo de conhecimento, a sustentacio
tedrico-metodoldgica e a formagdo inicial e continuada dos profissionais no campo da
educacdo integral.

Além disso, no artigo 3° desse documento discute-se sobre os objetivos do
Programa Mais Educag¢do, sendo estes: formular politica nacional de educacdo bésica
em tempo integral; promover didlogo entre os contetidos escolares e os saberes locais;
favorecer a convivéncia entre professores, alunos e suas comunidades; disseminar as
experiéncias das escolas que desenvolvem atividades de educacgdo integral; e convergir
politicas e programas de satide, cultura, esporte, direitos humanos, educacdo ambiental,
divulgacdo cientifica, enfrentamento da violéncia contra criangcas e adolescentes,
integracdo entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-
pedagdgico de educacio integral.

Tal normativa estabelece que o Programa Mais Educac@o terd suas finalidades e
objetivos desenvolvidos em regime de colaboracgdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, mediante prestacdo de assisténcia técnica e financeira aos
programas de ampliacdo da jornada escolar didria nas escolas publicas de educacio
basica. No ambito federal, o Programa Mais Educacdo serd executado e gerido pelo
Ministério da Educacdo que editard as suas diretrizes gerais (Brasil, 2010)

O decreto 7.083 de 27 de janeiro de 2010 também aponta que, para consecucao
dos objetivos do Programa Mais Educacdo, poderao ser realizadas parcerias com outros
Ministérios, 6érgaos ou entidades do Poder Executivo Federal para o estabelecimento de
acdes conjuntas, definindo-se as atribui¢des e os compromissos de cada participe em ato
préprio. Ja no ambito local, a execugdo e a gestdo do Programa Mais Educacio serdo
coordenadas pelas Secretarias de Educagfo, que conjugardo suas acdes com 0s Orgios
publicos das areas de esporte, cultura, ciéncia e tecnologia, meio ambiente e de
juventude, sem prejuizo de outros dorgdos e entidades do Poder Executivo estadual e
municipal, do Poder Legislativo e da sociedade civil.

Percebemos que, assim como nos outros documentos analisados anteriormente
sobre a ampliagdo do tempo escolar, o Decreto N° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 tem,
de certa forma, uma vertente assistencialista ao levar em consideragdo os indices de

vulnerabilidade social das criancas e jovens, uma vez que em seu artigo 5° aponta que:
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O Ministério da Educac@o definird a cada ano os critérios de priorizagdo de
atendimento do Programa Mais Educagfo, utilizando, entre outros, dados
referentes a realidade da escola, ao indice de desenvolvimento da educacio
bésica de que trata o Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, e as situagdes
de vulnerabilidade social dos estudantes.

Em seu artigo 7°, prevé que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
(FNDE) prestara a assisténcia financeira para implantagdo dos programas de ampliagdo
do tempo escolar das escolas publicas de educacdo basica, mediante adesdo, por meio
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do Programa Nacional de
Alimentag@o Escolar (PNAE), instituido pela Lei no 11.947, de 16 de junho de 2009.

Mais especificamente sobre a implantacdo da proposta de educa¢do em tempo
integral na cidade de Uberlandia-MG, nosso objeto de estudo, verificamos que foi
estabelecido o Decreto Municipal niimero 12.283, de 10 de junho de 2010, que dispde
acerca da implanta¢do do Programa Mais Educacdo no municipio de Uberlandia-MG.
Este documento baseia-se nas normativas instituidas pelo Programa Mais Educacio,
tendo os mesmos principios e objetivos, dentre os quais podemos destacar a diminui¢éo
das desigualdades educacionais por meio da ampliagio das possibilidades de
permanéncia do educando, sob a responsabilidade da escola, para além da jornada
escolar.

Ainda com relacdo as propostas para escola em tempo integral no municipio de
Uberlandia-MG, verificamos que existe apenas o decreto ntimero 12.283, de junho de
2010, que institui a implantacdo do Programa Mais Educagdo em parceria do municipio
com o governo federal, ndo havendo outras normativas especificas que déem legalidade
e autonomia as institui¢cdes escolares que aderem a esses programas. Neste sentido, nos
indagamos: A falta de criacdo dessas leis especificas seria uma manobra dos
governantes para articular e desarticular esses programas, de acordo com interesses
politicos momentaneos? O que da legalidade para a abertura e abrupto fechamento
desses programas nas escolas brasileiras?

Corroboramos com Coelho e Menezes (2007) a idéia de que o ordenamento
constitucional legal tornou-se apenas um dos possiveis caminhos para analisar o
desenvolvimento do ensino fundamental publico em tempo integral no Pafs.

Neste sentido questionamos: Serd que € possivel re-significar o tempo da escola?
De que forma transformar o tradicional tempo hierarquizado/fragmentado da escola em

tempos de possibilidades e conhecimentos? De que maneira é possivel valorizar e
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explorar o tempo de maneira mais qualitativa do que quantitativa? Nos dias atuais seria
a escola em tempo integral uma necessidade social? Que tipo de escola poderia ser ela?
Como a rede municipal de ensino de Uberlandia-MG tem desenvolvido as experiéncias
de tempo ampliado/integral?

Essas e outras questdes serdo discutidas ao longo de nossa pesquisa.
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CAPITULO I11

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa no cotidiano nos conduz por um terreno movedico, hibrido,
opaco, cindido, no qual estamos “a deriva”, percorrendo portanto um
caminho que se vai constituindo como possivel, com riscos.

(MARIA TERESA ESTEBAN)

3.1) A pesquisa e o cotidiano escolar

Segundo Macedo (2007), o caminhar pelos pdtios, corredores, salas de aula e
outros espagos das escolas despertam variados sentimentos e curiosidades que
provocam a criagdo de inumeras histérias sobre os acontecimentos e as pessoas que
compdem cotidianamente esses espagos/tempos. Para a autora, essas historias nos
oferecem muitas possibilidades para melhor conhecé-los e compreendé-los. Ainda de
acordo com Macedo (2007), sujeitos e objetos que ocupam as cenas, junto com O
imagindrio que os envolve, vio compondo as imagens que constituem esses espagos. O
cotidiano escolar oferece pistas a serem investigadas sobre o que ndo € visivel e nem
discutido, mas imprescindivel de ser pesquisado. Assim, os estudos sobre cotidiano
escolar tétm como objetivo analisar as possibilidades, interesses, valores, fazeres e
saberes dos sujeitos que participam desse contexto.

Sobre estas pesquisas, Oliveira (2007) chama a atencdo para que pesquisadores
tentem evitar a “cegueira epistemoldgica” oriunda da parcialidade de nossas visdes
desenvolvidas no meio de culturas determinadas, que também sdo parciais e
constituidas por experiéncias singulares, o que muitas vezes nos atrapalha ou impede de
ver aspectos da realidade por meio de perspectivas diferentes das nossas; ou seja, em
outras palavras, devemos estar extremamente atentos para ndo ficarmos presos as nossas
préprias visdes particulares acerca de algo (“os achismos™”), mas podemos tentar
compreender determinadas classificacdes, perspectivas de mundo, formas de
organizag¢do social, valores morais, entre tantas outras coisas que nos chamam a atencéo
e precisam ser analisadas por diferentes olhares, uma vez que, para Oliveira (2007), a

producgdo do conhecimento precisa ser sempre obra coletiva, no qual diferentes visdes
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acerca de uma determinada temadtica ou questdo podem trazer contribui¢des para a
compreensdo da realidade.

Oliveira (2007) aponta ainda que o objetivo das pesquisas do/no cotidiano ndo é
somente pensar e praticar a ruptura com as fragmentacdes e hierarquizacdes entre os
diferentes saberes, abrindo espago para a compreensdo de que os conhecimentos/valores
se tecem em redes nas quais ndo ha hierarquia nem ordem obrigatéria, promover
didlogos, construir democracia e solidariedade entre diferentes grupos e sujeitos em
interac@o nos diferentes espacos/tempos; mas, sobretudo € compreender o complexo que
¢ a vida cotidiana das escolas, buscando meios de suspeitar do ja sabido e produzir
novas possibilidades para os fazeres. Para tanto, € preciso evitar qualquer engessamento
ou enrijecimento metodoldgico, isto €, torna-se necessario desenvolver e/ou utilizar uma
metodologia adequada aos objetivos da pesquisa.

De acordo com Alves (2001), a compreensdo das realidades cotidianas exige
estranhar o que parece familiar. A esse respeito, Oliveira (2007) destaca que ¢é
importante ressaltar a necessdria vigilancia aos preconceitos e a promog¢do de praticas
que se esperava encontrar de antemdo, em virtude do supostamente ja sabido sobre a
escola. Tais conhecimentos sdo tecidos ao longo de aprendizagens emocional, cultural e
epistemologicamente condicionadas. Além da repeticdo de esquemas hegemonicos, hé
no cotidiano das escolas, saberes, fazeres, valores e emog¢des contra-hegemonicos.

Assim, para que a pesquisa no cotidiano escolar se concretize com éxito, o

pesquisador pode,

[...] mais do que demonstrar isso ou aquilo, deve mostrar, dar a ver, fazer vir,
desentranhar, fazer emergir, revelar, descobrir, desvendar, expor a luz. Ndo
lhe basta conhecer o poder (institucional explicito), deve perceber o fluxo da
poténcia (subterrinea). Se ndo pode provar o que aconteceu no passado nem
prever o futuro, cabe-lhe narrar bem o presente. Mescla de antropdlogo, de
fotgrafo, de repdrter, de cronista e de romancista, necessita captar e narrar a
fluéncia, o extraordindrio e a complexidade do vivido. (SILVA, 2003, apud
FILHO, 2007)

Em meio a esses principios, estd uma das preocupacdes centrais de Alves e
Oliveira (2004): a de buscar nos cotidianos escolares, para além de entendé-los como
lugar de reproducao e consumo, “o que neles se cria”, sem desconsiderar o conjunto de
teorias, categorias, conceitos e nocdes ja criados e desenvolvidos, haja vista que sdo
recursos indispensdveis para a andlise deste contexto dotado de desafios, discursos e

realidades diferentes.
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3.2) Procedimentos metodolégicos utilizados na investigacao

Ao descrevermos o percurso metodologico de nossa pesquisa no cotidiano
escolar, assim como Deleuze (1996), acreditamos que este nio se caracterizou por
métodos fechados, receitas prontas e principios generalizdveis, mas constitui-se num
permanente abrir-se para o inexplorado. E sendo este processo de elaboragdo da
pesquisa um devir, exige uma constante reflexdo sobre a capacidade de o pesquisador
perceber a escola e seus atores, e traduzi-los através da percepgdo propria de ler o
mundo.

Tavares (2003) destaca que esta percep¢do, processo cultural de apropriacio e
filtragem do mundo pelos sentidos, implica o reconhecimento de que, entre quem
percebe e o mundo que é percebido, o modo cultural de perceber seleciona e qualifica,
de acordo com seus valores, o que é possivel distinguir e registrar.

Além de ser necessdria ao pesquisador uma percep¢do agucada para fazer a
leitura da realidade a ser analisada, existem outros elementos essenciais a elaboragéo de
uma pesquisa apontados por Costa (2002), tais como:

° Explorar as intui¢des, suspeitas, dividas e pistas antes de descarté-las,

para verificar a possibilidade de conectd-las com aquilo que se deseja investigar.

o Ter como parciais e provisérios os achados e resultados de pesquisa (ndo

a verdade como total e definitiva).

. Apresentar originalidade no olhar para com a pesquisa (pesquisar é um

processo de criagdo e ndo mera constatacio).

. Desconfiar de todos os discursos que se apresentem representativos da

“realidade objetiva” (hipGteses provisdrias e parciais fornecem seguranca

temporéria).

. Nao deixar o mito do progresso perturbar a pesquisa (0 novo nao é

necessariamente melhor do que o velho).

o Nao cristalizar o pensamento, colocando portanto sempre as idéias em

discussio, dialogando, criticando e expondo-se.

o Ter em mente a quem interessa o que estd sendo pesquisado, nunca

esquecendo que ndo existe producgio de saber fora de jogos de poder.

o Conceber ciéncia e €tica como indissociaveis.
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° Apresentar sempre reflexdo, rigor, método e ousadia, pois toda atividade

intelectual € cientifica.

° Divulgar a pesquisa e conhecer as dos outros.

. Nao transformar o saber em autoridade (conhecimento é parcial e
provisorio).

o Apresentar compromisso (engajamento) com o desenvolvimento da
pesquisa.

Estes elementos destacados por Costa (2002) s@o sugestdes de uma agenda para
jovens pesquisadores, no intuito de garantir legitimidade, conferida pelo estatuto da
ciéncia, para ter validade, prestigio, importancia e credibilidade asseguradas a uma
pesquisa.

Para garantir essa legitimidade, faz-se necessdrio em uma pesquisa que o
investigador explicite, passo a passo, o modo como realizou a sua pritica de
investigacdo, apresentando assim as etapas realizadas para o progresso de seu estudo.
Sendo assim, no presente capitulo, apresentamos o caminho metodoldgico que
percorremos nesta investigagcdo, bem como as técnicas de pesquisa utilizadas em nosso
estudo.

Partindo do principio de que a educagdo em tempo integral ressurge na
atualidade, em especial, na rede municipal de educacdo da cidade de Uberlandia-MG,
sustentada no discurso de viabilidade da efetivacdo de uma “Educacgo Integral”, temos
como questdo norteadora de nosso estudo verificar se este programa, implantado na
cidade de Uberlindia-MG, seria uma proposta educacional voltada para uma
pedagogia dindmico-dialogica, que vise a “Educacdo Integral” do aluno, ou apenas a
expansdo da jornada escolar, oferecendo restritas possibilidades de uma educacdo
emancipatoria para os sujeitos envolvidos no processo. Visando responder a esta e a
outras perguntas formuladas em nossa pesquisa, optamos por fundamentd-la em uma
perspectiva qualitativa, tendo como objetivo analisar o cotidiano do Projeto de Atencdo
Integral a Crianca e ao Adolescente realizado na Escola Municipal Tempo dos Sonhos.

Com isso, sob a perspectiva de Gonzalez Rey (2002), definimos a pesquisa
qualitativa como um processo permanente de producdo de conhecimento, em que os
resultados s3o0 momentos parciais que se integram constantemente com novas perguntas.

Outro aspecto importante das abordagens qualitativas na pesquisa educacional se refere
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a legitimidade do conhecimento produzido. A legitimidade é definida pelo autor

supracitado como

[...] pela congruéncia dos processos que se constituem na construgdo do
conhecimento, que representam sistemas subjetivamente constituidos que
integram as diferentes dimensdes de produgdo do conhecimento em uma
mesma definicdo qualitativa, na qual é impossivel separar aqueles por sua
procedéncia (2002, p. 138).

Com base nos estudos de Chizzotti (1991), a abordagem qualitativa parte do
fundamento de que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o

mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. Para o autor,

[...] o conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito observador € parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro; estd possuido de significados e relacdes
que sujeitos concretos criam em suas acdes. (CHIZZOTTI, 1991p. 79)

Em perspectiva similar, Gonzalez Rey (2002) confirma a opinido de Chizzotti
(1991), ao afirmar que os dados ndo sdo coletados, mas sim, construidos a partir das
aproximacdes e dos distanciamentos inter-relacionados no cotidiano escolar. Assim,
temos clareza de que este estudo estd sendo construido mediante a interpretacdo dos
didlogos estabelecidos nas realidades que os envolvem.

Para Tavares (2003), as pesquisas qualitativas sobre o cotidiano escolar
possibilitam conhecer a escola, compreendé-la em seus diferentes movimentos, perceber
suas redes de significacdo, seus processos constitutivos, enxergando-a como espago
sociocultural, atravessado pela 6tica da(s) diferentes cultura(s) presentes na sociedade
multicultural contemporanea.

Temos, entdo, na abordagem qualitativa, a legitimidade em processo de
constante construcio através dos didlogos e negociagdes entre pesquisador e sujeitos,
que muitas vezes se entrelacam compondo um s6 sujeito numa relagdo de
horizontalidade, ndo perdendo de vista o compromisso tedrico e ético que envolve o
estudo, concretizando, através de diversos pontos de vista, a confiabilidade e viabilidade

da pesquisa.
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Além de qualitativa, classificamos esta pesquisa como um estudo de tipo
etnografico. De acordo com André (1995), a etnografia € um esquema de pesquisa
desenvolvido pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente
etnografia significa “descri¢do cultural”. Para os antropdlogos, o termo tem dois
sentidos: um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre valores,
hébitos, crengas, priticas e comportamentos de um grupo social; e um relato escrito
resultante do emprego dessas técnicas.

Segundo André (1995), se o foco de interesse dos etnégrafos € a descricdo da
cultura de um grupo social, a preocupagdo central dos estudiosos da educacio é com o
processo educativo. De acordo com a autora neste tipo de pesquisa é sugerida a longa
permanéncia do pesquisador em campo, o contato com outras culturas e o uso de amplas
categorias sociais na andlise de dados. O que leva André (1995) a considerar que o que
se tem feito atualmente nas pesquisas € uma adaptacio da etnografia a educagdo, ou
seja, fazemos estudos do tipo etnogrifico e ndo etnografia no seu sentido estrito. Para a
autora supracitada, podemos dizer que um trabalho pode ser caracterizado como do tipo
etnogréfico, uma vez que faz usos das técnicas que tradicionalmente sdo associadas a
etnografia, ou seja, a observacgao participante, a entrevista e andlise de documentos.

André (1995) aponta que a observacdo € chamada de participante porque parte
do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situagdo
estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados. E os documentos sdo
usados no sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinculacdes mais
profundas e completar informagdes coletadas através de outras fontes.

Subjacente ao uso dessas técnicas etnogréficas, segundo André (1995), existe o
principio da interacdo constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado, principio
esse que determina fortemente a segunda caracteristica da pesquisa de tipo etnografico,
ou seja, aquela em que o pesquisador € o instrumento principal na coleta e na andlise
dos dados. Os dados sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. Para a
autora o fato de ser uma pessoa o pde numa posi¢do bem diferente de outros tipos de
instrumentos, porque permite que ele responda ativamente as circunstincia que o
cercam, modificando técnicas de coleta, se necessdrio, revendo as questdes que
orientam a pesquisa, localizando novos sujeitos, revendo toda a metodologia ainda
durante o desenrolar do trabalho.
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De acordo com André (1995) outra caracteristica importante da pesquisa de tipo
etnogréfica € a énfase no processo, naquilo que estd ocorrendo e ndo no produto ou nos
resultados finais. De acordo com a autora, também € preciso a preocupagdo com o
significado, com a maneira propria com que as pessoas véem a si mesmas, as suas
experiéncias e o mundo que as cerca, assim o pesquisador deve tentar apreender e
retratar essa visdo pessoal dos participantes. Além destes elementos a pesquisa
etnogréfica, segundo a autora, envolve um trabalho de campo, onde o pesquisador
aproxima-se de pessoas, situagdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato
direto e prolongado.

Acreditamos que outro elemento significativo na pesquisa etnografica € a
descricdo e indug@o. André (1995) ressalta sobre este aspecto que o pesquisador faz uso
de uma grande quantidade de dados descritivos: situagdes, pessoas, ambientes,
depoimentos, didlogos, que sdo por ele reconstruidos em forma de palavras ou
transcrigdes literais.

Faz-se imprescindivel destacarmos que a pesquisa etnogrifica busca a
formulag@o de hipdteses, conceitos, abstracdes, teorias e ndo sua testagem. Para isso,
este tipo de pesquisa faz uso de um plano de trabalho aberto e flexivel, em que os focos
da investigacdo s@o constantemente revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas, os
instrumentos, reformulados e os fundamentos tedricos, repensados. O que esse tipo de
pesquisa visa € a descoberta de novos conceitos. Novas relagdes e novas formas de
entendimento da realidade.

Ainda relacionado aos estudos de tipo etnogrifico, a presente pesquisa pode ser
classificada como estudo de caso, abordagem esta que vem sendo usada ha muitos anos
em diferentes dreas do conhecimento como medicina, psicologia, servigo social,
enfermagem, administracio e em pesquisas educacionais. Na educagdo, esta
metodologia apresenta uma concep¢do bastante estrita, ou seja, o estudo descritivo de
uma unidade, seja uma cidade, uma escola, um professor, um aluno, uma sala de aula.

Segundo André (1995), o estudo de caso etnografico surge recentemente na
literatura educacional numa acep¢do bem clara: a aplicacdo da abordagem etnografica
ao estudo de caso. Isto quer dizer que nem todos os tipos de estudo de caso incluem-se
dentro da perspectiva etnografica de pesquisa. Da mesma forma, nem todo estudo do

tipo etnografico serd um estudo de caso.
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Para que seja reconhecido como um estudo de caso etnografico, de acordo com
André (1995), € preciso que preencha os requisitos da etnografia e, adicionalmente, que
seja um sistema bem delimitado, isto €, uma unidade com limites bem definidos, tal
COmMo uma pessoa, um programa, uma instituicdo ou um grupo social. O caso pode ser
escolhido porque é uma instancia de uma classe ou porque € por si mesmo interessante.
Neste aspecto o interesse do pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é
compreendé-la como uma unidade (como algo particular). Isso ndo impede, no entanto,
que ele esteja atento ao seu contexto e as inter-relacdes como um todo organico, e a sua
dindmica como um processo, uma unidade em acao.

Entre os instrumentos utilizados para a constru¢cdo dos dados da nossa pesquisa
estdo: a andlise documental, a observacdo, e utilizacdo de entrevistas. Pretendeu-se com
eles atingir aspectos de interesse ligados aos objetivos da pesquisa, tais como, analisar o
funcionamento da proposta curricular do Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente enquanto proposta pedagdgica visando a efetivacdo de uma “Educacio
Integral”.

Do total de 37 Escolas Municipais de Ensino Fundamental da Zona Urbana da
cidade de Uberlandia - MG, 13 implementaram propostas de educacdo em tempo
integral, das quais escolhemos 1 (Escola Municipal Tempo dos Sonhos) para realizar o
nosso estudo. Os sujeitos (alunos, professores e coordenadores) a serem selecionados
para esta pesquisa foram escolhidos a partir de seu interesse e disponibilidade em
participar da investigacdo.

A construgdo dos dados seguiu trés momentos. Inicialmente, fizemos o
levantamento bibliografico, com a finalidade de analisar a proposta de educacdo em
tempo integral implementada pela rede municipal de ensino de Uberldndia — MG, no
intuito de verificar como ela tem sido abordada e discutida na comunidade cientifica.
Para tanto, consultamos o acervo bibliografico, base de dados de periddicos e artigos
cientificos, dissertacdes, teses, etc. Analisamos ainda documentos da Secretaria
Municipal de Educacdo de Uberlandia-MG referentes ao projeto, visando adquirir
elementos importantes de serem discutidos na pesquisa. Almejavamos também debater
sobre a autonomia da escola frente a esta proposta e sua expressdo na pratica
pedagdgica dos professores, com o intuito de identificar principios de educacio

configurados.
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Lidke e André (1986), em seus estudos, destacam que a andlise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema. Conforme as autoras, nos documentos podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador.

Em um segundo momento, no intuito de conferir como era o cotidiano da
proposta de educacdo em tempo integral (expressa no Projeto de Atencdo Integral a
Crianca e ao Adolescente - TEIA), foi desenvolvida a observacdo dos espagos e
situacdes que dizem respeito ao objeto de nossa pesquisa. Estas observacodes tiveram
duracio de 3 meses'® (de outubro a dezembro de 2010), tendo como objetivo
analisarmos o desenvolvimento da proposta no dia-a-dia da escola selecionada.

Com relacdo ao periodo de permanéncia na escola para observacdo, André
(1995) aponta que o tempo em que o pesquisador mantém esse contato direto com a
situacdo estudada pode variar muito, indo desde algumas semanas até varios meses ou
anos. Além dos objetivos especificos do trabalho, tal decisdo vai depender da
disponibilidade de tempo do pesquisador, de sua aceitacio pelo grupo, de sua
experiéncia em trabalho de campo e do nimero de pessoas envolvidas na coleta de
dados.

Com os procedimentos de observagdo pretendeu-se ainda analisar a participagdo
dos alunos nas atividades (organizacdo e realizacdo), a atuacdo dos educadores e
coordenadores administrativos e pedagdgicos no dia-a-dia, bem como em reunides de
avaliacdo e planejamento sobre o Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao
Adolescente (TEIA). Segundo André (1995), a pesquisa de tipo etnogrifico através da
observacdo permite reconstruir os processos e as relacdes que configuram a experiéncia
escolar didria, ao passo que permite documentar o ndo documentado, desvelar os
encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar, descrever as
acdes e representacdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas
de comunicacao e os significados que sao criados e recriados no cotidiano do seu fazer

pedagdgico. Neste sentido, a observacio proporciona que se chegue bem perto da escola

'8 Sobre o periodo em que passamos observando o cotidiano da Escola Municipal Tempo dos Sonhos é
importante destacarmos que a principio nés freqiientdvamos a escola de segunda-feira a sexta-feira das
7:00h as 13:00h. Posteriormente, apds identificarmos que os professores sentiam-se de certa maneira
incomodados com nossa presenca durante esses cinco dias da semana, optamos por comparecer a escola
apenas 3 vezes por semana no hordrio das 7:00 as 13:00h, sendo estes dias escolhidos de forma alternada
e aleatdria.
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para tentar entender como operam no seu dia-a-dia os mecanismos de dominagéo e de
resisténcia, de opressdo e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e sentir a
realidade do mundo.

Conhecer a escola de mais perto de acordo com André (1995), significa colocar
uma lente de aumento na dindmica das relacdes e interagdes que constituem o cotidiano,
apreendendo as forcas que a impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de
poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar e compreendendo o papel e a
atuacdo de cada sujeito nesse complexo interacional onde acdes, relagdes, conteidos sdao
construidos, negados, reconstruidos ou modificados.

Neste aspecto, o estudo da pratica escolar ndo pode se restringir a um mero
retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um processo de
reconstru¢do dessa pratica, desvelando suas multiplas dimensdes, refazendo seu
movimento, apontando suas contradi¢des, recuperando a forca viva que nela estd
presente.

Carvalho (2003) aponta que a observacdo dentro de escolas deve considerar as
diferencas entre cada um dos espagos em que ela se desenrola. Conforme Liidke e
André (1986), a observacdo permite que o pesquisador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Para as
autoras, na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias didrias dos
sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes. Além disso, as técnicas de
observacdo s@o extremamente tteis para “descobrir” aspectos novos de um problema.

Vianna (2003) acrescenta que a observacdo é uma das mais importantes fontes
de informacdo em pesquisas qualitativas em educag@o, pois sem acurada observacdo,
ndo ha ciéncia. Assim anotagdes cuidadosas e detalhadas constituem os dados brutos
das observagdes, cuja qualidade depende, em grande parte, da maior ou menor
habilidade do observador e também da sua capacidade de observar, sendo ambas as
caracteristicas desenvolvidas, predominantemente, por intermédio de intensa formacao.
Para o autor € preciso desenvolver um método pessoal para fazer suas anotacdes, para
ndo ser traido por sua memoria e, além disso, deve ser feito um registro de natureza

narrativa de tudo que foi constatado no periodo de observacao.
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Como ultimo instrumento para constru¢do dos dados, e ndo menos importante,
entrevistamos professores, diretora, supervisora e alunos participantes do Projeto de
Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) da Escola Municipal Tempo dos
Sonhos, com o intuito de compreender como esses sujeitos percebem e opinam sobre
questdes relacionadas a referida proposta, nos aspectos gerais e relacionados
diretamente as suas realidades escolares. Em especifico, as entrevistas com a diretora e
supervisora abordaram o tema em questdo para detectar como se configurou naquela
realidade escolar a implementagdo da proposta pedagdgica do Projeto, averiguando a
autonomia da escola frente esta proposta, bem como a sintonia entre a pritica
pedagdgica e o que ¢ instituido oficialmente.

Essas entrevistas realizadas na Escola Municipal Tempo dos Sonhos foram
gravadas de acordo com a aprovagdo dos informantes, e todo material coletado (fitas)
serd destruido apés a transcrigdo e finalizacdo desta pesquisa, resguardando a
integridade dos sujeitos participantes de nosso estudo. Zago (2003) destaca que a
gravacdo deste material € de fundamental importancia, pois, com base nela, o
pesquisador estd mais livre para conduzir as questdes, favorecer a relacdo de
interlocugdo e avancar na problematizacdo. Para a autora, esse registro tem uma fungéo
também importante na organizacdo e andlise dos resultados pelo acesso a um material
mais completo do que as anotagdes podem oferecer e, ainda, permitir novamente escutar
as entrevistas, reexaminado seu conteddo.

De acordo com Szymanski (2002) a entrevista face a face € fundamentalmente
uma situacdo de interagdo humana, em que estdo em jogo as percepcdes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para os protagonistas:
entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem informagdes e procura outras, assim
como aquele que € entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-
conceitos sobre o entrevistador, organizando suas respostas para aquela situagdo. A
intencionalidade do pesquisador vai além da mera busca de informagdes; pretende criar
uma situagdo de confiabilidade para que o entrevistado se abra. Deseja instaurar
credibilidade e quer que o interlocutor colabore, trazendo dados relevantes para o
trabalho.

Para Liidke e André (1986), a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da informagdo desejada,

praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. As
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autoras apontam que uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais, permitindo o aprofundamento sobre a problematica.
Afirmando esta opinido, Zago (2003) enfatiza que a entrevista expressa
realidades, sentimentos e cumplicidades que um instrumento com respostas
padronizadas poderia ocultar, evidenciando a infundada neutralidade cientifica daquele
que pesquisa. O pesquisador deve apropriar-se da entrevista ndo como uma técnica que
transpde mecanicamente para uma situacdo de coleta de dados, mas como parte
integrante da construg@o socioldgica do objeto de estudo. Essa constru¢do implica uma
interdependéncia dos diversos procedimentos associados ao processo de produgdo dos
dados, o que inclui sua problematizacdo inicial, passando pelo estudo da realidade e
pela andlise dos resultados. Para a autora, a entrevista encontra-se apoiada em outros
recursos cuja fungdo é complementar informacdes e ampliar os dngulos de observagéo e
a condicao de producao dos dados, oferecendo um material bastante rico a ser analisado.
Por fim, a partir de uma leitura analitica e critica dos dados que estdo sendo
construidos, esperamos contribuir para uma discussdo mais ampla sobre essa
experi€éncia de ensino que, apesar de presente ao longo da histéria da educagdo
brasileira, emerge na atualidade sugerindo novas perspectivas para a reestruturagdo do

processo de ensino e aprendizagem: a escola em tempo integral.

3.3) Caracterizacao da escola e dos sujeitos da pesquisa

Partindo do principio de que o nosso estudo insere-se no campo da etnografia e
de que este é um tipo de pesquisa que leva em considerac@o o contexto social, cultural e
econdmico em que os sujeitos pesquisados estdo inseridos, acreditamos que se faz
necessario apresentarmos quais sdo, e quem sdo os atores sociais envolvidos na trama e
como estes constroem suas praticas dentro de uma determinada realidade.

Neste sentido, entender a dindmica e o funcionamento de uma escola em tempo
integral despertou-nos o interesse em desenvolver esta pesquisa. Assim, corroboramos a
ideia de Oliveira (2000) de que o estudo do/no cotidiano escolar busca conhecer as
particularidades da institui¢do sem fragmentar fendmenos e processos que ali se
desenvolvem. Nesse processo de buscar compreender o cotidiano de uma escola em
tempo integral torna-se muito importante conhecer a relacio entre sujeitos e as multiplas
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formulagdes por eles construidas, de acordo com contradi¢des vivenciadas entre
projetos politicos elaborados para a escola e sua efetiva implementacdo. Sendo assim, a
seguir caracterizaremos a Escola investigada e os sujeitos participantes de nossa

pesquisa.

Sobre a Escola

Entendendo que as escolas constituem um espaco cultural onde se exprimem
jogos de sujeitos educativos, participantes diretos ou indiretos do cotidiano escolar,
tornam-se significativas andlises sobre esse dia-a-dia, uma vez que esse espago-tempo
expressa relagdes de poder pessoal e simbodlico, ndo reduzindo a aclo educativa a
perspectivas meramente técnicas e burocraticas.

A partir desta perspectiva, procuramos desenvolver nossa pesquisa no interior de
uma Escola Municipal de Educa¢do Fundamental, situada num bairro periférico da
cidade de Uberlandia-MG. Nosso intuito com a presente investigacdo foi captar a
dindmica politico-pedagégica dessa instituicdo diante do desafio de implementar uma
proposta de educag¢do em tempo integral. Um projeto que, segundo suas diretrizes,
propde-se a atender aos anseios da comunidade onde se localiza a escola em questio,
local de extrema caréncia econdmica, necessitando de atendimento e acompanhamento
efetivo no que tange ao baixo rendimento escolar, violéncia, negligéncia familiar,
alimentacdo, saude, higiene das criangas.

A escola pesquisada (Escola Municipal Tempo dos Sonhos) situa-se no bairro
Morumbi, regido Leste da cidade de Uberlandia. Segundo dados da Prefeitura
Municipal de Uberlandia (PMU) o bairro tem uma populacdo de mais de 16.161
habitantes, e foi construido a beira da rodovia (BR 365) que corta o municipio. Ainda de
acordo com a PMU, inicialmente o bairro foi chamado de Santa Mdnica II, por fazer
limite com o bairro Santa Monica. Porém, depois foi nomeado como Morumbi. Trata-se
de uma regido periférica, que apresenta problemas de desestrutura social, econdmica e
familiar, além de problemas relacionados a falta de: rede de agua, rede de esgoto,
asfalto em algumas ruas, dentre outros. Infelizmente, ainda € considerado um bairro
com grandes indices de violéncia e uso de drogas. Possui: 4 escolas (sendo 2 municipais
de ensino fundamental, 1 estadual de ensino fundamental e médio, e 1 de ensino
infantil); 1 institui¢do ndo governamental, filantrépica, que desenvolve trabalhos de
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cunho social junto a comunidade do bairro (A¢do Moradia); 1 NAICA (Nucleo de
Apoio a Crianga e ao Adolescente); 1 Unidade de Atendimento Integrado a Saude
(UAD); farmdcias; lojas; supermercados; agougues; postos de gasolina; papelarias;
igrejas.

Com relagd@o a estrutura da escola investigada verificamos que a mesma conta
com uma infra-estrutura fisica que atende as necessidades bdasicas dos moradores do
bairro possuindo: espacos para recreagdo, quiosque, quadra coberta, 14 salas de aula
amplas e arejadas, sala de professores, sala da direco e vice-direcdo, sala de supervisdo
pedagdgica, secretaria, laboratério de informadtica, laboratério de ciéncias, biblioteca
conjugada com sala de video, sala de almoxarifado, ampla cozinha, refeitdrio, 4 salas de
projetos, patio, pequeno palco utilizado para apresentacdes artisticas realizadas em
ocasides festivas no decorrer do ano letivo e banheiros masculinos e femininos.

O mobilidrio é bem conservado e conta com carteiras individuais, mesas para
grupos, cadeiras, armdrios, colchonetes, TV, DVD, aparelho de som, computadores,
dentre outros.

Segundo os dados obtidos por meio de documentos desta institui¢do de ensino
(em especifico o Projeto Politico Pedagdgico), verificamos que a escola foi fundada no
ano de 2007, tendo como justificativa a necessidade de atender a grande demanda de
alunos existentes no bairro Morumbi, haja vista que as escolas publicas que ja se
encontravam no bairro ndo supriam tal demanda. Outro aspecto importante para sua
implantacdo foi a necessidade da comunidade local ter no bairro uma escola que
pudesse atender suas criangas sem que as mesmas precisassem se locomover para
escolas de outros bairros. Diante disto e do crescimento constante do bairro Morumbi, a
Escola Municipal Tempo dos Sonhos, acolhe desde o ano de 2007, uma parcela de
criancas e adolescentes que estdo em suas redondezas e regido, e que até entdo eram
transportadas para escolas distantes, como no bairro Custédio Pereira e Zona Rural.

Desde entdo a institui¢do foi criada para atender, nos periodos da manha e tarde,
em média 800 criancas do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano), com idades entre 5 a
14 anos. Além de desenvolver o Projeto de Atengéo Integral a Crianga e ao Adolescente
(TEIA), realizando as seguintes oficinas: Oficina Arte e Vida; Oficina de Confeccdo de
Brinquedos; Oficina de Reciclagem de Papel; Oficina de Xadrez; Oficina Confecc¢do de
Bonecas (Maes); Oficina Orquestra Jovem; Oficina de Danga; Oficina de Pintura;
Oficina Cultivar.
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Sobre os sujeitos envolvidos com a pesquisa

Dentre os sujeitos que participaram de nossa investigagdo, podemos destacar
alunos, professores, coordenadora pedagdgica e diretora escolar, sendo que, todos eles
participavam do Projeto de Atenc¢do Integral & Crianca e ao Adolescente (TEIA) na
Escola Municipal Tempo dos Sonhos no ano de 2010. Os sujeitos selecionados para esta
pesquisa foram escolhidos a partir de seu interesse e disponibilidade em participar da
investigacdo.

Dos 84 docentes que compunham o quadro de professores da escola no ano de
2010, apenas 6 faziam parte do Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente
(TEIA). Estes possuiam formagdo em Pedagogia, Artes e Educagdo Fisica e
ministravam, no periodo da manha e tarde, oficinas pedagdgicas (de danga, artes,
musica, recreagdo, reciclagem e reforco escolar). Além do curso de graduacg@o, estes
professores possuiam pds- graduacdo latu sensu, em suas respectivas dreas de atuacio.
Suas idades variavam entre 35 a 41 anos.

A principio, durante o periodo de observacdo no campo de pesquisa, do total de
6 professores que atuavam no Projeto de Atengdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(TEIA) no ano de 2010, sendo que 5 apresentaram interesse em participar do nosso
estudo. Posteriormente, durante as entrevistas realizadas no ano de 2011, dos 5 que
haviam feito parte de nossas observagdes, apenas 3 foram entrevistados, devido ao fato
de que os demais haviam se desvinculado da escola em que realizamos nosso estudo.

Com relagéo aos alunos, dos 800 matriculados na escola, apenas 32 compunham
a populacdo de criancas atendidas no Projeto de Atengdo Integral & Crianca e ao
Adolescente (TEIA), sendo estas escolhidas a partir de um levantamento sécio-
econdmico. Neste levantamento realizado para a escolha dos participantes, foram
levados em consideragdo itens como nimero de integrantes da familia; renda familiar;
criangas atendidas pelo Conselho Tutelar; criangas com ma alimentacdo em casa; e que
possuiam dificuldades de aprendizagem.

Estes 32 alunos tinham idade entre 7 e 13 anos, sendo que 23 eram do género
feminino e 9 do género masculino. Eles eram divididos em 4 grupos de 8 alunos cada.
No periodo da manha dois destes grupos realizavam as oficinas do Projeto de Atengdo
Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA), enquanto os outros dois grupos
frequentavam as aulas do ensino regular. J4 no periodo da tarde, havia a troca (aqueles
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que estavam na oficina pela manhd, no periodo da tarde, tinham aula do ensino regular,
e os que tinham aula do ensino regular pela manha a tarde realizavam as oficinas).

Destes 32 alunos que participavam do Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao
Adolescente (TEIA) na Escola Municipal Tempo dos Sonhos, optamos por observar o
dia-a-dia dos 16 que faziam parte das oficinas no periodo da manha. Tal escolha deu-se
devido ao fato de que durante o periodo da manha as turmas eram compostas por um
grupo de alunos cuja idade era maior do que a dos alunos do periodo da tarde, fato este
que segundo nés pesquisadores, poderia influenciar durante a realizagdo das entrevistas,
haja vista que as criancas maiores se expressam de forma mais precisa quando
indagadas. Outro fator importante na op¢do por acompanhar o cotidiano dos 16 alunos
do periodo da manha foi o fato de que as mesmas atividades realizadas neste horario
eram repetidas para as turmas do periodo da tarde. Sendo assim, optamos por ndo
observa-las.

Ainda com relagdo aos sujeitos que colaboraram com este estudo, podemos
destacar a participacdo da coordenadora pedagdgica e da diretora escolar, ambas com
formacdo em Pedagogia, pds-graduagdo lato-sensu em Psicopedagogia e com

experiéncia de mais 10 anos na drea de educacao.

3.4) Nossa insercao no campo de pesquisa

A partir do momento em que definimos nosso objeto de estudo como sendo a
andlise da proposta de uma escola em tempo integral, um dos primeiros passos foi
escolher a institui¢do e os sujeitos que participariam de nossa pesquisa. Primeiramente
fizemos junto a Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia um levantamento
referente ao nimero de escolas municipais de ensino fundamental que desenvolviam tal
proposta. Verificamos que do total de 37 Escolas Municipais de Ensino Fundamental da

Zona Urbana da cidade de Uberlandia - MG, 12 escolaslg, desde o ano de 2010,

' Escolas municipais que aderiram o Programa Mais Educagdo desde o ano de 2010: Escola Municipal
Professor Laddrio Teixeira, Escola Municipal Doutor Gladsen Guerra de Rezende, Escola Municipal
Doutor Joel Cupertino Rodrigues, Escola Municipal Hilda Ledo Carneiro, Escola Municipal Professor
Domingos Pimentel de Ulhda, Escola Municipal Professor Eurico Silva, Escola Municipal Mério Godoy
Castanho, Escola Municipal Professor Otdvio Batista Coelho Filho, Escola Municipal Professora Olga
Del' Favero, Escola Municipal Orlanda Neves Strack, Escola Municipal Odilon Custédio Pereira, Escola
Municipal Professora Stella Saraiva Peano.
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implementaram o Programa Escola em Tempo Integral, sendo este uma parceria firmada
entre governo municipal e federal através do Programa Mais Educacdo. Além disso,
desde o ano de 2009, havia uma escola que também desenvolvia uma proposta de
educacdo em tempo integral, mas nao estava ligada ao Programa Mais Educagao.

Dentre essas 13 escolas que desenvolviam propostas de educacdo em tempo
integral na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG escolhemos 1 (Escola
Municipal Tempo dos Sonhos), por ser a Unica dentre as demais, que havia implantado
a proposta voltada para o ensino fundamental do 1° ao 5° ano realmente em tempo
integral, isto é, na escola escolhida os alunos permaneciam na instituicdo o dia todo (no
horéario das 7:00h as 17:15h.), 5 dias da semana (segunda-feira a sexta-feira), incluindo
0 hordério do almogozo.

Apés este levantamento nossa primeira providéncia ao iniciar a pesquisa foi
procurar a escola selecionada, visando permissdo para ali realizarmos nosso estudo. Foi
ai que os empecilhos comecaram a surgir. Devido a Escola ndo ter autonomia para
tomar esta decisdo, nos foi solicitado procurar a Secretaria Municipal de Educagio,
objetivando autorizagdo para realizagdo da investigacdo. Iniciou-se entdo um jogo de
espera. Primeiramente, uma funciondria da Secretaria nos pediu uma cépia do nosso
projeto de pesquisa para andlise e posterior liberacdo do desenvolvimento do estudo.
Todavia, quando chegou o dia e a hora marcados por ela para obtermos a resposta de
que precisavamos, os responsdveis nem haviam lido nosso projeto. Uma angustia
grande tomou conta de nds! Mal sabiamos que era apenas o comeco de outros entraves
que surgiriam. Apods algumas idas e vindas até a Secretaria Municipal de Educacéo,
nossa pesquisa foi autorizada.

No segundo semestre de 2010 (mais especificamente a partir do més de
outubro), comecamos a freqiientar a escola para dar inicio as observacdes de nossa
pesquisa. Nesse primeiro momento, nosso intuito foi adquirir um conhecimento geral e
amplo da Escola e das pessoas que ali estavam, para posteriormente planejarmos os

préximos passos do estudo.

0 g importante destacarmos que as 12 escolas municipais que faziam parte do Programa Mais Educacio
ndo fizeram parte de nosso objeto de estudo por serem escolas em que os alunos ndo ficavam o dia todo
na escola, isto €, nestas institui¢des as criancgas realizavam as atividades do ensino regular no periodo da
manhd, em seguida iam para suas casas almogar e retornavam no contra-turno, duas ou trés vezes por
semana, para realizarem oficinas pedagdgicas .
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Nossas idas a escola aconteciam em dias alternados, visando evitar
constrangimento dos sujeitos devido a nossa presenga durante o periodo das oficinas,
porém os primeiros dias de convivéncia na Escola foram fascinantes e a0 mesmo tempo
aterrorizantes. Fascinantes, pois estivamos entusiasmados com aquela atividade que se
iniciava. Como pesquisadora, era latente o nosso desejo de entrega total a pesquisa e
possuiamos um desejo de poder conhecer e contribuir com a realidade escolar. Ja para
alguns sujeitos da Escola, comegou a surgir certo incomodo com relagdo as nossas
observacoes.

O fato de estarmos presente no dia-a-dia da escola parecia ndo agradar nem aos
professores € nem aos alunos. Poucos docentes encaravam com naturalidade a nossa
presencga. Alguns deles ndo nos olhavam no rosto, outros diziam quase sempre a mesma
frase em meio a singelos risos: _ “Vocé€ aqui de novo!? Vai ficar nos vigiando até
quando? . Tal situagdo também nos incomodava, mas nio fez com que desistissemos
de ir em frente com a nossa investigacao.

Ja com as criangas, a convivéncia era ainda pior! No inicio de nossa pesquisa,
elas vinham nos questionar se éramos do Conselho Tutelar e se estivamos ali para
observé-las e se fosse necessdrio retird-las do Projeto e até mesmo do convivio familiar.
Somente depois, questionando a coordenadora e a diretora da Escola, é que entendemos
que esse era um medo que imperava entre as criancas. Nesse caso, o fato de
permanecerem na escola por um tempo maior era tido pelas criangas e por suas familias
como um privilégio que poderia lhes ser retirado por alguém, principalmente pelo
Conselho Tutelar. A esse respeito, outro ponto a ser destacado € que posteriormente
descobrimos também que a Escola fazia uso ou reforgcava essa associagdo que os alunos
fizeram entre nds e o Conselho Tutelar como meio de garantir a ordem e o siléncio entre
as criancgas. Tal fato foi constatado por nds, em meio aos corredores da Escola, ao
ouvirmos uma conversa entre a coordenadora do Projeto e os alunos, didlogo este em
que ela alertou os mesmos sobre a necessidade de um bom comportamento, ou caso
contrdrio, nds (pesquisadoras) irfamos anotar os nomes daqueles que ndo se
comportassem para que fossem retirados do Projeto. Também foi possivel constatar o
temor das criancas para conosco durante os momentos em que estdvamos realizando
nossas observacdes, uma vez que, quando entrivamos nas salas em que estavam as
criangas, elas logo diziam: _ “A tia que observa e anota tudo no caderno chegou, vamos
ficar quietos sendo ela vai tirar a gente da escola!”.

120



Esse receio que as criancas tinham conosco entristecia-nos, pois era algo que
poderia dificultar/influenciar o desenvolvimento de nossa pesquisa. Foram vérios os
momentos em que tivemos que pedir permissdo para os professores para explicarmos
aos alunos quais eram os objetivos de nossas observagdes. Com o passar do tempo,
professores e alunos foram se adaptando a nossa presenga durante as aulas e demais
atividades, porém ainda houve aqueles que se mostraram receosos conosco.

O fato de permanecermos perto dos sujeitos com cadernos de anotagdes parecia
acanhd-los. Sendo assim, objetivando evitar mais constrangimentos por parte dos
participantes da pesquisa, optamos por registrar nossas observagdes em notas de campo
feitas sempre quando chegdvamos em casa, recorrendo as nossas pequenas anotagdes e
memoria.

Ainda a respeito das observacdes realizadas na Escola, tivemos o cuidado de
evitar a atribuicdo de significados prontos aos fendmenos observados, ou seja,
procuramos evitar a generalizacdo do que € singular, proprio da realidade da Escola
investigada, com o intuito de promovermos uma ampla reflexdo e contribuir para a
producdo do conhecimento sobre a tematica.

Nossas observagdes na Escola tiveram que ser suspensas, uma vez que a
realidade pesquisada se modificou. No inicio do ano letivo de 2011, o Projeto Atencdo
Integral a Crianga e ao Adolescente®’ foi encerrado pela Secretaria Municipal de
Educacdo e deixou de existir na Escola Municipal Tempo dos Sonhos. Porém,
continuou o nosso desejo de entender o que seria uma Escola municipal em Tempo
Integral, nos dias de hoje. Nosso desafio tornou-se compreender como se estabeleceu o
cancelamento de um projeto que nem chegou a se concretizar plenamente. Mediante
esta situagdo somaram-se aos questionamentos anteriores alguns outros: o que
aconteceu para que a Secretaria Municipal de Educacdo comunicasse a diretora da

escola sobre a suspensdo do referido projeto? Como professores, alunos e seus

2! Na escola onde realizamos nossa pesquisa este Projeto surgiu no ano de 2009. Para tanto, foram
destinados os espaco de quatro salas de aula para a realizagdo do mesmo. Neste espago seis professores
ministravam, no periodo da manha e tarde, oficinas pedagdgicas (de danca, artes, musica, recreacao,
reciclagem e refor¢o escolar) para cerca de trinta e dois alunos divididos em quatro grupos. No periodo da
manha dois destes grupos realizavam as oficinas enquanto os outros dois grupos freqiientavam as aulas do
ensino regular. J4 no periodo da tarde havia a troca (aqueles que estavam na oficina pela manhd no
periodo da tarde tinham aula do ensino regular, e os que tinham aula do ensino regular pela manha a tarde
realizavam as oficinas). E importante destacar que e na transi¢io do periodo da manha para tarde (horario
do almogo) as criancas permaneciam na escola, realizando suas refeicdes e posteriormente havia o
periodo de descanso quando alguns dormiam, outros assistiam filmes educativos ou realizavam leituras.
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familiares receberam tal noticia? Como avaliar decisdes politicas que criam e cancelam
projetos de uma maneira puramente administrativa?

Enquanto pesquisadoras, no instante em que soubemos que ndo haveria mais o
Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) foi angustiante e
desmobilizador. Deparamos-nos, num primeiro momento, com a destruicio e
interrup¢do de parte das condi¢des que buscdvamos para estudar, mas depois desse
panico inicial, refletimos e reorganizamos a pesquisa para darmos continuidade a nossa
investigacdo. Formulamos novos questionamentos e continuamos tendo como meta
compreender como seria o cotidiano de uma proposta de educa¢ido em tempo integral na
rede municipal de ensino de Uberlandia-MG.

Em meio as observagdes suspensas, demos inicio no més de abril de 2011 as
entrevistas com os sujeitos (professores, alunos e coordenadores) que estiveram
envolvidos com o Projeto, a fim de entender como perceberam o cancelamento do
projeto e a avaliacdo que foi feita pela Escola. Optamos por realizar entrevistas com
esses sujeitos por entendermos que as informacgdes trazidas por eles ampliariam os
angulos de observacio e ofereceriam um material bastante rico a ser analisado.

Estas entrevistas tiveram duracdo entre os meses de abril e julho de 2011, sendo
que para coletarmos estes dados tivemos algumas dificuldades, principalmente com
relacdo a liberagdo de um espago fisico para realizarmos as entrevistas. Por incrivel que
pareca, segundo a diretora, em meio a uma grande Escola como a investigada, ndo havia
um local onde pudéssemos nos organizar para conversarmos com os entrevistados. Num
primeiro momento tal colocagcdo nos entristeceu, pois aparentemente parecia que o ato
de entrevistarmos os sujeitos ndo agradava a algumas pessoas da Escola; contudo era
preciso continuarmos nossa pesquisa, mesmo perante tantos entraves.

Assim, mediante tal situacdo, inicialmente optamos por colocar cadeiras e mesas
no patio para realizarmos as entrevistas. Porém, devido ao barulho, ndo estavamos
conseguindo registrar uma gravagdo de dudio de boa qualidade, fato este que dificultou
algumas de nossas transcricdes. Posteriormente, solicitamos a diretora que nos liberasse
uma das salas que era utilizada pelo Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente (TEIA) e que apds seu fechamento havia se tornado uma espécie de
almoxarifado, destinado a guardar os materiais que eram utilizados nas oficinas. A
principio, ela se mostrou bastante resistente a liberacdo, alegando que a sala estava
muito baguncada e suja, mas depois de explicarmos a situacdo referente ao intenso
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barulho, a mesma aceitou nos ceder o espago para as entrevistas. Mesmo nado sendo um
ambiente acolhedor para os sujeitos de nossa pesquisa, era um lugar onde eles puderam
se sentir mais a vontade para dialogarmos.

Para entrevistarmos os alunos, nés fomos até as salas de aula e chamamos
aqueles que haviam sido liberados pelos pais para participar da nossa pesquisa.
Optamos por chaméi-los um de cada vez, de modo que ndo atrapalhasse o
desenvolvimento da aula do professor. O tempo de duragdo das entrevistas com o0s
alunos foi em média entre 30 a 90 minutos, respeitando € claro a pré-disposicdo de cada
aluno em conversar conosco.

Ja com relacdo aos professores e coordenadores, apds o recolhimento das
assinaturas dos termos de consentimento referente a participacdo na pesquisa, nos
pesquisadores agendamos hordrios para realizarmos as entrevistas, de acordo com a
disponibilidade dos docentes. Para realizarmos as entrevistas, combinamos previamente
um dia em que os professores cumpriam horério de médulo® na Escola. A duragdo
destas entrevistas variaram entre 15 a 120 minutos, também levando em consideracdo a
disposi¢do dos professores em debater e responder nossos questionamentos.

Mesmo diante de determinadas dificuldades encontradas para o desenvolvimento
de nossa pesquisa entendemos que nossa vivéncia durante o trabalho de campo,
marcada pela nossa inser¢ao/interacdo na Escola, contribuiu para que pudéssemos
focalizar melhor nosso olhar sobre nosso objeto de pesquisa.

Por fim, depois do periodo de observagdes do/no cotidiano escolar, entrevistas e
analise de documentos, demos inicio a uma leitura analitica e critica dos dados obtidos
com o intuito de contribuirmos para uma discussdo mais ampla e aprofundada sobre a
Educacio Integral que, apesar de presente ao longo da histéria da educagdo brasileira,
emerge na atualidade, sugerindo novas perspectivas para a reestruturacdo do processo

de ensino e aprendizagem com a Escola em Tempo Integral.

2 Este corresponde a um dia da semana em que os docentes preparam suas aulas ou realizam trabalhos e
estudos durante seus hordrios vagos na escola.
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CAPITULO IV

DESAFIOS DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: LIMITES E
POSSIBILIDADES

4.1) A experiéncia vivenciada na Escola Municipal Tempo dos Sonhos

Os dados a partir dos quais realizamos nossas andlises foram construidos com
base em nossa convivéncia no cotidiano da Escola Municipal Tempo dos Sonhos junto
aos alunos, professores e coordenadores pedagdgicos e administrativos, utilizando as
seguintes técnicas: observacdo do dia-a-dia da escola, entrevistas e andlise documental.
Para cada dia de convivéncia na escola, produzimos notas de campo elaboradas a partir
de anotacdes feitas por nds no caderno de notas, o qual sempre nos acompanhava
quando estdvamos na escola. Esse instrumento foi utilizado como referéncia e apoio
para a reconstitui¢do das memorias registradas. As notas de campo envolvem uma parte
descritiva sobre o que ocorria na escola e na sala de aula e uma parte reflexiva, partindo
das anotagdes, que incluem as nossas observagdes pessoais acerca dos eventos
vivenciados na escola.

O intuito de nossas observacdes foi caracterizar a realidade da escola, dos
sujeitos e os acontecimentos julgados por ndés como importantes e que ocorreram
durante a nossa permanéncia na institui¢do de outubro a dezembro de 2010.

Ainda visando contribuir para a riqueza de nossas andlises, utilizamos os dados
obtidos por meio da apreciagdo de documentos® buscando identificar informacdes que
favorecessem a contextualizagdo sobre a implantacdo da proposta de educacdo em
tempo integral na rede municipal da cidade de Uberlandia-MG.

Em nossas entrevistas®* com os alunos, professores e coordenadores coletamos

gravacdes de dudio, as quais foram transcritas e textualizadas por nés, para posterior

2 Estes documentos referem-se a legislacio e proposta pedagdgica elaboradas para o Projeto de Atengdo
Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) desenvolvido na cidade de Uberlandia-MG.

24 . . . ,

O roteiro de perguntas utilizado durante estas entrevistas encontra-se no anexo nimero 01 da presente
pesquisa. Este roteiro de perguntas foi elaborado para orientar e estimular a discussdo, com flexibilidade,
de modo a favorecer os ajustes necessdrios durante as entrevistas.
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andlise. Através da apreciacdo das entrevistas aprofundamos questdes e esclarecemos
problemas que foram identificados durante o periodo de observacao.

Faz-se necessdrio destacamos que parte dos trechos retirados das entrevistas e
notas de campo foram recortadas e apresentadas (respeitando a identidade dos
individuos)® no presente capitulo. E importante enfatizarmos também que os textos das
entrevistas encontram-se aqui apresentados de forma semelhante ao que foi falado pelos
entrevistados, visando expressar exatamente a riqueza e especificidades de suas
produgdes de valores e ndo no sentido de criticar as suas diversas formas de linguagem.

Reunimos todas as notas de campo e os textos das entrevistas e os lemos
detalhadamente buscando encontrar relacdes entre as vivéncias dos sujeitos da escola e
suas impressdes sobre a educac¢do em tempo integral. Para a andlise desses dados, num
primeiro momento, identificamos pontos basicos, visando a criagdo de categorias que
tivessem relacdo com o tema pesquisado. Posteriormente, de posse dessas categorias,
realizamos a andlise da copilacido/sistematizagdo usando diversos artificios como:
quadros, graficos, etc. Redigimos este capitulo dialogando com a literatura pesquisada
sobre a tematica e com os eixos temdticos criados, visando a uma exploragio critica das
questdes e apontando contribui¢des e limites da pesquisa em questdo. Desta forma,
através da apreciacdo das notas de campo, das entrevistas e dos documentos escolares e
oficiais, construimos nossas interpretacdes.

Elaboramos nossas anélises a partir de subtemas como: 1) Oficinas realizadas no
Projeto de Atenc¢do Integral a Crianga e ao Adolescente (TEIA) na Escola Municipal
Tempo dos Sonhos; 2) Relagdes sociais e a visdo de sujeitos envolvidos sobre o Projeto
TEIA; 3) Fechamento e suspensdo do Projeto TEIA.

No intuito de desenvolver e articular esses subtemas apresentamos:

- Num primeiro momento, a andlise do trabalho desenvolvido pelos professores
nas oficinas, suas praticas pedagdgicas e como se organizava o cotidiano da Escola
pesquisada em relagdo a ampliacdo do tempo.

- Num segundo momento, por meio das falas dos entrevistados, refletimos sobre
a visdo destes participantes (alunos, professores e coordenadores) acerca do Projeto de
Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA), evidenciando o que pensam e

sentem sobre a Educagdo em Tempo Integral.

% Zelando pela protecio da identidade dos envolvidos na pesquisa, os alunos foram identificados por Al,
A2, A3, ..., os professores por P1, P2 e P3 e os coordenadores por C1 e C2.
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- Por fim, num terceiro momento, apresentamos alguns pensamentos dos sujeitos
acerca de como eles compreenderam a situacdo de fechamento do Projeto TEIA.

Assim, nossa inten¢do com o presente estudo foi entender os impactos no
cotidiano da institui¢do e as percepgdes de sujeitos de uma Escola Municipal onde se
iniciou a implantacgdo de uma proposta de Educacio em Tempo Integral.
Compartilhamos com Oliveira (2000) da idéia de que toda proposta pedagdgica tem
uma histdria que precisa ser falada, contada e escrita, ja que fazer histdria supde contar
a histdria. Para essa autora, narrar experiéncias individuais e coletivas, relatar as agcdes
realizadas, os obstdculos enfrentados € condi¢cdo para que se possa pensar criticamente
as experiéncias. Para implementa-las, questiond-las e/ou transformé-las é preciso
resgatar o que ja foi feito, pois o conhecimento de hoje exige que o ontem seja refletido,
assim como o processo percorrido podera delinear o que fazer amanha.

Acreditamos que ao atuarmos como pesquisadores do/no cotidiano escolar
precisamos captar a riqueza e diversidade constituintes deste contexto, reconhecendo-os
como espagos/tempos que contribuem na formagdo de individuos e da realidade que nos
cerca. Desta maneira, ao realizarmos estudos no interior de institui¢des escolares é
fundamental estabelecermos relagcdes com as observagdes realizadas, didlogos com
autores e promover discussdes que possam reconhecer e valorizar os diferentes tipos de
conhecimento produzidos na escola pelos seus sujeitos. Desta forma, concordamos com
Oliveira (2007) na idéia de que para fazer pesquisa no cotidiano escolar € preciso
incorporar ao estudo as concepgdes que os sujeitos tém a respeito de homem, mundo, e
sociedade; bem como as convicgdes, percepcdes, saberes, valores e sentimentos
diversos daqueles que formam as redes de subjetividades que somos.

Sendo assim, pesquisar o cotidiano escolar para nés foi um desafio, momento de
muita reflexdo sobre diferentes espagcos e tempos que existem dentro de uma mesma
escola, analisando-os como espacos dinamicos e formativos de sujeitos.

Desta maneira, ao sistematizarmos este capitulo referente a “andlise dos dados”
corroboramos com Gomes (2009, p. 100) a ideia de que a partir de uma realidade social
na sua complexidade, dotada de horizontes subjetivos, “€ preciso muito mais que dados
quantitativos, coletados e trabalhados com objetividade e neutralidade, para entender-se
o processo de humanizag@o nas relagdes sociais de trabalho, na criacdo da cultura e da

escola”.
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Ao analisarmos as vivéncias da Escola Municipal Tempo dos Sonhos, mais
especificamente ao analisarmos a experiéncia da proposta de educagdo em tempo
integral realizada na escola, verificamos nas falas dos sujeitos participantes desta
pesquisa que eles (alunos, professores e coordenadores) apontaram ganhos e mazelas
enfrentadas no dia-a-dia do desta Escola, principalmente apds o fechamento do Projeto,
vislumbrando inclusive a possibilidade de mudancas advindas apds a pesquisa, pois
acreditavam que nds pesquisadores poderiamos ser porta-voz de suas demandas num
processo de melhoria do Projeto TEIA na escola.

Segundo Szymanski (2002, p.18), “conforme o grau de envolvimento do
entrevistado, as vezes uma simples escuta, atenta e respeitosa”, pode ser interpretada
como “ajuda”, principalmente se o tema for importante na experi€ncia do entrevistado.
Para Szymanski (2002) este ndo é o objetivo da entrevista, embora nio seja possivel

ficar alheio a essa possibilidade,

[...] Essa complexidade (a autora refere-se as expectativas dos
sujeitos entrevistados) nio inviabiliza a entrevista como uma fonte
de informacdes, mas deve ser reconhecida, pois podemos criar
condi¢des para obtencdo de dados mais fidedignos, e é tendo em
mente os diferentes significados e sentidos emergentes em uma
situacdo de entrevista, tanto para o entrevistado como para o
entrevistador, que poderemos caminhar para uma compreensio
daquilo que estd se revelando na situacdo de entrevista. (p.18,
acréscimos nossos).

Assim, levamos em consideracdo significados e sentidos produzidos pelos
sujeitos sobre experiéncias, sem descuidar da problematizacdo dessas informacdes,
postura necessdria para compreendermos aspectos da realidade escolar.

Para tanto, além das observacdes no campo de pesquisa, as entrevistas realizadas
com 18 alunos (15 alunos do turno da manha e 3 do periodo da tarde), 3 professores e 2
coordenadores nos permitiu compreender processos de construcdo da pratica cotidiana e
a concepgdo que estes sujeitos possuem sobre a Educacdo em Tempo Integral. Desta
forma, a seguir apresentamos a andlise realizada sobre a experiéncia vivenciada na

Escola Municipal Tempo dos Sonhos.
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4.2) Oficinas do Projeto de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente (TEIA) na

Escola Municipal Tempo dos Sonhos

Pensar em Educagdo em Tempo Integral significa pensar ndo apenas em horério
integral, mas na educacdo que serd desenvolvida neste periodo. Cavaliere (2002, p. 101)

aponta que:

[...] A organizagdo do tempo, do espaco e dos recursos na escola de
tempo integral deve garantir, num turno de 8 a 9 horas didrias, um
equilibrio entre diferentes tipos de atividades, deslocamentos e tempos
livres que propiciem um clima de bem-estar e colaboracdo e que
favorega o bom aproveitamento escolar.

Ao analisarmos a experiéncia de Educag¢do em Tempo Integral desenvolvida na
Escola Municipal Tempo dos Sonhos verificamos que esta teve inicio a partir do ano de
2009, tendo 32 alunos matriculados, divididos em duas turmas (16 alunos no periodo da
manha e 16 alunos no periodo da tarde). O horario de entrada dos alunos era as 7:00h e
de saida era as 17:15h, isto é, as criangcas permaneciam na escola em média 10:15h
realizando atividades diversas.

Neste periodo didrio de dez horas e quinze minutos (de 7:00h as 17:15h) havia
uma rotina pré-estabelecida pela escola que era dividida em dois turnos. Em um turno
os alunos vivenciavam as aulas do ensino regular (anos iniciais do ensino fundamental)
e no contra-turno havia o desenvolvimento das oficinas pedagégicas do Projeto TEIA.
Esta rotina variava®® de acordo com o horério em que o aluno cumpria as aulas do
ensino regular.

Como o intuito de nossa pesquisa era analisar a experi€ncia de educacdo em
tempo integral focamos as atividades desenvolvidas no Projeto TEIA e optamos por
acompanhar as turmas que realizavam as oficinas do Projeto. Como tais atividades se
repetiam, inclusive eram realizadas pelos mesmos professores, centramos nossas
observagdes na turma que realizava as atividades do Projeto no periodo da manha.

A rotina dos alunos que participavam do Projeto é apresentada no quadro a

seguir:

%% Esta variacdo de rotina dependia do hordrio em que o aluno estava matriculado no ensino regular, isto
é, aquele discente que era matriculado no ensino regular no periodo da manha realizava as oficinas do
Projeto TEIA no horario da tarde, ji aqueles que eram matriculados no ensino regular no periodo da tarde
desenvolviam as oficinas pedagdgicas do Projeto durante o turno da manha.
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Quadro XIII - Rotina dos alunos que participavam do Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente (TEIA) na Escola Municipal Tempo dos Sonhos

HORARIOS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
7:00h Chegada dos alunos na escola

7:00h as 7:15h Café da manha

7:15h as 9:30h Oficinas pedagdgicas

9:30h as 9:45h Recreio

9:45h as 11: 25h Oficinas pedagdgicas

11:25h as 13:00h Almoco, higienizacdo e descanso
13:00h as 17:15h Aulas do ensino regular

Fonte: Informacdes oferecidas pela escola.

Como podemos perceber no quadro acima as 7:00h os alunos chegavam a escola
e em seguida se direcionavam para o refeitrio para tomar café da manhi; as 07:15h
encaminhavam-se para as salas onde realizavam oficinas pedagdgicas até as 9:30h; de
9:30h as 9:45h participavam do recreio; de 9:45h as 11:25h eles desenvolviam outras
oficinas pedagogicas; e das 11:25h as 13:00h os alunos tinham tempo para almocar,
assistir filmes, ouvir musicas ou dormir.

Observando mais detalhadamente a rotina da turma, destacamos que havia
alunos que se submetiam de maneira passiva a dindmica criada nas oficinas, também
existiam aqueles que criavam tédticas para se rebelar contra os ideais tradicionais de
disciplinarizagio do corpo que também permeavam o cotidiano das oficinas.

No que se refere a essa disciplinarizacio verificamos que ela ocorria desde a
chegada dos alunos a escola. Percebiamos este fato quando os alunos eram obrigados a
se submeter a filas para se deslocarem até o refeitdrio e tomar café da manha. Nestas
filas haviam aqueles disciplinados, que se mantinham quietos e obedientes, mas em
contrapartida existiam aquelas criangas que “davam bom dia as pessoas que passavam’,
que choravam, que gritavam, que cantarolavam, que “cutucavam” o colega, enfim que
interagiam ao invés de se manterem na disciplina do siléncio e da organizagdo. Durante
o periodo do café tal situacdo se mantinha.

Chegando a sala onde ocorriam as oficinas, o lugar de cada um estava
determinado, visando manter o controle das criangas. Ja existia a ideia de que “tal
aluno” ndo poderia ficar perto de “determinado aluno” porque geraria possiveis
conversas, bagunca e até mesmo brigas. Este fato ocorria até mesmo nas oficinas que
eram realizadas em espacos abertos, sem a presenga de carteiras escolares. Mas, uma

vez ou outra, os alunos acabavam trocando de lugar para interagir com os colegas.
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Durante as atividades normalmente também acontecia uma padronizagdo do
fazer pela aplicacdo da atividade igual para todos, com resposta certa a ser alcancada.
As taticas de algumas criancas eram fazer diferente do que era estipulado, conversar
com o outro ao fazer a atividade, ou simplesmente recusar-se a fazer e ficar
conversando; quando isso acontecia, os professores ameacavam os alunos dizendo que
irlam chamar a coordenadora para que fossem aplicadas suspensdes ou para que
houvessem reunides com os pais ou responsdveis para discutir o comportamento
indisciplinado. Algumas criangas por receio respeitavam, outras, pouco se importavam e
preferiam interagir, mesmo sabendo dos riscos que corriam.

A hora do recreio era a hora em que os alunos supostamente poderiam agir
livrtemente e se divertir, mas na pratica isso nem sempre acontecia pois havia uma
pessoa responsavel por observar o recreio e tomar conta das criangas, e ela logo gritava:
“Cuidado, menino! Assim vocé vai se machucar!”. Imediatamente o aluno tinha que se
sentar e ndo podia mais brincar. Alguns alunos se rebelavam, saiam correndo numa
manifestacdo clara de oposi¢do ao disciplinamento adulto, ja que este momento era um
dos poucos instantes de liberdade que possuiam durante o tempo que permaneciam na
escola.

No almogo, o tempo da alimentagdo também era rigidamente delimitado para
que logo as criancas retornassem para as salas. Neste hordrio algumas criancas
arranjavam taticas interessantes para socializar com os colegas, como trocar alimentos
ou compartilhar aquilo que havia sobrado no prato de outra crianga.

De acordo com nossas observagdes o periodo do almogo era um dos momentos
onde o controle do comportamento das criangas era mais forte. Os alunos nao podiam
conversar com os colegas nem enquanto comiam, pois logo a responsavel por cuidar
deles durante este intervalo dizia: “Criang¢a educada fica de boca fechada e calada
enquanto come!”. Aqueles que se arriscavam a ir contra tais designios sofriam as
conseqiiéncias: ou lhes eram retirados os pratos de comida ou eles ficavam sem receber
a sobremesa como forma de castigo.

Ainda no horario do almogo outro fato interessante acontecia: como
pesquisadores ndo tinhamos permissdo de almogar com as criangas, podiamos
acompanhé-las observando, mas ndo nos era permitido compartilhar a alimentagdo
delas, pois tratava-se de algo que era comprado com verba publica municipal e, segundo
a escola, ndo poderia ser destinado & pessoas de fora. O fato de vé-los almogando e ndo
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poder comer pouco nos incomodava, pois poderiamos fazé-lo quando chegdssemos em
casa. O que nos chamava a atencdo foi a preocupacio dos alunos por ndo estarmos
comendo com eles. Alguns acreditavam e chegavam a mencionar que isto ocorria por
sentimento de orgulho nosso, por ndo querermos nos sentar na mesa com eles. Ja outros,
na tentativa de nos convencer a almocar com eles, explicavam-nos o quanto era
necessdrio uma alimentacdo regular para uma vida sauddvel. Embora nds os
observassemos enquanto almoc¢avam nao nos era permitido interagir com eles naqueles
momentos.

Ap6s o almoco acontecia o momento da higienizacdo. Como na escola ndo havia
estrutura fisica adequada para que os alunos tomassem banho, eles apenas escovavam os
dentes e rapidamente, em filas, se direcionavam para a sala onde havia colchonetes
espalhados pelo chao para que eles pudessem descansar.

O repouso era um tempo que lhes permitia descansar no espago delimitado do
colchonete. Eles ndo podiam conversar, brincar ou até mesmo ler, pois tinham que ficar
quietos aguardando o hordrio de ir para as salas de aula do ensino regular. De acordo
com essa imposi¢do alguns dormiam, outros usavam da imaginacdo para poder fluir no
pensamento, nos sonhos e fazer daquele instante um momento menos desgastante. As
responsdveis pela organizacao deste horario as vezes colocavam uma musica relaxante,
as vezes passavam um filme, mas nunca ouvimos elas perguntarem o que as criancas
queriam fazer durante este tempo. Pelo contrario, mostravam-se rispidas e exigiam
siléncio e disciplina. E assim era a rotina! Dia apds dia tais atividades se sucediam.

Analisando estes fatos acreditamos que no cotidiano escolar faz-se necessario
ndo apenas reprimir, mas interagir com a diversidade e riqueza que existe no processo
pedagdgico. O que se busca é a constituicdo de uma pedagogia que ndo pode “ordenar,
nomear, definir, ou fazer congruentes os siléncios, os gestos, os olhares e as palavras do
outro” (Skliar, 2002, p.214). Neste sentido, Marques e Santos (2010) destacam que se
trata da pedagogia que pretendemos, mas ndo sabemos fazer.

Assim, com base nos autores supracitados, pensamos na necessidade de uma
escola que valorize a interacdo, o didlogo, a criatividade, os encontros entre criangas, 0s
encontros entre professores e criancas, que ndo se baseie num padrio, num tipo unico de
organizagdo a que todas as criangas devem se conformar. Marques e Santos (2010)
apontam que se torna imprescindivel uma educagdo integral como hordrio integral de
criacdo, de encontro com o outro, de respeito as diferencas. Uma educagdo que permite
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a interagdo e a troca da criancga com a escola, tornando, portanto, a ampliagdo do tempo
no interior da escola um processo educativo mais significativo e prazeroso, e ndo
meramente uma extensao quantitativa do horério.

Cremos que para que uma experiéncia de Educa¢do em Tempo Integral ndo se
torne uma mera extensdo hordria, torna-se indispensdvel a busca pela qualidade
emancipatéria da Educacdo em Tempo Integral. Ao contrdrio do que constatamos na
escola investigada, faz-se imperativo pensar em uma proposta que busque outros
espacos e tempos que ndo privilegie s6 a sala de aula, ampliando seu universo de
referéncia. Assim sendo, o objetivo educacional poderia ser de que todas as oficinas
realizadas e o ensino regular possam trabalhar de forma integrada, partindo da
compreensdo do sujeito em sua condi¢do multidimensional — sujeito corpéreo, portador
de afetos e inserido em um contexto de inter-relagdo (Gongalves, 2006).

A efetivag@o da Educacdo em Tempo Integral pressupde, entdo, a conjugacio do
tempo fisico, quantificivel, com a intensidade de tempo, ou seja, um tempo qualitativo
trabalhado em prol da formacdo integral. Por isso, quantidade e qualidade sdo
necessdrias, permitindo compreender a extensdo quantitativa das horas na escola —
tempo integral — como condi¢do para o desenvolvimento da qualidade — educagédo
integral (Coelho, 1997).

Cavaliere (1996, p. 147) afirma que “o aumento do horirio escolar é um
elemento que pauta um tipo de mudanga curricular que aponta em direcdo a uma pratica
de educagdo integral”’, pois se acredita que, a partir do desenvolvimento de uma
educacdo integral em tempo integral, mais facilmente caminhar-se-4 em direcdo a uma
educacdo critica e emancipatdria.

Pensando nisso, voltamos a questdo central de nossa pesquisa: Serd que
propostas, como a que foi desenvolvida na Escola Municipal Tempo dos Sonhos, sido
voltadas para uma pedagogia dindmico-dialégica que visa a “Educacdo Integral” do
aluno, ou apenas a expansdo da jornada escolar tendo em vista o confinamento dos
alunos dentro da escola para que nao tenham contato com o mundo da criminalidade e
das drogas?

Na tentativa de refletir sobre tal questio é que analisamos a proposta de
educacdo em tempo integral desenvolvida na escola investigada.

Segundo a proposta de educag@o em tempo integral da Escola Municipal Tempo

dos Sonhos, seu objetivo maior era criar uma teia de acdes integradas para oferecer ao
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aluno no extra-turno a continuidade do seu desenvolvimento, propiciando o ensino da
danca, da musica, de esportes, de assisténcia escolar nas dificuldades de aprendizagem,
artesanato, nogdes sobre cultivo de hortas, saide entre outras. Para isso, de acordo com
a proposta do Projeto elaborada no ano de 2009, foi proposto uma parceria entre: a
Escola, Secretaria Municipal de Educacdo, Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), Promotoria Pdblica Da Vara da Infancia,
Secretaria de Saude, Secretaria de Esportes, Empresas Privadas, Universidades, Policia
Militar e ONGS.

Ainda de acordo com a andlise do documento elaborado em 2009, conforme
consta na proposta, o Projeto deveria realizar oficinas pedagdgicas, sendo estas

apresentadas a seguir com seus respectivos objetivos:

Quadro XIV - Oficinas realizadas no Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(TEIA) desenvolvido na Escola Municipal Tempo dos Sonhos em 2009:

NOME DA OFICINA OBJETIVOS DA OFICINA”

“Esta oficina tinha como objetivo desenvolver habilidades nos
alunos que propiciassem um melhor desenvolvimento no
Oficina de xadrez aprendizado didrio em sala de aula, preparando-os para se tornarem
capazes de resolverem situacdes apresentadas no cotidiano”.

“Esta  oficina objetivava desenvolver um trabalho de
Oficina de reciclagem de papel e | conscientizagdo ambiental através da produgdo do papel reciclado e

brinquedo objetos afins visando possibilitar o acesso a uma fonte geradora de
renda para a familia”.

“Esta oficina tinha como objetivo possibilitar o reaproveitamento de
materiais reciclaveis, desenvolver a consciéncia ambiental,
contemplar atividades praticas e tedricas, trabalhar os valores
Oficina Arte Vida morais, promover atividades que possibilite a geracdo de renda,
viabilizar a construg@o de objetos utilitdrios, melhorar a auto-estima
e vivenciar a linguagem da arte cénica como facilitador para se
trabalhar a expressao corporal, lingiifstica e concentracio”.

“Esta oficina tinha como objetivo possibilitar aos alunos, por meio
da cultura, de um trabalho coletivo de reflexdes e de acgdes
Oficina Cultivar pedagdgicas e sociais, uma nova leitura de mundo.
Conscientizando-os também quanto a importdncia do Meio
Ambiente e da preservagdo do Patrimdnio Publico”.

“Esta oficina visava trabalhar o dominio corporal e o ritmo,
proporcionando elementos significativos que favorecam o
desenvolvimento do ser humano, propiciando ao aluno o
desenvolvimento de sua sensibilidade, o despertar das
Oficina de Danca potencialidades criativas e o respeito as especificidades de cada um,
promovendo através dos trabalhos em grupo, relacionamentos intra
e inter-corporais dos alunos e conhecer ou reconhecer a diversidade
cultural e os variados estilos de cada regido”.

“Esta oficina objetivou despertar a criatividade e a concentracdo dos
alunos, estimulando o uso da tinta como um meio de expressdo
Oficina de Pintura artistica com técnicas simples e significativas, explorando o

7 Tais objetivos reproduzem o contetido contido na proposta do Projeto TEIA.
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potencial das cores”.

“Esta oficina almejou despertar o prazer na crianga em fazer suas
tarefas e criar hdbitos de estudos didrios. Objetivou também
estimular nas criangas o prazer pela leitura e escrita, tornando este
Oficina de Reforgo prazer ferramenta no desenvolvimento pessoal de cada sujeito.
Buscou-se ainda aprimorar o desempenho da habilidade de
comunicar-se, tanto com 0s outros como consigo mesmo, além de
desenvolver raciocinio l6gico matematico trazendo para préticas no
seu dia-dia”.

“Esta oficina teve como finalidade proporcionar ao aluno um
Oficina de Recreacdo momento de relaxamento fisico e mental”.

Fonte: Proposta do Projeto TEIA.

Ao analisarmos a Proposta apresentada verificamos que esta prevé a realizacio
de 8 oficinas (Xadrez, Reciclagem de papel e brinquedo, Arte Vida, Cultivar, Danga,
Pintura, Refor¢co e Recreagdo), porém, durante o periodo de observagdo em que
estivemos na escola no ano de 2010 (do més de outubro a dezembro) constatamos
mudangas, haja vista que eram promovidas 7 oficinas® e ndo 8, sendo que algumas
destas diferenciavam-se da proposta inicial. Em 2010 foram realizadas as oficinas de:
Animagao, Bijuteria, Musica, Danga, Recreacdo, Reciclagem e Reforco. O fato das
oficinas de Xadrez, Arte Vida, Cultivar e Pintura terem sido substituidas em 2010 pelas
oficinas de Animacdo, Bijuteria e Musica, ocorreu, segundo os professores, devido a
necessidade de tornar as aulas mais atrativas e inovadoras para as criangas que desde
2009 estavam matriculadas no Projeto TEIA.

Além disso, constatamos que das 7 oficinas propostas pela escola para serem
realizadas em 2010 no periodo da manha, ocorriam apenas 6 oficinas, pois a oficina de
Bijuteria ndo era realizada. No periodo da tarde também aconteciam 6 oficinas com
excegdo da Misica. Conversando com a coordenadora do Projeto TEIA verificamos que
isso sucedia devido ao fato de que ambas as professoras que desenvolviam tais oficinas
trabalhavam em outro lugar durante o periodo em que elas deveriam ser oferecidas, por
isso ndo havia quem as ministrasse, j4 que um requisito bdsico era a formacdo e ou

habilidade e pré-disposicdo dos préprios professores da escola.

%% Destas 7 oficinas listadas nés observamos apenas 5 devido ao fato de que em 2 delas (na oficina de
Reciclagem e Bijuteria) as professoras responsdveis ndo se sentiram a vontade com nossa presenca
durante as observagdes. E importante destacarmos que em momento algum as professoras das oficinas de
Reciclagem e Bijuteria chegaram a nos pedir para ndo acompanha-las, porém, devido ao incomodo que
ndés sentfamos que estdvamos causando a elas optamos por ndo “forgd-las” a conviver com nossas
observagdes. Sendo assim, por falta de dados consistentes, nio realizamos a caracterizagao destas oficinas
em nossa pesquisa.
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Ainda sobre as oficinas, conforme mencionamos no capitulo anterior, estas
aconteciam diariamente no periodo da manhi e tarde, porém reforcamos aqui a nossa
opg¢ao metodoldgica em acompanhar somente o periodo da manha, haja vista que a tarde
elas se repetiam, sendo inclusive realizadas pelos mesmos professores.

No dia-a-dia, cada uma destas oficinas tinham dura¢do minima de 50 minutos,
envolviam 16 alunos do turno da manha, divididos em duas turmas (A e B) e eram

distribuidas da seguinte maneira:

Quadro XV: Horario das oficinas do Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(TEIA) — Turma A

Horario INTEGRAL — Turma A - Manha

Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
07:00 as 07:50 | Reciclagem Refor¢o Refor¢o Reforco Musica
07:50 as 8:40 Reciclagem Reforgo Reforgo Refor¢o Muisica
8:40 as 09:45 Animacio Animacio Miisica Reforco Recreagido
9:45 as 10:35 Animagdo Animagdo Musica Danca Refor¢o
10:35 as 11:25 | Recreacdo Recreagdo Recreagdo Danga Reforco

Fonte: Informagdes obtidas no mural da escola.

Quadro XVI: Horario das oficinas do Projeto de Atenciao Integral a Crianca e ao Adolescente
(TEIA) — Turma B

Horario INTEGRAL — Turma B - Manha

Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
07:00 as 07:50 | Animagdo Animacio Miisica Danga Reforco
07:50 as 8:40 Animagdo Animagdo Musica Danca Refor¢o
8:40 as 09:45 Reciclagem Refor¢o Animacio Danga Reforco
9:45 as 10:35 Reciclagem Reforgo Reforgo Refor¢o Muisica
10:35 as 11:25 | Recreacdo Recreagdo Refor¢o Reforco Recreagdo

Fonte: Informagdes obtidas no mural da escola.

Analisando estes quadros dos hordrios das oficinas averiguamos que na Turma A
ocorriam durante a semana: 2 horérios de reciclagem, 2 de danca, 4 de animacdo, 4 de
recreacdo, 4 de musica e 9 hordrios de reforgco. J4 na Turma B, realizava-se: 2 horarios
de reciclagem, 3 de danca, 5 de animacdo, 3 de recreagéo, 3 de musica e 9 horarios de

reforco. Avaliando tal distribui¢do de hordrios, verificamos que havia uma quantidade

135




maior de oficinas de reforco, fato este avaliado do pelos alunos durante suas entrevistas

ao perguntamos o que eles gostariam de mudar no Projeto:

[...] Eu mudaria a aula da tia de refor¢o pra gente ndo ficar sé
copiando muitos horério...”* No lugar a gente ia ficar desenhando e
pintando... fazendo outras coisas... (A1)

[...] Mudaria o tantdo de aula de reforgo... Colocaria aula de musica no
lugar.... Ai ndo iria ter refor¢o! (A8)

[...] Apesar de gostar muito da tia de reforco eu aumentaria o hordrio
de danca. Eu ndo tiraria o reforco, eu diminuiria porque ela tem aula
quase todo dia! Eu tiraria s6 um horariozinho dela e colocaria da tia de
danca! E porque a tia de reforgo tem 3, 4 horarios por dia... Entdo eu
acho que tinha que colocar mais 1 ou 2 hordrios por ai de aula de
danga, porque a gente s6 tinha uma aula por semana. (A11)

[...] Tirava o refor¢o que tinha todo dia e colocava musica.... Tem
coisa 1a que a gente nem sabe do que a professora estd falando e ela
passa pra néis fazer, ai ndis tinha que fazer.... Ela passa umas
perguntas 14 que a gente ndo sabe nem da onde ela ta tirando.... Por
isso se eu pudesse mudar eu tirava o reforco e colocava aula de
musica.... (A15)

Como podemos perceber nas falas destes alunos fica evidente a ideia de que a

oficina de refor¢o apresentava-se excessiva em relacdo as outras oficinas. Além disso,

estes ainda comentaram sobre esta oficina a questdo de cdpias excessivas e cansativas e

ddo indicacdes das atividades que poderiam ocupar o tempo dedicado ao reforgo:

desenho, pintura e principalmente danga e misica. Outras criancas também comentaram

sobre o que eles ndo gostavam no Projeto TEIA. Vejamos a seguir:

[...] Nao gostava do reforco porque a tia pegava muito no pé dos
outros. A tia mandava néis 1€... mandava nois faze continha... fazer
texto... Era ruim porque ndis nem podia conversa que a tia falava:
Siléncio! Quando a gente tinha ddvida ai a gente levantava o dedo....
Pedir ajuda pro colega sé de vez em quando.... O que eu mais achava
ruim no Refor¢o eram os textos que ela passava, porque nois copiava
até o dedo dava calo. (A2)

[...] Nédo gostava do refor¢o! No reforco a professora enchia o quadro,
depois apagava. Ela ndo batia, mas passava no quadro inteirinho
assim. Era muita coisa! (A4)

[...JAh, ndo gostava de escrever na aula de reforco. E muita coisa! Af
dofa demais. De vez em quando ela passava copia do livro, dai as
vezes ela passava no quadro e a gente tinha que copiar tudo de novo!
(A7)

%% As reticéncias que aparecem sem colchetes nos textos que representam a fala dos sujeitos significam

pausa na fala do entrevistado.
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[...] Hum ndo gostava era de escrever na aula de reforco... A tia
passava muita coisa! Ela passava muita tarefa! Era s6 copiar e ler
muito! Era cansativo! (A8)

[...]Ndo gostava do reforco! Copiava muito na oficina de Reforco....
(A10)

[...] Ndo gostava do refor¢co! Porque a professora passava muito texto,
texto grande... (A15)

Ao analisarmos estas falas nos é demonstrado a ideia do quanto era cansativo e
desgastante para os alunos vivenciarem os hordrios semanais destinados as oficinas de
reforco. A esse respeito, Abdalla e Mota (2009) descrevem que as oficinas pedagdgicas
devem exigir, “segundo orientacdes legais”, um profissional que fuja de praticas
tradicionais, isto €, exige um professor dindmico, criativo, que atue como mediador no
trabalho com os alunos, levando-os a buscar solucdes a partir da problematizacido de
situacdes vividas e a ampliar seu universo de conhecimentos. Mas o que notamos, em
nossas observacdes e nas falas apresentadas, € o trabalho com as oficinas de reforco
pouco alteraram as praticas educativas baseadas no giz, no apagado, na cépia e
repeticao de informacdes ou exercicios.

Durante nossa permanéncia na escola, conversando com a professora que
ministrava a oficina de refor¢o percebemos que ela concordava que a aprendizagem dos
alunos deveria ser ampliada, no entanto ela ndo realizava o seu trabalho com os alunos
da forma descrita na proposta do Projeto TEIA, promovendo o aprendizado de maneira
lddica, ao contrdrio, fazia de suas oficinas de reforco a mera repeticio do conteddo
desenvolvido no curriculo bésico do ensino regular.

Este fato foi discutido por Jesus (2008). Para a autora, na maioria das
experiéncias de Educagcdo em Tempo Integral, a crianca que participa destes projetos
passa grande parte dos horarios realizando atividades repetitivas de memorizagao,
leitura e escrita, 0 que torna a proposta uma mera repeticio do ensino regular, e
conseqiientemente causa desgaste fisico e mental nos alunos e professores.

A partir de nossas observacdes acreditamos que as criancas envolvidas em
propostas de Educacio em Tempo Integral necessitam de atividades lddicas para seu
desenvolvimento pleno, no entanto essas criangas estdo inseridas num processo
repetitivo, o que produz tristeza e desdnimo desses sujeitos.

Portanto, diante disso, a escola poderia equipar-se de recurso pedagdgicos e

criativos, que auxiliassem no trabalho didrio dos educadores para garantir uma educagéo
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de qualidade, caso contrario, Jesus (2008, p. 253) destaca que a ampliagdo da carga

horaria escolar sera

[...] uma repeticdo do modelo de educacdo convencional no qual os
alunos ja estdo inseridos e isso certamente ndo lhes acrescentard nada
além de um cansaco fisico e mental desnecessarios e ndo € isso que se
almeja.

Oficina de reforco

Com o intuito de analisar o trabalho didrio dos professores visando a uma
educacdo de qualidade para os alunos que participam da proposta de educacdo em
tempo integral € que a partir deste instante caracterizaremos mais especificamente a
oficina de reforco e as demais oficinas realizadas no Projeto TEIA. Perguntamos aos 18
alunos participantes do Projeto TEIA que entrevistamos em nossa pesquisa sobre o que
eles realizavam nas oficinas de reforco e demais oficinas. A seguir apresentamos estes

dados sistematizados em um quadro para melhor Visualizagﬁo30:

Quadro XVII: Opinido dos alunos do turno da manha sobre a caracterizacdo das atividades que
eram desenvolvidas nas oficinas do Projeto TEIA com base nas entrevistas

TOTAL DE
NOME DA ATIVIDADE QUE ERA REALIZADA ALUNOS
OFICINA QUE
MENCION
ARAM
TAL
ATIVIDAD
E
- realizava cdpias e leituras do quadro negro e de livros 17
- brincava de xadrez e dama 6
- realizava tarefas de “para casa” 5
Reforco - desenhava 4
- realizava tarefas de matematica 3
- realizava exercicios de caligrafia 2
- havia contagdo de histérias 1
- pintava 18
- desenhava 13
- brincava nos momentos permitidos pelo professor 4
Animacio | - organizava apresentagdes culturais na escola 4
- tinha aulas no laboratério de informética para montagem dos filmes 2
- produzia filmes 2
- conversava/contava piadas 1
- fazia massinha de modelar 1
- dangava diferentes musicas e ritmos 15
Danca - realizava apresentacdes de danca e teatro 10

30 ‘s -

Faz-se necessdrio ressaltar que se somarmos o total de respostas apresentas pelos sujeitos essa
somatdria ultrapassa o nimero de alunos entrevistados, haja vista que, a maioria deles enfatizou mais de
um aspecto em sua resposta.
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- realizava exercicios de gindstica e massagem
- brincava

9]

- tocava instrumentos de percussio e violdo

- cantava

Muisica - realizava apresentacdes musicais na escola

- brincava no quiosque

- dormia quando estava cansado por ter acordado cedo

- brincava

- dormia (horério do almoco)

- assistia filmes

- brigas e bagunga

Recreacdo | - atividades no laboratdrio de informatica

- ouvia musica

- comia (hordrio do almocgo)

- fazia leituras de gibis e livros

- fazia cépias como puni¢do por mau comportamento

e NP N S S I, B e W S S S BN Y RSN N
[\SEN]

Fonte: Entrevistas realizadas com os alunos.

Avaliando o quadro acima detectamos que na oficina de reforco os alunos
relataram desenvolver atividades de: cOpia, leitura e escrita, brincadeiras, tarefas de
“para casa”, desenhos, tarefas de matematica, exercicios de caligrafia e havia contacéo
de histérias. A seguir apresentamos imagens que podem nos dar indicacdes de tais

atividades que ocorriam:

Imagem 1 — Alunos recebendo auxilio individual da professora durante a oficina de reforco

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.
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Imagem 2 — Alunos realizando atividades de leitura e escrita durante a oficina de reforco

= T

Ada s

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.

Conforme nos apresentam as imagens, a sala de aula destinada a oficina de
reforco organizava-se espacialmente de acordo com um modelo tradicional, com a
disposicdo das carteiras em filas estreitas e paralelas ao quadro negro ocupando a maior
parte da sala que era extremamente pequena e era dividida com a oficina de Animagao.
Percebemos através das imagens que esta organizacdo do espago, devido ao tamanho
pequeno da sala, dificultava a passagem da professora por entre as filas e a
movimentacdo das criancas. Com base em nossas observacdes, € importante
destacarmos que mesmo as imagens nos mostrando que as criangas eram organizadas
em duplas, ndo havia interacdo entre elas, uma vez que, a professora solicitava total
siléncio dos alunos e s6 os colocava sentados em duplas para aumentar o espago na sala,
ndo podendo estes conversar entre si. Esse modelo de organizacdo deixa implicito o que
se espera dos comportamentos das criangas: propor ordem e disciplina.

Nesse sentido, verificamos que, de modo intencional, as oportunidades de
interacdes na oficina de refor¢co eram restritas, fazendo com que as aprendizagens
ficassem imensamente prejudicadas, em fungdo da proibi¢do do didlogo entre as

criangas.
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No geral, desenvolvia-se tais atividades citadas pelos alunos, buscando
promover a leitura e escrita e desenvolver raciocinio 16gico matematico das criangas.

Questionamos, entretanto, se tais resultados eram realmente alcancados. A
professora determinava as atividades e os alunos as realizavam-nas com envolvimento
pessoal que variava muito, pois ao invés de um clima lddico, prazeroso, que fizesse uso
da experiéncia de vida dos alunos conforme estabelecia a proposta do Projeto TEIA, o
que prevaleceu foi a técnica, a repressdo de muitos comportamentos espontaneos dos
alunos. Tal fato pode ser comprovado nas falas das criancas que foram apresentadas

anteriormente e em nossas notas de campo:

[...] Como de costume a professora da oficina de refor¢o solicita que
as criangas peguem os cadernos e facam tarefas de copias do livro
didatico. Tranquilamente e em siléncio a turma realiza as atividades,
enquanto a professora passa de carteira em carteira auxiliando os
alunos. Na medida em que as criangas terminavam as tarefas logo se
levantavam para mostrar a professora e ver se estava tudo correto,
porém, elas eram advertidas pela mesma que os mandava sentar. Um
aluno mostrou a professora um desenho que ele havia feito em seu
caderno, e logo a docente perguntou: “Foi criado ou copiado?”. O
aluno respondeu: “Tia nao faco plagio!”. Diante desta situacdo
achei interessante a maturidade do aluno ao responder para a
professora que aquilo era resultado da sua criatividade. Com o passar
dos dias percebi que esta oficina se restringia apenas a reproducio
de tarefas de matematica, leitura e escrita do ‘“‘ensino regular”,
sem avancar para outras atividades e dindmicas. Em meio a
observacdo da aula notei um fato interessante, que muitas vezes se
repetiu. Sempre que alguma crianca se virava para o lado para
conversar com outra ou quando algum aluno tentava ajudar o
colega na realizacao das tarefas a professora os advertia dizendo:
“Cuida do seu porque dos colegas cuido eu, é pra isso que sou
paga!”. Neste mesmo dia outra situagdo intrigante ocorreu. Uma
aluna ao solicitar algo para a professora chama-lhe de Tia, logo apés
com um semblante de medo reformula sua fala e a chama de
“Professora”. Percebi que parecia haver uma exigéncia de disciplina
quanto a essa questdo, pois os alunos demonstravam sempre se
relacionarem com a professora de forma respeitosa e sem muita
intimidade. E possivel perceber que na maioria dos dias o andamento
da aula € trangiiilo, silencioso e sem movimentagdo, fato este talvez
ocorrido devido ao cansago resultante da ampliada jornada escolar.
(Nota de campo nimero 15, 27/10/2010, grifos nossos.)

Cremos que a oficina de refor¢o e todas as outras ndo deveriam ser ministradas
de forma mecanica, repetitivas e repressora, tal como percebemos em nossas
observacdes, mas poderiam explorar a criatividade, o dinamismo e o entusiasmo dos
alunos, tornando o processo de ensino-aprendizado mais significativo e prazeroso.

Jesus (2008) aponta que o uso do lidico e de brincadeiras faz com que as

criangas possam desenvolver suas habilidades e criatividade, possibilitando um
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desenvolvimento da inteligéncia e a construg@o da autonomia e individualidade, levando
o aluno a descobrir sua propria identidade, passando a se conhecer melhor e aprendendo
a se relacionar com o outro, preparando-se para viver em uma sociedade.
Para a autora, manter as criancas dentro de sala de aula realizando atividades
desgastantes,
[...] E praticar um processo de aprendizagem mecanico, em que cada
crianga treina e decora os contetidos aplicados, ndo assegurando uma
qualidade de aquisicdo do conhecimento. Se substituidos os exercicios
de repeticdo por brincadeiras, estaremos oferecendo as criancas uma
situacdo de construgdo através da criatividade, da percepcdo, da

observacdo, da andlise e do significado, pois ao criar a crianca da
sentido as suas a¢des. (JESUS, p. 250)

Desta forma, torna-se fundamental que o professor utilize os recursos
disponiveis em sua realidade e desenvolva atividades que proporcionem aos seus alunos
construcdes cognitivas, criando situagdes que favorecam o desenvolvimento da crianga.

Jesus (2008) reforga, portanto, que o lidico é fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, mas para que este processo obtenha sucesso nio se pode esquecer
que a crianca precisa estar em condi¢Oes fisicas e emocionais sauddveis, pois a
ludicidade somente acontece se as criancas apresentam boas condicdes interiores. Para a
autora ndo se produz a ludicidade quando uma crianca estd com fome, dor, cansaco
fisico ou qualquer problema de cardter emocional.

De acordo com Luckesi (2000), trabalhar um conteiido de maneira Iddica é
essencial para que o ser humano consiga atingir o conhecimento de uma forma mais
significativa.

Ao falarmos sobre ludico, Jesus (2008) aponta que a relacdo que geralmente as
pessoas fazem é que fazendo uso dele ndo se trabalha de forma comprometida, pois
ludico seria igual exclusivamente a brincar. Segundo a autora, o lidico nédo deixa de ser
brincadeira, porém a crianga produz conhecimento brincando, ao invés de sentada em
um banco escolar decorando conceitos e teorias. A esse respeito, Jesus (2008) considera
ainda que toda crianca pode brincar e aprender quando se encontra em um contexto em
que o lidico é valorizado.

Desta forma, compreendemos que toda atividade lidica deve ser vivenciada, por
professor e alunos para que os objetivos sejam atingidos. Neste sentido, Luckesi (2000,

p- 3) assinala que,
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[...] Brincar dd prazer a quem se dispde a vivenciar esta experiéncia. E
uma atividade onde o sujeito entrega-se a experiéncia sem restricdes
mentais, de qualquer tipo, especialmente as mentais, que, usualmente,
tem por base juizos pré-concebidos sobre as coisas e praticas
humanas.

Portanto, a escola que desenvolve uma proposta de educagdo em tempo integral
poderia oportunizar um cuidado especial com este momento de aprendizagem dos
alunos, acolhendo-os, conhecendo-os melhor e abordando o conhecimento de maneira
mais individualizada e Iddica, tal como prevéem as propostas organizadas
especificamente para este tipo de projeto. Desta maneira, ao associar o lidico ao
processo de ensino e aprendizagem, o educador pode contribuir para o desenvolvimento
integral dos alunos e poderd transformar a rotina escolar, abandonando a rigidez e a
inflexibilidade, levando em consideracdo as criancas e tornando o trabalho educativo

significativo para os alunos.

Oficina de animagdo

Com relagdo a oficina de animacdo os alunos entrevistados relataram que
desenvolviam atividades de pintura, desenho, brincadeiras, organizacio de
apresentacdes na escola, atividades no laboratério de informadtica, confec¢do de filmes,
contacdo de piadas e criagdo de materiais como massinha de modelar para serem

utilizadas durante as aulas.

Imagem 3 — Alunos apresentando teatro de fantoche durante a oficina de animacéo

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.
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Imagem 4 — Alunos e professor durante a construcio do filme de animaciao a Aranha Perneta

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.

O objetivo desta oficina era o de desenvolver o potencial criativo das criangas,
sua expressdo oral, concentracdo, coordenacdo motora, capacidade de levantar
hipdteses, estimular a imaginagdo, ensinar e incentivar o uso do computador e suas
ferramentas, trabalhar e cultivar atitudes e valores morais (respeito, solidariedade,
amizade, tolerdncia, etc), valorizar as Artes Visuais e a Arte Literaria.

Em nossas observacdes verificamos que a oficina de animagdo produziu no ano
de 2010 dois videos, o primeiro foi a “A Aranha Perneta” voltado para criancas de 6 a 9
anos, com aproximadamente 16 minutos de duracdo e levou em média trés meses para
elaboracdo, montagem e conclusio; ja o segundo video foi denominado “Zumbi dos
Palmares”, uma animacio pensada para criangcas de 9 a 11 anos, elaborada e concluida
em quatro meses. Detectamos ainda que as animacgdes realizadas nesta oficina foram
produzidas por meio da ferramenta Windows Movie Maker, as imagens e videos a partir
de uma mdaquina fotografica digital de 6.0 Mega Pixels e os sons capturados através da
ferramenta Audacity. Os personagens dos desenhos foram confeccionados com
materiais reciclaveis e os alunos participavam de toda elaboragdo, producdo e conclusao
dos desenhos, inclusive no momento de inserir os videos, vozes e imagens no
computador.

Uma maior qualidade do ensino parece estar relacionado a um trabalho em que o

educador problematize situacdes em sala de aula, e sempre que possivel, aproxime as
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vivéncias dos alunos com os contetidos escolares. Desta forma, a oficina de animacéo
surgiu como uma possibilidade de se trabalhar diversos assuntos e contetidos dentro de
uma dindmica lidica e envolvente, ao unir linguagens artisticas, tais como a literatura,
as artes visuais, a musica e a midia no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Através de nossas observagdes percebemos que o processo avaliativo da oficina
de animacdo deu-se durante toda construcdo das atividades, por meio de didlogos entre
professor e aluno; cada cena idealizada e filmada foi socializada com os alunos, para
posterior reflexdo e transposicdo para a realidade cotidiana dos mesmos. O que
comprova a importancia dos professores utilizarem diferentes atividades para tornarem
o trabalho mais significativo para as criancas.

A esse respeito, Lugli e Alves (2009, p. 482) enfatizam que na “atualidade a
tecnologia e a midia convocam os educadores a repensar a atitude pedagdgica
tradicional e abrirem possibilidades para uma nova abordagem do ensino na sala de
aula, capaz de favorecer atitudes de utilizacdo e interpretacéo critica dos seus produtos”.

Entendemos que a utilizacdo consciente do uso destas tecnologias se faz
necessdrio dentro da escola, e os professores t€ém possibilidade de mediar uma reflexdo
sobre tais meios de informagdo e comunicagdo e contribuir para a formacao de um leitor
critico, veiculando a leitura de imagens e a uma produg¢do dindmica e estimulante diante
da realidade tecnoldgica atual existente na sociedade. Neste sentido, oficinas como a de
animacdo realizada na Escola Municipal Tempo dos Sonhos podem ser instrumentos
valiosos para o trabalho educativo.

Lugli e Alves (2009) destacam que a cultura de massa, as midias e a tecnologia
podem ser grandes aliadas no processo educacional aproveitando o conhecimento que
eles propiciam na realidade dos alunos, aliadas a leitura de mundo, a reflexdo e a
construcdo de um olhar critico. Desta forma é de extrema importdncia que a escola
desenvolva uma educacido de qualidade social, que seja capaz de educar o olhar, a
sensibilidade, produzir conhecimentos e possibilitar a emancipagdo do aluno.

Para Vieira (2008) as oficinas de animacio sdo uma forma de expressao artistica,
onde o aluno pode expressar seus sentimentos e reafirmar sua identidade. Desta forma,
as artes estimulam o desenvolvimento de habilidades pessoais. A producio de animagdo
na escola pode unir a valorizagdo da expressdo individual, a for¢a do trabalho em grupo,
da socializagdo aos temas de cunho educativo visando a formacio do cidaddo,
elementos imprescindiveis numa proposta que visa a educagdo integral dos educandos.
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Vieira (2008) mostra que a oficina de animag@o s6 contribui com a formacao das
criancas caso seja contextualizada a escola na sociedade da informacdo e do
conhecimento. Para tanto o docente é chamado a levar os alunos a refletirem sobre o
poder da midia na subjetivacdo do sujeito e a posi¢do da escola frente a estes aspectos.
Desta maneira, a utilizacao de tal metodologia no processo educativo nio se baseard na
transmissdo de informacdo ou na repeticdo do que ja foi feito, mas sim no aprender a

pensar, a aprender e a fazer.

Oficina de danga

Ao analisarmos a oficina de danga constatamos que os alunos entrevistados
relataram que realizavam atividades com movimentos corporais relacionados a
diferentes tipos de musicas e ritmos, apresentacdes de danga e teatro, exercicios de
gindstica, massagens para relaxamento corporal e diversas brincadeiras. Logo abaixo

apresentamos imagens que exemplificam atividades que eram realizadas nesta oficina:

Imagem 5 — Alunos realizando atividade de expressao corporal durante a oficina de danca

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.
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Imagem 6 — Alunos realizando exercicios de alongamento durante a oficina de danca

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.

Devido ao carater processual, construtivo e criativo que a oficina de danca exige
acreditamos que os diversos materiais € o espaco destinado a essas aulas na Escola
Municipal Tempo dos Sonhos permitiu a professora e aos alunos a utilizacdo de
recursos diddticos variados, proporcionando assim combinagdes estéticas e producgdes
artisticas em coeréncia com as abordagens sugeridas pela proposta do Projeto TEIA.

Avaliando o cotidiano da oficina de danga constatamos que as atividades iam ao
encontro dos objetivos propostos pela professora, uma vez que, suas aulas exploravam
de forma lddica os movimentos corporais e os variados ritmos musicais. Foi possivel
perceber que esta oficina propiciava ao aluno o desenvolvimento de sua sensibilidade, o
despertar de potencialidades criativas e o respeito as especificidades de cada aluno. A
seguir, apresentamos uma nota de campo que demonstra o quanto esta oficina era

significativa e prazerosa para as criangas:

[...] A professora iniciou a aula com atividades de aquecimento
envolvendo movimentos de caminhar, correr, chutar e engatinhar.
Depois realizaram a brincadeira de saltar sobre os colchonetes toda
vez que a professora falasse a palavra “ja”. Aos poucos a docente
acrescentou novos movimentos na brincadeira tais como: parar em
posi¢do de avido, parar sobre um pé s6, parar sentado, etc. Em seguida
os alunos fizeram atividades de rolamento sobre os colchonetes,

exercicios de alongamento, flexdo e extensdo dos membros superiores
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e inferiores; exercicios de abdominal e brincadeiras de pique-pega.
Percebi que os alunos estavam muito felizes e todos participavam
prazerosamente das atividades. Detectei também que a professora
era muito atenciosa e carinhosa com os alunos. Apés os exercicios
de aquecimento as criancas ensaiaram a peca de teatro que eles iriam
apresentar sobre o dia da “Consciéncia Negra”. O teatro representava
a compra de escravos para o trabalho na fazenda das pessoas brancas.
Havia uma mistura de danca em meio as falas da peca teatral. As
criancas pareciam de divertir bastante. Pude perceber que, assim
como as meninas, os meninos também gostam da danca, porém
eles sdo mais agitados e impacientes, e ficam brincando entre si em
meio a execucdo das atividades. Apds o ensaio do teatro a professora
escolheu juntamente com as criancas a musica “O Cravo Brigou com
a Rosa” para posterior apresentagdo no dia da familia na escola. Por
saber que haveria uma nova apresentacdo, a euforia entre os
alunos tornou-se grande, pois para eles estes momentos eram algo
muito significativo. A esse respeito uma das criangas chegou até
comentar: “E bom a gente apresenta, porque dai a escola vé que a
gente € artista...e a gente ainda vai no Programa do Faustdo um dia!”
Em meio a aula a docente pediu que as criancas se assentassem e
observassem o ensaio realizado em duplas (sendo apresentado uma
dupla de cada vez). O intuito da professora era conseguir a atencio da
turma e fazer com que eles diagnosticassem possiveis falhas durante a
danca, para posterior correcdo. Durante esta atividade verifiquei que
enquanto os alunos observavam os outros se apresentarem alguns riam
zombando do colega e faziam criticas. Diante desta situacdo, a
professora interviu chamando a atencdo dos discentes para a
necessidade de respeitarem uns aos outros. Outro fato interessante
nesta aula foi que uma aluna fez a comparacido da musica com a sua
realidade de vida. Segundo ela, toda vez que seus pais brigam, seu pai
sai ferido e sua mae despedacada. Para que a oficina ndo ficasse
mondtona a professora passou a ensaiar outra musica escolhida por ela
(“Pirulito que bate-bate” no ritmo de dancga drabe). Nesta hora percebi
que independente dos ritmos escolhidos as criancas adoram a aula
e todos participam. Em um momento posterior, a professora parou
com 0s ensaios € realizou a brincadeira da estatua (a docente colocava
vdarias musicas e quando parava a cangdo os alunos tinham que parar
0s movimentos e imitar esttuas). A turma me convidou para brincar e
foi muito divertido. Pude ter um contato mais préximo a eles, e os
mesmos interagiram comigo tranquilamente. Ali, em meio a
brincadeira pareciam ndo mais me ver como pesquisadora, mas como
uma pessoa igual a eles que danga, ri e se diverte. Adorei a alegria, o
envolvimento e a descontracio do grupo. Logo apés esta
brincadeira foram realizados exercicios de relaxamento (os alunos
deitaram-se no chdo e receberam massagens nas costas). Alguns
insistiram para que eu recebesse a massagem feita por eles e eu
aceitei. Eles ficaram muito contentes por me verem interagindo com o
grupo. Esta aproximagdo estabelecida pelo contato (massagem) serviu
para criar um vinculo de proximidade dos alunos comigo. Apés este
contato, as criangas comecaram me abragar e demonstrar carinho. Os
lacos de relacionamento se expandiram e eles me viram fazendo parte
do grupo. Neste dia, ao final da aula, uma aluna muito humilde, timida
e calada desenhou um cora¢@o no quadro e escreveu dentro da figura o
seu nome e o meu. Com um sorriso olhou para mim, na tentativa de
expressar a sua alegria devido ao meu ato de proximidade para com o
grupo. Por conhecer um pouco da histdria desta aluna, tal atitude me
emocionou, pois tratava-se de uma crianga que pouco demonstrava
seus sentimentos na escola devido a dura realidade que vivencia em
casa.
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| (Nota de campo niimero 05, 21/10/2010, grifos nossos.)

A compreensdao dos fatos citados acima e as relacdbes que podem ser
estabelecidas entre eles, aliadas as priticas docentes, torna a oficina de danca um
conteido importante e indispensdvel a formacdo humana, pois alia o conhecimento de
Artes a um ensino que preza condutas e valores mais democraticos, baseados no
multiculturalismo, nas questdes sociais, no género, na etnia, no respeito a cultura local e
universal, valorizando assim os diversos saberes populares e eruditos.

Confirmamos ainda a importincia da oficina de danca por apresentar relevancia
social e cultural assim como sua contribuicdo para uma formacdo intelectual e de
habilidades comuns requeridas no dia a dia das pessoas (capacidade de investigar,
estabelecer relagdes, argumentar, justificar, etc.) e a possibilidade de se estabelecer
conexdes interdisciplinares e contextualizacdes a partir da realidade dos mesmos.

Segundo Silva (2011), pensar a danca como Arte e educacio € pensar também
no desenvolvimento integral do educando. Para a autora os processos criativos
possibilitam o desenvolvimento da imaginacdo, da percepcao, da atencdo, da memoria,
elementos importantes para os processos de aquisicdo do conhecimento. Dessa maneira,
de acordo com Silva (2011), o educando pode vivenciar diversas experiéncias de
aprendizagem e desenvolver suas potencialidades.

Mais especificamente sobre as Artes na educacdo, Barbosa (2002), aponta sua
importancia no curriculo educacional, uma vez que, enquanto linguagem que acentua os
sentidos transmite significados que ndo podem ser compreendidos por intermédio de
nenhum outro tipo de linguagem. Assim, tal como esclarece Barbosa (2002), a
contribuicdo da Arte no desenvolvimento do individuo também é apontada por Eisner

(2002, p. 92) que esclarece:

[..] O que a Arte proporciona é uma contribuicdo ampla ao
desenvolvimento e as experiéncias humanas. Primeiramente a arte,
isto é, as imagens e eventos cujas propriedades fazem brotar formas
estéticas de sentimentos € um dos importantes meios pelos quais as
potencialidades da mente humana s3o trazidas a tona. Nossas
capacidades intelectuais tornam-se habilidades intelectuais a medida
que damos a estas capacidades oportunidade de funcionar: o tipo de
raciocinio necessdrio para vermos o que € sutil e complexo, para
aprender como perceber formas de maneira que suas estruturas
expressivas toquem nossa imaginacdo e emogdo, para tolerar as
ambigiiidades enigméticas da Arte.

Nesse sentido, entendemos que a danga, as artes permitem ao aluno expressar

sua imaginacdo, emocdo e criatividade, experimentando, criando, recriando,
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improvisando e aprendendo a interagir e se comunicar em diversas situacdes. Silva
(2011) destaca ainda que a danca é uma Arte que se apropria tanto das expressdes do
individuo quanto do seu corpo e de suas diversas maneiras de se relacionar com o
mundo. Assim, para essa autora, o individuo, na danca, € visto como um ser integral.

Com esse pensamento, as oficinas de danca realizadas em escolas que
desenvolvam propostas de Educacdio em Tempo Integral podem ter como objetivo
ampliar o conhecimento dos educandos, distanciando-se de uma visdo utilitdria,
mecanicista e assistencialista da educacdo. Ressaltamos que a observagdo dos
movimentos corporais dos erros dos alunos e correcio de movimentos para
aperfeicoamento técnico (conforme situacdo destacada na Nota de Campo anteriormente
citada) quando sdo realizadas de maneira meramente técnica, podem ser considerados
como um entrave e retrocesso no processo educacional.

Ao observarmos atentamente a oficina de danca realizada na Escola Municipal
Tempo dos Sonhos verificamos que tanto nas aulas, quanto nas apresentacdes nos
diversos eventos, que a proposta pedagdgica desta oficina era muito importante para os
alunos, pois exploravam os movimentos corporais, O espaco, O tempo, O
desenvolvimento da criatividade e da capacidade de expressdo e comunicac¢io do corpo.
As criancas foi propiciada a assimilacio de contetidos elementares da danca, aliada a
preocupacdo com as possibilidades e limitacdes de cada aluno. Assim, cremos que a
experiéncia desenvolvida na escola investigada cumpriu com o seu propdsito de

ampliacido do conhecimento e reflexdo sobre a pratica.

Oficina de miisica

Ja com relacdo a oficina de musica constatamos que os alunos destacaram que
desenvolviam atividades de manuseio de instrumentos musicais de percussdo e violdo,
aulas de canto, preparagdo e realizacdo de apresenta¢des musicais, desenvolvimento de
brincadeiras livres e escolhidas pelas criancas e até mesmo momentos destinados ao
descanso’' (dormir) para aqueles que se encontravam cansados por terem acordado cedo

para ir a escola.

1 Os alunos sempre que se sentiam cansados ou com sono solicitavam em meio a aula a permissdo do
professor para que eles pudessem pegar o colchonete, colocar em um canto da sala e dormir. Durante
nossas observacgdes este fato foi presenciado em vdrios momentos nas oficinas de mdsica, reforco e
recreagao.

150



Imagem 7 — Alunos ensaiando durante a oficina de miisica para a apresentacao de Natal

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.

Imagem 8 — Alunos tocando os instrumentos de percussao durante a oficina de miisica

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.
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Sobre as musicas que eram trabalhadas nesta oficina percebemos que tratavam-
se de cantigas escolhidas pela professora e em sua maioria de cunho religioso,
ocorréncia esta que nos chama a atencdo devido ao fato deste viés religioso ser
estabelecido em escolas publicas, sendo que estas deveriam ser laicas. E importante
destacarmos ainda que nestas oficinas também eram abordadas misicas cldssicas do
repertério infantil como: Alecrim dourado, O cravo brigou com a rosa, Pirulito que
bate-bate, Terezinha de Jesus, A barata diz que tem, A canoa virou, Atirei o pau no
gato, Cai cai baldo, Capelinha de meldo, Fui no Itorord, Se esta rua fosse minha, O sapo
ndo lava o pé, Samba lelé, Peixe vivo, etc. Notamos em nossas observacdes que 0s
alunos gostavam tanto das musicas religiosas quanto das infantis, porém em alguns
momentos a preferéncia das criangas eram as cangdes ligadas a religido. Estas ocasides
pareciam ser instantes significativos para as criangas, como nos mostra a Nota de

Campo:

[...] Durante a oficina de musica as alunas disseram: “Tia chega dessas
musicas, toca musica que a gente gosta, toca musica da igreja para a
gente poder cantar”. A professora acatou a sugestdo e as alunas
cantaram de forma belissima, um louvor a Deus. As criancas
colocaram a mao sobre o peito, fecharam os olhos e cantaram a
musica “Jesus deixou a sua gléria”. Foi um momento emocionante na
oficina, parecia que as criangas estavam conversando com Deus e
colocando diante Dele os seus sofrimentos. Neste instante uma das
alunas se emocionou e chegou a chorar. A letra da canc¢do dizia que “o
dia de amanha seria melhor e ndo haveria ldgrimas e sofrimento”.
Percebi que se tratava de um momento significativo para as criangas,
onde elas abriam os seus coragdes e expunham os seus sentimentos,
no sentido de diminuir os problemas vivenciados no cotidiano.
Parecia que para elas a cangdo trazia esperanga de que dias melhores
viriam e suas vidas iriam mudar.

(Nota de campo niimero 08, 22/10/2010.)

Durante a pesquisa percebemos que o dia a dia da oficina de mdsica era sempre
igual. Geralmente a professora imprimia letras de musicas e trazia uma cdpia para cada
crianca para que elas pudessem cantar e paralelamente a professora pudesse
acompanhé-las tocando violdo. J4 em outros momentos ela alternava a aula tentando
ensinar aos alunos como manusear o instrumento (violdo), porém tal tentativa era quase
sempre sem sucesso devido ao fato de haverem apenas 2 violdes para serem
compartilhados entre os alunos. Esta situacdo as vezes tornava o trabalho monétono e

desinteressante para as criancas, conforme registramos na Nota de Campo:
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[...] Neste dia como de costume a professora distribuiu os 2 violdes
que haviam para que as criangas pudessem aprender as principais
técnicas de como tocar o instrumento. Duas alunas, escolhidas pela
professora, aprendiam como segurar o violio e quais eram as
notas musicais, ja as demais criancas, sem nada para fazer,
acompanhavam a aula olhando de longe. Posteriormente, na
tentativa de melhorar a aula a professora entregou para as alunas
que nao estavam participando uma apostila sobre técnicas para
violao, porém, a docente se esqueceu que nem todos os alunos
sabiam ler. Diante de tal situacdo as criangas pediram que eu as
auxiliassem na leitura do material, e assim fizemos juntos tal
atividade. Cada aluno, de acordo com suas limita¢Ges, foi lendo um
trecho do texto com meu auxilio. Neste momento, mais do que
discutir sobre as técnicas musicais, dei prioridade para explorar as
dificuldades dos alunos para com a leitura. Durante a oficina, a todo
instante, a professora olhava o que eu estava fazendo com os alunos,
no intuito de demonstrar estar interagindo comigo. Pude perceber
que o fato de ter pouco material realmente afeta o
desenvolvimento das atividades, pois muitas criancas ficam
impacientes por estarem apenas observando, sem ter nada para
fazer, por isso buscam alternativas para passar o tempo, como
brincar ou dormir. Neste dia, a minha participacdo auxiliando os
alunos na leitura modificou a rotina da aula. As criangas pareciam
estar mais envolvidas, uma vez que, na medida em que elas iam lendo
sobre as técnicas, elas procuravam demonstrar na pratica, através de
simples gestos (mimicas). Em meio a aula, as duas alunas que estavam
realizando atividades com a professora, aos poucos passaram a se
interessar pela leitura que eu e os demais alunos estdvamos
desempenhando. Neste momento, mesmo observando-as de longe,
percebi que elas a aula se desinteressaram do que faziam, o que
fez com que elas dissessem para a professora que estavam
cansadas e que preferiam ir até mim para fazer leitura. Parecia
que elas estavam sugerindo a professora algo que era nitido:
deveria haver um rodizio entre as criancas durante as atividades
para que a oficina ndo se tornasse desmotivante e sem interesse
para os alunos. Pude perceber que o simples fato das criancas se
sentirem uteis (através da leitura) modificou o ambiente da oficina,
pois a aula parecia ter se tornado mais significativa. Além disso, os
alunos se aproximaram mais de mim, demonstrando esperar que eu 0s
auxiliasse a mudar a rotina da oficina. Ao final da oficina a professora
me agradeceu a ajuda e disse que havia sido muito bom porque os
alunos que ndo ficam com os violdes ndo tem paciéncia de esperar a
sua vez.

(Nota de campo nimero 22, 12/11/2010, grifos nossos.)

Apesar das preocupacdes da escola em atender as necessidades dos alunos,
podemos perceber que a pritica quando envolve a musica ainda € deficiente e precisa
ser analisada e mudada constantemente. Considerando a Nota de Campo supracitada
percebemos que a miusica foi incluida na pratica escolar, mas infelizmente

representando tendéncias e enfoques tradicionais. Segundo Penna (1994, p. 23),

[...] Os problemas de certas metodologias do ensino tradicional de
Miisica residem no fato de que tais metodologias pressupdem uma

familiarizagdo prévia com a linguagem musical, sendo por isso,
muitas vezes ineficientes. Como poderdo, entdo, ser adequadas a
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clientelas ainda mais carentes — comparando-se o aluno que tem
condicdes de acesso a uma escola especializada com aquele de uma
escola publica?

Figueiredo (2005) assinala que embora algumas escolas jd possuam experiéncia
de inclusdo da Misica em seu curriculo, a maioria das experiéncias estd ligada apenas
ao entretenimento ou para marcar rotinas e datas comemorativas. Dessa forma,
acreditamos que a oficina de musica deveria ter explicita em sua proposta a consciéncia
de seu papel na cultura escolar, visando contribuir para a ampliagdo do universo sonoro

do aluno, incorporando musicas de diferentes formas e épocas.

Para que a aprendizagem da Mdsica possa ser fundamental na
formacdo de cidaddos é necessdrio que todos tenham a oportunidade
de participar ativamente como ouvintes, intérpretes, compositores e
improvisadores, dentro e fora da sala de aula. Envolvendo pessoas de
fora no enriquecimento do ensino e promovendo interagdo com os
grupos musicais e artisticos das localidades, a escola pode contribuir
para que os alunos se tornem ouvintes sensiveis, amadores talentosos
ou musicos profissionais. Incentivando a participagdo em shows,
festivais, concertos, eventos da cultura popular e outras manifestacdes
musicais, ela pode proporcionar condi¢cdes para uma apreciagio rica e
ampla onde o aluno aprenda a valorizar os momentos importantes em
que a musica se inscreve no tempo e na histéria (BRASIL, 1997,
p-77).

De acordo com Coutinho e Carvalho (2010) trata-se de nédo fazer dessa proposta
curricular uma prescri¢do para a pratica institucional, com contetidos e normas rigidas,
porém, as autoras ressaltam que se faz necessario a continua reflexdo sobre o papel da
musica na formacdo dos alunos e, para isso, a participagdo do professor é fundamental.
Coutinho e Carvalho (2010, p. 11) apontam que “os programas que envolvem musica na
escola devem ser compativeis com a realidade da instituicdo, contudo o professor tem o
papel de observar, questionar, analisar, opinar e avaliar constantemente os resultados
com o objetivo de promover as mudangas necessdrias para a manutencdo de uma
educacdo com qualidade”.

Herculano (2009, p. 9) destaca que com essa visdo a escola passa a ser um

espaco onde os alunos poderdo ter oportunidades de,

[...] conhecer a Musica diferente dos padrdes incentivados pela midia.
O professor terd a tarefa de transformar os ouvintes massificados em
ouvintes criticos, serd responsdvel por auxiliar os alunos a construirem
um juizo critico na formag@o do ouvinte, assim como na formagao dos
consumidores culturais autdnomos, que desenvolvem seus proprios
gostos em relagdo a Mdsica de forma a superar a preferéncia
massificada.
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Neste sentido, a musica ndo deve ser vista somente como entretenimento, mas
como auxilio no desenvolvimento intelectual, afetivo e emocional da crianca. Herculano
(2009) destaca que além de ser prazerosa, ela deve provocar estimulos, desinibir,
propiciar a socializacdo e sempre € possivel emocionar os ouvintes. Para o autor, a
musica tem significado positivo e estimulante para as capacidades das criancgas e desta
forma alerta para a necessidade de mudarmos a visdo sobre a participa¢gdo da miusica na
educacio.

Com isso, Herculano (2009) enfatiza que ndo basta cantar para os alunos, se a
musica for inserida dentro do contexto escolar com seriedade € necessario ter um espaco
na escola direcionado ao ensino e aprendizagem musical, ndo com o objetivo de
valorizar somente a técnica e formar musicos ou instrumentistas, mas busca-se formar
cidaddos sensiveis, capazes de compreender, experimentar e fazer da musica uma
influéncia positiva em suas vidas.

Com base nessas andlises acreditamos que a Musica quando bem trabalhada
desenvolve o raciocinio e a criatividade, por isso, deve ser explorada nas propostas de
Educacdo em Tempo Integral, uma vez que a expressdao musical desempenha importante
papel na vida de toda crianga, pois a0 mesmo tempo em que desenvolve a criatividade,
desperta a consciéncia ritmica e estética. Para tanto, cremos que é necessdrio que os
professores se reconhecam como sujeitos mediadores de cultura dentro do processo
educativo e que levem em conta a importincia do aprendizado das artes no
desenvolvimento e formacao das criancas como individuos produtores e reprodutores de
cultura. S6 assim poderdo procurar e reconhecer todos os meios que t€m em maos para
criar situagdes de aprendizagem que déem condi¢des as criangas de construir

conhecimento sobre musica.

Oficina de recreagdo

Com relacdo a caracterizagdo da oficina de recreacdo os alunos entrevistados
relataram que nesta oficina eles brincavam, dormiam quando estavam cansados,
assistiam filmes, realizavam atividades no laboratdrio de informéatica, ouviam musicas,
faziam leituras de gibis e livros e faziam cOpias de textos como forma de punicdo
quando a professora os castigava por mau comportamento, situagdo esta que comprova
a forte visdo conservadora de ensino tradicional.
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Imagem 9 — Alunos brincando com jogos de tabuleiro e futebol de botdo durante a oficina de

recreacao

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.

Imagem 10 — Alunos realizando brincadeira livre durante a oficina de recreacio

Fonte: Fotografia produzida pela Escola, sem data.
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Conforme a proposta do Projeto de Atengdo Integral a Crianga e ao Adolescente
(TEIA) realizado na Escola Municipal Tempo dos Sonhos, a oficina de recreacdo tinha
como finalidade proporcionar ao aluno um momento de relaxamento fisico e mental,
porém, acreditamos que para que tal objetivo fosse alcancado seria necessario um
planejamento pedagdgico mais sistematizado para melhor organizar, orientar e
operacionalizar as atividades a serem desenvolvidas na aula, além de ser necessario uma
constante intervengdo e interagdo do professor durante as atividades a serem realizadas,

quesitos estes ndo constatados durante as observacdes que realizamos:

[..] As 9:00h os alunos encaminharam-se para o quiosque
acompanhados pela professora recreadora. Chegando la a mesma
deixa a turma a vontade para escolher o que cada aluno queriam
fazer. Nao havia nenhum tipo de material (brinquedo, bola, corda,
etc.) para ser usado pelas criancas neste momento, sendo assim, o
jeito foi improvisar. Os alunos corriam, subiam nas paredes do
quiosque e brincavam de pique-pega. Algumas criancas brincam,
outras ficam sentadas, aparentando niao gostar de ficar sem ter
nada para fazer. A recreadora parece nao se envolver na
brincadeira das criancas, restringindo-se a ficar sentada,
observando as criancas de longe, sem intervir. Sentindo as criancas
sem direcionamento, pensei a importancia de um professor
especializado para este tipo de oficina. Penso que o fato da professora
desta oficina ser formada em Pedagogia ndo justifica o seu
distanciamento nas brincadeiras da turma, contudo, a falta de
formag@o especifica do docente, pode influenciar neste tipo de
situacdo. Em meio as observacgdes destas aulas logo detectei que isso
era algo que precisava ser repensado pela escola durante a contratacéo
dos profissionais, haja vista que sdo poucos 0os momentos que as
criangas tem para fazer atividades que explorem o desenvolvimento
fisico, motor, etc., havendo assim a necessidade de serem melhor
estruturados. Analisando outro momento da oficina percebi que as
criancas mudaram de brincadeira, trocando o “pique-pega” pela
“cabra-cega”. Elas riam, gritavam e se divertiam parecendo gostar
desse momento. Constrangida com minhas observacoes a
professora veio conversar comigo e relatar como era o Projeto, na
tentativa de justificar a sua dinimica de atividades. Durante nossa
conversa a mesma destacou que “quem vé por fora” acha que o
servico dela é o mais facil, mas segundo ela é o mais dificil porque
tem que entreter as criancas com a recreacio e ao mesmo tempo
estimular o desenvolvimento psicolégico, além de fazé-los dormir
durante o horario do almoco. Relatou ainda que cada semana ela
traz algo novo: filmes, gibis, livros de literatura, etc. A recreadora em
meio a este momento de desabafo destacou como dificuldades:
desenvolver hédbitos higi€nicos e sociais, a questdo da indisciplina e a
diversidade de comportamentos que os alunos possuem. Fomos
dialogando, ela apresentou suas dificuldades e ao mesmo tempo eu
também relatei as minhas enquanto atuava em um projeto de
Educacdo em Tempo Integral em outra escola. Durante nossa conversa
a recreadora enfatizou que o Projeto € voltado para a familia, pois a
maioria dos alunos sdo irmdos ou primos. Destacou também que
acredita que o bom do Projeto é que ele visa a qualidade e ndo a
quantidade. Nossa conversa se estendeu pelos corredores enquanto ela
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ia conduzindo os alunos para a sala de aula, pois o hordrio estava
acabando. Despedimos-nos e a recreadora disse que aos poucos eu iria
conhecer e entender muitas coisas nestes dias que eu passarei na
escola.

(Nota de campo niimero 32, 26/11/2010, grifos nossos.)

Constatamos que os momentos de brincadeira, ricos de possibilidades e que
poderiam ser explorados pela professora, ndo eram aproveitados como poderiam. A
docente, mesmo percebendo a ocorréncia das situagdes lidicas vividas pelas criangas,
ndo participava delas, mantendo-se & distancia.

Conforme foi apresentado na Nota de Campo 32 ndo havia a preocupacdo da
docente para com a organizacdo de suas aulas. Situagdo esta observada por nés e que se
repetia diariamente quando a professora levava os alunos para o quiosque ou os deixava
em sala brincando livremente sem intervir ou propor alguma atividade. O que fez com
que notassemos a presencga desta docente como mera fiscalizadora dos alunos durante o
periodo destinado a recreagdo, deixando de explorar elementos importantes que
poderiam ser desenvolvidos durante as brincadeiras livres ou direcionadas.

Refletindo sobre esta experiéncia, acreditamos que a escola que desenvolve
propostas de Educacdo em Tempo Integral ndo deve esquecer que a crianga, um sujeito
muito importante no processo, adora brincar. Assim, as brincadeiras livres ou
direcionadas podem ser a base das atividades escolares didrias, pois através das
brincadeiras elas conhecem o mundo em que vivem e aprendem coisas importantes para
a vida. Além disso, Marques et al. (2009) aponta que ao explorar o universo das
brincadeiras a crianga aprende com seus pares e estimula a criatividade e socializacio, o
que faz com que ela passe a apropriar-se, reinventar e reproduzir ludicamente o mundo
que a rodeia, permitindo exorcizar medos, construir fantasias e representar o cotidiano,
ajudando-a a lidar com experiéncias negativa. S

Brougere (2004, p. 98) adverte-nos que a brincadeira, atividade fundamental da

infincia, € um processo cultural, de relacdes e aprendizagens entre as pessoas:

[...] A brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a
brincar. A brincadeira ndo é inata, pelo menos nas formas que ela
adquire junto ao homem. [...] a crianca entra progressivamente na
brincadeira do adulto, de quem ela € inicialmente o brinquedo, o
espectador ativo e, depois, o real parceiro. Ela € introduzida no espago
e no tempo particulares ao jogo. Além dessa iniciacdo, seus
comportamentos se originam, antes de mais nada, nas descobertas.
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A esse respeito Jesus (2008) sinaliza que as brincadeiras e os jogos possibilitam
um desenvolvimento da inteligéncia nas criancas, além de dar a elas a possibilidade de
construir autonomia e individualidade e com isso descobrirem sua prépria identidade,
passando a se conhecer e aprendendo a se relacionar com o outro, preparando-se para
viver em uma sociedade.

Jesus (2008) destaca que o professor ao proporcionar atividades que explorem as
brincadeiras estard oferecendo as criangas uma situagdo de construgdo por meio da
criatividade, da percepcdo, da observagdo, da andlise e dos significados, pois ao criar a
crianga d4 sentido as suas acdes.

Segundo Friedmann (2006), o brincar espontdneo ou direcionado incentiva a
criatividade e constitui um dos meios essenciais do desenvolvimento e de diversas
aprendizagens nas criangas. Os professores que ddo destaque as brincadeiras atuam
como parceiros na constru¢do da autonomia, da criatividade, da experimentacdo, da
pesquisa e de aprendizagens significativas.

O brincar é fundamental ao desenvolvimento da crianca, pois para Macedo

(2005) ele possibilita também, uma oportunidade de aprendizagem.

[...] A crianga desenvolve brincadeiras e aprende jogos. Pode-se
também aprender brincadeiras com seus pares ou cultura e, com isso,
desenvolver habilidades, sentimentos e pensamentos. O mesmo ocorre
nos jogos: ao aprendé-los, desenvolvemos o respeito mituo (modos de
se relacionar entre iguais. (p. 15)

Neste sentido cremos que a oficina de recreacdo, desde que planejada e bem
organizada, torna-se importante, pois a brincadeira ¢ uma fonte de lazer e conhecimento
que constroi significados imprescindiveis para o desenvolvimento das criangas.

A partir da caracterizacdo das 5 oficinas mencionadas acima (reforco, animagao,
musica, danca e recreacdo) compactuamos com Coelho (1999) a idéia de que a
estruturacdo do curriculo, visando a formacdo integral dos alunos, deve considerar as
realidades vividas pelos sujeitos e deve ser trabalhado nos intersticios do ja conhecido e
vivenciado pelo aluno. Essa relagdo possibilita uma abordagem qualitativa e
interdisciplinar da educacdo, na medida em que funde conhecimentos/conceitos
educacionais, artisticos, culturais, de satide, do mundo do trabalho, os quais promovem
um aprender expandido. Dessa maneira, podemos compreender que a educacido ndo
deve ser entendida como um amontoado de conteidos formalizados e categorizados

como cientificos, mas sim como algo significativo e essencial a sua formacdo integral.
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4.3 - Concepcoes dos sujeitos sobre o Projeto de Atencao Integral a Crianca e ao

Adolescente (TEIA)

As entrevistas e toda riqueza interativa da discussdo promovida com alunos,
professores e coordenadores tornam-se a partir deste momento foco de anédlise em nossa
pesquisa, visando caracterizar a concepc¢ao que estes atores envolvidos t€m a respeito da
proposta de educacdo em tempo integral desenvolvida na Escola Municipal Tempo dos
Sonhos. Faz-se necessdrio ressaltarmos que no intuito de preservarmos a identidade dos

sujeitos, os nomes apresentados na aprecia¢do de dados foram substituidos por siglas.

OS ALUNOS
As criangas entrevistadas podem ser caracterizadas economicamente como
sendo de classe pobre (quesito necessdrio para participar do Projeto TEIA, haja vista
. z . A_: 32 ~
que os alunos foram escolhidos de acordo um levantamento s6cio-econdmico™ e nao
com base em questdes relacionadas a aprendizagem). Todas estas criangas eram
moradoras do bairro Morumbi e participantes do Projeto de Educag¢do em Tempo

Integral desde seu inicio no ano de 2009. As respostas destas entrevistas foram muito

ricas e diversificadas, sendo analisadas a seguir.

32 . e . . . . .

O instrumento utilizado pela escola investigada para selecionar os alunos que fariam parte do Projeto
TEIA encontram-se no quadro logo abaixo. A institui¢do realizou um levantamento* social com as
seguintes questdes:

1) Quantas pessoas moram em sua casa?

2) Quantos adultos e quantas criangas moram em sua casa?

3) Qual é a renda familiar? ( )até R$450,00 ( )R$700,00 ( )900,00 ou ( )outras

4) Caso os pais e ou responsdveis trabalham fora, quem cuida dessas criangas?

5) Seu filho ou filha ja foi atendido pelo Conselho Tutelar? ( )Sim ( ) Ndo Caso a resposta seja
positiva, por qual motivo?

6) Vocé considera que a alimenta¢do em sua casa é adequada? Se ndo for o que falta?

7) Vocé gostaria que seu filho permanecesse na escola em Tempo Integral? ( )Sim ( )Ndo

8) Seu filho ja foi reprovado? ( )Ndo ( )Sim, 1 vez ( )Sim, 2 vezes

9) O seu filho faz uso de medicamento controlado? ( )Sim ( )N&o

*E importante destacarmos que inicialmente a escola fez um levantamento dos alunos tidos como
“problemadticos” (aqueles que eram acompanhados pelo Conselho Tutelar, ou que ndo tinham alimentagdo
adequada em casa ou que apresentavam dificuldade de aprendizagem). Em seguida, a partir deste
levantamento foi realizada uma nova pesquisa entre esses alunos para identificar quais destes eram os que
“necessitavam mais” de ajuda e a partir dai constituiram-se as turmas.
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Inicialmente apresentamos a caracterizacdo da faixa etaria dos alunos envolvidos

nas entrevistas:

Grafico 1: Percentual referente a idade dos alunos entrevistados

6%

M 7 anos
H 8 anos
9 anos
E 10 anos

11 anos

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Conforme nos mostra o grafico dos 18 alunos entrevistados: 2 possuiam sete
anos (11%), 7 possuiam oito anos (38%), 3 possuiam nove anos (17%), 5 possuiam dez
anos (28%) e 1 possuia onze anos (6%).

No que se refere ao gé€nero dos alunos entrevistados verificamos que: 13
entrevistados eram do género feminino (o que corresponde a 72%) e S5 entrevistados

eram do género masculino (28%). A seguir o Grafico 2 nos apresenta este percentual:
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Gréfico 2: Relagio de género (feminino e masculino) entre os alunos entrevistados

B Género Feminino

Bl Género Masculino

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Com relag@o aos anos do ensino regular em que os alunos estavam matriculados

verificamos que:

Griéfico 3: Relacio de matricula dos alunos entrevistados no ensino regular:

22 ano

Ml 32 ano

B 42 ano

[l 52 ano

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.
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O Grifico 3 nos mostra que dos 18 alunos entrevistados 9 estavam matriculados
no 3° ano do ensino fundamental (50%), 6 no 4° ano (36%), 2 no 2° ano (11%) e 1 aluno
no 5° ano (6%).

Ao perguntarmos aos entrevistados o que os levaram a querer participar do

Projeto TEIA os mesmos responderam que:

Quadro XVIII: Motivos que levaram os alunos a participar do Projeto TEIA

Motivos que levaram os alunos a participar do Projeto | Niimero de alunos que destacaram esta
TEIA resposta

Influéncia da familia 8

Para aprender a ler e escrever

Para brincar, dangar, pintar

Para adquirir mais conhecimento

Para se sentir incluido

[ | = | S|

Para ter melhor alimentacéo

Porque ndo tinha com quem ficar em casa 1

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Conforme verificamos no Quadro XVIII foram destacados trés principais
motivos que levaram os alunos a participar do projeto sendo eles: a influéncia familiar,
a necessidade de aprender a ler e escrever e a experiéncia de poder ter um lugar para

brincar, dangar e pintar. Estes aspectos podem ser constatados nas falas das criangas:

[...] Néo foi eu ndo, foi minha vé que escolheu sabe... Porque ela ndo
gosta que eu fico 14 em casa, porque ela tem que arrumar a casa, é
isso! Foi ela que quis! (A13) — (INFLUENCIA DA FAMILIA)

[...]JPorque eu ndo sabia 1€, ndo sabia escreve quais nada. Dai minha
mae me colocou. (A3) - (PARA APRENDER A LER E ESCREVER
E INFLUENCIA DA FAMILIA)

[...] Eu quis participar porque era bom! Porque a gente fazia danca,
pintava, brincava e ir pra qualquer lugar... na sala de informdtica, na
quadra, no quiosque, na biblioteca. (A4) - (PARA BRINCAR,
DANCAR E PINTAR)

Como percebemos no discurso de Al13 e A3 fica evidente que estas criangas
optaram por participar do projeto TEIA devido a influéncia de sua familia. Sobre este
aspecto Lunkes (2004) ressalta que para algumas familias a motivagdo para participar
deste tipo de projeto ndo estd relacionada especificamente a questdo educacional, mas a
resolucdo de problemas sociais das camadas mais pobres, por isso, segundo o autor,
freqiientemente a motivagdo mais imediata é a questdo da oportunidade de alimentacdo

e cuidado dos filhos enquanto os pais trabalham. Desta forma o aparelho do estado,
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segundo Lunkes (2004), intenciona servir-se da escola para suprir problemas sociais
muito mais amplos, ligados ao conjunto da estrutura socioeconOmica, tais como
habitagdo, emprego, transporte e seguranga, entre outros. Assim, para esse autor, a
proposta de educacdo em tempo integral passa a assumir o papel de redentora da
situacdo de marginalidade a que estdo submetidas as criangas da classe trabalhadora.
Ainda sobre aos motivos que levaram os alunos a fazer parte do Projeto, outro
aspecto que nos chamou a aten¢do e que foi relatado nas entrevistas, refere-se a vertente
assistencialista que proporcionava alimentacdo na escola aqueles que ndo a possuem,

como constatamos no trecho abaixo:

[...JEu quis participar do Projeto porque se ndo tivesse almoco em
casa, aqui na escola a gente ia comé. - (A 17)

Como percebemos por meio da fala de A17, esta crianca tinha o projeto TEIA
como local onde além de desenvolver atividades diversificadas haveria alimentacdo
garantida. Ao analisarmos esta visdo acreditamos que por mais que tal proposta seja
importante por contribuir para aqueles alunos de classes menos favorecidas através do
oferecimento de uma boa alimentag@o, isto acaba caracterizando-a como uma “educacéo
integrada”, ou seja, aquela que, segundo Paro (1988) e Lunkes (2004), tenta dar aos
sujeitos aquilo que eles ndo possuem socioeconomicamente, deixando de lado o real
sentido do adjetivo “integral” que se quer valorizar: a formacdo ampla dos individuos.

Com relacdo a pergunta “O que vocé achou de fazer parte deste Projeto?”, os

alunos responderam que:
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Grifico 4: O que as criancas acharam de fazer parte do Projeto

B Bom, porque os professores ofereciam atividades diversificadas
[0 Bom, porque foi possivel aprender muitas coisas
O Bom, porque tinha uma boa alimentagio

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Como percebemos das 18 criancas entrevistadas 13 (72%) relataram que era
bom fazer parte do Projeto porque os professores ofereciam atividades diversificadas, 3
(17%) destacaram que era bom porque foi possivel aprender muitas coisas e 2 (11%)
disseram que era bom porque havia uma boa alimentacdo na escola. Estes aspectos

podem ser melhor evidenciados e matizados nas falas dos alunos:

[...] Era bom fazer parte porque tinha onde a gente dormir, tinha onde
a gente comer, tinha onde a gente aprender... Tinha o refeitdrio... tinha
o recreio, tinha o violao, tinha a pintura, tinha as leitura, tinha a danga,
tinha as brincadeira. (AS8)

[...]JEra bom porque a gente aprendia bastante coisa.... antes de entrar
aqui eu ndo sabia quase nada, agora aprendi bastante coisa. (A9)

[...]JEu achava bom fazé parte porque eu podia dangar, eu podia
brincar, eu tinha hordrio de copiar, hordrio de fazer a tarefa, eu tinha
minhas amigas para brincar, sé! (A13)

[...] Era bao fazé parte porque o Projeto tinha café da manha, depois o

almoco... tinha verdura pra néis comé, vitamina, macga, banana. (A4)
Mais uma vez percebemos por meio das falas dos entrevistados que eles
gostavam de fazer parte do projeto TEIA devido ao fato de que além da oportunidade de
aprender muitas coisas diferentes, eles tinham uma boa alimentacio na escola. Ideia esta
também explicita na legislacao educacional, uma vez que o Plano Nacional de Educacgao
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(PNE), Lei 10.172, relata em seus objetivos e metas de nimero 21 e 22, a necessidade
de se fornecer atendimento escolar em tempo integral, visando garantir educacio e
alimentacdo as classes menos abastadas economicamente.

Ainda de acordo com esta normativa a ampliacdo da jornada escolar para turno
integral estaria dando bons resultados, haja vista que, de acordo com PNE (Brasil, 2001)
o atendimento em tempo integral estaria oportunizado orientagdo no cumprimento dos
deveres escolares, pritica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e
alimentagdo adequada (no minimo duas refei¢des), sendo uma tentativa para diminuir as
desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de aprendizagem.
Mas sera que isso realmente ocorre? Serd que estas propostas ndo t€m se restringido
apenas em fornecer aquilo que muitos créem ser necessirio a essa populagdo menos
favorecida, ou seja, uma escola pobre para os pobres além de minimizar e controlar
problemas sociais relacionados com a condicdo de pobreza da populagdo como
alimentacdo, seguranga, saude, etc.? Com a implantag@o deste tipo de projeto o papel da
escola seria apenas fornecer aquilo que eles ndo t€m?

Em meio a estas questdes compactuamos com Paro (1988) a ideia de que esse
assistencialismo institucionalizado, em nivel dos projetos educacionais publicos, é
capaz de sugerir a populacdo que a nogdo de direitos é cega a ponto de propor a
educacdo como um beneficio concedido e ndo mais como um direito garantido. Assim,
acreditamos que faz-se necessario a possibilidade destas criancgas se verem como sujeito
de outros direitos, para além da alimentacdo, da higiene, da moradia, etc.

Neste sentido, Gongalves (2006) nos chama a atengdo para o fato de que abordar
a educacdo em tempo integral implica um compromisso com a educacdo publica que
extrapole interesses politicos partidarios imediatos; que se engaje politicamente numa
perspectiva de desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com sua funcio
social, qual seja, a de socializar as novas geracdes, permitindo-lhes o acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados, contextualizando-os e contribuindo na
ampliacdo do capital simbdlico existente, propiciando aos sujeitos conhecer o mundo
em que vivem e compreender as suas contradi¢des, o que lhes possibilitard a sua
apropriacdo e transformacao.

Quando indagadas sobre quais as oficinas do Projeto TEIA as criancas mais

gostavam elas responderam que:
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Quadro XIX: Oficinas que os alunos mais gostavam no Projeto

Oficinas que os alunos mais gostavam Niimero de alunos que destacaram esta resposta
Oficina de danca 8
Oficina de animagdo 7
Oficina de musica 4
Oficina de refor¢o 4
Oficina de recreagdo 2

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Analisando o Quadro XIX observamos que a preferéncia maior dos alunos era

pelas oficinas de Danga e Animacéo, conforme podemos constatar:

[...] Da oficina de Danca. Ah € bao aula de danca, faz ginéstica... A tia
apagava a luz, colocava os colchonetes, dai a gente deitava e ela fazia
massagem. A gente relaxa, fica descansada, ¢ bom mesmo! (A7)

[...] Da aula de Animagdo porque 14 nos computad6 aprendia muitas
coisa boa! Jogando, ouvindo musica! Noéis pintava, desenhava e
coloria, lia. (A2)

Ainda, analisando o Quadro XIX, um fato a se destacar € que mesmo diante das

reclamagdes aqui apresentadas pelos alunos sobre a oficina de reforgo, das 18 criancas

entrevistadas 4 relataram que gostavam desta oficina:

[...]JEu gostava de pintar e escrever! Das oficinas de artes e reforco
porque a gente aprendia muito! (AS5)

[...] Eu gostava de pintar, desenhar, escrever e ler na oficina de
reforgo. (A6)

[...] A tia era brava, mas eu gostava de copiar e ler na oficina de
refor¢o. (A9)

[...] Eu aprendi muito! Eu gostava de copiar, de fazer continha, de
fazer leitura, de ter ajuda pra fazer o para casa. (12)

Isto evidencia que mesmo os alunos tendo relatado que ndo gostavam do perfil
autoritdrio e as vezes rude da professora, eles tinham consciéncia da importancia da
oficina de refor¢o na promogdo da aprendizagem.

Sobre a questdo “O que vocé ndo gostava nas oficinas do Projeto TEIA?” os
alunos destacaram que:
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Quadro XX: O que os alunos nao gostavam no Projeto

O que os alunos niao gostavam no Projeto

Niimero de alunos que destacaram
esta resposta

Oficina de reforco

8

Brigas e da bagunga que ocorriam nas oficinas

Oficina de Animagdo

Professora da oficina de recreagdo

Oficina de danca

Dos filmes que eram passados

—_ = N N | W

Quando ndo havia as aulas de recreagdo

1

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Como examinamos no Quadro XX a maioria dos alunos destacaram que nao

gostavam da oficina de reforco e ndo gostavam das brigas e da bagunca que ocorriam

nas oficinas. Podemos constatar ainda através das falas dos entrevistados essas opinides:

[...] Ndo gostava era da oficina de reforco porque a tia pegava muito
no pé dos outros. A tia mandava ndis I€... mandava néis faz€ continha,
fazé texto. Era ruim porque ndis nem podia conversa que a tia falava:
Siléncio! Quando a gente tinha ddvida ai a gente levantava o dedo....
Pedir ajuda pro colega s6 de vez em quando.... O que eu mais achava
ruim no refor¢o eram os textos que ela passava, porque nois copiava
até o dedo dava calo. (A2)

[...JHum eu ndo gostava era de escrever na oficina de reforgo... A tia
passava muita coisa! Ela passava muita tarefa! Era s6 copiar e ler
muito! Era cansativo! (A8)

[...] Eu ndo gostava era quando os alunos brigava e fazia bagunga...
muitos fazia bagunga... Tinha muita bagunca no projeto, dai quando
isso acontecia a professora de reforco passava muito mais tarefa no
quadro pra gente fazé. (A16)

Analisando estas falas, mais uma vez apreendemos o quanto era forte a visdo

conservadora de ensino tradicional, uma vez que verificamos que a rotina da oficina de

reforco era o ler e escrever continuo e técnico. Além disso, constatamos a forte

repressdo da professora ao coagir as criancas exigindo o total controle e siléncio da

turma.

Podemos perceber ainda por meio do Quadro XX que as criancas relataram que

ndo gostavam das oficinas de animacdo, recreacdo e danga. Segundo elas os motivos

eram:

[...] Da oficina de animagdo eu ndo gostava ndo! Era dificil as
atividades e quando tinha que pintar eu comecava a sujar minha roupa,
dai quando eu chegava em casa eu tinha que comecar a lavar... Eu ndo
gostava disso! (A3)
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[...JEu ndo gostava da oficina de animacdo porque a gente pintava
muito, dai meu braco dofa... (A6)

[...] Eu ndo gostava era da oficina de recreacdo. A professora era
muita chata! Ela brigava por qualquer coisinha, ela era muito chata! A
gente ficava quieto ela ndo chamava a gente pra ir pra fila de ir pra
quadra ou pro quiosque... a gente era as ultimas escolhidas, dai se a
gente é baguncento ela escolhe os baguncentos e depois os quietinhos,
ela € doida! (A9)

[...] Ndo gostava da recreacdo, daquela professora eu ndo gostava...
Era porque um dia ela levantou o Felipe 14 em cima e derrubou ele, ai
ela pegou no meu brago forte e me levou ld na secretaria ndo sei
porque.... dai ela ficou inventando mentira e as meninas da sala sabia
que era mentira e falava que era verdade porque queria ficar do lado
dela... Todo mundo via ela fazer as coisas, mas ela falava que era
mentira! Ela falava que era mentira para a coordenadora... dai um dia
nois foi 14 e conversou com a coordenadora e com a diretora, ai nois
falou toda verdade e a professora de recreagdo falou que era mentira...
As vezes a aula dela era boa, mas a gente ficava falando que era
verdade e ela falava que era mentira, sendo que era verdade. (A17)

[...] As vezes eu ndo gostava de dangar porque era muito chato ficar
dangando, eu sou menino... ¢ também porque as misicas que a
professora colocava era de criancinha, era ruim e alta. (A12)

Com estes argumentos percebemos que com relagdo a oficina de animacio os
alunos ndos gostavam da mesma devido a dificuldade em realizar certas atividades
propostas pelo professor. No que se refere a oficina de recreacdo os aspectos
apresentados foram relacionados a interagdo professor-aluno, onde os mesmos relataram
que a docente brigava com as criancas por qualquer motivo e ainda fazia coisas que
depois a mesma contradizia ter feito. J4 sobre a oficina de danca os motivos
apresentados estio relacionados a questdo de género, onde a crianga afirmou que danca
era coisa de menina e ndo era bom para os meninos, além de abalizar que as musicas
eram ruins por serem colocadas em volume alto e por serem infantis.

Quando questionados sobre o que eles achavam de chegar a escola as 7h e

sair as 17h15minh eles responderam:
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Griéfico 5: O que as criancas pensavam sobre chegar a escola as 7h e sair as 17h15minh

B E bom ficar na escola o dia inteiro
O E ruim ficar na escola o dia inteiro

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Como percebemos 13 (72%) dos entrevistados disseram que era bom ficar na
escola o dia todo e 5 (28%) avaliou que era ruim. Dentre os aspectos que justificam a

opinido das criancas podemos destacar:

Quadro XXI: Avaliacdo dos alunos sobre ficar na escola das 7h as 17h15minh

Avaliacio dos alunos Nimero de
sobre ficar na escola Motivos apresentados para explicar tal resposta alunos que
das 7h as 17h15minh destacaram
esta resposta
Porque aprendia muitas coisas diferentes 7
Porque tinha alimentagdo 3
Porque tinha hordrio para descansar durante o intervalo do 2
almoco
Bom Porque ndo ficava na rua 2
Porque tinha momentos de oracédo 1
Porque acordava cedinho e ndo precisava ir e vir da escola 1
com o sol quente
Porque era cansativo 2
Ruim Porque era chato, tinha que acordar muito cedo 1
Porque brincava pouco e ndo podia escolher as brincadeiras 1
Porque tinha brigas 1

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Considerando o Quadro XXI apuramos que os alunos que relataram gostar de
ficar na escola das 7h as 17h15min destacaram como motivo: o aprendizado de

diferentes contetidos, o contato com uma boa alimentacdo e o fato de permanecerem
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envolvidos com diferentes atividades e ndo estarem na rua a mercé€ dos riscos. J4 os que
disseram ser ruim ficar na escola o dia todo apontaram como justificativa o argumento
de que era cansativo, chato, tinha que acordar cedo, brincava pouco e ndo podiam
escolher as brincadeiras e tinha brigas nas oficinas. Alguns discursos explicitam melhor
esta questdo:

[...JEra bom, porque aqui eu aprendia muitas coisas... Ficava pintando,
brincava, ia pro recreio, via filme... fazia muitas coisas. (A15)

[...] Era bom! Eu gostaria de ficar mais, ficar até as 19h... porque o
Projeto € mais bao! Porque tem comida, ele da fruta, ndis lancha, néis
orava pra Deus. (A6)

[...]JEu achava bom porque a gente vinha de manha pra escola e ficava
o dia inteiro e depois ia pra casa sem sol... e a gente ficava com a
barriga cheia e quando chegava em casa ja tava de barriga cheia,
porque na escola tinha muita comida. (A17)

[...] Era ruim! Eu ficava cansado porque a gente ficava copiando,
ficava copiando e ainda demorava sair pra gente brincar e pra ir
embora. (A8)

[...]JEu achava ruim, cansava... Eu gosto daqui, mas eu queria sair mais
cedo porque fora daqui a gente brinca e pode conversar.... No projeto
s6 pode brincar na hora do recreio. Na oficina de recreagdo podia
brinca, mas a gente s6 fazia o que a professora mandava. Eu gostava
das brincadeiras mas eu queria brincar do meu jeito, mas ndo podia
porque tem que comportar né... E ruim a gente ndo brincar do que
quer, € ruim ndo poder escolher as brincadeiras. (A16)

Considerando os argumentos das criancas que disseram gostar do projeto
verificamos que estas destacaram a importancia de ter contato com diferentes atividades
como pintura, brincadeiras, exposicdo de filmes, além de enfatizarem que era bom ficar
na escola porque lhes era garantido uma boa alimentacdo. Com isso, mais uma vez nos
foi confirmado a visdo de “educacdo integrada” presente nos discursos dos envolvidos.
Verificamos que tais argumentos distorcem a centralidade da escola nos processos
educativos com a sua exclusividade na educacgio, revertendo o papel da escola para a
vertente assistencialista, que é a de proporcionar aos sujeitos aquilo que eles ndo
possuem.

Segundo Cavaliere (2002) em meio a essa realidade, se esbo¢a um processo
reativo de incorporagdo de um conjunto de responsabilidades educacionais, ndo
tipicamente escolares, mas, sem o qual, o trabalho especificamente voltado para a
instrucdo escolar torna-se invidvel. Sdo atividades relacionadas a higiene, satde,

alimentacdo, cuidados e hdabitos primdrios. Para a autora essa incorporagdo imposta
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pelas circunstincias, de novos elementos a rotina da vida escolar, que de
complementares ou secunddrios passaram a imprescindiveis, sem um correspondente
projeto cultural-pedagdgico, tem levado a descaracterizacio, isto €, a crescente perda de
identidade da escola brasileira.

Com relacdo aos argumentos que justificam os alunos ndo gostarem de ficar na
escola das 7h as 17h15min percebemos que estes estdo ligados a arbitrariedade e
repressao oriundas da visdo conservadora de ensino tradicional. Nas falas ficou nitida a
ideia de que as criangcas ndo eram ouvidas, uma vez que elas ndo podiam se quer
escolher as brincadeiras que seriam desenvolvidas nas oficinas e também ndo podiam
conversar entre si. Refletindo a respeito, cremos que faz-se imprescindivel oportunizar
as criancas momentos de expressdo e reflexdo, haja vista que, além de ajudar no
desenvolvimento de sua comunicacio, ela poderd compreender o mundo a sua volta e
refletir sobre as situacdes vividas. Assim, cabe ao professor ouvir atentamente o que
seus alunos dizem, captando as idéias principais, agindo e reagindo na comunicacdo. Ao
fazer isso ele podera provocar nas criancas, pensamentos e sentimentos enriquecedores,
aproximando e produzindo interacgoes.

Quando perguntamos o que eles achavam dos professores que ministravam as
oficinas de Reforco, Animacdo, Dang¢a, Miisica e Recreacdo dos 18 entrevistados 15
disseram que todos os docentes que ministravam as oficinas eram bons, ji os outros 3
alunos relataram que todos eram bons com excecdo das professoras de recreacdo e
reforco, porque de acordo com eles estas docentes brigavam muito com as criangas.
Segundo os 15 alunos que apontaram que todos os professores eram bons, 0s motivos

que oS caracterizavam como tal eram:
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Quadro XXII: Avaliacdo dos alunos sobre os professores das oficinas de Refor¢o, Animacao,
Danca, Musica e Recreacio

Avaliacao dos alunos
sobre os professores Nimero de
das oficinas de Motivos apresentados alunos que
Reforc¢o, Animacao, destacaram
Dancga, Miisica e esta resposta
Recreacao
Porque eram carinhosos e amigos 5
Porque ensinavam muitas coisas 4
Todos os professores | Porque proporcionavam atividades diferenciadas (como: 2
eram BONS informatica, ver filmes e dancar)
Porque respeitavam e deixavam escolher a brincadeira 2
Porque faziam festas e davam brinquedos 2

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Estes aspectos podem ser evidenciados nas falas dos alunos, vejamos:

[...] Os professores eram Otimos! Primeiramente porque eles
escutavam a gente... eles entendiam a gente... quando a gente tava
com alguma duvida eles explicavam. E sempre tavam com a gente pra
gente ndo perder na escola. (A11)

[...JEu achava eles bao! E que eles respeitava, deixava a gente brincar
do que a gente quisesse, a professora perguntava se a gente queria
fazer os negécios ou outra coisa, entendeu? (A13)

[...JTodos eram bom! Eles cuidava da gente com amor. (A16)

[...]JEles eram bons, eles sdo bonzinhos.... eles dava um monte de coisa
pra gente... dava brinquedo, levava a gente pra pular corda, levava pra
informatica, fazia festa e ensinava um monte de coisas! (A6)

Como apreendemos nas falas dos alunos eles caracterizavam os professores
como bons devido a motivos relacionados a atengido, respeito, afeto, amizade, carinho,
cuidado e prestatividade em proporcionar aprendizagem, além de realizar festas e doar
brinquedos a estas criangas. Sobre estes aspectos cremos que a relacdo harmoniosa
entre o professor e os seus alunos € de fundamental importancia para a Educacio, pois a
partir da forma de agir do docente é que as criancas poderdo se sentir mais receptivas a
aprendizagem dos contetidos. Assim, a reciprocidade, simpatia e respeito entre alunos e
professor poderdo proporcionar um trabalho construtivo, em um ambiente acolhedor e
em que o educando € tratado como pessoa e ndo como niimero, ou seja, mais um. Desta
maneira, buscando um melhor relacionamento, o professor tratard e serd tratado com

respeito, dando oportunidade ao didlogo, estando aberto as novas experi€ncias, aos
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sentimentos e aos problemas de seus alunos, o que poderd tornar a aprendizagem
significativa e prazerosa para os sujeitos.
Ainda no que se refere a opinido dos alunos sobre os professores 3 criancas

relataram que ndo gostavam de alguns dos docentes:

[...] Eu sé ndo gostava da professora de recreacdo porque ela era chata
e brigava muito, mas quando ela nio tava brava, ela ndo brigava com
a gente. (A12)

[...] Eu ndo gostava da professora de recreagdo porque ela brigava
muito! Tinha dias que ela queria imitar a professora do reforco, dai
como castigo deixava a gente copiando do livro ou do quadro. (A17)

[...] Eu ndo gostava da tia de reforco porque ela ficava gritando e se a
gente ndo fazia a coisa certa ela brigava, falava que tava tudo errado e
punha a gente pra fazé tudo de novo. (A1)

Por meio destas falas notamos o quanto as criangas ficavam apreensivas com
relacdo ao tratamento que as professoras de recreacdo e reforco tinham para com os
alunos. Em virios momentos das entrevistas com as criangas estas professoras foram
apontadas como docentes que eram exigentes, puniam, brigavam com as criancas e
eram bravas e opressoras. Percebemos assim o quanto essas professoras eram tidas
como autoridade, e os alunos apenas se adaptavam as determinacdes, tornando-se meros
objetos no processo. Segundo Freire (1987) esta vertente refere-se a concepg¢ao bancéria
(burguesa), onde o professor é o que pensa e sabe tudo e os alunos sido os que escutam
docilmente e seguem a prescri¢do do docente. O autor destaca ainda, que nesta visdo de
educacdo o professor escolhe o contetido programatico e as criangas jamais sdo ouvidas
nessa escolha. Para Freire (1987), esta vertente tem por finalidade manter a divisao
entre 0s que sabem e os que ndo sabem, negando o didlogo e a problematizacdo
necessdaria na relagdo dialégico-dialética entre professor e aluno.

Com relacdo a questdo “Como era a coordenadora no Projeto?” eles

responderam que:
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Griéfico 6: Opinido dos alunos sobre a coordenadora do Projeto

O A coordenadora era boa
OA coordenadora era ruim

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Entre os entrevistados 14 (78%) destacaram que a coordenadora era boa, 4
(22%) destacaram que sua participacdo no Projeto era ruim. Segundo eles os motivos

eram:

Quadro XXIII: Avaliacao dos alunos sobre a coordenadora do Projeto e os motivos que justificam a

escolha
Opiniao dos alunos sobre a Motivos apresentados para justificar tal Numero de alunos
coordenadora do Projeto avaliacao que destacaram
esta resposta

Porque deixava as criangas brincarem 5
Porque ajudava, respeitava e cuidava dos alunos 3
Porque levava os alunos para a informatica 2

Ela eram BOA Porque deixava os alunos assistirem filmes e 2
ouvir musica
Porque aparecia quando havia bagunca e 2
melhorava a disciplina nas oficinas

Ela era RUIM Porque era muito brava e gritava com os alunos 4

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Através do Quadro XXIII é possivel constatarmos que aqueles alunos que
consideravam a coordenadora boa era devido ao fato de que ela além de proporcionar
atividades diferenciadas os respeitava, cuidava, era carinhosa com as criangas e zelava

pela ordem e disciplina entre os alunos. Ja aqueles que disseram que a coordenadora era
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ruim justificaram alegando que ela era muito brava e gritava com os alunos. As falas

dos entrevistados expressam claramente estas avaliacoes:

[...]A tia cuidava da gente! Ela € atenciosa, as vezes ela leva a gente
pro almoco, pra informatica, pra ver filme, deixava brincar. Tinha
vezes que ela sempre ia na sala pra ver o que tava acontecendo, se
tinha bagunga. Ela € 6tima! (A11)

[...]JRuim! Nossa ela era brava! Toda hora se um menino pensasse em
levantar do lugar ela ja gritava, chamava a atencdo.... ela era muito
brava! Mas ela ajudava, tinha vez que ela emprestava a cdmera,
emprestava material quando alguém esquecia. (A15)

Por meio das falas dos entrevistados percebemos a contradi¢do existente nas
avaliagdes dos alunos sobre a coordenadora. Das criangas entrevistadas, 14 destacaram
que gostavam da coordenadora devido a afetividade que existia entre ela e os alunos,
isto é, como justificativa, apontaram o cuidado que CI1 tinha para com 0s mesmos.
Cremos que esse lugar de “professor-cuidador” exige do profissional uma
responsabilidade redobrada e atencdo constante, levando-o a envolver-se mais, criando
vinculos afetivos e ndo apenas de obrigacdo, associado simplesmente ao ato de cuidar,
pois caso isso ocorra, ird se referir apenas ao cuidado na vertente assistencialista, ou
seja, o ato de cuidar das criangas enquanto os pais t€m que trabalhar e ndo tem outro
lugar para deixar os filhos se ndo for a escola. Ja dentre os alunos que néo gostavam da
coordenadora dos 18 entrevistados 4 disseram que nao gostavam porque ela era brava e
brigava, assim como fazia a professora de reforco e recreagdo. Mais uma vez
percebemos a visdo autoritdria e disciplinar que estava presente no cotidiano do projeto
TEIA. A esse respeito entendemos que o coordenador/professor precisa mediar suas
acdes e educar com autoridade e sem autoritarismo, pois o autoritarismo ¢é reflexo do
abuso da autoridade, ou seja, é usar a autoridade nio para ensinar as criangas, mas para
impor-se aos outros sem respeitar a sua liberdade de expressao.

No que se refere a imagem que as criangas entrevistadas tinham sobre a

participagcdo da diretora da escola (C2) junto ao Projeto TEIA, podemos destacar que:
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Griéfico 7: Avaliacio dos alunos sobre a diretora da Escola Municipal Tempo dos Sonhos

94%

O A diretora era boa

B A diretora era ruim

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

O griafico 7 nos mostra que 17 (94%) dos alunos entrevistados disseram que a
diretora era boa. Em contrapartida 1 (6%) relatou que a diretora era ruim. As

justificativas para tais escolhas sdo apresentadas no quadro abaixo:

Quadro XXIV: Avaliacido dos alunos sobre a diretora da escola e os motivos que justificam suas

respostas
Avaliacao dos Nidmero de alunos
alunos sobre a Motivos apresentados pelos alunos que destacaram
diretora da escola esta resposta
Boa, mas participava pouco das atividades do projeto 5
Boa, porque ajudava e conversava com os alunos 4
Boa, mas aparecia sé para mostrar o projeto aos 2

visitantes

Boa, porque advertia quanto a bagunca

A diretora era BOA | Boa, porque nunca dava suspensio

Boa, porque fazia festas para os alunos

2
1
Boa, porque comprava materiais para o projeto 1
1
1

Boa, porque colocava disciplina e retirava as frutas dos
alunos custosos

A diretora era RUIM | Porque era brava e dava suspensdo aos alunos 1

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

As justificativas para caracterizar a diretora como boa ou ruim nos discursos dos

entrevistados foram:

[...] Ela era boa, mas aparecia pouco! De vez em quando ela passava
pelas salas do Projeto com um bocado de pessoas mostrando como a
gente era. (A2)
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[...]JEla era boa, s6 que quase ndo vinha muito no Projeto, aparecia de
vez em quando... Quando ela aparecia era s6 pra falar boa tarde ou
ficava no lugar das professoras que tinha que ir no banheiro, s6! (AS)

[...]JEla era boazinha, fazia as coisa pra ndis... s6 ficava brava e
reclamava quando os meninos fazia bagunga, dai ela conversava com
eles e explicava que tem que comporta. (A1)

[...] A diretora era ruim porque ela era brava e dava muita suspensdo
pra gente. (A8)

A fala das criangas nos mostra como elas acreditam que deveria ser o papel da
diretora: uma pessoa participativa junto as atividades cotidianas da escola, que saiba
ouvir os alunos e que ndo seja aquela que repressoramente dita o comportamento das
criangas. Assim, cremos que € relevante notar que a questio disciplinar é necessaria na
escola, porém as regras ou limites criados devem ser discutidos com o outro participante
do processo, o aluno. Para que os mesmos desenvolvam autonomia de ideais e
principalmente uma visdo democratica e critica sobre o mundo.

Ao questionarmos as criangas entrevistadas sobre o que elas desejariam

mudar no Projeto para melhord-lo as mesmas assinalaram que:

Griéfico 8: Opinido dos entrevistados sobre possiveis melhorias para o projeto

B Questoes relacionadas a comportamento e disciplina
B Questodes relacionadas a estrutura fisica e material
O Questoes relacionadas aos contetidos e professores das oficinas

O Questoes relacionadas ao tempo de duragao das atividades

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.
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Analisando o grafico 8 percebemos que as melhorias a serem realizadas no

Projeto TEIA estavam pautadas em: questdes de comportamento e disciplina; questdes

relacionadas aos contetidos e professores das oficinas; com relagdo a estrutura fisica e

material; e relacionadas ao tempo de duragdo das atividades. O quadro XIV expressa de

forma mais explicita estas questdes:

Quadro XXV: Opinido das criancas sobre o que poderia ser melhorado no projeto

Opiniao das criancas sobre o que poderia ser melhorado no projeto

Nimero de alunos
que destacaram
estas respostas

Questdes relacionadas | Mudaria o comportamento dos alunos para diminuir as 7
a comportamento e brigas e a bagunca
disciplina
Compraria mais materiais para as oficinas 3
Aumentaria o espago das salas do projeto 2
Questdes relacionadas | Mudaria as salas (ndo haveria mais quadros porque 1
a estrutura fisica e alguns professores passam muitas copias)
material Colocaria as aulas do projeto em outro lugar fora da 1
escola
Mudaria a aula de refor¢o (substituiria por outras 4
Questoes relacionadas | atividades)
aos conteudos e Colocaria mais professores para ajudar no projeto 1
professores das Mudaria as brincadeiras (os alunos é quem iriam 1
oficinas escolher as brincadeiras a serem desenvolvidas e nio
os professores)
Questdes relacionadas | Aumentaria o tempo de duracdo das atividades das 2

ao tempo de duracdo
das atividades

oficinas (principalmente as brincadeiras porque era
pouco)

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Sobre os aspectos destacados no quadro anterior as criangas descreveram que:

[...JEducagio, respeito, harmonia, paz... sé! Nao tinha isso no projeto!
Os meninos ndo respeitava a professora! Os colega e os professor eles
ndo respeitava. Tinha um monte de menino que ndo respeitava. Dai
atrapalhava a aula... S6 na aula de Refor¢o que eles ndo conversava
porque ela era muito brava, se fosse muda o projeto eu ia pedi respeito
e siléncio! (A2)

[...]JEu ia aumentar as salas de tamanho pra colocar mais pessoas. Na
sala de danca eu ia faz€ mais roupa pra ficar mais bonitinho. Eu
também ia compra mais coisa pras aulas porque de vez em quando
faltava material, daf a gente tinha que fazer outras coisas... desenhava
ou ia brincar porque as folhas da professora tinha acabado e ndo tinha
jeito de fazé tarefa. Eu também ia muda a sala do professor de
Animagdo que era muito apertadinha, bem pequena, a aula dele era na
mesma sala de Reforco, dai atrapalhava! Eu ia troca alguns
professores e ia colocar mais professores pra ajuda. (A7)

[...JEu ia tirar o projeto da escola e por em outro lugar, daf nesse outro
lugar ficaria s6 o projeto mesmo... Assim, o projeto estd todo
embaralhado dentro da escola né. O projeto e o ensino regular é tudo
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junto né. Se eu fosse poderosa eu ia arrumar um lugar separado s6 pro
projeto, porque tudo misturado é ruim demais porque quando é o
recreio ai fica tudo misturado e ndo sabe onde td os meninos. Seria
tipo escola, daf a gente ficaria no Projeto de manha e a tarde iria pra
escola. (A9)

[...]JEu ia querer mudar que a gente brincava mais tempo porque a
gente brincava s6 uns 20 minutos.... Oh, um dia a brincadeira ficou
boa, boa, boa, ai quando as brincadeira ficava boa a professora nio
deixava a gente brincar mais, dai quando a brincadeira era ruim, ai ela
queria que a gente ficasse brincando mais tempo. Tinha que ter mais
tempo pra brincadeira boa e menos tempo pra brincadeira ruim, af a
brincadeira ruim ia acabar rdpido. No projeto tinha pouco tempo pra
brincar.... Ah eu também iria mudar o tempo... o tempo de brincar...
mudar assim, mudar! Se amanhd fosse um tempo bom, e a gente
fazisse uma brincadeira boa, dai mudava o hordrio e agente ficava
brincando, se a brincadeira fosse boa dai ela ia demorar mais minutos,
dai se fosse ruim a gente brincava menos minutos. A brincadeira ruim
é aquela que vocé briga, fica discutindo, fazendo graca. Brincadeira
ruim € que a professora ndo deixava a gente fazer casinha. Brincadeira
boa era quando a gente podia brinca de fazer casinha, pegar os
brinquedos e brincar a vontade, isso era bom! Era bom quando a gente
podia escolher a brincadeira! (A17)

[...]JEu mudaria o refor¢o! Tirava o Reforco e colocava outras aulas.
Tem coisa 14 que a gente nem sabe do que a professora estd falando e
ela passa pra ndis fazer, ai ndéis tinha que fazer, ela passa umas
perguntas 14 que a gente ndo sabe nem da onde ela t4 tirando.... por
isso se eu pudesse mudar eu tirava o Reforco e colocava aula de
musica. (A15)

A fala de A7 nos revela a consciéncia social que a crianga possui, pois ao querer
aumentar o tamanho das salas para colocar mais pessoas, sinaliza que aquilo que ela
considera bom, ela quer compartilhar com outros sujeitos, introduzindo assim o
principio de inclusdo presente na perspectiva das criangas.

Ja o discurso de A9, de retirar o projeto da escola e colocd-lo em outro lugar,
pode ser interpretado de duas maneiras. A primeira delas € de que o espaco pode ser
considerado pequeno para comportar todos os alunos (tanto do ensino regular quanto do
projeto) na escola. Ja a segunda interpretacdo seria a de que o ensino regular e o projeto
possuem peculiaridades proprias que merecem ser atendidas separadamente, pois caso
contrario pode interferir na qualidade do ensino fornecido.

A17 nos relata que os momentos destinados as brincadeiras eram poucos e
sempre mediados segundo a opinido do professor e ndo dos alunos. Tal prelecdo nos
mostra 0 quanto a brincadeira é imprescindivel e significativa na vida das criangas,
desde que seja planejada e leve em consideracdo o que a crianca tem a dizer a respeito.
Neste sentido, a brincadeira é importante, pois por meio dela a crianga torna-se ativa,

criativa, e lhe é proporcionado a oportunidade de relacionar-se com os outros.
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Entendemos ainda que explorando a brincadeira a crianga desenvolve a sociabilidade,
aprende a compartilhar e a respeitar o direito dos outros e as normas estabelecidas pelo
grupo, e a envolver-se nas atividades apenas pelo prazer de participar, sem visar
recompensas nem temer castigos. Assim, acreditamos que brincando, a crianga estara
interpretando a realidade vivida, o que torna indispensdvel o uso da atividade lidica no
cotidiano escolar.

O discurso de A15 nos leva a questionar como pode haver uma escola ou projeto
de educacio integral onde os alunos nio entendem o que lhes é pedido? A fala de A15
refor¢a também o quanto faz-se necessario ouvirmos o que as criangas tem a nos dizer,
pois por meio da alocugdo desta criangca somos levados a refletir que a escola boa parece
ser aquela em que todos sdo ouvidos e levados em consideragdo na hora do fazer.

Sobre a questdo “Vocé gostava mais das atividades que vocé tinha no Projeto
TEIA, ou das aulas que vocé tinha com a professora do ensino regular?”’ os alunos

responderam que:

Grafico 9: Opinido dos alunos sobre o que eles preferiam

O preferéncia pelas oficinas do Projeto

B Gostavam de ambos: das oficinas do Projeto e das aulas do Ensino
Regular

Fonte: Informacdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Como podemos perceber 94% (o que equivale a 17 dos 18 entrevistados)

destacaram que gostavam mais das atividades do Projeto, ja os outros 6% (1 crianca)
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enfatizou que ndo havia diferencia¢do pois gostava de ambos (das oficinas do Projeto e
das aulas do Ensino Regular).
Os 17 que apontaram que preferiam mais as oficinas do Projeto do que as aulas

do Ensino Regular justificaram suas escolhas devido aos seguintes motivos:

Quadro XXVI: Motivos que justificam a preferéncia dos alunos pelo Projeto

Motivos que justificam a preferéncia dos alunos pelo Projeto Nimero de alunos que
destacaram este argumento

Porque havia atividades diferenciadas 5

Porque copiava menos nas oficinas do Projeto

Porque € possivel aprender mais coisas

Porque os professores sdo menos bravos

NN W~

Porque nas oficinas as salas ndo s@o cheias de alunos como é no
Ensino Regular

Porque no Projeto € possivel brincar 2

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Considerando o os motivos que justificaram a preferéncia dos alunos pelo
Projeto podemos destacar: a realizacdo das atividades diferenciadas; o fato de copiar
menos nas oficinas do Projeto; ser possivel aprender mais coisas no Projeto do que no
ensino regular; os professores serem menos bravos; as salas das oficinas ndo serem
cheias de alunos como € no ensino regular; e no Projeto ser possivel brincar. As falas

das criancgas refor¢am esta visao:

[...] Das oficinas do Projeto! As vezes a gente teimava, por exemplo,
nas aulas de danga, mas a gente nunca deixou de brincar. As aulas do
regular sdo Otimas, mas ld tem muito aluno na sala, dai tem muita
bagunca. E as vezes a tarde no Regular a gente quer brincar e nio
pode. (A 18)

[...]Do Projeto porque ele ensina a gente! Ensina a gente comportar,
brincar, ndo bater nos outros, ndo xingar... o Projeto é muito 6timo! (A
16)

[...JDo Projeto porque era bom! Eu gostava! A gente brincava! Podia
dangar, apresentar, nois podia canta, tinha hora de copiar, fazer as
tarefas de para casa que ndo dava pra fazer em casa, dai fazia aqui.
Com a professora da tarde nao! Porque ela tinha que corrigi as coisas
pra ver se tava tudo certo. Por isso! (A13)

[...]JUai gostava mais das aulas do Projeto! Porque nas aulas do Projeto
a gente aprende mais coisa do que a gente ja sabe! A professora do
Regular passa matéria-matéria-matéria-matéria... s6 matéria! Também
tem prova, outros trem... por isso que a gente queria entrar no Projeto,
e conseguiu! Ja no Projeto era aula de artes, danga, um montdo de
coisa né! B ndo ficava s6 no copiar. (A11)
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[...] Gostava mais do projeto... Porque a gente faz mais coisa ainda. As
professoras ajudam a gente fazer virias coisas. E um bom trabalho
para ajudar a gente crescer. E! Quando eu crescer eu quero trabalhar,
criar meus filhos, ter uma casa boa... Entdo, eu vou ter uma casa
chique, vou ter uma empregada para ficar arrumando as coisas, minha
filha vai ter uma boa escola... por isso o Projeto é importante porque
ensina coisas que a gente vai usar quando tiver grande. (A7)

[...] Eu gostava das duas aulas, do Projeto e do Regular! Nao tinha
uma que eu gostava mais, gostava das duas porque as duas sdo boas!
(AS5)

Como percebemos, durante as entrevistas, nenhum aluno disse que sé gostava do
ensino regular. Este fato chama-nos a atencdo para repensarmos como té€m sido
desenvolvidas as atividades na educacdo basica. Serd que estas aulas tém levado em
consideracdo a realidade dos alunos? Serd que estas aulas tém estimulado no aluno o
prazer durante o processo de ensino e aprendizagem? Serd que os professores ouvem o
que seus alunos t€m a dizer no dia a dia? Quais atividades e como elas t€m sido
abordadas pelos professores do ensino regular? Estas e tantas outras questdes nos levam
a refletir sobre a qualidade do ensino que tem sido oferecido aos milhares de sujeitos
que estdo matriculados nas escolas brasileiras.

Por fim, com relagcdo a pergunta “Se vocé ndo tivesse matriculado no Projeto

0 que vocé estaria fazendo durante este periodo?” os alunos responderam que:

Grifico 10: Opinido dos alunos sobre onde eles estariam caso néo estivessem matriculados no
Projeto

B Em casa

ONarua

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.
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Como ¢€ possivel perceber os alunos quando indagados sobre onde estariam caso

ndo estivessem matriculados nas oficinas do Projeto destacam que 67% (12 criancas)

permaneceriam em casa € 33% (6 alunos) ficariam na rua. Os respondentes apontaram

ainda as atividades que estariam desenvolvendo, sendo estas:

Quadro XXVII: Opinido dos alunos sobre onde eles estariam caso nio estivessem matriculados no

Projeto
Onde os alunos estariam caso Numero de alunos
nao estivessem matriculados no Atividades realizadas que destacaram esta
Projeto resposta
Ajudando nas tarefas domésticas 6
Assistindo televisio 3
Em casa Estudando e fazendo tarefas da escola 2
Sofrendo agressoes fisicas 1
Narua Brincando com amigos e familiares 6

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os alunos.

Observando o quadro acima averiguamos que dos 67% que estaria em casa 6

estaria ajudando nas tarefas domésticas, 3 assistindo televisao, 2 estudando e fazendo

tarefas da escola e 1 estaria sofrendo agressdes fisicas, fato este que nos chamou a

atengdo. O discurso do alunos confirmam as respostas apresentadas acima:

[...] Em casa apanhando! Quando meu irmdo mais velho sai, meu
irm@o mais novo comeca a me bater... Eu t0 14 quieta, dai ele me bate
de implicancia. (A7)

[...]JEu estaria em casa lavando vasilha, brincando de boneca, olhando
meus irmaos, respeitando meus pais, arrumava a casa, brincava. (A6)

[...]Brincando dentro de casa... com minhas pipa, com meus carrinhos,
meus joguinhos... Eu fico mais em casa com meu video-game... Eu
brinco pouco na rua.. Minha mie deixa, mas eu ndo gosto... pra
brincar ou eu brinco na porta de casa ou dentro... Na rua o sol é
quente! (AS8)

[...] Nesse tempo eu ndo td na escola eu ajudo limpa a casa porque
minha mae ta trabaiano. Eu também quando nio tava no projeto ia pra
rua jogar um pouco. (A2)

[...INa rua... eu ¢ minha irma. Quando minha mie estd trabalhando a
gente fica na rua... fica brincando com nosso amigo, com minha
amiga. (A14)

Como apreendemos nas falas dos alunos eles relataram situa¢des importantes de

suas vidas como a dentincia de agressdes fisicas, a exploracdo do trabalho infantil

durante as atividades domésticas e o fato de estarem pelas ruas a mercé do perigo e da
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marginalidade. Estas revelacdes mais uma vez confirmam o quanto € necessario ouvir o
grito de socorro destas criancas que muitas vezes € silenciado e ignorado pelos adultos.
Neste sentido, cremos que talvez para quem ndo sabe o que fazer (as instancias politicas
e a instituicdes escolares), ouvir as criancas é um bom comeco, pois elas sdo sujeitos de
suas vidas e da escola, tanto quanto os docentes e administradores. Assim, merecem

ateng¢do e respeito!

OS PROFESSORES E OS COORDENADORES

A partir deste momento do trabalho discutimos os aspectos mais relevantes
manifestados pelo confronto entre os fundamentos tedricos e os dados obtidos através
das entrevistas realizadas com os professores (identificados aqui com P1, P2 e P3) e
coordenadores (C1 e C2) envolvidos em nossa pesquisa.

Segundo Gomes (2009) o conhecimento e a proximidade com a realidade de
cada escola favorecem a execucdo de pesquisas como as nossas. Nesse sentido, analisar
o discurso dos professores e coordenadores no intuito de desvelar concepg¢des implicitas
em suas praticas é parte do objetivo do presente estudo.

Para tanto, foram elencadas quatro categorias que nortearam a andlise e
discussdo dos dados:

a) Concepcdo de educacdo integral que permeiam o idedrio e a pratica dos

envolvidos;

b) A articulag@o entre curriculo bésico e oficinas;

¢) A formagdo do professor para atuar em propostas de Educagdo em Tempo

Integral;

d) Aspectos positivos e negativos do Projeto TEIA;

Antes de analisarmos cada uma destas categorias realizamos inicialmente um
levantamento de dados gerais sobre o perfil dos professores e coordenadores que
trabalhavam na Escola pesquisada e participaram das entrevistas, sendo este

apresentado a seguir:
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Quadro XXVIII: Perfil dos professores e coordenadores participantes das entrevistas

Tempo de
Sujeito | Idade Género Formacio Cargo que | Tempo de | atuacio na
(anos) | (masculino académica ocupa na servico na Escola
ou Escola area de Municipal
feminino) educacdo | Tempo dos
Sonhos
Graduagdo em
Artes Visuais e Professor da
P1 40 Masculino especializacio Oficina de 17 anos 4 anos
lato-sensu em animacao
Educacao
Especial.
P2 36 Feminino Graduagdo em Professora da 3 anos 2 anos
Pedagogia oficina de
musica
Graduagdo em
Pedagogia e Professora da
P3 41 Feminino especializagao oficina de 22 anos 6 anos
lato-sensu em refor¢o
Metodologia e
Matérias
Pedagdgicas.
Graduagdo em
C1 33 Feminino Letras e Coordenadora 12 anos 4 anos
especializagao do projeto
lato-sensu em TEIA
Psicopedagogia.
Graduagdo em
C2 37 Feminino Pedagogia e Diretora da 16 anos 5 anos
especializagao Escola
lato-sensu em
Psicopedagogia.

Fonte: Informagdes obtidas a partir das entrevistas realizadas com os professores e

coordenadores.

Analisando o quadro percebemos que os profissionais entrevistados tem idade

variando entre 33 e 41 anos. Com relagdo a formagdo académica 1 é formado em Artes,

3 sdo formados em Pedagogia e 1 em Letras, sendo que destes 5 apenas 1 nao possui

curso de especializagdo lato-sensu. O tempo de servico destes sujeitos na drea de

educacdo varia entre 3 anos e 17 anos. J4 o tempo de atuacdo especifica na Escola

Municipal Tempo dos Sonhos varia de 2 & 6 anos.

Sobre a concepcao de Educacao Integral

Analisando o depoimento da professora P3, observamos uma reflexdo sobre o

processo de ensino, manifestando sua concepcio de educacio integral:
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[...] Deveria ser uma educagdo em que o aluno ficasse na escola o
tempo todo, mas que nessa escola ele tivesse diversas atividades e
condi¢des de um aprendizado melhor, ter um conhecimento melhor,
aprender um conhecimento melhor, e que isso tivesse uma
importancia grande na vida dele, nfo sé vir para a escola e ficar o dia
todo, mas que tivesse atividades que fossem de encontro ao interesse
do aluno! (P3)

Quando a professora se refere as diversas atividades que deveriam ocorrer em
uma Educacdo Integral, ela relaciona a questdo do tempo e das oficinas com as
oportunidades de aprendizagem. Mas por que essa “melhor aprendizagem” apontada por
P3 seria apenas de responsabilidade de uma proposta de Educacdo Integral? Atividades
diversificadas deveriam ocorrer apenas nas propostas de Educacdo Integral? Qual seria
a responsabilidade do curriculo bédsico na producdo do conhecimento de forma
diversificada?

A declaracdo da entrevistada demonstra uma tendéncia dos 6rgdos publicos na
implantacdo de projetos, que € tirar de si a responsabilidade de oferecer uma Educacédo
Basica de qualidade, e deixar esta a margem dos responsdveis pela sua aplicacdo (a
escola), diminuindo assim as possibilidades de sucesso de qualquer proposta, uma vez
que, quando estes projetos sdo implantados, quase ndo ocorrem nos momentos que
antecedem, oportunidades de estudos que fundamentem teoricamente e déem subsidios
para os profissionais. Fato este demonstrado nas falas de P2 e P3 quando indagadas se
tinham conhecimento e/ou se haviam realizado momentos de leitura e discussdo sobre

educacdo integral ou escola em tempo integral:

[...] Nao! Nunca li e nem ouvi falar nada! (P2)

[...] Tenho um pouco, total ndo, mas eu tenho um pouco. Quando
comegou aqui na escola a diretora passou para nds né algumas
diretrizes de tempo integral, passou alguns documentos para a gente
ler.... pra gente que ia participar do Projeto né. Eu tenho mais
conhecimento dessa forma, aprofundamento ndo.... s6 mesmo eu
conheci porque ia participar do projeto, trabalhar no projeto. E como
foi muito curto, nem deu tanto tempo. Eram diretrizes especificas
daqui da escola mesmo, ndo eram diretrizes gerais para a
educacio em tempo integral. (P3, grifos nossos)

Podemos perceber através das falas que uma professora (P2) mencionou nunca
ter lido nenhuma fundamentacio tedrica sobre a temdtica, ja P3 destaca que leu, mas
que eram diretrizes gerais da escola e nado diretrizes especifica para propostas de
Educacdo em Tempo Integral. Percebemos ai uma contradi¢do de informagdes entre os
entrevistados, de um lado P2 menciona que nunca havia tido na escola momentos de
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leitura sobre a temadtica, ji de outro lado temos P3 dizendo que esses momentos
aconteciam na escola. Diante de tal situacio nos questionamos: Serd que os
profissionais que atuavam no Projeto de Educacdo em Tempo Integral realizado na
Escola Municipal Tempo dos Sonhos tinham mesmo esses momentos de leitura e
discussdo para o entendimento do que era um projeto de educagdo em tempo integral?

A esse respeito C2 ajuda a responder a nossa indagagao anterior:

[...] Eu acho que.... acho ndo, aqui na escola foi feito assim... nio se
sentou para fazer uma analise, nao se desenvolveu até mesmo uma
proposta de projeto politico pedagégico para o Projeto de
Educacao Integral especifico... ndo tinha uma proposta curricular
e deveria ter... o projeto de educacao integral deveria constar no
projeto politico pedagogico da escola e nido constava... dentro do
que seria uma educacdo integral nlo sei se todos os professores
tinham entendimento do que era a proposta, mas a nocgdo da
questdo da necessidade especifica aqui dos meninos, a nog¢do do
trabalho que deveria ser feito eles tinham! (C2, grifos nossos)

Através da fala da coordenadora podemos perceber que realmente ndo houve na
escola investigada a preocupacdo de organizar momentos destinados a estudo e
discussdao sobre a tematica e sobre as diretrizes que devem fundamentar uma proposta

de Educacdo Integral. Fato este também confirmado por P1:

[...] Nao! Eu nio tive leitura a respeito! O que aconteceu gerou uma
polémica. Em 2009 quando o Projeto ja estava estruturado eu comecei
a questionar certas coisas né. A questdo do planejamento, os
planejamentos que eu fazia mostrava e tentava fazer com que ele
tivesse ligacdo com outra disciplina, que a gente fizesse um gancho
né. Deslumbrando ali um projeto politico pedagégico para as oficinas
do Projeto. E eu comecei a conversar com um colega, com outro, mas
eu percebia que ndo estava tendo muita adesdo a minha proposta néo.
Quando foi no inicio de 2010 ai eu “empinei a carroga na reunidao” e
eu fui até mal interpretado. Terminou a reunido e os professores
comecaram a fazer grupos ali, tipo assim eu pensei que eu seria
apedrejado, e eu falei pra diretora, me permita ser sincero: “Olha nés
temos aqui 6timos professores, com boas propostas, boas intengdes,
mas s6 que a Educagdo ndo se faz s6 com boa inten¢do, entdo nds
estamos aqui desde 2009, e a coisa estd fragmentada, uma coisa ndo
condiz com outra, cada um faz de um jeito... estd um "laissez faire,
laissez aller, laissez passer" (deixai fazer, deixai ir, deixai passar)...
entdo vamos sistematizar isso, vamos reunir, vamos estudar... a gente
precisa ter uma proposta, pois a escola estd freqiientemente tendo
visitas de secretarias de educacdo de outros municipios, entdo se
chegar aqui e perguntar: “Cadé a proposta do Projeto de Educagdo
Integral? Nido tem!”. Ai a coordenadora falou assim: “Nés temos!”. Ai
eu falei assim: “Voce estd se referindo aquele documento que vocé€ me
mostrou, que tem os objetivos? Aquilo ndo é uma proposta politica
pedagdgica! Nés ndo temos este documento! Entdo vamos criar este
documento, vamos estudar a tematica, os Pardmetros Curriculares e as
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Diretrizes, vamos estudar isso juntos!”. E ai o grupo ficou totalmente
revoltado com minha fala. E ai depois gerou uma segunda reuniéo por
conta desse conflito. Ai a diretora tentou amenizar a situacio, tentou
me fazer entender perante os demais, e ficou por isso. (P1)

Cavaliere (2007) aponta que o aumento do tempo escolar tem sido analisado na
perspectiva do “efeito escola”, em que o desempenho do aluno esti relacionado a
fatores internos da escola, superando a varidvel origem sociocultural. As pesquisas por
ela analisadas medem o tempo escolar de diversas formas; ao longo do ano, da semana,

do dia, da duracgdo das folgas e férias, tempo para as atividades de ensino, dentre outras.

Essas mesmas pesquisas demonstram que ndo hd uma associagdo
automdtica entre mais tempo e melhor aprendizagem . [...] Ainda
assim, observadas as mediacdes e particularidades, permanece, no
conjunto das pesquisas, a constatagdo de que a maior duracido do
tempo letivo apresenta alta incidéncia de relagdes positivas com o
rendimento dos alunos. (CAVALIERI, 2007, p. 1019).

Continuando a andlise, a autora argumenta que, em alguns casos, pode ocorrer o
efeito paradoxal causado pela ampliacdo do tempo. Exemplifica com o caso dos CIEPs
no Rio de Janeiro em que em alguns deles a falta de atividades diversificadas e a rotina
empobrecida, geraram um esvaziamento da escola.

Para Cavalieri (2007, p. 1019), a ocupacio pouco interessante do hordrio integral
pode levar a criacdo de um conceito negativo sobre as propostas de Educacdo Integral.
Para a autora na faixa etdria dos alunos do Ensino Fundamental a satisfacdo e a adesdo
por eles “sdo essenciais para sua permanéncia’. Assim, se a proposta de Educacdo
Integral apenas reproduzir a escola convencional, teremos a potencializacdo dos
problemas de inadaptacao.

Sobre essa necessidade de proporcionar aos alunos atividades interesses e
diversificadas que despertem a aten¢do dos alunos e a vontade de permanecer na escola

P1 destaca:

[...] Penso eu que uma proposta de Educacédo Integral deveria em um
turno trabalhar com os conteddos curriculares mesmo, € em um outro
momento, num outro turno oportunizasse esses alunos com atividades
diferenciadas que desenvolvesse seu potencial criativo, né, que
possibilitasse esses alunos a fazer visitas em outros espagos da cidade
como os museus, galerias, cinemas e parques para eles poderem ter
essa oportunidade, ter contato com outras pessoas, outras culturas, e
também que possibilitasse esses alunos desse outro turno. E talvez, eu
ndo digo nas séries iniciais, mas se fosse no caso do fundamental II
eles aprenderem uma profissdo, ou iniciarem uma profissdo. E ter
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aulas de ética, de cidadania, de valores. Acho que seria mais ou menos
por ai. (P1)

Cavalieri (2002) aponta a necessidade de se garantir, através da organizacdo do

tempo, do espago e dos recursos da escola, atividades diversificadas, deslocamentos e

tempos livres que propiciem um clima de bem-estar e colaboracio, favorecendo o bom

aproveitamento do aluno.

No discurso de C1 o conceito de educacdo integral é mais abrangente, visando

além da formagdo académica suprir certas caréncias que o aluno tem fora dos muros da

escola relacionadas a fatores econdmicos e psico-sociais:

[...] Para mim uma educagdo em tempo integral pressupde
proporcionar aos meninos um melhor rendimento escolar, um maior
tempo para dar para eles carinho, amor, coisas que eles ndo t€ém em
casa porque ndo tem muito contato com a familia. A gente tinha
relatos de que as vezes os pais dos alunos chegavam em casa e a
crianga ja estava dormindo, dai essa crianga acordava e a mae nem
levantava para trazer o filho na escola. Educacdo integral € também
trabalhar com eles questdo de higiene, eles terem uma alimentacdo
melhor, é isso! (C1)

Na fala de P2 também identificamos esta mesma visdo de Educacdo Integral

voltada para o cuidado e para fornecer ao aluno algo que ele ndo tem em casa:

[...] Educagdo Integral é o que a gente trabalhava aqui! Porque a gente
trabalhava com os meninos as oficinas, proporciondvamos para eles
momentos diferenciados porque se eles estivessem em casa eles ndo
teriam nada do que eles t&ém aqui na escola. Até a questdo da prépria
alimentagdo, que de algumas criancas deixa a desejar. Eu ndo digo que
a crianga viria aqui para a escola para comer, para se alimentar, mas
ela teria essa oportunidade além de estar aprendendo, e também de ter
um convivio social dentro das oficinas e no préprio ensino regular.
Entdo eu acho assim, que a proposta que a gente tinha aqui era uma
proposta boa de trabalho para eles, desenvolvia-se a arte, tinham aula
de musica, tinham muitas coisas boas para eles participarem! Entéo eu
acredito que era isso mesmo. Proporcionar para eles oficinas,
momentos de lazer também, porque como aqui é um bairro mais
carente eles ndo tem momento de lazer, e a escola também pode
proporcionar isso para eles, td ajudando, porque quando ele for
aprender os contetdos na sala de aula ele vai poder focar naquilo e ele
vai ter uma manha ou tarde mais tranqiila. (P2)

Segundo Saviani (2005), a existéncia da escola se faz necessdria a partir da

exigéncia e necessidade humana da apropriagdo do conhecimento sistematizado e a

garantia da transmissdo as novas geracdes. Isto posto, “as atividades da escola basica

devem organizar-se a partir dessa questdo." (p.15). Para o autor apesar de ser 6bvia a

afirmacdo, tem-se vivido muitas distor¢cdes de conceitos em que, por exemplo, a idéia
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disseminada nos tultimos tempos sobre o curriculo, como todas as atividades
desenvolvidas pela escola, acaba por apagar a diferenga entre o que € curricular e o que
¢ extracurricular, em que tudo acaba adquirindo o0 mesmo peso.

Com isso, facilmente, o secunddrio pode tomar o lugar daquilo que € principal,
deslocando-se, em conseqiiéncia, para o ambito do acessorio aquelas atividades que
constituem a razao de ser da escola. Nao € demais lembrar que esse fendmeno pode ser
facilmente observado no dia-a-dia das escolas. (SAVIANI, 2005, p.16).

Neste sentido cremos que a fala de P2 confirma a visdo de Saviani (2005) sobre
as distorcdes de conceitos que tem ocorrido no cotidiano das escolas. Como percebemos
no discurso de P2, para ela, a funcio do projeto TEIA parecia estar mais relacionada a
proporcionar uma boa alimentagéo, lazer e a socializagdo dos alunos, do que explorar o
conhecimento, ou seja, aquilo que deveria ser secundario tornou-se essencial, e o que
deveria ser essencial foi esquecido. Nao estamos aqui querendo dizer que a comida e o
lazer nao sdo importantes na escola, mas estes deveriam ser tidos como elementos
secunddrios a serem explorados nas propostas de educacdo em tempo integral, ao invés
de serem os principais elementos como foi exposto por P2.

Ainda segundo Saviani (2005), a educacdo € dotada de identidade prépria, o que
permitiu a sua institucionalizacdo através da escola. Assim, ndo se trata de qualquer
saber, mas de um saber sistematizado; saber erudito, cientifico e ndo o conhecimento
que produz palpites ou opinides. Apresenta ainda a preocupagdo com o extracurricular
escolar, em que durante um ano letivo, fez-se de tudo na escola, mas pouco tempo foi

realmente destinado ao processo de construgdo do saber.

[...] Ora, classico na escola é a transmissdo-assimilagdo do saber
sistematizado. [...] Um curriculo é, pois, uma escola funcionando,
quer dizer, uma escola desempenhando a funcdo que lhe é prépria.
(SAVIANI, 2005, p.18).

E para atingir tal feito é necessdrio que a escola viabilize as condig¢des
necessdrias, o que para o autor implica na dosagem e seqiiéncia do conteido de modo
que a crianga domine gradativamente, ao longo do tempo e do espaco escolar, o que ele
chama de “saber escolar”.

Diante da clareza do fim a ser atingido pela escola, surge a necessidade dos
métodos e processos que sdo meios para seu desenvolvimento, o que para Saviani

(2005) foi o equivoco da Escola Nova em relagdo ao problema da atividade e da
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criatividade, opondo-se ao ensino tradicional, que havia perdido de vista os fins do
ensino, tornando mecénicos e vazios de sentidos os conteddos. Isso leva a uma
preocupacdo exacerbada em relacdo ao desenvolvimento de atividades que se tornam
mais importantes que o objetivo de assimilacdo do saber sistematizado.

Arroyo (1988) destaca as funcdes que as escolas em tempo integral assumiram
ao longo da histdria como institui¢des capazes de suprir todo tipo de caréncia, ficando a

instrugdo relegada a segundo plano:

[...]JNa rua, na familia, no trabalho precoce, as indefesas criancgas
carentes estdo expostas a permanente licdo de violéncia, tornam-se
violentas na violéncia da vida. Frente a essa lamentavel situacio, a
escola surge como a arca segura, protetora: redefinamos o papel da
escola, transformando-a de instrumento dedicado apenas a instrugdo,
em institui¢do protetora, onde a crianga encontre seguranga fisica e
esteja a salvo da violéncia a que estd exposta no convivio social. E a
batalha em prol do menor, da infincia, enquanto continua a batalha
contra o maior, o adulto, as pracas, nas relacdes de trabalho, nas
fabricas ou campo. (p.5).

O viés assistencialista surge com muita intensidade no discurso dos professores e
coordenadores da escola investigada, em uma concepgio que extrapola a especificidade
da educacdo. Fato destacado na fala da coordenadora (C2) quando argumenta sobre sua
concepgdo de educagdo integral:

z

[...] Para mim educacdo integral é eu dar condicdes para o
desenvolvimento total da pessoa enquanto cidaddo. Educacdo integral
é isso, é dar para a crianca aquilo que ela as vezes ndo tem em casa. E
vocé favorecer que a crianca se iguale a outras realidades, igualar
direitos, tentar sanar deficiéncias no que diz respeito a alimentacao,

higiene, no que diz respeito a cultura, ao acesso a arte, acesso ao

esporte, a questdo da aprendizagem e esta € a principal porque ela
desenvolve outros aspectos, com a aprendizagem ela tem uma leitura
de mundo melhor. (C2)

Kuhlmann Janior (2007), em sua reflexdo sobre a educacdo assistencialista,
observa que as institui¢des concedidas as demandas sociais, como creche, pré-escola,
escolas profissionalizantes, o ensino primario e a educagdo de jovens e adultos foram
portadoras de preconceito ao serem cunhadas como escolas para os mais necessitados
ou incapazes, imbuidas de objetivos que almejavam disciplinar e apaziguar as relacdes
sociais.

Segundo o autor supracitado, na década de 1970, com a expansdo dessas
instituicdes, a critica a educacdo compensatdria trouxe a tona seu cardter
assistencialista:

192



[...] O que cabe avaliar e analisar é que, no processo histérico de
constituicéo das institui¢cdes pré-escolares destinadas a infancia pobre,
o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma proposta
educacional especifica para esse setor social, dirigida para a
submissdo ndo s6 das familias, mas também das criancas das classes
populares. Ou seja, a educacdo ndo seria necessariamente sindbnimo de
emancipacdo. O fato de essas instituigdes carregarem em suas
estruturas a destinacdo a uma parcela social, a pobreza, ja representa
uma concepgcio educacional. (KUHLMANN JUNIOR, 2007, p. 166

De acordo com Kuhlmann Jdnior (2007, p. 167), a pedagogia das institui¢cdes
voltadas para os pobres € uma pedagogia da submissdo, “uma educacio assistencialista
marcada pela arrogincia que humilha para depois oferecer a didiva aos que
merecerem”. Para ele, a concepcdo de educacdo impressa nas acdes pedagdgicas traz

uma carga de preconceito em relacdo a pobreza, oferecendo atendimento de baixa

qualidade, mantendo os atendidos no lugar social a que estariam destinados.

A primeira caracteristica a ressaltar dessa concepcdo educacional &
que as instituicdes sdo defendidas por isolar as criancas de meios
passiveis de contamind-las, o principal deles, a rua. Em 1872, no
Congresso Penitencidrio Internacional, em Londres, jd se apontava a
importancia das instituicdes educacionais para prevenir a
criminalidade. (p.167).

Na andlise realizada por Saviani (1989, p.42) sobre a questdo da marginalidade e
as teorias educacionais, destaca-se que se hd alguma proposta educativa intimamente
ligada a questdo da marginalidade, esta € a chamada educag¢do compensatoria.

O autor néo considera a educagdo compensatéria como uma teoria educacional,
seja ela imbuida de interpretagdo do fendmeno educativo culminando em uma proposta
pedagdgica, ou na tentativa de explicitar os mecanismos que sustentam a organizacio e
funcionamento da educag@o, que é o caso das teorias critico-reprodutivistas como o
movimento escolanovista. Para ele, a educacdo compensatéria se apresenta como
resposta ndo-critica as dificuldades educacionais postas em evidéncia por essas teorias.

Saviani (1989) expressa que a educacdo compensatdria mantém a interpretacio
da educacdo em termos de equalizacdo social. Porém, para que isso ocorra, torna-se
necessdrio compensar as deficiéncias que agem de forma a neutralizar a eficicia da acdo
pedagdgica.

[...] Dai porque a educagdo compensatdria compreende um conjunto
de programas destinados a compensar deficiéncias de diferentes
ordens: de saude e nutri¢do, familiares, emotivas, cognitivas, motoras,
lingiiisticas etc. (p.43).
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Para o autor, ndo se trata de negar a importincia dos programas de acdo
compensatoria, porém eles ndo devem ser considerados como programas educativos.
Faz-se necessdria a compreensio da natureza especifica do fendmeno educativo, pois a
tendéncia a compensacdo de caréncias, se configura como uma forma de contornar o
problema. A concepcdo de compensagdo confirma-se no entendimento dos professores e
coordenadores quando analisam o projeto do qual fazem parte.

Nas falas de Ple P2 se observa estreita relacio com o entendimento
assistencialista de propostas que, segundo Kuhlmann Jdnior (2007), conformam-se em
uma nova concepc¢ao assistencial da segunda metade do século XIX, momento em que o
atendimento em instituicdes pré-escolares passa a ter um cardter assistencial cientifico,

como a alimentag@o e a habitacdo aos trabalhadores e aos pobres.

Assim, eu acho que Educacgdo Integral depende muito da comunidade.
Se vocé me pergunta como deveria ser uma escola em tempo integral
para essa comunidade aqui eu diria que é proporcionar a eles essas
coisas que eles ndo t€ém devido a sua condi¢do socioecondmica. E se
fosse para uma outra clientela né, que tenha o nivel social
diferenciado, ai ja seria uma nova proposta. Mas esses alunos aqui
eles ndo tem acesso ao cinema, ao teatro, a0 museu. A maioria ou
grande parte deles acho que nunca foram no shopping, entdo eu acho
que a escola poderia oportunizar esses alunos a terem acesso a esses
lugares. E eles sdo muito carentes afetivamente. Entdo, ndo sé nessa
questdo, a alimentacdo deles também € muito precéria. Igual no ano
passado, os alunos que estavam no Projeto Integral esses alunos
tiveram um ganho de peso né, eles entraram aqui todos raquiticos, mas
quando eles entraram se vocé pegar as fotos vocé vai ver que eles
eram magrinhos, franzininhos, e depois com a alimentagcdo que eles
tinham aqui no Projeto e acredito que eles receberam muito afeto aqui
por parte dos professores, eles melhoraram! E isso com certeza
influenciou também no desenvolvimento psico-social dessas criangas.
Eu acho que isso que é Educacdo Integral! (P1)

[...] Educacdo Integral é uma proposta para melhorar a vida dos
meninos, tirar eles dos riscos da rua, melhorar o comportamento, e
oferecer atividades diferenciadas porque esses alunos que tem contato
com este tipo de proposta eles saem daqui com um conceito que vai
refletir 14 na vida deles 14 fora, 14 na rua, no meio em que ele vive. E
uma proposta boa porque, por exemplo, dd ao aluno uma alimentagao
boa, coisa que eles ndo t€ém em casa. Haviam relatos de que tinham
meninos que ndo sabiam nem comer quando chegaram aqui e que
aprenderam no Projeto. Entdo Educacgdo Integral € isso! (P2)

Para Arroyo (1988, p. 4), as propostas de ampliacdo do tempo escolar ndo séo
realizadas com o objetivo de se ensinar e aprender mais e melhor, mas para propiciarem

a experimentacio de situacdes mais abrangentes como: “alimentar-se, assear-se, brincar,
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relacionar-se, trabalhar, produzir coletivamente na escola”. A crenca estd no ato
educativo da experimentacdo que possibilita a vivéncia de uma ordem social.

Paro et al. (1988, p. 198) afirma que, embora a funcdo pedagdgica-instrucional
da escola seja aquela que historicamente justifica a sua existéncia, a instituicdo acabou
assumindo atividades suplementares, conseqiiéncia de uma série de determinantes
sociais e econdomicos. Tais atividades “surgiram com o objetivo de garantir a prépria
possibilidade de transmissdo do saber sistematizado”. Entre esses determinantes,
aparecem ainda os relacionados a assisténcia médica e odontoldgica, a alimentagio e ao
lazer.

Na andlise do autor, essa assisténcia deveria ocorrer como direito da populagao,
através de remuneracdo justa do trabalho, de politicas sociais que dessem conta do
problema. Porém voltar-se contra essas fungdes supletivas, que se constituem em

condicdes concretas na rede escolar, inviabilizaria a prépria funcio pedagdgica.

[...] Se, nas condicdes presentes, essa funcdo da escola s6 pode
viabilizar-se se ela toma para si fungdes supletivas que estejam ao seu
alcance e que, de resto, contribuem para o exercicio de suas fungdes
pedagdgicas, ndo hd por que omitir-se, deixando de cumprir com sua
parcela e concorrendo para o agravamento da situagdo de enormes
contingentes da populacio. (PARO et.al, 1988, p.199).

Contudo ele alerta para que a fungdo supletiva ndo se sobreponha aos objetivos
pedagdgico-instrucional:

Mas, na perspectiva de defesa da socializa¢do do saber, via instituicdo
escolar, essas atividades devem dar-se até o ponto em que auxiliem
(ou pelo menos ndo atrapalhem) o efetivo desempenho da fungdo
pedagdgico-instrucional da escola, porque, na medida em que a
hipertrofia das atividades supletivas se dé em detrimento da funcdo de
socializagcdo do saber, aquelas é que passam a ocupar o lugar desta,
descaracterizando, portanto, a instituicdo escolar enquanto instincia
privilegiada de apropriagdo do saber sistematizado. (PARO et al,
1988, p. 200).

Mauricio (2003), confrontando a literatura produzida sobre a escola publica de
tempo integral entre 1983 e 2001 e a representagdo social que usudrios e trabalhadores
construiram a respeito dela, afirma que os pais confirmam a necessidade do trabalho e
de ndo deixar a crianga na rua, porém num patamar inferior a questdo da qualidade do
ensino. Para os pais a prioridade € o “estudar mais”. J4 os professores e funciondrios
construiram um discurso que apresenta em primeiro plano o atendimento integral para a

guarda das criancgas, afastando-as da rua.
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Para Saviani (2005), é preciso ter clareza do que € essencial a escola. As
atividades, consideradas pelo autor como extracurriculares, s6 tém sentido se puderem
enriquecer as atividades curriculares préprias da escola ndo devendo em hipdtese

alguma prejudicé-las ou substitui-las.

Articulacio entre as oficinas do Projeto e o curriculo basico

Outra questao importante é a que diz respeito a divisao do tempo na escola em
curriculo basico e oficinas pedagdgicas desenvolvidas nas propostas de Educagdo em
Tempo Integral. Segundo Gomes (2009) a andlise da divisdo encontra-se como um dos
pontos que desfavorecem o desenvolvimento da proposta pedagdgica destas escolas,
uma vez que, ndo existe um tempo maior para envolver todos os professores para
planejarem a seqiiéncia de um programa em comum, que integre os dois periodos. A
esse respeito, a autora supracitada aponta ainda que os poucos encontros que ocorrem
entre os professores do turno da manhd e tarde ndo sdo suficientes, e ndo ha
possibilidade de se reunir ao mesmo tempo todos os professores, pois, conforme a
realidade brasileira, uma boa parte destes docentes precisam ministrar aulas em mais de
uma escola, o que coincidem com os periodos em que ocorrem estas reunides.

Sobre estes momentos de interacdo entre os professores das oficinas pedagogicas
e os docentes do curriculo bésico (ensino regular) C2 destaca que na escola investigada

eles ocorriam da seguinte maneira:

[...] N6s tivemos sim interagdo entre as oficinas e o ensino regular. A
primeira interacdo era feita pela coordenadora do Projeto. Ela ia na
sala e perguntava como estava o aluno, se precisasse de alguma
intervencao ela fazia, entdo ela foi assim muito importante nesse elo
de ligacdo. Todo Projeto de Educagdo Integral tem que ter uma
coordenadora, pois ela € o elo entre os alunos, entre os professores
tanto dentro das oficinas quanto fora porque é muito corrido! Entdo as
vezes os professores da oficina estdo na sala de aula o dia todo, o
tempo inteiro, entdo eles ndo tinham tempo para conversar com as
regentes do ensino regular, mas eles conversavam com a coordenadora
do Projeto e ela repassava o que era necessdrio. A regente também
quando via alguma dificuldade repassava para a coordenadora. Entdo
assim, ela foi uma figura chave, mas fora isso havia também
conversas entre os professores. As vezes em hordrios de médulo os
professores das oficinas conversavam com os regentes de sala do
ensino regular, mas a maioria da interacdo era através da
coordenadora. Houve também momentos de avaliagdo através de
diagndsticos com os regentes, para verificar como eles estavam vendo
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as oficinas, se estava tendo um retorno, se havia tido melhoras nos
meninos na sala de aula. Além disso, o maior elo entre os
professores era com a professora da oficina de reforco. Entdo entre
a professora regente e a do reforco tinha uma interacdo muito boa!
Porque a professora do reforco ficava nos dois turnos na escola, entdo
entre elas havia muito dialogo. Essas professoras trocavam
informagdo sobre como poderia ser trabalhado determinado conteido
com os meninos, elas discutiam sobre o auxilio nas leituras. Entdo
havia sim essa integracdo! Nao era perfeita, mas fazia-se o possivel
para manter! (C2, grifos nossos)

Desta fala, podemos inferir uma concepcao restrita de interacdo em que para esta
diretora a coordenadora do Projeto e a professora de refor¢o eram os elos de ligacdo de
todo o projeto; na fala de C2 verificamos ainda que a integracio entre os professores das
oficinas pedagdgicas e os docentes do ensino regular (curriculo basico) acabava sendo
reduzida a encontros nos corredores da escola, no recreio ou através de bilhetes, etc.
Sobre essa articulagdo entre os professores do ensino regular com os das oficinas do

Projeto C1 aponta ainda que:

[...] Essa articulagdo no inicio foi dificil porque nem todos os
professores acreditavam no Projeto, mas nds tivemos professores que
desde o inicio abracaram a proposta e trabalharam conosco. Com o
decorrer do Projeto os professores viram o avango, dai comecaram a
interagir com os professores das oficinas, e passaram também a
acreditar no Projeto. Essa articulacdo nao ocorria através de
reunioes, nao haviam encontros semanais ou mensais. O elo de
ligacdo era mesmo eu e a direcdo da escola. Entdo eu que no
horario de médulo desses professores fazia essa ligacdo. Quando
tinha um problema, ou uma vez por més ou anual eu fazia uma
pesquisa, uma avaliag@o final, para estes professores responderem e
pra ter um resultado. Para analisarmos os resultados dos meninos
dentro da sala de aula. Mas reunido com eles para promover essa
articulacdo nio havia. Poderia haver esses encontros se a gente
tivesse um tempo disponivel para isso né, mas infelizmente a gente
ndo tinha! Nao coincidia hordrio de todos se encontrarem. Mas a
medida que foi possivel deu certo! (C1, grifos nossos)

Na fala desta coordenadora percebemos a dificuldade de entrosamento entre os
professores das oficinas e do ensino regular, desta maneira essa articulacdo ocorria
apenas através da interferéncia da coordenadora com os docentes.

De acordo com Paro et al. (1988), a troca e atividade conjunta entre as
disciplinas sdo dificultadas devido a exigiiidade do tempo destinado as discussdes
necessdrias, reduzindo a simples ligagdes de atividades, quando existentes, como
complementacdes. Tal situacdo pode ser notada nas falas dos coordenadores ao
enfatizarem a falta de tempo para a articulacdo entre os docentes.

Gomes (2009) enfatiza que a utilizacdo pedagédgica do tempo denota uma
separacdo levando em alguns casos a segregacdo das oficinas, em que a concepgdo de
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educacdo integral na pratica dos professores, se torna dividida entre periodos distintos
dentro da mesma escola; uma para a escolarizag@o e a outra para a recreagdo, o lidico, a
complementacdo do contetido e também o reforco. E quando se faz necessdrio o
recrutamento das oficinas para ajudar a dar conta da dificil tarefa de ensinar tudo a
todos, abre-se espaco para a continuidade do que ndo foi possivel consolidar no
curriculo bésico.

Em nossa investigagdo percebemos que nos descaminhos e na busca de um
caminhar acertado, os coordenadores juntamente com os professores foram procurando
formas de conceber o tempo e o espaco proporcionados pelo Projeto. Porém, sem
formagdo, sem uma fundamentacio tedrico-filoséfica e sem as condigdes matérias
propicias, foram levados a busca de adequagdes da rotina.

Mais especificamente sobre a articulacdo do trabalho desenvolvido nas oficinas

pedagdgicas com o curriculo bésico os professores sinalizaram que:

[...] Entdo eu trabalhava os elementos bdsicos da disciplina. N6s
trabalhdvamos com a pintura, com desenhos né, trabalhava o potencial
criativo dos alunos estimulando esse potencial criativo. Eu trazia isso,
eu trazia esse conteido para a oficina, era trabalhado. Agora os temas
transversais também aconteciam de uma forma muito intensa, € eu
acho que o que mais foi trabalhado nas oficinas foi os temas
transversais, isso com certeza. Agora, na Arte eu fui um pouco
rebelde, digamos assim, na minha maneira de trabalhar a Arte, difere
um pouco dos outros professores de Artes. Porque os outros
professores de Artes trabalham a histéria da arte de uma forma
totalmente diferente da minha, e acaba que os alunos ndo conseguem
se apropriar daquele conhecimento porque ndo faz sentido para um
menino que mora num barraco, que nio tem o que comer, sabe, pra
que ele vai saber o que foi o movimento renascentista, o que foi o
cubismo do Picasso, o que foi isso, o que foi aquilo, ndo faz nexo, nao
tem nexo para aquela crianga. Entdo eu fago o seguinte, como eu lhe
falei aquele negécio do vendedor. Primeiro eu busco fazer esse aluno
se encontrar enquanto artista e descobrir o seu potencial criativo e a
partir dali eu vou inserindo gradativamente a histéria da arte, e ai
comeca a fazer sentido (Ah, entdo isso € assim por causa disso, por
aquilo!). Entdo esses Parametros Curriculares, essa coisas assim eu até
faco gancho em algumas coisas, mas eu tenho uma metodologia meio
que autdbnoma de trabalhar isso, por perceber um sucesso nessa
pratica. Nao € o meu livro de cabeceira, porque eu percebo eles como
uma forma de trabalhar o conteido da Arte de uma forma muito fria,
isolada, é muito distante, e eu trabalho o tempo todo trazendo a
realidade desses alunos, a realidade dele, ai eu vou trazendo em doses
homeopiticas essas informacdes. Mas eu trabalhei assim oh, eu
trabalhei perpassando esses curriculos bdsicos na disciplina, mas os
temas transversais foram mais intensos. (P1)

[...] No meu caso o curriculo bésico e as oficinas pedagdgicas estavam
totalmente relacionados! A gente trabalhava mesmo de acordo com o
curriculo e de acordo com a necessidade do aluno, e também de
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acordo com o que a gente via que a crianga estava precisando no
momento, na parte de aprendizado mesmo, do conhecimento. Com

certeza havia sim essa articulagdo! (P3)
Apreendemos nas falas de P1 e P3 que por mais que o trabalho nas oficinas
ocorresse de forma “mediada” e “adaptada” havia a tentativa de articular o curriculo
basico com as oficinas pedagdgicas, porém isto nio acontecia com todos os professores,

como nos mostra P2:

Nao! Nao havia essa articulacdo entre curriculo basico e minhas
oficinas, até porque eu ndo tinha uma formagdo para isso. Eu sou
formada em Pedagogia e dava aula de musica. Entdo eu ministrava
para eles aquilo que eu sabia de conhecimento pessoal, que eu havia
aprendido em aulas particulares de musica que eu realizei. Isso era o
que eu passava para eles, mas eu acredito que trabalhar a musica, o
violdo, o instrumento, o cantar ajuda ele na sala de aula. Isso eu sei
que era possivel acontecer, mas eu ndo tinha conhecimentos
especificos sobre o que eu deveria fazer, isso eu ndo tinha! (P2)

Analisando a fala de P2 constatamos que para construir a pratica pedagégica em
suas aulas, a professora admitiu que buscava experi€éncias em outras situagcdes
educacionais, vividas pela mesma, seja espelhando-se em seus antigos professores ou
até mesmo em experiéncias realizadas pela docente enquanto aluna de um curso
particular de musica.

A esse respeito Tardif (2000) relata que os saberes dos professores sdo oriundos
de diversas fontes, procedentes de seu trabalho, de sua cultura, de sua formagao escolar,
além dos conhecimentos adquiridos nos cursos de especializacdo. De acordo com o
autor, uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do
professor e sobre como ensinar, provém de sua propria historia de vida e, sobretudo de
sua histéria de vida escolar.

Considerando o caso de P2 averiguamos que a mesma realmente ndo tinha
formacgdo especifica para ministrar aulas de Musica, mas mesmo assim, se utilizou
muito mais dos saberes e das préiticas pedagdgicas vivenciadas em sua histdria de vida,
do que o aprendido em seu curso de formagdo inicial. Isso talvez porque os saberes
adquiridos ao longo de sua vida foram mais consistentes do que a habilitacdo
vivenciada. Um dos fatores dificultadores desse processo de ensinar é constatar que
muitas vezes as praticas docentes sdo velhos modelos pedagdgicos repetidos, ndo mais

aconselhaveis para uma postura educacional que vise a uma educag@o emancipatéria.
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Entendemos que a histéria de vida de cada pessoa faz parte de sua referéncia
educacional, do alicerce para a construcdo e reconstru¢do de outros conhecimentos.
Porém, quando se trata do oficio docente, esses saberes, provenientes de fontes variadas
e de natureza diferente, devem ser vélidos na pratica pedagdgica, quando o educador
tem uma formacio especifica, fundamentada com teorias e praticas, que faca uso da
consciéncia critica e reflexiva que o possibilite discernir o que de suas experiéncias
educacionais anteriores, ele pode, ou nao, fazer uso.

Desta maneira, examinamos que por maior que seja a boa vontade de P2 em
contribuir com a formag@o dos alunos através da oficina de Misica, compreendemos
por meio de sua fala que hd um descuido com relagdo a selecdo dos profissionais que
atuam nas oficinas pedagdgicas. E como se qualquer pessoa com um pouco mais de
escolaridade e algum treinamento em determinada 4rea (disciplina), fosse
automaticamente um professor especializado e habilitado para ministrar aulas de
determinado conteudo.

Na escola investigada este fato também foi evidenciado durante a oficina de
recreacdo. Conforme mencionamos neste capitulo, em nossas observacdes detectamos a
falta de interacdo e o descaso, por parte da docente, para com as brincadeiras realizadas
pelos alunos, além da falta de planejamento das atividades pela professora que
ministrava essa oficina. Ndo podemos afirmar que pelo fato da professora possuir
apenas o curso de graduacdo em Pedagogia isso a impedisse de ter subsidios para
planejar uma aula significativa para os alunos, porém tal formacdo ndo a habilita
especificamente para ministrar aulas de recreagdo, o que pode ter interferido na
qualidade das mesmas. Sobre a escolha destes profissionais que atuavam nas oficinas

pedagdgicas da Escola Municipal Tempo dos Sonhos C2 entende que:

[...] Para escolher os profissionais a gente olhava o perfil. A pessoa
tinha que ter o perfil! Muitos foram convidados porque tinham o perfil
e ndo quiseram porque ¢ desgastante. Entdo eles pensavam assim: “Ai
vou ficar sem a sala de aula, isso é melhor!”. E ndo era! Os alunos
absorviam muito! Entdo a gente via perfil, habilidade, tinha que ser
alguém com muita paciéncia, tinha que ser alguém que tinha alguma
habilidade para desenvolver alguma oficina. A gente trabalhava aqui
especificamente com algumas oficinas que precisavam de que o
professor dominasse, por exemplo, um bordado, que o professor
dominasse um jogo, entdo era nesse sentido. Eles eram selecionados
de acordo com o perfil e depois de acordo com o interesse, porque
aqui tinha professor que tinha perfil, mas ndo tinha interesse. (C2)
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Refletindo sobre a fala de C2 cremos que ‘“ter perfil e paciéncia” ndo sdo os
critérios mais importantes para serem adotados durante a selecio de professores para
atuarem nas propostas de Educacdo em Tempo Integral. Partindo de uma premissa
educacional e ndo meramente assistencial, torna-se evidente a importancia de levar em
consideracdo o perfil do profissional, mas também é preciso analisar se este possui
formagdo académica que atenda o papel a ser desempenhado com as criancas, ndo
podendo se limitar a mera realiza¢io de cuidados fisicos ou a ocupacido do tempo ocioso
dos alunos. Este perfil € confrontado com a diversidade de profissionais encontrada nas
instituicdes escolares, exigindo acdes de formacdo que levem em conta esta realidade,

para uma mudanga efetiva na qualidade da educagdo oferecida.

Formacao para atuar nas propostas de Educacao Integral

Ao analisarmos a categoria “Formacg@o para atuar nas propostas de Educagio
Integral” verificamos nas falas dos professores e coordenadores, a importincia da
formacdo continuada, uma vez que, esta aparece como preocupa¢do de dominio da
prética das oficinas curriculares, devendo acontecer, segundo os entrevistados, através
de cursos e palestras, no intuito de direcionar e instrumentalizar as atividades do

Projeto, conforme sinaliza a fala de P2:

Deveria ter a formagdo continuada porque ela sempre é bem vinda. O
professor precisa estar em contato com aquilo que ele estd
trabalhando. Entdo essa formagdo poderia ser através de mini-cursos
que poderiam ser ministrados na prépria escola ou em centros
especificos para isso, e em cada drea o professor deveria ter esse
segmento que fosse para ele um suporte de trabalho. Isso ndo sé aqui
na escola, mas onde acontecessem esses espagos de formagdo porque
se eu trabalho com literatura hoje eu preciso de formacdo para isso. Se
eu trabalho com miusica eu preciso de formagdo ainda mais do que
aquela que eu tenho porque ndo é s6 o meu saber que deve ser
ensinado, isso ndo € tdo simples assim. Eu preciso saber o que eu devo
e vou oferecer para esses meninos. Ele pode vir aqui na escola todos
os dias e ndo ter nogdo de nada! Entdo como que eu vou resolver isso,
como que eu vou ganhar essa crianga, como €u vou conseguir
instrumentos para melhorar a vida dessa crianga? Isso tudo eu
conseguiria através de uma formag¢do em servico! O aprendizado
nunca € demais para qualquer pessoa! (P2)
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A esse respeito Gomes (2009) destaca que espera-se muitas vezes, com a
implantacio de projetos, um salto sobrenatural de concepg¢les e praticas que
ultrapassem determinada situag@o, como se apenas o objetivo sem acdes concretas desse
conta da transformacdo. Para a autora, essa é a falsa crenca de que bastam recursos
equanimes para desencadear um processo qualitativo e superar todos os obstaculos.

A declaracdo de P1 evidencia o que Paro et al. (1988) afirma quando analisa a
falta de uma formacgd@o em servico que leve ao estudo e a reflexdo necessarios para se
atingir o objetivo de todo processo formativo do aluno, perante a complexidade

crescente da ciéncia e dos saberes:

[...] Deveria haver uma formacgao continuada e essa formagdo deveria
ficar voltada mais para troca de experiéncias e para fundamentagdo
sobre a tematica porque a dindmica das oficinas se difere demais do
ensino regular, porque no ensino regular por mais que o professor leve
algum material diferente a coisa funciona mais € na lousa e no giz.
Entdo as oficinas requerem um recurso de material denso para que a
coisa funcione! Entdo essa troca que ocorre em cursos de formagdo é
importante no sentido do reaproveitamento de material, de aprender
coisas novas, desenvolver técnicas novas. Entdo eu acho que nado sé a
questdo do conhecimento, de buscar leituras. Eu acho que poderiamos
nessas trocas de experiéncias constituir, iniciar, esbogar uma proposta
politica pedagdgica pra rede municipal de ensino de Uberlandia. (P1)

Saviani (2005), quando analisa a questdo da materialidade da acdo pedagdgica,
distingue a producdo material de um lado e a ndo material do outro. Essa distin¢do se
faz em face do resultado da ag@o, do produto final. Para o autor a educagdo, como
producdo nao material, pois sua finalidade ndo € material, ndo perde a visibilidade de

sua acdo, porque se realiza em um contexto de materialidade.

[...] No caso da produgdo nio-material, cujo produto nio se separa do
produtor, Marx cita os exemplos do ensino e da atividade do médico,
quer dizer, da medicina. No entanto, o seu exercicio também implica
uma materialidade, e esta materialidade condiciona o0 seu
desenvolvimento. A agdo educativa, portanto, desenvolve-se a partir
de condi¢des materiais e em condi¢des também materiais. (SAVIANI,
p-107).

Saviani (2005) entende que as condi¢cdes materiais representam a esfera da
pritica e contemplam um dos fundamentos da concepcio pedagdgica da Pedagogia
histdrico-critica. Analisando a pratica como fundamento da teoria, o autor argumenta

que o desenvolvimento da teoria depende da prética.

[...] Nesse sentido, como as condi¢des de desenvolvimento da pratica
sdo precdrias, também se criam Obices, criam-se desafios ao
desenvolvimento da teoria, e isto num duplo sentido: se a pratica que

202



fundamenta a teoria e que opera como seu critério de verdade e sua
finalidade tem um desenvolvimento precdrio, enfrentando no ambito
de sua materialidade entraves complexos, ela coloca limites a teoria,
dificultando o seu avanco; num segundo sentido na medida em que as
condi¢des precdrias da pratica provocam a teoria a encontrar as formas
de compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar os
mecanismos efetivos e, portanto, também praticos, formulando-os
com a clareza que a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizacio
para a transformacdo efetiva dessas mesmas condicdes. (SAVIANI,
2005, p. 108).

Nessa perspectiva, a organizagdo escolar da proposta de educacdo em tempo
integral apresenta-se precdria tanto para o atendimento pratico da concepgdo
escolanovista que a fundamenta, quanto da pedagogia tradicional. Assim, os professores
concebem a formacdo continuada estritamente vinculada a pratica, o que os leva a
solicitar cursos de formacgdo que propiciem a aprender como administrar o fazer docente
no dia-a-dia.

Saviani (2005) aponta trés grandes problemas na abordagem da questio da
materialidade da acio pedagdgica: o primeiro ele denomina genericamente de auséncia
de um sistema de educacdo; o segundo diz respeito a organiza¢do que estd posta ja
incorporada a determinados “ingredientes tedricos”, e quando se propde a
transformacdo da prética, através de uma nova teoria, nem sempre se atenta para o fato
da necessidade de mudangas nessa organizacao objetiva “que estd articulada em virtude
de outra teoria, para que se viabilize a nova teoria nas condi¢cdes praticas”. O terceiro

problema € o da descontinuidade.

Parece que as nossas iniciativas em educacido pecam por uma extrema
descontinuidade, e isto, a meu ver, entra em contradicdo com uma das
caracteristicas proprias da atividade educacional, com uma das
caracteristicas que se insere na natureza e especificidade da educagdo,
que ¢ a exigéncia de um trabalho que tenha continuidade, que dure um
tempo suficiente para provocar um resultado irreversivel. Sem se
atingir o ponto de irreversibilidade, os objetivos da educag@o nao sdo
alcangados. (SAVIANI, p.109).

Neste sentido torna-se pertinente que as praticas de formacdo continuada de
professores, ndo sejam orientadas apenas pela racionalidade técnica, mas também a
racionalidade prética e critica que permite aos docentes a sua atualiza¢do continua, ndo
exclusivamente numa perspectiva de aquisi¢do (de conhecimentos, de qualificacdes),
mas fundamentalmente de reflexdo sobre a pratica e desenvolvimento profissional e

pessoal. Assim, cremos que a formagdo continuada poderd contribuir para dinamicas
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reflexivas, ja que emergem de disposicdes formativas dos professores geradas nos/pelos
contextos de trabalho. Essa reflexdo faz-se indispensdvel e se justifica pela
singularidade das situacdes que os professores experimentam no cotidiano escolar e,
como tal, deve ser potenciada na formacgao continuada de professores.

Gomes (2009) destaca ainda que essa reflexdo demarca a validade da formagao
continuada no ambiente de trabalho, pois permite incorporar os saberes dos docentes na
pratica didria, amenizar as impoténcias diante das dificuldades externas ao processo
educativo e, a partir destes espagos de reflexdo, avangar na organizacio coletiva para o
desenvolvimento de um trabalho educativo digno para a escola publica que ainda ndo se

conseguiu viabilizar em sua plenitude.

Aspectos positivos e negativos do Projeto

Na andlise dos aspectos positivos e negativos apontados pelos professores e

coordenadores, podemos destacar através das falas dos entrevistados:

[...] Pontos negativos ndo houve, mas positivos sim! O Projeto foi
significativo em vdrios pontos. Tirou essa crianga da rua! Esse Projeto
deu esperanca para a escola, ele realmente funcionou no que diz
respeito ao desenvolvimento cognitivo do menino, no que diz respeito
a aprendizagem os meninos desenvolveram Conseguiram ser mais
criticos, conseguiram enxergar a prépria questdo de direitos, de
necessidades. Comecaram a exigir mais! Isso foi uma coisa que a
gente viu muito, as criangas cobrando, as criangas reclamando se
alguma coisa nao ia bem. Ent3o assim, tem vdrias vertentes de pontos
positivos, mas o principal foi recompor para o menino a questdo da
aprendizagem dele, a questdo que ele € um cidaddo que tem direito a
aprender. (C2)

[...] Como pontos positivos eu destaco a importincia das atividades
diferenciadas na melhoria do rendimento escolar. Houve melhor
condicdo de vida para esse aluno, pois muitos alunos ndo tomavam
nem banho para vir para a escola, passavam semanas sem tomar
banho, com mau cheiro para vir para escola, entio com o projeto
mudou os hébitos de higiene, mudou os habitos de estudo. Tirou essa
crianca da rua! Entdo € isso! Houve muitos pontos positivos e eu
destaco principalmente como beneficios a parte da alimentagdo porque
muitos deles s6 comiam o lanche da escola e a gente tinha crianga
desnutrida... Estudo é importante sim, mas com uma mé alimentacéo o
desenvolvimento dela também é afetado. Entdo eu acho que a
alimentagdo foi o beneficio maior, e o desenvolvimento também. (C1)
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Com base nos depoimentos, visualiza-se que os pontos positivos passam por
forte apelo para as questdes de cardter mais assistencialista, aparecendo como
justificativa para a ampliacdo do tempo, de forma a atribuir a escola a funcdo de tirar
essas criancas da rua, como se a institui¢ao fosse “guardid das criangas enquanto os pais
trabalham”. Constatamos assim, a pretensdo oficial de transformar a vida das criancas
pela via das atividades escolares, como se a criatividade e a boa vontade de quem
executa fossem suficientes para fazer diferente. Ou, ainda, cabendo a escola resolver os
problemas estruturais impostos pela forma de organizacdo social, politica e econdmica
do contexto nacional que condena a maioria dos trabalhadores a ndo vislumbrarem
transformagdes materiais que lhes permitam ter qualidade de vida.

Para Ferreira (2007) isso aumenta o desafio da escola ptblica com o saber —
assegurar a posse do conhecimento como direito de todos e garantir a constru¢io da
cidadania. Dessa forma, ndo se pode aceitar passivamente propostas, sem ter garantidas
as reais condi¢des para sua implementagao.

Paro et al. (1988) observa que os responsaveis pelas atividades educativas, na
crenga dos ideais de uma escola salvadora, exigem de si mesmos um empenho e uma
abnegacdo numa associa¢do de vocagdo para o magistério. A visdo de que o professor
entusiasmado vence as barreiras e faz a diferenga, transforma o docente no principal
responsdvel pelo sucesso ou fracasso de projetos que se inserem no cotidiano escolar.
Deixa-o a margem de uma construgfo critica da pratica, em que ndo hd tempo para
refletir o porqué e para qué ensinar.

Sobre os pontos positivos do Projeto P3 e P1 sinalizaram que:

[...] Os aspectos positivos sdo quando vocé vé o aluno crescendo,
porque o aluno chegou aqui sem saber escrever, e quando chega no
final do ano o aluno ja sabe ler e escrever. Isso € um aspecto assim,
que a gente fica impressionada! E é positivo para o aluno tirar ele da
rua, sem divida nenhuma porque o principal para o projeto era tirar o
aluno da rua, e isso conseguiu porque eram alunos em risco, eram
alunos que estavam sendo cuidados e agora estdo em risco nas ruas.

Entdo esse é um aspecto que eu acho que talvez o mais importante
diante da realidade desses alunos. (P3)

[...] Como ponto positivo eu destaco ndo s6 o crescimento dos alunos,
como 0 nosso também porque como eram poucos alunos eles traziam
todos os dias informagdes da vida deles, o que eles viam, o que eles
presenciavam. Entdo, aquilo fazia com que a gente pensasse: “Poxa,
eu to reclamando do que? Eu to reclamando da minha vida e o que
essas criangas carregam nos ombros eu ndo daria conta!” Entdo isso
foi positivo! Poucos alunos, esse contato, poder conhecer eles melhor,
ter essa troca muito rica, vé-los crescer, progredir! (P1)
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Considerando as falas de P1 e P3 conferimos que a ampliagdo do tempo escolar
¢ entendida como forma de se alcancar melhores resultados através da acdo escolar
sobre os alunos, devido a maior exposicao desses as praticas escolares.

Analisando as formas de entendimento da ampliacdo do tempo, Cavalieri (2007)
afirma que a extensdo com o objetivo de mudanca da prépria concep¢do de educacio
escolar, ou seja, o papel da escola na formacgao dos individuos € a alternativa que mais

desafia o pensamento "a uma reflexdo educacional abrangente”.

Reduzir as potencialidades da ampliagdo do tempo de escola a busca
de mais eficiéncia nos resultados escolares ou a adaptagdo as rotinas
da vida urbana contemporinea limita possiveis sentidos ou
significados educacionais inovadores dessa ampliag¢do. (p.1017).

No que se refere aos pontos negativos do Projeto C1, P1 e P2 realcaram que:

[...] Como ponto negativo eu acho que faltou um apoio maior da
secretaria municipal de educacio e mais participacio da familia
na escola. (C1, grifos nossos)

[...] Pontos negativos? O negativo isso pra mim era um trem que me
deixava “pé-da-vida”: a questdo do lanche. Chegava o café da
manhd, a grande parte desses meninos vem pra cd sem comer, dai
chegava 1d os meninos do projeto entravam e iam tomar café, fechava-
se a porta!l As vezes nem fechava direito. Af era o leite, era a bolacha.
Af quando os meninos chegavam assim, as vezes até alguns novatos
que ndo sabiam, no inicio era toda hora. Eles ja queriam entrar, daf
diziam: “Nao esse lanche nao € pra vocés, esse lanche é s6 para os
meninos do tempo integral!”. Ai voc€ via o menino indo com a
barriginha vazia indo para a sala. “Seu lanche € s6 9:30h ta?”. “Po
mas esse menino td com fome, como ele vai fazer?”. Sabe, dava
vontade de pegar alguma coisa escondida e ajudar esse menino, mas
isso era toda hora, esse tratamento diferenciado. Quando dava 17h da
tarde, ou 16:50h, os meninos eram retirados da sala pra ir comer uma
fruta... e ai, eles iam comer uma fruta, ai esses meninos chegavam e se
achavam os poderosos da escola. Af sempre tinha aquela questdo
assim: “Agora vocés vido ficar ai e eu vou ali comer uma fruta!”.
Entdao eu achava esse tratamento diferenciado que me
incomodava. Isso foi negativo, muito negativo! De negativo era isso
e a questdo da falta de sistematizacio de um planejamento né, que
articulasse as oficinas, que pudéssemos falar a mesma linguagem,
que pudesse né, ter uma troca, pra falar o que estava acontecendo com
um determinado aluno, porque as vezes a gente ndo percebia, e 0 outro
percebia, e um falava uma coisa e de repente essa troca de
informagdes eu acho que deveria ter trazido mais beneficios para as
oficinas, s0 isso. (P1, grifos nossos)

[...] Sobre a crianca passar o dia todo na escola eu acredito que o lado
negativo foi a questao deles ficarem longe da familia. Se esse ficar
em casa com a familia fosse vivido de uma maneira proveitosa e com
qualidade ai ela estaria perdendo em estar aqui na escola, mas como
essa crianca nio tem esse convivio de qualidade com a familia ela
precisa estar aqui na escola. (P2, grifos nossos)
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Como percebemos nos discursos foram apresentados como pontos negativos: a
falta de apoio da secretaria municipal de educacdo de Uberlandia-MG; a pouca
participa¢do da familia na escola; o tratamento diferenciado com relagido a comida para
aqueles que faziam parte do Projeto (os que faziam parte do Projeto recebiam mais
alimentos que os demais alunos da escola); a falta de diretrizes que subsidiassem as
praticas dos professores do Projeto; e a questdo dos alunos ficarem longe de suas
familias durante as muitas horas em que estavam na escola participando do Projeto.

Ainda sobre os pontos negativos do Projeto P3 relatou um fato importante:

[...] A inseguranga era um ponto muito negativo! As vezes a gente
tava ali caminhando, desenvolvendo um trabalho bom, mas a gente
sempre tinha aquela inseguranca: serd que vai continuar, serd que nao?
E ai vinha a preocupagdo com aquela crianca que era nossa, e que a
gente sabia que precisava de um acompanhamento individual e isso
foi um ponto muito negativo! Essa inseguranca em relacdo a
continuidade do projeto ou nao. (P3)

Na manifestagdo da professora P3 foi apontado como ponto negativo a
insegurancga constante por nio saber se o Projeto teria continuidade de um ano para o
outro. Essa descontinuidade de projetos, programas e a¢des na educacio é também uma
preocupacdo expressa na expectativa da ndo continuidade do Projeto e no abandono que
sofreram alunos e professores no ano letivo de 2011. Fato este que sera melhor

detalhado no préximo item.

4.4) A caracterizacio do fechamento/suspensiao do Projeto de Atencao Integral a

Crianca e ao Adolescente (TEIA) na Escola Municipal Tempo dos Sonhos

Na tentativa de entendermos o porqué do fechamento/suspensdo do Projeto de
Educacio Integral realizado na Escola Municipal Tempo dos Sonhos, ocorrido no inicio
do ano de 2011, perguntamos a coordenadora C2 quais seriam oS motivos que

justificavam tal fato:

[...] O motivo principal do fechamento foi a inauguracio do bairro
Sucupira (proximo aqui a escola). Com a abertura deste bairro
precisava-se dar vagas na escola para essas criancas, pois € direito
deles serem inseridos no ensino fundamental. Entdo ampliou-se a
nossa escola para fazer esse atendimento, e para isso foi necessdrio
utilizar o espago que era destinado ao Projeto. N6s também tinhamos
que fazer uma corre¢do de fluxo aqui na escola, tinha muitos alunos
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fora da faixa etdria e ndo tinha outro espago para se trabalhar com
esses meninos a nao ser as antigas salas do Projeto. Entdo esses foram
os dois motivos que justificaram o fechamento: a implantaciao do
bairro e a necessidade da correciao de fluxo. (C2, grifos nossos)

Como percebemos no fragmento apresentado acima, C2 apontou como
justificativa para o fechamento/suspensdao do Projeto TEIA a necessidade de se criar
mais vagas na Escola Municipal Tempo dos Sonhos visando a atender os novos
moradores do Bairro Jardim Sucupira. Além disso, C2 relata que foi necessario fazer
uso das salas que eram do Projeto para atender a turmas que necessitavam da correcao
de fluxo no ensino.

Quando questionada sobre de que forma esta noticia foi dada a escola, a mesma

descreveu:

[...] A secretaria municipal de educagdo nos convidou para uma
reunido e nos informou: “Vai ter que cortar, ndo tem como manter!”.
Na época, em meados de fevereiro de 2011, houve a sugestdo por
parte da prefeitura de construir um barracdo para que continuasse as
oficinas. Tem essa proposta, mas eu vou ser bem transparente, hd um
sentimento de frustragdo, dai eu fico pensando, constrdi-se esse
barracdo e inaugura outro bairro, dai o que vai acontecer? Desistir do
barracdo e atender a esses novos alunos? Entdo isso pra mim nao
funcionaria. (C2)

Conforme detectamos, na manifestacdo de C2 ficou explicito a ideia de que “tal
corte” deu-se devido a conten¢do de gastos or¢amentdrios do municipio. Em meio a fala
da entrevistada verificamos ainda um sentimento de frustracdo e receio para com a
sugestdo da prefeitura de se criar um novo espaco (barracdo) para a realizacdo das

5933

oficinas que existiam no Projeto. Sobre esse “corte orcamentdrio™” C2 relatou que a

prefeitura apresentou como motivo que justificasse esta acao:
[...] Ao apresentar o motivo exato para o fechamento a prefeitura nos
disse que precisava ser atendido esses meninos do novo bairro e

como o integral aqui na escola atendia apenas 32 alunos ndo
justificava sua manutencdo. (C2)

Diante desta fala nos vem a mente a ideia de que em nenhum momento a
Secretaria Municipal de Educagéo levou em consideragdo o trabalho que estava sendo

desenvolvido no Projeto, ou seja, em nenhum instante a mesma considerou os

3 Na tentativa de entendermos melhor esta suspensio do Projeto procuramos a secretaria municipal de
educacdo para maiores esclarecimentos, porém fomos informados que ndo havia a disponibilidade de
agendarmos um hordrio para discussio sobre o assunto e que todas as informacdes que precisdssemos
encontrarfamos disponiveis exclusivamente na escola, haja vista que, segundo o funciondrio que nos
atendeu, todos os reais motivos ja haviam sido repassados a direcdo da Escola Municipal Tempo dos
Sonhos, e ela mesma poderia nos explicar o que havia ocorrido.
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beneficios que esta proposta poderia estar proporcionando na vida das 32 criangas
matriculadas. Segundo C2 até cogitou-se essa preocupacdo com os resultados do

Projeto, mas

[...] Diante da preocupacdo e da necessidade a prefeitura preferiu
atender a necessidade. Se eu falar que eu ndo fiquei preocupada é
mentira, mas o fato maior seria os meninos do novo bairro fora da
escola. Entdo ndo tinhamos outra alternativa a ndo ser o fechamento
do Projeto. (C2, grifos nossos)

Apreendemos através da fala de C2 que entre a preocupacdo para com OS
resultados que o Projeto estava oferecendo para as criancas e a necessidade de atender
as familias que viriam morar no novo bairro préximo a escola optou-se por dar
prioridade a atender a necessidade em detrimento da preocupag@o para com o Projeto
TEIA. Analisando ainda a fala de C2, € importante destacarmos que quando a mesma
menciona que “ndo tinha outra alternativa” a nfo ser aceitar o fechamento do projeto ela
referiu-se a um posicionamento aderido por ela individualmente (sem consultar os
sujeitos envolvidos), haja vista que a escola continuou tendo 0s mesmos espagos e
materiais que eram destinados ao projeto, e ainda a Secretaria Municipal de Educacdo
possibilitou a diretora a op¢do de construir um novo barracdo e dar continuidade as
oficinas que ocorriam no projeto, mas a mesma ndo aderiu a sugestdo por motivos
pessoais que nio nos foram revelados.

Diante desta situag@o indagamos a C2 qual foi o posicionamento da comunidade

(familias) mediante o ocorrido e a mesma relatou que:

Na época as familias ndo reagiram ndo. Como eles ji estavam
acostumados com a ideia de que todo ano poderia acabar, mas sempre
mantinha, entdo ndo preocuparam muito ndo. S6 duas pessoas me
procuraram e falaram que iriam procurar os vereadores da prefeitura,
dai eu disse: “Vdo mesmo, vocés corram atrds, procurem para
manter!”. Porque nosso intuito aqui na escola era manter, mas ai no
corre-corre de todo mundo perdeu muita a forca aqui no bairro. Eles
anteriormente tinham a forca da Loura (representante do bairro) aqui,
ela ia atrds, ela articulava muito isso, mas ela deixou a comunidade.
Nio houve maior envolvimento ndo, tanto é que rapidinho eles se
calaram e certamente arrumaram um jeito para essas criangas, pois
nada mais foi falado. Isso me surpreendeu, isso me decepcionou muito
porque eu esperava que houvesse uma briga muito grande. Eu
esperava que com o fechamento houvesse uma briga muito grande por
parte da comunidade, mas ndo houve ndo. (C2)

Como notamos a fala de C2 narra que nao houve o envolvimento da comunidade
para lutar pela manutencdo do Projeto. Mas serd que realmente foi isto que ocorreu?

Quais motivos teriam calado esta populacdo? Em reunido da escola com os pais de
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alunos, estes nos relataram que correram atrds, procuraram a prefeitura, mas de nada
adiantou, pois a justificativa foi a mesma que C2 expressara: a de que havia a
necessidade de cortar certos gastos ptblicos para a manutencio dos cofres municipais.
Em meio aos questionamentos realizados a C2, perguntamos ainda, se ela, como
coordenadora administrativa, acreditava que o fechamento do Projeto tinha sido
suficiente para atender as necessidades que haviam sido colocadas, ou seja, se todos os
alunos do novo bairro que necessitavam de vagas haviam sido atendidos. E a mesma

respondeu:

[...] Enquanto aluno atendeu. Houve a corre¢do de fluxo e houve sim a
abertura de duas salas em funcdo da abertura do bairro Sucupira.
Entdo, sdo assim meninos pequenos, que vieram para o 1° ano, e se
ndo fosse essas salas aqui no bairro eles nio estudariam, poderiam
estudar em outra escola, mas essa outra escola ndo teria espaco e para
eles ficou mais préximo vir a escola para eles que vem a pé, mas isso
ndo condiz com o modelo de educacdo que deveria existir. Deveria
construir o bairro e a escola junto! (C2)

Mediante tal colocagdo nos questionamos: Serd que realmente a abertura de duas
salas atendeu a necessidade das 300 novas familias que vieram integrar o bairro
Sucupira? Houve vagas disponiveis para todas as novas criangas? Serd que na tentativa
de resolver um problema nao se criou outro maior? Ora, € inadmissivel acreditarmos
que 60 novas vagas conseguiram atender & demanda das 300 familias e que a abertura
destas 60 vagas justificaria o fechamento do Projeto que estava contribuindo desde 2009
com a formacdo de 32 criangas.

No que se refere a este fechamento os professores P1, P2 e P3 expressaram sua
indignagao:

[...] Vejo o fechamento do Projeto como uma aberragdo! Uma falta de
respeito! Uma falta de respeito com o dinheiro piublico porque foi
investido muito dinheiro nisso aqui! Foram maquinas que foram
compradas, maquinas caras e que estdo la as moscas. Na oficina de
reciclagem de papel foi comprado liquidificador daquele industrial,
compraram maquindrios. Foram muitos materiais que nio vao ter
utilidade e que estido jogados né. Entao foi um mal uso do dinheiro
publico. Porque se fechasse isso aqui, justificando “olha eu ndo vou
abri porque...”. Ou pegasse entdo e falasse olha a gente investiu nisso
aqui, mas entdo vamos dar outro destino, vamos pegar aquelas
maquinas e doar para um outro grupo. Vamos dar utilidade para isso
aqui, vamos levar para outros lugares que necessitem e poderiam fazer
bom uso. Mas ndo, tornaram sucata! Mau uso do dinheiro publico! As
oficinas fecharam pelo seguinte, ndo existia uma regulamentacdo na
prefeitura. Nao existia algo que regulamentasse o funcionamento.
A coisa na prefeitura tava livre, leve e solta! Era assim: “A escola
tem um projetinho? Entdo faz e manda para cd!”. Ai a escola
elaborava oficinas e mandava para 14 (prefeitura), era aceito, e eles
mandavam o material e contratavam profissional e pronto! Era desse
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jeitinho! Nio tinha critérios! Até ai eu entendo e acho o fechamento
correto.”“ Vamos parar, fechou as portas! Agora vamos estudar
primeiro para depois implantar essas propostas! O que vocé faz?
Como vocé faz? Vamos questionar!”. Porque as oficinas tém que ser
estruturadas, ndo podem viver de faz de conta! E ai eu respeito e acho
que era prudente, era correto fechar! Mas no nosso caso especifico,
quando aconteceu isso foi uma bomba! Chegaram e falaram: “Nao
tem mais!” E a diretora chegou e disse o seguinte: “Entdo faz o
seguinte, monta outro planejamento.” A{ eu sentei com a
coordenadora e montamos. Cada professor fez suas consideragdes,
montou suas oficinas e mandamos para a prefeitura! E o Doutor
Afranio (Secretdrio da Educacdo) chamou a diretora 14 e disse: “Foi
aprovado, entdo vocés podem continuar as oficinas!” Sé que tinha
outro problema que a Secretaria de Educacdo ndo tinha prestado
atencdo numa coisa: 300 casas foram inauguradas agora aqui perto da
escola e estavam sendo entregues. Entdo sdo 300 familias que estdo
chegando na comunidade. As escolas daqui do bairro, ou de bairros
periféricos préximos ndo conseguiriam atender essa demanda. Ai o
Doutor Afrinio muito esperto pensou: “Eu ndo vou assinar
embaixo disso niao!” E jogou a bomba para a diretora decidir:
“Ou vocé continua as oficinas e fecha as portas para essas familias
que estio chegando ou vocé faz o inverso!” Ai a diretora, numa
reflexdo 14. Reflexdo sozinha né porque se fosse no coletivo eu iria
contra! Quatro salas nao vao atender a demanda! E romper com
esse trabalho que estava sendo feito com os alunos é um
retrocesso. Entendeu? E ela por conta prépria assumiu esse
fechamento, e ela se arrependeu! Isso é uma fala minha! Porque foi
colocado no lugar um projeto de correcao de fluxo escolar que é
uma balela, é uma forma de segregar os alunos. Os alunos que sdo
carentes ja sdo excluidos, e nesse projeto ndo tem afetividade. As
linguagens artisticas e a educag@o fisica que eram uma maneira deles
externarem os seus conflitos e as suas angustias, jogar isso para fora,
eles ficam agora fechados naquelas salas do projeto sem ter aula de
artes, ndo tem nenhuma aula especializada, ndo tem educacio fisica, e
ficam recebendo contetidos goela abaixo, num faz de conta, e daqui
eles ja vao ser jogados 14 pro 6° ano. Sabe, entdo é um desrespeito
com o ser humano. Entao acabou que nao atendeu a comunidade.
No lugar esta se fazendo uma coisa que nao funciona. Os
professores que trabalham no programa ndo concordam com o
programa. Entéo € isso! (P1, grifos nossos)

[...] Eu acho que o fechamento do Projeto foi um retrocesso porque
eu vejo que os meninos sentem muita falta do Projeto, dai vocé tira
a importancia dele! No comeco do ano de 2011 quando ji tinha
acabado eles ficavam: “Tia ndo vai ter mais oficina? Eles tinham os
motivos deles para quererem voltar. Eu acho que talvez foi a pior
coisa que poderia ter acontecido porque era uma coisa muito boa que
acontecia dentro da escola. Ao invés de ter acabado poderia era ter
ampliado, poderia ter colocado mais pessoal para trabalhar. Eu
sei que tem uma politica muito forte por traz de tudo isso... entdo
é um tal de: “Niao tem dinheiro, niio tem verba, nio tem isso, nao
tem aquilo!”. Mas se a escola tivesse essa oportunidade de ampliar,
de melhorar. A gente tem consciéncia disso, consciéncia de que a
crianca até esperava mais da gente, mas a gente sabe também que a
gente sozinho nio pode. Entdo seria a hora da politica olhar ver a
necessidade de se oferecer mais arte, mais vida para mudar a vida
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desses meninos, porque a esperanca que a gente tem € que eles
mudem, porque a gente quer que eles mudem e a gente sabe que a
escola é quem vai mudé-los. Entdo através de uma arte, de um
esporte, de uma danca, eles comecam a ter interesse pela escola e
vio levar um futuro realmente diferente. E isso! Entdo a mudanca
estd aqui dentro da escola! O investimento tem que ser aqui! Entdo
como que eles tiram uma coisa tdo preciosa? Precisa de mudanga?
Entdo vamos tentar mudar! Precisa de melhora? Entdo vamos
melhorar! Quem ta observando viu que estd precisando mudar, entdo
vamos mudar! Eu acredito que aqui todos estavam abertos a
mudancas! Mas houve apenas uma reunido, na hora que eles
resolveram fechar houve aquele processo em que a gente reelaborou o
Projeto e enviou para eles (prefeitura). Mas em dezembro de 2010
todos ja sabiam que havia a grande possibilidade de ndo haver mais o
Projeto em 2011, sé que ndo espalhamos a noticia na escola. A escola
também ndo promoveu um debate sobre isso entre os professores e a
comunidade. O que a gente fez foi reelaborar o documento (proposta)
e nenhuma resposta eles enviaram para nds. Entendeu? Entdo eu acho
muito triste! Aqui foi uma escola em que eu vi que tinha tanta coisa
boa e fechou! Ent@o eu via aqui uma ponta de esperanca de mudanga,
mas de repente eles cortaram! Eles devem ter tido o motivo deles.
Talvez ja ndo era mais interessante para eles e acabou! Eu acho assim,
ndo deveria ter tirado! Coisas desse tipo devem ser melhoradas e nio
extinguidas. Acho que tem que somar, nio pode tirar! Mas a gente
é tio pequeno né, diante desse tipo de situacdo! E como eu te falei,
eu participei de algumas conversas, mas na verdade nem sei se
houveram outros momentos de discussdo. Na conversa em que eu
participei s6 foi mencionado que o Projeto para continuar necessitava
passar por uma reformulacdo, mas ndo chegou a ter nada tdo
especifico pautado para isso sabe! Mas isso foi algo que foi discutido
s6 aqui na escola, ndo houve discussdo junto a secretaria de educacao.
(P2, grifos nossos)

[...] O fechamento do Projeto é um retrocesso por parte da prefeitura
porque hoje o que se divulga por ai sdo escolas em tempo integral.
Aqui tinha e nés tinhamos praticamente quase tudo para dar certo.
Claro que nem tudo € perfeito e existia algumas coisas que precisavam
ser reestruturadas, mas nds tinhamos conseguido muitas coisas. Do
inicio em 2009 até o ano passado (2010), no caso, tinhamos
conseguido muitas coisas. E ai de repente... De repente ndo porque era
esse processo de inseguranca era constante né, ai fecha! Entdo nesse
sentido foi um absurdo! (P3, grifos nossos)

Perante estas falas conferimos a grande indignacdo dos docentes participantes do

Projeto mediante seu fechamento/suspensdo. Para estes trata-se de um retrocesso por

fazer mau uso do dinheiro ptiblico, uma vez que, havia sido investido muitos recursos

financeiros nesta proposta para a aquisicdo de materiais, constru¢@o de salas e contracdo

de professores. Sem contar os danos causados aos alunos pela abrupta interrup¢ao do

Projeto. Sobre os prejuizos ocasionados as criancas, P3 destaca que:
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[...] Foi um retrocesso enorme tanto para a escola, quanto para os
alunos, quanto para as familias porque hoje essas criancas que
eram do Projeto estdo na rua, a maioria estio na rua. Hoje,
algumas delas nés ja sabemos que estido envolvidas com drogas,
criancas que eram do Projeto até o ano passado (2010).

Os dados mencionados nas falas deixam claro que o problema-chave a ser
enfrentado pelo Brasil é sobretudo o de conseguir oferecer educacdo de qualidade a sua
populacdo. Muito embora propostas de Educacdo em Tempo Integral, como a realizada
na Escola Municipal Tempo dos Sonhos, tenha procurado criar condi¢cdes para um bom
ensino, recorrendo a estratégias freqiientemente recomendadas nos estudos mais
recentes sobre o assunto, os resultados alcancados ficaram muito aquém do esperado.
Na verdade, o que parece ter determinado o insucesso e fechamento deste Projeto foram
fatores politico-institucionais que interagiram com a gestdo educacional.

Esta situacdo evidenciada é apenas um dos exemplos de descaso do poder
publico para com os servigos essenciais a que a populagdo tem direito, como educagao,
sadde, habitacdo, saneamento, etc. De acordo com Paro et al. (1988) a alegada falta de
recursos para custear propostas, como a investigada em nossa pesquisa, ndo consegue
convencer ja nem os mais ingénuos, pois sabe-se, por uma lado que tais recursos
sobram quando se trata de aplicar em setores produtivos (de reproducdo do capital), por
outro, que os interesses da populacdo ndo costumam ter prioridade nas diversas formas
de aplicag@o do dinheiro piblico em nosso Pais. Entretanto, segundo Paro et al. (1988),
o Estado ndo pode deixar de levar em conta as pressdes populares; por isso, sua ac¢do se
faz presente, mas sempre no sentido de minimizar os efeitos de tais pressdes, com
medidas paliativas, sem a preocupagdo primeira de resolver os verdadeiros problemas.

No caso do ensino, isto se dd quando o Estado, em resposta as pressoes
populares, apenas improvisa novas propostas de ensino (como as voltadas para a
Educacdo em Tempo Integral), novas salas de aula ou abarrota ainda mais as existentes,
quando “o que se necessita ndo € apenas de mais salas ou vagas, mas de escola com
espaco e condigdes para instrugdo e vivéncia, com profissionais capacitados e bem
remunerados, com instalacdes adequadas, com autonomia da escola para atender aos
interesses dos sujeitos que dela fazem parte, enfim, com condi¢des plenas para o
desenvolvimento de sua funcdo especifica de escola”. (PARO, et al., 1988, p. 219)

Segundo o autor supracitado, estas condi¢des o Estado ndo estd, em geral,

disposto a oferecer, porque “custa muito caro e ndo ha recursos disponiveis”. Neste
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sentido, Paro et al. (1988) ressalta que, o maximo que ele pode € apenas matricular todo
mundo no inicio do ano, porque com isso aparenta estar cumprindo seu dever em
relacdo a universalizacdo da educacdio. O que para o autor trata-se de um
universalizacdo de “faz-de-conta”, ja que as criangas que entram no inicio do ano letivo,

em sua grande parte sdo “evadidas”, ja nos primeiros meses. “Evadidas”, ou seja,

[...] expostas pela inadequagdo da escola em atendé-las, pelo
autoritarismo, pela discriminacdo, pelo desamparo diante de seus
problemas de adaptagdo a vida (?) dessa escola estranha, porque
despreparada e sem recursos e condi¢des para atendé-las. (PARO, et
al., 1988, p. 220)

Diante da situacdo critica em que se encontra a escola, parece que o tema
Educacdo em Tempo Integral ndo pode servir apenas a que nos perguntemos como tal
ampliacdo da jornada escolar poderd contribuir para melhorar a escola, mas € preciso
ouvir os sujeitos envolvidos e analisar o que estes pensam. Nesse sentido, mediante a
situacdo de fechamento/suspensdo do Projeto na Escola Municipal Tempo dos Sonhos,
dever-se-ia ter ouvido o que os principais sujeitos envolvidos (as criangas) tinham a

falar a respeito:

[...] Agora ndo tem mais jeito, a vida mudou depois que acabou o
Projeto. A gente nao esta tendo nada, nio tem mais projeto. Todo
dia eu pergunto: Nao vai te mais projeto? Dai eles fala assim: Nao
vai ter, e eu nao sei. Ai eu falei pra minha irmd que tem que
perguntar pra alguém que € o dono do projeto, que € a coordenadora,
mas até agora ela ndo sabe. Néis ja perguntou pra coordenadora se
vai ter ou nao, dai ela respondeu que vai ter sé se néis comporta
direito. Af tem dia que ndis ta comportado, mas tem dia que quem &
do Projeto ndo td comportando por isso ndo voltou até hoje. (A10,
grifos nossos)

[...] Eu acho que fecharam o Projeto porque estava todo
embaralhado dentro da escola né. O projeto e o ensino regular era
tudo junto né. Dai depois vai que machuca alguém porque misturado
d4d muita briga. Eu to achando assim, e eu acho que o povo da
prefeitura talvez também pensou 0 mesmo pensamento que eu, dai
por isso fecharam o projeto, porque estava tudo embaralhado e
porque nao tinha professor. (A9, grifos nossos)

[...] O Projeto era cansativo mas era bom! S6 que fechou né! O que
tinha que acontecer, jd aconteceu. O Projeto fechou porque nio tem
muito professor pra vir da aula. E tinha que acontecer porque tinha
que acontecer, ndo tem mais volta, se tivesse que voltar ja tinha
voltado! (A8, grifos nossos)
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Como percebemos nas falas destas criangas por maiores que fossem os
problemas vivenciados no Projeto, este era tido como algo extremamente significativo
em suas vidas por contribuir para com sua formacdo. E triste ver na inocéncia destes
pequenos que eles acreditam que tal fechamento ocorreu por culpa deles devido a falta
de comportamento (como destacou A10) ou porque ndo haviam professores para atuar
no Projeto (conforme disseram A9 e AS8). Mal sabem eles que o real motivo estd
relativamente fora do controle, mas centraliza-se nas maos de governantes que, na
grande maioria dos casos, nao levam em consideragdo o que o povo quer e precisa.

Neste sentido, Paro et al. (1988) aponta que, com estas propostas de Educagio
em Tempo Integral poderiamos estar incorrendo no erro de dispor de uma solugéo e
estar a procura de um problema que ela possa resolver. Um pouco ao estilo de politicos
e intelectuais que, de posse de um projeto faradnico que lhes garantird vantagens e
promogdes pessoais, saem a cata de justificativas para aplica-los onde quer que seja, até
mesmo na escola. Mas, se estamos de fato preocupados com a situagdo angustiante da

educacdo escolar, € preciso, antes de tudo,

[...] Fixarmo-nos na solugdo de seus problemas, o que levard
necessariamente ao exame de um amplo espectro de medidas passiveis
de serem adotadas para esse fim. Af, nada impede (pelo contrério,
recomenda) que a Educacdo em Tempo Integral, realizada através da
ampliacdo da jornada escolar, seja examinada como uma das
alternativas a serem levadas em conta. (PARO, et al., 1988, p. 221)

Precisamente quando se pretende introduzir mudancas na instituicdo escolar,
visando o incremento de suas atividades e a melhoria de seu desempenho, € que
constitui momento privilegiado para se considerar a necessidade de participagcdo popular
nas atividades que envolvem a escola. Segundo Paro et al. (1988) nédo ha razdo para se
fugir a essa norma quando se trata de promover a Educacdo em Tempo Integral. Por
isso, de acordo com o autor, nas reflexdes acerca do assunto, quer se leve em
consideracdo o papel pedagégico-instrucional da escola, quer se pense na solucido de
problemas ndo estritamente pedagdgicos, o que ndo se pode deixar de levar em conta
sdo os reais interesses das amplas camadas trabalhadoras e a valorizacio do trabalho no
interior da escola. Por um lado, é preciso, ouvindo os trabalhadores, sair do ambito
meramente assistencial-moralista e elevar ao nivel politico seu direito a espacos e
tempos culturais e educativos; por outro lado, € preciso que a escola seja investida da

necessdria autonomia legal e material e tenha suas atividades organizadas de tal forma
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que permita a dignificacdo do trabalho escolar e a participacdo efetiva da comunidade
em sua gestao.

Assim, Gadotti (2009) nos chama a atencdo para o fato de que a educacdo
integral ndo deve reinventar a roda, mas potencializar tudo o que ji foi realizado,
requalificando o que existe. Para o autor aproveitar e melhorar o que estd dando certo é

sempre a melhor politica.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] Falar em educagdo integral e de uma escola de tempo integral,
longe de se constituir modismo em nossa educagdo publica,
compreende a formulacio de questdes relevantes e atuais, se
quisermos pensar nas diversas proposi¢des e formulacdes existentes,
para além dos slogans educativos contemporaneos e do modo
superficial como, muitas vezes € trazido as discussdes. (Gongalves,
2006)

Ao finalizarmos a presente pesquisa nossas palavras ndo pretendem ser
conclusivas, até porque este tema ndo se esgota aqui. Sdo apenas reflexdes como
contribuicdo para outros estudos que visem se debrucar sobre a tematica educacdo
integral ou escola de tempo integral.

Discutimos, nos primeiros capitulos de nosso estudo, as varias concepcoes de
educacdo integral e propostas de escola de tempo integral existentes em nosso pais e
constatamos que algumas camuflam suas reais inten¢des em adequar os individuos a
sociedade capitalista, enquanto outras buscam a formagdo de um individuo critico e
transformador de sua realidade.

O presente trabalho constituiu-se numa tentativa de compreender e discutir sobre
a experiéncia de educagdo em tempo integral realizada em uma escola ptblica, no caso
a Escola Municipal Tempo dos Sonhos. Este nosso interesse traduziu-se numa pergunta
fundamental: como os sujeitos percebem/vivenciam no cotidiano da escola uma
proposta de educacdo em tempo integral?

Nossa pesquisa possibilitou-nos apreender algumas indicagcdes importantes do
que acontece no espaco-tempo da escola e constitui concep¢des dos sujeitos sobre
educacdo integral.

A experiéncia de educacdo em tempo integral, implantada em 2009 na Escola
Municipal Tempo dos Sonhos, mostrou-se, em alguns momentos, distante do anunciado
na proposta do Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente (TEIA). Além
disso, percebemos um cunho assistencialista marcante em sua implantacdo,
principalmente quando diz privilegiar um determinado segmento social, no caso dizia-se
que eram as criangas mais pobres e com maior risco social, que deveria ser atendidas
pelo Projeto, embora o discurso se voltasse para a busca da qualidade para o ensino
como um todo.

Constatamos também que concepg¢des de educacdo integral que os professores e
coordenadores possuiam estavam ligadas a essa visdo assistencialista de educacio, pois,
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segundo os mesmos, o projeto contribuia por retirar das ruas as criangas, proporcionar
alimentacdo e cuidados para elas enquanto seus pais trabalhavam. O que acaba
caracterizando tal proposta como uma educacdo integrada e ndo como educacdo
integral.

Considerando o tempo escolar como parte integrante da prépria concepcdo de
educacdo e a legislacdo que regulamenta a préitica dessa extensdo, percebemos em
nossas andlises interesses sociais e politicos fundamentados no ideal liberal do
atendimento diferenciado, vislumbrando a educagdo para todos, em uma perspectiva de
atender as diferencas para garantir a igualdade de direitos, de oportunidades, na qual
depende de cada um o produto final.

Analisando as entrevistas dos professores verificamos que ha entre eles um
consenso relativo a necessidade de construgdo coletiva em torno da concepgdo de
educacdo integral que viabilize propostas para as escolas na atualidade.

Constatamos que o desenvolvimento do trabalho pedagdégico, enquanto pratica
social que se consolida no espago escolar, ndo € garantido sem uma atuagdo profissional
consistente e sem formagdo adequada para atender aos objetivos dos projetos que se
instalam através de politicas publicas, tais projetos tém demonstrado que buscam
resultados rapidos a baixo custo.

Desta maneira, a inexisténcia de formagdo continuada e em servigo, tal como
relatada pelos profissionais da escola, demonstra a necessidade de se discutir os
problemas inerentes e conseqiientes da demanda social transferida para o campo
educacional; e ainda revela a necessidade de se discutir a articulacdo entre curriculo
basico e as oficinas, almejando uma formacgdo ampliada e ndo a mera ampliacdo da
carga hordria. Pois, assim, percebe-se o tempo estendido para o fazer e a falta dele para
o refletir, discutir e construir uma proposta pedagdgica para escolas que desenvolvam
projetos como esse vivenciado na Escola Municipal Tempo dos Sonhos.

Na fala dos professores entrevistados, detectamos uma angustia em relagdo ao o
que fazer no dia-a-dia da sala de aula. Estes demandam por solugdes rdpidas e faceis, o
que acarreta praticas ndo refletidas. Dai, a necessidade de que a formagdo dos
educadores tenha uma base tedrica que permita, a partir da reflexdo e do pensamento
critico, trazer elementos para a pratica cotidiana.

Foi possivel ainda evidenciar em nossa pesquisa concepcdes, sentimentos e

contradi¢des vivenciadas pelos professores que atuaram no projeto, ou seja, 0 que estd
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por tras do discurso em relacdo a pratica pedagdgica que, ancorada em determinadas
concepgdes, vai constituindo o fazer docente.

Constatamos também que as tendéncias pedagdgicas acabam marcando o modo
como os professores atuam e se situam no campo educacional. Fica muito evidente em
suas falas a presenga, a0 mesmo tempo, de fragmentos de tendéncias pedagdgicas. A
escola analisada estd organizada na perspectiva da Pedagogia Tradicional (lousa, mesa
do professor, carteiras enfileiradas); o projeto TEIA supunha uma prética organizacional
e pedagdgica voltada a pressupostos da Escola Nova, ou ao que hoje se denomina de
construtivismo; em meio a essas contradi¢cdes entendemos que o modo como as escolas
estdo organizadas, as concepcdes que professores possuem e a ausé€ncia de didlogo
inviabilizam as transformagdes pretendidas.

No caso investigado, averiguamos que alguns professores ndo pensam a
educacdo através da acdo pedagdgica, da reflexdo do seu trabalho dentro da perspectiva
social, mas na crenca de que proporcionar atividades diferenciadas como as que
ocorriam na oficina de animagfo, danca, musica, recreacio e reforco sdo artificios que
podem possibilitar mudangas na realidade dos alunos. Ndo estamos aqui dizendo que
estas atividades diferenciadas ndo sejam importantes, mas elas por si s6 ndo garantem
mudangas significativas ao processo educativo.

Constatamos também que as oficinas pedagdgicas ndo possuiam uma identidade,
estando a mercé das necessidades e possibilidades dos professores do curriculo bésico;
ora apareciam como complemento do periodo da manha, ora como espaco de reforco.
Nesta perspectiva, acreditamos que a constru¢do de uma identidade ndo implica em
segregacdo ou individualidade, mas em uma especificidade que comunga, compartilha e
se integra ao curriculo basico.

Assim, cremos que se faz necessario ocupar o tempo e o espaco da escola de
forma qualitativa, buscando alternativas, propondo experiéncias significativas,
proporcionando momentos de reflexdo e estudos, pois caso contrario, os professores
apenas repetirdo praticas tradicionais de ensino.

Verificamos também que o que deveria ser uma escola preocupada com a
formagdo integral das criancas era na verdade uma escola de hordrio disciplinar
ampliado, haja vista que era forte o controle sobre o comportamento dos alunos. Além
disso, percebemos que estas criangas, principais sujeitos da proposta, ndo eram ouvidas
em meio as atividades que eram realizadas no Projeto TEIA. Sendo assim, suas
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opinides, sugestdes e até mesmo frustragdes, por varios momentos, foram silenciadas.
Desta maneira a ocupagdo pouco interessante do tempo revelou-se perversa, revestindo-
se de maleficios a quem a ele estd submetido, sem voz ativa, ou seja, os alunos.

Sobre essa experiéncia na Escola Municipal Tempo dos Sonhos apreendemos
ainda que, a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola, em alguns
momentos significou apenas a extensdo da carga hordria do ensino regular, restringindo
a repeticdo de atividades que eram exploradas no curriculo basico.

A Escola Municipal Tempo dos Sonhos, considerada pela Secretaria Municipal
de Educacdo como uma escola de sucesso, com corpo docente qualificado e com uma
proposta pedagdgica interessante e solidificada, inspirava cuidados e maior atengcdo em
relacdo aos problemas estruturais e pedagdgicos que enfrentava.

Percebemos que mesmo com a estrutura fisica melhorada apds a reforma que
houve na escola para atender o Projeto TEIA, ainda ndo eram suficientes os espacos
para realizacdo de todas as atividades propostas e, além disso, a quantidade de vagas
oferecidas no projeto ndo conseguia atender a demanda dos bairros no entorno.

Quando C2 se posicionou em relacdo ao fechamento/suspensdo do projeto, fica
evidente que ndo se levou em consideracdo contribuicdes que tal projeto estivesse a
oferecer as 32 criangas que estavam matriculadas desde 2009.

A opgdo por fechar o projeto e utilizar as salas para abrir turmas que
necessitavam de aceleracdo nos estudos deixa clara uma desconsideragdo com as
criangas do Projeto TEIA, uma vez que, a mudanca nio conseguiu resolver o problema
de atraso escolar (distor¢do idade/série) que havia na escola. Pelo contrario, de acordo
com os relatos dos professores, aumentaram-se os problemas, haja vista que 2 salas ndo
foram suficientes para atender a demanda da escola, e como conseqii€ncia esse novo
projeto implantado acabou reforcando o aniquilamento da proposta de educagéo integral
que ocorria na Escola Municipal Tempo dos Sonhos.

A esse respeito entendemos que, mesmo diante de tantas limitagdes do projeto,
através da gestdo democrdtica, esses problemas poderiam ser amenizados, fazendo
surgir na escola um sujeito coletivo que decide, age e pode atuar pela transformacédo
social. Aquele que, partilhando as necessidades e aspiracdes dos alunos e de suas
familias, pode conquistar espacos para definir seu projeto politico educacional, coerente

com suas reais necessidades.
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Outra questdo interessante e que mereceria uma andlise por parte da Secretaria
Municipal de Educag@o de Uberlandia-MG € o problema da auséncia de orienta¢des que
subsidiem propostas de educagdo em tempo integral no municipio, o que acaba
deixando a proposta, de acordo com os professores, sem defini¢cdes acerca de aspectos
econdmicos, administrativos e pedagdgicos.

E vilido ressaltar aqui que a escola em tempo integral tem, de modo geral, boa
aceitacdo dos pais e alunos. Como percebemos em nossa pesquisa as criancas relataram
que gostavam de participar do Projeto TEIA devido ao fato de que além de realizarem
atividades diferenciadas, lhes era garantido alimentacao, cuidado, respeito e carinho por
parte de alguns professores.

Em contrapartida nosso estudo também revelou que algumas criangas nao
gostavam das oficinas de refor¢o e recreacdo que eram realizadas no Projeto TEIA.
Segundo os alunos que destacaram este aspecto essas oficinas eram ruins devido ao fato
de que os professores ndo ouviam as opinides das criangas durante as oficinas, além de
serem bravos e controlarem o comportamento dos alunos de forma opressora.

Diante da realidade pesquisada, das entrevistas, da convivéncia com os docentes,
do acompanhamento das dificuldades enfrentadas durante todo o periodo de observacio,
ndo nos convencemos de que a permanéncia das criancas o dia inteiro na escola, nas
condicdes atuais, seja o melhor para elas.

Neste sentido, a experiéncia da Escola Municipal Tempo dos Sonhos, caso
continuasse, poderia ser reformulada, para que pudesse atender as condi¢des para a
formacdo integral das criancas, necessitando assim de outro planejamento.

Acreditamos que propostas como a desenvolvida na Escola Municipal Tempo
dos Sonhos podem sim gerar transformacdo na vida das criancas, desde que ndo se
tenha uma vis@o restrita do processo. Sabemos que as mudangas ocorrem a médio e
longo prazo, mas precisam ser discutidas e assumidas como necessidades basicas da
educacdo que se comprometam, no minimo, a refletir sobre sua fung¢do e admitir que
ndo atendem aos interesses de todos.

O estudo delineado indica a necessidade de aprofundamento em algumas
questdes sugeridas pela pesquisa, que poderdo ser abordadas em trabalhos posteriores,
haja vista que o tema por ora investigado é, certamente, fundamental, no que concerne a
compreensdo do ensino publico brasileiro na atualidade. Dentre essas questdes, destaca-
se, primeiramente, a necessidade de realizar uma discussdo conceitual sobre a questio
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do tempo escolar. Em complemento a essa discussdo conceitual, faz-se necessario
analisar mais detalhadamente as finalidades da escola publica na contemporaneidade e,
por fim, € essencial discutir atentamente as relacdes entre as politicas e propostas que
tem como fundamento a educacdo integral.

Assim, nosso estudo demonstra a importancia de pesquisas sobre politicas
publicas educacionais, partindo do estudo e da indagacdo sobre a realidade existente,
para que novas medidas possam ser definidas, com a finalidade de melhorar a qualidade
do atendimento das propostas de educagdo em tempo integral.

Falar sobre o cotidiano de uma escola publica de educagdo em tempo integral
significou aqui compartilhar com outras pessoas que compactuam a mesma paixao, a de
educar com compromisso e responsabilidade, socializando saberes e buscando, a partir
dai, a qualidade emancipadora que € capaz de formar seres criticos, participantes de
uma sociedade mais igualitdria e justa.

Este compromisso relaciona-se, evidentemente, a qualidade e ndo a quantidade
do tempo de permanéncia do aluno na escola. Tempo este, que deve ser prazeroso,
incluindo contetidos curriculares, mas também atividades complementares significativas
para sua aprendizagem, que se integrem num projeto politico-pedagdgico definido,

revelando graus diferenciados de consciéncia e compromisso social.
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ANEXOS




ANEXO 1

Roteiro para entrevista com os alunos

1y

2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

Qual a sua idade, e em que série vocé esta matriculado? Ha quanto tempo estuda na
Escola?

O que vocé acha de fazer parte do Projeto Escola em Tempo Integral?

O que vocé mais gosta e o que ndo gosta no Projeto?

O que voce acha de ficar o periodo da manha e tarde na escola?

Na sua opinido existe algo que poderia ser mudado no Projeto? O que?

Qual a sua opinido sobre os professores e coordenadores que atuam no Projeto?

Na sua opinido existe alguma diferenga nas atividades realizadas no ensino regular e
nas oficinas curriculares do Projeto? Quais?

O que lhe levou/motivou a participar do Projeto?

Se vocé ndo estivesse matriculado no Projeto o que faria durante este periodo?

10) Qual a sua opinido sobre o fechamento do Projeto?
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ANEXO 2

Roteiro para entrevista com professores

1) Qual a sua idade, formacdo e tempo de servico na drea de educagcdo? H4 quanto
tempo trabalha na Escola?

2) Na sua opinido, existe diferenca entre Educacdo e Educacdo em Tempo Integral?
3) Vocé tem conhecimento de alguma diretriz curricular para a escola em tempo
integral? Se a resposta for sim, de que forma vocé as articula com sua prética

pedagdgica?

4) Foi possivel a articulagdo entre o trabalho desenvolvido nas oficinas curriculares e o
curriculo bésico? Justifique.

5) Como vocé se sentia atuando no Projeto de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente? Aponte aspectos positivos e negativos.

6) Relacione leituras que vocé tem feito desde a implantacdo do Projeto de Atencédo
Integral & Crianca e ao Adolescente em sua unidade escolar. De que forma essas leituras

tém lhe auxiliado em sua pratica pedagdgica?

7) No seu entendimento, como deveria ser a formacdo continuada do professor para
atender ao projeto pedagégico da escola em tempo integral?

8) No seu entendimento, como é e como deve funcionar uma escola em tempo integral?

9) Quais os avangos e retrocessos que vocé identifica no processo de implantagdo e de
implementa¢do do Projeto de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente?

11) O que vocé pensa a respeito do fechamento/suspensdo do Projeto?
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ANEXO 3

Roteiro para entrevista com o coordenador do Projeto

1) Qual € a sua idade, formacao e tempo de servico na drea de educacdo? Ha quanto
tempo trabalha na Escola?

2) Vocé é Professor Coordenador do Projeto de Atengdo Integral a Crianga e ao
Adolescente desde quando? Como vocé se tornou coordenador?

3) Ja atuou como professor coordenador em outra Unidade Escolar, ou nesta antes do
Projeto?

4) Para vocé o que pressupde educacdo integral?

5) Como vocé vé a formacdo dos professores que atuavam no projeto? Atendia as
necessidades?

6) Como era a atuacgio destes professores no projeto?

7) Foi possivel a articulagdo entre os professores do curriculo basico (ensino regular) e
das oficinas (projeto)?

8) Como foi essa articulacio entre os professores? Poderia ser diferente? Como deveria
ser?

9) Na sua opinido, o que contribuiria para uma melhor atuacdo do professor nesse
projeto?

10) Destaque pontos positivos que vocé encontra na atuagdo desse projeto.
11) Destaque pontos negativos que vocé encontra na atuacio desse projeto.
12) Como vocé vé a participacdo das criangas no projeto?

13)Voce acredita que existe algum beneficio para aquelas que participavam do projeto?
Quais?

14) Quais os avancos que voc€ identifica no processo de implantacio e de
implementacdo do Projeto de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente?

15) Quais os retrocessos que vocé identifica no processo de implantacio e de
implementacdo do Projeto de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente?
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ANEXO 4

Roteiro para entrevista com a diretora da escola

1) Qual € a sua idade, formacao e tempo de servico na drea de educacdo? Ha quanto
tempo trabalha na Escola?

2) Ha no municipio algum documento/lei que respalda a educacg@o integral?

3) Como o municipio seleciona as escolas que participam do Projeto de Atencédo
Integral a Crianga e ao Adolescente? A implantacdo se dd por convénio, edital ou
adesdo/obrigacdo?

4) Em geral como ocorre o tempo integral no municipio?

5) Fale como foi a implantagdo do Projeto de Atencdo Integral & Criangca e ao
Adolescente nesta escola. Quando ocorreu? De que forma?

6) E a comunidade, como recebeu o projeto?

7) Para vocé o que € mais significativo neste projeto?

8) Comente os seguintes aspectos do Projeto:

a) Compreensdo pedagdgica (Os profissionais tinham entendimento sobre a proposta?)
b) Organizacdo da escola para atender o projeto na sua amplitude

c¢) Dificuldades apresentadas pelos alunos

d) Facilidades apresentadas pelos alunos

e) Participacao da familia

f) Participacdo dos profissionais envolvidos (Havia integracdo?)

g) Quais as principais dificuldades dos profissionais envolvidos?

9) No seu entendimento o perfil profissional dos professores atendiam aos objetivos do
Projeto?

10) Fale sobre a articulag@o entre o professor das oficinas curriculares e o professor do
ensino regular. Havia interacdo?

11) No seu entendimento o que seria necessario para a escola atender melhor ao aluno
inserido nesse projeto?

12) Fale o que vocé pensa sobre o papel da escola nos tempos atuais.

13) Para vocé o que pressupde educagdo integral?

14) Quais os avancos que vocé identifica no processo de implantacio e de
implementagdo do Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente?

15) Quais os retrocessos que voc€ identifica no processo de implantacdo e de
implementagdo do Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente?

16) Como se deu o fechamento do Projeto na escola? Qual o motivo?

17) O que vocé pensa a respeito do fechamento do projeto?
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ANEXO 5

Universidade Federal de Uberlandia
Programa de Pés-Graduacao
Mestrado em Educacao

Av. Joao Naves de Avila, n° 2121, Campus Santa Ménica, bloco “G”’, CEP 38408-
100, Uberlandia/MG, telefax: (34) 3239-4197

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(para os professores, coordenador do Projeto e diretora da Escola)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada Desafios da
educacdo em tempo integral na rede municipal de ensino de Uberlandia — Minas
Gerais: limites e possibilidades, sob a responsabilidade dos pesquisadores MYRTES
DIAS DA CUNHA e ANA CLARA GOMES.

Nesta pesquisa nds estamos buscando analisar a natureza e os fundamentos da
proposta pedagdgica do Projeto de Atenciao Integral a Crianca e ao Adolescente
implementado pela Secretaria Municipal de Educacio de Uberlandia — Minas
Gerais, identificando os quesitos presentes na sua implantacio e desenvolvimento,
que contribuem para maximizar e/ou minimizar o seu sucesso.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pelo pesquisador Ana
Clara Gomes antes de iniciar as atividades do projeto.

Na sua participacdo vocé apresentard sua concepg¢do sobre educagdo em tempo integral,
problematizando os aspectos favordveis e desfavordveis existentes na sua efetivacido. No
decorrer da pesquisa vocé sera submetido a observacdoes e entrevistas. As
atividades observadas serao filmadas e fotografadas. Através da entrevista
gravada serio coletados comentarios sobre as atividades desenvolvidas no Projeto
de Atencio Integral a Crianca e ao Adolescente. Todo material coletado nao tera
fins lucrativos, e sera totalmente destruido apos sua analise e qualquer informacao
coletada destes materiais resguardara sua identidade.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

Vocé nao terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar na pesquisa.
Nao existem riscos quanto a sua integridade intelectual, moral, emocional e fisica.
Os beneficios serdo que vocé participara de uma pesquisa realizada no cotidiano da

escola, possibilitando a troca e o contato com novos saberes e a ampliacao de seus
conhecimentos sobre a tematica Educa¢ao em Tempo Integral.
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Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagdo.

Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficarda com vocé.
Qualquer diivida a respeito da pesquisa, voc€ poderd entrar em contato com: Myrtes
Dias da Cunha e Ana Clara Gomes, tefefone (34) 3239-4163, Av. Joao Naves de
Avila, 2121, Universidade Federal de Uberlandia.

Poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-
Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°® 2121,
bloco A, Campus Santa Monica — Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-
32394131

Uberlandia, de de 20

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa

Responsavel pelo participante
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ANEXO 6

Universidade Federal de Uberlandia
Programa de Pés-Graduacao

Mestrado em Educaciao

Av. Joao Naves de Avila, n° 2121, Campus Santa Ménica, bloco “G”’, CEP 38408-
100, Uberlandia/MG, telefax: (34) 3239-4197

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(destinado aos responsaveis pelas criancas)

Seu filho(a) estd sendo convidado para participar da pesquisa: DESAFIOS DA
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE UBERLANDIA - MINAS GERAIS: LIMITES E
POSSIBILIDADES, desenvolvido pela mestranda Ana Clara Gomes, do Programa
de P6s-Graduacdo — Mestrado em educagéo da Universidade Federal de Uberlandia, sob
a orientag@o da professora Dra. Myrtes dias da Cunha.

Com esse trabalho pretendemos analisar a natureza e os fundamentos da proposta
pedagégica do Projeto de Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente implementado
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia — Minas Gerais, identificando os
quesitos presentes na sua implantacdo e desenvolvimento, que contribuem para
maximizar e/ou minimizar o seu sucesso.

Para realizarmos o presente trabalho precisaremos observar o trabalho que a escola
(professora, diretora e supervisora) de seu filho/filha realiza no dia-a-dia. Também
entrevistaremos os alunos e em alguns momentos gravaremos em audio e/ou video as
atividades cotidianas realizadas no espago da escola. As entrevistas e o esquema das
gravacdes em dudio e/ou video serdo previamente combinadas com a professora e tais
registros serdo destruidos logo apds a reconstru¢cdo dos mesmos.

Em nenhum momento seu filho/filha serd identificado. Mesmo quando os resultados
desse trabalho forem publicados a identidade das criancas e de suas familias serdo
preservadas. Vocé€ ndo terd gastos e nem ganhos financeiros por seu filho/filha
participar dessa pesquisa e a participacdo dele/dela poderd ser interrompida a qualquer
momento sem nenhum tipo de prejuizo pessoal.

Nao existem riscos quanto a sua integridade intelectual, moral, emocional e fisica. Os
beneficios serdo a participagdo em uma pesquisa realizada no cotidiano da escola,
possibilitando a troca e o contato com novos saberes e a ampliagdo de seus
conhecimentos sobre a tematica Educacdo em Tempo Integral.
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Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagdo.

Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

As responsdveis por esta pesquisa colocam-se a sua disposi¢do para quaisquer outros
esclarecimentos que se fizerem necessdrios. Em caso de divida entre em contato
conosco pelos telefones (34) 3239-4163, 3239-4391 ou pelo email:
myrtesufu @ gmail.com e também por intermédio do Comité de Etica e Pesquisa da UFU
na Avenida Jodo Naves de Avila, nimero 2121. Bloco “A”, Campus Santa Monica,
caixa postal 593, telefone (34) 3239-4531.

Uberlandia de de 20

Profa. Dra. Myrtes Dias da Cunha

Ana Clara Gomes

Apé6s ter sido devidamente esclarecido, eu autorizo a participacdo de meu/minha
filho/filha na Pesquisa apresentada
acima.

Responsavel pelo aluno(a)
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ANEXO 7

Nota de campo nimero 01

Data: 20/10/2010

Horério: 07:00h as 13:00h

Local: Escola Municipal Tempo dos Sonhos

» Oficina de musica (07:00h as 8:40h)

Cheguei a escola as 07:15h e me encaminhei para as salas destinadas as oficinas de
Misica. Ao me adentrar na sala me deparei com a professora tentando ligar o aparelho
de som e sete criancas aguardando (3 meninos e 4 meninas).

Apresentei-me a professora e entrei na sala. A mesma me apresentou a turma e
explicou que eu estava ali para realizar uma pesquisa e que eles deveriam colaborar
comigo.

Depois de minha apresentagdo a professora disse que eu poderia ficar a vontade, e
continuou tentando ligar o aparelho de som, porém logo desistiu, devido a voltagem do
aparelho ndo ser compativel com a do local. Resolveu entdo afinar os trés violdes que
haviam (1 destinado a professora, € 2 aos alunos). Enquanto isso os alunos
perguntaram a professora se podiam se apresentar a mim. Cada um falou seu nome e
idade, que variava entre 8 e 10 anos. Durante as apresentagcdes uns estavam timidos,
outros nao.

Enquanto a professora afinava os violdes as meninas aguardavam quietinhas e os
meninos se reuniram em um grupinho para batucar em umas caixas de percussio que
estavam guardadas na sala. A professora pediu para que eles parassem por conta do
barulho, mas eles continuaram baixinho, nada que atrapalhasse a aula.

A docente avisou as criangas que iria passar a licdo de violdo para as meninas e que os
meninos deveriam aguardar. Apds o aviso os meninos continuaram ‘batucando”
organizadamente, ja com relacdo as meninas, inicialmente das 4 que estavam presentes
na sala duas realizaram as li¢Oes préticas/técnicas de violdo, e duas ficaram sentadas
fazendo tarefas “tedricas” sobre musica. A professora veio até mim e explicou essa
dindmica de divisdo dos alunos em 3 grupos, ressaltando que ao longo da aula eles
revezam entre si. A professora me disse ainda que os alunos precisam ensaiar uma
cangdo para a apresentagdo do dia 20/11/2010, data em que a escola realiza um evento
em comemoracdo ao Dia da Consciéncia Negra. Ela ressaltou que era preciso ter
paciéncia com algumas criangas, pois elas estavam aprendendo aos poucos, devido ao
fato de terem entrado ha pouco tempo no projeto.

Percebi que algumas alunas ndo tinham paciéncia com as demais que ainda
apresentavam dificuldade no violdo, e isso as desestimulava esperar pela sua vez de
tocar.

Ja era 07:50h e os meninos continuavam batucando com ritmo e organizadamente,
porém acredito que eles pareciam estar perdidos, sem orientacdo, pois aguardavam a
professora que ainda estava auxiliando apenas o grupo das meninas, porém percebi que
eles mesmos tentavam se organizar e estipular “normas” entre eles.

Enquanto isso a professora tentava tocar algumas musicas com as meninas (Atirei o
Pau no gato, Marcha Soldado, D6, Ré, Mi, F4, etc.). Neste momento comeco perceber
certa contradi¢do, pois a professora inicialmente me disse que teria que ensaiar uma
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musica com a turma para a apresentacio do evento sobre a Consciéncia Negra, porém
ndo havia ligacdo entre o que ela havia proposto e o que estava acontecendo na aula.

As atividades continuavam normalmente nos 3 grupos enquanto a professora auxiliava
as meninas com a técnica do violdo. Um menino desanimado pediu educadamente para
ir ao banheiro e a professora deixou.

A professora de musica viu que um aluno, depois de ver o colega ir ao banheiro, vestiu
a blusa de frio do mesmo, e logo a professora perguntou por que ele havia feito isso, o
que para mim pesquisadora soou como uma desconfianca. O aluno explicou que havia
pegado emprestado porque estava com frio. Ela respondeu dizendo que esperava que
isso ndo gerasse problemas futuros depois.

Notei que a professora falava nomes técnicos sobre as aulas de violdo, que pareciam
ndo ser da compreensdo das criangas, mesmo assim a impressdo que tive € que ela é
uma professora muito calma, educada e tranqiiila.

Enquanto a professora tocava algumas musicas percebi as alunas “desmotivadas” por
ndo darem conta de tocar (em alguns momentos nem tentavam acompanhar a
professora).

Logo surgiu a musica “Capelinha de Meldo” e os meninos sem a professora pedir
comecaram batucar no ritmo da cancdo. Em seguida a professora também comecga a
batucar por sobre a madeira, acompanhando os meninos. Neste momento todas as
criangas cantam e tocam, € 0s meninos pareciam se ver integrantes e interagindo com
todo o grupo. A professora virou em minha direcdo e justificou as “batidas” no violao
para interagir com 0S meninos.

Depois de alguns instantes uma menina reclamou impaciente: “Ando tia ndo tem nada
para eu fazer!”. A professora responde pedindo para ela pegar o xilofone e tocar. Em
seguida esta mesma menina foi convidada para tocar o violdo e disse: “Ando violdo de
novo! Cansei! ”

As 08:10h a docente quis mudar de mdsica, alegando que estava repetitivo, mas logo
voltou para a cangdo “Capelinha de Meldo”. Apds este momento a professora se
levanta e vai ajudar a outra aluna que estava no xilofone tocando “D¢, Ré, Mi, Fa”. Em
seguida o celular da professora caiu e os alunos gritaram: “Quebrou! Agora nao tem
como ver a hora do recreio!” A professora responde: “E isso que vocés desejam para o
meu celular, vocés sdo bonzinhos heim!”

Passado uma hora e quinze minutos do inicio da aula (precisamente as 08:15h) a
docente deixa o grupo das meninas para auxiliar os meninos. Comegaram a batucar
“Bate o Sino Pequenino”. Sua presencga neste grupo parecia nao ser tao técnica quanto
no grupo das meninas, ela mais observava.

As 08:20h a professora volta para o grupo das meninas, ou seja, sua intervengdo com
os meninos foi de apenas 5 minutos, o que de certa forma os chateou pois aguardavam
muito por este momento.

A professora de musica gentilmente enquanto me viu fazer minhas anotagdes veio dizer
que se eu precisasse de alguma ajuda era sé falar com ela (talvez por ter se sentido
incomodada com minhas observacdes).

A expressao facial daqueles que nio estavam treinando violao com a professora parecia
de desanimo e insatisfagdo, mesmo eles tentando interagir no ritmo da musica.
Desestimulado um garoto deitou no chdo, mas quando me viu observando logo se
levantou e pegou seu instrumento de percussdo, apresentando ter medo do que eu
viesse escrever sobre ele em minhas anotacdes.

Diagnostiquei que pela falta de direcionamento os meninos se restringiam a batucar
acompanhando as musicas que a professora tocava.
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As 08:30h as meninas voltaram ao assunto sobre a apresentacdo do dia 20/11/2010. A
professora perguntou o que elas iriam apresentar com os outros professores das
oficinas, e elas em “coro” repetiram as falas que iriam interpretar no teatro elaborado
pela professora de danca. A professora olhou para mim e sorriu, na tentativa de
interagir comigo diante da empolgacdo das criancas para com o teatro. Em alguns
momentos ela sorria para mim como se estivesse demonstrando integragdo.

Virias vezes a professora pedia para que os meninos ndo fizessem barulho alto, pois
eles estavam num mesmo ambiente fazendo coisas diferentes, o que atrapalharia a
todos.

As 08:35h as criancas comegam perguntar se ndo estd na hora de acabar a aula. Uma
aluna diz: “Tia vai acabar o segundo hordrio e gente ndo fez nada!” Em seguida a
docente vira-se para mim, dd um sorriso e responde a menina indagando se ela tinha
certeza que ndo havia feito nada.

Em seguida os 3 meninos comecam a atrapalhar a aula, e a professora diz: “Tava
demorando!” Para tentar chamar a atencao deles a professora os convidou para batucar,
mas neste instante bateu o sinal da escola, e ja era hora de iniciar uma nova oficina.

A turma veio conversar comigo. Perguntaram se eu estava anotando o que eles estavam
fazendo. Respondi que eu estava observando como era o dia-a-dia deles para saber o
que eles acham sobre o projeto. Comentei que iria acompanhd-los todos os dias, por 1
ano. Eles aparentaram gostar!

Apos este momento a professora veio conversar comigo (de certa forma justificando a
dindmica da aula). Reclamou da falta de instrumentos para os alunos, o que dificulta
muito, segundo ela. De acordo com a professora: “Temos que nos virar, do jeito que
d4, e com o que se tem!” E mais uma vez se mostrou estar a minha disposi¢do para o
que eu precisar.

» Oficina de animacdo (08:40h as 09:45h)

As 08:40h o professor da oficina de animacdo chega para buscar os alunos para leva-
los para a biblioteca para que possam assistir um video de animacdo produzidos por
eles mesmos sobre a tematica Consciéncia Negra. Durante este trajeto até a biblioteca
os alunos o fizeram espalhados, ou seja, nada de filas. Ao invés de ir para 14 eles
solicitaram o professor que fossem para a sala de informatica, mas este os advertiu,
dizendo que néo era o dia destinado para isto.

O professor explicou que era que era importante ver o filme, pois era um registro
importante que eles poderiam guardar por toda a vida deles. Os alunos mencionaram
que ja haviam visto com a outra professora, mas o professor da oficina de animagdo
explicou que eles teriam que ver com outros olhos para entender a estéria. Neste
momento o professor veio me explicar que a professora (recreadora) sem saber da
dinimica de sua aula passou o filme para as criancas em um dia anterior, mas que ele
iria repetir para que os alunos pudessem observar os detalhes.

A turma observava o filme (produzido por eles) atentamente. Era um filme interessante
sobre a histéria do Zumbi dos Palmares, filmado com bonecos negros que
representavam os personagens € a voz das criangas. Este filme ird ser apresentado a
comunidade escolar no dia 20/11/2010 no evento sobre o Dia da Consciéncia Negra.
Ao longo da exibicdo do filme o professor ia fazendo perguntas e os alunos
respondiam. O docente pedia para que os alunos se colocassem no lugar dos negros
para sentirem seu sofrimento ao longo da histéria da humanidade. Uma aluna (de pele
branca) disse que toda dor e sofrimento eram culpa dos brancos. Outro aluno disse que
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era culpa dos portugueses que sempre tentaram escravizar as pessoas.

Em certo momento da aula o professor disse: “As familia negras eram desfaceladas!”
Eu enquanto pesquisadora percebi que esta e algumas outras palavras as criancas niao
entendiam o significado.

Parte do filme havia legenda, e o professor perguntou se os alunos queriam que ele
lesse. Os mesmos responderam que sim.

Uma menina atenta as imagens relatou que quando viu o filme no dia anterior quase
chorou devido o tamanho do sofrimento dos negros.

O docente continuava as intervencdes fazendo questdes sobre o racismo e as criangas
respondiam. Era muito claro o entendimento dos alunos sobre o sofrimento dos negros.
Discutiram sobre como seria diferente se tivesse a pela de outra cor. Debateram sobre
as piadas maldosas que existem sobre os negros. Dialogaram sobre a idéia de que Deus
nos fez todos iguais, e a cor é apenas detalhe.

Uma aluna perguntou: “Por que sou branca e ndo t€m os olhos azuis como os das
pessoas da televisdo?” Parecia perguntar para si mesma.

Ao final do filme apareceu uma mensagem, onde os alunos foram lendo em voz alta.
Demonstravam estar sensibilizados com todo o debate e exposi¢do do filme.

Ao assistirem o mackin-off os alunos ficaram felizes por se verem nas imagens. Ao
mesmo tempo que mostrou a histéria do Zumbi, mostrou a estéria dos alunos sendo
construida, e isso iria se repetir ao longo da constru¢do da Histdria.

As 09:20h o video foi interrompido e as criangas foram para o recreio. As 09:30h os
alunos retornaram para a biblioteca para terminar de assistir o filme e debater.

O professor perguntou a turma o que dd cor a pele. Os alunos falaram que era o sol, e
que também era porque Deus quis. O professor interviu e mencionou que era por causa
da melanina.

Discutiram se inteligéncia era de acordo com a cor da pele, e neste momento uma aluna
se expdem dizendo que os negros sdo mais inteligentes e mais espertos, mas nao quis
explicar o porqué.

Depois foram debater sobre a historia de vida de Zumbi dos Palmares. O professor foi
narrando fatos histéricos do personagem e as criancas ficaram atentas e intervindo,
participando. Sabiam responder a maioria das questdes propostas pelo professor.

Para finalizar a discuss@o o professor perguntou se os alunos ja haviam sofrido algum
tipo de preconceito. Eles responderam que sim destacando que ja foram xingados de:
cabecdo, narigudo, gorda, magrela, etc. Os mesmos relataram que nao fizeram nada
quando foram agredidos verbalmente. Logo o docente levou o debate para a questdo do
bulling. Tratou da questdo de ndo agredir e nem ser agredido (ndo revidar). Neste
momento todos queriam falar, mas a aula terminou e os alunos foram correndo para a
sala.

» Oficina de reforco (09:45h as 11:25h)

Chegando a sala me apresentei a professora da oficina de reforco. Ela me

perguntou se eu era uma das muitas estagidrias que sempre aparecem para ajudar o
regente de sala. Falei que era pesquisadora, mas que também estaria a disposicdo para
auxiliar.
Em seguida a professora de reforco pediu que os alunos pegassem as tarefas de casa
para fazer. Apesar dos alunos ndo estarem gritando, a professora os advertiu
mencionando que hoje eles estavam falando alto demais (coisa que ndo percebi). A
professora ia passando nas mesas e verificando se cada crianga tinha tarefa.
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Dois alunos falaram que ndo iriam fazer a tarefa porque o livro de Portugués
havia sumido. A professora disse que para ficarem atentos, pois iriam ter que “pagar”
na biblioteca. Os meninos perguntaram o valor, e a professora no respondeu.

Durante a realizacdo das tarefas a professora pediu mais capricho de uns e
parabenizou outros. A professora disse que era para uma aluna fazer as atividades com
letra bonita (e apagou tudo que ela tinha feito), disse que reforco era para melhorar, e
que se isso ndo acontecesse ndo adiantaria ir no reforgo.

A docente passava em todas as carteiras auxiliando os alunos e dando atengéo a
todos.

Uma aluna fazendo tarefa de matematica esqueceu do “mecanismo de pedir
emprestado” dai a professora disse: “Ja te ensinei isto, ndo pode esquecer!” Esta
menina com um semblante tristonho ndo falava nada, apenas ouvia as colocagcdes da
professora.

A docente as vezes chamava a atengdo de alguns alunos sutilmente, mesmo que
eles estivessem conversando “baixinho” e ndo atrapalhassem a aula. Outro aspecto
observado é que aparentemente as criangas pareciam correr contra O tempo para
conseguir terminar as tarefas de casa. Algumas atividades necessitavam de textos do
Ensino Regular, o que atrapalhava os alunos por ndo estarem com estes em maos. A
professora de refor¢co dizia: “Isso € texto da outra professora, vocé tem que ter isso
guardado em algum lugar.” Diante deste fato notei certo descompasso entre o regular e
o integral, uma vez que ambos devem trabalhar em parceria, estabelecendo didlogo
entre as professoras sobre suas praticas docentes.

Em alguns momentos da aula parecia que a docente ndo estava a vontade com minha
presenga, o que inicialmente é normal. Fato este exemplificado com a situacdo de um
aluno que veio me perguntar como se escrevia ACHOU, o que ndo agradou a
professora (percebi pelo olhar).

A docente solicitou a um aluno que terminou as tarefas que lesse o jornal, porém
mostrou insatisfacio para com a noticia que ele havia escolhido para ler (tratava-se da
pagina policial do Jornal Correio).

Um dos alunos mostrava-se disperso e lento na realizagdo das atividades. Notei que ele
estava mais interessado em mostrar aos colegas os pélos que estavam nascendo em sua
axila (conseqiiéncia do desenvolvimento que ocorre no inicio da puberdade).

Ainda com relacdo a aluna que tinha dificuldade de “pegar emprestado” nas contas de
matemadtica a professora disse: “Vocé€ tem que prestar atencdo para ndo errar, sendo a
outra professora vai te dar zero! Ela ndo tem tempo de ir a sua carteira te ensinar, ela
ndo vai te dar chance de corrigir. Ndo pode errar!” Esta aluna tristemente escutava as
colocacdes da professora, porém ndo se manifestava, apenas ouvia.

O aluno da situacdo “dos pé€los na axila” ao fazer uma tarefa sobre interpretagdo de
texto respondeu a uma questdo utilizando suas palavras, mas a professora ndo aceitou,
disse que o entendimento dele estava correto, mas ela queria “igualzinho” ao texto
(neste momento ele olhou para mim, sorriu meio que sem entender porqué ele nio
poderia colocar sua prépria resposta). Tal fato me deixou indignada, pois a professora
estava desperdicando a oportunidade de desenvolver o pensamento critico do aluno.

A professora quando diagnosticava erros nas tarefas dos alunos os repreendia dizendo:
“Ih!!! Tem que ter atencdo!” Para outros falava: “Ndo quero erro, pensa direitinho,
vocé consegue!” A professora corrigia os erros dos alunos meio que impacientemente.
Durante a aula, ao realizar as tarefas um aluno fazia uma parédia da misica Ciumenta
(César Menotti e Fabiano). No lugar ele cantava: “Mentirosa, larga de ser tdo
mentirosa!”
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As 11:15h aqueles que terminavam as tarefas iam para o almogo, ja os outros tinham
que terminar. Neste momento os alunos que estavam no “ensino regular” comecaram
adentrar a sala para guardar suas pastas, para que no periodo da tarde pudessem
participar das oficinas.

Ao final da aula a professora me perguntou se eu iria vir todos os dias, se eu iria ficar o
dia todo, respondi que sim e ela como resposta apenas sorriu sem dizer nada.

Ainda dentro da sala, observando os alunos que haviam saido para formarem as filas
para irem para o refeitdrio, escutei a coordenadora do projeto falando para as criangas
que ela queria que eles me respeitassem, pois senfo eu iria “anotar os nomes” e mostrar
para os outros a bagunca que eles faziam. Alguns deles disseram que eu ja havia escrito
muito, sem parar.

» Almoco e horario de descanso (11:30h as 13:00h)

Os alunos foram em fila para o refeitdrio conduzidos pela coordenadora.
Chegando 14, se assentaram para aguardar o hordrio do almoco. A professora
recreadora chega as 11:30h.

Neste momento 25 alunos do Projeto se reinem no refeitério. Os alunos juntos
fazem oracgdo (Pai Nosso) e posteriormente vao para a fila servir o almocgo.

Alguns chegaram até mim para perguntar por que eu anotava tudo o que eles
faziam, o que demonstrava que eu os estava incomodando com minha presenga. Em
seguida uma aluna me perguntou: “Tia vocé€ vai vir todo dia?” Respondi que sim, e
outra aluna logo retrucou: “Credo agora ninguém mais pode fazer bagunca!” Tal
situacdo mais uma vez me fez sentir que estava incomodando as criangas.

Percebi que durante este momento de integracdo eles ficam mais agitados,
conversam entre si.

O almocgo era: arroz, feijdo, carne e batata. Enquanto comiam eles conversavam
muito e a professora recreadora os advertia dizendo que na hora de comer a boca s6
abre para entrar comida, e ndo para conversar com o colega.

Uma auxiliar de servigos gerais (ASG) que ajuda a professora acompanhando
estes alunos durante o periodo das 11:30h as 13:00h, os advertiu dizendo que eles
tinham visita e que tinham que demonstrar educagao.

Alguns alunos me convidaram para almocar com eles, porém nao era permitido
(conversei com a diretora e ela disse que eu ndo poderia comer o lanche deles, teria que
trazer de casa, ou comprar fora da escola).

Virias vezes peguei as responsdveis pelo almogo falando ao “pé-do-ouvido”
dos alunos sobre a minha presenca, pois eles sempre me olhavam em seguida, meio que
apreensivos.

As perguntas sobre minhas anotagdes ndo paravam.

Foi servido como sobremesa: mamao.

A recreadora veio me perguntar se eu ficaria com as criangas durante o horario
de intervalo de descanso. Respondi que sim, e ela me advertiu que teria que preparéa-
las, pois sendo eles nao dormiriam.

Depois da sobremesa se organizaram em fila para irem ao banheiro e
posteriormente para a sala de danca, deitar e dormir.

As 12:00h de dois em dois eles se organizam e entram na sala para deitar nos
colchonetes. Eles ndo paravam de me perguntar se eu anotava tudo que eles faziam
(acredito que pelo medo da punicio).

Nio havia colchonetes para todos (apenas 22), por isso alguns alunos deitavam
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juntos. Por volta de 12:10h foi solicitado que eles dormir, caso eles ndo quisessem era
para ficarem calados e deitados. A maioria estava agitada e ndo parava de se mexer nos
colchonetes. Percebi a insatisfacdo de alguns por terem que ficar deitados, sem estar
com vontade de fazer isso.

Através dos olhares senti certa aversdo pela minha presenca, por parte das
responsaveis pelo descanso. Nao era nada declarado, mas parecia estar no “ar”.

As 12:25h aos poucos as criangas vao se conformando que € preciso descansar,
e comecam se aquietar. Um dos alunos que n3o queria dormir prefere ler jornal e
brincar de caca-palavras.

Os alunos questionaram o barulho do ronco de uma menina, logo a professora
recreadora respondeu que ela tinha “carne no nariz” que dificultava sua respiragdo, mas
que a mesma iria operar, porém ndo era nada grave. Apenas era preciso ter respeito
pela colega.

A professora me relatou que durante esse hordrio de descanso das criangas ela
tem direito a uma folga de 15 minutos, pois € a unica professora do integral que
trabalha das 10:00h as 14:30h sem intervalo. Durante este periodo quem fica na sala
acompanhando os alunos € apenas a auxiliar de servigos gerais.

As 12:40h algumas criancas continuam se retorcendo nos colchonetes,
inquietos.

Percebi que quando eu me deparava com algum aluno me observando e
retribufa com um sorriso, as responsaveis os repreendiam pedindo para ficarem quietos.

O grupo era composto de 7 meninos e 18 meninas.

As 12:50h apenas 9, dos 25 alunos dormem.

Um dos alunos deitados no rumo da porta (com a cabeca para fora da sala de
aula) espera inquietamente o hordrio de se levantar.

Ansiosos, muitos pedem para irem ao banheiro, s para poderem ficar de pé.
Aquelas criancas tidas como bagunceiras ndo vido, ja os demais conseguem a
permissdo. Alguns destes alunos pedem para ficarem sentados, mas néo sdo liberados.

As 12:55h os alunos comecam a conversar e percebem que o hordrio de
descanso estd prestes a acabar. Aos poucos 1 a 1 é chamado para guardar o colchonete,
ir ao banheiro, pegar a mochila e formar as filas para cada um ir para sua sala. Aqueles
que no periodo da tarde s@o do “Ensino Regular” s@o os primeiros a serem chamados
para sairem da sala de descanso, os demais (das oficinas) aguardam para serem
chamados.

Os que iriam participar das oficinas no periodo da tarde se organizam nas salas
do Projeto ja os demais se encaminham para as salas do ensino regular. As 13:00h
bate o sinal e a jornada continua, encerra-se o periodo matutino para dar inicio ao
vespertino.
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