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RESUMO

O presente estudo consiste num trabalho de pesquisa realizado numa
escola estadual, na cidade de Uberlandia. O trabalho tem como objstivo
identificar e analisar as representagdes sociais sobre o educando na relagdo
professor-aluno; assim como as suas influéncias no processo de aprendizagem

do alunado com insucesso escolar.

Para tanto, foram entrevistados por mim seis professores da referida
escola estadual, cinco alunos cursando o Ciclo Basico de Alfabetizagdo e
apresentando insucesso escolar segundo os docentes. Também foram

entrevistados um responsavel por cada aluno.

Utilizei dois modelos de entrevista semi-estruturada como instrumento de
coleta de dados, sendo um modelo especifico para o professor e outro para
aluno e seus familiares.

O contetido das entrevistas foi analisado com base no objetivo proposto
na problematizagdo do tema e a luz da Teoria das Representagdes Sociaié
como também em autores que trabalham com o cotidiano escolar e
subsidiaram teoricamente esta pesquisa.

Nas consideragbes sugiro que as representagbes socais dos professores
é mais um fator intra-escolar que contribui para a existéncia do insucesso
escolar, e os alunos, ao apreende-las, passam a expressar e comportar
segundo as percepgdes existentes nas representagoes dos seus professores.
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A arvore que néo da frutos
E xingada de estéril. Quem
Examina o solo?

O galho que quebra
E xingado de podre, mas
Nao havia neve sobre ele?

Do rio que tudo arrasta

Se diz que € violento,
Ninguém diz violentas

As margens que o cerceiam

BERTOLD BRECHT
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I. INTRODUGAO

Tendo em mente que todo trabalho de pesquisa é justificado pelo fato de
estar relacionado a uma inquietag&o provocada no pesquisador por um objeto
de estudo. O interesse por essa investigagao surgiu da experiéncia vivida por
mim. Através dessa, foi possivel detectar, nas escolas estaduais por onde
passei como regente de sala substituto, uma incidéncia de alunos que
apresentavam insucesso escolar. Tais alunos eram tidos pelos seus
professores como educandos que apresentavam algum tipo de distirbio e
problemas familiares que lhes impediam de aprender. Também, era observado
como a interagdo educadores-alunos levava a criacdo de diversas
representagbes soécio-educacionais sobre os educandos e o quanto isso

interferia no aprendizado escolar.

Alguns professores dessas escolas assumiam, de certa forma, o papei de

transmissores mais ou menos fidedignos dos padrdes sociais e culturais da
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sociedade, e por outro lado, as qualidades valorizadas pelas escolas.

Diversos alunos, de alguma maneira, apresentavam comportamentos e
atitudes que eram valorizados' pelas escolas, sendo influenciados pela
interagdo com os professores tendendo a acentua-las e, por conseqiiéncia,
tornando-se os que mais se destacavam e sobressaiam no desempenho
académico. Os outros, que ndo conseguiam mostrar os comportamentos
esperados pela instituicdo, procuravam uma nova forma de serem vistos pelo
professor, através de condutas que eram interpretadas pelos docentes como
indisciplina, negativismo em participar das aulas e rebeldia, o que na maioria
das vezes contribuia para o seu mau desempenho. Tanto no caso do aluno
com desempenho académico médio, como do aluno com rendimento abaixo do
esperado pela escola, criava-se um circulo Vvicioso em que 0s primeiros eram
tidos pelo corpo docente como cada vez melhores e os segundos cada vez
piores (Leité, 1976). Isto era possivel de ser verificado quando havia as
reunides pedagogicas no final de semestre para discutir o rendimento de cada

aluno.

O que mais me impressionava eram os argumentos tidos por parte dos
professores para justificar o insucesso escolar de seus alunos, que, além de
buscarem na familia e no proprio aluno respostas para tal, como ja foi dito
anteriormente, utilizavam-se de teorias, muitas das vezes sem conhecimento

pleno das mesmas, para embasarem 0s seus pareceres.
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Nas reunites pedagogicas, onde se falavam dos problemas em sala-de-
aula, ao se aterem sobre os alunos que ndo conseguiam acompanhar o resto
da sala, os professores demonstravam unanimidade nas respostas. De que os
alunos ndo conseguiam aprender por problemas inerentes a eles. Que pelas
experiéncias que adquiriram na _prética de docéncia, conseguiam analisar a
causa do problema. Esta postura diante da situag&o tornava-se representacao
social. Esta, segundo Moscovici (1978) & explicagdo que surge através do
dialogo por parte de pessoas que buscam a uniformizagéo de idéias de cada
um para a criagdo de uma forma uUnica de compreender e atuar sobre algum

fato.

As representagbes dos professores podem criar nos mesmos
preconceitos em relagdo a alunos que nas relagbes destes com aqueles
venham a interferir na aprendizagem do educando. N&o é desprezivel a relac,;éo
professor-aluno, principalmente, quanto ao modo como se estabelece a
participagdo de cada um nesse processo. O papel do docente é muito
importante, visto que ele é o educador que esta com o aluno na maior parte do

tempo escolar.

Em algumas escolas, ¢ normal o encaminhamento para profissionais
especializados (neurologista, psicologo, fonoaudiologo, etc.) de alunos que mal
enfraram para a vida escolar e que, segundo suas professoras, apresentam
algum problema. Muitas das vezes, esses alunos ja saem da escola com o

diagnadstico dado pelos docentes, esperando apenas a confirmagdo de um
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profissional. Nesse sentindo, Moysés e Collares (1992, p. 45) lembram o

seguinte:

...que se tem feito as criangas que recebem esses
diagnosticos-rotulos? Quais suas conseqiiéncias? Se, de um
lado, ao reduzir o social ao bioldégico, ocorreu uma
generalizada isengdo de responsabilidades, a crianga
rotulada sobra a estigmatizaggo, a introjegédo da doenga, com
repercussoes previsiveis em sua auto-estima. Seu consolo é
a possibilidade de um dia encontrar como terapeuta um
otimo analista que ndo acredite na existéncia dessas
‘doengas’ e seja capaz de lhe restituir a propria normalidade,
de que foi expropriada.

Hoje, em dia, alguns termos como disfungdo cerebral minima,
hiperatividade, dislexia, déficit de atengéo, que eram circunscritos somente aos
consultorios e clinicas de profissionais da saude, ja fazem parte do vocabulario

dos educadores. Uma das justificativas para isso pode ser encontrada nos

" cursos dé capacitagdo para os profissionais da educagdo. A grande maioria

desses cursos traz, ainda, uma visdo psicologizante e medicalizante sobre a
Educagéo, difundindo alguns conceitos e terminologias médicas e psicoldgicas
sem ter uma visdo critica das mesmas. Como colocam Moysés e Collares
(1996) dessa forma fica dificil de distinguir de quem € a fala quando se referem
a explicagdo do baixo rendimento de alunos por médicos, psicélogos,
professores e outros profissionais. Um exemplo dado pelas autoras ¢ o

seguinte:
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Hiperatividade é a crianga com problema neurolégico. Nao
para, nada a satisfaz, distraidas, dispersas, incomodam... (p.
118).

Dislexia é uma doenga neurologica, que se caracteriza pela
grande dificuldade em aprender a ler e escrever (idem).

As criangas ndo conhecem, nd&o discriminam, ndo tém
seqliéncia de idéias, ndo lem coordenag¢do motora (idem).

A hiperatividade é uma doenga neurolégica que dificulta a
aprendizagem (idem).

Nesses exemplos, Moysés e Collares chamam a atengé&o para o seguinte

fato: de quem sdo estas falas, sdo de medicos, psicologos, neurologistas ou

* professores? Fica dificil de saber pelo fato da incorporagdo de terminologias

médicas no vocabulario dos professores. Ha uma identificacdo muito intensa.
Porém, essa identificagdo ocorre pelo senso comum, sem embasamento
cientifico, refletindo preconceitos em relagéo aquele aluno que néo apresenta

boa aprendizagem escolar.

De uma certa forma, teorias que fazem parte do conhecimento de cada
profissional citado, anteriormente, ultrapassam os “portdes das escolas”,
trazidas pelos proprios educadores e aos poucos, vdo se somando com as

concepgdes de cada um.
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E observado, também, na literatura especifica sobre o fracasso escolar,
argumentos que buscam na familia fatos para justificar o n&o aprendizado de
varios alunos. Entre esses fatos cito o que se refere a estruturagdo familiar.
Mello (1992) em sua pesquisa: Classes Populares, Familias e Preconceitos;
mostra que muitas s&o as atribuigbes por parte de professores no que se refere
ao mau rendimento escolar de seus alunos como sendo conseqliéncias da

desestruturagéo familiar.

Argumentos como estes estio intimamente relacionados ao fato dos
educadores utilizarem teorias cientificas, deturpando-as e, assim, criando seus

proprios sistemas explicativos para o fendmeno baixo rendimento escolar.

Assim, como o exemplo de Mello citado anteriormente, as atribuigées do
baixo rendimento escolar ligadas a problemas de saude, de desnutrigio,
psicologicos, e outros especificamente referentes ao individuo, levou-me a
questionar o seguinte: como os professores constroem suas representagtes e
de que forma elas interferem na aprendizagem dos alunos? E tentando
responder a esse questionamento que me proponho a identificar e analisar as

representagdes sociais de professores de uma determinada escola publica.

A partir do momento em que o professor diante de situages
“diagnostica” seu aluno como tendo algum problema, esse sera tratado como
se realmente o tivesse. A dindmica educativa entre ambos modifica-se,
Normalmente, é possivel ericontrar professores que mal comegaram o ano

letivo, em algumas reunides escolares, ja conseguirem distinguir quem ira
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passar ou nao.

As percepgoOes que os docentes possuem em relagéo a seus alunos nao
s6 interferem na auto-estima desses, como também, no processo pedagdgico
conduzido pelos professorés. Isso foi muito bem explicitado no trabalho
realizado por Patto (1990) quando estudou sobre a produgdo do fracasso
escolar. Para a autora, o sucesso escolar do aluno esta intimamente ligado as
expectativas dos docentes. As interagbes professor-aluno-escola sé&o
alimentadas e alimentadoras das representagdes que 0s agentes educacionais

constroem saobre os educandos.

Quero deixar claro que o estudo ndo nega a existéncia de alunos com
suas diferengas de aprendizagem, porém, proponho sim, uma reflex&o sobre a

existéncia das mesmas. E, com uma visdo multifatorial do insucesso escolar,

pretendo abordar a amplitude do fator social como elemento importante no

processo de aprendizagem. E, neste trabalho, o fator social refere-se as
interagdes entre professor-aluno e & concepgé@o que o primeiro possui sobre a
origem social.do segundo.O professor &€ um elemento importante no processo
ensino-aprendizagem. Néo se pode negar o vinculo do mestre com o aluno,
pois, se uma vez o fizéssemos, estariamos supondo que o problema seria

basicamente do educando. -

A identidade de uma pessoa é construida tendo com referéncia um grupo.
O aluno tem sua identidade formada por meio de relacionamentos com seus

familiares, incorporando desse grupo seus habitos, valores e comportamentos.
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O professor, enquanto parte de uma categoria de um grupo de profissionais,
tende também a utilizar-se de explicagbes, valores e atitudes uniformes ao
grupo diante de situagdes ligadas & Educagdo. Para que se possa entender
como e por que essas percepgoes, atribuigbes, comportamentos e expectativas
sao construidos e utilizados por todos os componentes do grupo, € importante
recorrer aos sistemas de significagdo socialmente enraizados e partilhados
pelas pessoas. Mas para essa tarefa, o estudo das representagées pode
contribuir, uma vez que ele permite conhecer a formag&o e o funcionamento

dos sistemas de referéncias, bem como a reconstrugao e interpretagdo mental

dos acontecimentos do dia-a-dia.

Para desenvolver tal estudo tornou-se necessaria a utilizagdo da teoria
moscoviciana, ou seja, as Representagbes Sociais (Capitulo I), bem como de
outros tedricos especificos sobre fracasso escolar (Capitulo If), como também
das orientac}ées metodoldgicas ao trabalho (Capitulo Ill), seguida da analise e

interpretagéo dos dados obtidos (Capitulo 1V).
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. A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS E SUAS

CONTRIBUIGOES PARA A EDUCAGAO

2.1 Introdugao

Este capitulo tem como objetivo discorrer sobre a Teoria das
Representactes Sociais, recorrendo a alguns aspectos importantes para a sua
criagdo. Sera composto de trés segles: a primeira diz respeito a historia da
teoria, analisando o seu objetivo enquanto um novo modelo de pesquisa e
alguns conceitos importantes; a segunda deter-se-a4 sobre a Teoria das
Representagbes Sociais, havendo a exposigdo do seu conceito, as suas
caracteristicas e tratara da questdo metodoldgica sobre ela e algumas criticas
feitas & mesma; e na ultima secéo, realizar-se-& uma revisdo sobre as diversas
pesquisas nd campo da Educagdo que se utilizam dessa teoria como

instrumento.
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2.2. Breve histoérico

A Teoria das Representagdes Sociais (RS) é uma proposig¢ao de pesquisa
no campo da Psicologia Social. Caracteriza-se por levar em conta tanto os
aspectos individuais como sociais de um dado fendmeno visto como

psicossociologico.

Serge Moscovici, psicologo francés, cria a Teoria das RepresentagGes
Sociais opondo-se a concepgdo de uma Psicologia Social que vinha sendo

praticada na Europa e mais, enfaticamente, nos Estados Unidos.

Esta concepgao tinha como defensor Allport que buscou na teoria
positivista de Augusto Comte suporte para configurar a Psicologia Social como

ciéncia.

Além do mais, Allport atribuiu a Comte o papel de instituidor daquela

‘ciéncia’. Por essa iniciativa, foram-lhe atribuidas varias criticas (FARR, 1998).

Moscovici, por sua vez, ao conceber a Teoria das Representagtes
Sociais parte de um outro referencial, indo basear-se nas Representagdes

Coletivas (RC) de Durkheim.

Para Moscovici, as representagdes coletivas:

Séao produtos de uma imensa cooperagdo que se estende nao
apenas no espago, mas no tempo, para fazé-las, uma multidao
de espiritos diversos associaram, misturaram, combinaram
suas idéias e sentimentos; longas séries de geragdes
acumularam aqui suas experiéncias e saber (1978, p.216).
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Entende-se que o conceito proposto por Durkheim esta ligado ao
conhecimento que foi produzido mediante a elaboragdo do pensamento de
cada individuo, que se associando aos dos seus pares, formaram uma idéia

unica sobre um referido objeto e que se estende de geracao em geracgao.

Ainda, como pensa Minayo (1998), a sociedade é quem produz, cria as
representagbes, 0 que nos leva a crer que as mesmas ndo séo conscientes
para os individuos e &, também, uma produgéo individual. Vé-se, ai, que ha
uma énfase socioldgica na construgdo das Representagbes Coletivas em
Durkheim. O conceito durkheimiano foi originado por pesquisas e estudos

sobre as religibes simples e os povos primitivos (DURKHEIM, 1989).

Moscovici (1978), por sua vez, quando se prop0s a elaborar sua teoria,

apreendeu em Durkheim o aspecto sociologico, inicialmente para se contrapor

ao pensamento individualista que vinha sendo hegemodnico na Psicologia

Social, nds anos 60 e 70. Em seguida, ele o fez pelo fato de acreditar que o
individuo &, ao mesmo tempo, um agente de mudangas na sociedade, bem
como é um produto dela. E ainda, entende que s6 existe sentido em estudar
qualquer Representagdo Social se ela for feita sobre uma cultura na qual

também esta sendo estudada.

Porém, observamos que Moscovici, também, levou em conta no processo
de criagdo da Teoria das Representagbes Sociais, o fator cognitivo, ou seja,
que a ejaboragdo de uma representacgéo € nitidamente social, pelo fato de ser

uma criagdo coletiva de algum grupo social, mas ndo € possivel desconsiderar
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0 seu aspecto psicolégico, ja que os individuos utilizam-se da cognigédo para

plasmar suas idéias, imagens, etc.

Seguindo essas reflex6es, Moscovici imprimiu uma outra perspectiva no
campo da Psicologia Social, uma visao psicossociologica, deixando a dicotomia

social e psicologico.

Na Teoria das Representagbes Sociais, tem-se que levar em
consideracdo tanto os aspectos sociolégicos como os psicoldgicos, respeitando

suas distingdes.

Para Moscovici, sua teoria deve ser compreendida como um sistema
explicativo do senso comum. Ou seja, uma elaborag&o de conhecimentos por
um determinado grupo social que visa regular o comportamento e a

comunicagéo de cada membro no grupo.

Dessa forma, as idéias e comportamentos individuais de cada um, por
meio da interagdo social e a busca de um consenso grupal sobre um
determinado fato social contribuem para a criagdo de uma Unica forma de

interpretar e agir sobre o mesmo.

Com isso, o termo Representagdo Social afasta-se de uma extrema

aparéncia sociologica para eclodir em um espago psicossociologico proprio.

Entre os conceitos de Durkheim e de Moscovici existem algumas

diferengas.
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Para o primeiro, as Representagbes Coletivas s&o por si s6 fatos sociais,
materializadas por elas préprias, ndo sdo elaboragdes da criagdo, da reunido

de representagdes de cada individuo. Elas antecedem ao mesmo.

Ja, em relagdo ao conceito moscoviciano, a Teoria das Representagtes
Sociais estdo presentes sempre que alguém € obrigado a opinar sobre algum
assunto. Para isso, utilizam as palavras, os conhecimentos que s&o inerentes
ao grupo social do qual faz parte. Elas surgem por meio do senso comum, quer
dizer, pela uniformidade de pensamento e agido dos componentes de um
grupo, que traduz em uma construgéo de identidade grupal em que cada
membro se sente parte do grupo pelo fato de estarem sob as mesmas normas,
utilizarem o mesmo tipo de comportamento em determinadas situagdes e
também por acatarem como certas para si as opinies que foram respaldadas

pelos seus pares no grupo. As diferengas individuais s&o somadas e

' convergidas para a criagdo de um mesmo olhar sobre o que acontece no meio

social onde se insere o grupo.

Outro ponto divergente € que na concepgéo durkheimiana o aspecto
social interfere na vida de cada individuo, mas o psicologico de cada um nao
tem nenhuma influéncia sobre o meio ambiente. Ja, Moscovici, se refere tanto
ao social e ao psicolégico como fatores importantes na construgdo de uma
determinada representagéo, ndo se esquecendo que ambos interferem num e

noutro.

Ainda, sobre as diferengas entre as Representagdes Coletivas e Sociais

digo que o conceito proposto por Durkheim (1989) tenta abarcar uma gama de
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fendmenos sociais relacionados aos povos ditos primitivos J&, no de Moscovici,

ha uma mobilidade na utilizagdo sobre os acontecimentos atuais.

Com essas comparagdes, observa-se que as Representagoes Coletivas,
tal qual propostas por Durkheim (1989), ndo conseguiam explicar as estruturas
das representagdes e o mais importante, 0s mecanismos internos. Estas
indagagbes seriam examinadas e respondidas por Moscovici no decorrer da

elaboragéo de sua teoria.
Mas, o que seria, entdo, Representagdo Social?

Segundo Moscovici (1978), a Teoria das Representagbes Sociais s&o
grupos de terminologias, afirmagdes e explicagbes sobre diversos fendmenos
sociais, tidos como préprios do senso comum. E uma construgdo mental de

individuos, mas realizada em conjunto, ou seja, nas conversagdes entre pares

.ou de grupos diferentes, sobre uma mesma coisa.

A partir desse aspecto, pode-se questionar: como €& gerado tal

conhecimento?

Como o mundo cientifico possui suas regras € normas para a criagdo de
uma teoria, também na criagéo das Representagdes Sociais existe uma logica
propria para a sua composicéo. Ela & originada do que S& (1995, p. 28)
denomina de “universo consensual”. Ou seja, “... atividades intelectuais da
interagéo social cotidiana pelas quais s&o0 produzidas as Teoria das

Representagdes Sociais”.
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O que Sa esclarece acima é que quando as pessoas s&o instigadas a
opinar, emitir uma resposta sobre alguma coisa, elas buscam explicagdes junto
com outros individuos, quer em casa, no trabalho, em reunides, tomando,
assim, uma posicéo. A partir dessa troca de palavras, afirmagdes, uns com os
outros, ou seja, nessa ‘interacdo intelectual’, o grupo chegara a uma Unica
opini&o sobre o fendmeno em discusséo, tendo, entéo, uma teoria popular, ou
seja, construida no cotidiano que sera utilizada por todos para orientarem-se e
comportarem-ée diante do novo. O que nada mais & do que uma representacéo

do grupo sobre o fendbmeno.

Mas a fonte alimentadora para a criacdo das Representagdes Sociais é
oriunda do mundo da ciéncia. As teorias cientificas sdo veiculadas de varias
formas, através de conversas entre pessoas, pela televisdo, pelo jornal, etc,,
sendo dessa forma apropriadas pelos cidaddos. Com isso, surgem novas

formas de saberes populares.

Enfim, os individuos, ao apossarem dos conhecimentos da ciéncia,
adequam as imagens, os conceitos e a linguagem peculiar da mesma aos seus
saberes populares que serdo ulilizados para criarem um sistema interpretativo

e explicativo de algum fenémeno social.

Até agora, o objetivo foi de discutir o surgimento da teoria criada por
Moscovici, as diferencas entre ela e a teoria das Representagdes Coletivas de
Durkheim. Foram, também introduzidos alguns conceitos e definigdes que

permitirdo aprofundar na segdo seguinte o significado de Teoria das
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Representagbes Sociais e os seus dois processos fundamentais para a sua

formagéo, que séo a ancoragem e a objetivagdo.

2.3. A Teoria das Representagdes Sociais

Com base nas explanagbes da sec¢do anterior, a Teoria das
Representagbes Sociais pode ser compreendida como uma construg&o coletiva
de um conhecimento elaborado e compartilhado por membros de um grupo,

tendo como objetivo a explicagéo de uma realidade comum ao grupo.

Vérios outros conceitos podem ser encontrados por diversos autores.

Denise Jodelet (1985, p.474), uma das discipulas de Moscovici a define como:

Las representaciones sociales constituyen modalidades
de pensamiento préctico onentados hacia la comunicacién, la
comprensién y o dominio del entorno social, material e ideal.
En tanto que tales, presentan caracteristicas especificas em
nivel de organizacion de los confenidos, las operaciones
mentales y la légica. *

Para poder caracterizar um processo representativo de social, deve-se

ater as condigbes e aos contextos em que as representagdes aparecem, ao

' A Teoria das Representagdes Sociais constituem modalidades de pensamento prético
orientadas mediante a comunicagdo, & compreensdo e ao dominio do meio social, material e
ideal. No entanto, os mesmos apresentam caracteristicas especificas no plano da organizagio
dos conteudos, das operagdes mentais e da l6gica.
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tipo de comunicag&o de suas funcdes para aqueles que vivem no meio onde

circula.

Porém, nao se pode dizer que tudo que € elaborado dentro de um grupo
seja Representagdo Social. Muitas das vezes, ela é utilizada de forma
inadequada (84, 1998, p. 78) e entdo temos uma pseudo-representagéo de um

determinado fendmeno social.

Os pesquisadores incipientes advertem Sa (1998, p.78), podem ser
levados a um modismo de quererem aplicar a teoria em qualquer coisa, a qual,

as vezes, nem sequer caberia o uso. Ou seja, decorre dai uma limitag&o para o

uso da teoria.

Nio se deve esquecer de que uma Representagdo Social tem um sujeito
e refere-se a alguma coisa. Assim sendo, tem-se que especificar de quem se
esta falando, porque a representagéo s pode existir se tem alguém para cria-

la.

Representar es sustituir a, estar en el lugar de. En este sentido,
da representacion es el representante mental de algo: objeto,
persona, acontecimiento, idea, etc? (JODELET, 1985, p. 475).

No cotidiano, encontram-se varios fendbmenos de Representagdo Social

que fazem parte das praticas sociais de qualquer individuo na interagdo com

? Representar é substituir a, estar no lugar de. Neste sentido, da representagio é o
representante mental de algo: objeto, pessoa, acontecimento, idéia, etc.
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seus pares. E a partir da simplificagédo do fendmeno social que antes era

complexo e agora se torna simples que se tem o objeto de pesquisa.

Devo ressaltar, aqui, que quando propomos pesquisar algum fendmeno,
ha verdade ndo podemos fazé-lo, pois, ndo ha como capta-lo na sua
completude, devido ao fato de encontré-lo em constantes modificagdes e o
mesmo poder ser observado de varias maneiras no dia-a-dia. Entéo, utiliza-se
dos objetos de pesquisas, que por sua vez, permitem se aproximar daquilo que

existe efetivamente.

Como foi dito nesse texto, nem tudo pode ser entendido como
Representagéo Social. Para que isso acontega, deve-se levar em consideragao
pelo menos os critérios: consenso funcional e o da pratica (WAGNER, 1998, p.

20).

O primeiro critério esta relacionado ao fato de que mesmo gue nenhuma
repreéentagéo sera compartithada por 100% dos membros de um grupo, o
consenso & v‘isto como a necessidade de manter o grupo como uma unidade
social reflexiva com organizagdo por meio de um sistema padronizado, por
meio de categorias préprias e do relacionamento entre si dos membros do
grupo (WAGNER, 1998, p. 18). O segundo diz respeito diz respeito a mudanga
de comportamento dos membros de um determinado grupo mediante a criagéo

de uma Representagao Social. Essa deve fazer parte da rotina diaria do grupo,

tornando-se um habito (WAGNER, 1998, p.19).

Podem ocorrem situagdes em que um objeto de pesquisa se refere a uma

pseudo-representagdo. Isto porque mesmo dentro de um grupo social e
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comentado por seus membros, aquele objeto esta circunscrito a uma tnica
pessoa, ou seja, ndo é tido pelos demais como algo importante e nem faz parte

do seu dia-a-dia.

E por isso que o cuidado em querer unir um objeto a um grupo social sem
nenhum critério, & extremamente importante, pois, o pesquisador pode estar
achando que o primeiro sera representado pelo segundo, mas na verdade caira

numa pseudo-representagio.

Esta pesquisa levara em consideragéo a aproximag&o dos participantes e
a consesualidade entre si sobre o que me proponho pesquisar, bem como as
posigBes tomadas por aqueles referentes ao seu grupo. Isto sera observado
por meio de observagbes e participagdo em reunides em que os participantes
estardo discutindo, questionando e .se posicionando frente a determinados
temas da vida escolar, entre eles o problema do insucesso académico de seus

alunos.

Mesmo dentro da Teoria das Representagdes Sociais, pode-se encontrar
algumas vertentes de interpretagéo da mesma. Isto pelo fato da teoria de
Moscovici ser considerada como uma “grande teoria” (SA, 1998, p.63). E com

isso encontram-se pequenas teorias complementares.

Existe uma perspectiva mais psicossociolégica, a qual mantém-se fiel ao
pensamento moscoviciano, defendendo o intercambio dos aspectos
psicoldgicos e sociais como fundamentais para criaggdo de qualquer

representacgdo. Nessa vertente encontra-se Denise Jodelet.
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Ha uma outra tendéncia, que se caracteriza por ser mais socioldgica
enfatizando a forma como as representacdes sdo produzidas e circuladas no
dia-a-dia. Posso dizer que nessa perspectiva ha uma certa prioridade para o

aspecto sociologico, sendo um de seus expoentes Williem Doise conforme cita

S& (1998, p. 28).

E por ultimo, uma vertente mais psicolédgica liderada por Jean-Claude
Abric (SA, 1998, p. 28) Esté vertente dedica-se mais ao aspecto cognitivo das
Representagbes Sociais. Sobre isso, Abric ndo vé o conteudo cognitivo como
mero acumulo de posigdes e atitudes. Pelo contrario, compreende-o como um
conjunto organizado — o nucleo central das Representagdes Sociais. O qual

serd discutido posteriormente.

‘No presente estudo sobre a Representagéo Social de professores em
relagdo a seus alunos e suas influéncias no rendimento destes, utilizarei a
teoria inicial, ou seja, a teoria como foi proposta por Moscovici. Visto porque
considero importante néo s6 os aspectos sociais que serviram para os
docentes criarem suas explicagbes sobre o insucesso escolar de seus
discentes, como também os aspectos psicolégicos dos primeiros que

influenciam nas explicagbes.

Na elaboragdo da Teoria das Representagées Sociais, Moscovici
distinguiu a sua estrutura como sendo dual, de um lado conceptual e de outro
figurativa. Para o autor, a Teoria das RepresentagOes Sociais permitem as
pessoas conceituar um objetq mesmo que ele ndo esteja presente. Dessa

forma, simbolizando-o e, por outro lado, o objeto poderia ser recobrado
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figurando-o e, assim, tornando-o visivel mentalmente. Com essa concepgéo de
estrutura, Moscovici encontrou dois processos formadores da sua teoria: a

abjetivacio e a ancoragem.

O primeiro processo pode ser definido como a busca e a configuracéo
daquilo que se conhece de um dado objeto tornando concreto o que ¢ abstrato,
como também de fazer a palavra materializada. Com isso, pode-se dizer que a

objetivagéo é uma operagéo que cria imagens de forma estruturada.

Na objetivagdo, a elaboragdo cognitiva de uma imagem estruturada
permite uma visibilidade quase que tangivel dos conceitos, colaborando para
que as informagdes e os conhecimentos possam circular entre as pessoas. Na

imagem é possivel conhecer o objeto.
A objetivacéo é compreendida como tendo trés fases:

A) Sélegéo e descontextualizag&o dos elementos da teoria. Nesta fase, os
individuos, os grupos, de acordo com seus valores, normas e cultura, fazem
uma selegdo de elementos de uma determinada teoria, que ser&o utilizados no
dia-a-dia para classificar o objeto. Os elementos escolhidos sdo retirados do
seu contexto cientifico e incorporados pelos membros dos grupos, constituindo-

se, assim, num sistema de categorias préprio dos seus universas.

B) Formagdo de um nucleo figurativo. Uma imagem estruturada mentalmente
reproduz quase que de forma tangivel uma estrutura conceptual, permitindo,
assim, por meio da imagem que os atributos do objeto representado sejam

compreendidos pelo sujeito. Esta organizago leva ao que se chama de nticleo
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figurativo. Nesse, a forma como as imagens estdo dispostas permite conhecer
os conceitos. Dentro de uma teoria, 0s conhecimentos basicos que sao
perceptiveis s&o visualizados no nucleo por meio da sua caracterizagéo e

disposi¢do.

C) Naturalizagdo. Utilizando-se do nucleo figurativo, os elementos de uma
teoria séo vistos pelos individuos como coisas naturais, integrando os

elementos cientificos ao senso comum.

A objetivagdo, segundo Moscovici (1978, p.81), nada mais & do que
classificar, escolher um entre varios sistemas de categorias e qualificar alguém

ou algc.

Para esse autor, com a classificag&o, os membros de um grupo podem
orientar-se em suas relagbes com outros individuos e/ou com o seu meio

. ambiente.

Um outro processo importante para as RepresentagGes Sociais é a
ancoragem. Esta € uma forma de integrar cognitivamente uma representacao
de um objeto no sistema de pensamento daquele que representa o objeto, bem
como qualquer modificagédo derivada deste sistema, quer tanto de uma parte

como da outra (JODELET, 1985).

Ela surge apds a objetivagdo e auxilia na mediagéo entre o individuo e
seu meio, como também entre os membros de um mesmo grupo. Utiliza-se dos
conhecimentos e imagens ja construidos socialmente para assimilar e agir

sobre um novo objeto que esta sendo representado mentalmente.
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Através desse processo uma pessoa podera classificar qualquer objeto a
ser representado, utilizando-se para isso de um dos modelos preexistentes em
sua memoria. Dessa forma, o objeto podera ou nao fazer parte de tal categoria

em que esteja inserido o protétipo.

De acordo com Sa (1995, p.38), essa classificagdo, tendo por referéncia
um modelo mental ja existente, ndo ocorre pela comparagdo de todas as
possiveis semelhangas entré eles, mas levando-se em conta o que coincide e
diverge com os aspectos do modelo. Isso pode ser tido como um cotejamento

vulgarizado.

Ainda, na ancoragem, existe a denominagéo do objeto. Essa operagéo faz
com que ao nomear algo, retira-o do obscuro e imprime-lhe uma identidade
cultural do meio (SA, 1995, p.38). Pela ancoragem pode-se compreender como
os elementos de uma representagéo exprimem algum tipo de relacdo social e

também ajudam na sua construgéo.

Sobre o estudo das Representagbes Sociais, além de Moscovici, varios
outros autores tém contribuido para o aprimoramento da teoria, entre eles
destaco Denise Jodelet, discipula e colaboradora do criador da teoria. Também
cito como grandes colaboradores para a solidificagéo da teoria, Codol, Abric,

Doise, segundo S& (1998).

Apesar de hoje existirem vérias pesquisas, interesses de diversos autores
ligados a diferentes &reas de conhecimento, a Teoria das Representacgdes
Sociais, no seu inicio, nos meados de 1960, passou quase que no anonimato.

Mas, na década seguinte, comegaram a aparecer pesquisas utilizando a teoria
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por diferentes pesquisadores. Nos anos 80, houve um aumento expressivo
quanto da utilizag@o da teoria em pesquisas espalhadas pelo mundo inteiro,

surgindo, paralelamente, varias criticas a elas.

A maioria dos julgamentos se refere a dificuldades de enunciagédo dos
conceitos e ao emprego do termo social na teoria. De acordo com Alves-
Mazzotti (1994, p. 63), alguns autores defendem a idéia de que o significado de
social pode compreender mais de uma forma. Pode ser aplicado para explicar
que a representagéo se vista como objeto social ou como algo existencial, é
social. Ou entéo, e social devido ao fato da mesma fazer parte de algum grupo

pertencente a uma sociedade.

Tomando esta Ultima concepgéo, a sua utilizagdo poderia ser apenas em
grupos sociais reais, ou seja, nos quais existe uma identidade grupal por parte

de seus membros.

Porém, ainda de acordo com Alves-Mazzotti (1994, p. 72), a maioria das
pesquisas utiliza-se de grupos taxionGmicos, ou seja, criados pelos
pesquisadores. A autora defende o uso desse tipo de grupo, justificando que,
analisando-o no sentido intragrupal permite-se encontrar semelhancas nas
representagtes de um mesmo objeto. E, numa analise intergrupal, é possivel a
existéncia de divergéncias quanto as representagdes obtidas pelos grupos.
Dessa forma pode-se justificar que as representagdes obtidas pelos membros

de um mesmo grupo podem ser compartilhadas por todos.

Quanto & questdo de usar ou ndo um grupo taxiondmico é de que se

existe entre as pessoas que compdem um grupo daquela denominagdo, um
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aspecto que seja inerente a todos e assim compartilhado por eles, como, por
exemplo, um grupo de professores provenientes de bairros diferentes que
atuam numa mesma escolé, existira, ai, momentos em que essas pessoas
discutirdo sobre guestdes educacionais vivenciadas por todas exigindo, assim,
uma posigdo. Entédo, essas pessoas irdo, em grupo, chegar a um consenso
sobre aquilo que esta sendo discutido e formar&o, assim, uma teoria explicativa
comum para todas elas. O que também se pode dizer que, sobre esse aspecto,

existe uma identidade grupal inerente a todos.

Com isso, posso falar que é pertinente estudar grupos taxiondmicos,
desde que o objeto de pesquisa seja inerente e ao mesmo tempo utilizado por
todos os membros do grupo, mesmo que esses pertengcam a varios outros
grupos. Uma outra critica sobre a Teoria das RepresentagGes Sociais refere-se

ao fato da identidade grupal, ou seja, do pertencer a um grupo.

Em um grupo taxiondbmico, os seus membros podem vir de varios grupos
distintos, possuindo, dessa forma, caracteristicas grupais variadas. Por esse
aspeclo, ndo ha garantia de que algum dos sujeitos tenha identificagédo com o

grupo criado artificialmente.

Leme (1995, p.55), chama a ateng&o para esse fato e sugere que se deve
estabelecer analises criteriosas na escolha dos grupos. Néo obstante, também
se faz necessaria a obtencéo de informagdes sobre os membros inseridos no
estudo para que as mesmas sejam utilizadaé no exame dos dados coletados.

Outra preocupagéo referente & formagdo dos grupos estd no quantitativo
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necessario e o grau consensual entre seus membros para que possamos nos

deparar com uma Representagao Social.

Encontrei pesquisas que trabalharam com 2.265 sujeitos, como no caso
de Moscovici, que pesquisou sobre a Representagdo Social da psicanalise na
sociedade parisiense. Outros como Sato (1995), trabalharam com apenas 8
sujeitos, e por ultimo, apenas como exemplo, Guareschi (1995), usou apenas
dois grupos de 7 pessoas cada. Por fim, Alves-Mazzotti (1994) assinala que a
quantidade de sujeitos usados em uma pesquisa deve levar em consideracéo o

modelo metodoldgico a ser usado.

Uma outra questdo a ser discutida, aqui, refere-se ao uso de métodos de

investigagao.

No estudo Teoria das Representagdes Sociais, a diversidade de
tratamento utilizado, ocorre por dois motivos. Um deles acontece devido ao fato
de que as pesquisas sdo realizadas nas diferentes areas de conhecimento. E o

outro por ndo existir uma metodologia padrdo, Unica.

Qualquer propdsito em pesquisar algum assunto, fenémeno ou objeto
utilizando-se para isso da teoria moscoviciana, torna necessario ter clareza
sobre o que sera estudado e o tipo de metodologia a ser aplicada. Qualquer
linha de investigagdo deve responder a seguinte questdo: como se da a
interferéncia do social na organizagdo psicolégica presente em qualquer
representagdo e também o inverso, ou seja, como a elaboragéo psicoldgica

influencia no aspecto social da teoria?
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Pela complexidade existente nos estudos das Representagées Sociais, os
pesquisadores iniciantes devem captar pelo menos uma parte da complexidade
nos processos envolvidos na aplicagéo da teoria. Mas, para que isso acontega,
é necessario que os estudiosos tenham certeza daquilo que querem pesquisar.

Corroborando com essa afirmagao, Alves-Mazzotti (1994, p. 71) diz o seguinte:

Muitas das pesquisas sobre Teoria das Representagbes
Sociais, entretanto, se limitam a descrever o campo de
representagdo sem sequer identificar a organizagdo e
hierarquizagéo entre os elementos que o compéem.

O que essas pesquisas fazem €, apenas, emitir uma opinido sobre
alguma coisa ou simplesmente descrever as falas daqueles que foram

entrevistados sem a preocupagéo de recorrer a teoria para analisa-las.

Alves-Mazzotti (1994, pp.69-70) comenta que, nesta area de pesquisa,
existem inimeras criticas sobre a falta de rigor cientifico e a qualidade de
interpretacdo dos dados coletados. Algumas dessas criticas sdo nada mais do
que vestigios de um olhar positivista sobre a ciéncia, que, muitas das vezes,
tentam desvalorizar os estudos qualitativos (SPINK, 1995). Porém, por outro
lado, assistimos a inUmeras pesquisas desenvolvidas, segundo seus autores,
dentro do modelo qualitativo, mas que na verdade deixam de lado as
exigéncias e o rigor cientifico que esse mesmo paradigma estabelece. E, com
isso, contribuem para que os estudos realizados nas areas de Ciéncias

Humanas, Ciéncias Sociais e, principalmente, Educag&o, sejam desacreditados
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enquanto conhecimento cientifico pelos membros da Universidade, de outras
areas (como as Ciéncias Biologicas e Exatas) que seguem, ainda, a visdo

Positivista.

2.4. A Teoria das Representagbes Sociais e suas relagbes com a

Educagao

Apesar de todos esses julgamentos discutidos na segdo anterior, a teoria
moscoviciana tem-se constituido em um novo paradigma de pesquisa ndo so

para a Psicologia Social como para as outras Ciéncias Humanas e Sociais.

Com esta consolidago, outras areas ligadas ao conhecimento cientifico
vém se beneficiando da produgéo obtida pela Teoria das Representagdes
~ Sociais. Nao é por acaso que autores de diferentes segmentos da Universidade
vislumbraram essa cooperagao e comegéram a explora-la. Entre as areas

beneficiadas estd a Educagéo, a qual sera discutida adiante.

O crescimento que vem ocorrendo na utilizagdo da Teoria das
Representagdes Sociais em pesquisas sobre a Educagéo esta ligado ao fato de
se tomar a teoria como um instrumento mais adequado para se estudar grande
parte das questdes investigadas nessa area. E também, por ser um novo olhar

sem um enfoque reducionista.

Compreendo a Educagdo como um processo que se edifica ao longo de

nossas vidas e somente encontrara fim na morte. E uma organizagé&o historica
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de conhecimento que une uma variedade de culturas pertencentes aqueles que

as transmitem e as recebem.

Ela ndo pode ser circunscrita apenas as instituicbes escolares. Pois,
essas ndo passam de um mero espago onde a Educagéo adquire uma funcao

especifica.

Ao estudar, por exemplo, as causas do insucesso escolar, ndo se pode
ficar reduzido a sala-de-aula, a interagéo professor-aluno e aos processos de
aprendizagem individuais, portanto, os fatores que geram baixo rendimento
escolar estdo além dos mQros de uma escola. S&o produtos de multiplos
fatores como historicos, educacionais e socio-culturais que de alguma forma

fixam o sentido para a agéo pedagogica (GAMA et. alii, 1991).

InUmeras pesquisas sdo realizadas no campo da educagéo utilizando-se
como instrumento a Representagéo Social. Algumas delas como a realizada
por Cruz (1997) estudou como um grupo de criangas, no seu primeiro ano
escolar, representava a escola. Neste estudo, observou-se que g
representagéo inicial do grupo de infantes modificou ao longo do ano letivo e

que as modificagbes foram negativas.

Para os pais das criangas, a escola era vista como uma grande chance de
mudanga saocial. Porém, como seus filhos ndo apresentavam o desempenho
académico esperado pelos professores, os genitores tentavam ajusta-los aos
padroes escdlares esperados pela escola. Com isso, 0 que acontecia era o

insucesso escolar e a perda da auto-estima daquele grupo.
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Outro estudo sobre a causalidade do fracasso escolar na visdo de
professores (GAMA et alii, 1991), realizado por um grupo de pesquisadores da
Universidade Federal do Espirito Santo, demonstrou como causas do baixo
desempenho académico dos alunos as influéncias socioeconémicas, socio-
psicologicas e culturais do aluno e sua familia, o que permitem aos professores
e escolas ndo se sentirem responsabilizados. Esses mesmos resultados foram
encontrados em outras pesquisas e estudos anteriores, como as de Patto

(1984 e 1996), Moysés e Lima (1982).

O‘ meu trabalho tenta contribuir para a melhoria da educacgdo de nossas
criangas, estudando um outro aspecto que, até entéo, ndo fora bem explorado,
o de como os professores constroem suas representagdes sociais sobre seus
alunos, levando-se em conta as teorias cientificas que permeiam o mundo

educacional.

Sendo assim, a Teoria das Representagées Sociais ¢ um valioso
instrumento para a busca da compreensdo do meu questionamento. Através
dela tenho condigbes de ultrapassar o simples desejo de descobrir 0 que se
passa na cabega dos nossos educadores para entender como e por que

algumas representagées séo edificadas e perpetuadas.

O estudo da Teoria das Representagfes Sociais € mais um instrumento
que contribui com o meu objetivo, na medida em que o funcionamento dos
sistemas de referéncias utilizados pelas pessoas no dia-a-dia para classificar
os individuos e decodificar o que acontece na vida cotidiana deles, é objeto de

investigagéo dessa teoria.
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Ill. A (RE) CONSTRUGAO DO INSUCESSO ESCOLAR E A FORMAGAO DE

PROFESSORES

3.1. Introdugéao

As idéias atualmente em vigor no Brasil a respeito do insucesso escolar
que, sdo encontradas predominantemente entre educandos de baixa renda,
tém uma historia. Tentarei reconstrui-las e, assim, a histéria torna-se um
instrunjwento importante para que se possa compreender o modo dominante de
pensa}r a escolaridade em nosso pais. Este resgate historico dar-se-a a partir

da primeira republica (Patto, 1990).

Ainda, o objetivo & reunir informagbes que permita ao menos vislumbrar a
filiagdo das idéias no seu momento historico — quer assumam a forma de
crengas, quer a de certezas cientificamente fundadas — sobre a pobreza e seus

revezes, entre os quais se inclui a dificuldade de escolarizar-se.
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Por ultimo, discutirei sobre o distanciamento existente entre a Ciéncia e a
pratica escolar dos educadores vivenciado no dia-a-dia das escolas. Passando
pela sua formagédo, fazendo uma reflexdo sobre até que ponto essa separagéo
entre a universidade e a escola pode contribuir para a construgdo de
representagdes sociais de professores e afetar o rendimento académico de

seus alunos.

3.2. Alguns apontamentos historicos

Na Primeira Republica, as idéias liberais j& se faziam presentes na

politica brasileira e também eram discutidas pelos intelectuais brasileiros.

ssas mesmas idéias que de um lado contribuiram para o fim da
| escravi?léo, por outro permitiram que as diferencas entre as classes sociais
tornassem mais nitidas, e, com isso, as desigualdades do rendimento
académico das mesmas, fossem explicadas pelo que podemos chamar de
aptiddes inatas. Este tipo de pensamento tem suas origens no que se pode
chamar de determinismo bioldgico. O sucesso e o insucesso escolar das
criangas sdo vistos, entdo, como algo que esta sujeito & carga genética que

cada um traz consigo ao nascer.

Utilizando argumentos baseados em simples suposigdes, que o fator

biolégico por si s6 determina tudo na vida do ser humano, contribuiu para que
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os fendmenos sociais fossem nada mais, nada menos do que simples

resultados da constituigdo genetica das pessoas.

Assim, as poucas escolas que havia até entdo, eram, para os liberais,
abertas a todos que nela desejariam estudar. Porém, s6 eram aprovados

aqueles que realmente demonstrassem ‘aptos’ para tal.

Logo em seguida, surgiu uma concepgéo de Psicologia que enfatizava as
diferencas individuais. Isto pode ser compreendido como uma forma de
justificar cientificamente o que o ideario politico liberal j& defendia no pais no

que se refere a educagéo.

Todos deveriam ter o direito a escola, porém, se algum nao conseguisse
entrar nela era devido a ndo competéncia do individuo. Em decorréncia, nessa
época, os testes psicoldgicos eram frequentemente revestidos de vieses e
estigmas que ja estavam em voga e tinham uma enorme disseminagéo nas
escolas. Eles estavam cumprindo o seu papel, que era simplesmente de

!
selecionar os poucos individuos que avangariam no sistema escolar. Além
dessa contribuigdo, a Psicologia, na época, criou teorias que tentaram e ainda
tentam justificar a discriminag@o entre as pessoas. Para n&o contradizer o
pensamento liberal de igualdade para todos, procurou-se esconder a
desigualdade, a discriminagéo racial, social ou até mesmo de género debaixo

de teorias supostamente cientificas que tiveram suas fundagbes na visdo

biologizante da sociedade (Patto, 1990).

Além das dificuldades encontradas acima citadas para que o povo

tivesse acesso & escola, na constituicio de 1824, PATTO (1990, p.54) chama a
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atencg@o para o fato de ja ser garantido o ensino de 12 & 42 série primaria para
todos os brasileiros, que além de ser gratuito, teria que existir em qualquer
cidade, vila ou lugarejo. Mas, na mesma década, ainda de acordo com a
autora, o governo deixou de ter a responsabilidade com o ensino primario,
passando a adotar os ensinos médio e superior. Com essa transferéncia de
responsabilidade, ocorreu a facilitacdo a estudantes abastados de terem
assegurado o diploma de cursos superiores, abrindo uma porta para o acesso
deles r;os grandes cargos politicos e para as profissdes liberais que, na época,

davam prestigio social.

Na obra de Moreira (1960), constata-se que poucas escolas secundarias
conseguiram manter-se vivas. As que tiveram sucesso eram aquelas ligadas a

elite.

Sobre o ensino técnico, ndo houve por parte do Estado grandes esforgos.
Alguma tentativa de implantagéo deste tipo de ensino aconteceu, porém, foi
frustrante. Fatores, como a questdo de nao existir ainda uma economia
industrializada, que justificaria uma mao de obra especializada, a busca de
estudos na Europa por quem poderia custed-los e por uma sociedade

escravista contribuiram para a néo criagéo de escolas técnicas.

Pode-se constatar até aqui, que ndo existia uma sociedade baseada
dentro do pensamento liberal como j& havia na Europa, mas sim uma mera

retorica ao que realmente existia.




Corroborando com meu pehsamento, Leite (1976, p.306) diz que: “... a
realidade era esquecida e os intelectuais procuravam os moldes literérios,

artisticos e filosoficos da Europa”.

Apesar dos intelectuais seguirem o liberalismo europeu, onde as
bandeiras da liberdade, igualdade e fraternidade correspondiam as aparéncias,
no nosso Brasil, a sociedade ainda vivia nos moldes do tripé latifundio-

monocultura-escravidao.

N&do podia ser diferente na area educacional. Eram poucos os

privilegiados que conseguiam acesso a educagao escolar.

Segundo Patto (1990, p.55):

...quando da proclamagdo da republica, menos de 3% da
populagdo freqiientavam a escola, em todos 0s seus niveis, e
90% da populagdo adulta eram analfabetos.

Na década de 20, assisti-se'a uma propagacado da ideologia liberal entre
os intelectuais da sociedade brasileira, cuiminando em campanhas liberais
realizadas por segmentos sociais insatisfeitos com a hegemonia politica de
Minas e Sdo Paulo. Aqueles segmentos, também, se tornaram porta-voz de

novos grupos ligados ao modelo industrial.

Segundo Nagle (1974, p.10):
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... Apesar dos esforgos das oposi¢bes para arregimentar a
opinido publica contra os quadros politicos dominantes, elas
representavam apenas uma dissidéncia no campo oligérquico.

O que realmente ocorreu foi a tentativa de acabar com a politica do “café
com leite” por parte de alguns representantes de outros setores da economia
que se sentiam injusticados. Para isso, esses representantes tentaram
aproximar-se do povo com 0O objetivo de que esses percebessem neles os

unicos que conseguiriam modificar a situagdo sdcio-politica do pais.

Entendo com isso que ndo houve uma representagdo do interesse de
todas as classes, mas apenas daqueles subgrupos da classe dominante que se

sentiam prejudicados com a politica vigente.

A bandeira da escola para todos empunhada pelos politicos e
empresarios dissidentes era apenas uma forma de tentar modificar a situagao
eleitoral. Aumentavam o numero de eleitores e tentavam enfraquecer a

corrupgéo do voto.

Alguns educadores progressistas realmente lutavam por uma escola
acessivel a todos, pois acreditavam numa sociedade mais democratica, e o

caminho, para isso, era a escola.

Algumas reformas educacionais foram planejadas nessa época -
Sampaio Ddria, em S&o Paulo (1920), Lourencgo Filho, no Ceara (1923), Anisio
Teixeira, na Bahia (1925), Mario Casassanta, em Minas Gerais (1927),
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (1928) e Carneiro Ledo, em

Pernambuco (1928) — elas baseavam-se nos principios da escola nova.
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Apesar das varias reformas educacionais existirem no pais durante esse
periodo, ndo houve melhorias nas oportunidades de acesso a escola por parte

das classes menos favorecidas.

Em 1930, fim da Primeira Republica, o crescimento da rede publica de

ensino era quase inexistente. O pais possuia cerca de 75% de analfabetos.

Apesar do pensamento educacional que surgiu no final do século XIX, na
Europa e Estado Unido conhecido como Movimento da Escola Nova e tendo
influenciado os intelectuais, principalmente aqueles que propuseram as
reformas como se vé acima, vai encontrar campo propicio para vigorar a partir

de 1930.

Sobre a Escola Nova é importante lembrar que houve um grande avango
em relagdo ao ensino tradicional quando ela reconheceu a singularidade
psicolégica infantil o que levou a construgao de métodos de ensino que
ajuda‘ssem no desenvolvimento da potencialidade do individuo sempre tendo
em mente o “curso natural de seu desenvolvimento ontogenético (PATTO,
1990). A teoria escolanovista néo localizava as origens das dificuldades de
aprendizagem no aprendiz, mas nos métodos de ensino; o que se
convencionou chamar de fatores intra-escolares do rendimento académico.
Além do mais, o reconhecimento da especificidade psicolégica da crianga nio

quer dizer que o discurso "psicologizante” sobre os porqués das dificuldades

escolares fizesse parte do pensamento escolanovista.

Apesar de existir a preocupagdo de criar programas e métodos

educacionais através de critérios que levassem em consideragéo a observacgéo
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de cada individuo e de suas capacidades, a énfase, porém, continuou a ser o

individuo igual aos outros e ndo como diferente.

A Psicologia, que era praticada até meados do século XIX, ndo tinha a
preocupagéo de diferenciar os individuos pelo fato de que seu objeto de estudo

era os processos mentais complexos através dos meios sensoriais simples

(PATTO, 1990).

A complementaridade que houve entre a Pedagogia respeitando a
natureza humana e uma Psicologia sem interesse em pesquisar as diferencas

individuais, criou uma forma de explicar o fracasso escolar em que as causas

ndo se encontravam no educando.

Na segunda metade do século XIX, inicia-se uma modificagdo no
pensamento psicoldgico. Psicologos associacionistas comegaram a questionar
sobre as possiveis diferencas entre os individuos. Ao longo desse periodo, as
explicégées “psicologizantes sobre os problemas escolares tornam-se mais

r
acentL@ados, porém, ndo conseguindo, ainda, desaparecer totalmente com

aquele pensamento sobre o aspecto pedagégico do fracasso escolar que, até

entdo, vinha sendo pregado pelo movimento escolanovista”.

A Psicologia, nesse momento, vai-se constituindo como ciéncia do
comportamento humano e influenciando a nova Pedagogia. Esta deixa de lado
o seu objetivo inicial que era construir uma teoria pedagdgica ajustada as
potencialidades do ser humano, para enfatizar a importancia de levar em
consideragdo as potencialidades dos educandos. Novamente um novo

casamento se faz entre a Pedagogia e a Psicologia que se inclina para o
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reducionismo psicolégico e impondo-se nos meios educacionais. Dessa forma,
os individuos passaram a serem vistos como diferentes entre si quanto a

capacidade de aprender.

No que se refere especificamente a Psicologia Educacional, a sua criagio
foi fortemente influenciada pelo segmento médico. O que ndo é de se estranhar

que a imagem dela fosse baseada nos moldes da medicina.

Hoje, apesar de existir uma sinalizagdo na reformulagdo de teorias,
concepgdes e modificagdo da pratica em Psicologia no &mbito da Educacao,
observa-se que a Psicopedagogia tenta firmar-se como uma nova profisséo,
apesar de ser uma interface de conhecimento entre a Psicologia e a
Pedagogia, pois, ndo possui um corpo teorico proprio. Além do mais, esta nova
area do conhecimento se baseia na visao psicologizante e medicalizante da
educagdo. Sendo esta concepgéo de educagéo, questionada pela Psicologia

Escolar e pela Pedagogia.

A juncéo daquele tipo de Psicologia, construida dentro de uma visdo
médica, com o objetivo do movimento escolanovista, como foi citado acima,
contribuiu para que se desloca o foco que antes era no planejamento
pedagdgico e criagdo de metodos pedagogicos adequados as especificidades
do aluno, para a visdo de que o responséavel pelo mau desempenho escolar é o

proprio aluno.

Outra explicag@o, que brotou desse encontro, foi a mensuragéo e a
explicacdo do fracasso escolar em termos de disturbios do desenvolvimento

psicoldgico.
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Néo se pode esquecer que tanto a Psicologia quanto a Pedagogia Nova
tiveram, durante as suas origens, influéncias do pensamento liberal e se
propuseram, desde o inicio, a identificar e promover os mais capazes, sem

levar em conta sua origem social.

Segundo Patto (1990, p.63),

Tudo indica que, ao hipertrofiar-se em suas relagées com a
pedagogia, a psicologia produziu duas distorgdées na proposta
escolanovista original: de um lado, enfraqueceu a idéia
revolucionaria e enriquecedora de Jlevar em conta, no
planejamento educacional, as especificidades do processo de
desenvolvimento infantil enquanto procedimento fundamental
ao aprimoramento do processo de ensino, substituindo-a pela
énfase em ' procedimentos psicométricos freqiientemente
viesados e estigmatizadores que deslocaram a atengdo dos
determinantes propriamente escolares do fracasso escolar para
o aprendiz e suas supostas deficiéncias; de outro, propiciou
uma apropriagdo do ideério escolanovista no que ele tinha de
mais técnico, em detrimento da dimensao de luta politica pela
ampliagdo da rede de ensino fundamental e por sua
democratizagdo que o movimento também continha.

Percebo, entdo, que o movimento escolanovista avangou na forma de
enxergar as causas do insucesso escolar. Viu este como sendo algo mais

complexo e que ndo estava circunscrito no aluno, mas sim num conjunto de

fatores existentes na escola. Porém, com a influéncia da Psicologia, que trazia

no seu bojo uma visdo comportamentalista, o que significava o retorno a visdo
biologica do ser humano, houve um retrocesso pedagogico e social na forma
de expl‘ioar o ndo aprendizado do aluno. Novamente, colocou nele a culpa pelo
seu fracasso. Esta explicagdo serviu como ancora para o discurso atual do

insucesso escolar.
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3.3. O discurso atual do insucesso Escolar

Na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos esta contida a expressao

do pensamento de varios educadores sobre a educagéo escolar no Brasil.

Patto realizou uma pesquisa selecionando vinte e trés artigos e dois
nameros especiais, distribuidos no periodo de maio de 1945 a abril de 1984. O
objetivo era compreender a caracterizagdo do modo oficial de refletir as

dificuldades escolares das criangas pobres.

De acordo com esta pesquis'a, por mais de trinta anos, entre os escritores
da revista prevaleciam os escolanovistas. Isto pode ser compreendido pelo fato
de que os principios escolanovistas tiveram grande influéncia na educagéo
brasileira, a partir da década de vinte, norteando a politica educacional até

~ meados dos anos sessenta.

Oﬁtra caracteristica marcante na revista, durante este recorte de tempo
feito por Patto, € que haviam temas ligados & literatura estrangeira,
principgalmente a norte-americana. Entre esses temas constavam a “tecnologia
aplicad‘a ao ensino, a teoria da caréncia cultural, o ensino pré-escolar como
modaligiade de educagdo compensatoria, a educagéo para a criatividade e a

educagdo de superdotados” Patto (1990, p. 86). Temas que nem sempre eram

relevantes para os problemas sociais e educacionais brasileiros.
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A analise feita por Patto sobre o pensamento existente, na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos em relagé&o ao fendmeno insucesso escolar,

demonstra, ha maioria das vezes, algumas ambiglidades e preconceitos.

Ao mesmo tempo em que o0s pensadores da educagdo brasileira
enxergam as causas do baixo rendimento escolar de alunos de classes
desprivilegiadas nos métodos de ensino que ndo despertam na crianga a
motivagédo, o gosto pelo estudo, a ma qualidade de ensino existente nas
escolas; por outro lado, quando se referem as causas sociais da repeténcia
escolar na escola primaria, os autores atribuem as principais responsabilidades

ao aluno, ao seu ambiente familiar e cultural.

Corroborando com o meu pensamento, Patto (1990, p. 90), diz que;

Esta maneira de pensar a educagdo e sua eficacia é marcada
por uma ambigiiidade: de um lado, afirma a inadequagédo do
ensino no Brasil e sua impossibilidade, na maionia dos casos
de motivar os alunos; de outro, cobra dos mesmos interesseé
por uma escola qualificada como desinteressantes, atribuindo
seu desinteresse a infenondade cultural do grupo social de
onde provém.

As interpretagdes que esses educadores fazem sobre o fracasso escolar,
s&o, de certa forma, inconcilidveis. Como estdo enunciadas, ndo é possivel
afirmar que ‘a uma escola desinteressante venha se somar um aluno
desinteressado. E uma questdo de ldgica: se a escola ndo melhorar, ndo se

pode afirmar a falta de motivagéo como inerente ao aluno.

Como ja foi dito, entre os temas publicados na Revista Brasileira de

Estudos Pedagdégicos, em um numero especial (1972), as explicagdes das
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desigualdades educacionais” entre as classes sociais eram justificadas pela

teoria da caréncia cultural. Esta passa a explicar a desigualdade pela

diferenciagdo do ambiente cultural em que vivem as criangas das classes

desprivilegiadas.

Estas justificativas eram obtidas por pesquisas eminentemente
experimentais, levando em consideragéo as caracteristicas fisicas, sensoriais,
perceptivo-motoras, cognitivas, intelectuais e emocionais de criancas

pertencentes as diferentes classes sociais.

A teoria sustentou que a situagéo de miséria ambiental nas classes baixas
produz deficiéncias no desenvolvimento psicologico infantil e, entao, seriam as

causas das dificuldades de aprendizagem e de adaptagdo escolar.

De acordo com Patto (1990, p.94), a ideologia que a teoria da caréncia

cultural divulgava foi abragada pela revista em sua totalidade.

Porém, a idéia da “caréncia cultural’ ja estava presente em alguns artigos,
embora distante de sua verséo cientifica, como citado acima, a que foi

desconsiderada na década de 70.
Vale lembrar que a teoria da caréncia cultural teve duas versoes:
1. déficit ou deficiéncia cultural;

2. diferenga cultural
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Pela primeira verséo, as criangas de ambiente carente ndo possuiam os
requisitos, ndo apresentavam conhecimentos e desempenho cognitivo para

terem éxito na escola. Assim ficavam defasadas.

A segunda versao explicava o baixo rendimento escolar das criangas de
classes menos favorecidas pela diversidade da cultura quando comparadas
com a cultura da classe média. Souza et. alii (1994) e Soares (1992) apontam
que havia uma prevaléncia dos valores, padroes da classe média sobre a
classe pobre. Com isso, justificava-se o fracasso dos carentes pelo fato da
escola estar preparada de acordo com os padrdoes culturais da classe

dominante, desvalorizando a cultura da classe pobre.

A titulo de exemplo, uma das mais importantes argumentagdes
relacionadas a este predominio dos padrdes das classes economicamente
dominantes refere-se ao conceito de “déeficit lingliistico”, ainda grandemente
divqlgado no seio das praticas escolares e dos educadores, embasando agdes
como a oferta de educacdo em niveis “quantitativa e qualitativamente inferiores

para as camadas populares”.

- No decorrer dos anos setenta, contudo, uma das caracteristicas
distintivas da pesquisa do fracasso escolar foi a investigagio crescente da
[ . )/,&)Jr‘r-rll_)'dqz
participag@o do proprio sistema escolar na produgéo do insucesso escolar, por

meio do que se convencionou chamar de fatores intra-escolares e suas

relagGes com a seletividade social operada na escola.

Esta seletividade perpetua-se até os dias de hoje e esta implicita nos

curriculos escolares, o que sera o assunto da préxima seg&o.
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3.4. Curriculo, cultura e avaliagdo.

Os curriculos escolares sao planejados partindo do pressuposto de que a
crianga j& domina certos conceitos elementares, que s&o pré-requisitos para a
aprendizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na familia, aprendeu
esses conhecimentos; mas ndo o0 €& para as que vém de ambientes
culturalmente pobres quanto a conteiddos que s&o tipicos das classes
economicamente favorecidas, embora possam ser ricos em aspectos que a

escola nao costuma valorizar.

Sabe-se que qualquer selegdo cultural que va compor o curriculo, nunca
sera neutra. Isto é devido ao fato de que essa repercutira em oportunidades
impares para os diferentes grupos sociais que, antes de entrarem na escola, ja
trazem consigo suas proprias culturas, estando com isso diferentemente aptos

para estarem frente a frente com o curriculo.

Um elemento que faz parte de qualquer proposta curricular, a avaliagéo,
também pode contribuir para a desigualdade escolar entre os educandos de

diferentes classes sociais.

A avaliagdo pretende verificar se o estudante domina, e até que ponto, os

objetivos do processo de ensino.

Porém, de forma oculta, a avaliagao exerce o controle do conhecimento e

de certa forma, contribui para a manutengao da hierarquia social.

i

55




Isto ocorre pelo fato das chances educacionais serem restringidas quando
ha por parte da instituicdo escolar uma legitimidade de determinada cultura
sobre as outras, como também uma supervalorizagdo de um modo de se

interagir com a cultura negando outras formas.

A cultura valorizada € a cultura pertencente a classe dominante e a

maneira de relacionar com a cultura € a mesma que sustenta a classe citada.

Dessa forma, para Soares (1993, p.48):

os estudantes que pertencem a classe dominante, os
resultados na avaliagdo dependem, em geral, ndo mais que de
sua performance escolar, para os estudantes das classes
desfavorecidas, o0s resultados na avaliagdo estdo
condicionados apenas secundariamente a sua performance
escolar; primordialmente, séo determinados pelas condi¢ées de
vida — econémicas, sociais e culturais — dadas ao individuo em
‘ decorréncia de sua posi¢do na hieramquia social, e pela
j distdncia que separa essas condigbes das exigéncias e
| expectativas da escola. Em outras palavras: inspirando-se na
‘ cultura da classe dominante e solicitando comportamentos que
expressam a relagdo que com essa cultura mantém a classe
dominante, a avaliagdo pede muito mais que aquilo que
abertamente pede, pois pressup8e aprendizagens que se
desenvolvem fora da escola, longe da escola, antes da escola;
em decorréncia, desigualdades sociais mascaram-se em
desigualdades escolares e a selegdo social dissimula-se sob a
ilusdo da selegdo educacional.

Sendo assim, a escola confima e reforca a cultura das classes
privilegiadas, mascarando, por meio da avaliagéo, a selegdo social de quem

deve aprender.

De tudo isso, pode-se concluir que ndo basta propor que a diversidade

cultural seja respeitada nas propostas curriculares, que os contetidos tenham
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uma interdisciplinaridade, se a avaliagdo ainda sob uma certa falsa aparéncia
de neutralidade e de objetividade, continuar como arma que o sistema
educacional brasileiro se utiliza para controlar as oportunidades de acesso a
escolarizagdo, dissimulando as desigualdades sociais que dentro dela esta

revestida.

[Essas disparidades aparecem sob a farsa de se ter dom natural e mérito

individualmente conquistado.

Ademais, tem-se de pensar o curriculo como uma ferramenta pela qual a

escola contribui na preparagéo do aluno para ser um cidadéao.

E importante pensar o que é principal e secundario no curriculo. Sera que
este esta compromissado politicamente, propde-se a trabalhar as
desigualdades sociais em sala? Se o que for proposto no curriculo ndo for

cumprido, a escola tem comprometido seu papel de educadora.

Para mim, devemos pensar que para formar uma consciéncia critica é
preciso preparar o individuo, de posse do conhecimento, a distinguir o que os

outros estéo fazendo e como ele pode agir neste mundo e transforma-lo.

No campo educacional, pode-se observar a existéncia de dois mundos,
um abstrato, da ciéncia e outro real, onde vivemos. O primeiro se caracteriza
pelo conhecimento cientifico, que é produzido dentro de normas e linguagens
especificas, enquanto o segundo se constitui pela realidade do contexto
escolar, os professores, alunos que servem como elementos necessarios para

as pesquisas da universidade.,
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Apesar da separagdo entre esses dois mundos, o real se apropria do

abstrato, ou seja, do conhecimento cientifico produzido pela ciéncia.

Mas como pode existir essa separagdo e ao mesmo tempo ocorrer a

apropriagéo de um pelo outro?

Para isso pode-se encontrar vérias explicagbes, uma delas seria de que
Os pesquisadores adentram as escolas com seus problemas de pesquisas
definidos, e que na grande maioria das vezes néo refletem a realidade vivida
pelos professores dessas instituicbes. Por outro lado, quando os mesmos
professores levam para a universidade suas realidades pedagdgicas, seus

conhecimentos, a fim de serem pesquisados, estes s&o considerados como

contetidos néo relevantes para uma pesquisa.

Dessa forma, a universidade reduz o saber que o professor possui em
mera técnica e ndo como um conhecimento construido ao longo de sua carreira

profissional (ELLIOT, 1998).

Um dos fatores que ajudam a entender essa redugéo é a concepcéo de
conhecimento que transita ‘em grande escala, nas universidades, como um
conhecimento pronto e acabado. Nessa concepgéo, o professor é visto como
alguém que nédo tem condigbes de realizar pesquisas, sendo apenas um

executor do que foi pesquisado pelos académicos.

Concordo com Moysés e Collares (1996, p.111), quando falam sobre:

Uma concepgéo que tem por corolario entender o profissional,
o professor, também como pronto e acabado. Ahistérico.
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Detentor de um conhecimento pronto tende a olhar o mundo e
qualquer novo conhecimento que se produza, qualquer
proposta, no caso educacional, a partir da posig¢do de alguém
que ja esta pronto com um conhecimento pronto.

Ainda, sobre as pesquisas, de acordo com Zeichner (1998), os
profissionais da educagao tendem a rejeita-las pelo fato de que as mesmas nao
fazem sentido para aqueles, devido principalmente ao uso da linguagem
corrente nos meios académicos, cujos termos fazem sentido apenas para seus

membros. Outro fator € que em varias pesquisas, as descrigdes que os

pesquisadores fazem dos professores séo na maioria negativas.

E possivel encontrar, com certa facilidade, na literatura cientifica
referéncias as acdes por parte dos professores que sao interpretadas pelos

académicos como prejudiciais ao ensino-aprendizagem.

Outra implicagéo que contribui para o distanciamento entre universidade e
mundo real (escola), ja citado neste texto, é o fato de que os professores séo
colocados em segundo plano, sendo dificiimente convidados a serem
colaboradores ativos, quer seja na escolha do que vai ser investigado, quer
seja na forma com que sera confeccionado o projeto e, o mais importante, no

compartilhar dos resultados obtidos (ZEICHNER, 1988).

Se assim ocorresse, ou seja, se 0s professores fossem de fato envolvidos
nos processos de investigagéo realizados pelos académicos, os primeiros

deixariam de ser simplesmente elementos de uma pesquisa para assumirem

também o papel de pesquisadores.
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Elliot (1998) propbe como uma forma de acelerar o trabalho em conjunto
entre professores e académicos, a utilizagdo da pesquisa-agdo. Com isso, os
problemas surgidos a partir desse tipo de pesquisa seriam levantados tendo
em vista os fenémenos encontrados dentro das salas de aula. Sob este novo

olhar de pesquisa, concordamos com Elliot (1998, p.142) quando este fala que:

Assim, as atividades de pesquisa de especialistas
académicos na escola podem ser justificadas desde que estas
sejam capazes de habilitar os professores a tornarem-se
parceiros ativos na geragdo e disseminagdo de conhecimentos
sobre como produzir convenientemente o curriculo e as
mudangas pedagdgicas.

Além do professor se sentir valorizado, n&o s por ser parceiro de um
projeto cientifico, esté o fato de que a pesquisa realizada vai de encontro com

seus anseios, com suas duvidas. Permite que ele possa de forma reflexiva

modificar sua pratica.

Sem o casamento entre a pratica do professor com a experiéncia de
pesquisar do académico, as teorias elaboradas ndo conseguem auxiliar nas
formagoes bés'ica e/ou continuada do primeiro. Um exemplo disso sdo certos
cursos de reciclagem existentes atualmente. Além de serem ministrados em
tdo pouco tempo, desconsideram o conhecimento que os professores

possuem. Esquecem, obviamente, até das suas praticas pedagdgicas.

Nzo ha uma contribuicdo por parte dessas teorias para uma reflexdo das
praticas dos profissionais da educagéo nas escolas. Como dizem Moysés e

Collares (1996, p. 111):
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... apenas se transmite o verniz de novas teorias, ou melhor, o
verniz do discurso de novas teorias, que adere a mesma velha
pratica.

Estou apenas citando alguns dos fatores que contribuem para a
separag&o entre os dois mundos. O que se consegue perceber & que ha um
“buraco negro” (MOYSES e COLLARES, 1996, p. 112) entre os dois mundos, a

ciéncia ndo consegue ver o mundo real como ele €, por isso, sua fala ecoa no

vento.

Neste quadro, volto & outra parte da minha pergunta: como ocorre, por

outro lado, a apropriagéo do conhecimento cientifico pelos professores?

A apropriagdo ocorre de forma deformada; as teorias n&o conseguem
levar os professores a uma profunda reflexdo. Mas elas conseguem ultrapassar

os muros das instituigdes escolares por varias formas.

Uma das maneiras, que ja foi exposta neste texto, refere-se aos cursos de
reciclagem, em que a exposi¢do das novas teorias ndo € “digerida” facilmente
pelos professores — ndo se pode esquecer que muitos desses cursos s&o

ministrados de forma compactada - pelo contrario, sdo simplesmente

“engolidas”.

Muitas das vezes, na midia, pode-se observar que sdo comunicadas
algumas pesquisas cientificas que tém grande influéncia no meio educacional.
Um exemplo s&o as pesquisas da area da saude que se referem a desnutrigdo
e a alguns distlrbios bioldgicos. Elas apregoam que se a crianga for

desnutrida, ou apresentar certos problemas biolégicos, terda grandes
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dificuldades na aprendizagem. Estas pesquisas ja foram questionadas por
outros pesquisadores ligados mais diretamente & interface Salde-Educagao,
entre esses cito as pesquisas de Branddo (1983), Moysés & Lima (1982) e
Collares (1989) que estudaram a relag&o desnutrigdo e aprendizagem.

Mesmo assim, aquelas teorias permeiam o pensamento de muitos

professores, apesar de algumas delas ja terem sido refutadas ha muito tempo.

Moysés e Collares (1996, p. 110) colocam que:

Idéias extremamente preconceituosas sobre o homem, o povo
brasileiro, ainda estdo vivas na fala de profissionais da
educagdo e da satde, colocando para nés o quanto estio
presentes em nossa sociedade, em suas formas de

pensamento.

Os académicos podem acreditar que a prontidéo para alfabetizacdo, as
teorias da caréncia e da privagéo cultural, que foram utilizadas em larga escala
para justificar o fracasso escolar de inumeras criangas brasileiras, estio

i

ultrapassadas, superadas, mas se entrarmos no mundo real — das escolas —

essa idéia ainda mantém-se com vigor.

Moysés e Collares (1996, p. 110) falam que:

A percepgdo da crianga como ser imaturo é tdo intensa. (3o
difundida, que as vezes chega a dar a sensagdo, em ,uma
ousadia extrema, de que € o que restou como mais forte, mais
concreto, de foda a teona de Piaget. '
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Esses esteredtipos que vao sendo construidos pelos educadores s&o, na

verdade, representagdes sociais de teorias cientificas.

As representagoes sociais sdo conhecimentos originados socialmente

dentro de um grupo de pessoas através do consenso entre os elementos. Tem

como um dos objetivos regular o comportamento dos individuos em sociedade.

No contexto escolar, os professores, ao confrontarem as teorias que lhes

sdo repassadas em cursos de extensdo, especializagéo, de forma deformada,

com suas realidades, criam explicagbes para 0s inumeros problemas que

surgem. Essas explicagdes tornam-sé consenso entre eles. Com uma vis&o

deturpada das teorias, alguns educadores chegam a atribuir caracteristicas,

conceijtos, utilizagdo que as mesmas ndo aceitam. Um exemplo é

transformagéo da teoria piagetiana em método educacional por algumas

escolas. Que além de deturpar @ teoria, argumentam que se a crianga néo

aprende com 0 método o problema esta no individuo, e assim, ndo se sentem
responsaveis.

Esta na hora dos pesquisadores assumirem que € necessario estudar e

compreender as diferentes maneiras como que suas pesquisas estdo

colaborando ou ndo com o mundo real (a escola).
E importante a preocupacao por parte daqueles que ministram as teorias

originadas pelas pesquisas com O caminho que o conhecimento toma depois

que é criado até chegar ao meio educacional, em que ele vai ser realmente

aplicado.
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Um primeiro passo a ser dado, é tentar aceitar que o pensamento
permeador do cotidiano escolar, ndo € igual produzido pela universidade, talvez

pela modificagdo da prépria realidade escolar.

Dentro das universidades, existem os projetos de extensio que trabalham
com o dia-a-dia escolar, suas especificidades; buscam compreender os tipos

de pensamento que circulam nas instituicdes educacionais, Nessa
compreenséo, um dos objetivos é o estudo de meios para poder intervir nesse

espago (MOYSES e COLLARES, 1996, P. 110).

Por outro lado, existem os empecilhos que de certa forma tentam impedir
esse tipo de parceria entre universidade e escola. Talvez pelo tipo de objeto de
pesquisa utilizado, projetos de extens&o n&o s&o valorizados pelas proprias

universidades como também pelas agéncias de fomento (MOYSES e

COLLARES, 1996).

O que fica explicito & que algumas situagbes presentes no dia-a-dia das
escolas, que para o professor seria de grande interesse pesquisa-las talvez
pelo fato delas estarem ligadas diretamente com a sua atuagéo profissional nao
& passivel de investigacéo cientifica pelo fato de ndo possuir os requisitos de

uma pesquisa, segundo a universidade. Quando o pesquisador adentra g
escola, na grande maioria das vezes, ele ja leva sistematizado o que farg e
como realizar seu estudo. Dessa forma, o professor é apenas participante

passivo de algo o qual ele néo ajudou a construir, e que talvez nio Ihes trara

beneficio.
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Outro passo importante seria tentar romper com o distanciamento entre
pesquisador e professores, habilitando os ultimos a serem capazes de
desenvolverem projetos de pesquisas que possam auxilia-los nos problemas
de nossas escolas. Para que isso seja possivel, & necessario que haja um
comprometimento dos académicos com os professores tornando-se os
primeiros colaboradores e consultores dos segundos, realizando uma
discussdo sobre o que seja pesquisa. Que também sejam reconhecidos os
trabalhos dos educadores como conhecimento produzido com seriedade. Ha a
necessidade de um linguajar mais acessivel aos professores, permitindo dessa

forma,o compartilhar dos resultados obtidos.

S6 assim, penso que a visdo que os educadores escolares possuem do

conhecimento cientifico pode ser modificada.

O fracasso escolar, como foi discutido aqui, tem suas raizes nas idéias
liberais que foram trazidas pelos educadores brasileiros da Europa.
Inicialmente, o sonho desses idealistas era de levar a escola para todos os
cidaddos de diferentes classes sociais, mas isto ficou apenas no sonho de

cada um deles. Em decorréncia, surgiram novas propostas de pedagogia.

As pesquisas, que foram utilizadas ao longo do tempo para compreender
o fracasso escolar, culminaram em um conjunto de resultados fragmehtados

parciais, que nédo corresponde ao real. S&o analises que confundem o real com

0 empirico.

E estas pesquisas foram de certa forma as referéncias para se construir

os curriculos e as avaliagbes que s&o utilizadas pelas escolas.
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Logo, faz-se necesséario uma reflexdo sobre as propostas de pesquisas
tentando encurtar ao maximo o distanciamento entre aquilo que o pesquisador

académico vé como relevancia para estudo e o que o professor entende como

problemas cruciais para sua pratica educacional.

Nesta aproximagdo e parceria entre professor e académico, em que o
primeiro participe da construgdo daquilo que serd estudado, permitindo-lhe
modificagdes na sua pratica escolar de forma reflexiva, ndo como imposiggo,
mas sim por compreensao e assimilagdo. Esse € o desafio, e ndo enfrenta-lo,

significa continuar com a existénicia de um imenso hiato entre a ciéncia e o

contexto escolar.
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IV. A INVESTIGAGAO DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS NO CONTEXTO

ESCOLAR

Apds tragar o caminho na busca de compreensdo do que se da nas
interagdes educativas entre educadores e alunos com insucesso escolar e com
apoio dos referenciais expostos nos dois capifulos anteriores, escolho para tal
empreendimento a utilizagdo da entrevista semi-estruturada por ser um
instrumento para coleta de dados que permite colher informacées com
qualguer informante e atendo-se a diversificados tipos de perguntas. Além do
mais, um outro ponto positivo desse tipo de instrumento é o fato dele, quando
bem utilizado, propiciar que assuntos complexos possam ser disouti‘dos ate
mesmo com péssoas gue ndo tenham um bom nivel de escolarizagao; o que

ndo seria possivel, por exemplo, utilizando um questiondrio escrito oy uma

entrevista fechada (LUDCKE e ANDRE, 1986).
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Esse tipo de entrevista, por ser maleavel a sua utilizagéo, oferece

possibilidade de dirimir quaisquer tipos de duvidas, esclarecimentos “in loco”,

na hora. A relacgéo entre entrevistado e entrevistador € dindmica. Nesse sentido

Ludcke e André (1986, p.34) esclarecem que:

4.1. A Entrevista

Parece-nos claro que o tipo de enlrevista mais adequado para
o trabalho de pesquisa que se faz atualmente em educagédo
aproxima-se mais dos esquemas livres, menos estruturados.
As informagbes que se quer obter, e os informantes que se
quer contatar, em geral professores, diretores, orientadores,
alunos e pais, sdo mais convenientemente abordaveis através
de um instrumento mais flexivel.

Todas as entrevistas foram realizadas sempre tendo em mente o respeito

pelos entrevistados e levando em conta as consideragées feitas sobre os

cuidados com qualquer entrevista que, segundo LUDCKE e ANDRE (1986, p.

35) séo:

Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo
entrevistado. Esse respeito envolve desde um local e horario
marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a
perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagdo ao
informante, se for o caso. Igualmente respeitado deve ser o
universo proprio de quem fornece as informagdes, as opinides,
as impressoes, enfim, o material em que a pesquisa ests
interessada.
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No més de julho de 2000, fui a campo para a realizagdo das mesmas.
Estas ocorreram individualmente em uma sala da escola cedida pela diretora. A

orientadora facilitou 0 meu contato com os professores, pais e alunos durante
os horarios disponiveis.
Com os professores, notei que alguns, de inicio, sentiram-se inibidos. A

maioria curiosa em saber se depois do trabalho realizado (a pesquisa), eu

voltaria a escola para falar do resultado.

Participei de reunibes pedagogicas, em que todos os professores que
seriam entrevistados estavam. Com isso, pude conhecer cada um dos

docentes, como se comportam em grupo, o compartithamento de idéias entre

si, e principalmente, o entrosamento grupal.

Através do ‘rapport, fui interagindo com os professores. As duvidas

foram sanadas e marcadas as entrevistas.

Durante as entrevistas propriamente ditas, iniciava a conversa por meio
de um bate papo, até o professor sentir-se & vontade para responder as

perguntas.

Novamente os sujeitos foram informados quanto ao objetivo do meuy
trabalho e sobre as suas valiosas participagSes para o éxito do mesmo. Todas

as entrevistas foram gravadas com a permiss&o dos entrevistados, e transcritas

posteriormente.

69




4.2. Os Sujeitos

4.2.1. Professores

Foram entrevistados todos os professores que trabalham com o Ciclo
Basico de Alfabetizagdo (CBA), perfazendo um total de seis professores,
Apenas no turno da tarde funciona as salas do Ciclo Basico de Alfabeﬁzagéo.
O propésito de entrevistar esses docentes foi pelo fato dos mesmos
trabalharem com os alunos que estdo nas séries iniciais da vida escolar e,
também, por ser esse periodo académico o que mais apresenta problemas de

aprendizagem e dificuldades de rendimento escolar sequndo a escola.

Sobre a formagéo académica dos professores, todos possuem o 3° grau
completo, cinco fizeram o curso de Pedagogia e um fez o de Letras. Trés

fizeram pds-graduagéo: duas em alfabetizagéo e uma em Supervisao Escolar.

A experiéncia em regéncia de sala varia de 12 anos a 27 anos. Trés, além

de darem aulas nas escolas do Estado, também d&o aulas nas instituigGes
escolares municipais.

Das seis professoras, duas ja ocuparam o cargo de secretaria, um ja foi

secretaria e bibliotecaria e uma foi vice-diretora e auxiliar de secretaria da

escola onde realizei a pesquisa.
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4.2.2. Alunos

Os alunos da pesquisa foram escolhidos pelos proprios professores do
CBA ao meu pedido. Tendo como critério para selecionar os alunos o aspecto
que cada professor escolheria apenas um aluno que, segundo ele, estava

apresentando dificuldades acentuadas na aprendizagem e/ou tivesse pelo

menos dificuldades no rendimento académico.

O Ciclo Basico de Alfabetizagdo comegou a ser implantado no periodo
1985/1986, no governo de Hélio Garcia e revitalizado em 1998/1999 pelo entdo
governador Eduardo Azeredo. A preferéncia por este ciclo se deu pelo fato de
encontrar nele uma grande incidéncia de alunos com baixo rendimento escolar
e, além disso, os mesmos estarem no inicio do processo de escolarizagéo.
Com isso, foram escolhidos cinco alunos, sendo que um aluno foi escolhido por

dois professores. Dois alunos estdo no terceiro ciclo, dois alunos sdo do

primeiro ciclo e um aluno & do segundo ciclo.

Alguns dos alunos ouvidos séo assistidos pela professora eventual que,
quando ndo esta na regéncia, ministra aulas de reforgo para os educandos que

necessitarem. Essas aulas séo lecionadas de acordo com as dificuldades que

cada um apresenta nas matérias.

A questdo da idade dos alunos é um fator relevante, pois, ela pode

mostrar quantos anos que o aluno esta fazendo a mesma série, ou se ja teve

71



retido em anos anteriores. Dentre os alunos entrevistados, as idades eram
entre sete anos e onze anos, um dos alunos que esta no terceiro ciclo fora
retido uma vez, no segundo ciclo, em 1999. Ha também um aluno que

permaneceu retido no primeiro ciclo, mas que atualmente estd no segundo
ciclo.

Na proposta de Ciclo Basico de Alfabetizagdo (CBA), nado existe
reprovagdo, mas ha a pratica de reter o aluno na série que esta caso o seu

professor néo o avalie como tendo condi¢Ges para fazer a série seguinte.

O meu objeto de pesquisa € por si s complexo e carece de ter uma
delimitagdo que ajude a sistematizacdo dos resultados da melhor forma
possivel. Com a pretenséo de buscar a compreensdo do fato de como as

representagdes sociais séo criadas pelos professores nas relagées interativas
com os alunos e, dessa forma, venham a interferir no rendimento escolar dos
mesmos, dentro de um contexto escolar e social; penso que o meu estudo
pode contribui’r para a investigagdo de como as representagées sociais de

professores possam interferir na aprendizagem dos alunos em outras
situagbes.

Para a escolha dos alunos, alem de respeitar a selecfio do professor,

verificou-se junto & coordenagado da escola a predisposicdo da familia para a
entrevista, e em seguida a predisposicdo da mesma, uma vez que seria

importante entrevistar ndo s o aluno como também um membro da familia.
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4.2.3. A familia.

Foi entrevistado um membro da familia (pai, mée, tio ou responsavel) que,
no dia-a-dia, acompanha a vida escolar do aluno. O nivel de escolaridade da
familia € um dado relevante, pois, pode indicar preparo ou nédo de sua parte
para auxiliar o aluno em casa, nos afazeres escolares, assim como sua maior

ou menor possibilidade de lhe oferecer um ambiente estimulador e

informacdes.

A entrevista com um familiar do aluno permitiu conhecer como ¢ o
educando fora da escola, em atividades diferentes das pedagdgicas. O tipo de
relacionamento que ele tem com outras pessoas, vizinhos e os proprios
familiares. Com isso, foi possivel fazer um confronto entre a sua capacidade

intelectual frente a situagbes do dia-a-dia com seu desempenho em trabalho

escolar.

Foram entrevistados trés méaes, um pai e uma madrasta, perfazendo um
total de cinco familiares, correspondentes ao nimero de alunos. Em relagéo ao
nivel de escolaridade, dois possuem o primeiro grau completo, dois ndo o
concluiram e um fez até a quarta série. No que diz respeito & profissao, trés

sdo do lar, um é vendedor e uma é empregada doméstica.
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4.3. A Escoila

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino na
cidade de Uberlandia, situada no bairro Nossa Senhora Aparecida. A povoacéo
naquele local se deu apds o loteamento de terrenos com infra-estrutura para
atender as necessidades basicas da populagdo; sendo que hoje conta com

transporte urbano, pragas, escola, um banco, comeércio e posto de salde

proximo.

Em 29 de margo de 1968, a escola recebeu a permisséo para funcionar.

Nesta época, ela era integrada &s escolas combinadas do bairro Popular®.

Em 05 de maio de 1976, pelo decreto n° 12.634 o entdo governador de
Minas Gerais d4 a denominagao de “Professor Ederlindo Lannes Bernardes” ao
Grupo escolar do bairro Popular. Esta escola faz parte das mais de 43 escolas

do ensino fundamental sob a jurisdigdo da 40 Superintendéncia Regional de

Ensino de Uberlandia.

O objetivo da pesquisa de ser realizada em apenas uma escola foi pelo
fato do meu estudo estar voltado mais para o aprofundamento do tema a ser

investigado do que para a quantificagio de seus achados.

E o fato de eu ter optado em realizar a pesquisa na referida escola se deu

depois de realizado um levantamento junto & 40? Superintendéncia Regional de

? Na década de 80, com a reformulagfio dos bairros da cidade de Uberldndia, o bairro Popular passou a

chamar bairro Nossa Senhora Aparccida.
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Ensino de Uberlandia, no seu Departamento de Desenvolvimento e Apoio

Pedagogico sobre quais as escolas com maior indice de alunos com baixo
rendimento escolar e dificuldades de aprendizagem. A escola, escolhida,
estava entre as que mais apresentavam maior registro de casos. Além disso,

foi totalmente receptiva ao meu trabatho, pondo-se a disposi¢do no que fosse

necessario.

A instituicdo escolar atende 580 alunos de CBA ao ensino fundamental,
distribuidos em dois turnos. A clientela & heterogénea, variando entre as

classes média-baixa e baixa, prevalecendo a segunda.

A equipe administrativa e pedagogica € composta por uma diretora, uma
vice-diretora, duas pedagogas (uma orientadora educacional e uma
supervisora pedagogica), além do corpo docente composto por 10 professores
do Ciclo Basico de Alfabetizagdo, 12 professores do ensino fundamental e dois
eventuais que trabatham individualmente com alguns alunos no reforgo escolar
ou substituindo os professores. Existem, também, uma secretaria, trés
merendeiras e cinco auxiliares de_ servigos gerais. A escola recebe orientagtes
pedagogicas e administrativas da 40° Superintendéncia Regional de Ensino por

meio de uma inspetora e uma equipe de técnicos da area pedagogica.

Na escola, encontram-se alguns projetos sendo desenvolvidos em
parcerias com instituices e pessoas voluntarias. Dentre os projetos posso
destacar o trabalho odontoldgico que tem como instituicdo parceira a

Prefeitura Municipal de Uberléndia. Esta além de ceder o equipamento,
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material utilizado, também disponibiliza um dentista e uma auxiliar para realizar
o tratamento dentario nos alunos. A escola apenas cede o0 espago fisico, que é
uma sala-de-aula desativada e adaptada. Dos trabalhos voluntarios encontra-
se um cabeleireiro que um dia por semana doa seus servigos para a escola,
cortando os cabelos dos alunos. Dentro do projeto “Amigos da Escola”, existem
dois trabalhos voluntarios, um é de capoeira, desenvolvido por um professor
capoeirista; um outro € de trés voluntarios professores de escola particular,

conhecidos pela diregdo que auxiliam nas aulas de reforgo.

O espago fisico da instituicdo ndo & amplo. Ha uma biblioteca pouco
organizada, uma sala de professores, uma sala de diregéo e vice-diregdo, 12
salas-de-aula, um patio pequeno sem cobertura, uma cantina, um deposito,

uma quadra esportiva em situagéo precaria e também sem cobertura,

banheiros feminino e masculino.

As salas-de-aula sdo arejadas, com iluminagéo, na sua grande maioria,
deficitaria por falta de 1ampadas (algumas lampadas estdo queimadas); e em
cada sala ha uma média de trinta alunos, os quais so distribuidos no inicio do
ano letivo segundo o critério elaborado pelas professoras, supervisora e
orientadora (esta Gltima, s6 passou a fazer parte do quadro de profissionais da
escola no ano passado) que é baseado no rendimento escolar do ano passado
de cada aluno. O que observo sobre a formagéo das turmas é de serem mais
homogéneas, porém, no decorrer do ano letivo as diferengas tornam-se

evidentes. A distribuigdo de turmas para os professores € feita levando-se em
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consideragdo quem estd ha mais tempo na escola. Esse pode escolher
primeiro. Em se tratando de alunos que estao iniciando a vida escolar, tenta-se

colocar como professores desses 0s mais experientes, mas nem sempre esse
critério é seguido.
Nas entrevistas que realizei com o0s pais, professores e alunos fiz

algumas perguntas com referéncia a escola com o objetivo de perceber como a

instituigdo ¢ vista pelos entrevistados e as representagées sociais que aqueles

fazem dela.
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V. AS REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS PROFESSORES.

Neste estudo, o que pretendo pesquisar é a representagéo social que o
professor faz sobre seus alunos nas relagdes educativas. Estas representagdes
acontecem dentro de um contexto socio-escolar (familia, escola) em que
permite mostrar o sistema de crencas, atitudes, aces e orientagdes do

pensamento dos professores.

Ao propor a investigagdo sobre a representagdo social de um
determinado grupo, no caso os de professores de uma escala, me detive na
andlise das falas dos docentes, mais precisamente nos seus conteudos,
verificando assim os elementos que sdo comuns a todas elas e que maneira

contribuem para a formagéo das representagOes sociais.

De inicio, utilizei uma leitura do que foi transcrito em relagdo as
entrevistas com os participantes. O objetivo desta foi ter um primeiro contato
com o material coletado, ou seja, com as falas dos interlocutores sem, para

isso, seguir algum critério. E uma atividade conhecida segundo Bardin (1977)

por
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“leitura flutuante”. Para a autora, este tipo de leitura é parte da fase de “pré-

analise”, que tem por meta estruturar e ordenar as idéias iniciais a fim de

Possibilitar operagbes sucessivas num plano de andlise. Ou segundo Bardin

(1977, p. 95):

. frata-se de estabelecer um programa que, podendo ser
ﬂex:ve/. (quer dizer, que permita a introdugdo de novos
procedimentos no decurso da anélise), deve, no entanto ser

preciso.

Por meio desta leitura inicial, fiz a escolha dos documentos para analise
As seis entrevistas franscritas feitas com os professores escolhidos se

apresentaram claras para o entendimento dos seus contetdos; conseguiram
Captar o que fora proposto.

O passo seguinte foi de encontrar nos textos temas repetitivos e, dessa
forma, agrupa-los. Para isso outra leitura foi realizada por mim e de cada frase

ou periodo encontrava seu “ntcleo de sentido” (BARDIN, 1977, p. 105).

A utilizagéo de temas como forma de agrupar as falas comuns dos

professores foi baseada na afirmacgéo de Bardin (1977, p.106):

motiva‘gégs de opinides, de alitudes, de valores. de crencas
de terydencvas, efc. As resposfas a que Staeslabertasgas'
entrevistas (...) podem ser e so freqiientemente, analisudas

fendo o tema por base.
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Como meu instrumento de coleta de dados foi a entrevista semi-
estruturada, e, além disso, o trabalho refere-se a representacgdes sociais, me

senti respaldado por ter usado 0 tema como unidade de registro.

Agrupei as falas em quatro temas, que foram: familia, individuo, sistema

escolar e desempenho profissional do professor.

A fim de evitar dubjedade no discernimento de uma fala estar ou nso

dentro de determinada categoria, analisei os trechos organizados segundo o

crivo dos seguintes critérios que criei:

- Atribuigdo do baixo rendimento escolar ao sistema educacional: quando
as respostas analisadas se referirem ao sistema educacional como geradoras
de situagbes que contribuem'para que o aluno tenha uma ma aprendizagem: e
se diferenciaréo da categoria referente a atribuicdo do baixo rendimento
escolar do aluno quando os comportamentos individuais como desinteresse,
apatia, etc., estiverem relacionados, porém, for uma conseqiiéncia de um fator

primérie que é o sistema educacional segundo a visdo da professora.

- Atribuigdo do baixo rendimento académico ao mau desempenho
profissional do professor: quando as respostas analisadas se referirem ao
mau desempenho do professor como causas de situagGes que colaboram para
que o aluno apresente um rendimento escolar negativo, diferindo daquelas em
que mesmo sendo mencionado o termo sistema educacional, as palavras

explicativas se referirem a comportamentos de professores que de uma

maneira atrapalham o aprendizado do aluno.,
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- Atribuigdo do insucesso escolar a familia: quando as respostas analisadas
forem aludidas a fatos especificamente relacionados a causas familiares ou a

membros da familia, tornando-se, assim, geradoras de situagdes que

cooperam para que o aluno venha a ter um rendimento académico abaixo do
esperado. Mesmo que se mencione ao aluno, em seguida vem explicitada uma

causa dessa caracteristica oriunda da realidade familiar.

Seguindo esses critérios, elaborei quatro categorias:

» Atribuigdo do baixo rendimento escolar ao sistema educacionai: nesta
categoria cataloguei todas as falas dos professores em que os mesmos
citaram as mudangas do ensino, a facilidade de aprovagdo, a niao
reprovagdo, a falta de notas, as mudangas na forma de avaliar, etc., que de
uma maneira ou de outra contribuem para que o aluno perca o interesse em

estudar e em decorréncia venha ter uma ma aprendizagem escolar.

> Atribuigdo do baixo rendimento académico ao mau desempenho

profissional do professor: as falas trazem como causas do may
desempenho académico dos alunos a atuagdo profissional do professor,

seus comportamentos e atuagbes inadequadas gerando insatisfacdo e

baixo rendimento escolar daqueles.

> Atribuicdo ‘do insucesso escolar & familia: neste grupo coloquei as

respostas dos professores em que 0S mesmos atribuem 0 mau
relacionamento familiar, os problemas de alcoolismo, a baixa escolaridade

dos genitores, 0 ndo interesse em acompanhar o desenvolvimento de seys
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filhos na escola, etc., como se fossem origens da ndo aprendizagem dos
alunos.

> Atribuigio do baixo rendimento escolar ao aluno: contém as falas dos
docentes em que eles imputam problemas psicologicos, de saude, fisicos,

motivacionais a ma aprendizagem dos discentes.

5.1 Discutindo as Representagées

Os resultados, que apresento, referem-se as representaces criadas

pelos professores no seu dia-a-dia com seus alunos, bem como das interagdes
entre os proprios docentes.

Discutirei as fala dos professores que fazem parte das categorias acima
citadas. Para essa tarefa, me reporto sempre ao referencial tedrico contido nos
dois primeiros capitulos deste trabalho, e, além disso, para enriquecimento das
discussdes utilizo as entrevistas feitas com 08 responsaveis por cada aluno
escolhidos para participar do trabalho, além deles proprios. Nas falas constam
os seguintes dados: sobre 08 pais e os alunos as iniciais do nome - que séo
figurativos; a idade e 0 periodo em que se encontram na escola - primeiro ciclo
(PC), segundo ciclo (SC) e terceiro Ciclo (TC). Dos professores constam as
iniciais do nome figurativo, 0 nivel de instrugdo — superior (S) ou pos-graduacgéo

(PG) — e 0s anos de experiéncia. Os grifos, que aparecerem nas falas, sio de
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nas falas, sdo de minha responsabilidade para destacar os elementos

considerados relevantes por mim.

5.1.1. Categoria 1: Atribuigao do baixo rendimento escolar ao sistema

educacional

Na concepgéo dos professores, a medida do entdo governador Eduardo
Azeredo que revitalizou 0 Ciclo Béasico de Alfabetizag&o trouxe a extingdo da
reprovacéo escolar. Para os docentes pesquisados, esta nova reformulagéo
educacional nas escolas publicas estaduais contribuiu para que o aluno se
desinteressasse completamente de estudar e que tivesse o descompromisso
de assistir as aulas, ja que no final do ano ele passaria para a outra etapa do
Ciclo. Com isso, 0 aluno apresentaria um baixo rendimento escolar levando-o a

uma ma aprendizagem no final do ano. Isto pode ser visto nas falas abaixo:

A gente vé que O sistema faz com que a crianga ndo
consegue..., comegando a engatinhar, vem o sistema e a
empurra (passa de ano), ai no ano seguinle outra vez.(EU, (S),

27).

Vocé faz um trabalho excelente, a majona conseguiu alcangar
aquele objetivo e dois,' trés ndo; eu tenho que passa-los
também. O aluno que brincou o ano todo terei que passa-lo no
final do ano. Isso me deixa muito frustrada. (EL, (S), 25).
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Em outros momentos, o baixo rendimento do aluno & justificado, segundo
Os professores, pelo desinteresse daquele e também pela falta de avaliacio,
causados pela nova proposta atual de educagéo, que levaria os discentes irem

a escola apenas para marcar presenga. Isto pode ser visto nas falas abaixo:

A falta de interesse porque ele estd aqui justamente pelo
sistema, ele sabe que ndo precisa majs daquela prova, daquela
avaliagdo. Eles sabem que no final do ano véo passar. Isso vaj
gerando cada vez mais desinteresse.(EU, (S), 27).

O aluno sabe plenamente que vai passar, ele tem certeza que
vai para frente, entdo, ele pode... Ndo tem mais avaliagéo,
entdo, ele esta Ja fazendo a sua presenga. Isso é tudo causa
da mudanga do propno sistema. O préprio sistema fez que jsso

acontecesse.(EU, (S), 27).

A falta de interesse porque ele estd aqui justamente pelo
sistema, ele sabe que néo precisa mais daquela prova, daquela
avaliagdo. Eles sabem que no final do ano véo passar. Jsso vaj
gerando cada vez mais desinteresse (EU, (S), 27).

O aluno, hoje, ndo tem interesse nenhum em aprender porque
sabe que no final do ano ele vai passar ( TE, (S), 12).

Eu acho que o sistema esta dando muita oportunidade para o
aluno. Passa sem saber. Eu acho também que o major
problema ai é o sistema de governo. A gente ¢ obrigada a
passar o aluno.(EL, (S), 24).
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Esta mesma professora tenta se opor & nova proposta educacional do
Estado, dizendo que ndo permitira alguns alunos seus, que segundo ela nao

estdo aptos academicamente, irem para a série seguinte. As falas a seguir

mostram jsso:

Agora, eu tenho uma turma de seis alunos que néo vou deixar
fr mesmo para a terceira série. Nao adianta, pode vir quem for,
ndo vou deixar. Na minha responsabilidade, nao.(EL, (S), 24).

E o sistema, vocé chega no fim de ano, o diretor faz a reunido
com os alunos, com o0s pais e a primeira coisa que passa: ngo
tem bomba, nédo tem avaliagdo, ndo tem prova. Entéo, o que
acontece: o0s pais acomodam, o menino brinca o ano

inteiro.(EL, (S), 24).

Observo que asprofessoras ndo conseguiram se libertar da idéia de que é
necessario existir reprovagdo para que o aluno sinta a obrigacgdo de assistir
aulas e estudar e a avaliagdo, em forma de prova, torna-se, assim, um

instrumento na méo do professor para exigir do aluno que apresente um bom

desempenho escolar.

A criag&o do Ciclo Basico de Alfabetizag&o ocorreu tendo como referéncia
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, ent&o, vigente no pais. Esta lej
preconiza que a avaliagdo deva ser mais ampla, de carater cumulativo e que
abranja todas as formas de aprendizagem. Mas, de acordo com De| Prette

(1999) a proposta avaliativa contida na LDB n&o apresenta muitas mudancas,
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pois, tem como referéncia apenas os produtos mensuraveis e ligados ao
rendimento escolar. Para que essa perspectiva de avaliagdo se torne mais
abrangente, ndo se limitando ao produto, mas sim levando em conta o

processo, deve somar aos objetivos académicos os aspectos
psicoeducacionais como atitudes, valores e habilidades. Neste sentido, acredito

que a contribuicdo do psicélogo escolar seria importante para que, em um

trabalho interdisciplinar, ajudasse na criagdo de novos instrumentos e formas
de avaliar qualitativamente.

Apesar desse tipo de posicionamento corrente na literatura educacional,
a avaliagdo, de uma certa forma, é vista como um tipo de controle que separa
aqueles alunos com os rendimentos escolares esperados pela escola daqueles

que ndo conseguem atingi-los. Ela é baseada nos valores educacionais que a

cultura dominante exige (SOARES, 1993, p.48).

Qualquer curriculo traz no seu bojo a marca cultural em que é produzido

e, nesse sentido, esta contido nele n&o somente as disciplinas, mas juntamente
a elas as concepgdes da vida social. Nestas concepgdes, encontram-se os
tipos de relagdes sociais que sdo destacados por aquela cultura. Seguindo
essa linha de pensamento posso dizer que o curriculo é formado por uma
agregacdo de representagdes das classes dominantes, e que a escola se

tornaria um agente na transmissdo e manutengdo dos valores sociais e

culturais destaé mesmas classes. Ou como Pedra (1997, p.48) coloca:

... o curriculo seria nada mais que um contenedor das
representacbes das classes dominantes, e o professor a
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semelhanga da descrigdo de Durkheim, seria nada mais que o
condutor das tarefas proprias para a conservagdo do poder
cultural das classes dominantes. '

A avaliacgo, por sua vez, além de ser baseada no curriculo utilizado pela
escola, também supervaloriza apenas as formas de aprendizagem que s3o

expressas pela classe dominante; por meio da avaliagdo é mascarada a

selegado social daquilo que deve ser aprendido.

Enquanto grupo, 0s professores pesquisados possuem um conjunto de
conhecimentos que se formou dentro do proprio grupo, levando-se em conta as
representagdes proprias de cada um o que fol possivel observar quando
acompanhei vérias reunioes em que se discutiam as praticas pedagodgicas dos
educadores. Além desse aspecto as representagdes também foram adquiridas
durante a formagédo académica dos professores, seja na graduagdo como na
pGs-graduagéo, no decorrer do seu exercicio de docéncia que, somados por

meio do consenso entre eles, resultaram num modelo explicativo inerente a
todos, ajudando-os como se fosse um filtro para analisarem e se posicionarem

frente a esta nova proposta educacional que é o Ciclo Basico de Alfabetizac3o.

Para estes docentes, a mudanga no paradigma educacional que até
meados de 1998 era aplicado se desmoronou, fazendo com que eles
deixassem de ter o alicerce no qual se apoiavam. Com isso, passaram a ser
obrigados a re;‘ormular as suas concepgdes de ensino-aprendizagem, relacio

professor-aluno, para sé adaptarem & nova proposta educacional.
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Para os professores, reformular seus pensamentos e posices de acordo

com o novo modelo educacional exige deles o repensar das suas acées

pedagdgicas. E isto, de inicio, ndo & algo de f4cil assimilagdo, pois, como os

docentes possuem ja as suas representagdes sobre o assunto, o entendimento

de uma nova idéia sera feito segundo o modelo de pensamento ja existente, ou

seja, viciado. Com isso, faz-se necessario que os professores tenham

oportunidades de discutir 0 assunto, trocar idéias com outros educadores que
através de suas experiéncias, vdo oportunizando a reelaboragdo das

representagdes ja existentes. Entretanto, quando esses deveriam se debrucar

sobre a reavaliagéo de suas praticas pedagdgicas, 05 Mesmos sdo obrigados a

ocuparem o tempo com questoes burocraticas da escola.

Sobre a oportunidade de conhecer mais da nova proposta educacional, 0s

professores citam a falta de assisténcia por parte daqueles que segundo eles
dessa nova proposta.

deveriam ajudé-los no entendimento

Nao se pode negar que 0 Estado investiu na capacitagéo dos professores.

Um exemplo disso é o Programa de Capacitagéo de Professores (PROCAP)
que foi ministrado em 1998, contemplando as disciplinas de portugués e
matematica. Porém, entrevistando 0S professores sobre cursos de capacitagao
m descrédito, afirmam que os cursos néo refletem a

h& por parte deles U

realidade que eles vivem na sala-de-aula e que n&o ha motivagéo para assistir.

As falas abaixo s80 claras quanto & isso:
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Os cursos de capacilagdo para mim néo tém validade
nenhuma, sabe porqué? Tem muito bla, bla, bla. Fala demajs
que tem que ser assim e assim. Mas as pessoas que falam
muito acham que conhecem muifo na sala-de-aula, acho que
nédo tem visto nenhum. Porque eles nio estso ali participando,
vendo o que a gente esta passando, o que ests acontecendo

(EL, (S), 24).

Ent&o, para mim, curso, eu ja esfou esgotada de curso porque
nédo tem validade nenhuma. E ndo aprendo nada porque o que
eu sej é do meu esforgo mesmo (EL, (S), 24).

Vocé sabe que tem cursos que sdo fanfasiosos, entdo, ai g
credibilidade € minima, agora os que sio rendidos, sem dtvida

(C, (PG), 16).

Para mim, a grande parte dos cursos estio fora da realidade, a
gente chega ld, ele nos ddo papel para ler, ndo nos ensina
alguma fécnica para usarmos na sala de aula. As pessoas que
déo esses cursos deveriam visitar as nossas escolas e ver g
nossa realidade. Mas existe alguns que alguma coisinha deixa

de bom (ED, (PG), 26).

Parece que vocés (da universidade) estdo muito distante de
nés, porque a grande maioria dos cursos, eu diria que fosse
quase que 90% ndo tem nada haver com a nossa realidade

(TE, (S), 12).

Eu ndo gosto muito de ir aos cursos porque eles nos
desmotivam, ndo nos passam nada interessante, ficam mais na
questdo filosdfica. Quando nédo culpam os professores dos
problemas que acontecem na escola. Ah! sej 1a, acho que
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enquanto @ universidade ficar usando a escola como
jaboratério, ndo nos ajudaré em nada (TE, (S), 12).

Um outro aspecto ja discutido no capitulo dois deste trabalho e que trago

novamente para debate é o que s€ diz respeito aos cursos que s&o oferecidos

para esses professores. Quando os cursos s&o ministrados aos docentes,

muitas das vezes um docente participa e depois tem que repassar aos colegas.

Isto ocorre pelo fato de que 0S professores nN&o sao liberados para participar de

cursos quando estes s&0 realizadas no perfodo de aula.

Nas entrevistas com 0OS proprios professores da escola, hd um

questionamento sobre o fato de que quando € oferecido algum curso nem

todos os professores podem assisti-lo. E enviado um ou dois representantes

para faze-lo. Depois é repassado 0 que aprendeu para os demais educadores.

Para esses, ndo ha muita eficiéncia, pois, cada profissional possui sua propria

bagagem cultural, que certamente ira influenciar na filtragem do que foi

aprendido.

Veja isso na fala abaixo:

S6 que 0S cursos que eles oferecem sdo sempre durante o
dia, entéo, nés que dobramos turnos fica dificil de participar. As
vezes faz um sorteio na turma para ver quem vai participar,
mas eu acho que isso n&o funciona. Esse negdcio de curso
deve ser a gente que tem que assistir, porque a genfe sai com
uma bagagem e a outra pessoa com outra. Depende muito da
minha bagagem cultural, das minhas visées, dos meus valores
Af é que eu vou interpretar.(VI (PG), 22). :
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Quando fem curso, nem todos podem faze-fo. Sempre é
escolhido um ou oulro professor para participar e depois, na
escola, é repassado para 0S colegas. Isso eu ndo acho b’om
pomue ninguém consegue passar fudo conforme aprendeu, Ié:

no curso (EU, (S), 24).

Somado a isso, tem-se o fato de que o professor quase nunca é

chamado a opinar sobre as mudangcas na area educacional. Chegam até eles

propostas prontas € acabadas que nac conseguem leva-los a uma reflexdo

sobre suas praticas educativas. Algumas pesquisas como a de Silva (1996, p.

133) corroboram com a essd idéia:

Observe-se que, se por um lado 0s cursos de formagdo e
aperfeigoamento ndo tém oferecido a possibilidade de
apropriagdo de um Corpo teérico que favorega uma
jnterpretagdo menos estigmatizada do fracasso escolar, por
outro lado, 0 professor em outras insténcias, pelo padrdo de
valores difundidos em 10ssa sociedade na forma como estd
organizada, também ndo tem tido esta possibilidade. Isso
favorece a introjegéo de preconceifos que passaram a fazer

parte do cotidiano escolar.

Isto porque a apropriagéo desses novos conhecimentos ocorre de forma

em que a esséncia das novas idéias ndo é compreendida no seu sentido pleno.

es através de cursos de extensao
)

Elas sdo repassadas ao0S professor

simpdsios, etc., em que a exposigao das novas teorias ndo € assimilada

facilmente pelos professores.
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Nesse contexto, em que uma nova proposta educacional leva os docentes
a repensar sua formagdo académica, reconstruir suas atuacGes pedagdgicas,
refletir sobre as relages entre eles e os alunos, idéias antigas de educacao
deverdo ser deixadas de lado, mas isso ndo serd de todo facil; uma
representagdo ndo se modifica de forma rapida, mas sim no decorrer de um
processo em que novas idéias, comportamentos sdo absorvidos pelo gero_ E
neste sentido, faz-se necessario que os professores tenham oportunidades de

conhecer novos conhecimentos que de uma forma ou de outra irdo interferir ng

sua vida profissional.

5.1.2 Categoria 2: Atribuigdo do baixo rendimento académico ao mau

desempenho profissional do professor.

Em algumas falas, um dos fatores levantado para justificar o baixo
rendimento dos alunos pesquisados foi a importancia do educador apresentar

um bom desempenho profissional, de saber ensinar os seus alunos. E 0 que

observa nos apontamentos de alguns entrevistados:

... acho que vem da série anterior. Tenho menino da segunda
série que ndo sabe ler._Tenho aluno da sequnda Série que ndo
sabe lranscrever para lefra cursiva... foi a série anterior que
néo trabalhou bem com ele (EL(S), 24).
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Se um professor nédo desempenha bem o seu papel na sala-de-
aula, se_Ndo consegue _transmitir _o_conhecimento, utilizar
estratégias para passar da melhor forma para o aluno, esse
ndo vai aprender e al podera apresentar um baixo rendimento

na sala (ED, (PG), 26).

Se eu esfou empenhada, na minha sala, para que os alunos
tenham progresso, eles vao ter de uma forma ou de outra; se
tem algum problema no aluno, ai ja é diferente. Agora
depende da minha disposigdo, pois, isso al caminham juntos’

(Cl, (PG), 16).

Entio, se o professor ndo tem interesse, ele acha que tem que
ser aquela coisa tradicional, aquele professor que chega, passa

no quadro, fala e pronto! Ou entdo, fala para o aluno estudar
tudo. Se ele ndo_tem um bom desempenho, o aluno ndo vai

aprender nada, e para 0 aluno tanto faz (TE, (S), 12).

Em outra fala, fica mais nitido o fato do desempenho profissional do

professor ser tido como um dos possiveis fatores que possam contribuir para o

mau aprendizado do aluno, segundo a entrevista:

Entéo, eu acho que a falha é do sistema, a professora da série
anterior deveria fer dado _mais_assisténcia_para a cnanca
Muitas vezes isso acontece (EL(S), 24).
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E importante levar em consideragdo que dentro do modelo explicativo
criado pelo grupo de professores sobre fracasso escolar e baixo rendimento
académico dos alunos, os do_cehtes ndo apresentaram dificuldades de fazer
uma auto-avaliagdo. Para os docentes, o desempenho profissional &€ um fator
que, somando-se a outros, pode contribuir no sentido de que o aluno nao
consiga aprender o contetdo escolar dado, ndo conseguindo, assim, realizar

uma boa avaliagdo, ja que esta & sempre construida levando-se em conta a

matéria dada.

Se de um lado os professores percebem a importancia de ter um bom
desempenho profissional, do outro lado, na atual conjuntura educacional nas
escolas publicas, nota-se uma mudanga do quadro de profissionais da

educagéo que contribui negativamente para a qualidade do ensino. Isto porque

0 professor tornou-se ao longo do tempo o que SILVA (1996, p. 128) chamou

de “peca de reposigdo”. Em vez criar condigbes para que o educador consiga
uma vida profissional estabilizada, investir na sua formagéo, o Estado criou

uma politica em que 0 professor, ao longo do ano, vai sendo trocado. A causa

disso esta na falta de concurso publico para a educacdo, permitindo que se crie

um contingente de trabalhadores que séo contratados temporariamente, e ano

a ano tém que concoirer & uma vaga. Essa falta de estabilidade no emprego

faz com que os professores temporarios ndo usufruam as mesmas conquistas

e direitos dos efetivos.

O professor, N0 contexto brasileiro em que esta organizado hoje, tem as

suas capacidades de saber trabalhar com ferramentas basicas para o sey
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trabalho pedagogico limitadas, gerando, dessa forma, obstaculos para que eles

possam fazer a apropriagdo desses instrumentos (SILVA, 1996).

Sendo o numero de professores contratados muito grande, ha nas
escolas uma rotatividade de profissionais. Muitas das vezes aquele professor
que comegou o ano letivo néo chegara até o seu final. E, assim, as relagées
que se constroem com os alunos, colegas de profissdo e, no geral, com a
escola toda fica diluida no esquecimento; nao séo consideradas como parte
importante do trabalho pedagoégico. Com a entrada de um novo professor é

indispensavel uma nova adaptagdo desse com 0S alunos, além de iniciar o

trabalho pedagdgico que ficou inacabado. No meio dessa situagdo, encontra-se
o aluno que fica submetido 4 mudanca do corpo docente, sem sequer poder

opinar. A esse aluno resta-lhe como forma de protesto, de manifestar sua

indignagao, o fracasso escolar.

5.1.3. Categoria 3: Atribuig&o do insucesso escolar a familia.

Dentre as representagoes criadas pelos professores para justificar o ndo

queles oriundos de classe pobre, sem

aprendizado de alunos, principalmente a
acionadas & familia. Este fato foi levantado néo sg

divida aparecem aquelas rel
a como tambem em outros trabalhos como os de Penin

na minha pesquis

(1989) e Patto (1990).
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Nas falas dos professores encontram-se

relacionamento existente

venha apresentar dificuldades no apre

gueixas sobre o tipo de
na familia como forma de contribuir para que o aluno

ndizado. Veja a seguir:

ido, & um relacionamento bom com a famili

pase, ele ja vai desenvolver melhor dentro c? ’
escola, com 0 professor, com 0S colegas. Se ele tem uma b i
formagéo na familia, dentro de casa, e claro que o que ele fo ;
14 dentro, ele vai ser fora também. Entdo, se_ele tiver e o
relacionamento, ele vai ser um bom aluno. Ele vai pa,ﬁc-s o~
mais, ndo vai ter esse problema de briga. @ gente vé mlp.?r
isso, é tapa, chute, €sSas coisas. Entéo, se 0s pais vivem bur ~
com os filhos e estes com 0S pais, entdo ¢ claro que eles neén;

véo dar problemas na escola. (TE, (S), 12).

__na minha opin
se ele tiver essa

Eu acho assim, qué quando dentro de casa ndo vai bem

aluno ja vem vé problemas dentro de casa, automaticamehto
ele vai vir com aqueles pensamentos que esta acontecende
Soniro de casa, como estd passando, entéo, ele_ndo vaj o
rendimento ndo vai ter alencdo _ele vai ficar uma crian er
nervosa agressiva. Se ele ndo tem um convivio bem, bom Co";f,

a familia,_ele vai fazer isso. (TE, (S), 12).

a fap?i/ia aonde néo traz problemas, ele vai ficar
uma crianga tran gila, ele ndo_serd agressivo com os colegas
ele ndo val maltratar ninguem, 0S coleguinhas,; ele vai resta’r

W. Entdo esse aluno tem mais chances
7 (EU, (S),

Se ele tem um

96




Quando se confrontam estas falas com

di AN
issonancia entre elas. Os fatores

0 : . :
mau rendimento escolar, nao sao percebidos.

menina

as dos pais, encontra-se uma

que, segundo 0S8 docentes contribuem para

Veja alguns exemplos:

como outra, gosta de brincar com

Ela me parede uma
suas colegas rimas.
suas bonecas. As veze
afazeres de casa.

para quieta (L).

Geralmente brinca mais de casinha, com
s ela eyuda minha atual esposé nos
uma menina muijfo serelepe, quase ndo

Ela esta evoluin

do, se dedica muito, estuda muito ?
Ly . , pela id
fo o que ela ja passou. Eu sou irméa da ,f;gg

que ela tem e pe
o ela. Aqui ela tem encontrado muita coisa

dela estou criand
poa, me creio; quero

A crianga que é c
morar com a tia apos ficar um periodo com a
professora, levou a filha até para @ casa de p

Crianga utiliza dessa situagdo para justificar o n

« muitos prob.
mée leva até para p
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tada pela sua respons

oferecer o melhor para ela (M).

avel M no trecho acima veio
mé&e. Esta, segundo a irma e a
rostituicdo. A professoré dessa

o aprendizado da aluna:

lemas em casa, com pai, mae. Meni
rostituicdo” (EL, (S), 24). nina que a

/




Poré i
m, durante a entrevista a responsavel pela crianga esclareceu
. que
Sua sobri .
rinha melhorou muito, nao apresentou mais 0s comportamentos
que

antes tinha:

ou totalmente o comportan

] : 1ento

té hoje. Melhorou demais, cem o
elhore mais ainda (M). pot

Eu a trouxe, ela mud
quando veio para ca, a
cento. Eu quero que elam

o tem problemas de aprendizagem

Segundo a responsavel, a sobrinha né

como visto abaixo:

Néo, ler ela lé muito bem. Escrever, quando ela ndo quer f
nada ela nao faz, s se eu mandar. Saber fazer ela s:;er
5 5 e

néo quer ndo faz (M). :

escreve direitinho, mas guando

ei comoargumentos dos professores a questéo

Em outras falas, encontf
d . - .
o alcoolismo e da desestruturagao familiar:

segunda série; ja ter j

£ um aluno que ainda ngo co{”zseggij (Z/Sfaabne(;'s e
ra ne.ﬂEsse ano vai ser a ultima tentativa /Czar,
néo der nés vamos encaminhar. Ele é o
ais da nossa algada (V, (PG), 2 2)-.6’_Um

NGs temos 0 R. que esta na

escolaridade.
Filho de alcoolat
ele, depois disso sé
caso .clinico, paoém
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Eu acho que isso aqui vem mais é de origem de familia, de
ambiente social da crianga, onde a gente encontra mais
dificuldades, lares_desestruturados, pais alcodlatras (V, (PG),

22).

Além das justificativas acima, O professor busca explicagdo na falta de

apoio que, segundo €le, 0S pais s80 omissos. As falas abaixo mostram isso:

As razbes do baixo rendimento é as vezes 0s pais que nédo
preocupam com ele, ndo participam com ele na escola, nas

atividades, por exemplo, tem aluno que vali para casa com o
dever de casa, a mae assina € o aluno ngo fez o dever (EL,

(S), 24).

Eu acho que uma das razées mais dificeis da escola € quando
vocé ndo tem ajuda dos pals, que 0 aluno que trabalha so
dentro da sala de aula, o rendimento dele € muito pouco, deixa

muito a desejar, entdo o que nds encontramos mais
dificuldades € a omissdo dos pais, eles sdo omissos demais da

conta (V, (PG), 22.).

ocupo mais com aquele aluno-problema. O que é bom
vocé néo precisa preoqupar, né.ATem que preocupar mais com
aquele que precisa mais d~e VOCé. ng tem problema em casa,

ue ndo tem @ articipacdo_da familia_com ele. Um menino,

assim, vamos dizer, jogado (EL, (S), 24).

Eu ja pre

quando pergunto 3 familia sobre como € a participagéo dela

Novamente,
que encontramos ndo & aquilo que foi falado pelos

na vida escolar dos filhos, O

professores:
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Quando é para estudar, ele enrola um pouco, mas faz. Quando
eu posso, tento corrigir, mas_sabe né, eu ndo tenho muito

estudo. Ajudo no que posso (R).

L4 ela estudou muito tempo. Agora ela esta aprendendo, entao

eu fago questdo de pedir para ela ler o que leu hoje, ontem e
antes de ontem; para ela aprender e gravar. E ai que ela ests

m nunca tinha pegado numa tabuada. (M).

Em casa, ele é muito inquieto gosta de ficar futricando em tudo.
Ele adora jogar jogo de botao. Ele fez as traves de madeira, ele

mesmo cortou e pregou. Parece gente grande. Mas quando ¢
ara estudar, ele enrola um pouco, mas estuda. Quando posso,

tento corrigir, mas _sabe, né, néo tenho muito estudo. Ajudo no

que posso (T).

Em trabalhos como 0S de Souza et alii (1994) e (2000), encontrei

referéncias de professores sobre pais de alunos que se aproximam das que
foram coletadas pelas nossas entrevistas. E uma das coisas que me chama
atencdo é que os pais tidos COMO descompromissados com as tarefas

escolares dos filhos sdo na sua maioria semi-analfabetos e que de uma certa
forma sentem angustia de ndo poder ajudar 0s filhos nos deveres de casa.

Esses estereodtipos que sdo encontrados nas representacdes dos

professores sdo elementos que fazem parte do que é chamado de ‘fatores

extra-escolares' e ja estdo inseridos no contexto educacional ha décadas atras
através de teorias como a caréncia cultural e do déficit linglistico (SOARES
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1992). Estas teorias sempre atribuiram o fracasso escolar a crianga e a familia

que n&o sdo tidas como pertencentes ao modelo de familia criada pela noss
a

cultura. Autores como Dotti (1992, p. 24) corroboram o meu pensamento:

gdgica b{asi/eira sempre atnbuiu a questdo do
‘ a gnanga e a familia que: "a cranga
9 crianga desatenfa”, "a crianga que brinca
?’u ”se.mexe demais”, “ndo come”,
o pai é alcodlatra”, "a mée é

¢a é um problema, os paijs

A histéria peda
fracasso escolar

desinteressada ”
muito”, “ela é muito parada’,

ela “tem pais separados’,
alcodlatra...” Significa que a crian

s&o um problema.

a perpetuagao desses modelos de familia-

De acordo com Silva (1996),
problema ocorre porque na medida em que algumas situagbes cotidianas
confirmam certos ntcleos da representagao dos docentes, estes tomam estas
que possibilita, assim, a generalizagdo de suas

situacdes como referéncia, 0

representagdes.

Souza (1994), me leva a refletir se realmente os comportamentos
apresentados pela familia que. de certa forma, s&o compreendidos pelos

ssdo, falta de apoio, séo realmente indicativos de

docentes como omi
desinteresse por parte dos pais ou podem representar outras coisas.

erva-se- que 0s pais pouco participam de reunides

Nas escolas, obs
quando convidados. Os qué aparecem, s&o0 para ouvir os professores falarem

as escolares de seus filhos, a ndo ajuda paterna nas tarefas

Sobre os problem
nhamento de Seus filhos para algum tipo de tratamento

escolares, o ngo encami
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especializado. Essas reunides que seriam um canal de didlogo entre pais e

mestres acabam se tornando um espaco burocratizado, néo permitindo trocas

(SOUZA, 1994).

As representagdes que sdo feitas sobre as familias menos favorecidas

sdo herangas de uma psicologia, ou melhor, de um psicologismo que criou um

modelo familiar baseado nas diferengas. E que a “familia certa" e aquela que

ndo tem problemas sociais, econdmicos, que possui um rico vocabulario e

cultura, Esta ¢ a familia universal. No entanto, essa familia universal n&o existe

e sim, familias com circunstancias diversas, excluidas da habitagdo, da

alimentagéo, da saude, da sociedade de uma forma geral.

5.1.4. Categoria 4: Atribuigdo do baixo rendimento escolar ao aluno.

0. . o
Nesta categoria, apresentaréf algumas explicagoes dos professores
colhidas pelas entrevistas que tém como objetivo justificar o ndo rendimento

escolar dos alunos como decorréncia destes proprios.

Uma das justificativas dos docentes esta no que se refere a problemas

como fatores geradores de problemas de

psicoldgicos, genéticos,

rendimento escolar. Abaixo temos alguns

aprendizagem due ocasionam o mau

exemplos:
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As vezes i ; 5
isso ja até partiv da yi ;
v a vida _intra 7
-U
re/a.C/onamento’ e do modo como ele vive. E v éle;nna, do
moel;sma fecla, isso estd em fodas as camadas, as ando na
pobre, mesimo, estd _com_as_{rés dificuldades acumvsfa? s
as:

empreqo, moradia e saude (Ed, (PG), 26).

Pela conversa que a gente teve com ]
3 O a j
Pode ser até a dificuldade que a mée téove,’ ﬁm/oggw’
ravidez,

com ela pequena (Ed, (PG), 26).

Aquele menino, eu acredito que sim, ele tinha algum distarbi
alguma outra coisa. Entdo, ele, eu acredifo quegt'm distdrbio,
tem a outra menina; eu_conhego um pouco, so V. Como
Mas pelo que_me foi passado pelos colegas, sa"c? ZZZZ(:Z: o

* que

tem alqum disturbio (T, (S), 12).

A/~e’m daquela menina que eu falei, tenho outros al
ndo conseguem aprender. A gente ensina ensinunos que
goqsegqe sair do lugar. Também tem’ muit a4 € nao
indisciplinada, parece que OS meninos de hoje né; cranga
ue & respeito. Para mim, é como eu falei anteriorme Stabem .
do por problemas orgénicos, genéticos (goe . ;Jpog)e

q
ser causa

26).

ve ele tern algum problema porque até hoje

Oflha, eu acho g
screver o nome SO rabisca. Isso pode ser

ndo consegue €

sicoldgico, afé enético (Cl, (PG), 16).

£ muito dificil em uma familia que nédo tem estrutura
néo apresentarem problemas psicoldgicos. Nés néoogsét’llﬂgﬁ
amos

reparadas coim a ajuda de psicol
a gente tratar (TE, (S), 12) sas coisas de como
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Nessas falas, encontram-se esteredtipos explicativos muito usados por
professores. Falam com uma certa propriedade, como se realmente
entendessem do assunto, mas, fazendo uma andlise mais aprofundada dos
relatos, é possivel observar gue uma aparente certeza provém de uma reflexdo
preconceituosa juntamente COM pensamentos cristalizados, baseados em

pensamentos leigos.

em uma pesquisa sobre fracasso escolar e

Moysés e Collares (1997)
professores, além de encaminhar

ro ]
problemas de saude, observaram queé 0s
rotinei iago odi
ineiramente alunos para avaliagoes médica ou psicoldgica, créem g
: ue

ra detectar criangas qué apresentam problemas de

possuem capacidade pa

sal L
alde, tomando o seu diagnostico como correto.

o aprendizado de seus alunos a

fessores atribuirem © na

O fato dos pro
icas, hereditarias, de saude

tamente a questoes genét

problemas de cunho estri
edicalizar a Educacdo e colocar nos médicos

me parece uma forma de m
ionais da saude, um poder quase total de

psicélogos, fonoauditlogos, profiss

resolver o problema.
r como 08 profissionais da educagéo ja

E interessante observa
m suas justificativas, palavras, fatos, que

i ' .
ncorporaram em seus vocabulrios, €
especialistas da saude. Tanto que

rente apenas dos

e séo feitos a esses

n :
0s encaminhamentos gu
mo O oletroencefalograma para ver se o aluno

chegam até a sugerir exames €0

N&o tem nada “na cabega’-
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Na mesma pesquisa realizada por Moysés e Collares (1997), elas
analisaram o que os médicos, psictlogos e fonoaudidlogos, pensam sobre g
atribuigdo de problemas de saude como causador do ndo aprendizado. A
conclusao foi de que estes agentes da salide pensam iguais aos professores,

ou seja, realmente o problema de saude é o grande ocasionador de ma

aprendizagem por parte de inimeras criangas.

Ai lango um questionamento: serd que esses profissionais, na suas

formagées académicas tiveram contato com escolas, criangas com dificuldades

de aprendizagem?

Novamente Moysés e Collares (1997, p. 144) falam que:

Perguntados sobre a sua formagédo, como haviam adquirido os
conhecimentos subjacentes as suas opinibes, apenas um
médico relatou algum contato com o assunto durante sua
graduagdo. Esse profissional contava que, em todo seu curso
médico, havia tido “duas ou trés aulas tedricas, em que eram
tratados todos 0s problemas de saude do escolar”. Todos os

. o haviam tido esfudo sistematizado a

demais afirmaram queé né~ _ )
respeito, seja na graduagédo, seja depois.

pecialistas na area de salde denotam

Sendo assim, concluo que 0 €5
a, em decorréncia de uma ma

Uma postura acritica e porque ndo a-historic
formaggo profissional, sustentando-se em um pensamento biologizante.
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Em r - x ~ POIT
elagéo a formagao médica, a pesquisa de Lima (1985) demonst
nstrou

que os curri i
rriculos existentes em boa parte dos cursos de medicina, nio t
, hdo trazem

idade e
scolar, e nem seque i
r algum tipo de assunto
sobre o pro
cesso de

ensino- : .
no-aprendizagem ou temas ligados & escola.

Na z . . , ~ . .
area de psicologia, tambem ndo foi muito diferente, Correa (1995)
? em
sua te i
se de doutoramento, pesquisou  a formagdo do psicologo
| mais
precis Tole |
amente do psicologo escolar e detectou que a formagdo d
esse
profissional é
al é quase que de toda clinica, 1
, tendo nos curriculo
s dos curs
os
pesqui a1
quisados algumas materias sobre 0 processo ensino-aprendi
tzagem

problemas escolares. Mas ainda assim, Correa (1995, p. 145), observ
t . y a qUe

falta para esse profissional,

uma abordagem sistemdtica e contextualizada da es
c
que se estabelecem no cofidiano desosl:

prasileira, das relagdes
escola, do processo ensino-aprendizagem, d

or . , , Ao des H
cognitivo da crianga ein idade escolar. envolvimento

Dessa forma, néo fica dificil entender 0 porqué desses profissionais d
‘ als da

sar
aude apresentarem pensamentos, comportamentos baseados no s
enso
c : . : ,
omum, nos preconceitos existentes NO dia-a-dia; onde suas pratica
S hao

sustentagao tedrica  solida, - m :
' as  sim
numa

encontram  uma

ade. Porque nao falar em representagdes sociais? Sim
- , pois,

pseudacientificid
e . s .
sses pensamentos Va0 sendo originados NO cotidiano e na pratica, e
' , © sendo
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absorvidos pelos outros profissionais, construindo, assim, um modelo tedrico-
explicativo e imprimindo comportamentos e atitudes comuns a todos os
especialistas diante de um determinado objeto, objeto esse chamado fracasso

escolar.

Seguindo na analise, também encontrei referéncias dos professores sobre
a indisciplina dos seus alunos como um empecilho para suas aprendizagens.

Veja o que alguns dizem:

Eu acho que a questdo é a disciplina, vou te falar, ndo ta
brincadeira, ndo. Aluno ndo respeita professor, colegas. Eles,
entdo, ndo se interessam pela aula (TE, (S), 12).

A gente ensina, ensina e ndo conseguimos Ssair do lugar.
Também tem muita crianca indisciplinada, parece que 0S
meninos de hoje ndo sabem o que é respeito (Ed, (PG), 26).

E a falta de respeito do nosso aluno, hoje ja ndo trazem mais
aquela carga de respeito que antigamente traziamos. Agora,
com esse sistema, eles fazem o que querem. Ja ndo tem mais
disciplina. Isso ajuda a ndo aprenderem a matéria (EU, (S), 24).

Os professores tentam explicar a ndo aprendizagem de seus alunos pelo
fato deles “ndo terem respeito”, mas quando os alunos foram ouvidos sobre o

relacionamento da educadora com eles e seus colegas, disseram que:
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A tia é exigente, ela ndo gosta que ninguém conversa na sala
de aula. Quando a gente levanta para apontar um lapis e
demora, ela da bronca na gente. Ela ndo gosta de explicar
muitas vezes, fala que se a gente ficar quieto, a gente aprende
rapido (K, (PC), 7).

Eu quena que ela fosse boazinha. Eu ndo gosto quando ela
gnta, pde a gente de castigo. Ela podia explicar na carteira (K,
(PC), 7).

E ruim, as tias sdo brava, a gente ndo pode brincar de correr
porque elas chamam a nossa atengéo (L, (SC), 9).

Eu tenho medo dela, ela tem a cara brava, ela esta sempre
copiando as coisas no quadro para ndés escrever. Quando a
gente ta fazendo dever, ela fica andando pela sala. Se alguém
princa, ela coloca de castigo. Eu ndo gosto dela porque fica
falando que a gente néo vai aprender (Z, (TC), 11).

A tia é exigente, ela ndo gosta que ninguém conversa na sala-
de-aula. Quando a gente levanta para apontar lapis e demora,
ela da bronca na gente. Nao gosta de explicar muitas vezes.
Fala que se a gente ficar quieto a gente aprende rapido (J,
(TC), 10).

A minha professora é muito mandona, a gente ndo pode fazer
nada que ela fica grifando com a gente, ela néo gosta que
ninguém levante da carteira pra conversar com o oufro (F,
(PC), 8).
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No que se refere ao conceito de indisciplina, este € uma concepgéo que o
adulto faz levando em conta tudo aquilo que a crianca néo pode fazer segundo
seus critérios. -Também nota-se que no dia-a-dia escolar a imagem do aluno
disciplinado é aquele que respeita as regras e normas da escola sem criticas,
uma crianga docil, que sempre esta pronta para acatar o que seu professor lhe
pede. Que sabe mais ouvir do que falar e que para tal somente quando lhe é
dirigida a palavra ou solicitado a se pronunciar, que permanece sentado a aula

inteira e no recreio come devagar, educadamente.

Também encontrei algumas falas de professor referindo a seu aluno como

uma crianga que se torna agressiva:

A menina é muito agressiva, as vezes chega a_emburrar
comigo, conforme for que eu dirijo a ela, ndo conversa comigo.
Quer dizer, essa tem problema. E a agressividade que me
assusta nessa crianga, isso ai me assusta mesmo, S&o
criangas que falam palavroes, que resolvem as coisas no tapa,
com chute, com pontapés. Entdo eu ndo acho que € uma
atitude de crianga assim considerada normal (T, (S), 12).

Alguns autores como Souza et alii (1994) fazem referencia a nogdo que a
escola tem em relagdo ao fator disciplina como sendo um medidor da
competéncia ou ndo do professor em conseguir “dominar” sua classe. E com
isso, & supervalorizada a disciplina do aluno e cria-se uma imagem negativa
daquele que é indisciplinado, porém, os professores, a escola, esquecem que a

analise da indisciplina pode revelar coisas para as quais o professor nunca se
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ateve para elas como, por exemplo, o mau relacionamento entre ele e o aluno

e 0 seu mau desempenho em sala de aula.

Quando se olha a indisciplina como sendo uma manifestagdo de oposigdo
ao que a professora ensina, ndo querer se relacionar com ela ou de recusar a
fazer alguma tarefa que lhe é pedido, pode ser um recurso encontrado pelo
aluno para se proteger de situagées que geram nele estados de medo,
angustia quer pelo fato de encontrar uma situagéo diferente da que sonhou
sobre como seria a escola como também pelo fato de se defender de iniumeras

situagdes vividas na sua vida escolar que lhe trouxeram sentimentos de

incapacidade.

Além desses mitos de que o aluno ndo aprende porque é indisciplinado,
porque tém problemas organicos, disturbios; encontramos outros como o da

caréncia afetiva. Abaixo esta o exemplo:

O nosso aluno aqui é bastante pobre, a gente tem que se
tornar mae, pai, avd, avd; a familia_aqui dentro. De casa ele
traz muito pouco (EU, (S), 24).

Tem que preocupar mais com aquele que precisa mais de
vocé. Que tem problema em casa, ndo tem a parlicipagdo da
familia com ele. Um menino, assim, vamos dizer, jogado. (EL,
(S), 24).

Ela foi abandonada pela mde, entdo, claro que ela tinha
alguma coisa que atrapalha o desenvolvimento dela na escola
(TE, (S), 12).
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Muitas maes fazem a comida cedo, ai 0s meninos se viram do
Jjeito que querem virar, comer, para tudo. Ela sé volta & noite
(ED, (PG), 26).

Mas quando se pergunta aos responsaveis pelos alunos como esses se
relacionam em casa, ndo encontrei problemas quanto a falta de carinho por

parte da familia, como se vé nas falas dos familiares:

Em casa, ele gosta de assistir televisdo, gosta de brincar com
os colegas que moram perto de nds. Ele € muito facil de fazer
amizade. As vezes fazem bagunga, mas é coisa de menino, ne.
Com ele, eu e seu pai s6 falamos uma vez e M nos atende.
Tem muito respeito por nés. E_um menino_muito_carinhoso,
mas fica contranado se alquém brinca_de mau gosto com ele.
Com as pessoas estranhas, ele fica meio ressabiado, mas aos
poucos vai chegando e fazendo amizade (R).

E uma menina que quando chegou, ficava com vergonha de
sair, de brincar com as minhas filhas. Hoje, elas sdo como se
fossem irmés. Brincam muito, as vezes sai uma discussédo, mas
é coisa de cnanga. Ela gosta de brincar na rua. Sempre nos
respeitou como se eu e meu esposo fossemos seus pais
legitimos (7).

Ela me parece uma menina como outra, gosta de brincar com
os colegas, primas; geralmente bninca de casinha com suas
bonecas. As vezes ela ajuda minha atual esposa nos afazeres
da casa. E uma menina muito serelepe, quase ndo péra quieta
(R2).

1



As vezes faz bagunga, mas é coisa de menino, né. Com ele, eu
e seu pai falamos uma vez e ele atende. Tem muito respeito
por nés. E um menino muito carinhoso... (M).

N&o se pode negar que seja possivel encontrar dentro de uma populagdo
mais sofrida, devido as condigdes dificeis de vida que sofre, criangas com
“caréncia afetiva’; porém, falar que se a crianga devido ao fato de pertencer a
essa populagdo € necessariamente portadora de caréncia afetiva, além de
criarmos um pré-conceito erréneo esta-se declarando que familias de classe

pobre nao amam seus filhos, ou que ndo sabem ama-los.

Sera que existe um instrumento imparcial para medir o quanto uma mae,

um pai ama seus filhos, ou, o quanto uma crianga € amada pelos seus

responsaveis?

Os instrumentos utilizados para pesquisar algo sobre a vida social, os
tipos de relacionamentos, organizagOes familiares, estdo viesados de pré-
conceitos, culturas, valores e crengas que o pesquisador possui em relagdo a
sua classe social, ndo existe uma pessoa neutra, imparcial; quando se diz: nos

somos neutros, estamos fazendo uma opgéo, se posicionando frente a algo.

Voltando a questéo familiar, ainda pode-se encontrar pesquisas que tém
como referencial de estrutura familiar aquela constituida por pai, mée e filhos
vivendo juntos. Hoje em dia, s&o muitas as formas de se estruturar uma familia
e o fato de ndo viver numa familia tradicional néo significa que a familia &

desestruturada. E possivel encontrar em favelas e bairros de periferias pais
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muito carinhosos com seus filhos, € ja em bairros de classe média e alta, filhos

rejeitados, sem calor afetivo por parte de seus pais.

Diante dos fatos aqui analisados, nao sb nesta categoria, mas nas outras
os e modelos a respeito das pessoas que

também, fica forte a presenga dos mit
ada. A construgdo desses mitos esta

fazem parte de uma classe menos privilegi
ligada de certa forma a uma visdo de mundo recheada de ideologia e
mistificadora que, encontrando guarida nas concepgdes que os professores

das representagées dessa categoria levando

possuem, contribuem na criagéo
es e emitirem pensamentos sem quase

Seus componentes a tomarem posigd

nenhuma sustentagéo cientifica.
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V. CONSIDERAGOES FINAIS

sito de analise das representagdes sociais no

Atendendo ao propo
representagdes dos

e trabalho considerou as

contexto escolar, o present
nte socio-educativo, levando em consideragéo

professores dentro de um ambie
e seus familiares.

s relagbes com 0S alunos

a formacéo do professorado, sud
m relagéo aos Seus educandos dentro de

As concepges dos educadores €
o dual podem trazer contribuicdes para a

Uma pratica pedagogica dé relagéd
Problematica da dificuldade de aprendizagem do aluno.
ores relevantes queé subsidiou teoricamente

Para Moscovici, um dos aut
ociais séo formas de construgdo de um

este estudo, as representagées S
nomeno social em que oS membros de

fe

Modelo explicativo sobre determinado
explicativo tém seus comportamentos

um grupo que utilizam 0 mesmo modelo
e atitudes controladas por €5s€ sistema elucidativo diante do fendomeno. Além
do mais, as representagoes ’sociais sao constituidas por meio de um consenso
grupal, ou seja, as explica(}(")es e OS comportamentos que s&o mais
550 estendidos @ todos 0s membros.

referendados pelos pares grupais,
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Em se tratando de instituigdo escolar, encontramos nela um grupo, os
professores. Esse grupo trabalha diretamente com um fenémeno social que ¢ a
dificuldade de aprendizagem de alunos levando-os a um baixo rendimento
escolar. Esse & um fendmeno social, pelo fato de ser um dos fatores que levam
o alunado a se evadir da escola, e isso ndo € um fato restrito a apenas uma
escola, mas sim a todas as escolas do pais. Pode-se dizer, entdo, que esse
fendmeno tem sua relevancia cultural. E para Sa (1998), a relevancia cultural

de um dado fendmeno é primordial para a existéncia de representagdes

sociais.

Nas entrevistas com os professores, foi possivel detectar algumas
tomadas de posigoes quanto a explicagdo e comportamento diante de alunos
que apresentavam, segundo os professores, problemas na aprendizagem. E
junto a isso, -percebi como as representagbes foram sendo formadas,
evidenciando que o grupo de professores levava-as em consideragdo no
momento da construgdo de suas explicagdes sobre o rendimento escolar do
aluno. Sendo a representagdo social algo construido por alguém e sobre
alguém, ndo pude estudar o fenémeno dentro de um vazio social. O meu
estudo levou em consideragdo o cotidiano escolar do aluno segundo os
professores, 0 dia-a-dia extra-escolar dos mesmos alunos, de acordo com seus
responsaveis € as falas dos proprios educandos sobre o relacionamento com

seus professores € O trabalho pedagogico na sala de aula.

Algumas contradigbes foram percebidas quando certos professores
fizeram referéncias sobre as dificuldades de determinados alunos em aprender

contetdos para 08 quais, segundo os educadores, exigia-se memorizagdo. Os
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professores utilizaram como argumentos a questéo da situagéo socio-familiar
que alguns alunos viveram, como sendo perniciosa para a aprendizagem dos
mesmos. Mas quando foram entrevistados os responsaveis por esses alunos
por meio de entrevistas semi-estruturadas, a percepgéo daqueles professores
néo se sustentava. Os pais, os responsaveis pelos discentes no percebiam as
dificuldades como, por exemplo, ndo querer fazer dever de casa, ser muito
bagunceiro, preguigoso. Aiguns alunos demonstraram apresentar, no minimo,
dificuldades de relacionamento quando vieram morar com seus tios, mas apos

um certo tempo, de adaptagéo, problemas outrora apresentados foram sendo
resolvidos.

Com o objetivo de analisar as representagdes sociais dos professores,
identificando os possiveis pressupostos tedricos que subsidiam o modelo
explicativo do grupo docente entrevistado, encontrei algumas sustentagoes
tedricas advindas da area da saude que ao “pular os portées das escolas”
foram se incorborando as explicagbes, fazendo-se parte do vocabulario dos

professores, diretores, supervisores, contribuindo, dessa forma, para a criagéo

de representagdes sociais.

Um dos pressupostos tedricos refere-se ao fato de buscar justificativas
pela ma aprendizagém No fator bioldgico. Autores como Moysés e Coliares
(1997) chegam a falar sobre a medicalizagédo da educagéo, o que se refere ao
fato da dificuldade de aprendizagem ser tratada como decorréncia de

problemas de saude dos alunos. Sobre isso, Moysés e Collares (1997, p.147)

esclarecem o segulnte.
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Quando esse problema passa a ser tratado como se
decorrente de doengas, fisicas ou mentais, dos alunos,
estamos presenciando o processo de sua medicalizagéo, isto
é, a lentativa de transforma-lo em um problema de causa e
solugdo no campo da salide, localizado na crianga, inerente a
ela. A fala dos profissionais, reduzindo o processo ensino-
aprendizagem apenas ao pdlo da aprendizagem, reflete
concepgdo Ssubjacente: perante uma crianga com mau
rendimento escolar, o olhar seré focalizado em quem néo
aprende, pois o problema so pode fer essa localizagéo. Desvia-
se, assim, a discussdo para o plano individual, o fracasso
escolar a ser decorrente de problemas da crianga e ndo da
estrutura politica do pais, da estrutura politica e pedagdgica da
instituigdo escolar.

Foi o que percebi nas falas dos professores; na analise da categoria de
ntimero quatro - atribui¢éo do baixo rendimento escolar ao aluno®, foi possivel
averiguar a focalizagdo do ndo aprendizado dos alunos em questbes como
“problemas de gestagéo”, "disturbios”, “problema psicologico”.  Em nenhum
momento, houve alguma referéncia a pratica pedagdgica dos professores como

fator que contribuiria para 0 mau aprendizado do alunado.

Farei agora, uma importante consideragdo sobre a representagéo social
1 '

enquanto uma teoria do senso comum que serve para modelar o

comportamento dos individuos que dela recorrem para se posicionar e langar
mé&o de explicagoes junto ao acontecimento que sucede em relagéo a outrem.
Desse modo, as explicagdes dos docentes em relagdo a seus alunos com

baixo rendimento escolar, tendo como justificativas problemas de saude, sdo

nada mais do gue uma representagdo social em que o grupo de professores,

ao apropriar-se deé teorias cientificas muitas das vezes deturpadas, constroem

-

* Para maiores esclarecimenios vide capitulo 4.
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Um sj T .
stema explicativo para s€ posicionarem e explicar o porqué do mau
dese
m . " ,
penho escolar. Porém, este modelo explicativo esta contaminado de

pre :
conceitos. Corroborando com o meu pensamento, Moyseés e Collares (1997

P. 148) esclarecem que:

— ou patologizante — das ciéncias da
satide consolida se infiltrar no pensamento
cotidiano, nas formas de pensamento que regem a vida
cotidiana, com énfase nos preconceitos que a permeiam. E a
extenséo e @ intensidade em que esse processo ocorre podem

s pela incorporagdo de seu discurso, nédo

ser apreendida
importa sé cientifico ou preconceltuoso, pela populagéo.

A atuagéo medicalizante
_se ao ser capaz de

nte" fazer parte do dia-a-dia de

Além da infiltraggo da viséo “patologiza
Qualquer pessoa, quer através dos meios de comunicagéo, principalmente pela
ue relacionam a questéo da satide de alunos

televiss .
levis&o, mostrando pesquisas d
blemas de saude

ateral, ou seja, s€ ha pro

e .
problemas escolares de forma uni
ustifica-se pela existéncia daquele. Ha

entdo o problema de aprendizagem j

mesmo modo de pensamento. Estes sdo ministrados

c
ursos que apregoam 0
0s professores que vao assimilando @ visdo do problema de aprendizagem

c
Omo algo do aluno.
4 de buscar o que fazer, e o fato

Como os professores sentem a angust!
e Collares, ter colocado ‘em segundo plano

da pedagogia como diz Moyseés
gbgica, com o fazer

Questdes especificas, relacionadas com @ pratica peda

), 0S cursos levam os docentes a busca de ‘milagres’.

Pedagégico” (1997, p-154
e cursos de especializagdo em

minagdo d

Um exemplo & a3 disse
s0 e atuagdo normatizadora

Psicopedagogia. Esses cursos (razem uma Vis
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vend .
endo promessas de serem mais UMM

a ,
para a sua respectiva atuag8o pedagéglca.

Ainda, a respeito da formagao continuada dos educadores encontrel
professores necessitarem

or exemplo: o fato dos

melhor 0s Seus trabalhos

m devido a0 fato da grande

ped , ,
agogicos, mas s&0 impedido
estdo lecionando aulas, € assim, n@o

maiori ,
oria deles serem em horarios €
muito desses cursos

0 .
podem participar dos mesmos-
de forma clara 0S

u -
quando ministrados, N&° consegue

concei .
nceitos e pressupostos de teorias que s

a 1 . ' " 1
penas o “verniz das teoras como disse Moyse

Com a compreensé
educadores elaboram 03 se
suposi¢do de que tal teoria Ihes
segundo a visdo Jolos, Lomo ' 50, OS prob\emas
pedagogicos e de aprendizage 40 compreendidos e
explicados segundo esta 0tica

e .
com os alunos.
D , mbeém encontraram
entro do entendlmento
explicacs
plicagGes referentes
Os Drofessores atribuiram as
sta Vi 50 fol construida de

f
ator que desencadeid

fo :
rma linear e isolada ou sel




isso leva a problemas na escola. Ndo véem O problema do baixo rendimento

escolar como uma questao multifatorial, em que mais de um fator se interage e
contribui para a dificuldade de aprendizagem, ocasionando o baixo rendimento
académico. Torna-se evidente que 08 professores apresentam uma vis&o, uma
compreenséo do problema dentro de uma concepgao hipotético-dedutivista em
que o namero de situagdes de méa aprendizagem que SUrgem nas criangas de

do e, com isso, wconfirmando a vis&o” dos

familias de baixa renda vai acontecen

educadores, levam-nos a Crer fielmente nas suas justificativas. Além de se
basearem na quantificagdo € reprodugao dos fatos, tambem S€ baseiam numa

analise de focalizar toda a causa no aluno.

representagées sociais por parte

Mais uma vez, tem-sé @ formagdo de
dos professores, NO sentido de criar modelos explicativos para a questdo do
o escolar tomando como argumentos problemas familiares que

mau rendiment
o escolar) influenciam

i t
segundo eles (vistos de forma isolada do contex
negativamente os alunos. para isSO, vao buscar S€ ancorar’ em teorias,
explicages referentes @ constituicéo familiar que POSSam ajudar-hes

m de acordo com elas frente

: icionare
construir suas- proprias teoras e se posicion

aos acontecimentos.

Dentre algumas teorias qué servem de respaldo para 0S educadores,
estdo aquelas em que g visdo de familia constituida de pai, mae e filhos € tida
problema ndo & considerar @ familia dessa forma,

como universal e padrac. O
ue elas podem ter

nomicas € certos problemas q

Nao & negar as condigdes €C
zer que nao vivendo em uma

i 50 quer di
sobre a estruturagéo familiar. Mas, néo q
oldes iradicionais, esta se vivendo
famili . mae e filho segundo os M
a com pai, mae e 1Y,
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mas de sé constituir uma familia séo varias

nu e
ma familia desintegrada. As for

ta & aquela padronizada, g dizer que as

Ter
e ’ .
m mente como a (nica corré
Outras " - .
familias sé@o desviantes © assim néo ga0 validas.

0 . . H 3
s conflitos, as dificuldades, 05 desentend\mentos néo s&o exclusivos de

to de observar

determi
rm i jor n
inada classe social; 0 fa maior NUMero de conflitos nas
o fato deles adquirirem maior visibilidade pois
! i

clas
ses populares pode sef pel
re Si seus problemas, suas

0 dia-a-dia, ent

e -
stas familias compartilham
perda da privacidade. Souza

dif N
ificuldades vividas no cotidian® o também pela

(2000, p.133).

s com Mello (

E por isso que concordamo

denom/nando .as de

Estigmatizar essas P p ulages, ’
romiscuas violentas, ¢ fazel © o0 jogo ideolégico do poder,
re sponsab lizandofas p condlgoes precénas e que tocam

dagagao sempre me

Durante a pesquisa uma Inquletagao om forma dé in
representagées sociais dos professores sao

ac
ompanhava: COmo as
odem influenciar a

e como elas P

co
nstruidas nas mtera@

aprendizagem dos educandos?
Uma vez existindo uma sala de aula € dentro dela professores € alunos,
estes passam @ sonstituir um 1° o grupo oM uma dinamica propria,
intensas relag0es interpessoais.

de
senvolvendo-s€ entre eles !
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re'a i i
cBes interpessoais entre professores & alunos, o processo de

interacy
do e aitiach
¢30 pode levar a duas situagdes em que pode ocorrer simpatia de um

nto, ou seja, do professor pelo aluno; ou

eleme
nto do grupo pelo outro eleme
de um para o outro. Isto acontece pelo

acont -
ecer o contrario, ocorrer antipatia
eutralidade por parte do professor

fato d
e na . R
néo ser possivel a existéncia da n

co
Mo sugere Leite (1993, p. 242):

cesso ndo sena, talvez, tdo pernicioso, s& 0s
s conseguissem manter uma atitude de neutralidade
s, sem manifestar preferéncias ou antipatias.

manter tal neutralidade é

fessores sabem que
ta de muito esforgo e muita

am arrastar por preferéncias ou
tiva, geralmente inconsciente,

Esse pro
professore
diante dos aluno

Mas todos 0S pro
fcil, obtido @ cuS

processo difi
ase fodos s€ deix

autocritica. Qu
antipatias — € €558 relagéo afe
marca oS seus alunos.

Quando estamos diante de um processo de interagdo em que ocorre a
o, temos @ tendéncia de interpretar de forma

Simpati .
patia de nos para com ©O outr
o outro de forma a

s comportamentos d

favorg

0 .

ravel as atitudes, os valores, ©
outro, lado se o

sa percepgéo. Por

pas .
sarmos a agir segundo €852 nos
0S comportamentos, as atitudes e

pro . . D
cesso de interagdo ocorre pela antipatia,
ivos, NO outro, tendem a séel acentuados por

va ,
lores que julgamos ser negat

nos .
, até que nos afastemos.
a de aula, também estamos

camente na sal

No contexto escolar, especifi
ncias desse processo

di . e N
ante de um processo dé interagéo € &S conseqié

que descrevemos acima. O aluno que segundo Leite

po .,
dem ser similares aos
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(1993, p.242) & “aprovado pelo professor’, faz com que aquilo que despertou
NO mestre a sua admiragdo seja exacerbada, e assim tornando-se cada vez

m i 1 3 ~ 5 =M
ais admirado. J& o aluno que ndo apresenta a ‘aprovagao do seu professor,

to . ) - .
rna-se rejeitado e suas qualidades nao serdo vistas pelo docente como algo a

s ; . A -
®r admirado, pois, elas nédo seé identificam com as suas qualidades.

ntrevistas feitas foi possivel detectar que

De acordo com a analise das €
os professores entrevistados por mim e

nas ~
as interagoes em salas-de-aula entre
o na relagéo interpessoal entre os

s , . o
€us alunos, encontrei uma diferenciaga
ntre eles que podemos assistir a

educadores e alguns alunos. E nas relacdes e
m relagdo aos segundos. Os

construgdo de representagdes pelos primeiros €
mo educandos com mau

alunos que foram considerados pelos educadores cO

de para aprender, ndo apresentavam as

rendi B
endimento escolar, com dificulda
perados pelos professores. Estes

Caracteristicas e comportamentos €S
os para tentar justificar o péssimo

buscavam a construgao de modelos explicativ
em avangar no aprendizado.

desempenho de alguns alunos que néo consegy
Entendo que a relagéo professor—aluno & despersonalizada na medida em
qQue o professor baseia-se NOS padroes ideais da sociedade, procurando
a em consideragéo as singularidades de

transmiti-los. Dessa forma Nnéo lev
em aprender de

determinados -alunos, que muitas das vezes N0 consegu

acordo com o que a sociedade espera.
yalidades, porém em proporgoes

am todas as @

Os alunos apresent
diferentes uns dos outros. E. @ oscolas ainda possuem uma Viséo
o valor das qualidades de

Intelectualizada de que € necessario acentuar
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encia, li : . :

, ligando-as as quahdades de conformismo social. Ou seja, embora

0s alu ,
nos sejam di 5 :

ejam diferentes, eles $a0 avaliados pelo mesmo padréo.

e, comportamentos, qualidades,
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POSsue ifi na apren
m dificuldades pr
padroes culturais,

gundo 0S valores €

‘proble
mas de comportamento’,' se
elos professores

como reprovadas p

Poders
80 acentuar as qualidades tidas
m coloca Leite

O . .
rma de chamar a atengdo desses para si, como be

(1993, p. 245);

g nas diregoes valorizadas,

rmas de exibicionismo, atraves
s a indisciplina, @ excessiva

bida pelo professor, €

Como néao odem salientar-s
procuraim naturalmem‘e outras fo
rfgnorado

das quais deixem de S€
docilidade, hostilidade. Uma vez perce
fais qual/dades passam @ ter uma autocausagéao

es e manifestagoes. No

pelos colegas, 1@ N
por novas percepgo
o autor) aluno, forma-se

e se acentuam :
caso do bom, como do mau (grifos af~
om que 0s bons sdo cada veZ melhores,

um circulo vicioso,

o0s maus cada vez piores.

50 ¢ de que um determinado tipo de

Neste sentido, a minha compreens
pode ser UM fator entre outros @ contribuir para
o social nada

es 5
entagdo dos professores
a representagé

0 fracasso escolar de determinados 4lunos, pois:
Mais ¢ do que uma forma de explicar € comportar-s€ diante de algum fato
Sobre alguém, segundo O 5enso ;;omum das pessoas: Se o professor tende a

ém com problemas

Perc
e
ber e tratar seu aluno como S€ el
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s
psicologicos, com disturbios,

incorpo
porar essas caracteristicas feitas em relaga

para si
si a atengdo dos educador

profes .
sor na determinagéo da aprendizagem

eStUda ,
do e na época ficou conhecido como pro

Com o resultado do meu trabalho, espero possublh
importancia da relaga® professér—aluno na construgd® Jas representagoes
sociais pelos educadores sobre © sucesso escolar d€ seus educandos.

professores conseguem criar

També
ém, foi possivel perceber como
buscando

aprendizagem.

repre n

presentagées de alunos ©€0M duflcu!dades

fu .

ndamentagdo para tal em teorias, u muitas das yezes $a0 deturpadas
‘o—familiares de Sseus alunos; fatos

pelos
mesmos, € pelas caractenst(cas 50

gtoes tais como:

que .
me permitem propor algumas suges

a
penas em situagoes extra-e

S .
upera-las a partir de uma visd

as si o
situagoes intra-escolares:
> . * ~
que a escola abandon® 5 idéia valorizar como (nicd forma de avaliagao
ot liacao €
as tarefas intelectuais, ou s€ja e utilizé outras propost s de avall G
habilidades, 5 conhemmentos,

que os alunos possam o expressar ® sua

R

§
0
destaque € meu
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>

mim
nesta pesquisa, for

que o .
educador tenha condicoes economica © institucional para poder

contin m 3 '

uar com sua formagao contmuada, podendo, para iss9, participar

pess
oalmente de cursos, congressos: etc.

a a fim de qué sejam

u ; .
que seja feita uma parceri
m 0S eduoadores das escolas © 0S8

onjunto, €0
que ambos possam

reali
alizadas pesquisas, em c

prof
essores das unlver5|dades permltl
anmamento entre O

troc a
ar experiéncias € contribuirem para

o mundo idea idades;

| das univers

m .
udo real vivido pela escola &

meros oonvidados, mas

permitir a participagao da famil
meio de

processo ensino—aprendizagem, por

com L
0 pessoas partncupantes do
o de seus filhos em

.a no acompanhament

reu - g
niGes de estudo € auxmando
relacs =

acéo a questoes escolares,

Ve . e .
r as dificuldades de aprendiz@ e

e ; .
. assim, criar para cada ajuno U

suas si . )
as singularidades. Ngo queremos:

problemas de aprendizagem™ mas

e 4 . .
pedagogicos para ele aprender,
lev _ aluno
ar em consideraga®
rinci
principaimente seu aspecto

a .
prendizagem do aluno:

A teoria de Serge nMocovicl

am de 9ré

Além d;
m o
disso, contribuiram para 0 me
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vill - ANEXO

professores

8.1 i
Roteiro de entrevista semi-aberta para

A. Dados De Identificagao.

Nome do entrevistado:

Formacao académica:

Historico profissional:

Forma de chegada ao carg®:
Tempo de docéncia:

Outros cargos ocupados N2 escold:

B i !
- Configuragéo Didéltico-Pedagégica Do En<iT

Su . o
a idéia sobre: relagoe

supervi
pervisor, supervisor € professor
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Requisitos de um aluno para sucesso escolar

Razées do baixo rendimento do aluno:

i escolar do aluno:
Interferéncia da relagao familia-aluno no rendimento

. oo da pesquisa:
Atribuigéo do fracasso escolar dos alunos sujeitos dapP

s alunos Queixa com outras criangas.

Estratégias de trabalho com €ssé

Alternativas:

Fatos, acontecimentos ou C€

atencdo:
Caracteristicas de um professor co
Dificuldades partilhadas? COm

Visdes de diretor, supervisor cole

aula:
 Leituras sobre
. : to eSCOlar.
Explicagdes a respeito das causas do baix® rendimen
- hilidade:
0 assunto. Qutras fontes. Grau de confuablll

ula:
Seu trabalho pedagdgico dentro da salade @

. , ente:
Dedicagso aos estudos, formagao perman

Opinido sobre a escola:
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T e

8.2, Rotej
teiro de entrevistas semi-aberta para

A.D
ADOS DE IDENTIFICAGAO.

No
me do entrevistado;
Grau escolar:

ldade:

B. =
QUESTOES REFERENTES AO ASPECTO

ESCOLAR.

Disciplinas que mais gosta. Motivos:
Disciplinas que menos gosta. Motivos:
Atividades de recreio:

¢ao?

Moti
Votivo de estudar na escola. Senté satisfa

Os :
amigos na escola;

Conscig
sSC i
Iencia da presenga na sala:
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———
e e

C i .
onceito dos professores sobre VOce:
Concej

nceito seu sobre os professores:

Atribuicio das dificuldades para aprender:

Atribuicgo dos professores sobre suas dificuldades:

Descrigéo da didatica do professor (342 avaliagao, posture-

A o
Preferéncias por maneiras de ensinar. professor exempl

C. HISTORIA DE VIDA DO ALUNO™

Dia-a-di ,
a-dia da crianga em casa,

Com quem vive;

e ; TP
scolaridade dos membros da familia;

. - familia;
expectativa em relagédo a oscolaridade d2 crianca pela

atividades fora da escola;
Encaminhamentos para profissionais da
quem e para qual:
Ajuda de quem perante dificuldade nas lighes-
ocal dos estud

Tempo dedicado aos estudos. L
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