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RESUMO

Esta pesquisa inscreve-se na area de Histéria deaE@lo, subdrea da Historia das
Disciplinas; tem como objeto a trajetoria inscripgla “Historia da Educacdo”, um
componente curricular dos antigos cursos normaignsirios do estado de Minas Gerais;
matéria prescrita oficialmente pelas autoridadessetor educacional desse estado, sob o
formato relativamente autbnomo a partir de 1928ie gssim permaneceu até meados da
década de 1960. Para delinear os contornos doootietpresente investigacao constituiu
inicialmente um fundamento norteador, em sintomm cChervel (1990), a ideia de que a
pesquisa sobre histéria de uma disciplina escaae der desenvolvida, simultaneamente,
sobre dois planos: o da prescricdo e o do ensiegsdNsentido, a hermenéutica parte do
seguinte gquestionamento: Como se configurou hestorente o percurso institucional da
disciplina Historia da Educacdo no ambito exterrmoseu ensino no plano interno da Escola
Normal Oficial de Uberaba (MG), no periodo de 1828707 Esta periodizagcédo corresponde
a um ciclo marcante na existéncia desta disciptioa cursos normais mineiros. Nao ha
hipotese formulada priori a ser testada com vistas a responder a tal quastento, pois
esta se configura em uma pesquisa qualitativa,fajugesenvolvida buscando abarcar dois
planos. Assim, por um lado, na esfera macro corleeagprescricdes legislativas em ambito
estadual e ou nacional, e por outro lado, sob umartsdo mais proxima, intenta desvelar as
praticas pedagodgicas tendo colousa Escola Normal Oficial de Uberaba (MG). Além das
obras de referéncia relativas as tematicas desedas) a heuristica contou com documentos
provenientes da Assembléia Legislativa do EstadoMieas Gerais, da Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerais, do Arquivo i€ubde Uberaba-MG (materiais
iconograficos e da imprensa) e dos arquivos dararapstituicdo escolar pesquisada. Para
reconstruir a memoria histérica das praticas esesl&otidianas, além dos documentos
escritos, somaram-se as entrevistas feitas congrassas e uma professora, por meio dos
quais vieram ainda, fotografias, caderno de aneta@ outros testemunhos historicos. Os
dados obtidos permitiram construir uma trajetorigtdnica que contempla 0s aspectos
prescritivos da disciplina desde sua mais remotacaeenos curriculos dos cursos normais do
Estado, como contetdo da cadeira de Pedagogiaisdesua institucionalizacdo de forma
relativamente autbnoma no final da década de lj9@€ando pelas modificacdes, impostas
em nivel nacional, a partir da Lei Organica do Bm$lormal (1946), alcancando a década de
1960, quando, novamente, passa por severas trargfoes. Quanto ao seu ensino, no plano
interno da instituicdo local, foi trazida a badeatuacao de dois docentes: Ledncio Ferreira do
Amaral e Wanda Ferreira Prado, a respeito dos cgeascercou a partir de uma abordagem
biografica que minimamente os identificasse pessoaprofissionalmente. O aspecto
pedagogico foi visualizado com base mosstituintes de uma disciplina escol@hervel,
1990), eleitos, nessa pesquisa, como categoriaandkse, a saber: a identificacdo dos
conteudos (ou temas) desenvolvidos, a forma desgdm destes para a classe, a motivacéo
dos alunos para o estudo, os tipos de exercicifigalgio aplicados e as formas de avaliacdo
da aprendizagem. Por fim, o resultado desse epsirgoa vida das normalistas.

Palavras-chave:Histéria da Educacao, Disciplina Escolar, Ensinonhd.
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ABSTRACT

This research fits into the field of History of Exdion, sub-area History of School Subjects;
it has as its object the trajectory registered hg tHistory of Education”, a curricular
component of the old ‘normarlhigh school courses in the State of Minas Geiltisas a
subject officially prescribed by the authorities tbE educational department of this state,
under a relatively autonomous format as from 1828, thus it remained until the mid-sixties.
In order to delineate the contours of the objedhd investigation, a guiding fundament was
initially constituted, in line with Chervel (1990)hich is the idea that a research concerning
the history of a school subject should be develppedultaneously based on two plans: that
of prescription and that of teaching. In this lofehought, the hermeneutics starts off with the
following query: How did the institutional trajectoof the subject History of Education take
shape historically in the external scope and ié€heng in the internal scope of the ‘Escola
Normal Oficial de Uberaba’ (MG) (Official Schoobrf Primary Teacher Training of
Uberaba) from 1928 to 19707? This choice of perimtlesponds to an outstanding cycle in the
existence of this subject in the primary teachaintng courses in the state of Minas Gerais.
There is noa priori hypothesis to be tested in answering the querythigris a qualitative
research, which was developed with the purpos@wéring two plans. Thus, on one hand, in
the macro sphere, it contemplates the legislatiesguiptions in a state or national scope, and
on the other hand, a closer dimension, intendsteilithe pedagogic practices, having as a
locusthe ‘Escola Normal Oficial de Uberaba’ (MG). Ap&mxam the referential works related
to the theme under development, the research haassato documents from the Legislative
Assembly of the State of Minas Gerais, from ther&eciat of Education of the State of
Minas Gerais, from the Public Archives of Uberab&Miconographical material and
newspapers cuttings) as well as the archives o$¢heoling institution itself under research.
In order to reconstitute the historical memory loé daily school practices, apart from the
written documents, there were interviews carrietiwith old students and one teacher and
through them we had contact with notebooks, phata$ other historical testimonies. The
data obtained allowed us to build up a historicajettory which covers the prescriptive
aspects of the subject right form the very firsitran in the curriculums of the State primary
school teacher training courses as part of the goggasubject; after this there was its
institutionalisation in a relatively autonomous man at the end of the twenties, going
through modifications imposed on a national levelfaom the Organic Law of Primary
Teaching Training (1946), reaching the sixties whagain it underwent severe
transformations. Concerning the teaching, in therimal plan of the local institution, the
performance of two teachers was highlighted: Ledn€erreira do Amaral and Wanda
Ferreira Prado. We reached them as from a biographapproach which identified them
personal and professionally in a detailed manna, the pedagogic aspect was understood
based on theonstituents of a school subjeghervel, 1990), chosen in this research, as
categories for analysis, such as: identificatiortha content (or themes) developed, how it
was passed on to the class, the students’ mativator this subject, the types of exercises
applied for learning the subject and the forms sdegsment. Finally, the result of this
teaching in the lives of the students.

Key words: History of Education, School Subject, Primary TrescTraining

! Translator's Note: The ‘Normal’ was a high school course aimed &ning teachers for
Primary/Elementary Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, na area de Histéria da Educacareies na subarea da Historia das
Disciplinas e centra a atencdo em uma disciplirmlas “Historia da Educacdo”, como
componente curricular dos cursos normais securgl@io estado de Minas Gerais; uma
matéria oficialmente prescrita pelas autoridadesedor educacional estadual a partir de 1928
e ministrada na Escola Normal Oficial de Uberab& por volta de 1970; época que
corresponde a fase mais promissora e marcante €ideude vida por exceléncia —, em
termos de uma existéncia relativamente autdbnonmasotidada no interior dos curriculos em
vigor, naquele tempo e para esse nivel de ensindieas.

A pesquisa e consequentemente as producdes rslativaubarea de Historia das
Disciplinas, no interior do campo da Histéria dauéatdo, vem apresentado algum
crescimento, porém nos parece lento. Tecemos tw#re#cdo em funcdo dos resultados
encontrados durante nossas incursées em buscaate dibreferéncia que dessem respaldo
tedrico e metodoldgico para a presente pesquishyindo as producdes dos pesquisadores
relacionadas ao assunto em tela.

Quanto as obras de referéncia, consideramos fundame artigo denominado
“Histéria das disciplinas escolares: reflexdes solbm campo de pesquisa” da autoria do
francés André Chervel, publicado na revis&oria & Educacao1990, p. 177-229), que se
constituiu em nosso principal apoio tedrico e mekdgico. Esse autor inicia o texto trazendo
observacdes no seguinte sentido: a histéria dagpliigs escolares representa a lacuna mais
grave na historiografia francesa do ensino, poégstado historico dos contetdos do ensino
primario ou secundario raramente suscitou 0 interafos pesquisadores ou do publico.
Entretanto, uma tendéncia mais recente tem sidosddocentes tratarem da historia das
proprias disciplinas. Essa evolucéo tem se dadfuegéo de reflexdes provenientes do grupo
(francés) de Servicos de Historia da Educacdo. cedecorrer do artigo, apresenta um
caminho metodolégico, que sugere como um historiddalisciplina escolar deve conduzir a
pesquisa historica, e cita exemplos sobre o quéedsvelado (relativos ao ensino em Franca)
em termos da histéria de algumas disciplinas, trpkr determinados principios.

Especificamente, sobre a disciplina Historia daidagdo temos o artigo do autor
portugués, Anténio Névoa, “Historia da Educacaacpesos de uma disciplina”, publicado
na revista Analise Psicoldgica(1996, p. 417-434), em que aborda a génese e O
desenvolvimento do seu ensino em termos escoleagmicos, tanto no ambito

internacional, como em Portugal. Reflete ainda, resobs debates propostos mais



recentemente, em que aponta a necessidade deaaglecks e/ou historiadores conhecerem a
histéria da disciplina em que atuam como condica pbssibilidade para novos
entendimentos do trabalho histérico e da acédo édac®s dados e as analises apresentados
por Névoa (1996), constituem parametros importapéea compreensao do lugar em que nos
inserimos, como brasileiros/mineiros, no contextolwivo da Historia da Educagédo, como
matéria de ensino e como campo de pesquisa.

Em sequéncia cronolégica temos, no Brasil, o artigo Mirian Jorge Warde:
“Questdes tedricas e de método: a historia da Edocaos marcos de uma Historia das
Disciplinas”, como parte da obrHistoria e Historia da Educacdo: o debate teorico-
metodolégico atual1998), em que tece reflexbes a respeito das @pseshetodoldgicas
envolvidas mais recentemente na pesquisa sobredessplina e sobre o papel relevante
concedido a Histéria e aos métodos da pesquisaribestnesse processo; depois apresenta
alguns resultados de suas préprias incursfes etdes @esquisadores nacionais nesse campo,
tais como, Bontempi Juanior (1995), Nunes (1996)trdeoutros.

Bontempi Junior (2007) apresenta outra contribup@omeio do artigo “O ensino e a
pesquisa em Historia da Educacao Brasileira naireade Filosofia e Histoéria da Educacao
(1933-1962)" publicado no periodiddistoria da Educagdo(ASPHE/FaE/UFPel, 2007, p.
79-105) em que apresenta a trajetoria da referadleia no periodo delimitado por sua
introducdo no Instituto de Educacdo (SP), até gerédsde sua departamentalizacdo na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Usitlade de Sao Paulo. Em sua narrativa o
autor contempla algumas possibilidades de cruzarmestre os fatores ditos internos e
externos, tais como os perfis das instituicbesprascricdes curriculares programaticas, as
disputas do mundo académico, as relacbes de vigahentre as disciplinas; em busca de
fazer emergir, por meio dessa rede de relacbesfegaracédo da disciplina, entendida como
produto historico de tais interseccdes.

Recentemente, foram publicadas duas obras sobnmatorde coletanea de artigos
dedicados inteiramente ao tema em foco, cujoo4tsdoO ensino de Historia da Educacao
em Perspectiva Internacionarganizada por Gatti Junior; Monarcha e Basto9}0e
Historia da Educacao na América Latinansinar & escrever, organizada por Gondra e Silva

(2011). A primeira comporta nove capitulos, doaigjcinco sdo de autores naciohais

! Nesta obra damos especial destaque ao artigo dteamon “Investigar o Ensino de Histéria da Educagéo
Brasil: categorias de analise, bibliografia, masudidaticos e programas de ensino (Séculos XIX & X4
autoria de Décio Gatti Junior (2009) que pode fomelatar teérica e metodologicamente as pesquisaghdaea
da histéria das disciplinas. Completa a referida alois artigos sobre manuais pedagdgicos da tiisgipm de
Monarcha (2009) e outro de Bastos (2009) e doisesobensino de Histéria da Educacdo (como disaplin
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quatro outros nos oferecem um panorama sobreeddiiaj do ensino de Histéria da Educacéo
nos seguintes paises: Argentina (ASCOLANI, 2009pdaha (COSTA RICO, 2009),
Estados Unidos da América (LORENZ, 2009) e Port(@igBRNANDES, 2009). A segunda
é composta por doze artigos, dentre os quais &etdasautoria de pesquisadores brasilgiros
e cinco sao de outros paises latino-americanosentira (ASCOLANI, 2011), México
(FERNANDEZ, 2011), Venezuela (MARTINEZ, 2011), Unaj (BRALICH, 2011), Chile
(BLANCO, 2011).As duas publica¢cdes sao aqui citadas em conjuttés paracteristicas que
as tornam préximas e, sob certo sentido, semekiaatebas contém artigos de renomados
pesquisadores/professores — brasileiros e estrasgeque discutem e/ou informam aspectos
ligados & historia, ao ensino e a pesquisa de iifistta Educacgdo, e incluem um leque de
paises além do Brasil. Nesse sentido a primeira ofimporta textos sobre o Brasil e abre-se
ao exterior, incluindo Ameérica Latina, Peninsulériba e Estados Unidos; e a segunda, além
de tratar do Brasil, abre-se a América Latina. Bggmto de vista se tornam muito valiosas
agueles que buscam aprofundar seus conhecimerjas,psr interesse profissional ou
académico, uma vez que possibilitam, por um ladmhecer a trajetéria da Histéria da
Educacdao, a partir de um espectro mais amplo @péeas nacional, inserindo o docente ou 0
discente num patamar mais elevado em funcdo de-labsi os horizontes para outros
percursos e compreensdes a respeito dessa diacipbn outro lado, os conteldos de ambas
as obras podem animar as reflexbes e os debates asbexperiéncias docentes, mais
recentes, no ambito da formacdo de professores eim awos desafios atuais no campo do
ensino.

Também, em 2011, foi publicad®d Ensino de histdria da educacéape faz parte da
colecdo comemorativa dos dez anos da SociedadieBeade Historia da Educacéo (SBHE).
O referido volume (de n° 6) organizado por Carvah@atti Junior (2011), € composto por
doze artigosque tém o intuito de demonstrar a vitalidade daguiea em Histéria da
Educacao no Brasil e, particularmente, assinalEmargéncia de estudos e pesquisas acerca
da histéria disciplinar da Histéria da Educacéo ee rdflexdes sobre os objetivos e as
metodologias de ensino mais comumente empregadasiraindo-se, portanto, em um
referencial indispensavel aqueles que pesquisames&inam.

As comunicagdes e conferéncias apresentadas nostergcientificos de Historia da
Educacao oferecem, em geral, uma ideia bem debndgadomo se encontram as pesquisas e

académica) em lugares pontuais no Brasil: Cavac@®09) traz a situacao do Ceara e Araudjo (200f)ca o
Rio Grande do Norte.

2 Os autores nacionais sdo: Mendonca (2011), Bomtdumior e Hilsdorf (2011), Vieira (2011), Nune9{2),
Vidal (2011), Gondra e Silva (2011) e Warde (2011).
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as producbes na area. Na impossibilidade de mapdatalidade desses eventos e seus
resultados no ambito do Pais, optamos por nos dalemm balanco realizado recentemente
pela pesquisadora da Universidade Federal de Mawsais,Dr2 Cynthia Greive Veiga, e

apresentado na conferéncia de aberturdldoongresso de Pesquisa e Ensino da Historia da
Educacdo em Minas Geraiscorrido no campus da Universidade Federal desdgem

agosto de 2011; cujos dados constituem uma amesttague acreditamos pertinente ao
nosso propoésito. Trata-se de demonstrar, a patunda situacéo regional (onde também se
inscreve a presente pesquisa, que trata da hisi@émksciplina Historia da Educacdo em uma
escola normal de Minas), determinados dados, cetasva inferir uma situagcdo mais geral.

Veiga (2011) analisou o universo dos trabalhostifiens inscritos e apresentados

durante esses encontros mineiros, bianuais, cabongeriodo de dez anos de existéncia do

evento e construiu a seguinte quadro

Quadro I: Distribuicdo de trabalhos em eixos tematicos
Eixos tematicos Edicao / trabalhos aprovados e apresentadog
em eixos teméaticos Total
Nome do eixo I I I IvV* \Y;

1. Fontes, categorias e métodos de
pesquisa em Histéria da Educacéo 9 19 5 15 13 61
2. Pensamento educacional 7 5 2 - -
2. Intelectuais e pensamento educacional - - - 13 7 34
3. Profisséo docente 8 13 9 10 13 53
4. Género e etnia 5 3 3 - -
4. Género, etnia e geracao - - - 8 8 27
5. Imprensa pedagdgica e matérias
escolares 9 - - - -
5. Impressos educacionais - 2 - - -
5. Imprensa, impressos e educacao - - 16 21 8 56
6. Praticas escolares e processos
educativos 7 26 13 - 12
6. Cultura, modelos pedagdgicos e 87
praticas educacionais - - - 29 -
7. Instituices educacionais e/ou
cientificas 9 44 20 32 28 133
8. Pesquisas sobre o ensino da historial
educacéo 1 - - - - -
8. Ensino de Histéria de Educacéo - 2 1 - 4 8
9. Estado e politicas educacionais 6 19 7 21 15 68
10. Imprensa e educacao - 12 1 - - 13
11. Historiografia da educacédo - 6 1 - 3 10
12. Espacos educativos extra-escolares 9 - D
*Neste evento comunicagfes coordenadas e postéomn apresentados em eixo tematicos.

Fonte: Veiga (2011).

% As fontes da autora foram constituidas pelos @adede resumos das comunicacdes orais e coordetiadas
todos os anos de realizacao do evento, que s@gomtes: 2001, 2003, 2005, 2007 e 2009.
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A partir dos dados apresentados por Veiga (20hBne-nos atencéo, primeiro, o fato
de ndo haver um eixo tematico sobre a histériadda#plinas escolares. Depois, ao enumerar
no Eixo Tematico 8, as pesquisas sobre o ensirtdigiéria da Educacao, observamos que a
quantidade de trabalhos é pequena, fato que fita ewamlente quando confrontamos com o0s
dados registrados nos outros eixos. Assim, enquamtdlistéria das Instituicbes Escolares,
os trabalhos ultrapassam a centena e nos demasethea dezenas, neste, quanto ao tema
por nos enfocado, os trabalhos aprovados totaliziéon Cabe, ainda, observar que, nessas
pesquisas relativas ao ensino de histéria da edactgmos percebido, durante nossas
participacbes nesses eventos, uma preocupacaoapdgetuindiscutivelmente de grande
importancia) relativa aos desafios contemporaneosndino de Historia da Educacdo, como
disciplina académica, na formacdo de professorexesos de Pedagogia; e nesse caso,
também, esta matéria, geralmente, nédo é tratada pohto de vista de sua histdria, mas sob
0 viés da sua organizagéo, dos fazeres e saberes.

Neste sentido, encontramos no ano de 2006, no Rind& do Sul, um evento em que
o tema central foi o ensino de historia da educadgsenvolvido nas diversas unidades
académicas de universidades deste estado; cujdsades publicados no periodittistoria
da Educacdo(ASPHE/FaE/UFPel, 2006) traz dezoito artigos (oito na primeira parte,
contendo temas diversificados no campo de Histtitistoriografia da Educacgéo, e dez na
segunda; essa Ultima parte inteiramente voltadpéstdes relativas ao ensino da disciplina)
dentre os quais, apenas um, faz referéncias a &uasg no interior dos cursos normais
gauchos e descreve brevemente essa trajetoriaidastode 1942 a 2002 — até sua incluséo
no Curso de Pedagogia da Pontificia UniversidadéliCa do Rio Grande do Sul (BASTOS;
BUSNELLO; LEMOS, 2006).

Os cursos normais ainda existem em muitas escel&nsino médio espalhadas por
diversos estados brasileifoMediante tais circunstancias ha muito a ser iity@so por meio
da pesquisa na subarea de Historia das Disciplisaslares, incluindo-se ai a Histéria da
Educacdo ministrada nos cursos normais de forndg@oofessores primarios, nas diferentes
unidades federativas brasileiras. Nesse sentidopsso trabalho podera contribuir para

minimizar uma lacuna, que ha tempo, porém vagarestntem sido preenchida.

* Histéria da Educagio, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotak9np. 169-172, abr. 2006. Disponivel em:

< http://fae.ufpel.edu.br/asphe/revista/rev-19 pdfcesso em: 05 de marco de 2012.

® Ver ARAUJO, José C. de Souza. Escolas Normaisgsunealogia e trajetéria européias e suas metasesrfo
no Brasil. In:Cem anos de Histéria das Escolas Normais pauli€addquio). Em 14 e 15 de setembro de 2011.
Sao Carlos-SP: Impresso, 2011b.



As investigacdes na subérea da Histéria de Diseipli apesar de transparecerem
como sendo muito redutoras, pois ao tratar de ustiplina tem-se a impressao de que seja
necessario mover-se entre limites de margens méninmssa experiéncia demonstrou-nos o
contrario. H4 multiplas faces a serem exploradas,mpdem abarcar: dos contextos relativos
as politicas educacionais externas a escola, mhsspelas politicas curriculares, suas
legislac6es prescritivas e programas oficiaispatéspectos internos da histéria da instituicdo
onde o ensino da disciplina € concretizado; indoise entéo, a historia dos professores que
ministram as aulas, e ainda, dos alunos a querestmam tais ensinamentos, os métodos e
as tecnologias em uso no cotidiano escolar, dewntres aspectos. Assim, a pesquisa sobre a
trajetéria historica descrita por uma disciplina@@roporcionar visbes bastante amplas sobre
a histéria da educacédo e do ensino no ambito destado e/ou do pais, sem negligenciar as
visdes mais pontuais e concretas no interior dedeterminada instituicdo escolar.

Para delinear os contornos do objeto da presentestigacdo, constituiram
inicialmente principios norteadores as ideias deés deoricos. Em primeiro lugar, um
principio bem sintético: “A histéria das disciplfnascolares ndo se confina aos textos
programaticos, seus contextos e processos de gifinénvolve também 0s processos e 0s
produtos de uma realizacdo didactica e pedagoAGALHAES, 1999, p. 67).

Depois, para se pesquisar a histéria de uma disgipkcolar, André Chervel (1990)
sugere que se faz necessario considerar trés pravl® primeiro é quanto a génese, ou seja,
como a escola age para produzir a disciplina; arsdg refere-se a funcao, isto €, para que
serve a disciplina, por que a escola a oferece,quaars finalidades? E o terceiro relaciona-se
ao funcionamento, a analise dos procedimentos icidate os resultados desse ensino.
Contudo, considera que as grandes finalidades sio@sao, em geral, impostas as escolas
oficialmente, de cima para baixo, por meio de malé educacionais de Estado ou de
governos mediante as reformas do setor; que fixbjetivos, metodologias e conteudos
programaticos. Entretanto, nem todos o0s objetivosedsino estdo inscritos nos textos
oficiais, pois, no interior de cada instituicAoaac, o docente age cotidianamente, de forma
pessoal, para sua concretizacdo. Esse trabalhdareBEm precisa ser considerado. Assim,

para os autores em tela, os planos de abrangé&stiatipo de pesquisa sao dois, visto que,



O estudo das finalidades néo pode, [...], de faxlgama, abstrair os ensinos
reais.Deve ser conduzido simultaneamente sobre dois planotilizar uma
dupla documentacédo, a dos objetivos fixados e sedidade pedagdgica.
No coragdo do processo que transforma as finakkd@ue ensino, ha a
pessoa do docente. Apesar da dimensdo ‘sociologioa’ fenbmeno
disciplinar, é preciso que nos voltemos um instemedirecéo ao individuo
(CHERVEL, 1990, p. 191). Grifo nosso.

Assim, os principios propostos por Chervel (1990 agalhdes (1999) forneceram-
nos um caminho para proceder ao desenvolvimenta ge®stigacao cientifica e levou-nos a
tratar da historia da disciplina em duas dimensd@@gsfera macro (as prescri¢coes legislativas
em ambito nacional e ou estadual) e micro (asgastpedagdgicas no ensino escolar por
professores identificados). E focamos nesses daiwg, desde a busca das fontes para a
coleta de dados e o levantamento da bibliografiefi#éncia, passando pelos critérios para o
estabelecimento do recorte temporal e, finalmepéta concretizacdo do texto narrativo
resultante das andlises interpretativas.

Nesse sentidgor um lado, realizamos um minucioso acompanhanaogaurriculos
dos cursos normais, por meio de fonte bibliografltmsicamente Mour&do (1962), desde a
criacao das primeiras escolas de formacdo de paytes primarios, no final do século XIX,
até por volta de 1925, para percebermos quaisqelecdes relativas a disciplina. Depois nos
ativemos aos programas oficiais, baixados pelogmadores mineiros para execugao nas
escolas normais publicas estaduais, principalmentee 1928 e 1970, em que situamos o
intersticio do nosso recorte temporal. Por owdp] para investigar a realidade pedagdgica
do ensino cotidiano de Historia da Educacdo elegecomolocus de pesquisa a Escola
Normal Oficial de Uberaba (MG), onde buscamos dantatdo relativa & matéria e aos
professores responsaveis pelo seu ensino, embtrantes dado relevo a historia da propria
instituicdo — uma escola publica estadual, mineiberabense, de formacdo de normalistas,
ou professores primarios —, e assim sujeita asfi¢éss legislativas e normativas que foram
se sucedendo, entre 1928 e 1970, nessa unidadatieglepor sua vez também sujeita as
mudancas socioecondémicas e politicas que ocorriaRars.

No Brasil, as primeiras escolas normais surgiranpritaeira metade do século XIX.

Com relagéo a essa modalidade de ensino Savidd8)2&tforma que:

Desde a Convencdo, instalada ap6s a RevolucdoeSaratre 1792 e 1795,
as instituicbes encarregadas da formacgédo dos povéss em especial para
as escolas primarias, tenderam a receber o nomEsdelas Normais.
Seguindo essa tendéncia geral, as provincias dirasitambém comecaram
a implantar as respectivas escolas normais. A pangelas foi instalada,
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em 1835 em Niterdi, apenas um ano apoés o Ato Adkitia Constituicdo do
Império ter colocado o ensino elementar sob a resilidade das
provincias que, em consequéncia, também devianarcd@preparo de seus
professores. Ao longo do século XIX foram surgirdzolas normais nas
varias provincias que constituiam o Império brasilenum processo
intermitente em que essas instituicdes eram criaasseguida fechadas e
depois reabertas (SAVIANI, 2008, p. 7).

O que ocorreu, em Uberaba, esta em sintonia coobservacoes finais da citacédo
acima. Pois, nessa cidade, a Escola Normal Oficiatriada na penultima década do século
XIX, mas foi fechada e recriada/restabelecida dmatsas vezes no decorrer da primeira
metade do século XX Por isso, tradicionalmente, memorialistas loca@no Mendonga
(1974) e Pontes (1978), ao tratarem desta indbugn suas obras registram-na como trés
escolas normais publicas estaduais. Entretantonasso trabalho, optamos por considerar
uma so escola normal, marcada historicamente pgoessdes e reaberturas, cuja trajetéria
deu-se em trés fases, correspondentes cada unsaadetaperiodo de funcionamento.

Assim, a existéncia da Escola Normal Oficial de idba nédo se restringe aos anos
definidos como recorte nesta pesquisa, pois enprsueira fase de funcionamento, ainda no
Império, foi criada pela Lei Provincial Mineira n2.783 de 22 de setembro de 1881 e
instalada em 15 de julho de 1882. Destinava-seepapar, para o exercicio do magistério,
pessoas de ambos 0s sexos, conforme o artigo2??dgssa Lei “sendo as respectivas licdes
dadas promiscuamente” (SAMPAIO, 1971, p. 38Buncionou durante vinte e trés anos e
sobreviveu a transi¢cao do periodo imperial ao riigarfn. Mas os concluintes de 1904 foram
0s ultimos normalistas entdo formados, pois a idHeescola foi fechada pelo chefe do
Executivo Estadual em marco de 1905, sem dar idkiaulas nesse ano letivo; sob alegacao
da necessidade de contencéo de despesas, oueenéxto de um jornal local que noticia o
fato (com certa ironia): “[...], sO para fazer egoma (!)” (CHRONICA MENSAL, 1905, p.

1). Nesta pesquisa ndo daremos muita énfase gmsmero periodo de funcionamento desta
instituicdo, uma vez que a disciplina de que trataméo constituia entdo um componente
curricular autbnomo do curso normal, embora algiesseus conteudos possam ter sido

trabalhados no interior de outras disciplinas, canRedagogia.

® Como veremos na sequéncia deste texto esta esmoi@l uberabense foi criada pela primeira vez 881 %
instalada em 1882, funcionou até o final de 19684ds fechada oficialmente no inicio de 1905. Depeshriu

em 1928 e funcionou até 1938, quando foi novamsumgeimida. Reabriu em 1948 e se estabilizou.

" O termo “promiscuamente” em uso no texto da |eiaceente ndo tem a forca do uso atual, pois agnifsia
simplesmente que os discentes dos sexos, feminimaseulino, assistiriam as aulas conjuntamente; ést
ocupariam 0 espaco escolar, simultaneamente. H&e&c&0 era incomum no periodo imperial, pois a co-
educacdo nao era usual, em geral as escolas (eutorpinio das confessionais) eram ou sé para ogesma

s6 para as mocgas.
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Na segunda fase, essa escola foi reinstalada pordoeDecreto n° 8.245 de 18 de
fevereiro de 1928 (MINAS GERAIS, 1928, p. 322) eadionou durante dez anos. Pelo
mesmo motivo, isto &, crise financeira do Estadeaessidade de conter gastos, foi suprimida
por meio do Decreto-Lei n° 63, de 15 de janeirdlé888 (MINAS GERAIS, 1938, p. 41).
Embora tenha tido um curto ciclo de vida, estaitiigfo marcou o panorama educativo
local, seja por habilitar professores primariosaparcidade e regido, que muito necessitava
desses profissionais; seja pelo método de ensimaegsenvolveu: por forca de lei estadual os
docentes deviam pautar suas aulas pelos prina@pamanovistas.

Na terceira fase foi restabelecida por meio da n%®i284, publicada em 23 de
novembro de 1948 (MINAS GERAIS, 1948, p. 185), emabo edital para as inscricbes ao
exame de admissdo tenha se dado em maio e o id&igeu funcionamento, com
oferecimento dos cursos normal e ginasial, tentarido a partir de 06 de junho desse
mesmo ano, conforme Livro de Pontos n° 01, existeas arquivos da instituicdo. Apesar de
ter sido um ano letivo atipico, foi valido, “pordem do Exmo. Sr. Ministro da Educacao”,
Clemente Mariani Bittencourt (EDITAL, 06/05/1948, (il). Desde entdo o funcionamento

dessa escola se estabilizéig(ra 01).

Figura 01 - Fachada da casa onde funcionou a Escola Norfir@hlQle Uberaba de 1948 a
1959

nco.

dlu T -
Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Bra



Nessa trajetdria, composta de trés fases, a escotzal recebeu nomes diferentes. Na
primeira foi chamada apenas Escola Normal de Ubkerah segunda, pelo fato de ja
existirem, no Estado, escolas normais equiparadasi¢ipais ou particulares) foi acrescido,
as escolas estaduais, o termo “oficial”, passantéoea ser denominada Escola Normal
Oficial de Uberaba. Na terceira fase, foi reabedi@ esse nome; mas a partir de 19 de maio
1959, em homenagem ao gestor da instituicido desdeeabertura em 1948, e que entdo se
encontrava afastado, pois fora designado para @ddéude Diretor Geral do Instituto de
Educacao de Minas Gerais, em Belo Horizonte, passau identificada como Escola Normal
Oficial de Uberaba “Professor Ledncio Ferreira doakal”.

Todavia, neste trabalho, optamos pela segunda robatera, ou seja, Escola Normal
Oficial de Uberaba que sera usada no decorrer die dotexto, para nos referirmos a esta
instituicdo em quaisquer momentos de sua existénginda com relacdo & denominacéo,
consta no editorial do jornal escoflarEstadual(n® 13, maio/73), em edicdo comemorativa
aos 25 anos da instituicdo, que em 1970, por fdec®ecreto 12.866 publicado em 31 de
julho, a referida escola passou a ter outro diretétrofessor José Thomas da Silva Sobrinho
e 0 nome do estabelecimento mudado para “Colégad&al Marechal Humberto de Alencar
Castelo Branco”. Assim, suprimiu-se a expresstmla normalque conferia certa identidade
a instituicdo. Esta ultima denominacdo permaneceparte, até os dias atuais, em que o
termocolégiofoi substituido poescola

A génese geral da Historia da Educacédo, como diisgipscolar, e dos cursos normais
se apresenta de forma imbricada. Na perspectividadea (1996, p. 418): A construcao
disciplinar da Historia da Educagdo deve ser \@staz de trés processos simultaneos: a
estatizacado do ensino, a institucionalizacdo dadgéo de professores e a cientificacdo da
pedagogia”. Assim, em meados do século XIX, emraqaises europeus, mediante a busca
da popularizacdo de um ensino sob o patrocinidaéstaunificado nacionalmente, foram
organizados os primeiros cursos profissionais dedgQdo de docentes primarios, em cujos
curriculos essa disciplina se fez presente, solé®de uma matéria formadora e util, “[...]
pelo que [a disciplina] oferece de justificativasgo presente e de guia para a construcao do
futuro” (WARDE, 1998, p. 91); além disso, ou posasmesmo, assinala Julia (1993), foi
impregnada de forte carater ideoldgico.

8 Criamos também a sigla ENO para sintetizar o ndmeénstituicdo, desta forma, ao longo do textoa est
abreviatura também sera utilizada.

° Sobre tais mudancas também sdo encontradas afées no Centro de Referéncia Virtual do Professor.
Disponivel em:
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/indexXasprojeto=27&ID_OBJETO=111746&tipo=0b&cp=0000
00&cb=. Acesso em 24/02/2011.
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A formacdo de professores, por meio dos cursos aisynogo se disseminou por
outras partes do mundo, com boa receptividade na¥idas (e no Brasil) e trouxe a Historia
da Educacéao sob diferentes formatos. Além dissoalgoms paises, essa disciplina ganhou
maior importancia e autonomia, ja em outros setadas foi menor, dependendo da época,;
compondo, assim, em cada tempo e lugar, uma triajetdstérica especifica, porém
comportando, além das singularidades, algumas bangs.

A incorporacdo de Histéria da Educacdo ao curricdds cursos mineiros, de
formacédo de professores primarios, deu-se ao flaasegunda década do século XX, por
meio doRegulamento do Ensino nas Escolas Norpepsovado pelo Decreto n°. 8.162 de 20
de janeiro de 1928, durante as reformas empreengiela governador Antonio Carlos R. de
Andrada (1926-1930) e o Secretario do Interiorn€isco Campos (MINAS GERAIS, 1928,
p. 81-128). Nessa reforma foi criado o curso deicdgho (de 2 anos), uma espécie de
especializacdo, que poderia ser acrescida a foordmgs normalistas concluintes do ensino
normal 1° grau (com duracdo de 3 anos). No curgéptieacao a 42 cadeira foi denominada,
“Histéria da Civilizacao, particularmente Histons Métodos e Processos de Educacao”
(MINAS GERAIS, 1928, p. 85) e era composta pelasidlinas Historia da Civilizacdo e
Historia da Educacéo.

Nesse mesmo ano foi (re)criada a Escola NormaidDfie Uberaba, em sua segunda
fase. Entretanto, com relacdo aos aspectos pedagodio ensino da disciplina, nessa
instituicdo, nesse periodo, tivemos algumas dd@dés com a obtencéo de fontes escritas e
orais, ao que se soma ainda o fato deste estabel@c educativo ter sofrido uma interrupcéo
no funcionamento em 1938; constituindo-se uma adedez anos, até a nova reabertura em
1948, data a partir da qual a documentacdo se ancsgraz de responder melhor aos
guestionamentos desta pesquisa, por ser mais dampleomposta por fontes primarias:
caderno de aluna, depoimentos de varias egresgasraa professora, dentre outros.

Mediante tais circunstancias houve um dilema: gemia a melhor data para
estabelecer o ano inicial do recorte temporal?aSsei 1928 a 1970, desde a introducao da
disciplina prescritivamente, no plano mais amplojbera, no plano micro das praticas
pedagogicas especificas de seu ensino, na indbfuigéssemos apenas vestigios? Ou seria a
partir de 1948 até 1970, que corresponde a fasensegle funcionamento da instituicao; e
justificando-se pela documentagcdo mais completadegumda aos planos espaciais de
conducao da pesquisa?

Para a solucdo desse impasse dois pensamentosftordamentais. O primeiro: “O

fato de uma fonte ndo ser ‘objetiva’ (mas nem mesmo inventario é ‘objetivo’) nédo
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significa que seja inutilizavel” (GINZBURG, 1987, gl1). O segundo: “[...] nada do que
aconteceu pode ser considerado perdido para ai&islBENJAMIN, 1985, p. 223). Assim,

a ideia de que fontes indiretas podem forneceerrasthos para iluminar aspectos relativos
aos comportamentos e praticas de uma época (n@asras pedagogicas), aliada a de que
pequenos dados do passado sdo citaveis e impariaarta a histéria, levou-nos a escolher
como recorte inicial o ano de 1928.

Outra justificativa para a escolha desse ano palaitacdo do recorte: ele representa
uma data intrinseca ao objeto, pois localizadontersecdo dos dois planos: o mais amplo
relativo ao aspecto oficial da prescricdo legigatila disciplina, no ambito do estado de
Minas Gerais, e 0 mais proximo, de recriacdo dalasnormalldcus da investigacao,
contendo em seu curriculo a cadeira “Historia déli€acéo, particularmente Histéria dos
Métodos e Processos de Educacdo”. Porém, confarimmea assinalado, o material histérico
gue ilumina essa dimensao micro, nessa fase eséalamposto por fontes indiretas, a saber:
matérias jornalisticas, discursos sobre a dis@péndepoimentos de duas ex-alunas (que
tratam das caracteristicas do ensino ministradesoala de maneira geral, mas néo do ensino
especifico da matéria pesquisada). Entretanto,steir@ de Ginzburg (1987) e Benjamin
(1985) tais fontes se apresentaram utilizaveisliesas, ao ponto de ndo permitirmos que se
perdessem no tempo sem que delas se explorasserg, dada vez que, por meio das
informacdes referentes ao ensino em geral, do otmjdas outras disciplinas, poderiamos
inferir as praticas quanto ao ensino da discipdimafoco, que existiu temporariamente, e foi
ministrado por um professor que conseguimos ideatifCustodio Baptista de Castro.

Sobre a descontinuidade desta instituicdo localrimida em 1938 e reaberta em
1948, constituindo uma paralisacdo de uma décatdengemos que ndo significa um tempo
historicamente obscuro ou lacunar na pesquisap gee dele tenhamos que nos acercar,
numa dimensdo mais ampla, pois, nesse interspoiomeio dalLei Organica do Ensino
Normal (Decreto-Lei n® 8.530 de 02 de janeiro de 1946@§acacao passou a ter diretrizes
nacionais as quais os estados se submeteram. Adsimnre outros aspectos, 0S Cursos
normais foram unificados em seus curriculos bastcadisciplina sofreu mudancas, quanto
aos conteudos e a nomenclatura, passando a semidada nacionalmente “Historia e
Filosofia da Educacgéao”.

Portanto, quando a Escola Normal Oficial de Uberaladriu (em 1948) a disciplina
ja existia em ambito nacional desde 1946, e sota@énominacdo. Com isto temos etapas
distintas, ndo s0 na escola pesquisada e no maltelourso normal, como também na

configuracdo da disciplina em questdo. Nessa nasea da ENO de Uberaba e da disciplina,
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trataremos dos planos, prescritivo — quanto ao poegrama —, € dos ensinos desenvolvidos
por dois docentes: o Professor Ledncio FerreirAmaral, que o ministrou nos anos de 1950
e 1951, enquanto simultaneamente exercia a funeadirdtor do estabelecimento escolar;
depois a Professora Wanda Ferreira Prado, quentaciole 1952 até meados de 1969

(Figuras 02 e 03)Os tracos biograficos de ambos oportunamente sgr&sentados.

Figuras 02 e 03 Professor Ledncio F. do Amaral e Professora Wandadglo.

~
g Ly
Pl

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

Esta trajet6ria, marcada por rupturas, possihilda-confrontar as fases da disciplina,
com énfase nas permanéncias e modificacOes, sematha diferencas, dentre outros
aspectos, cumprindo, em parte, algumas das tadefdsstoriador de disciplina escolar, a

quem cabe,

[...] dar uma descricdo detalhada do ensino em cada uenauds etapas

descrever a evolugdo da didatipasquisar as razées da mudangavelar a

coeréncia interna dos diferentes procedimentos qaass se apela, e
estabelecer a ligagdo entre o ensino dispensados diramlidades que
presidem o seu exercigf@HERVEL, 1990, p, 192). Grifo nosso.

O recorte final, em 1970, também se marca por wmlaajintersecao entre os planos
prescritivos e do ensino, pois no inicio da décadderior, a disciplina passou
legislativamente, em ambito nacional, por severasstormacdes que Ihe impingiram um
estado de fragmentacao e perda de autonomia, needigmomulgacéo dzei de Diretrizes e

Bases da Educacdo NaciondlDBEN/61, identificada também como Lei 4.024 d& &
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dezembro de 1961). Tais mudancas nao refletiraime@iato nem no a&mbito do Estado, nem
no ensino escolar na instituicdo pesquisada; pdifosam regulamentadas pelo governo
mineiro quase em meados da década de sessent&t(Drer6.879, sancionado em 13 de
marco de 1963) e, as mudancas, mais efetivas, inerseno escolar, no interior da escola
uberabense, parecem ter sido concretizadas poa delt1970, devido a substituicdo da
docente que o ministrou até 1969. Também, no detabmnto educacionaldcus da
pesquisa, além de transformacdes nos conteudos istéritl da Educacdo ocorreram
mudancas institucionais, pois o0 nome Escola Nof@i@lial “Professor Lebncio Ferreira do
Amaral” foi trocado por Colégio Estadual “Mareclimberto de Alencar Castelo Branco”;
0 que de certa forma interferiu ndo s6 na idemiffio da instituicAo, mas também na
identidade, uma vez que desapareceu a expressate‘esrmal”.

Nosso interesse em aprofundar os conhecimentodribeg sobre o significado do
ensino normal na cidade, por meio de uma invesimagentifica, surgiu desde a pesquisa de
mestrado, realizado no periodo de 2005 a 2007. dguaprovada no Programa de Pés-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidestteral de Uberlandia
(PPGED/FACED-UFU) o projeto de pesquisa entdo aptado tratava sobre a trajetoria
historica dessa instituicdo. Entretanto, dois féoam decisivos para abandonar tal intento.
Primeiro, ao buscar compor wurpusdocumental (sobretudo, quanto as duas primeisas fa
de funcionamento) para iniciar a investigacao, ianas, naquela época, que as fontes
primarias (em termos de registros escolares) ersuficientes, tanto as existentes no
Arquivo Publico de Uberaba (APU), quanto no ArquRablico Mineiro (APM); segundo,
com relagdo a terceira fase, 0s ressentimentogrmessna memoria de algumas pessoas
contatadas naquela ocasido, ex-alunas e ex-prodssspie conviveram na instituicdo escolar
nas décadas de 1950 e 1960, levaram-nos a percdpcdoe na histéria mais recente da
Escola Normal Oficial de Uberaba ocorreram situac@nflituosas e, por isso,
metodologicamente dificeis de tratar.

Mediante tais circunstancias, uma viavel possidi& nos ocorreu: realizar uma
pesquisa sobre a identidade histérica do mais @igigpo escolar da cidade, uma vez que
inexistiam trabalhos nesse sentido. Assim, invasims a génese e 0s dez primeiros anos da
existéncia (ja centenéria) do Grupo Escolar de &lizer hoje E. E. Brasil. Isso resultou
concretamente na producdo de uma dissertacdoladattiTemplo do Bem”: o Grupo
Escolar de Uberaba na escolarizac¢do republicaneD8l9 1918YGUIMARAES, 2007). Ao
analisar as categorias professores (origem, recems#, formacdo, atuacdo didatico-

pedagodgica) e alunos (origem geografica e socidesma, formacdo recebida, provavel
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destino) percebemos certa imbricagdo entre essesigteis de ensino e a importancia (para o
quadro da educacdo local e regional) da existénai@ropria cidade, de cursos de formacao
de professores; pois, por um lado, constatamoslgues docentes do grupo foram formados
na Escola Normal de Uberaba, que funcionou de A882 inicio de 1905 e, praticamente,
todos os professores do grupo escolar (exceto tam) aormalistas. Naquela época, isso se
constituia em um fato diferenciado, pois era comgua os professores primarios fossem
leigos; por outro lado, algumas alunas egressamad=tola primaria deram continuidade aos
estudos como normalistas ao ingressarem, princgrdbn no Colégio Nossa Senhora das
Dores?® (CNSD) e retornaram depois ao Grupo Escolar derdlae como docenteEsse
colégio confessional (ainda existente na cidaddufalado em 1885 por freiras Dominicanas
e oferecia inicialmente, os cursos, primario e aendcdo musical. Mas logo depois do
fechamento da Escola Normal Oficial, a partir do &tivo de 1905, a escola dominicana
abriu seu préprio curso normal, e obteve em agdsth906 (sob os regimes de internato e
externato) o beneficio da equipara¢dGUIMARAES, 2007).

Mediante as constatacdes que nossa dissertacdo edgado nos possibilitou,
novamente ocorria-nos a ideia, quase um chamadocamite para empreender uma
investigacdo que contemplasse de alguma forma taspgesses cursos normais pioneiros na
cidade, ambos importantes para 0os processos daaresagdes, primaria e normal, na regiao.

Ao ingressar no doutorado surgiu a possibilidadepaicipar de um projeto mais
geral intitulado “Lugares, Tempos, Saberes e Mé&aim Ensino da Disciplina Histéria da
Educacdo na Formacao de Professores no Brasil i@patéaneo (1930-2000)”, sob a direcéo
do Prof. Dr. Décio Gatti Junior. Assim, optamos porpreender esta pesquisa. E dentre as
duas escolas normais locais, nossa escolha retaiel 3 escola normal publica estadftal

A pesquisa sobre disciplina escolar tem as suasciispdades. No entanto, ao

tratarmos de analisar a histéria da disciplina decmmolécus uma instituicdo especifica, tal

19 No periodo de 1908 a 1918 (recorte temporal efmyisa sobre o Grupo Escolar de Uberaba), a Escola

Normal Oficial de Uberaba se encontrava inativas mmnforme ja registrado, esse curso de formagio d
professores fora suprimido no inicio do ano de 196Bando a reabrir s6 em 1928. Sobre as alugressas do
grupo, que ingressaram no normal das dominicamadizou-se, na época, um levantamento nos livros de
matriculas, tanto do internato, quanto do externalbtwangendo o periodo de 1911 a 1923 e identificse
nominalmente 30 alunas que freqiientaram o refexidso, porém ndo se chegou a verificar quantadoae.
Houve concluintes do Grupo que se dirigiram paraasulocalidades, como Campanha ou ltuverava, daso
uma egressa entrevistada (GUIMARAES, 2007).

11 4..]; pelo Decreto n°. 1932 de 06 de agos0l@06, o colégio N. Senhora das Dores de Ubesaleaas
regalias de que gozavam as escolas normais music{iOURAOQ, 1962, p. 91).

12 Para esta escolha teve certo peso dois fatdvosla prépria vida escolar da pesquisadora: prinfei aluna
durante o ensino primario de normalistas formadessa escola; segundo, cursou o denominado colegial
cientifico, no Colégio Estadual Marechal “HumbeattAlencar Castelo Branco”.
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investigacdo possibilita trazer a tona parte d@hiédessa instituicdo educativa e evidenciar
caracteristicas da sua cultura escolar, uma vezugtedologicamente,

As investigacbes sobre as disciplinas escolares, pdoto de vista
interpretativo, colocam-se em franca relacdo comprescupacdes e mesmo
utiizam-se de categorias de analise também preseams investigacdes
sobre as instituicdes escolares e sobre a culbedae (GATTI JR., 2009, p.
103).

Além da utilizacdo de categorias de analise emuoorrom 0s outros dois campos de
pesquisa histérico-educacional, a investigacadifiea sobre a historia de disciplina também
pode servir-se, como fonte, do mesmo tipeaipusdocumental.

Na pratica da operacdo historiografica, a congéitu de umcorpus documental
significa um momento crucial, ndo so pelo trabajbe acarreta ao pesquisador, mas também
pelas implicacbes tedricas envolvidas neste atomqgudial da investigacdo. Conforme

afirmacgao a sequir:

Em histéria, tudo comeca com o gestosadecionar de reunir, de, dessa
forma, transformar em “documentos” determinado®tolsj distribuidos de
outra forma. Essa nova reparticdo cultural é o erontrabalho. Na
realidade ela consiste epmoduzir tais documentos, pelo fato de recopiar,
transcrever ou fotografar esses objetos, mudandanesmo tempo, seu
lugar e seu estatuto. Esse gesto consiste emriisotacorpo, como se faz
em fisica. Forma a “colecdo”. [...]; faz com qegam exilados da prética
para estabelecé-los como objetos “abstratos” dsabmr. Longe de aceitar
os “dados”, ele os constitui. O material é criado g;6es combinadas que o
repartem no universo do uso, que também véao précdcia das fronteiras
do uso e que fazem com que seja destinado a umpregm coerente
(CERTEAU, 1976, p. 30-1)Grifos do original.

Entendemos que esse trabalho, gesto ou tarefaimiohe selecdo ou producéo de
documentos para formar a colecao tem, na pesqeistifica, relacéo direta com upor que
€ umporque, isto é, com as questdes e a hipotese formukageri, em vista das quais o
pesquisador empreende a investigacao.

Assim, no caso especifico desta pesquisa sobrec#pliia Historia de Educacéo,
circunscrita em um determinado espaco — a Escotmmdldficial de Uberaba —, vinculada a
legislacdo educacional do Estado de Minas Geraipeniodo definido pelo recorte temporal,
€ pertinente interrogar: quais seriam 0s matetigsdricos que possibilitariam fazer a

historicidade da disciplina? Na visdo de uma aytorguguesa,
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Datas, planos de estudos, docentes e obras comcqreza fazer a
historicidade da disciplina, ou seja, para desephpercurso de acesso ao
seu entendimento: o significado da dimensdo sulbsiaro sentido dos
objetivos, a pertinéncia do conteudo para a formalg professores e as
circunstancias concretas da sua introducdo cuarical reconhecimento
institucional. Todos estes elementos se inscreveomstituem a memoria da
histéria da Educacdo. Memdria que |he dé& identidadeassim, a
salvaguarda, [...] da idiotice do saber abstratn fctos, sem rostos, sem
textos, sem temas nem questdes (SANTOS, 2007).p. 75

O trabalho inicial para o levantamento de taisdentonsistiu em uma peregrinacao
iniciada nos arquivos da secretaria da E. E. Malddiomberto de Alencar Castelo Branco,
depois, no depdsito de documentos antigos, dendmirfmternamente, pelo pessoal da
escola) como “passivo” e, por fim, na bibliotecay Busca de antigos manuais escolares da
disciplina. Dai para o Arquivo Publico de UberaB®\J) a procura de registros da imprensa
local, de fotografias etc. Finalmente, viagens b Birizonte para obter copias da legislacéao
pertinente ao objeto. Assim, trouxe documentos gmimntes do Arquivo Publico Mineiro
(APM) e da Assembleia Legislativa do Estado de MliGarais (ALMG).

Na capital mineiraaindafoi realizada uma visita ao Instituto de Educacédviinas
Gerais, onde, provisoriamente, estava instaladageM da Escola, cuja exposicao recria (por
meio de moveis, objetos e materiais ou recursodtidas) os ambientes das salas de aula
primérias ao longo dos tempos: da tradicional doonde século XX, até as mais recentes.
No Instituto de Educacéo também foi alvo de viaitablioteca antiga, cujo acervo conta com
manuais pedagégictise outras obras, inclusive revistas, remanescetgeSscola Normal
Modelo da Capital, que ali funcionou por varios s consistiu em referencial para as
demais escolas normais do Estado. Outro locahdigitom o objetivo de se obter fontes foi a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEE/MG). Deggs® @onseguimos, inicialmente, a
promessa (de funcionario responsavel pelo set@raigvo e microfilmagem) da realizacao
de levantamento da documentac&o relativa a vidzidnal dos professor&sque ministraram
aulas de Historia da Educacdo na escola pesquisadeempo do recortd®romessa que,
meses depois, concretizou-se.

Nos arquivos da escolicusda pesquisa, encontram-se basicamente: livrosmuk® p
diario (nestes os professores escreviam tambéraras(@os que seriam trabalhados no dia e
ndo apenas a assinatura), relatérios anuais dé&damtes (muito sintéticos), livros de

13 Dentre estas obras, foram encontradas algumaivaslao ensino da disciplina Histéria da Educaggiourso
normal: Santos (1945), Andrade Filho (1953), Luagai (1967), Peeters e Cooman (1938attos (1958),
Galino (1968), Hubert (1967), Lima (1970), Eby (&3 Marrou (1969), Riboulet (1951).

14 Consistiria em dados e cépias de documentos fisss®eelando: data de nascimento, naturalidadmdgao,
tempo de servico, escolas e matérias que leciaiaou e
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matriculas, atas de exames (de admissao, esartis, parciais, finais, de segunda época e
de promocéo), correspondéncias expedidas e reselfdadro geral dos numeros totais e
parciais de alunos por séries e cursos (primarm@gsgl, cientifico e normal), quadros de
funcionarios e professores (com respectivas matériguantidade de aulas), programas e
conteudos de cada disciplina do curriculo, pastaseado decretos, normas e regulamentos
do periodo, jornais escolares e recortes com meticariadas ou publicagbes da imprensa
oficial relativas ao estabelecimento. E, na bikliat alguns manuais da literatura pedagogica
da época. Deve-se incluir também, como fonte, ar@ddificacdo escolar, onde passou a
funcionar, desde 1959, o curso normal pesquisado.

Em sintese, conseguimos compor um conjunto sigific de fontes escritas.
Entretanto, ressentiamos da falta de exemplareadk¥nos escolares, de avaliacbes escritas,
de planos de aulas, de planejamentos de conteludi®sli@rios de classe (com descricdo das
atividades e conteudos ministrados, embora hajaegistro semelhante no livro de pontos
dos professores). Fontes capazes de fornecer gadassclarecer melhor sobre as praticas
cotidianas no processo de ensino de Histéria dacdfdo. Assim, com o objetivo de
compensar a falta desse tipo de documento julgamm®scindivel buscar o testemunho de
alguém que viveu esse cotidiano escolar, pois cordRicoeur (2007, p. 156): “[...] apesar
da caréncia principal de confiabilidade do testdmoumndo temos nada melhor que o
testemunho, em dltima analise, para assegurarengsi@algo aconteceu, a que alguém atesta

ter assistido pessoalmente, [...].” Nessa linhpatesamento,

O testemunho nos leva, de um salto, das condigie®is ao conteudo das
“coisas do passadopiaeteritg, das condi¢bes de possibilidade ao processo
efetivo da operacdo historiografica. Com o testdroumaugura-se um
processo epistemoldgico que parte da memoéria @elelapassa pelo arquivo

e pelos documentos e termina na prova document&8lQBRUR, 2007, p.
170).

Quando Ricoeur (2007) pbe em questdo a confiaddidio testemunho da histéria,
mas logo a seguir praticamente a redime, relacsenal posicionamento ao fato de se buscar
das pessoas, em geral idosas, a matéria da meragriambrancas do passado, talvez bem

distante e, por isso, modificadas. Nesse senteatpjreio Bosi (1994):

Na maior parte das vezes, lembrar ndo € revives, nglazer, reconstruir,
repensar, com imagens e idéias de hoje, as expasédo passado. A
memoéria ndo é sonho, € trabalho. Se assim €, dewdusidar da
sobrevivéncia do passado, ‘tal como foi’, e quel@ga no inconsciente de
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cada sujeito. A lembranca é uma imagem construélas pmateriais que

estdo, agora, a nossa disposicdo, no conjuntopdesentacées que povoam
nossa consciéncia atual. Por mais nitida que neg@a lembranca de um
fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que expelames na infancia,

porque ndés ndo somos 0s mesmos de entdo e porgsa percepcao

alterou-se e, com ela, nossas idéias, nossos jdezasalidade e de valor
(BOSI, 1994, p. 55).

Com vistas a utilizarmos como documento o testemulds egressas do curso normal
— cientes de que trariam lembrancas refeitas, staodas, reelaboradas e ndo as impressoes
exatas do que fora vivenciado na juventude; contjdigando que deviam ser aproveitadas
por meio de registro escrito, pois sédo testemunhbesos de quem sabe dizer algo por ter
participado presentemente as aulas —, um dos posngabalhos consistiu numa consulta as
listagens de concluintes a partir de 1950. Nessgsaimente duas alunas concluiram o curso,
mas nao se localizou nenhuma delas. Todavia, & gart951, ha muitas egressas com quem
podemos contar. Sao senhoras de faixas etariagagudos sessenta aos oitenta anos e varias
delas exerceram a funcdo docente ou ocuparam padtomistrativos em escolas, como
direcéo, secretaria etc. Dentre as concluintesados cinqienta, ha um grupo que convive
desde a época em que eram estudantes, ja que uazatin amigas e se encontram
periodicamente, falam-se por telefone e se visitflomentos nos quais, de certa forma,
atualizam as lembrancas; portanto, além de uma neepessoal, ttm uma memaria também
social e grupal desse passado. Estes sado aspeqtodantes, uma vez que, segundo Bosi
(1994, p. 63),

[...] o que rege, em Ultima instancia, a atividade mo&raia funcésocial
exercida aqui e agora pelo sujeito que lembra. tHamomento em que o
homem maduro deixa de ser um membro ativo da samddedleixa de ser um
propulsor da vida presente do seu grupo: neste monte velhice social
resta-lhe, no entanto, uma funcdo proépria: a dédamA de ser a memdaria
da familia, do grupo, da instituicdo, da sociedade.

Encontramos também a ex-professora da disciplirsyieada, Wanda F. Prado,
contando por volta de oitenta anos de idade e ctenapcapacidade para fornecer
informacdes, explicitar rememoracdes e tecer ingpess sobre as praticas pedagogicas que
ela propria desenvolveu, o conteido que ministraucéma institucional que vivenciou no
periodo enfocado.

As categorias, alunos e professores, constitueatares principais dos processos de
ensino e aprendizagem na sala de aula. Por issegr@ssas e a ex-docente detém a

autoridade de testemunhas das acfes e atividadiegquecas vivenciadas pessoalmente
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naquele momento do passado, e podem, no presesEmpenhar essa funcéo que segundo
Bosi (1994) Ihes € propria: a de lembrar. E assimzer para essa pesquisa parte da memoria
do ensino naquela instituicdo educacional.

As normalistas entrevistadas foram divididas ens dpupos, o das ex-alunas do
Professor Ledncio F. do Amaral e que concluiramuisa em 1951, e o das ex-alunas da
Professora Wanda F. Prado, que lecionou de 1985% tujas normalistas se formaram em
variados anos, 0 que nos proporcionava um univaess diversificado de entrevistadas.

O contato inicial com as componentes do primeiupgrfoi feito por telefone, ocasiao
em que nos apresentamos e esclarecemos nossoitaropdsalizacdo de uma pesquisa sobre
0 ensino de Historia e Filosofia da Educacédo, rran® pelo Professor Ledncio F. do
Amaral, na Escola Normal Oficial de Uberaba e a&ssidade da colaboracdo daquelas que se
dispusessem. A primeira egressa contatada se masttasiasmada com o projeto, sugeriu
nomes (bem como os telefones) de outras colegasxeudsubentendido que seria uma boa
ocasido para se encontrarem. A medida que fomdstaodo as demais, o entusiasmo ndo
esmoreceu e a idéia de um encontro se reforco@oEmnvidamos as normalistas para uma
pequena reunido, a tarde, na residéncia da pedqguasaconsiderando a melhor
disponibilidade de dias e horarios de cada umandas senhoras convidadas. Os objetivos,
nessa ocasiao, foram: promover o encontro enteecgla, por um lado, se constituiria num
momento de confraternizagdo; mas, por outro, utambs para conversas informais, em que,
provavelmente, a rememoracdo estaria dando a tobiepois, explicar melhor sobre a
pesquisa, bem como mostrar a seriedade de nodsahtva com vistas a obter delas a
confianca necessaria para 0s proximos passosda-lasit em suas residéncias, gravar
entrevistas e, se possivel, nos ceder fotos e dateescolares, caso os tivessem.

Nesse encontro, entretanto, compareceram apenas, ciada foi gravado, e mais
observamos e ouvimos do que falamos. Foi um monteas. Apesar de ja ter um roteiro de
guestdes semi-estruturadas, esse evento foi inmp@npara perceber outras possibilidades de
guestionamentos. Uma semana depois iniciamos noatatos telefénicos, com vistas a
marcar com cada uma a entrevista a ser feita ohahinente, em suas proprias residéncias.
Desse grupo entrevistamos, formalmente, trés exgass curso normal formadas em 1951:
Helice Ferreira de Oliveira, Heloisa Sivieri Varanel Maria de Lourdes Cartafina; e uma do
curso ginasial, Tereza Dalva Rugué Rios, que fatomatuante no ambiente escolar, tanto
como diretora do Grémio Estudantil, como funciomana biblioteca da escola normal,

durante o tempo em que la estudou.
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Com o segundo grupo o procedimento foi semelhd&itemos contatos telefonicos
com um grupo maior. Entretanto, ndo houve um momelet confraternizacdo, pois as
egressas eram de turmas diferentes. Depois, gravantevistas com apenas duas ex-alunas:
Ineida de Oliveira Marques Madeira (turma de 196Helenice Helena Branddo Salomao
(turma de 1963), mas também pudemos contar coroscdepoimentos escritos fornecidos
por outras duas que ndo se mostraram dispostasubseeterem ao processo da gravagao e
preferiram fornecer informacdes sobre fatos posfude proprio punho, a saber: Maria
Ubaldina de Andrade Teodoro (1954) e Delourdes dpda Franco (1968). Além destas
ainda contamos com a colaboracdo de duas ex-poodsssga instituicdo: a de Histéria e
Filosofia da Educacédo, Wanda Ferreira Prado (aemtinresidindo em Sorocaba, até onde
nos deslocamos para encontra-la) e uma de EduE#sjda: Anita Pucci de Martifd

Acrescentamos nessa relacdo mais uma entrevisizéada cronologicamente depois
das acima relatadas) com Hermantina Ricciopposegrda segunda fase de funcionamento
da Escola Normal Oficial e concluinte de 1937;ieda, alguns encontros, mas sem gravacao,
com Noemy Junqgueira Passos Pereira, concluint®8®, fjue nos cedeu sua monografia de
conclusdo de curso como fonte a ser explorada,umrabde dados do nosso interesse. Isto
totalizou doze participagOes de colaboradoras @sefarneceram informacdes, documentos
escritos e iconograficos (fotos, certificados, d¢ms de formatura, caderno escolar,
monografia) e suas memarias, as lembrancas (addak, ou os fragmentos sobre o que
vivenciaram naqueles tempos do passado.

As entrevistadas foram feitas face a face, enpesguisadora e a informante, a partir
de algumas questdes semi-estruturadas, mas namnzadias para todas, pois, consideramos
as recomendacdes propostas por Liudke (1986), nolcele ndo haver a imposi¢do de uma
ordem rigida de questdes. Assim, a conversa padectimo um bate papo, quase informal,
em que procuramos estimular a entrevistada a descawbre a pergunta que lhe era feita; e, a
partir da sua resposta, buscamos interagir, ou $&er outra pergunta com vistas a
aprofundar ou esclarecer a informacao dada amegitte, de modo que trouxesse as matérias
de sua memoria da forma mais fluida possivel.

De maneira geral, foram momentos muito agradavaia @mmbas as partes: as
entrevistadas depositarias das experiéncias vivelantdo trazidas a baila sentiram-se

valorizadas e foram muito participativas, abriraguss coracdes e mentes a pesquisadora-

15 A ex-professora de Educacéo Fisica da Escola Ndbfigial de Uberaba, Dona Anita Pucci, foi entstaida

por ser filha de Boulanger Pucci, Prefeito da cidadtre 1947 e 1951, época da reabertura e prenaimtas de
funcionamento da instituicAo em sua terceira fmicos meses depois de nos conceder uma entuseasmad
entrevista ela veio a falecer.
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entrevistadora, avida por informacdes, a que &S0 somente por meio dessas conversas.
Assim, procurou se pautar por atitudes de respaitmplicidade e gratiddo. Ao final sempre
estdvamos ambas realizadas e com a impressao déayi@mos tido uma conversa
proveitosa.

As entrevistas foram gravadas em audio, em seguétecritas e retornadas as
entrevistadas para conferéncia e autorizacédo o wespraticamente ndo houve censura da
parte das informantes quanto ao que fora ditoavasegistrado. A partir desse momento, ou
dessa etapa do trabalho, aquilo que foi faladdje@do ou esclarecido pelas colaboradoras e,
guestionado, escutado e gravado pela entrevistgaEsaou a ser também um registro escrito,
do qual a pesquisadora pode se valer como quatmigy documento de arquivo, ou seja,
passou a consulta-lo como uma leitora. Em sintoora Paul Ricoeur (2007, p. 176) “O
momento do arquivo € o momento do ingresso natasda operacdo historiografica. O
testemunho é originalmente oral; ele € escutadeidou O arquivo é escrita; ela € lida,
consultada. Nos arquivos, o historiador profisdi@gnam leitor”. Nesse ponto, retomamos o
pensamento de Certeau (1996), para quem no trabalboleta de fontes ocorre uma espécie
de reparticdo cultural, e tal gesto acaba por modargar e o estatuto do documento e
também por constituir os dados-arquivos, sobreuassgse debrucara — agora na esteira de
Ricoeur (2007) —, o “pesquisador-leitor”.

O uso de fontes orais na pesquisa histérica suscitaessidade de se esclarecer se tal
utilizacdo consiste em uma técnica ou um métodoedguisa. Com relacdo a esses aspectos,
o uso foi conforme a primeira proposicao, uma wez as entrevistas foram feitas apos haver
sido colecionada e catalogada uma base documentgljal os depoimentos, (embora
indispensaveis de acordo com 0s objetivos proppsiesam a complementar, esclarecer e
avivar, pois, segundo Meihy (2000, p. 31): “Comentéa, [...], deve-se supor que exista uma
documentacédo paralela, escrita ou iconograficajeeas depoimentos entrariam como mais
um complemento.” Todavia, acreditamos que o peadais diante dos documentos do
passado e dos documentos produzidos no presemteygdo das entrevistas, promove uma
dialética entre ambos: ora o documento escrito@oagara ajudar na leitura dos dados da
entrevista, ora ocorre o inverso, conforme teoozaor Ricoeur (2007). Isto, entretanto, ndo

significa um confronto, uma vez que o primordials@nar informacées com vistas a

16 As entrevistadas (e também as que fornecerammiepts escritos) assinaram um “Termo de Consentimen
Livre e Esclarecido”, segundo o modelo sugerido @mité de Etica da Universidade Federal de Ubdida
(CEP/UFU) e, no ato da entrevista utilizamos untqaolo, que incluiu os seguintes componentes, defdtrios
sugeridos por Creswell (2007, p. 194): cabecalhgtricdes para as entrevistadas (declaracfes deralpeas
principais questdes de pesquisa e espaco parajoigedor registrar notas reflexivas.
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aproximar-se, tanto quanto possivel, das pratieaizadas pelos professores e vivenciadas
pelas alunas nas aulas da disciplina Histéria dac&gho, no interior do recorte temporal
estabelecido.

O problema central desta pesquisa pode ser sedetiza seguinte indagacao: Como
se configurou historicamente o percurso instituaiata disciplina Historia da Educagé&o no
ambito externo e o seu ensino no plano internost®lB Normal Oficial de Uberaba (MG),
no periodo de 1928 a 19707Essa questdo norteadora da investigacdo carregaeam
arcabouco outros questionamentos complementaresessarios, uma vez que, formulada de
acordo com o pensamento ja explicitado, ora retomadue encerra o seguinte principio: “A
histéria das disciplinas escolares ndo se confistextos programaticos, seus contextos e
processos de definicaAenvolve também os processos e os produtos de reatizacéo
didéactica e pedagdgica” (MAGALHAES, 1999, p. 67})if@ nossos.

Nesse sentido, reafirmamos que a pesquisa solistdaidnde uma disciplina escolar
nao pode se restringir aos aspectos relacionadwma@s singularidades do trabalho docente
no interior de uma escola, ou seja, aos procesgoedrtos de uma realizacdo didatica e
pedagogica; uma vez que se faz necessario idantédgsa instituicdo e ultrapassar os muros
escolares em busca de caracterizar a modalidadarge no qual é ministrada. Para isso, é
preciso explicitar outros aspectos, a saber: adidedes do ensino no referido curso; os
curriculos propostos, e em vigor, no periodo dontecdemporal; 0os textos programaticos da
disciplina investigada, seus contextos e procedsodefinicdo, que acabam por abranger
espacos sociopoliticos mais amplos do Estado e Rssim, propomos problematizar mais
amplamente, a questéo inicial desdobrando-a engagdas mais especificas, com vistas a
compreender melhor, tanto a trajetoria historieacenfiguracdo do Curso Normal, quanto da
disciplina Historia da Educacdo como componenteicular prescrito e ministrado nesse

nivel de ensino. Assim, acrescentamos as segujuesioes:

" Em resposta a tal questionamento ndo formulampétdse a ser testada. Apresentamos trés motivos
principais para justificar tal atitude: Primeirmta-se de uma pergunta muito ampla, que contevapiaveis em
diferentes dimens6es espacos-temporais e, portdifitil, de ser respondida sinteticamente por nieiauma (ou
algumas) hipotese (s); segundo, nosso desconhdoirsebre a histéria desta disciplina, contribuitapa fato

de ndo termos parametros para construir hipétese,(por Ultimo, nossa pesquisa é qualitativa.sNdgpo de
investigacdo, ndo se obriga a levantar hipétesea (gjiori, uma vez que isto pode significar um trabalho
infrutifero. Segundo Creswell (2007, p. 186) a pesquisa queaditatde dificil pré-configuracdo em seus estagios
iniciais, pois, podem surgir diversos aspectos mara estudo e conduzir a mudancgas, quanto astesega
pesquisa, quanto as perguntas a serem feitas a@vistados, quanto a prépria coleta de dados, w0 q
acrescentamos: e também quanto a formulacéo daipdizse.
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. Quando, onde, por que e como surgiram 0S primawwsos para formar
professores primarios? Como se constituiu o camigcipinar da Histéria da
Educacao?

. Quais contextos marcaram 0 surgimento dos cursamai® no Brasil, em
Minas Gerais e, em Uberaba? Quais os vestigionsio@®de conteldos de Historia
da Educacéo no interior dos curriculos desses pomeursos mineiros? Quando foi
instituida essa disciplina como componente cumicldutbnomo nos cursos de
formacgéo de docentes do Estado de Minas Geraisgpiahtontexto?

. Quais leis tratam desta disciplina? Que caracdimsse finalidades explicitas
possuem as legislacdes, estadual e federal, idstiis da disciplina? Como s&o os
enunciados desses textos legislativos? O que ele®m e determinam de maior
relevancia para o curso e principalmente a dis@agli

. Quais as caracteristicas concretas do ensino, owp ceram as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores nas dal Historia da Educacdo no
curso de formacdo de professores da Escola NoriingblOde Uberaba (de 1928 a
1970)? Quais os conteudos eram ministrados? Qsiamtodologias das aulas? Como
eram 0s exercicios e as provas? E quais o0s ressiitedensino?

. Nas aulas de Histéria da Educacdo quais eram am$ode uso e o lugar do
manual pedagdgico da disciplina? Era usado por gl individualmente? So pelo
professor? Ficava na biblioteca e era objeto deulta? Em caso da existéncia de um
manual, seria possivel sua identificacdo?

. Quais os perfis dos docentes (origem geografica, $ermacao, recrutamento
e tracos pessoais) e dos discentes (origem geomrafisocioecondmica, sexo e
provavel destino)?

. Em que esta disciplina influenciou na formacéao (@s¥ normalistas?

Para situar historicamente a génese dos primainms®€ normais no mundo, e depois,
0s brasileiros, os mineiros e na cidade de Uberabajzamos estudos bibliograficos
sintéticos quanto aos cenarios socioeconémicostiqoal e culturais nesses ambitos, para
além do recorte temporal, isto é, antecedente2&; 9 seja, recuando até meados do século

XIX'® época em que se deu o surgimento desse tiporde oo Brasil. Isto envolveu,

'8 Nesse ponto se faz oportuna uma justificativatraiar do surgimento dos primeiros cursos de foémale
professores para atuarem no ensino elementareqiieusem alguns paises europeus, foi feita umasdigo aos
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também, um levantamento sobre a legislacdo eduwdcap periodo, principalmente no
Estado de Minas Gerais, para identificar o momeatincluséo da disciplina no curriculo do
ensino normal. Para reconstruir a memoéria histédias praticas cotidianas na instituicao,
além dos documentos escritos levantados nos asj@soolares, contamos com os dados
obtidos por meio das entrevistas com a Profess@ad@d/Prado e as ex-alunas e, ainda, com
0S materiais que essas nos cederam.

Todos esses procedimentos que envolveram tant@ @eifontes primarias, quanto
secundarias, se efetivaram no intuito de concre#sta pesquisa, cujo objetivo geral é
investigar a trajetdria ou o percurso da disciplifstoria da Educacgéo”, desde a constituicao
do campo disciplinar até as transformacdes sofridadécada de 1960, a fim de compreender
0 seu significado na formacdo de normalistas nal&sdormal Oficial de Uberaba no
decorrer do intervalo situado entre 1928 e 1970diamée analise dos saberes e valores
trabalhados ou transmitidos por meio das praticaemtes e discentes no cotidiano escolar
(curriculo real), em face aos textos legais (pigos), aos métodos de ensino vigentes, as
tecnologias em uso e as formas de avaliagao.

Com vistas a concretizacdo desse objetivo geralagmea de objetivos especificos foi
elencada, dentre os quais se incluem:

. Delinear e contextualizar historicamente o percutaoescolarizacdo normal

desde sua génese europeia seguida pela bradéenaém a institucionalizagdo dessa

modalidade em Minas Gerais e, por fim, a criacAguimeira escola normal em

Uberaba em 1881 (instalada em 1882);

. Ressaltar sinteticamente alguns aspectos anteesdamtrecorte (isto €, antes

1928) enfocando os curriculos do ensino normal intineom vistas a perceber

vestigios que denotassem um pré-curso no percigswito de institucionalizacdo da

disciplina Histéria da Educacéo;

. Investigar na legislacdo mineira desde 1928 (anmalaséo da disciplina no

curriculo estadual) quais foram: as finalidadeibaitlas a escola de formagédo normal,

por ocasido da reforma de ensino daquela épocaprescricbes oficiais da
institucionalizacdo da disciplina Histéria da Edifia ou seja, suas finalidades
explicitas (no texto da lei), a listagem dos seosteridos programaticos e as

orientacdes metodoldgicas para 0 seu ensino;

séculos XVII e XVIII. Isto foi percebido como umaaessidade para possibilitar uma melhor contexagiio
dos cursos normais no interior dos quais se demginsento da disciplina investigada.
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. Destacar nd.ei Organica do Ensino NormalDecreto-Lei 8.530 de 02 de
janeiro de 1946) — primeira lei federal que promowerta unificacdo em nivel
nacional desta modalidade de ensino —, 0s aspe@ds relevantes quanto a nova
configuracéo desses cursos e da disciplina em &uelsem como, verificar na lei
mineira que a regulamentou (Decreto-Lei n° 1.8€328 de outubro de 1946), quais
os contornos definidos, no ambito do Estado, paaso e para a disciplina.

. Verificar as modificagdes introduzidas na configéi@da disciplina ao longo
do tempo pesquisado quanto aos aspectos pressréivomtidianos, isto €, se houve
algum rearranjo no que tange aos conteudos, obetimomenclatura, numero e
distribuicdo semanal das aulas, principalmente emmentos cruciais de reformas do
ensino, como em 1961 (devido a decretacdo da 1ENMXRL);

. Explicitar e analisar as préaticas docentes remestasradurante as entrevistas
com a professora e as ex-alunas, com vistas alqg@rpessiveis marcas desse ensino

na vida profissional ou pessoal dessas egressas.

Dois conceitos sdo fundamentais nesta pesquise: aumiculo e o de disciplina. O
vocabulo, curriculo, assim como as palavras, edcagscola e disciplina, segundo Goodson
(1995, p. 7-8) ndo possuem nem significados, nemeddos fixos e permanentes, uma vez
que estdo em constante transformacao; que naosgodmnfundida com evolugdo ou com
um continuo aperfeicoamento, pois no decorrer dagantas, ao longo do tempo, estas se
marcam por rupturas e descontinuidades.

Para Chervel (1990, p. 177-8), o termo discipliaemliém passou por diferentes
acepcdes no decorrer do tempo. Até o final do eéXliX significava apenas vigilancia,
repressdo e/ou ensino de condiitasa transicdo do XIX ao XX, o verbo disciplinarntou,
no campo da Pedagogia, o sentido de ginastica encielo intelectual; consequéncia, entre
outros fatores, dos movimentos ocorridos por vidtd 870, de cientificacdo da pedagogia; de
repensar a formacdo priméria no intuito de promaveatesenvolvimento da razdo e das
faculdades de combinacdo e invencao, por meio doipinamento da inteligéncia das
criancas e, ndo mais, mediante a inculcacdo doleconentos por meio da simples

memorizacd®. Num segundo momento, j4 nos primeiros anos dalsé¢X, esse uso

9 Embora Foucault, na obXégiar e Punir,segundo Chervel (1990, p. 222, nota n°. 06) aatdaua, & palavra
disciplina, esse significado.

% Nessa época também foi sistematizado e comeceuiat®duzido nas escolas 0 método intuitivo dsiren

que passou entdo a ser considerado o método nicisntf e adequado para ensinar os alunos dasasscol
populares em expansao, isto &, para instruir e aedas criancas, filhas dos componentes das classes
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generalizado foi particularizado, pois, disciplpassou a designar aquelas matérias de ensino
que contribuiam para o exercicio intelectual, o gquénha as matérias de conteudo literario as
de conteudo cientifico. Nessa dinamica, discipisaolar, a partir do final da | Guerra
Mundial,

Torna-se uma pura e simples rubrica que classificanatérias de ensino,
fora de qualquer referéncia as exigéncias de fdmdg espirito. [...]. Uma
disciplina é igualmente, para nés, em qualquer campo quacsmiee, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de Iae @s métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamentmihecimento e da
arte (CHERVEL, 1990, p. 180).

bY

Todavia, o autor em referéncia, atribui a escoldacautonomia na construcado das
disciplinas escolares (ndo comungando, portanto,paiacipio da simples transposicao
didatica) ao considerar que essas sao criadasgitestente pela escola, na e para a escola, e
gue a génese de uma disciplina, num determinadoatet®m relacdo com alguma finalidade.
Nessa perspectiva, os papeis da escola e da péalagfg mais significativos, pois a
pedagogia se torna um elemento interno da engrenageolar, cujo papel é transformar os
ensinos em aprendizagens; e, a escola, por suan&ezpode ser vista como o lugar do

conservadorismo, da inércia e da rotina. Tais etasbes o levam a afirmar:

Fruto de um dialogo secular entre os mestres &ioes3 elas [as disciplinas
escolares] constituem por assim dizer o codigo dques geracoes,
lentamente, minuciosamente, elaboram em conjunta parmitir a uma

BN

delas transmitir a outra uma cultura determinadaimfsortancia dessa
criacao cultural é proporcional & aposta feita: séitrata nada menos do que
da perenizacdo da sociedade. As disciplinas saeq@ mue a sociedade
deve pagar a sua cultura para poder transmiti-leontexto da escola ou do
colégio (CHERVEL, 1990, p. 222).

Depreende-se dessa observacdo que, na constiléc@iona disciplina escolar, ha
muitas questdes em jogo e se, por um lado, saddsaelementos culturais externos a escola,
por outro lado, a disciplina se efetiva no plantenmo de uma instituicdo, nas acdes dos
docentes e discentes. Assim, a pesquisa sobre ateanihada disciplina, sobre como foi
introduzida, a sua génese, qual a sua funcéo, rauqoi@ ela serve, como funciona, e quais 0s
resultados do seu ensino, oferecem condi¢cdes debpimsdes para perceber como se deu

sua efetivagdo ou concretizacdo, além de desvelarhistoria singular da escola em foco,

trabalhadoras (Ver em: TEIVE, Gladys Mary Ghizdtima vez normalista, sempre normalista”: cultura
escolar e producdo de umbituspedagdégico (Escola Normal Catarinense — 1911/1@&jtiba (SC): Insular,
2008).
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mediante a descricdo dos trabalhos de educac&osi@oeministrados por docentes
identificados a alunos especificos, configurandass® cultura escolar caracteristica de
determinada instituicdo, mas em consonancia coffinalkdades da educacédo em vigéncia
numa certa época.

Ao pesquisar uma disciplina de ensino, esta sanaat de um dos elementos da
cultura escolar; expressdo que é cuidadosamenteiddeem Julia (2001) por meio dos

seguintes dizeres:

E necessario, justamente, que eu me esforce emirdefjue entendo aqui
por cultura escolar; tanto isso é verdade queoedtiara escolar ndo pode ser
estudada sem a analise precisa das relacdes wosdld ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua historia, com o mnglas culturas que lhe
sdo contemporaneas: cultura religiosa, culturatipamliou cultura popular.
Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultucdaesmmo um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e ama@utinculcar, e um
conjunto de préaticas que permitem a transmissasedasonhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e gwaticordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocaaliffes religiosas,
sociopoliticos ou simplesmente de socializagdo)nids e praticas nao
podem ser analisadas sem se levar em conta o parfiesional dos agentes
gue sdo chamados a obedecer a essas ordens ejtqyoda utilizar
dispositivos pedagogicos encarregados de facdlitaraplicacéo, a saber, os
professores primarios e os demais professores. pdes,além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar, em um sentids mmplo, modos de
pensar e de agir largamente difundidos no inted®mossas sociedades,
modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimerdeshabilidades
sendo por intermédio de processos formais de emeagao: [...] (JULIA,
2001, p. 10-1).

Nesse sentido, Chervel (1990) e Julia (2001) aptasepensamentos similares, pois,
para ambos, a historia de uma disciplina escoblanlea espacos que vao além dos muros da
escola, que é, por sua vez, onde se constroi garteurriculo escolar; ou seja, onde sao
construidas as normas que serdo concretizadas nteedm praticas de quem atua na sala de
aula, junto aos alunos transmitindo conhecimentosrglutas para atender a determinadas
finalidades proprias de uma época.

Assim, a cultura escolar, de certa forma, est&iiaseos processos de discussao para
a constituicdo dos curriculos escolares e de ctmagdo desses, pois 0s envolvidos, em
ambos 0s momentos, sado basicamente 0s mesmosgamaey;, dela participam em maior ou
menor nivel, diversos estratos e elementos da dambée desde os ligados diretamente a
escola: direcdo, professores, alunos e familiases,aqueles que ocupam outros lugares

sociais, fora da escola, tais como: legisladorésyigstradores, empresarios, politicos, entre
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outros. Dados os espacos de poder que esses utitupam, eles discutem e projetam um
modelo de sociedade a ser construida por meio dalagsque garanta, em geral, a
conservacao de seus lugares privilegiados e/ouemiaatas hierarquias e divisdes sociais.

Nesse processo de construcdo, os curriculos v&mdazas suas proprias historias,
revelando as suas identidades e as relacdes sdeigisas producdes, por meio das marcas,
sinais ou fontes que, simultaneamente, durantepessesso, também, sdo produzidas.

O curriculo visto como produto acabado, concluitfip pode deixar de
revelar as marcas das relagfes sociais de suacpmdDesde sua génese
como macrotexto de politica curricular até suasfiamacdo em microtexto
na sala de aula, passando por seus diversos avatwemediarios (guias,
diretrizes, livros didaticos) vao ficando registvacho curriculo os tracos das
disputas por predominio cultural, das negociacd@s ®rno das
representagdes dos diferentes grupos e das désrgaticdes culturais, das
lutas entre, de um lado, saberes oficiais, domasaet de outro, saberes
subordinados, relegados, desprezados. Essas nma&gadeixam esquecer

que o curriculo € uma relagdo so¢@ILVA, 1999, p. 10).

Em busca de complementar e, também, reafirmarscagjpectos apontados acima por
Silva (1999), recorre-se novamente a Goodson, (1§98 tece as seguintes consideracdes

sobre a constituicdo de um curriculo:

O processo de fabricagdo do curriculo ndo é umepsaclégico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado ceatords logicos,

epistemoldgicos, intelectuais, determinantes soceEnos ‘nobres’ e menos
‘formais’, tais como interesses, rituais, confliteenbdlicos e culturais,

necessidades de legitimacdo e de controle, progdégie dominacdo

dirigidos por fatores ligados a classe, a racayéero. [...]. O curriculo ndo
é constituido de conhecimentos validos, mas desgimientosonsiderados

socialmente valido€GOODSON, 1995, p. 8%rifos do original.

Portanto, o processo de constituicdo do curricdlo obedece a fatores ldgicos,
lineares, de racionalidade, ndo € neutro, ndo dutexm ndo € tampouco resultado da
imposicao dos grupos dominantes sobre os dominad@s;selecdo dos conhecimentos a
serem trabalhados, reproduzidos, conservados entitichos as futuras geracdes € permeada
por disputas, conflitos e arbitrariedades. Assianam autor em foco, essa dinamica acaba por
promover uma espécie de “condensacdo social’, eendiferentes grupos projetam suas
visbes e expectativas para definirem as disciplinascontetados e os saberes selecionados
para serem trabalhados na educacao escolar immtélizada. Ocorre assim a constituicao ou

uma eleicdo dos “problemas” sociais, bem como wtegdo do “conhecimento digno de ser
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transmitido as futuras geracdes” (GOODSON, 19959).sob a forma de ensino e
aprendizagem na escola, por meio das disciplineslarss, cujos conteudos, “[...] provém
dos saberes e conhecimentos socialmente produaashamados ‘ambitos de referéncia
dos curriculos’ (Cf. MOREIRA e CANDAU, 2077, p. 2Bsses ambitos de referéncia por
sua vez, estdo relacionados ou séo constituidoalgem campo de conhecimento. Por isso
foram elaboradas perguntas ou definidos objetivass seguintes sentidos: Como e onde se
deu a génese da disciplina Histéria da Educacaat®Ge formou o campo de conhecimento
dessa disciplina? E quando e como se deu a sualugio nos cursos de formacao de
professores primarios no Estado de Minas Geraiginda, quais eram 0s conteudos dos
programas propostos para esses cursos?

No desenvolvimento desse texto, procuraremos relgpan estes e aos tantos outros
guestionamentos e objetivos definidos e explicgadesta introducdo. Tais respostas serdo
buscadas tendo como apoio 0s conceitos de curridelaisciplina e de cultura escolar
apresentados, que acabam também por sugerir unoalataggia para conduzir esta pesquisa
bibliografica e documental, com abordagem qualiéatos dados coletados nas fontes. O
texto narrativo/descritivo e analitico que se segstd estruturado em trés partes, cada uma
com dois capitulos.

Na primeira parte Sobre o0s cursos normais e a disciplina Historiakacacéo: dos
primérdios a institucionalizagéo e as prescrico@sgpo ensino em Minas Gerais tratamos
dos contextos mais amplos relativos a génese adaesormal (na Europa, no Brasil e em
Minas) e da disciplina Histéria da educacao ness=ssnos espacos. Temporalmente partimos
dos primordios da organizacdo desses cursos, ni@saeros, sobretudo, o século XIX, no
Capitulo 1; depois — no Capitulo 2 —, explicitarnggerfil dos cursos normais mineiros, nas
duas primeiras décadas do Século XX, bem comogefasnmras pelas quais foi passando,
detendo de forma especial naquela que instituiuadeica denominada “Historia da
Civilizacao, particularmente Histdria dos MétodoBrecessos de Educacao”, nos anos finais
da década de 1920.

Na segunda partdda escola normal uberabense, dos vestigios do eresnolar de
Historia da Educacéo, das novas prescricdes, e me@s educacionais em ambito estadual e
federal—, no Capitulo 3, nos aproximamos da Escola Normali@file Uberaba (1928-1938)

e abordamos sua identidade histérico-institucioailn apreco ao tipo de ensino que
desenvolveu no contexto do escolanovismo, bem casnprescri¢coes oficiais relativas ao
ensino de Historia da Civilizacdo e da Educacadidas naRevista do Ensine ainda, as

singularidades relativas ao professor dessa esdmeabense, responsavel pelo ensino da
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disciplina investigada. No Capitulo 4, apresentanmsiovo programa proposto oficialmente
(em 1933) pelo governo mineiro para o ensino dest8tlia da Civilizacdo, particularmente
Historia dos Métodos e Processos de Educacao” leéramprocuramos mostrar, num ambito
mais amplo, da esfera federal, as mudancas qugiratimn os cursos normais e disciplina a
partir daLei Organica do Ensino Normaim 1946.

Na ultima parte -A historia da Escola Normal Oficial de Uberaba edlaciplina nos
planos, prescritivo e do ensirg abrange cronologicamente, o periodo de 1948 a, W0
que o quinto Capitulo € dedicado as identificacBesgrico-institucional da escola normal
uberabense e dos professores, Leoncio F. do Amavdbnda F. Prado, que ministraram
Historia e Filosofia da Educacado sexto capitulo, tratamos da historia dessapdiisa nos
planos, prescritivo (apresentando o programa nuperdo ensino, por meio das praticas
pedagogicas desses docentes, atuantes entre 1950,doem como as transformacdes que se
deram nos planos internos e externos a institiegéolar, entre o final da década de 1960 e o
inicio de 1970.
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PRIMEIRA PARTE

Sobre os cursos normais e a disciplina Histéria Bducacéo: dos primordios
a institucionalizacao e as prescri¢cées para o elnsgm Minas Gerais
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GENESES DOS CURSOS NORMAIS E DA DISCIPLINA HISTORIA DA
EDUCACAO: DA EUROPA AO BRASIL E MINAS GERAIS

A construcao disciplinar da Histdria da Educagcéwee
ser vista a luz de trés processos simultaneos: a
estatizacao do ensino, a institucionalizacao danfagao
de professores e a cientificacdo da pedagogia
(NOVOA, 1996, p. 418).

1.1 Modernidade, escolarizacéo e profissao: breves cadsracdes

O exercicio do trabalho docefitexiste desde a Antiguidade e, assim, antecede &
existéncia de cursos de preparacao de professoras, profissédo e/ou profissional do ensino
em instituicdes especificas para tal fim. Contua@ercep¢do da necessidade de se formar
esses profissionais surgiu desde o século XVI eisepada Europa. Nos dois séculos
seguintes, deram-se as primeiras tentativas dent®los. Entretanto, a concretizacdo desse
processo ocorreu a partir do século XIX, com acédados cursos normais nas escolas
publicas estatais que foram se organizando no xiongda modernidade.

2L “Etimologicamente, docéncia significa acéo de marsiesta vinculado ao radical do verto latifowere cujo
sentido se expressa por ensinar, instruir, mostrdicar, dar a entender (ARAUJO, 20114, p. 6).
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A modernidade & tomada aqui, a partir de uma ca@cedem simplificada,
apresentada por Giddens (1991, p. 11), que a defim® “[...] estilo de vida, costume de
vida ou organizacdo social que emergiram na Eumpgartir do século XVII e que
ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiaissea influéncia.” Tal concepcao
associa, inicialmente, a modernidade a um longgerde tempo: praticamente os ultimos
quatro séculos da histdria da humanidade; e tangbéma localizacdo geografica de onde se
irradiou: a Europa.

Para Rouanet (1993) numa certa etapa da histéri®@adente os processos de
racionalizacdo se aceleraram, se interpenetramforcando-se mutuamente, e provocaram
inovagbes em cadeia, destruindo as bases da stei¢dalicional. Tais processos foram
muito influenciados de um lado, pela Reforma ptatde, e de outro pelo fenbmeno da
llustracdo, do que derivaram dois principios b&sigue marcaram a modernidade:
racionalizacdo e secularizagéo.

Em sintonia com o autor acima observamos, sintegcde, que a llustragao reforgou
as transformacdes historicas que vinham se operaledole o XVI e XVII, em direcédo a
modernizacdo; ao dar suporte e fundamentacdo dedfiiosofica e metodoldgica aos
processos revolucionarios que ocorreram no XVIIRevolugcdo Francesa e a Revolucao
Industriaf?.

Todavia, vale lembrar também que: “A modernidade B&[...] pura mudanca,
sucessao de acontecimentos; ela é difusdo dostpsoda atividade racional, cientifica,
tecnoldgica, administrativa. Por isso, ela impleacrescente diferenciacdo dos diversos
setores da vida social: politica, economia, vidailiar, religido, [...]" (TOURAINE, 1994, p.
17). Ou seja, ela produziu e consolidou modificaggerais em varios setores (geografico,
econdmico, politico, social, ideoldgico e culturallem diversos niveis, incluindo tanto os
aspectos das relacées macro entre os Estadosjzad@s sob um novo modelo, quanto na
vida particular e pratica dos cidadaos entre si.

A educacédo foi colocada em pauta entre as agOesgoesrnos no sentido da
escolarizacdo — por meio de redes de escolasquaa &s classes —, patrocinada e organizada
pelos Estados, que detém entdo o monopolio da éodps saberes. Nesse ponto é oportuna a

seguinte observacdo: “Mesmo quando outros valoeecpm entrar em jogo, como a

22 para Manacorda (2004) a Revolucéo Industrial ésivecpara o processo de escolarizacdo moderna. A

industrializacdo mudou as condicfes e as exigéridasormacdo humana, uma vez que para as massas
expropriadas, no ambiente da fabrica, de nadauhks o saber artesanal antigo e, também, ndo famssu
nenhum saber sobre as técnicas modernas do muddstrinl. Com isso, o problema das relacdes in&truc
trabalho ou da instrucéo técnico-profissional pasaaser o tema da educacdo moderna.
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democracia ou a autonomia da razdo, o que se esedréd deles € sempre um desempenho
mais eficaz do sistema econdmico, politico ou calt ROUANET, 1993, p. 121). Isto é, a
organizacdo da educacao estatal, na maioria deespaio mundo ocidental, durante a
modernidade, foi bandeira da construcdo de um &stdidaz, eficiente, ou, em sintese,
moderno.

Assim, de um lado, oprocessos de escolarizagcdo elementar e normakdog no
século XVIII, avancam e se concretizam no XIX, erangle parte dos paises da Europa e da
América (em especial nos EUA. Porém, neste contextBrasil se marca por aspectos
peculiares, cujo processo estendeu-se até as déoamais do século XX). De outro lado, as
familias passam a delegar a escola de Estado agucos seus filhos. Nesse sentido,
segundo Veiga (2002, p. 99): “A grande revolucdo s#zulo XIX foi exatamente a
substituicdo da pedagogizacao das relacdes spel@sscolarizacdo; mais que tornar gestos
e acgOes previsiveis, foi preciso indicar o camidaoproducéo de previsibilidade, [...] para
toda a sociedade”. Sob tal perspectiva,

A invengdo da escola nesse tempo foi dotada dosiinsntos necessarios
para a pedagogizacao das relacdes sociais, instrosnestes que estiveram
em consonancia com os processos de producdo das wowfiguracbes
sociais: tempo, espaco, manuais, métodos, disafplascolares (VEIGA,
2002, p. 99).

Quanto ao conceito do termo escolarizacdo, Desaslfl992, p. 98) afirma que é
importante distinguir entre si os fen6menos eduxa&céscolarizacdo, pois o primeiro refere-
se aos processos pelos quais a escola tende bzen@a geracdes jovens e 0 segundo trata-

se dos aspectos ligados a presenca de alunosstingges escolares. Assim,

[...], a escolarizacdo, além de designar ‘a fregi@éa escola por uma parte
da populagéo’, possui outro aspecto ‘que se maaifpela instituicdo
escolar sob a forma dos alunos potenciais a recuba alunos presentes a
serem atendidos. Desse ponto de vista, a escg@aodizam uma dimensao
das atividades da instituicdo escolar. [...]: mesgue todos os seus
determinantes ndo dependam da instituicAo escalasua completa
configuracdo e constituicdo sO6 € possivel através idstituicdo
(DESAULNIERS, 1992p. 98).

Ao fazer uso do termo escolarizagcdo, além de rafed ao “estabelecimento de
processos e politicas concernentes a ‘organiza@aima rede, ou redes, de institui¢cdes,
pretensamente formais, responsaveis [...] pelonensi]” (FARIA FILHO, 2007, p. 194),

seja em nivel elementar ou mais aprofundado, dewvecmmsiderar, em sintonia com
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Desaulniers (1992), a existéncia concreta de ingbés escolares em funcionamento que
atendem a uma demanda de alunos frequentes, embérh devem estar organizadas para
atender a uma demanda potencial — com todas asifesgades, implicacées e necessidades
inerentes a tal populacédo e a comunidade escotir esta se insere. Em sintese: para uma
compreensao relativa a configuracdo de um proc#ssescolarizacdo € necessario, ou até
mesmo mais produtivo, a realizacdo de um estude sostituicdes determinadas, concretas,
bem como, das politicas que as estabeleceram.

A escolarizacdo em nivel elementar e a de formagiprofessores ocorreram no
interior de um processo complementar e simultane@ vez que as escolas normais foram
configuradas, inicialmente, de acordo com a cor&@p{...] da escola normal como padréao e
modelo, com o intuito de normalizar e regularizatas as outras escolas” (ARAUJO, 2011a,
p. 01). Nesse sentido, entendemos que a escolizmgrundaria, de formacdo do docente
primario, ou em outras palavras, a criagdo de rddesirsos normais, inicialmente em paises
europeus, deu-se sob viés democratico — no sedgdampliar as clientelas, primaria e
secundaria, a serem atendidas, mediante a demaedaagsou a existir no século XIX — e
objetivando, como sinal dos tempos modernos, edité€ncia e qualidade, dados por meio

de um preparo profissional, uma vez que profisséo

[...] € um termo que designa peculiarmente histtaide: ndo se ganha uma
profissdo, como se fosse um dom ou uma doacdoprepara-se para ela;
manifesta-se ela dinamicamente, o que implica tamb&acdes com a
divisdo social do trabalho, marcante, sobretuddalesséculo XIX, quando
se firmam a industrializacdo, a urbanizacédo, aifteapdo; vinculada a tal
dindmica socioecondmica, a emergéncia do mundprddissées promoveu
a necessidade da aprendizagem para se tornarsmnék nessa direcdo é
gue se deve compreender a necessidade, bem compoléikas
correspondentes a constituicdo da escolarizacdnwapa, secundaria e
superior, ainda que em continuidades diversas pdifesentes paises

europeus, [...] (ARAUJO, 2011a, p. 8).

Expostos esses conceitos introdutorios tratarenobsesa génese dos cursos de
formacao docente no contexto da modernidade empadses europeus: Franca e Alemanha.
O primeiro por se constituir em modelo para o emdinasileiro e 0 segundo pelo seu
pioneirismo. Contudo, ndo se pode deixar de assiaalinfluéncias reciprocas entre ambos e,
conforme destacado na epigrafe, a instituciondlzaga formacdo de professores (ou
profissionalizacédo docente) e a estatizacao e papa¢&do do ensino (ou seja, a ampliagao da
escolarizacdo publica), constituiram-se em prosessgportantes para a construcdo da

disciplina Histéria da Educacéo.
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1.2 Dos antecedentes (Séc. XVI) a consolidacdo dos @mgsnormais na Alemanha (ou
Prussia) e Franca do século XIX

Antes de descrever 0s processos pelos quais passa&ardos paises europeus em
direcdo a consolidagdo da escolarizacdo publicatagstdurante o século XIX, torna-se
interessante mencionar que, nos seculos anteriooesteram movimentos no sentido da
fundacdo de escolas mantidas com os recursos psitdi@® estabelecimento de frequéncia
obrigatoria.

Os primeiros a acenarem quanto a esses aspecins dsrreformadores protestantes.
De fato, Lutero, ainda no século XVI, atuando ngide dos Estados que viriam a compor
mais tarde a Alemanha, liderou campanhas em fawvaridcéo de escolas, por meio da acao
das autoridades publicas, considerando que estarexanecessidade social; mas priorizava o
ensino sob um carater de formacao religiosa, no&ipios da doutrina cristd reformada.
Segundo Araujo; Freitas e Lopes (2008, p. 14) optemcupacdo de Lutero era quanto a
formacdo de docentes, pois em 1524, esse religiemdia a ideia de que, para “ensinar e
educar bem as criancas, € necessario gente egfatadl Nesse cenario, infere-se que para
ser professor a pessoa deveria ser preparada, isk@veria aprender o que ensinar € como
fazé-lo.

No século XVII, os principios educacionais da Ref@rprotestante ultrapassaram as
fronteiras do velho continente, pois os fugitivass duerras e perseguicdes religiosas na
Europa migraram para a Ameérica do Norte e trouxedams calvinistas e puritanas para essa
terra que passaram a colonizar. Em contrapartida, paises catélicos (Franca, Italia,
Espanha, Portugal), bem como em suas colGnias @anad, em consequéncia das acdes da
Contrarreforma (com vistas a fortalecer o cataicy o monopdlio do setor educacional
permanecia nas maos das ordens religiosas (coragdespara a dos Jesuitas) e de seus
colégios, ou a cargo da propria Igreja Catdlica,meio das escolas do claustro, da paréquia
ou do convento (LUZURIAGA, 1959, p. 12-22).

Todavia, duas congregacdes catolicas francesas foracursoras quanto a formacao
de professores. A primeira, dirigida pelo abadeldSaDémia (1636-1689), que além de
fundar escolas gratuitas para criangas pobres (o&€ne meninas) em bairros de
trabalhadores, fundou o Seminério de Sdo Carlosn)Lgm 1666, para formar professores e
sacerdotes para as paroquias rurais (NUNES, 1980334). A outra foi a Congregacao dos
Irméos das Escolas Cristds de Sao Joao Batista 8alle (1651-1719),
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[...] dedicada inteiramente ao ensino elementainf@o [...] depois [foi]
estendendo as suas atividades ao ensino colepgialfissional. Essa tarefa
educativa ficou assegurada ndo sO através da egfmwrdocente como,
também, por meio da iniciativa de S&o Jodo Batlstda Salle de fundar
escolas normais para os Irméos e para eventuai&desos leigos, a fim de
formar os mestres para o ensino nas escolas ddecielanas escolas do
campo. La Salle abriu o noviciado para a formag@ondvos Irméos e
fundou a primeira Escola normal ou Seminarios de stres,
cronologicamente a primeira escola desse tipo fonerate organizada na
Europa, em 1684NUNES, 1981p. 142-4).

Ndo se pode, portanto, deixar de pontuar que aslassdestinadas a formar
professores tiveram suas géneses ligadas a atdagdementos do clero e foram organizadas
no interior de seminarios. Isto, até certo pontogEsequéncia direta do fato de essas escolas
confessionais terem se constituido desde a ldaadiaMd§o entanto, também resulta da acao
empreendida pelos eclesiasticos de preservaremiorsgp dos tempos, sua cultura e
ministrarem um ensino voltado para a divulgacdo dogmas da religido, mediante a
formacao de clérigos. Contudo, foi no século X\¢ilie ocorreram avancos no sentido dessa
modalidade de ensino passar a contar com as im&sados governantes de Estados
Nacionais europeus, num processo que se consalitaXIX.

Nessa perspectiva, ha o caso Ridissi#® que, no inicio do século XVIII, era
governada por Frederico Guilhnerme |. Segundo Lapari (1967), com vistas ao
engrandecimento, ou eficiéncia do Estado prussianonperador Frederico investiu na
formacdo de bons suditos e bons soldados, por deeieducacdo. Em 1717, baixou um
decreto em que aplicava o principio da obrigatadedescolar no ensino elementar. Todavia,
um aspecto importante no referido decreto é odatser colocada em pratica a ideia de um
grande representante do pieti$fnérancke (1663-1727), sobre a necessidade deeparpr
bons mestres.

Assim, entre 1732 e 1748, sao criados nas cidael&tattin, Magdeburgo e Berlim,
0os Seminarios de Professores, para preparar decdigtas “[...] sdo as primeiras Escolas
Normais de Estado na Europa” (LUZURIAGA, 1967, b2l Portanto, nota-se a

precedéncia do sistema publico estatal prussiam@l@mao) sobre os demais. Apesar disso,

% Trata-se do mais proeminente Estado germanicajabliglerou o processo de unificacdo alemé, nd fioa
século XIX. Porém, no século XVIII, ja exercia thdleranca sobre os demais territérios que, depois,
compuseram o Estado Nacional alemao ou o Impéemab.

24 O Pietismo consistiu em uma seita protestanteidairgm contraponto ao formalismo da religido lutara
apoOs as aflicdes, a paganizacdo dos costumes esdssdes produzidas pela Guerra dos Trinta Anos. O
Pietismo, a0 mesmo tempo, que combatia o racionaliao dominio teolégico, as querelas doutrinarias
protestantes e o mundanismo nos costumes, propunheristianismo mais sentimental, mais dependeate d
coracdo que da razdo, e apontava a educacao a darebnverter os jovens mundanos e pecadores @idaa
religiosa mais interior, austera e fervorosa (NUNEEB1, p. 95).
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no século seguinte, ao lado de mudancas politmasirera um aperfeicoamento nesse
sistema.

O Império alemao, liderado pela Prussrdficou-se durante a segunda metade do
século XIX — em 1871, no governo de Guilherme b adideranca do chanceler Otto Von
Bismarck — e logo emergiu como poténcia mundiala By (1976, p. 462) isto foi resultado
da hegemonia da Prussia entre os Estados germamitak proeminéncia foi devida a
eficiéncia de seu sistema escolar, modelo para®&stados da Europa.

Destacaram-se nesse processo, iniciado logo neeipgindécada do século XIX,
politicos, pensadores e educadores. Os politic@srdema nova organiza¢do ao Estado, com
cidades livres e a criacdo de um exército populzaaonal, com servico militar obrigatorio
(LUZURIAGA, 1959, p.74-6). Em complemento, acredaese a informacédo de Larroyo
(1974, p. 576-7), segundo a qual, sobressai numepe momento, Fichte (1762-1814), que
nos Discursos a nacdo Alemdronunciados entre 1807-1808, fez a defesa de nova
educacao, extensiva a todos os alemaes, em gu®undesse distingdo de classe, a qual fosse
obrigatoria e totalmente promovida pelo Estado.r®uiersonalidade de destaque foi
Guilherme Von Humboldt (1767-1835), pensador, &fés historiador, estadista e diplomata,
que concretizou uma reforma desde a educagdo mimpassando pela secundaria
(Gymnasiump até a universitaria, com a criacdo da Universddd Berlim, inaugurada em
1810.

Este reformador se baseou em alguns principi@sctano:escola unificada nacional
isto €, uma conexao organica entre todas as esdagsrimaria a universidadegucacéo
humana geralpara desenvolver plenamente toda potencialidadeha;auto-atividade que
se resume em ‘ensinar a aprender’ e, na medidaskivel, levar em conta, ainda, o principio
da individualidade Nesse sentido, desenvolveu um plano escolar ggmalabrangia a
organizacao das escolas, os planos de ensino étodas. (LARROYO, 1974, p. 592-3).

De 1815 a 1840, entretanto, ocorreu certa lentidaprocesso de desenvolvimento,
tanto do Estado aleméao, quanto da sua educacamadsegnalisa Luzuriaga (1959, p. 81),
devido aos embates entre as ideias dos pedagaghscadores liberais e humanistas, de um
lado e a acdo das autoridades (clericais, militatesgoverno monarquico) de outro. N&o
obstante, ao terminar o século XIX, a educacéoigaiblema era gratuita, estava organizada
como instituicdo do Estado, dotada de uma grandémtia do ponto de vista técnico e
administrativo. Suas escolas e colégios serviarexeéenplo a Europa inteira. Entretanto, na
visdo de Luzuriaga (1959, p. 82), em consequénasaeainbates, nos quais predominou a

exclusao dos elementos liberais e democraticos, ststema alemao tinha carater autoritario,
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burocratico e confessional, em contradicdo com piries da época no resto da Europa.
Infere-se que o autor em tela tem como modelocipatmente, a organizagdo escolar da
Franca, e tece tal observacéo a partir desse pacarsem, contudo considerar as diferencas
historicas que sempre marcou o0 espirito desses @omos, simultaneamente e
paradoxalmente, antagbnicos e complementares.

Diante do exposto, percebemos que esse pais foeipio tanto no que se refere a
institucionalizacdo da educacdo publica estatalt@ios os niveis, quanto a formacado de
docentes. O seu modelo educacional parece teendiado outros paises europeus (a propria
Franca) e até mesmo os Estados Unidos da Amérigaet&nto, ndo se pode deixar de
mencionar que também recebeu influéncia, pois eaisdda llustracdo advindos a partir da
Franca tiveram um peso importante na configuragiestolarizacao alema (embora lado a
lado com os principios da Reforma).

Em Franca, a Revolugcdo Francesa constituiu um divisor deagig@anto Cambi
(1999, p. 365-8) quanto Luzuriaga (1959, p. 414®latam que a cada fase da Revolucéo
Francesa (Constituinte, Assembleia Legislativa ev€ncao), projetos foram apresentados,
visando a construir, no pais, uma educacao estatabrangéncia nacional. No entanto, sé&o
do terceiro periodo, o da Convencgéo (1792-1795prioseiros trabalhos para a organizacao
da educacdo publica e a institucionalizacdo daslasmormais, segundo determinada

concepegao.

Disposicdo importante dessa época é a que crianip@tiva de Lakanal, as
primeiras escolas normais francesas. Diz-se, estnes fundamentos:
“Nessas escolas 0 que se aprendera ndo sdo amsiémas a arte de
ensinar, ao sair dessas escolas, os discipulosso@ente deverdo ser
homens instruidos, mas homens capazes de inst@Qirdr dizer que se
reconhece, pela primeira vez em Franga, a necdssiia uma preparacao
pedagbgica do magistério, como ja havia sido fai@ Alemanha

(LUZURIAGA, 1959, p. 50).

Imediatamente apds a fase revolucionaria e ja ceétolo XIX iniciado, registrou-se
um retrocesso, pois a Franca envolvida nas gueaadednicas se viu em dificuldades para a
concretizacao do plano de estabelecer um sisteble@@e educacéo, cujo ambiente exigia,
em conformidade com a analise de Eby (1976, p.8367-..] ordem, tranquilidade, unidade
nacional, crescimento firme” e recursos financeipasa constru¢des de prédios, pagamentos
de salarios aos professores. Além disso, as escofdessionais ndo estavam organizadas,

uma vez que os colégios das ordens religiosastasido arrasados.
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Entre 1815 e 1830, ap6s a queda do governo napotedra fase da Restauratio
registrou-se ainda mais retroce$s&ntretanto, com o advento da Monarquia de Jdlho
(iniciada em 1830, durou até 1848), a educacaoiqaulffancesa mudou radicalmente,
construindo suas bases essenciais. Esteve a tteste processo, de acordo com Luzuriaga
(1959, p. 62-4), o Ministro da Instrucdo Publicahistoriador Guizot (1787-1874) auxiliado
por Victor Cousin (1792-1867). Este foi enviado lamanha para conhecer as caracteristicas
do setor educacional naquele pais. Com base nasvab8es de Cousin, Guizot elaborou a
Lei de 1833, que determinava regularidade e efi@éna organizacdo dascolas normais
(que chegaram, na época, a 77 instituicbes), peto ppde ser considerado o pai dessas
escolas. Seu plano de estudos compreendia doia®discentes eram admitidos a partir de
16 anos de idade. Além disso, previa-se a freqaéias professores, em exercicio, que por
elas ndo houvessem passado (LUZURIAGA, 1959, 2 6AFrescenta-se, de acordo com
Hilsdorf (2006, p. 193), que essa lei prescreviméiodo simultdneo de ensino, como padrédo
oficial das escolas publicas francesas.

Depois dessas reformas, segundo Larroyo (1974)artdp catolico acabou por
empreender forte campanha contra elas. Sob o lébexdade do ensino”, defendiam, na
verdade, o ensino particular, ministrado pelas radeeligiosas, sobretudo no nivel
secundério. Entretanto, entre 1848 (marcado pelomamto revolucionario e implantacéo da
Segunda Republica) e 1870 (guerra franco-prussaimaplantacdo da Terceira Republica)
veio outro retrocesso quanto ao que fora constrp@o ministro Guizot. “Em matéria de
politica educativa o colapso revolucionario de 1@&8purrou a Franca para uma lei de
tendéncia reacionaria, propiciadora do carateressidnal I ei FallauXy” (LARROYO, 1974,

p. 595).
A partir de 1870, com a proclamagcéo da TerceinaiBkce®, ocorrerdo as reformas

necessarias em direcdo ao estabelecimento de wwagd® publica estatal de abrangéncia

% Trata-se a Restauracdo do retorno da dinastilBdagbons ao governo da Franca, com o moderado Luiz
XVIII (1815-1824) e depois 0 absolutista Carlos1824-1830).

® Sobre esse retrocesso ver em Hilsdorf (20069p-2).

2" De 1830 a 1848, a Franca foi governada por Eelipe de Orleans.

% Qutras reformas importantes introduzidas por Guizleterminava aos municipios a manutencao,
administragdo e inspecao de escolas primarias f@ué&rssem necessarias) por comités locais; es@@iitulo

da escola normal aos mestres, para 0s quais se fiko salario minimo. A lei ndo determinava a
obrigatoriedade, a gratuidade, nem mesmo a laiatdLUZURIAGA, 1959, p. 64).

29 A Terceira Republica Francesa, (em fran@égyroisiéme Republig)evai de 1870 a 10 de julho de 1940,
inclui os governos que regeram a Franca desde adirBegundo Império Francés até o estabelecimento d
Republica de Vichy. Foi uma democracia parlamempag, comecou a 04 de setembro de 1870 ao ser dpresa
Napoledn lIl, durante a Guerra Franco-Prusiana.rs&ior lucro foi sobreviver a Primeira Guerra Muidimas
acabou-se quando nao soube conter a invasao Nd&spanivel em;
http://pt.wikilingue.com/es/Terceira_Rep%C3%BAbliEaancesa . Acesso em : 01/11/2010.
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nacional. Com base no que descreve Luzuriaga (18589) a Franca estava, em 1870,
derrotada e destruida em vérios aspectos. Parafaeer, buscou a educacdo como um
instrumento. E significativa, nessa fase, a atual@aeninistro da Instrucdo Publica, Jules
Ferry (1832-1893), nomeado em 1879, cujas reformoasolidaram a escolarizacdo publica
nacional francesa, a partir de 1880. Dentre sudssagestacam:
. Criou o0 ensino secundario para mocas e fundou al&dtormal de Sevres
(1881), para formar professores desse nivel den@resipassou a exigir o titulo de
mestre ou mestra para exercer o ensino primario;
. Introduziu a gratuidade, a obrigatoriedade escelar laicidade em todas as
escolas primarias (1882), incentivou a frequéncsallestituiu o ensino religioso pela
Instrucdo Moral e Civica;
. Definiu que nas escolas publicas o ensino seriigixamente ministrado por
pessoal leigo (LUZURIAGA, 1959, p. 71-3).

Com a atuacéo de Jules Ferry e de seus contingactmmeolidou-se o modelo escolar
nacional francés. O que nos permite consideraoéeulo XIX foi decisivo no que se refere
a organizacdo dessas escolas de formacao de prefgsagora sob a égide da ciéncia e da
técnica e ndo da arte, como nos primérdios foi ebido pelo deputado Lakanal, durante a
Revolucdo Francesa, que atribuia ao professoroouef ja referido, o papel de alguém
devotado a arte de ensinar. Nesse sentido, é g@@ia observacao de Araujo (2011b), no
que tange aos critérios que orientavam o0 ser [gofes

[...] antes da emergéncia da pedagogia cientifisalel Herbart (1776-1841)
e, posteriormente, do tripé cientifico fundado ipatarmente na psicologia,
na sociologia e na biologia desde o final do séXiy quando as ciéncias
da educacdo promovem uma inflexdo diante da codoeplg que a
educacao, a pedagogia e a didatica se constituizaem tempo uma arte.

Desde entdo, o da emergéncia da pedagogia ciantifratou-se de
potencializar o papel da ciéncia e da técnica -tegmos formativos — em

vista da superacéo da arte (p. 2).

O modelo francés de ensino normal segundo Larrd9d4, p. 691) influenciou outros
paises como: Italia, RuUssia, Suica, Finlandia, i@uéespanha, Portugal bem como as
republicas latino-americanas, que nessa mesma ,épacaeja, nos fins do século XIX,
também criaram as suas escolas normais.

Embora o autor citado ndo se refira ao Império iRias (menciona apenas as

republicas latino-americanas), no mesmo periodoBrasil, também se deu a criacdo das
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primeiras escolas normais, e conforme Mourdo (196&23eadas no formato francés, pois
alguns brasileiros, subsidiados pelos governosime@is, foram enviados a Franca para
conhecerem as novidades e, dentro das especigddadais, implantarem algo semelhante
nas suas provincias de origem. E no interior dogsextos acima referidos — de disseminacao
dos cursos normais e de emergéncia da pedagogi#fice— que segundo Névoa (1996) foi

institucionalizada, primeiro na Europa, a disciglidistéria da Educacdo. Nesse sentido, e
com objetivo de aprofundar um pouco mais na hstda génese do objeto central desta
pesquisa, € pertinente questionar: como e por gukes a criacdo da disciplina Historia da

Educacao e sua inclusdo nesses primeiros cdesttsmacao de professores?

1.3 Génese da disciplina Histéria da Educacdoincorporacdo ao curriculo dos

primeiros cursos normais, fragilidades e sucessos

A historia torna os homens mais completos e criatidigdes, porque ela une as trés
dimensdes temporais: presente, passado e futusimAmo 0s homens, as coisas que 0s
rodeiam tém historia, 0 conhecimento e as ciéneiadém. A histéria confere sentidos e
significados aos conhecimentos e as ciéncias, ipaimente, as humanas e filosoficas,

confere-lhes completude e identidade ao possibjlidificativa ou legitimacdo. Ademais,

Aferido através de uma meta-analise constitutiva gtdprios fenébmenos e
processos educativos, o sentido da histéria é gmegjiiéncia a sua prépria
elaboracdo/producédo. Em consequéncia permitindioecan e representar as
accbes educativas na sua evolucdo e na sua mutisiomalidade, a
abordagem historiogréfica revela-se umas das viaistéenicas mais
adequadas a natureza praxeoldgica, transformaci@nalcritica do
conhecimento educacional (MAGALHAES, 2005, p. 98).

Numa perspectiva semelhante, Névoa (1996), fundemea-se em Compayfée em
Charbonet', atribui & disciplina Histéria da Educacdo dois pamantes papeis,
respectivamente, o de fundadora e o de elementdwesinte das Ciéncias da Educagéo ou da
Pedagogia, no decorrer do século XIX. A relacaoeeammbas é de complementaridade e de

interdependéncia, posto que,

% COMPAYRE, G. (1911). Pédagogie (Histoire de la). BUISSON, F. (Dir.),Nouveau dictionaire de
pédagogie e d’ instruction primairg.p 1546 -1550). Paris: Libririe Hachette.
3L CHARBONELL, N. (1988)Pour une critique de la raison éducatiBerne: Peter Lang.
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Ao dar-se um passado, a primeira geracapediagogia cientificgrocurou
consolidar a disciplina no seio da comunidade anaée universitaria. O
jogo de poderes consagrava ndao s6 um novo tipoodbecimento, mas
também os homens que eram supostos produzi-louediifo (NOVOA,
1996, p. 418). Grifos do original.

Isto contribuiu para mudar os estatutos das Ciénda Educacédo, pois conforme
expde Novoa (1996, p. 418), antes do século XIXpédagogia era vista, sobretudo, pelo
prisma da pratica, das técnicas e dos métodos si@oén Em contrapartida, com essa
afirmacao cientifica e institucional, gracas aosvigstérico e as contribuicbes de outras
ciéncias, como a Psicologia e a Socioldfjia ensino da Pedagogia tornou-se, no final do
século XIX, além de tedrico e pratico, também, siameamente, histérico. Além disso,

A consolidagéo dos sistemas de ensino em sint@na & formagédo dos
novos Estados-Nacédo favorece uma analise histéoicgarada, bem como
uma intensa circulacao de idéias e de educadargsng final do século
XIX os textos preambulares das diversas reformagg¢am invariavelmente
por uma referéncia a situacdo em diversos paiassala quase sempre em
visitas prévias ou em missdes de estudo subsidipedss governos
respectivos. [...] a perspectiva comparada seofetudo, para afirmar as
identidades préprias e para justificar a canaliaadé verbas para o sector
educativo: [...]. A importancia que a formacao defgssores adquire ao
longo do século XIX justifica-se, em grande medigela urgéncia de
preparar profissionais capazes de darem corpo an®sndesafios
educativos. A Histéria da Educacdo adquire um @stdimpar no seio de
muitos destes programas, [...]. Para além de fernekemplos do que se
deve (e do que ndo se deve) fazer, a narrativéricstcompete reforcar a
convicgao dos professores — 0s novos ‘missionéioss’ — de que a escola
é o factor essencial do progresso (NOVOA, 199819).

Depreende-se que a Historia da Educacdo, comaoplitiecide ensino, ndo nasceu
naturalmente, mas foi construida, a partir da coiéweia e interesse dos governantes em
estabelecerem determinadas ideias, ao promovegsto#arizagcao — conveniéncia permeada
pela crenca “de que o poder dos paises se podia pedd seu nivel de desenvolvimento
escolar” (NOVOA, 1996, p. 419). Os proprios eventizs época (leis, reformas, fatos e

situacdo dos paises no campo educacional) coretittie em conteudos ou, em outros

% 0Os conhecimentos do campo pedagdgico sdo corsdruid entrecruzamento das teorias propriamente
educacionais com outras provenientes de difereategposdisciplinares (filosofia, psicologia, sociologiaytes
outros) ou discursivos como denomina Foucault. @omsdo esta interdisciplinaridade uma caractedshao
apenas da Pedagogia, pois como afirma Veiga-Nptd:dualquer pratica discursiva esta conectada oatras

e mais outras. [...], ndo é dificil compreendereddogia como uma préticas discursiva que se tgnstse
alimenta de outras praticas que se ‘localizam’ amros campos discursivos. Foucault é bastante daro
especifico a esse respeito: ‘As relacdes da Peiagag multiplas. Ela estd envolvida num sistemardécas

de discursos’ [...]" (VEIGA-NETO, 2007, p. 94).
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termos, constituiram-se eémbitos de referénciapara a selecdo dos saberes ensinados por
meio da disciplina Histéria da Educacéo.

Nesse sentido Julia (1993, p. 264) observa queiraaca, a historia da educacéo
transportou, por muito tempo, uma forte carga igich, cujo “mito fundador’ € a
Revolucdo Francesa, que se pensou e quis sermm@@ite projeto pedagdgico. Assim, no
decorrer do século XIX, esse acontecimento aingaitew paixdes contraditorias, tanto na
consciéncia dos adversarios, quanto dos partidacms marcantes reflexos no campo da
historiografia francesa. As posicdes antagdnicagemo ser sintetizadas na seguinte

observacéo:

De um lado, aqueles que examinam o passado comodqalg dever ser
superado pela nova sociedade, ao qual interesdacéio do presente com o
futuro, com a certeza de que a articulacdo entdémcid, acdo social
informada e gestdo estatal democratica conduzigmessariamente ao
progresso e ao bem-estar geral. De outro lado|exjgee advogam que a
mudanca social, ainda que necessaria, seja gratieuada ao espirito de
um povo, de uma nacado e que valorize esse pasaamal, como ponto de
partida e da acao social, [...], dado que ndo h&urea certeza que o futuro
ser4 necessariamente melhor que o passado, bem goeaalgo de
importante para o povo poderd ser perdido e sulmktitpor algo que
restrinja sua vida (GATTI JR., 2012, p. 7).

Tais visfes sobre a histéria, ou sobre o passadoconsoantes com posicoes adotadas
respectivamente, em sintonia com o autor acima,Fpanca (e também Estados Unidos) e
pela Alemanha. Entretanto, avaliamos que esse mesombexto contribuiu para a
autoafirmacdo da propria disciplina, pois, seja asspdo visto como de trevas e
obscurantismo — a ser superado —, ou visto commw adgniravel e modelar — e, portanto,
valorizado — suas licbes eram imprescindiveis faranar professores eficientes e/ou
eficazes, uma vez que seriam parametros, ou doseuievia, ou ndo se devia fazer em
matéria de educacao.

Em alguns paises, a disciplina foi logo incorparad curriculo de formacdo de

professores, enquanto em outros demorou a se fut@roma. Entretanto,

% Ver em Moreira e Candau (2007).
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O ensino da Histéria da Educacgéo esteve, desdersemgtitucionalmente
ligado a formacédo de professores: por aqui passasasuas ambiguidades e
projectos, as suas fragilidades e sucessos.Nedte contexto institucional,
[...], usufruiu frequentemente de um estatuto awt@m ainda que, por
vezes, tenha sido ensinada no ambito de disciptieasarater global, como
por exemplo: Teoria da Educacdo, Pedagogia Geralntroducdo as
Ciéncias da Educacio (NOVOA, 1996, p. 419-20).

Nesse caso, quanto aos aspectos das fragilidadgesessos, da menor ou maior
autonomia, tem-se, a seguir, na pratica, o exengsoduas situacdes. Uma delas refere-se a
Argentina e a outra aos Estados Unidos da América.

Ascolani (2009, p. 22-6) relata que o curso de &médio de professores para o primario
na Argentina se estabeleceu entre 1870 e 1941, searaursado, inicialmente, em quatro
anos*. O curriculo era bastante abrangente com relas&uaérias gerais, mas, quanto as
pedagogicas privilegiava os ensinos de Metodol@gi&ilosofia. Nesse curriculo, havia
caréncia de disciplinas de contetudos historicoso@okgicos, relativos ao fendmeno
educacionaP.

A disciplina Histéria da Educacao so foi criadaung pais em janeiro de 1900, pelo
ministro da Justica e Instrucédo Publica, Osvaldgmaco, como matéria do terceiro ano do
curso da Escola do Professorado Normal (que sériposier cursado apos concluir-se o de
mestre normal), mas foi suprimida no ano seguiD&pois, varios planos governamentais
foram se sucedendo e a disciplina ora era incliidauprimida em um processo intermitente
(ASCOLANI, 2009, p. 13-4).

Até os anos de 1940, a histéria da educacéo euotaudo complementar da matéria
Politica e Organizacdo Escolar. Em 1941, h4 novadantas, pois foi criado no secundario
um ciclo basico de trés anos, comum aos vario®suiscluindo-se o normal. As escolas de
formacdo do magistério agregou-se o0 quinto an@, pelhorar a cultura geral e a preparacéo
técnica, em que figurava a matéria Pedagogia, cetapte duas partes: Historia da Educacgéo
e Organizacdo Escolar. Logo depois, em 1948, o rgovdusticialista decretou novas

% Na Argentina, na primeira metade do século XX idaliferentes tipos de instituicbes publicas denfagao
docente: 1) a escola normal, para formar os medtiesnsino primério (tema a que se refere o resagud
apresentado) era cursada inicialmente em quatrs; &)oa Escola do Professorado Normal, para forwsar
docentes das escolas normais e os inspetores ohw gmsnario e normal em um curso de trés anoscejn
ingresso exigia-se ser mestre normal; 3) a es@farafessores secundarios universitarios, paraaloortorpo
docente do secundario; 4) a de professores nacemsitérios, particularmente, o Instituto Naciona d
Professorado (da Capital Federal) para dar formagitagogica em diferentes disciplinas, aos egresdaos
universidade, formando o corpo docente para atwaeoundario (ASCOLANI, 2009, p. 11-35).

% O autor em referéncia esclarece que suas anéliseemplam apenas as escolas ligadas ao Minisiério
Justica e Instruccion Puablica de La Nacién, coimerem Ministério de Educacion em 1949. Ao fazdmes
ressalva informa também que, por isso, estdo @aduds Escolas Normais provinciais e as particlanade
pode ter havido particularidades (ASCOLANI, 200923).
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mudancas, pois, além desse ciclo basico comumédg@mos para todo o secundario), deveria
haver mais trés de preparacdo profissional: 4% B° anos. A Historia da Educacao foi
incluida no 4° e 5° anos, sendo reservadas pa&aensino trés horas aulas semanais.

O programa de Histéria da Educacéo no 4° anoasiadmente Histéria da Filosofia,
predominantemente sobre as ideias pedagodgicas etasofda Antiguidade até o século
XVII). No 5° ano, os temas principais da historeamkdagogia eram tratados sob o viés da
historia americana e Argentina do século XVIII a¥.)Essa situacdo de certa autonomia da
disciplina durou pouco, pois em 1951, em decoreénl@ novas mudancas, os estudos do
magistério nas escolas nacionais reduziram-se quafto anos, em conseqiéncia, a carga
horaria e os conteudos também foram reduzidos eeotrados no 4° ano. A matéria
unificada denominou-se Histéria Geral da Educagiontegrava o nucleo drmacéao
historico social e da consciéncia naciona&jo objetivo era o estudo do processo de
organizacdo institucional, social e cultural dosPd&taziam parte desse nucleo: Histéria
Argentina, Instrucdo Civica, e Politica EducacioealOrganizacdo Politica Argentiia
(ASCOLANI, 2009, p. 25). Devido ao conteudo extenss instrucbes ministeriais
orientavam para um estudo geral e sintético, raseiy 0 estudo analitico apenas para o0 caso
dos educadores ou correntes educadoras enumergplastaamente. A Ultima mudanca
relatada pelo autor em referéncia ocorreu em 18p6s a deposicdo de Juan Domingos
Peron. Mas, as altera¢cbes foram minimas, resunsada-eliminagdo dos conteudos que
aludiam ao governo deposto.

Finalizando o caso da Argentina, podemos obseruar a inclusdo da disciplina
Historia da Educacdo nesse pais se deu, praticajrguriante o século XX, portanto, com
certo atraso em relagdo a sua institucionalizagémpeia. Fez-se entre avangos e retrocessos,
ao sabor das constantes reformas educacionais pidasopelos governantes que se
sucederam. Isto se refletiu na configuracédo dagpdiisa, ora com alguma, ora sem autonomia.
Marcou-se fortemente, em termos dos conteldos tl@ogspela influéncia das ideias
pedagogicas e filoséfico-religiosas, sobretudo digem européia, e ainda, pelo uso
institucional por parte de alguns governanteszatido-a como dispositivo de divulgacdo dos
seus feitos no setor educacional.

Quanto ao caso norte-americano, Lorenz (2009, p) tBorma que: “A primeira
referéncia oficial ao ensino normal, na rede pabtios Estados Unidos, para a formacao de

% Formalmente, essa matéria ndo pertenciatmbeo de formacao filoséfico religiosque era composto por:
Psicologia Pedagdgica, Filosofia, Religido Catélidaral. No entanto, sua trajetéria, os intereskes autores
de manuais e, mesmo, o programa tendia a colocérd® elemento articulador da problematica filossfic
religiosa-pedagécica (ASCOLANI, 2009, p. 25).
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professores das séries iniciais e, concomitantemeat histéria da Educacdo, como
componente do curriculo profissionalizante, surgi 1839”. O autor em questao, cita o
relatorio denominaddNormal Schools and Teachers’ Seminariescrito pelo reverendo
Calvin Ellis Stowe (1802-188%)propondo ao governo do Estado de Massachusetpsamnm
contemplando as duas iniciativas: a criagdo deesoala normal publica e um programa com
grande énfase na historia da educacao.

O autor, [Stowe] considerando o curriculo desseslas, argumentou que o
estudo dos sistemas educacionais de civilizacG@gaarpoderia revelar os
melhores métodos de ensino a serem adotados eessoatiempo, aqueles a
serem evitados. Segundo ele, candidatos ao magistibeneficiariam do
conhecimento das teorias educacionais de civileag®mo a Caldeia, a
Assiria, a Egipcia, a Indiana, a Persa, a Gregdpmana e das nacdes
europeias modernas. Stowe acreditava que os gosajpe fundamentam a
préatica docente poderiam ser extraidos das ideths eexperiéncias dessas
sociedades (ORENZ, 2009, p. 133)

Podemos depreender do conteldo desse relatéricagiymssiveis finalidades do
ensino dessa disciplina, na proposicdo de Stowm,a&ta um lado, legitimar as escolhas dos
meétodos e possibilitar o progresso ao ensino do#\,Elima vez que partiriam das
experiéncias dos sucessos ou insucessos de owotros; por outro, dar uma identidade ao
modelo americano.

Contudo, observamos que, se Stowe teve éxito guantiacdo dos cursos normais,
em contrapartida, nessas escolas publicas, nawlsiuide imediato a disciplina Histéria da
Educacao no curriculo. Todavia, a proposta derst@poracdo continuou a ser divulgada; e,
entre os anos de 1860 e 1890, muitas organizac@efisspnais posicionavam
favoravelmente com relacdo a essa incltfs@ entanto, demorou, cerca de vinte anos, para

que tal objetivo se concretizasse. Pois,

37 0 reverendo Stowe era professor de Grego no Dattm@ollege, em New Hampshire, e, mais tarde,
professor de Literatura da Biblia no Lane Theolalg®eminary, em Ohio. Stowe realizou viagens aakegia,
Escécia, Franga, Prussia e outros Estados aleméds, observou o funcionamento de escolas de ensino
fundamental e normal para formacao de profess&msseu retorno, elaborou um relatério com as prtagos
encaminhadas a legislatura do Estado de Massath(IS8BRENZ, 2009, p. 133).

% Em 1859, na primeira conferéncia da Associacao rivmea de Escolas Normais, realizada na cidade de
Trenton (New Jersey); em 1866, na reunido anualssaciacdo Nacional de Professores; em 1884, upogte
jovens pesquisadores americanos, depois de regasséagem de estudos realizados na Alemanhaptuad
Associacdo Americana de Histéria com o objetivoimtmrporar o racionalismo germanico a histéria da
educacdo nos EUA; em 1889, na reuniao da Assoclaémnal de Educacdo o pedagogo Samuel G. Willians
(1827-1900) argumentou que o estudo dessa disgigloderia resultar em um entendimento das préticas
docentes do ponto de vista histérico e educacioaa os professores do ensino fundamental (LORERE9,

p. 133).
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O inicio da Historia da Educacdo como area de estad escolas normais
parece ter ocorrido em 1859, no lllinois State Narriuniversity. A
disciplina Historia da Ciéncia e Métodos de Educd@@urou no programa
do ano académico de 1859-1860, abrangendo cinécogium dos quais
era “Histéria dos sistemas e Métodos de Educacimr&fias de Mestres
Eminentes” (LORENZ, 2009, p. 135).

Como se percebe, inicialmente, a disciplina foitéma de curso normal de nivel
superior (pois, nos EUA, como na Argentina, havigemos tipos de cursos de formacéo
docente). Depois disso, outras escolas normaiscgadba incluiram de forma autbnoma em
seus curriculos. Em 1880, estava definitivamentabetecida e era um dos estudos mais
valorizados nos cursos profissionalizantes do negis Para comprovar tal observacéo,

segundo Lorenz (2009), ha algumas pesquisas nas$#os entre as quais:

[...] [um] levantamento feito por R. H. Stoutmeyem 1918, que retratou
um quadro do ensino da disciplina em 102 escolamais subvencionadas
pela prefeitura e pelos estados. [...] as insbescofereciam cursos de
formacgéo de professores primarios com dois an@kidegdo nos quais vinte
disciplinas eram ofertadas. A Historia da Educaggdtstava nos curriculos
de 91% delas. Somente a Psicologia apareceu coesmarfrequéncia [...].
Estudos adicionais elaborados por Ruediger (1907Robbins (1915)
confirmaram que num total de 179 escolas normagesnes entre 1895 e
1913, a histéria da Educacdo foi a mais presenteohaas disciplinas
(LORENZ, 2009, p. 136).

Quanto aos conteudos, nos programas de ensirgsdalas normais americanas dessa
época, a disciplina apresentou-se como um estudgpreensivo e geral, servindo de
introducéo ao estudo da educacao desde a Antiguiat&do século XIX, sob o viés de “uma
‘Filosofia de Historia’, por dar maior énfase adeipretacfes filoséficas das ideias
educacionais antigas do que aos fatos educaciemas” (LORENZ, 2009, p. 152). Ainda,
nesse seculo, informa Lorenz, a Histéria da Educagé@ou-se um campo de pesquisa nos
cursos de pos-graduacdo oferecidos pelas univdesgda, também um empreendimento
intelectual de varios autores, que se dedicaramdupir obras a partir de fontes primarias ou
interpretando o pensamento de outros.

Comparativamente, a disciplina Histéria da Educag@mo componente curricular
dos cursos de formacéao de professores foi maissieedida e permanente nos EUA do que
na Argentina, pois nesse Uultimo foi fragilizada gselconstantes interferéncias dos
governantes, tanto ao promoverem mudancas nastésracconfiguracdes dos cursos e na
definicdo do lugar reservado a Historia da Educag@anterior dos nucleos de disciplinas,

quanto ao fazerem uso institucional (em benefic@pno) de seus contetudos. Nos EUA,
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parece ter sido reservado a disciplina um lugaceadta importancia, quanto ao namero de
aulas e presenca na grande maioria dos cursosda, gior ter se constituido pioneiramente
como campo de pesquisa académica.

Essa primeira fase da Histéria da Educacdo nos EBt& em sintonia com as
interpretac6es de Novoa (1996) sobre a trajettaatia por essa disciplina. Nesse sentido, o
autor luso entende que, do século XIX aos diasiqtg@anto ao aspecto do ensino, ela
apresenta quatro tradicdes principais surgidas, yoorlado, em tempos que podem ser
cronologicamente marcados, mas por outro, esseslosodao sdo sequenciais, tendem mais
a ser cumulativos, uma vez que os quatro formaidem conviver simultaneamente.

Apresentamos, a seguir, um quadro sintét@aadro 1) em busca de apreender e

demonstrarmos de maneira resumida as ideias doeratoeferéncia.

Quadro Il — As quatro tradicdes do ensino de Histda da Educacéo

EPOCA FASES CONTEUDOS OBJETIVOS
Fase inicial —da | As ideias dos Dar a conhecer a gloriosa
Século XIX | organizagéo do filosofos/educadores desde a | evolugdo da educacao e da
(meados) conteudo. Antiguidade até o séc. XIX, Humanidade, tirar lic6es para 0
apresentadas evolutivamente sopresente e justificar sua
um viés filoséfico. presenca nos cursos de
formacao de professores.
Epoca da Estudo da génese e Formar professores segundo g
Séc. XIX edificacdo dos desenvolvimento das instituicdessalor pratico e funcional da
(fim) sistemas estatais deeducativas e legislacgao, Histéria da Educacao.
e ensino nos moldes| juntamente com os contetdos ddJso institucional: nos textos das
Séc. XX atuais. periodo anterior, sob o viés de | reformas os governos
(inicio) uma histéria comparada e apresentavam a rememoracao
legitimadora das opc6es do legislativa comparando com
presente, quanto a politica outros paises, para legitimar as
educacional. op¢odes entdo feitas.
Da reacdo as Aos conteudos anteriores foramy Promover uma renovagao
Séc. XX tradicbes acrescidas as contribuicdes conceitual e metodolégica dos
(meados) anteriores. trazidas pela perspectiva social. contetdos na formagéo de
Torna-se alvo de | Estes foram renovados professores.
criticas da parte conceitual e metodologicamente.
dos historiadores e
dos socidlogos.
Da diversificacdo | Abrangem desde a tematica Promover novas abordagens,
Séc. XX (fim) | nas teméticas e nasescolar e os papeis especificog por meio de novas concep¢des
até os dias | formas de ensinar.| dos diferentes atores educativastedricas relativas a historia
atuais. e suas experiéncias, até o intelectual e cultural.
regresso as origens da Histéria| Justificar sua inclusao nos
da Educacgéo mediante as programas dos cursos de ensino
abordagens comparadas. superior.

Fonte: Novoa (1996, p. 420).
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A partir desse amplo panorama tracado por NOvo®6)lPercebemos que na
trajetoria da Histéria da Educacdo, como disciplestolar, houve variagcbes em seus
conteudos e objetivos ao longo do tempo. Certameaate mudancas estdo ligadas as

diferentes finalidades da educacéo em cada épacmrme observa Chervel (1990):

As grandes finalidades educativas, que séo inicgaddas disciplinas, ndo
sdo, em principio, impostas individualmente a causstre, a cada um
segundo a sua especialidade. E & instituicio espotaelas sdo atribuidas,
[...]. A histéria das disciplinas escolares [...pstra, por exemplo, que a
disciplina é, por sua evolucdo, um dos elementdsne® da escolarizacao, e
gue se encontra sua marca em todos 0s niveis ®das &as rubricas da
historia tradicional do ensino, desde a historia aanstrucdes escolares até
a das politicas educacionais ou dos corpos docemites intervém
igualmente na histdria cultural da sociedade (g).21

Seu aspecto funcional é o de preparar a aculturag®o alunos em
conformidade com certas finalidades: € isso qudiexsua génese e
constitui sua razao social. [E as] [...] tornamidades culturais como outras,
que transpdem os muros da escola, penetram naladejee se inscrevem
entdo na dinAmica de uma outra natureza (p. 220).

Ao referir-se a “dindmica de uma outra naturezagutor considera que, ha teorias
gue jamais sdo ensinadas explicitamente, mas pstdentes em todos os instantes da vida
escolar (nos exercicios, nos modos de pensar @cirzr proprios da disciplina, nos modos
de produzir os textos ou dissertar sobre seus tenoatras atividades) e nas entrelinhas dos
textos estudados. Estas teorias implicitas vatatiiando determinadas crencas, vistas como
verdades sobre certas épocas ou povos. E nessg pegundo o autor em referéncia, que
ocorre uma “construcdo puramente escolar, totaknartificial’, mas colocada a servico de
certas finalidades, que podem ser religiosas, politecas, morais ou de socializacdo, que
acabam se impondo “ao conjunto das pessoas cd8Vd@HERVEL, 1990, p. 220). Nesse
sentido, por um lado, a disciplina exerce certagite sobre a cultura de seu tempo, mas por
outro lado, é a sociedade que impde a escola akdfides do ensino, a partir das quais se
elaboram as politicas educacionais, os progranogspianos de estudos, e que se realizam a
construcao e a transformacao historica da escol& RVEL, 1990, p. 219).

A partir do exposto entendemos que as disciplimresethinam subliminarmente ideias
gue séo incorporadas pela sociedade, esta pouseguimpde a escola novas finalidades do
ensino, mediante as quais sao elaboradas, tanpoliéisas educacionais, quanto 0s novos
curriculos e o0s programas das proprias disciplineema espécie de constante
retroalimentacdo, em cujo processo a disciplinalascesempenha o papel de motor, ou de

agente transformador.
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Entretanto, ndo podemos nos esquecer de que, ascangies curriculares, de acordo
com Goodson (1995) e também com Moreira e Cand@07§2 se ddo com vistas as
transformacdes que se deseja efetuar nos alunesyaores que se deseja cultivar, as
identidades que se quer construir. Contudo, esteepso nao € simples ou linear, uma vez
que, a constituicdo dos curriculos (e, acreditagques similarmente, das disciplinas) “é uma
relacdo social [...] e necessariamente de podexr'ngio se da de forma harmdnica ou natural,
pois envolve “disputa por predominio cultural” (S, 1999, p. 8-9); e ainda mais: o
curriculo (e, novamente, acreditamos, de forma bemt, as disciplinas) é constituido de
conhecimentos considerados validos (selecionadagred®utros que séo relegados), por
aqueles que detém o poder de impor um curricutiabfiGOODSON, 1995).

Mediante tais principios inferimos que essa traj@t@a Historia da Educacao
apresentada por Novoa (1996) ndo se fez de fommearli numa evolucdo constante e sem
percalcos, pois possivelmente foi marcada por thspupor rupturas. Entretanto, esses
detalhes s6 poderdo ser percebidos mediante o cordrdgo possibilitado pela pesquisa
relativa a um percurso definido e delimitado por peniodo de tempo, e circunscrito num
espaco geografico, de um estado e uma escola, mosn@ropusemos realizar.

Os dois temas centrais tratados até esse pontagénases dos cursos normais e da
disciplina Histéria da Educagédo — foram abordadiscipalmente sob o viés de contextos
externos, estrangeiros. As justificativas paraipaks fatos ocorridos nessas terras e em
tempos distantes sdo duas: inicialmente, porqudowcure NoOvoa (1996) a criacdo da
disciplina Histéria da Educacao esta estreitamegitesionada com a institucionalizacédo dos
cursos de formacdo de docentes para atuarem nooeeBmentar, em uma época de
popularizagéo e estatizagdo do ensino e de ceagdb da Pedagogia; cujos quadros gerais e
trajetérias tentamos sinteticamente descrever. Egurgla instancia, porque as referéncias
para as iniciativas relacionadas a construcédo dmemublico no Brasil, no século XIX, sdo
provenientes desses paises europeus, principalrdanteanca, mas também da Alemanha,
dentre outros.

Portanto, apds tomarmos conhecimento (embora ism{ésobre o que se passou
nesses lugares, ja podemos direcionar o olhar aeilBvara se conhecer, em face desses
modelos, as singularidades do que ocorreu nesse qRainto ao setor educacional; e,
principalmente, nos acercarmos de Minas Gerais)tquaorganiza¢cdo dos cursos normais e,

no interior desses, enfocar especificamente o pala disciplina Historia da Educacao.
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1.4 O processo rumo a escolarizacdo publica brasiie no decorrer do século XIX: a

legislagdo imperial e suas conseqiéncias para a®pincias

Diferentemente do que ocorreu nos paises europeule a educacao publica, no
século XIX, nos parece ter-se encaminhado com agilidade para uma organizacao estatal,
em rede nacional; no Brasil, no sentido de umasligfio unificadora contendo normas
basicas de funcionamento dos diversos niveis déncernsublico, s6 comecou a ser
paulatinamente estabelecida, a partir de 1931,ntira governo Vargas (1930-1945). No
caso especifico do ensino normal, essa unificagadirdtrizes, que deveriam ser obedecidas
pelos estados da federagéo, deu-se a paitieid@rganica do Ensino Normaim 1946.

Uma das consequéncias dessa situacao é que, no aaapior a 1946, cada provincia
tem sua propria histéria do ensino normal; embaja semelhancas, devidas a dois motivos:
por um lado, o modelo geral para esses cursosrde§do de professores e também para o
ensino elementar no Brasil € inicialmente o da gaafor outro lado, algumas provincias se
inspiraram nos modelos de outras provincias piasgiespecialmente no modelo paulista.
Contudo, isto ocorreu dentro das especificidades@uicas, sociais, culturais, temporais e
espaciais de cada unidade administrativa (Proxdncia época do Império, e Estados, apés
1889, com a implantacdo da Republica). Por esserdanuri (2000, p. 62) observa que, 0
resgate ou a reconstrugdo minuciosa da trajet@iaestola normal brasileira apresenta
dificuldades, pelo fato da estadualizacdo dos memte de formacdo docente ser uma
caracteristica presente desde a sua origem.

Disso decorre nossa op¢ao quanto a sequUéncia ielscpléra narrarmos a evolucao
histérica da escola normal brasileira/mineira qui@®pde: primeiro procuraremos descrever
e tecer consideracdes sobre aspectos gerais oslatoy surgimento e organizacado do ensino
normal no Brasil, enfocando alguns pontos comut@das as provincias. Com efeito, ao
tratar desse tema néo se pode deixar de refereaxc@nsequéncias da legislacéo imperial: a
Constituicdo de 1824 e o Ato Adicional de 1834qyé a criacdo dessa modalidade de curso,
em quaisquer provincias esta diretamente relaciom@ad Ato Adicional de 1834. Depois,
abordaremos especificamente a trajetéria do ensnmal em Minas Gerais e, em alguns

momentos, sob o viés da Escola Normal de Uberaba.

53



Cortados os lacos politicos e econdmicos que uni&eino Brasileiro ao Portugués,
por meio da Proclamacédo da Independéncia em 182§iasa oportunidade de se dar nova
organizacdo ao Pais e de se resolver uma sérieobepas, segundo as necessidades, 0s
ideais e as condi¢cdes do recém instituido Impérasikiro, uma vez que aquele momento
possibilitava pensar sobre tais questOes, plarsgarcbes e criar projetos para serem
concretizados, por meio de ac¢des de curto, méditbrogp prazo. Um dos problemas era
quanto a instrucdo publica, setor marcado por s de precariedades em todos os
sentidos. Poréng Constituinte de 1823, conforme Chizzotti (2005)too com participacao
de oradores esfuziantes que produziram discursesnes/ges sobre a instrugcdo, e nao
diretrizes fundamentais para a educacdo nacioniim Adisso, depois, a Constituicdo
outorgada de 1824 n&o atendeu as necessidade®da se

Assim, a educacao basica ficou absolutamente deganiciativa privada até 1834.
De 1831 a 1834 uma reforma constitucional inspirada parte, no modelo do federalismo
americano e também no modelo constitucional pariéemista britanico foi debatida entre os
componentes das duas casas legislativas, Camaraael&c Tomou, por fim, a forma de um
Ato Adicional (promulgado em 12 de agosto de 1834) e foi incagmra Constituicao

Imperial de 1824, em que se pode destacar, quardetar educacional:

[...] a autonomia relativa das provincias, com sAgsembleias Legislativas,
e a extingdo do Conselho de Estado. Na competgigdativa atribuida as
assembleias provinciais pelo artigo 10, do Atorfiga a de legislar (8§ 2°)
‘sobre instrucdo publica e estabelecimentos prépaopromové-la, nédo
compreendendo as faculdades de medicina, os cjurddEos, academias
[...] (SUCUPIRA, 2005, p. 60-1).

Esse enunciado leva ao entendimento de que asnpi@vipassavam a deter a
autoridade de legislar quanto a instrucao elemeatdretanto, ndo dispensava a participacao
ou colaboracdo do governo central para incrememtaetor. Por isso, muitos debates se
sucederam em torno da questdo: quais niveis dacessriam da competéncia do governo
central e quais do provincial? A lei subentendidega da concorréncia (admitida por muitos

politicos e juristas) entre ambos.

%91...] em matéria de educac&o limitava-se a daidgrafos do artigo 179: ‘A inviolabilidade dos dios civis e
politicos dos cidadaos brasileiros, que tem poe mdiberdade, a seguranca individual e a propdiedéa
garantida pela Constituicdo do Império pela manséguinte: [...] 8 32 — A instrucdo é garantida@os 0s
cidadaos; § 33 — colégios e universidades, ond® sarsinados os elementos das ciéncias, belas éetaees’
(SUCUPIRA, 2005, p. 57).
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Na pratica, conforme Tanuri (2000, p. 63): “O GaoveCentral passou a ocupar-se
apenas do ensino de todos os graus na capital péribne do superior em todo o pais.
Ficando as provincias responsaveis pela instrug@mapa e secundaria nos respectivos
territorios”. Nesse sentido, Sucupira (2005) dertrargue, a partir do Ato Adicional de 1834,
0 governo imperial se isentou de preocupag¢fes cedueacdo elementar ou a formagao de

professores, pois,

Nada foi feito de concreto no sentido de tornal eeafetiva a participacéo
do governo central no esforco de universalizagdediracdo primaria em
todo o pais, ainda que fosse a titulo de acéo tatgplp..]. Enquanto as
provincias, em 1874, aplicavam em instrucdo pulicase 20% de suas
parcas receitas, o0 governo central ndo gastavaedagacao, mais de 1% da
renda total do Império. No que dizia respeito atrugsio priméria e
secundaria, o governo ndo dava um ceitil as pr@dnpara ajuda-las a
cumprir a obrigacdo constitucional de oferecer adéic basica gratuita a
toda a populacdo (SUCUPIRA, 2005, p. 65-6).

Apesar das criticas, das indefinicbes dessa emeaodstitucional, dos problemas
estruturais do Império, bem como de cada uma de snalades administrativas e, até
mesmo, do desinteresse das camadas privilegiatiaggecacdo elementar, foi apés o Ato
Adicional de 1834, que nas provincias do Impérgseus dirigentes tomaram iniciativas no
sentido de organizar o ensino elementar e, compimeente, a formagéo de professores, ja
gue essa Ultima era uma das caracteristicas darig@dade do ensino no Pais e apontada
como causa do fracasso da lei educacional de*182@ Quadro Ill, a seguir, procuramos

mapear as primeiras escolas normais criadas nd,Bragpoca em questao.

“0 A Lei de 15 de outubro de 1827 determinava, eoiteos pontos, que em todas as cidades, vilasazdsg
mais populosos haveria escolas de primeiras lairale os professores deveriam ensinar segundo ufouta
que ia além de simplesmente, ler, escreve e cantgrendizagem dos mestres seria feita na cadpitatovincia

e, estes seriam admitidos por meio de exame, eétecavitalicio, percebendo anualmente parcos 500$00
(quinhentos mil réis). Haveria mestras de menioadg necessario. (Cf. SUCUPIRA 2005). Tal lei aiadtre

a Constituicdo de 1824 a o Ato Adicional de 183d s concretizou.
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Quadro Il - Primeiras escolas normais criadas nasapitais das provincias apoés o Ato

Adicional de 1834

Provincia Cidade Ano de | Inicio do Observacgtes
criacdo | funcionamento
Rio de Janeiro Niter6i* 1835 1835 Primeira Escola Normal do Pais
Minas Gerais Ouro Preto* 1835 1840 -
Marcou-se pelo funcionamento
Bahia Salvador 1836 1841 permanente no periodo
Mato Grosso Cuiaba 1842 e -
Sao Paulo S&o Paulo 1846 1846 -
Pernambuco * 1864 1865 -
Piaui Teresina 1864 1865 -
Alagoas * 1864 1869 -
Rio G. do Sul Porto Alegre 1869 i -
Para * 1870 1871 -
Sergipe Aracaju 1870 1871 -
Parana Curitiba 1870 rkk -
Amazonas ** 1872 rrx -
Espirito Santo Vitoria 1873 i -
Rio G. do Norte Natal 1873 1874 -
Escola Normal particular, mas
Maranhéo Séo Luiz 1874 rrx subvencionada pelo governo.
Municipio da
Corte R. de Janeiro 1874 i Idem a anterior.
Municipio da
Corte R. de Janeiro 1876 1880 Escola Normal publica.
Santa Catarina | Florianépolis 1880 rrx -
Ceara Fortaleza 1880 1884 -
Goias Goias* 1882 1884 -
Paraiba Jodo Pessoa 1884 rokk -
Legenda:
* capitais provinciais com nomes diferentes das a@pittuais.
** sem informacédo sobre o0 nome da cidade onde funciarescola.
*** sem informacgdo quanto ao inicio de funcionaneefitem sempre coincide com o ano de criacao).

Fontes Tanuri (2000); Araujo; Freitas; Lopes (2008); Mocha (1999).
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A partir do quadro (embora com varias lacunas) &sipel tecer algumas
consideracgodes:
. Foram criadas, nas capitais provinciais, vinte asdescolas normais entre 0s
anos de 1835 e 1884, portanto entre a promulgagddalAdicional de 1834 e meia
dezena de anos antes da proclamacéao da republica;
. Nem todas as escolas iniciaram seu funcionamegtodpos a lei de criagéo,
uma das que mais tardou foi a de Minas Geraispemo e cinco anos;
. Contudo, estas vinte e duas escolas normais dasisapio foram as unicas
existentes no Pais no periodo, pois foram instalad&as instituicdes publicas (e até
mesmo algumas particulares subsidiadas) em sedesudé&ipios, em geral, de
representatividade regional. A titulo de exemple, atordo com Mourdo (1962);
Gouvéa e Rosa (2000); Ferreira (2010), na provideiaMinas Gerais, no periodo
entre 1871 e 1884, oito escolas normais foram lad#a nas seguintes cidades:
Campanha, Diamantina, Montes Claros, Paracatu,dbbefSabara, Juiz de Fora e Sao
Joao Del Rei, além da Escola Normal de Ouro Pret@&poca a capital, e que por isso

era escola-referéncia para as outras.

Além desses pontos que destacamos, Tanuri (2008jaaputras tantas caracteristicas

comuns entre todas essas escolas pioneiras, geeaneser transcritas, a saber:

A organizacdo didatica do curso era extremamembplss, apresentando,
via de regra, um ou dois professores para toddsseiplinas e um curso de
dois anos, 0 que se ampliou ligeiramente até ¢ diodmpério. O curriculo
era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o @ieetontetddo dos estudos
primarios, acrescido de rudimentar formacdo pedagpgsta limitada a
uma Uunica disciplina (Pedagogia ou Métodos de Bhsan de carater
essencialmente prescritivo (TANURI, 2000, p. 65).

A autora em referéncia ainda comenta outros aspect® denotam precariedades, tais
como: a falta de infraestrutura (prédios e mohdginadequados ou inexistentes), a baixa
frequéncia dos alunos, os funcionamentos interteisene/ou, as descontinuidades
administrativas dessas escolas.

Depreende-se das consideragbes de Tanuri (2000)pgssivelmente, a disciplina
Historia da Educacéo nao foi inserida no curso mabirante essa fase imperial, uma vez
que um curriculo tdo simples e basico, como o itkfgla0 que parece ndo a comportava.

Entretanto, essas sdo caracteristicas gerais da®scunormais do Pais, embora haja
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semelhancas entre as provincias, ha também diteyerazéo pela qual h4 especificidades na

génese do curso normal em Minas Gerais.

1.4.1 A escolarizacdo em Minas Gerais no fim do século Xl inicio da organizagédo do
ensino publico na Provincia e da escola normal daapital

Em muitas provincias do Império, a necessidadesdalaizacdo para a populacdo
passou a ser muito discutida a partir dos meadogckda de 1820. Ao tratar desse tema, por
meio de matérias veiculadas na imprensa e de relstde presidentes da provincia, Rosa
(2002, p. 01) afirma que, em Minas Gerais, 0sS @&l apontavam a importancia de se
organizar um sistema publico de ensino e avaliagaena falta de uma formacéo especifica
dos mestres de primeiras letras era a principatacgara 0 pouco sucesso da instrucao
primarid™. Além disso, passaram a ser constantes as crificasto as deficiéncias: falta de
escolas, de materiais, de locais adequados pacefam, de métodos eficazes, de professores
habilitados e, especialmente, de uma escola ngranalhabilitd-los devidamente (GOUVEA;
ROSA, 2000, p. 21).

Nos apelos por escolas normais, percebemos queeraia vistas como uma espécie
de panacéia para organizar a educacao publicalelgtoa considerar que se trata de um
discurso inerente a génese desse tipo de escadag pooprio nomegscola normalcarrega
certa concepcdo de sua funcdo, uma vez que desivonteito de Lakanal (1794)“Du
latin, Norma, Régle. Ces Ecoles doivent étre egt &dftype et la régle de toutes les autres”,
que significa, segundo traducéo livre de AraujoO@0p. 321): “Do latimNorma Regra.
Estas escolas devem ser, com efeito, 0 modelcaeréi@p de todas as outras.”

Esse principio em que se fundamentou a escola htranacendeu aos tempos e aos
lugares — desde o final do XVIII, na Europa, atéaduos do XIX, no Brasil — e certamente
estava ligado, durante a modernidade, ao papelw@daais central atribuido a instituicao
escolar: o de cuidar da educacéo das novas geragbgsbstituicdo a familia. Pois, de acordo
com Cambi (1999, p. 205) os papeis da familia eeslaola, no que tangem ao aspecto
educativo, no inicio da modernidade, sdo redefmidoreorganizados. Assim, parte da
preparacao para a vida € dada no ambiente fanmias,outra parte sera complementada pela

escola, cujas tarefas sao: instruir, formar, emsio@nhecimentos e comportamentos,

“1 A autora em referéncia realizou sua pesquisaesoliema em questdo no Jor@alUniversalpublicado no
periodo de 1825 a 1842, em Ouro Preto, capital iminga época. Os relatérios e leis provinciais elar
consultados sao do acervo do Arquivo Publico Mmeir

42 LAKANAL. J. Rapport sur I'établissement des écoles normakReris, De I''mprimerie Nationale, 1794,
apud,ARAUJO, 2009, p. 321.
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articulando-se em torno da didética, da raciongdizada aprendizagem dos saberes, da
disciplina, da conformacéo e das praticas reprassiv

Nesta perspectiva, a instituicdo escolar substtoia certa vantagem a familiar, tanto
no que diz respeito ao preparo civil daquele quefremientasse, quanto ao seu
aperfeicoamento no campo dos saberes. Com issndiggluos poderiam se tornar cidadaos
melhores, trabalhadores mais produtivos, o querodeomover, com rapidez e, portanto, de
forma eficiente, o progresso dos Estados Nacioi&s. ideias que estdo em sintonia com
certos principios da modernidade destacados poarrRdy1993): racionalizacéo, eficiéncia
ou eficacia e modernizacdo. A criacdo da escolmalor considerada o modelo, o padrao, a
instituicdo especializada e formal, que se utibzae métodos adequados, pois tendentes a
certa cientificidade —, com vistas a preparar t&fs docentes quanto aos conhecimentos e a
capacidade de transmiti-los com eficiéncia, naslaselementares, as geracdes mais jovens,
se coloca como um dispositivo de importancia impar.

Diante da situagdo do Brasil, ja independente, patasado em muitos quesitos em
relacdo aos paises desenvolvidos e, portanto,spretd se modernizar; ou seja, crescer
rapido e tornar-se mais eficiente; o meio vislurdbrpara o alcance desses objetivos era a
educacdo publica, a qual era atribuida o desemaehto dos paises mais adiantados. Por
isso, a educacao foi tema recorrente nos discasoplenarios, dos relatérios de ocupantes
de cargos publicos, dos intelectuais entre oufdmsentanto, reafirmamos, foi apés o Ato
Adicional de 1834, que o ensino publico de pringeledras e normal comecou a tomar forma
nas provincias.

Em Minas Gerais, a primeira lei que tratou da omg@o do ensino oficial publico
foi a Lei n°. 13, de 28 de marco de 1835. Dengerabs de suas medidas, Ribeiro (2003, p.
02) destaca: o territorio da provincia foi divididim doze Circulos Literarios, de acordo com
a densidade populacional, cujas sedes localizagamas seguintes cidades: Ouro Preto (a
capital), Mariana, Sabara, Tamandua, DiamantinaaMiNovas, Formiga, Barbacena, Séo
Jodo Del Rey, Baependi, Campanha da Princesa ealibdd2° Circulo, abrangendo as
localidades de Desemboque, Patrocinio, Araxa eaSemrto).

Cada Circulo tinha um delegado, homeado pelo goyeasponsavel pela inspecao
dos professores das escolas isoladas (percorrequdas iéguas nos sertdes, em geral a
cavalof®. As escolas elementares, com acesso garantido edsogs livres, seriam

classificadas em: primeiro grau, se localizadasammsais e povoados; e, segundo grau, nas

> 0O delegado do 12° Circulo Literario com sede emerfba era o Capitdo Domingos da Silva e Oliveira
(RIBEIRO, 2003 p. 02).
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vilas e cidadeé¥. Para Mourdo (1962, p. 13), a divisdo da provirmia Circunscricdes
Literarias possibilitava certa descentralizagéecdiizacdo e orientacdo, mas o territorio
mineiro era muito amplo e com escassos meios dspoates, isso dificultava a efetiva acao
dos responsaveis por cada circunscricao.

Nas escolas de primeiro e de segundo graus, nadesrdmbas de primeiras letras, a
lei mencionava, também, o que deveria ser ensirabdotario das aulas, os parametros para a
conduta moral dos professores e a exigéncia de tengnacdo docente. Quanto a formacéao,
para habilitar os professores ao exercicio do rtexgs a lei em questéo “através do artigo 7°
cria[va] uma Escola Normal na capital mineira” (GZEA; ROSA, 2000, p. 21). Essa escola
nao comecou a funcionar imediatamente, apesar déancia alardeada por meio dos
discursos, pois antes era necessario, segundacasaue quatro cidadaos se instruissem no
meétodo mais eficiente descoberto e aplicado naepa@uropeus.

Entretanto, apenas dois homens assinaram contbatoocgoverno provincial para
fazer esse aprendizado, porque segundo relata M@uedH2, p. 13), apds a assinatura da
referida Lei ocorreu o envio de dois técnicos aaa— pais que influenciava a metodologia
do ensino em Minas — para estudarem o método sinedt S&o eles: Fernando Vaz de
Mello® e Francisco de Assis Peregrino. Esse dltimo indoontexto de Rosa (2002, p. 6-7),
passou dois anos na Franga para se instruir nodméfoe 14 estava sendo utilizado e, ao
voltar (em 1839), escreveu umdemoria onde apontava as desvantagens do método
individual. Em contrapartida, fazia a defesa do auét simultaneo, que residia
principalmente, na eficacia relacionada diretameademelhor aproveitamento do tempo
escolar, tanto pelos professores, quanto pelogglun

Depois desses tramites, a primeira escola norm®idas Gerais foi estabelecida, na
capital Ouro Preto, em 05 de agosto de 1840, stitegdo do Professor Peregrino. A partir
de entdo, os demais professores de toda a prouilesieriam habilitar-se no método ali
transmitido, fazer os exames, e prestar um conaissodo aprovagao, para enfim, exercer o
oficio de mestre (GOUVEA; ROSA, 2000, p. 21-2).

Todavia, essa primeira escola normal de Minas miaseocomo, praticamente, todas
as outras provinciais, por caracteristicas comscaginuidade, precariedade e, em algumas

delas, nos primeiros anos de funcionamento, tamipéta, docéncia Unica (unidocéncia) e

* Nas escolas de primeiro grau ensinar-se-ia a$erever e a pratica das quatro operacdes, engoastde
segundo grau, acrescenta-se que a aritmética altamté as propor¢cdes e se ensinaria também ngedais

dos deveres morais e religiosos (ROSA, 2002, p. 4).

> Fernando Vaz de Mello pode tratar-se do mesmaegsof e advogado que em 1854 fundou, em Uberaba, o
Colégio Vaz de Me|m primeiro nessa cidade (GUIMARAES, 2007).
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pouca clareza sobre: o curriculo, as cadeiras gagranto de disciplinas afins), as disciplinas
e os conteudos trabalhados no decorrer do curso.

A descontinuidade e a unidocéncia podem ser caastaiao sintetizarmos, com base
em Gouvéa e Rosa (2000), a trajetoria da instibug&Eocada: instalada em 05 de agosto de
1840, foi desativada em 07 de dezembro de 1842dal@morte do Professor Francisco de
Assis Peregrino, seguida pela dispensa (devidode da verba de manutencao) do professor
regente e substituto do falecido. Esse substitngmava pelo método lancasteriano (portanto,
diferente do defendido pelo ex-diretor). Quatro samiepois, em 1846, por meio da Lei
Mineira n°. 311, foi reaberta sob a direcdo do éxsdr Antdénio José Osorio de Pinna Leitdo,
mas foi novamente fechada em 06 de maio de*?85ai recriada somente em 1871, mas seu
funcionamento sé se deu a partir de 872

Quanto a questdo dos curriculos, disciplinas odecoios de ensino, nessa escola o
modelo curricular privilegiava o ensino de contesidoserem repassados aos alunos, em
contraposicdo a quase auséncia de disciplinas ggdag (TANURI, 2000; RICCIOPPO
FILHO, 2007). Consideramos que isto ocorria porgseescolas elementares publicas nao
visavam aprofundamentos e a preparacdo dos aluemas gvancar nos estudos, e assim
aspiravam transmitir aos estudantes, inicialmeagenas um pouco além das nog¢des basicas
sobre ler, escrever e contar, uma vez que a fexddiddesse nivel educacional, segundo o
pensamento de dirigentes politicos, era transmitiecessario para 0os usos préaticos da vida,
intencdo revelada por meio do discurso feito peksidente da provincia, Bernardo J. da

Veiga, em 1843 e transcrito por Rosa (2002):

[...] devem os mestres ser capazes de ensinar eaigios 0 seguinte: Ler,

escrever e contar, as quatro primeiras operacodgittaética, quebrados,

raizes quadradas e propor¢cbes. Geometria prétifaHssas cousas sao
todas aos homens de campo, e aos homens de qualigtsr na sociedade,
€ poucos precisam de mais, e por isso escusadué&rem o seu tempo em
aprenderem o que ndo Ihes convém (ROSA, 2002,)p. 04

6 Algumas observacdes pingadas do texto de Ros2)2@0 esclarecedoras: Nos meados da década de 1840
com o objetivo declarado de unir os métodos simatid matuo e algumas partes do individual, foidwia
método misto e, parece ter sido esse o adotadsiradn na Escola Normal de Ouro Preto no finaladuws 40,
conforme indica a andlise dos exames realizadas pebfessores que a frequentaram na época. Assdies
envolvendo os trés métodos ocorreram dos anost@Qpax volta dos 70, do século XIX, quando entdo se
estabelecem novas reflexdes, a partir de entaciorbdas a defesa do método intuitivo (ROSA, 2002).

4" Estas datas de aberturas e fechamentos ndo aqonfene parte, com as informagdes contidas no trecho
texto que se segue, pois acrescidas de outrasrdégesntes a anexacao ao liceu: “[...] os esfoegogreendidos
desde 1840, no sentido do estabelecimento da EBowlaal de Ouro Preto ndo lograram resultados,tegje
que sempre estiveram ao voluntarismo e a conveaai§ulitico-partidaria dos sucessivos governanges
decretaram ora seu fechamento (1842, 1852, 185%)18ra sua reabertura (1848, 1858, 1862), ora sua
anexacédo ao externato/liceu (1853, 1857, 1859,)1868RJNIZ, 2002).
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Com base nesse discurso depreendemos: o currieukineples, porque assim eram
também as finalidades do ensino dispensado aseslgsspulares, que se resumiam na
capacitacado do discente para ler, escrever e targas. Apesar disso, esse discurso foi se
transformando, pois em 1862, conforme Riccioppbd-{(R007) o Presidente da Provincia (J.
C. Teixeira da Mota) propunha que uma escola nodeakria ser “um curso regular de
humanidades” que fornecesse ao futuro professdicamplexo de elementos precisos para a
obra do ensino e educacdo da mocidade”. Em comticgpadesqualificava o perfil do ensino
da Escola normal de Ouro Preto, dizendo que estsista, até entdo, em “um exercicio
material e meramente pratico” que possibilitava famro professor apenas “aprender
empiricamente para de igual maneira ensinar’ (R@RRO FILHO, 2007, p. 164). A
explicitacdo desses pensamentos permite percelesajiniciava uma preocupacdo com o
nivel de formacdo dos professores primarios, fate gQor sua vez ira se refletir na
constituicdo de novos curriculos.

A Escola Normal de Ouro Preto, nesses primeiross at® funcionamento, foi
referéncia em Minas para aqueles que aspiravamagist@rio. Em torno dela deram-se as
preocupacdes dos dirigentes mineiros quanto a izaygio de uma instituicado eficiente; e, a
partir dela, projetou-se a ordenacao de um sispgrbco de educagéo elementar. Entretanto,
segundo expde Gouvéa e Rosa (2000, p. 20) gramtedzliteratura sobre a formacédo de
professores registra a criacdo do ensino normasseneestado, somente em 1871,
desconsiderando-se, portanto, essa trajetériaicstte mais de trés décadas.

Acreditamos que a cristalizacdo dessa visao histqpbde ter suas raizes no contexto
das reformas da instru¢do mineira feitas desde,18@&0 que, além da reinstalacdo da
Escola Normal de Ouro Preto, outras foram senditufdas e tiveram ciclos de vida mais
prolongados, embora, ainda sujeitas aos fechamemtosridos em varias delas. Conforme
Mourédo (1962, p. 15) é desse mesmo ano a Escoladllala cidade de Campanha e “foram
criadas outras, como a de Diamantina, instaladdesereiro de 1879, e as de Paracatu e
Montes Claros, criadas pelo Regulamento n°. 84ndeksts a comecar as aulas em fevereiro
de 1.880". Em 1882, sdo instaladas a de Sabar&Jeataba (criada em 1881).

O critério que definiu as cidades em que foramdasaas primeiras escolas normais
foi o fato de serem sedes de Circunscricbes LitsrdPortanto, a partir dos anos 1870,
podemos considerar que o0 ensino normal, em Minagaiuma nova fase, com um numero
crescente de escolas e um curriculo melhor elabpd®lacordo com o trecho transcrito por
Riccioppo Filho (2007):
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Pela nova estruturacdo das escolas normais, @uworfoi distribuido em
dois anos de curso, compreendendo disciplinas adocihumanistico,
associadas as de carater pratinstrucdo moral e religiosa; gramatica da
lingua nacionalexercicios de leitura de classicos em prosasoyeedacao,
exercicios caligraficos); aritmética (sistema noétrielementos de geometria
plana); nocbes gerais de geografia e histori@eografia do Brasil,
principalmente de Minas, leitura refletida da cingao politica do
Império); pedagogia e legislacdo do ensino; desenho linearisica Essa
estrutura permaneceu inalterada até a reforma @@, 1@ue introduziu
pequenas modificacbes (RICCIOPPO FILHO, 2007, @-3)6 (Grifos do
original).

A década de 1870 também consiste em um marco isggivb na historia do Pais,
uma vez que aqui comecam a ser ventilados os pidsgdositivistas, 0s quais trouxeram, em
seu interior, uma série de ideias que vao infllendesde o pensamento politico até o setor
educacional. Nesse Ultimo, os principios positdsassociadas aos ideais nacionalistas,
convergentes quanto a Vvarios aspectos, concretizegapor meio da criacdo do ensino
profissionalizante nas escolas, da disciplina @gidposta aos alunos, da hierarquizacédo do
poder no ambito da organizacéo escolar, das fdaties civicas, da valorizacdo das ciéncias
e das ideias de ordem e progresso (GUIMARAES, 2p037). Nessa época em questdo e
sob esse contexto, o numero de escolas normaisafaranacao profissional de professores
primérios em Minas Gerais comecou a ampliar-se.

Logo no inicio da década seguinte, a Assemble@islagiva provincial decretou a
criacdo da primeira Escola Normal de Uberaba, doteve a sancdo do Presidente da
Provincia em 22 de setembro de 1881, por meio ddllresira n°. 2.783, que em s@utigo

1° estabelecia:

E criada uma escola normal na cidade de Uberabtindea a preparacio de
pessoas que se destinarem ao magistério.

§ 1° - O curso da escola sera de trés anos, contg@eeo as matérias que
formam o curso da escola normal da capital e Higtfas pela mesma
forma.

§ 2° - Poderdo ser admitidas & matricula e freqtiemtcurso pessoas de
ambos os sexos, sendo as licbes dadas promisceament

8§ 3° - esta escola formara uma sexta sede de stmig#o literaria da
provincia, e nela haverd um curso anexo, com andieagdo de escola
pratica, subordinando as mesmas regras da escalicaprda capital
(SAMPAIO, 1971, p. 379).
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Como se pode perceber, Uberaba era sede de arigéios literaria (critério para
instalacdo das primeiras escolas normiie) nela se fundava a sexta escola normal da
provincia. As turmas seriam mistas, dai a exprestédes dadas promiscuamente”,
referindo-se ao fato de ambos os sexos dividirenmcoiparem, simultaneamente, o espaco da
mesma sala de aula; situacdo ndo muito comum pépam@a, em que as mulheres estavam
sujeitas a muitas interdicbes. Todavia, isto rexel@gue para elas ja se abriam as
possibilidades de escolarizacéo publica e de faimagofissional. A referéncia €, ainda, o
curso da escola normal de Ouro Preto, porém cosy ¢rédo mais dois anos, como fora
estabelecido na reforma de 1872, quando da reagéfal dessa escola da capital da
provincid®.

Embora criada em 1881, conforme lei supracitadastalacdo da Escola Normal de
Uberaba se deu no ano seguinte, em 15 de julh@82 Referente ao segundo ano de seu
funcionamento (1883) h& um registro nominal da geE@dministrativa e do corpo docente,
com identificagdo das cadeiras, bem como das diszgpsob a responsabilidade de cada um.
Com o titulo, Pessoal da Escola Normal de Uberaba em 31 de agdetd 883 esta

relacionado os seguintes:

Antbnio Borges Sampaio, Diretor,

Joaquim Antbnio Gomes da Silva, Secretario,

Joaquim Rodrigues Cordeiro, professor interino ddea de pedagogia,
historia sagrada, instrucdo moral e religiosa.

Joaquim Antdnio Gomes da Silva, professor da cadde gramatica
portuguesa.

O mesmo, professor interino da cadeira de geogediiatoria do Brasil.

llidio Salatiel dos Santos, professor de aritmética

Rufino José de Oliveira Pena, professor de gecanettiesenho linear.

Jodo Batista Espiridido Rodrigues, professor deaals

Guilhermina Candida de Avelar, professora de aulatiga do sexo
feminino.

Francisco de Paula Ferreira, continuo-porteiro

(A distribuicdo das matérias pelas cadeiras aocasia, ainda de acordo com
0 Regulamento n°. 84 de 1879, cujas disposicoesfaifteradas pelo de n°.

48 Uberaba sempre foi sede de circunscricdo literétiacirculo literario (outro nome que se dava a tal
setorizacdo administrativa) do ensino na provimtiaestado. Porém, de reformas em reformas feits pe
sucessivos governos mineiros, na area educaciatalriam algumas mudancas quanto a numeracao
identificadora da circunscricdo e também quantonasicipios componentes da mesma. Sobre esse @assunt
Mourao (1962).

9 Esta mudanca ocorreu por meio do Decreto do Reguiamm®. 84, de 21 de marco de 1879, que reorganizo
0 ensino publico mineiro e, sob a vigéncia do quelscola Normal de Uberaba iniciou o seu funciomaoe
embora, logo em 1883, tenha novamente ocorridcagfies a partir de 1° de outubro, quando passagpeay
novo Regulamento (SAMPAIO, 1971, p. 385).
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100, de 1883, que vdo comegar a vigorar de 1° debku em diante)
(SAMPAIO, 1971, p. 385).

Esse apontamento elucida o curriculo em vigor edissiplinas (agrupadas em
cadeiras) ministradas no curso. A observacédo égselarece que essa distribuicdo estava em
conformidade com o Regulamento oficial n° 84, e, quo entanto, seria alterada a partir de
outubro. Assim, parece-nos que, nessa época, adéale escolar era diferente do atual,
guanto ao momento do inicio do ano letivo. Esseialo se comparado com o anterior (0
proposto em 1872, ja transcrito e comentado) n@esaptava mudancas muito acentuadas.
Outro aspecto relevante: a cadeira de Pedagogiacengosta por disciplinas nao
pedagogicas, mas de formacdo moral e religiosadiisSagrada e Instrucdo Moral e Civica.
Finalmente, percebemos que ndo havia, até entdisciplina Histéria da Educacdo; porém
poderia haver referéncias aos temas histérico-ethras, entre os contedudos da Pedagogia,
uma vez que, conforme Névoa (1996), ambas surgegase construiram como disciplinas

complementares.

1.5 O pré-cursono percurso da disciplina Histéria da Educacdo ernMinas no século
XIX

Transcrito sob o tituldExtrato do Regulamento n° 100 de 19 de junho 8831
promulgado em virtude da Lei Mineira n°. 2.892 dé @e novembro de 18820
memorialista e diretor da escola normal uberaberessa época, extraiu, do nomeado
regulamento, nove artigos, dentre os quais um pomtéurriculo que entraria em vigor a

partir de 1883, que apresentamos a seguir:

Artigo 166 — O ensino destas escolas (hormais) tacisdas seguintes
matérias, distribuidas por trés anos.

1° Ano
Exercicios diarios de caligrafia e ortografia neoes pratica.
Lingua nacional, compreendendo leitura expressigcamentada de textos
cldssicos em prosa e verso, andlise gramaticabgieal e exercicios de
construcao.
Aritmética e metrologia.

2° Ano
Lingua nacional, compreendendo exercicios de redaganocbes de
literatura nacional (3 licdes por semana).
Aritmética, aplicacbes e exercicios praticos. HEs@tdo mercantil,
compreendendo as nogdes teoricas essenciais Bca plads partidas simples
e dobradas, inclusive contas correntes (3 licoesgmana).
Pedagogia tedrica, compreendendo a historia da geda e organizacao
escolar (2 licbes por semana)
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Instru¢cdo moral, religiosa e civica. Elementos deitd constitucional e
economia politica (1 licdo por semana).

3° Ano
NocOes préaticas de geometria, desenho linear mitkgao.
Nocdes de geografia e cosmografia, geografia dsiB(8 licbes por
semana).
Historia do Brasil (2 licdes por semana).
Pedagogia, compreendendo a metodologia, educacdcalméisica e
intelectual.
Nocdes de ciéncias naturais, fisica e quimica algric
§ 1° - Além das matérias supra, ensinar-se-a naagscola:
Musica vocal. Pratica de violino para os homensee piano ou de
harmoniumpara as mulheres, em todos os trés anos do curso.
Trabalho d’agulha e bordados as alunas-mestras.
No segundo ano do curso, ensinar-se-a também faféicbes por
semanafSAMPAIO, 1971, p. 380-2). Grifos nossos.

Em uma andlise rapida e geral sobre os conteludivijades e disciplinas que
compdem o curso normal (mas observando principabnarcadeira de Pedagogia), alguns
aspectos podem ser destacados:

. O primeiro ano tendia a ser basico, no sentidordeep os alunos quanto as

competéncias essenciais com relacdo ao aprendeadiizacdo formal da lingua

nacional, ao mencionar, sobretudo, as atividadésadi de caligrafia, ortografia,
leitura (expressiva e comentada) e andlise graataf\s outras matérias da listagem,
para esse ano, também possuiam esse carater;bgsidm disso, ndo haveria aulas
de Pedagogia;

. No segundo ano, duas observacgOes pertinentes:agdtpd, (nomeada como

tedrica) foi separada da Instrucdo moral, religiesaivica (juntas no curriculo

anterior); e, um conteudo citado explicitamenteapsar desenvolvido € a histéria da
pedagogia;

. No terceiro ano essa disciplina esta presente, agasa com atencdo a

metodologia e a legislacdo do ensino. Porém, nowemmesclada com a educacao

moral.

Os dados destacados nos dois ultimos itens sadicagmos para esta pesquisa ao
considerar-se que: “Todos 0s percursos tém um dnguanto que lhe explicam a génese e
lhe esclarecem os varios momentos da sua progaessinmacdo. Quer dizer, todos os
percursos se fazem anteceder depuécursd (SANTOS, 2007, p. 77).

A autora esta fazendo referéncia aos percursossdgpltha Historia da Educacéao, e
tomando como parametro o ocorrido em Portugal,esolgue faz o seguinte relato: mesmo
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antes de ser introduzida em 1902, no curso de ikgéib para o Magistério Secundario
(ramo profissionalizante do curso Superior de lsetla Lisboa), com valor formativo e
estatuto autbnomo, por meio da cadeira denomiribliEtpria da Pedagogia e em especial da
Metodologia de Ensino Secundario a partir do seEMb, a disciplina ja existia rudimentar

e camufladamente. Afirmacao que justifica tecenddlise no seguinte sentido: antes de ser
ensinada mediante a oficializacdo da cadeira acitada, ja se escrevia sobre ideias e ideais
educativos; depois, nos cursos de duas escolasaisofma segunda metade do XIX) ja eram
estudados, assuntos pertinentes a disciplina erstdueatravés do ensino da matéria
“Pedagogia Préctica, Legislacdo e Administraca&mkino” (SANTOS, 2007, p. 77-9).

A partir dos exemplos relatados por Santos (2003 )caso de Portugal, e ao buscar
tracos semelhantes no Brasil, pode-se considemr tquto aqui como |a, ja se refletia e
escrevia sobre métodos de ensino — a exemphMetadriade Francisco de Assis Peregrino,
1° diretor da escola normal de Ouro Preto, comsdsfee explicagbes sobre o método
simultaneo, ou no caso da criacdo do método midémn disso, as ideias e ideais educativos
eram temas recorrentes em discursos de intelecprafessores e politicos brasileiros, dentre
0s quais havia personalidades mineiras.

Anos depois, nos cursos normais de Minas, por fodgzs legislacdo e,
consequentemente, na Escola Normal Oficial de Waemeo sentido aqui refletido, a historia
da educacéo foi indireta e rudimentarmente intrimtdyzpor meio desse curriculo, iniciado em
1883°, ao registrar quem Pedagogia seria estudada a histéria da pedagogia

Caso similar ocorreu na provincia gaucha, em quacdedo com dados trazidos por
Bastos; Busnello; Lemos (2006, p.185): “No Rio @e&amo Sul, ja em 1876, a Histéria da
Educaca@parece como contetdo da disciplina Pedagogiacamereendia suaistoria, suas
divisdes e aplicacdes praticas e principios datdiratural”’, o que demonstra a imbricacao
entre os conteudos de ambas, antes de se coestitwiomo disciplinas relativamente
autdbnomas.

No entanto, com relagdo a instituicdo escolaralimse provavelmente nunca seréo
encontradas fontes primarias — cadernos, manuaispside classe, exames — que possam

fornecer detalhes sobre o qué e como a histéripedagogia foi ensinada. Isso porque o

0 A cadeira de Pedagogia foi criada desde o cuaimitoduzido na época da recriacéo e reestrutarded
Escola Normal de Ouro Preto em 1872, sob a rulpéctagogia e legislacdo do ensimmtretanto, nossa fonte
ndo faz mencdo aos conteldos, mas pelo Regulam&ni®0 ficou explicitamente citado que faria patte
Pedagogia, sua histéria, por isso essa analiseé&rdase nesse periodo da escola normal e ndo enogemp
anteriores do normal mineiro.
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documento primario mais préximo do cotidiano dessttuicdo, com o qual nos deparamos,

foi um regimento interno de 189Bigura 1.1).

. e

DECRETO W. 807, DE 27 DE FEVE

Figura 1.1 —Regimento Interno da Escola Normal Oficial de Ubar¢l896).
‘ T T ‘- Fa o ]

REGIMENTO INTERNO

DA

~ESCOLA NORMAL DE UBERABA

Estade de Minas Geraes

OURO PRETO

e
IMPRENSA OFFICIAL DE MIMAS GERAES

1896 +

Fonte: Arquivo Publico de Uberaba (APU).

Esse regimento traz o curriculo d896, por sinal, bem extenso, dividido em
exercicios praticos e matérias (teoria e pratmale se insere a disciplina Pedagogia, todavia,

seus contelidos ndo estdo descrifosadro IV )>*

®1 Esse curriculo de 1896 esta em sintonia com axt.dil de 03 de agosto de 1892, porém de acordoocom
Regimento Interno da Escola Normal de Uberaddaborado pela Congregacéo dessa instituicao.
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QUADRO IV — Curriculo de 1896 (Exercicios praticos e Matériade ensino)

Exercicios préaticos

EXERCICIOS

NUMERO DE VEZES POR SEMANA

1° anno

2° anno

3% anno

4° anno

Gymnastica pratica para os alunos

3

1

Evolucbes militares, idem, idem

2

1

Trabalho de agulha para as alunas

Corte de roupa branca, idem, idem

Economia domestica idem, idem

4
1
1

Pratica nas aulas anexas

2
1
1
1

LicGes de cousas

3

Matérias de ensino

NUMERO DE LICOES POR SEMANA

MATERIA DE 1° anno

| 2°anno |

3°anno |

4° anno

ENSINO
Tedrica| Pratica

Tebrica

Pratica

Tebrica

Pratica

Tebrica

Pratica

Portuguez 2 1

2

1

1

Literatura - -

Francés - -

3

Arithmetica 4 2

Geometria -

Agrimensura - -

NN N

U Ll Ll [V

Algebra - -

1
1

Geographia 4 2

AN ERT IR NN

1

Sciencias phisicas | - -
naturaes

1

Agricultura - -

Nocoes de hygiene - -
e phisiologia

Desenho 3 1
Calligraphia 3

Instru¢céo moral e civica - -

Legislacdo do Ensino - -

Historia - -

Nocdes de economia - -
politica

Pedagogia - -

Cosmographia - -

Mdusica 4 -

1

Canto - 1

1

1

Fonte: REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA NORMAL DE UBERABA (195)

No intuito de descobrir, como e quando a disciplivastigada comecgou a penetrar no
curriculo do ensino normal mineiro, identificadanmHistéria da Educagéo (e n&o histéria
da pedagogia como mencionado acima) acompanhanee®lacdo dos curriculos desses

cursos, desde o inicio da Primeira Republica, ate volta de 1925. Assim, a seguir,

apresentaremos os resultados dessas incursoes.

69




REFORMAS NO ENSINO NORMAL MINEIRO E INTRODUGAO DA
HISTORIA DA EDUCAGAO NO CURRICULO NA DECADA DE 1920

A instituicdo escolar €, em cada época, tributalgaum
complexo de objetivos que se entrelagcam e se cambin
numa delicada arquitetura [...]. E aqui que intemvéa
oposi¢ao entre educacao e instrugédo. O conjuntsates
finalidades consigna a escola sua funcéo educativa.
Uma parte somente entre elas obriga-a a dar uma
instrucdo. [...]. As disciplinas estdo no centrssie
dispositivo. Sua funcao consiste em cada caso em
colocar um contetudo de instrugcédo a servico de uma
finalidade educativa (CHERVEL, 1990, p. 188).

Introducao

A inclusédo da disciplina Histéria da Educacao, denk relativamente autbnoma e
com estatuto proprio, no curriculo das escolas a@mmineiras iniciou-se por meio do
Decreto 8.162, de 20 de janeiro de 1928, o qualurde promover uma ampla reforma no
curso de formacao de professores primarios no@stadlinas Gerais.

Todavia, tal reforma ndo ocorreu como um fato mmlaou seja, como uma
especificidade da rede publica de ensino dessdcestaas como parte de um conjunto de
reformas realizadas, durante a década de 1920etoo da instrugdo publica em varios

estados brasileiros e no Distrito Federal (RJ)pr@moverem uma remontagem e ampliacédo
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de seus sistemas escolares, pautados nos princi@imeos do escolanovismo. No
entendimento de Nagle (2001):

O esforgo para reformar a instru¢cdo publica, ptotarse processa
juntamente com o esfor¢o para proceder a remodel&épde-se o quadro
da nova concepcdo de infancia, quando se ressaltapartancia das
caracteristicas do desenvolvimento “natural” do caddo e, como
conseqliéncia, todo o esfor¢co se faz para altergapel do educador, a
natureza do curriculo, a nocdo de aprendizagermétsdos e técnicas de
ensinar-aprender; enfim, procura-se reconstruio todaspecto interno das
instituicdes escolares (NAGLE, 2001, p. 245).

Dentre os estados que se dedicaram a esse digigoesraduzido pelos objetivos de
reformar e remodelar a instrucdo publica, durantedexénio de 1920, pode-se
preliminarmente citar: Sdo Paulo (reformas desezaxdambs por Sampaio Doria, a partir de
1920), Cearéa (com a atuacao de Lourenco Filho @2 491923), Bahia (instituida por Anisio
Teixeira em 1925). Esses trés estados foram pmsdiorém, tais reformas constituem uma
espécie de primeiro ciclo, em que se visou, praiognte, “encarnar melhor os
compromissos historicos do regime republicano eadeatico” (NAGLE, 2001, p. 243), no
sentido de valorizar a educagao e instituir leis gupopularizasse, com vistas a combater os
altos indices de analfabetisthala época, o que, por um lado, permitiria 0 aumelo®
eleitores para dar mais legitimidade ao processiioedl e, por outro lado, buscava-se o
progresso do Pais.

Todavia, ap6s a reforma baiana ocorrerdo, a pdeirl927, outras mudancas
educacionais marcantes em outros trés estados, adasnistracdes dos seguintes
governadores e seus respectivos secretarios dwointeo Distrito Federal (ou Municipio
Neutro) por Anténio Prado e Fernando Azevedo; emasliGerais por Antbnio Carlos R. de
Andrada e Francisco Campos e em Pernambuco pari&c§tdimbra e Carneiro Ledo. Nesse
segundo ciclo de reformas, os principios politictus republicanismo e da democracia
continuam permeando as mudancas, mas, agora, raargedos principios da moderna
pedagogia dd&scola Nova Assim, no decénio de 1920, ocorre a primeira & medical
mudanca na educacdo brasileira, realizada no andaso sistemas estaduais de ensino

publico, com a substituicdo de umodelo politicopor um modelo pedag6gicdNAGLE,

2 Nessa época, os indices de analfabetismo eram aftotodo o Pais. De acordo com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ncersseamento do ano de 1920, o Brasil e o estaddirdes
Gerais possuiam respectivamente 30.635.605 e 28BRabitantes. As estimativas dessa época saaale q
cerca de 80% dessas populacdes eram analfabetas.

Disponivel em: <http://www.sidra.ibge.gov.br/bdaét/protabl.asp?z=t&o=1&i=P>. Acesso em 10/04/2011
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2001, p. 252), ao que se acrescenta: um model@g@gida, porém nao isento de interesses e
posicionamentos politicts

As reformas, em geral, foram direcionadas, emgiroriugar, ao ensino primario. As
alteracOes se deram no sentido da expanséo, ddekm@o (do curriculo, dos métodos) e da
democratizagdo das redes estaduais, mas acabaraprgvocar 0 surgimento de novas
exigéncias quanto a formacédo dos professores nalgsiormais, levando-as a passarem por
significativas modificacdes. Para Chervel (199@),reformas sdo momentos privilegiados

para o historiador das disciplinas escolares, @ogisando:

[...] dispde entdo de uma dupla documentacaontetate explicita. De um
lado, os novos objetivos impostos pela conjuntotéipa ou pela renovagéo
do sistema educacional tornando-se objetos de rdebks claras e
circunstanciadas. De outro lado, cada docentegadora se lancar por sua
prépria conta em caminhos ainda ndo trilhados, oaxperimentar as
solucdes que lhes séo aconselhadas. O turbilhdmidagivas e o triunfo
gradual de uma dentre elas permitem reconstruir gpanisdo a natureza
exata da finalidade (CHERVEL, 1990, p.191-2).

A partir dessa citacdo depreendemos que, em estaloe as disciplinas escolares,
gue envolvem, por seu turno, a questao das firddsldo ensino, o pesquisador deve buscar
obter informacdes ou dados em fontes proveniergedots ambitos: os documentos oficiais
(leis, decretos, regulamentos, programas etc.)d@em respeito as ideias pedagdgicas; e 0s
documentos produzidos na escola (atas; regimemoBm, varios registros escolares)
incluindo-se os relativos ao trabalho cotidianedia de aula, pois sdo os que dizem respeito
a pratica pedagdgica.

Ideais e praticas pedagdgicas sdo ocorrénciastdeeras diferentes. De acordo com
Chervel (1990) as ideias pedagodgicas constituerfinabdades de objetivos, ou tedricas,
provém de 6rgéos oficiais em escala nacional (oessala estadual, como no presente caso),
ja as praticas pedagogicas constituem as finalgdesgss, ligadas a vivéncia das pessoas, a
uma realidade local, portanto ligada a uma ingtitoiiescolar especifica, como se propde na

presente pesquisa.

% De acordo com Nagle (2001), as reformas ocorridas primeiros anos do regime republicano séo
decorrentes, tdo somente, de posicdes doutrirdssasiadas ao republicanismo (como a laicidadesio®) e a
democracia (como a popularizacdo e ampliacdo dodmento), portanto, reformas segundo um modelo
politico; ja nos anos finais da década de 1920dmiam-se ao lado desses mesmos principios poltizosvos
principios damoderna pedagogido escolanovismo. De maneira que, a partir derd@iado momento, estes
principios pedagdgicos ganham tanta importancianentacdo das reformas que chegam a exceder a dos
principios politicos, situacao a que denomm@delo pedagdégico
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A distingcdo entre finalidades reais e finalidades abjetivos se apresenta como
necessaria para o historiador das disciplinas, poisum lado, “as finalidades do ensino néo
estdo todas forcosamente inscritas nos textos’reopivo lado, “o papel da escola ndo se
limita ao exercicio das disciplinas escolares. Auceg¢do dada e recebida nos
estabelecimentos escolares €, a imagem das fideidaorrespondentes, um conjunto
complexo que nao se reduz aos ensinamentos eapleiprogramados” (CHERVEL, 1990,
p. 189). De acordo com esse autor, isto ocorreygomauitas outras finalidades sao impostas a
escola, por meio de um ensino implicito nos méetameducacdo usados pelos docentes e
nos principios educacionais que regem a vida da escbla.

Nesse sentido, modificagdes no ensino por vezastseluzem nas salas de aula,
porque, ou a escola, ou o docente, ora neglig€ouaiaesiste a certas determinacgdes oficiais),
ora vai além do programado oficialmente. Portaatn, geral, ocorre uma defasagem (que
pode ser positiva ou negativa) entre o progranw@ab® a realidade do ensino escolar. Assim,
neste capitulo, em consonancia com os principiopgstos por Chervel (1990) sera dado
destaque especial as legislacdes provenientesfaenes, no ambito do estado de Minas
Gerais:

. Inicialmente, trataremos das modificacbes no pedilcurso normal atendo-
nos, principalmente, a duracdo, aos curriculo®eanizacao geral, desde o inicio da
Primeira Republica, até por volta de 1925 (fasegem de acordo com Nagle (2001)
predominaram as reformas segundo um modelo pJlitmms foi em meados desse
periodo que ocorreu a primeira mencdo quanto amcewke Historia da Educacéo;
porém, sem estatuto autbnomo, porquanto constitoiaconteddo da cadeira de
Pedagogia;
. Depois, de maneira mais minuciosa sera enfocadearve»d 8.162 de 20 de
janeiro de 1928HExposicdo de Motivos Regulamento do Ensino Norjafjue ao
reformular essa modalidade — ja sob a égide doNggge (2001) denomina modelo
pedagogico —, instituiu no curriculo do Curso ddigggao, a “Historia da Civilizagcéo
em especial dos métodos e processos de Educagdi@ira que continha a disciplina
investigada,

. Por fim, o Decreto 8.225 de 11 de fevereiro de 12R#& complementou o

anterior ao estabelecer os conteudos programatsugerir atividades e indicar

bibliografia de apoio.
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2.1 Em meio a uma sucessao de reformas o perfil dogrsos normais mineiros e a

génese da disciplina Historia da Educacao

Desde que foram criados 0s primeiros cursos nomaayarias provincias brasileiras,
em meados do século XIX, estes foram alvos de aotest reformas, que atingiam em geral,
a duracdo e o curriculo (quanto ao numero de GEjedr nomenclatura e agrupamento das
disciplinas e quantidade de aulas a elas destipadas reformas mais significativas (ja no
periodo republicano), em Minas Gerais, também &madalguma atencdo ao aspecto das
metodologias de ensino, a diversificacdo de tippsesicolas e certa hierarquizagdo, com
destaque para a Escola Normal da Capital, ja tedafpara Belo Horizonte.

Depois das reformas citadas no capitulo anterooseguintes se deram sob um viés
negativo, isto é, no sentido de diminuir as despdsaestado a custa de algum tipo de corte
no setor educacional. Mediante essa perspectivagaverno de Francisco Silviano de
Almeida Brandéo, secretariado por David Campisd@811902) e sob a justificativa de que a
situacao financeira do Estado ndo se mostravdatatia, foi sancionada a Lei n® 281 de 16
de setembro de 1899, essa reduziu o numero deasseolsimplificou os curriculos
(MOURAO, 1962, p. 56-7). O governador seguintenEisco Antonio de Sales (1902-1906)
promoveu mais cortes nas despesas e nas verbas pduaacdo, o que levou ao fechamento
de escolas e reducdo no salario dos professoresirr@ulo foi ainda mais simplificado e
coube as proprias congregacOes de professoresclalasnormais deliberarem sobre o seu
formato (MOURAO, 1962, p. 86-7). Situacdo que cedate ocasionou uma diferenciacéo
entre os curriculos projetados para serem desaduslem cada estabelecimento de ensino
normal do estado.

Uma das instituicbes de ensino desativada nessedpefoi a Escola Normal de
Uberaba, ja referida. Essa instituicdo funcionogul@mente até o final do ano letivo de
1904, mas foi fechada oficialmente em fevereirold85 CHRONICA MENSAL, 1905).
Todavia, esse mesmo governador, por meio do Decret®.908 de 28 de maio de 1906,
regulamentou e uniformizou a distribuicdo das gistas Quadro V) em que a Pedagogia

continuava presente.
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QUADRO V - Grade curricular (maio de 1906)

Distribuicdo das matérias do curso normal de acordeom o Artigo 1° do Decreto n® 1908 de 28
de maio de 1906

N°. DE LICOES POR SEMANA

MATERIAS 1° ano 2% ano 3% ano 4% ano
Lingua Nacional 2 2 2 2
Francés 3 3 1 -
Aritmética elementar 2 3 - -
Geografia 2 1 2 -
Desenho linear 1 1 1 1
Trabalhos de agulha 2 2 - -
Fisica - 2 - -
Geometria Plana - - 2 2
Histoéria do Brasil - - 2 -
Quimica inorgénica - - 2 -
Pedagogia - - 3 2
Botanica - - - 3
Zoologia - - - 3
Histéria do Estado de Minas Gerais - - - 1

Fonte: Mouréo, 1962, p. 88.

Em termos de tipos de escolas de formacédo degsafes existiam, nessa época, as
normais oficiais — regionais — que podiam ser estizdou escolas municipais reconhecidas
pelo estado e mantidas pelas Camaras dos munidNmosntanto, passaram a existir também
as escolas particulares equiparddasstas pertenciam, em geral, as congregacéessalig
A estratégia do reconhecimento ou da equiparacdcc@nveniente ao estado, pois se as
condicbes financeiras ndo eram satisfatorias, paipo rde um “intercambio” entre o setor
publico e o privado (ARAUJO, 2005), tais escolaglgs@am contribuir para ampliar o
atendimento educacional; sem, entretanto, geraresdespesas para o erario estadual.

Por sua vez, as mudancas rapidamente se suceda&nag descontinuidades das
politicas educacionais) e assim, nesse mesmo ah80de de acordo com Faria Filho e Vago
(2000, p. 37-45), o governador Jodo Pinheiro, teswioo Secretario do Interior, Carvalho
Brito (1906-1908) decretou uma ampla reforma girgyat tanto o ensino primario, quanto a
formacgao de professores. O objetivo central erademnmizacdo do ensino organizando-o sob
novos parametros, com vistas a diminuir o nUmeraragfabetos e, com isso, sair da crise

republicana que afetava os varios setores: pgliiconémico, social e educacional (quanto

> Este foi 0 caso de Vvarios colégios e escolasamtis no estado de Minas Gerais, entre as quaiso sormal
oferecido pelo colégio confessional da congregag@odominicanas em Uberaba: “[...]; pelo decreth 982 de
6 de agosto de 1906, o colégio Nossa Senhora desier Uberaba teve as regalias de que gozavamtaases
normais municipais; [...]” (MOURAO, 1962, p. 91).
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ao numero de alunos atendidos e a ineficiénciaeeapedade material das escolas) e
propiciar o progresso do estado.

Quanto as mudancas na formacéo de professores festen aprovadas pelo Decreto
n°. 1.960 de 16 de dezembro de 1906, que contirffRegulamento da instrucdo primaria e
normal do Estado” (MINAS GERAIS, 1906). Portantonkes os niveis de ensino eram
regulamentados por meio do mesmo dispositivo legal.

Segundo Mourao (1962) previa-se um curso normais(br@ve) com duracao de trés
anos, contando quinze matérias distribuidas percssteiras: Portugués e Francés; Aritmeética
e Geometria; Geografia, Historia e Educagdo MoraCieica, nocdes gerais de Fisica,
Quimica, Histéria Natural e Higiene; Aritmética Cential e Escrituragdo Mercantil;
Desenho linear e a mao livre e Musica. A praticafigsional deveria ser feita nos grupos
escolares (MOURAO, 1962, p. 148) e, conforme olsapns, ndo existiam aulas de
Pedagogia, portanto, sem possibilidade de haveéeg@dos de histéria da educagéo.

Outra novidade foi a criagdo da Escola Normal dpit@la Instituida pela Lei n°® 439

de 28 de setembro de 1906, que prescrevia:

Art. 15. O ensino normal do Estado sera ministraoho |. Escola normal-
modelo na Capital. Il. Escolas normais regionaig]. [Art. 17. Logo que
julgar oportuno, podera o Governo: fundar a escwamnal-modelo na
Capital podendo anexar-lhe um curso superior. dst&belecer o ensino
normal estadual de acordo com as necessidades sttaicdo publica
(MINAS GERAIS, 1906, p. 22).

A instalacdo da Escola Normal da Capitab(ra 2.1) se concretizou, mas ndo como
escola-modelo, inclusive sem curso supetioEntretanto, para Veiga (2000, p. 52k
Escola Normal da Capital foi o ponto alto da refarde Jodo Pinheiro’hois quantoaos
preceitos pedagdgicos incluiam certa postura nagode conduzir o ensino e o aspecto
disciplinar. Depreende-se que esta ja ndo se &ratamis daquela escola tradicional de ler,
escrever, contar, tudo de meméria e na base dafiale) uma vez que, a autora acrescenta:
por um lado, a “[...] professora [...] deveria digar sobre 0 assunto da aatam animacéao
comunicativa, tornando-se sugestiva a ponto deqwavo esfor¢o préprio do aluno [...J&

por outro lado,” as professoras deveriam manter a classe ocupaddi\edades naturais e

% De acordo com Ferreira (2010), a Escola NormaCdpital foi instalada oficialmente em marco de 1907
como uma instituicdo exclusiva para o sexo femiminopando um prédio, na Rua Timbiras. Mas essecespa
inicial se mostrou inadequado para os fins propostassim em 19 de fevereiro de 1909, a Escola &laa
Capital foi transferida para uma edificacdo coridaem 1897 e projetada para funcionar como Ginasaigual
funcionava, porém, o Tribunal da Relacédo. Entasmaco foi dividindo entre ambas as instituic6éano de
1911. Depois, com a mudanca do Tribunal, a refettala passou a ocupa-lo com exclusividade.
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espontaneapara evitar desordens. Nesse caso, haveria reg@eEseem termos corteses, [...]”
(VEIGA, 2000, p. 52). N&do obstante, essa autoreefexe ao ensino oferecido pela Escola
Normal da Capitaf e ndo ao que ocorria, inicialmente, em todas aa®escolas do estado -

as normais regionais e as equiparadas.

#

Figura 2.1— Escola Normal da Capitah década de 1970

\ e L
| Ve - DR R

.'3?‘-_1-_- B |

Fonte:Disponl’veI em: <http://bhnostalgia.blogspot.comIQ/03/esola-norI-image-da-antiga-
escola.html#links>. Acesso em: 18/04/2011

Entretanto, logo veio outra reforma, agora ingdaupor Wenceslau Bras (1909-1910)
e seu secretario, Estevao Pinto, por meio do Dec®t2.836, de 31 de maio de 1910, que

concedeu um papel unificador e de destaque arest#aicao, pois:

%6 As matérias do curriculo da Escola Normal da @hpira os trés anos de curso eram a cada anguastes:

1° ano - Portugués, Aritmética, Desenho, Musicapdithos de agulha; 2° ano - Portugués, Francésn&ea,
Geografia, Histéria, Educacdo Moral e Civica, MasiDesenho, Trabalhos de Agulha; 3° ano - Nocdessge
de Fisica, Quimica, Histéria Natural e Higiene tégtica Comercial, Escrituracdo Mercantil, MUsidasenho,
Trabalhos de agulha (FERREIRA, 2010, p. 82).

" A antiga Escola Normal da Capital em 1916 torned4sdelo, depois em 1946 foi transformada em lstit
de Educacdo do Estado de Minas Gerais, existedtehaje. Localizacdo: Rua Pernambuco, 47, Bairro
Funcionérios.
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Ficou a Escola Normal da Capital classificada comodelo, cuja
organizacdo, administracdo, processos e programegeridm ser
rigorosamente seguidos por todas as outras queebseino Estado. Esses
estabelecimentos eram limitados as alunas, ficapmid;arlto, excluidos os
homens do preparo para o magistério primario (MOOR2962, p. 176).

Algo que havia sido projetado por Jodo Pinheiroefiarma de 1906, apenas em 1910
pretendia-se concretizar, ou seja, transformarcalesNormal da Capital em modelo para as
demais do estado. Entretanto, simultaneamente cesa a@lmejada transformacao foi
introduzida uma novidade: a formacdo normal pado@éncia primaria seria direcionada
somente as mulheres, assim, a partir de entdopsaldo sexo masculino ndo seriam mais
aceitos na Escola Normal da Capital mirira

Essa reforma mineira de 1910, também restabekeckuacao de quatro anos para o
curso normal e o retorno das classes primariasaangara a préatica profissional. Fez ainda
ligeiras modificacdes no curriculo, em que as dls@s cursadas seriam as seguintes:
Portugués, Aritmética, Fisica, Quimica, Historiatudal e Higiene, Desenho e Caligrafia,
Musica, Costura e Trabalhos manuais, Ginasticajmea@, Geografia, Francés, Historia e
Educacdo Moral e Civica, Aritmética Comercial erligacdo Mercantil, pratica profissional
em todas as cadeiras (MOURAO, 1962, p. 176-7).aRtwf o curso teve sua durac&o
estendida, bem como o curriculo cresceu em maténeas continuou faltando a Pedagogia.

Apesar de a lei classificar a Escola Normal dait@hgomo modelo quanto a
organizacdo, administracdo, processos e prograneasestabelecer quegeveriam ser
rigorosamente seguidos por todas as outras quedssgvno Estagdma pratica isso ainda néo
se concretizou de imediato, pois nessa escola bavwaCongregacao de professores bastante
atuante e dessa forma: “Os programas de ensinog&scola Normal da Capital eram
organizados, elaborados e aprovados pela Congeeghlganstituicdo, e depois aprovados
[pelo executivo estadual] por meio de um dispositegal — um decreto” (FERREIRA, 2010,
p. 118).

Quando se compara o curriculo da Escola Norma&ajatal, contido no Regimento
Interno aprovado pelo Decreto n.° 3.123 de 06 degonde 1911 Quadro VI), com o
curriculo prescrito no Regulamento das Escolas ldriRegionais, pelo Decreto n° 3.738 de

*8 Todavia, esta parece ter sido uma tendéncia dimidd século XX, pois no Rio de Janeiro a panirado de
“[...] 1901, caracteriza-se 0 magistério primareno profissdo feminina com restricdo da matricaaEscola
Normal do Distrito Federal exclusivamente as moga#&CCACIO, 2008, p. 219). No estado de S&o Paulo,
Monarcha (1999, p. 239) relata que, por volta d&41%penas um terco do professorado primario paulis
(composto no total por trés mil profissionais) fmanado por homens, sendo a maior parte mulheresu€sos
normais passaram também a ser procurados prin@pgnpor mulheres e, ainda nessa época, habilitaoam
volta de seis mil professoras.
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05 de novembro de 191®(adro VII), baixado pelo governador Julio Bueno Brandao
(1910-1914) e seu Secretario do Interior, Delfimréi@, nota-se que ha diferencas, e estas
nao se devem tdo somente ao fato de as escolasaisgserem mistas, enquanto a da capital
era s6 para mulheres. Nesse sentido, um dos aspeadestacar € quanto a existéncia, nas
escolas regionais, da cadeira de Pedagogia (ohvee t& desenvolvessem estudos de histéria
da educacéo, ou da pedagogia) e sua ausénciaala @scapital.

QUADRO VI — Grade curricular da Escola Normal Modelo da Capital(1911)

Distribuicdo de matérias conformeDecreto n.° 3.123 de 06 de marco de 1911

Horas Horas por
Primeiro ano por Segundo ano semana
semana

Portugués ...........cccooeeeee, .4 Geografid......cccvvveeeeveeeriiieeennn, JAulas diarias
Desenho e Caligrafia ...................... 4 Geometria e desenho linear.....|.Idem
MUSICA ..o 4 Artmetica ......ooeeevvviiiiiiieeeeeee Jddem
GINASHICA ... 4 MUSICA .....evvviiiieeeeeiiiiiiiee e .ldem
Costura e trabalhos manuais ......... 4 Desenho e Caligrafia ............... .ldem
ArtMELICA ..ooeeveeiiieee e 3 GInastica ......ccccevvveeeeeeiiiieenn. ddem
FiSICaA....vvvieiiieiie e 1 Costura e trabalhos manuais ..[.3

Portugués ..........cccoeee e, .2

Quimica ......ccccveviiiii .2

Terceiro ano Quarto ano

Fisica e Quimica, Histéria Natural| éulas Historia e Educacdo Moral |e
[ [T0 =] 1= T diarias Civica ..o 3
Historia e Educacdo Moral e Civical Idem Francés .....ccccccceevviivvieienenennns .Aulas diérias
FranCés .....ccccooveeeeiiciiiiieie e Idem (sendo 2 de
Geografia .......cvvvevvieiiiiiiiiii e .3 conversacao)
Geometria e desenho linear ........... .ldem Aritmética comercial g
POrtUQUES .....ovvviieeeeeeeeeiiieee e .2 Escrituracdo Mercantil.............. .2
MUSICA ..o 1 Pratica profissional de todas fas
Desenho e Caligrafia .....................d . cadeiras, exceto Francés ........ 2
GINASHICA ... 1
Costura e Trabalhos manuais ........ A

Fonte: MOURAO (1962, p. 259-60)
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QUADRO VIl — Grade curricular das escolas normais regionais mist44912)

Distribuicdo das matérias, conforme o Decreto 3.738 05 de novembro de 1912.

Horas Horas por
Primeiro ano por Segundo ano semana
semana
Portugués 3 Portugués 2
Francés 2 Francés 2
Geografia Geral 2 Geografia Geral 2
Aritmética 3 Corografia do Brasil 1
Musica 2 Aritmética 2
Desenho 2 Musica e canto 3
Caligrafia 1 Desenho 2
Costura para alunas 2 Caligrafia 1
Trabalhos manuais para alunos 2 Trabalhos manuais para alunas | 1
Ginastica 2 Costura idem 1
Economia doméstica idem 1
Trabalhos manuais para alunos | 2
Exercicios militares idem 1
Ginastica 2
Terceiro ano Quarto ano
Portugués 2 Portugués 2
Francés 2 Historia do Brasil 3
Corografia do Brasil 2 Geometria 2
Geometria 3 Noc¢des de cosmografia 1
Historia Geral 3 Elementos de Quimica 2
Elementos de fisica 2 Elementos de Histéria Natural 3
Metodologia 2 Elementos de Higiene 1
Musica 1 Pedagogia 2
Desenho 1 Instru¢éo Moral e Civica 2
Trabalhos manuais para alunas 1 Pratica no “pedagogium® 2
Costura 1
Trabalhos manuais para alunos 2

Fonte: MOURAO (1962, p. 261).

Nessa época, conforme registra Ferreira (201028-9) havia somente duas escolas
normais oficiais: a escola modelo da Capital e vegional em Ouro Firf8, as demais, em

% Segundo Mour&o (1962, p. 264)pedaggogiunioi projetado como uma escola com dupla finalidadeicar
fisica, intelectual e moralmente, criangas de amimsexos com até sete anos de idade, e, servitiaap
profissional mais ampla dos alunos-mestres quecans o normal em escolas oficiais regionais. Masfame
observamos estas escolas eram em ndmero muitiesitunido até a publicacdo desse Regulamento, pistsae
apenas a de Ouro Fino, embora se estivesse pmgetaonforme Mourdo, abrir cinco, uma em cada grand
regido do estado.

% Ouro Fino, municipio do Sul de Minas, terra na@s governadores estaduais Francisco Silviano oeidk
Brandao (1898-1902) e Julio Bueno Branddo (191Gt 940ssuiu uma das mais perenes escolas normais,
longeva tanto quanto a Escola Normal da Capitahdarem 1909, funcionou de forma ininterrupta entpa
durou essa modalidade de curso. Sobre esta eseoldNASCIMENTO, Maria Célia doUm olhar para a
Escola Normal de Ouro Fino — Minas Gerais (1909 -950). Dissertacdo de Mestrado. Universidade de Sao
Francisco, Itatiba: Sdo Paulo, 2007. Disponivel em:
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nimero de 34, eram todas, ou municipais ou paatieslequiparad3s Depreende-se de tal
informacdo que o ensino normal publico, oferecido escolas mantidas pelo governo
estadual, havia reduzido drasticamente em relagdgua ja fora no inicio do periodo
republicano, em que se chegou ter oito instituighiesais’>. Nessa época, as escolas normais
haviam aumentado, porém sob a gestdo da inicigixeada ou publica municipal, em
estabelecimentos que nédo dependiam dos cofresiastad

Mas, a idéia de unificacdo das “[...] normas adstriativas, programas, horarios,
processos de ensino, escrituracao e regimentmanfer]” entre as escolas normais regionais,
as particulares equiparadas e a Escola Normal gdaaCacomo modelo para as outras, foi
novamente prescrita por meio do Artigo 2° do Regelao aprovado pelo Decreto n°® 4.524
de 21 de fevereiro de 1916 (MINAS GERAIS, 1916)g@8wlo Ferreira (2010, p. 129), o
Secretario do Interior, Sr. Américo Ferreira Lopes,exposicdo de motivos ao Presidente
Delfim Moreira mostrou a necessidade dessa uniagdo, pois “[...] a equivaléncia do grau
de preparo dos normalistas, qualquer que seja@daesm que se diplomem, é necessaria,
atenta a igualdade das regalias de que indistimizmgozam.” Além disso, de acordo com
Mourdo (1962, p. 301), esse secretario argumenta& a qualidade de preparo dos
professores era fator indispensavel ao magistéitidiqn, por isso ndo se podia condescender
com as lacunas reconhecidamente existentes nakssegionais, nem permitir que se
afastassem do feitio da Escola da Capital. Mediadeargumentacdes, pode-se perceber que
havia certa confianca, por parte do governo minguanto ao desempenho e a qualidade do
que era projetado, definido, sugerido e realizaadscola Normal da Capital, cujo suporte
era dado pela Congregacéo de professores dessaigést Isto pode ser constatado por meio

da seguinte observagéo:

No decreto n° 4.524, de 21 de fevereiro de 1916pomnamos muitas das
medidas propostas pela congregacao da escola noamalinido do dia 6 de
dezembro de 1914, enviadas ao Secretario do InteEotre elas,

verificamos a organizacdo de uma comissao pardreuaitecer sobre os
programas de ensino, uma pratica que vinha ocarréesde o ano de 1914,

<http://www.usf.edu.br/itatiba/mestrado/educacalwapAddress/Dissertacao_Maria_Celia_Nascimento[[L557
pdf> . Acesso em: 05/03/2012.

®1 Segundo Ferreira (2010, p.128-9), nessas 34iiitgiés particulares equiparadas estavam matricsiladg85
alunos, conforme registrado na Mensagem (de 194 ®rdsidente do Estado, Delfim Moreira da Costairib
(1914-1916). Esse bacharel além do cargo de Prgsidly Estado neste periodo foi também Secretério d
Interior e Justica entre os anos de 1902 a 19@d.@ 4 1914.

%2 Na Provincia de Minas Gerais, ao final do perimoerial, havia oito escolas normais: na capitaitaOPreto
(instalada em 1840, embora com interrupcdes), Didime (fim dos anos 1870), Paracatu, Montes Claros,
Sabara, Uberaba, Campanha e Sao Joao Del Reosiniei1880). A populacdo, nessa época, era denilbes

e meio de habitantes ocupando um territério de8®BAKm2. Estatisticamente, havia em 1888, nasidefer
escolas normais, 576 alunos (ARAUJO, 2008, p. 323).
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a qual fora mencionada por este novo decreto: ‘Qu&ouver modificacdo
nos programas apresentados, a congregacao podeig eu julgar
necessario, uma comissao de professores que dé sshmesmos o seu
parecer, para serem votados’ [...]. Isso indiaaflaéncia da Congregagéo da
Escola Normal da Capital na definicAo dos program@sensino e no
funcionamento das escolas normais regionais e a@ups de todo o estado
de Minas Gerais (FERREIRA, 2010, p. 130).

Diante disso, é possivel afirmar que, por um ladoacatar e transformar em decreto
as sugestdes da Escola Normal da Capital, o gowestava sancionando finalidades reais
dessa escola, pelo menos em parte (nos decret@s d@escimos que estabeleciam outros
aspectos nao sugeridos, ou discutidos pela espolguestdo). Por outro lado, ao prescrevé-
las para todas as outras escolas normais (regieresiiparadas) o governo as convertia em
finalidades teoricas ou de objetivos. Fazemos nalise fundamentando-nos em Chervel
(1990) que alerta sobre a necessidade de o hiworias disciplinas fazer distingédo entre os
dois tipos de finalidadespesmo que os textos oficiais tenham a tendéncisstainar umas e

outras.

Deve, sobretudo [0 historiador] tomar conscién@agde uma estipulagédo
oficial, num decreto ou nhuma circular, visa maegfrentemente, mesmo se
ela é expressada em termos positivos, corrigir stade de coisas, modificar
ou suprimir certas praticas, do que sancionar afi@nte uma realidade.
[...]. A definicdo das finalidades reais da esqaasa pela resposta a questéo
‘por que a escola ensina 0 que ensina?’ e naoqalatdo a qual muito
frequentemente nos apegamos: ‘que é que a escetmiadensinar para
satisfazer os poderes publicos?’ (CHERVEL, 199090).

No interior do processo de producao da legislagéscrita pelo governo mineiro para
as escolas normais, a partir de 1916, avaliamos agugextos oficiais misturavam as
finalidades, sancionando umas e impondo outrasmisgpoiando-nos em analise de Ferreira
(2010, p. 141) sobre o papel e o0 desempenho daegagfio de professores, todavia, sob a
perspectiva do pensamento de Chervel (1990), clns@s. a Escola Normal (modelo) da
Capital ensinava 0 que ensinava, porque sua Caagiiegde professores se comportava e
agia de acordo com as propridscisbes e opinidggois apresentava certa autonomia
profissionalao questionaas prescricoes dos documentos ofiGiae resistirerm realizar o
que era propostoao estabelecemma relacao de confronto e resisténcia entre a&ada do
Interior e outros elementos da prépria escola. Eskado de forcagvidenciava tanto uma
participacéo efetiva no processo de produc@guela escola normal, quanto na afirmacao de

umaidentidade profissionallos seus docentes.
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Para um entendimento sobre os fatos que ocorre@ssanEscola da Capital mineira
sao pertinentes algumas reflexbes propostas pea §1999), que entende o processo de
constituicdo dos curriculos como uma relacdo sonmicada por disputas por predominio
cultural, por negociacées em torno das represeegagds diferentes grupos e das diferentes
tradi¢cdes culturais. Ou ainda, as ideias propgstassoodson (1995) para quem, no referido
processo, acaba por ocorrer uma espécie de “camglmsocial” em que diferentes grupos
projetam suas visdes e expectativas, para defirsematérias, as disciplinas, os conteudos e
0s saberes selecionados para serem trabalhadafucacé&o escolar institucionalizada, por
meio das disciplinas escolares.

Além da atuacdo dessa congregacao de professwsmmos que, 0s resultados do
trabalho desenvolvido na Escola da Capital, ceméeesatisfaziam aos participantes do
Poder Publico mineiro, razédo pela qual suas ideipsaticas foram eleitas como parametros,
visto que a principal finalidade, em geral expiida oficialmente pelos governos, nos textos
das reformas, era formar professores de qualidamiesoante com o ideal republicano de
progresso, desde o inicio da Republica. Assim, aio ra uma profusdo de reformas, nem
todas significando avanco real na direcao pretenfldis algumas com pontos de visivel
retrocesso), o discurso sobre a qualidade consstiem um ponto crucial e permanente.

Ainda com relacdo a reforma de 1916 (Decreto B24.de 21 de fevereiro de
1916¥° foi reforcado que o método empregado no ensinerieser o intuitivd’ (proposto
desde 1906, por Jodo Pinheiro e seu Secretarimtddolr, Carvalho Brito), foi mantida a
duracdo daurso em quatro anos e as matérias distribuidag4oadeiras de acordo com o

Quadro VIII , a sequir:

® Conforme Mourdo (1962, p. 315), seguindo-se a plgatdo desse decreto que regulamentou a
uniformizacdo dos programas de ensino das escotagis, modelo e equiparadas, 0s programas pro@nizm
foram aprovados pelo Decreto n° 4.537 de 1° deame 916.

®44[...] o processo de ensino [intuitivo] deve dessmer-se do simples para o complexo, do que se pata o
gue se ignora dos fatos para as causas, das paisaes nomes, das ideias para as palavras, tesyws para

as regras, ou seja, do que pode ser observada péasiragdo. Assim sendo, observar é progredpetaspcdes
dos sentidos para a ideia, do concreto para oaabstios sentidos para a inteligéncia, dos dados pa
julgamento, por meio de atividades concretas que ad mesmo tempo, expressdo do pensamento e da
experiéncia. Dada a proposicdo de que 0s sent@i@sos instrumentos determinantes para a aquisigao d
conhecimento, os objetos a serem utilizados nmensito €, postos para serem observados, assumgeh p
fundamental, pois s@o a garantia de que o conhatinméio seja meramente transmitido, mas geradobesm

no contato com o objeto” (VALDEMARIN, 2000, p. 3).
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Quadro VIII — Grade curricular de 1916, unificada para todas as escolas normais
mineiras

Cadeiras Anos do Curso Pratica Total
Profissional
I Il 11 \Y

Portugués 3 3 2 - 2 10
Aritmética e Escrituracdo Mercantil 3 3 2 - 2 10
Geografia Geral e Corografia do Brasil 3 3 2 - 2 10
Musica 4 3 - - 1 8
Desenho e Caligrafia 4 3 - - 1 8
Costura e trabalhos de agulha 4 3 - - 1 8
Trabalhos manuais 4 3 - - 1 8
Ginastica 2 2 2 1 1 8
Geometria e Desenho linear - 4 A - 1 8
Nocdes de Historia Natural - - 4 2 1 7
Nocdes de Fisica e Quimica - - i 2 1 7
Histéria Geral e do Brasil e Educacdo Maral
e Civica - - 4 2 1 7
Francés - - 5 3 - 8
Pedagogia e Higiene - - - 2 5 7
Totais de aulas por semana 27 | 27| 29 | 12 20

Fonte: Mouréo (1962, p. 293). Grifo nosso.

Essa grade curricular aparentemente ndo apresemtasmovidades quanto aos
nomes das disciplinas, em relagdo as anterior@suniicadas, a partir das quais ela teve
origem. Suas duas antecessoras sao apresentaasrarsoQuadro IX - Paralelo entre os
curriculos para 1914 E, observando as listagens no referido quéaoproxima pagina),
disciplina por disciplina, é possivel perceber @eerreu nessa grade curricular de 1916
(Quadro VIII, acima) uma espécie de sintese ou condensacaoattes gre 1914Quadro
IX). Desse modo, entendemos que o curriculo unifickd916 contempla sugestdes da
Congregacéao de professores da Escola Normal Mod®le, também, resgata do curriculo
das escolas regionais a Higiene (que era leciojpatEmente com a Economia domeéstica) e a
Pedagogia (que era unida com Metodologia), juntaasdoa mesma cadeira. Em busca de
esclarecer essa ideia propomos ao leitor que abserquadro a seguir, bem como as

informacdes que acrescentaremos, em sequéncia.
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Quadro IX — Paralelo entre os curriculos para 1914

Decreto 4.128 de 17/02/1914 — Cadeiras da|
escolas normais regionais e equiparadas

s Decreto 4.139 de 03/03/1914 — Cadeiras da
Escola Normal da Capital

Portugués (nos 4 anos)

Portugués (do 1° ao 3°4thpratica
profissional)

Francés (do 1° ao 3° ano)

Francés (no 3° e 4° anos)

Aritmética (nos 4 anos)

Aritmética (no 4° ano AritBomercial)

Geometria (plana e espacial) — nos 4 anos

Geoneeesenho linear (nos 4 anos)

nocdes de astronomia, corografia do Brasil e
cosmografia)

Geografia (nos 4 anos: Humana, fisica e politidaeografia (2° e 3° anos: Fisica, politica, soci

econdmica e Geogr. fisica e humana do Brag

al e

il)

Histdria Geral (no 3° ano —3 aulas/semana)

Hist®erl (programa mais minucioso c/
influéncia positivista)

Histéria do Brasil (no 4° ano —3 aulas/semana
sem minucias)

1, Historia do Brasil (no 4° ano —3 aulas/seman
mais minucioso e acrescido de Educagao Md
e Civica)

ral

Fisica (3° ano), Quimica e Histéria Natural (4
ano) (programas discriminados, énfase na Hi
Natural)

Fisica, Quimica e Histdria Natural (constituia
stcadeira Unica, énfase na Hist. Natural acresc
de nog¢bes de Higiene)

ida

Musica (do 1° ao 3° ano)

Musica (todos 0s anos4° womo pratica
profissional)

Desenho (e caligrafia) - do 1° ao 3° ano

Desenbaligrafia) - todos os anos - no 4°
como pratica profissional

Costura (mais amplo e do 1° ao 3° ano)

Costuraqdo 3° ano)

Trabalhos Manuais (para as alunas no 2° e 3
anos — para os alunos do 1° ao 3°)

» Trabalhos Manuais (+ economia doméstica €
arte culinaria - todos os anos, no 4° como
pratica profissional)

Higiene e Economia doméstica

Conteudos espalhados por outras disciplinas

Ginastica feminina (1° ano) e Ginastica
masculina e exercicios militares (2° ano)

Ginastica feminina (programa minucioso — a
escola era exclusiva para mulheres)

Pedagogia e Metodologia

Pratica profissional em vérias matérias

Fonte: Mouréo (1962, p. 278-286Frifo nosso.

Assim, vejamos: na coluna da esque(@adeiras das escolas normais regionais e
equiparadas) percebe-se, havia nestas escolas do intericadsras deHigiene e Economia
domeéstica, Pedagogia e Metodologgye depois, a partir de 1916, conforme evidencia o
Quadro VIII , foram condensadas dPedagogia e Higiene

Todavia, 0 aspecto mais importante, para o quejaless chamar atencéo, € quanto
aos conteudos, onde ocorreram modificacfes refativa seguinte dado: “Na cadeira de
Pedagogia e Higienseriam estudadosiistoria da Educacdomeétodos gerais do ensino;
organizacdo e legislacdo escolar, psicologia iiffanthigiene, além de cuidados médico
praticos para as criancas” (MOURAO, 1962, p. 2&4ifo nosso.

Assim, pode-se considerar que, nessa reforma, taesm a génese dos estudos de
historia da educacdo em Minas Gerais, identificaoiainalmente, por meio de um item no
interior dos conteudos da cadeira de Pedagogia,vétae também (com base Qmadro
VIII' ) que a cadeira marca-se, em termos teoricos, pdn aesconsideracdo, porque
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lecionada apenas dois horarios e somente no IV fawamdo reservados cinco horarios a
pratica profissional, provavel influéncia da escdk capital, em cujo curriculo as aulas
praticas sobrepunham numericamente as aulas tedrica

Oficialmente, consistia no retorno da Pedagogia, @njunto de disciplinas
formadoras de normalistas na Escola Normal da @apitha vez que esta ndo constava no
curriculo da referida instituicdo, desde o Decngto1.960 de 16 de dezembro de 1906.
Embora, ja desde 1912, fizesse parte do curriagoedcolas regionais. Nesse sentido, ao que
parece, a pratica profissional na escola de Belazbiote, anteriormente e mediante os
registros oficiais, efetiva-se sem teoria de edieg@ra fundamenta-la.

Essa forma de iniciagdo aos estudos de historeddeacdo, como conteddo ou item
da cadeira de Pedagogia, nessa época, também wamrdescola Normal do Distrito
Federdl®. Entretanto, comprovar a maneira como essa [ixaecse efetivou sob a forma de
ensino, naguela época, seja em Minas ou no Ricadeird, ultrapassa os objetivos desta
pesquisa, além de consistir em uma tarefa bastifitd. Entretanto, julga-se importante
trazer a informacéo de que, por meio de prograrfieigie, o tema histéria da educacéo, foi
colocado explicitamente em pauta.

No itinerério percorrido durante a construgdo deksaiplina, em Minas Gerais, um
passo importante na dire¢cdo de sua definitiva dioicdo, que viria a ocorrer anos mais tarde,
foi dado por meio desse curriculo de 1916. Depessa reforma, varias outras vieram, mas
sem aspectos relevantes no sentido que aqui @drata seja, em termos de mudancas
curriculares. Vale ressaltar que, no periodo coamatielo entre 1916 e 1926, ocorreu certa
expansdo da rede estadual de ensino com a criac@rids grupos escolares e de escolas
rurais e, em Minas Gerais, também se iniciou aamplcdo de escolas de estudos superiores e
técnicas na area agricola e veterinaria.

Quanto ao ensino normal, até 1918, os governosuttdvam (por meio de rigorosas
exigéncias) a equiparacdo entre as escolas daméa Modelo da Capital. No governo de
Artur Bernardes (1918-1922), comecou a haver ceaflb@rtura nesse sentido, pois,
inicialmente, permitiu-se que fosse autorizadawapagacao entre as escolas normais oficiais
e 0s institutos existentes em zonas desprovidae dig® de ensit® Posteriormente, foram

definidas as condi¢cdes para equiparacdo de estabeldos de ensino a Escola Normal

% Segundo Accécio (2008, p. 220) em 1913, no 4°dmssa instituicdo “[...] acrescentam-se itens ivelata
educacdo moral, a formacdo do carater e Nota-se, ainda, a introducdo de itens relativos i&tétia da
Educacéo, encetando-se um estudo histérico da edocao programa de Pedagogia. Essa iniciacdo masstra
génese da Histéria da Educacdo no campo da Educagiino um enfoque, uma abordagem, que a configura
como ciéncia ou disciplina auxiliar da educac&ifo nosso

% Por meio da Lei n° 752 de 27 de setembro de {©LMourao, 1962).
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Modelo da Capit&l. No governo do Presidente Fernando de Melo Vidi924-1926) foi
prevista em 18F (mas n&o concretizada) a criacdo de uma EscolmM@uperior na Capital
(previa-se curso de dois anos de duracdo) e adive ensino normal em dois cursos: um
fundamental (de dois anos, com vistas a complementansino primario) e o normal
propriamente dito, concluido em quatro anos. Ptotaressa época ja se pensou em alongar a
duracdo dessa modalidade de formacgao profissiomple veio a concretizar-se na reforma de

Francisco Campos.

2.2 Atuacgdo de Francisco Campos: contextos e fundamerstoelacionados as reformas
educacionais que empreendeu a partir de 1927

Wirth (1982, p. 141) avalia que, o sistema educsdimineiro, das escolas primarias
as faculdades de ensino superior, durante a parfese republicana brasileira, marcou-se por
um paradoxo, pois foi “simultaneamente impressitman lamentavel’. Um dos dados
destacados pelo autor para ilustrar este pontdsiie, vefere-se ao fato de que no inicio da
década de 1890, Minas liderou o Pais em niumercad#as fundadas, em contrapartida, em
1898, o governo Silviano Brandao fechou quase goaitas escolas, devido a economia de
escassez, fato que desmoralizou a educacao miassa.situagdo econdmica, de constantes
crises, prolongou-se durante toda a primeira dédadaéculo XX, adentrou a segunda e
continuou afetando o setor educacional.

Entre os anos 1926 e 1930, Minas Gerais foi godernaelo presidente Antonio
Carlos Ribeiro de Andrada, cujo Secretario dos Niegodo Interior era Francisco da Silva
Campo&’. Para Wirth (1982), sob esse secretario Minassacesovamente a lideranca,

juntamente com Séo Paulo e Rio, no movimento pafthorar a educacao primaria, pois;

67 Lei n° 825 de 1° de outubro de 1942f. Mourao, 1962).

% Decreto n° 6.831 de 20 de marco de 1925 — “Regrtondo Ensino nas Escolas Normais” (Cf. Mouréo,
1962).

% Francisco Luis da Silva Campos nasceu em Dordsdhia, Minas Gerais, a 18 de novembro de 1891. Era
filho de Jacynto Alvares da Silva Campos (juiz deeiib) e de Azejdlia de Souza e Silva. Em 1914rion-se

em Ciéncias Juridicas pela Faculdade Livre de Di@g Belo Horizonte, onde mais tarde tornou, peionde
concurso, professor de Direito Piblico ConstitualoEm 1924, tornou-se Catedratico em FilosofieDideito

pela mesma faculdade. Seu ingresso na vida pldBiceu como Deputado Estadual pelo Partido Repmiolic
Mineiro (PRM) em 1919, e depois como Deputado Fddée21). A educacgado, nessa época, ndo condiumia

de sua atencdo. Em 1926, foi convocado para assuf@cretaria dos Negécios do Interior de MinasaiSger
responsavel pelos assuntos da educacdo mineiraxédoicio desse cargo percebeu a relevancia dagiuoa
arbitragem do conflito entre o tradicional e o modereformista, tdo a gosto da época, bem compauncial
estratégico nas aliancas politicas que viria a eemter. Realizou importantes reformas no sistemandmo,
tanto mineiro, com a reforma do Ensino Primariocgrhal, durante o governo de Antdnio Carlos (19280)9
quanto no Governo Provisério, de Getulio Vargas,gem ocupou o cargo de Ministro da Educacéo e Saude
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Em 1926, Campos convocou um congresso estadua¢ sobtodos de

ensino e problemas administrativos em nivel primdDdis professores foram
retreinados por educadores contratados na Europaaeto o nimero de
escolas mais do que duplicou. Presos no entusiasmpos-guerra em

relacdo a inovacdo pedagogica no mundo atlantiemp8s e sua equipe
foram lider da campanha nacional para focalizaemacao na educacéo; isto
€, construir uma opinido publica para apoiar a agiw. Esse foi o principal
tema do Segundo Congresso Nacional de Educacdados mais tarde,
em Belo Horizonte (WIRTH, 1982, p. 141-2).

Francisco Campos, de acordo com Moraes (2002, »-388lancou mao de uma
filosofia e de propostas pedagdgicas escolanoyistascadamente liberais e de prestigio na
época, objetivando realizar, quanto ao ensino primama reforma com vistas a promover a
renovacdo dos métodos e processos pedagoégicosiezproma escola “ativa, util, ligada as
necessidades das criangas, livre, espontanea,dorendos futuros cidadédos”. Com relacao
ao ensino normal, pretendia aprimorar a formac¢&opdofessores, instrumentalizando-os nos
novos métodos e processos, para assim conduziemtéia anunciada, nova escola mineira.
Por isso, além de congressos, promoveu uma esgécietercambio: enviou professores
mineiros aos Estados Unidos para estudos e trospecklistas europeus para ministrar
cursos em Mind$.

O processo de reformas levadas a cabo por Antdaitm<e Francisco Campos foi
antecedido pela realizacdo do Primeiro Congresdastricdo Primaria do Estado de Minas
Gerais, ocorrido em maio de 1927. No dizer de V€Rf00, p. 53): “Este acontecimento
referiu-se a producdo de um momento e de um aneb@dmtdebates em que o governo
pudesse conseguir legitimidade para execugcdo doeemgimento.” Descreve a autora que
esse evento foi pautado por muitas e abrangensessdioes sobre diversos temas, desde a

forma de organizacao das instituicbes de ensinmiless primario, normal, técnico e escolas

Publica. Foi entdo como jurista, politico e educagle teceu sua biografia no cenario brasilei® sat colhido
pela morte em 1° de novembro de 1968 (MORAES, 200232).

0 Uma das mais ilustres convidadas foi Helena WilaaianiAntipoff (1892 — 1974)Em 1909, ela obteve o
diploma do Curso Normal em S&o Petersburgo. Emid&gestudou na Sorbonne entre 1910 e 1911, obtendo
bacharelado em Ciéncias. Assistindo a palestré&atee Janet e Henri Bergson no College de Framreecou

a se interessar pela Psicologia. Convidada por &doGlaparéde, foi, entre 1912 e 1916, aluna dagira
turma do Instituto Jean Jacques Rousseau em Gemglg® obteve diploma de psicologa, com especid@iza
em Psicologia Educacional. A convite do governoEdtado de Minas Gerais, Helena Antipoff veio para o
Brasil em 1929, atuando como professora de Psieoltay Escola de Aperfeicoamento de Professoresonae
instalada para atender as propostas da reformagilooemineiro de 1927 (Reforma Francisco Campogrd
Casasanta). O contrato inicial de dois anos fobvado sucessivas vezes ao longo da década de 1930
(CAMPOS, Regina Helena de Freitas (or@icionario biografico da psicologia no Brasil: Pioriros. Imago
Editora: Rio de Janeiro, 2001, 461 p. Disponivel: dttp://www.cliopsyche.uerj.br/arquivo/antipoffrhk .
Acesso em 31/05/2011).
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infantis, passando pela organizagédo geral do ersprogramas, horarios, recursos didaticos,
disciplinas escolares (conteudos ja existentesr@gio de novas disciplinas), os métodos de
ensino, 0s exames, a inspec¢ao técnica nos estabettas educacionais, dentre outros.

As discussbes e debates somaram-se atividades egire festas, apresentacdes de
dangas e visitas as escolas da Capital. Com issoyehintensa mobilizagdo tanto dos
elementos ligados diretamente ao setor educacigu@nto dos componentes das elites
mineiras (politicos, médicos). Nesse contexto, hgandestaque nesse momento um discurso
pedagogico em que a questdo da formacao integraddildduo, pensada em todas as suas
dimensdes, espirito e corpo, era algo urgente feiset (VEIGA, 2000, p. 55), haja vista que
também entrou em jogo uma espécie de balancovelatis ultimos cem anos da educacao
brasileira, pois em 1927 completava-se exatamenteantenario da primeira lei nacional (de
15 de outubro de 182°#)que tentou organizar o ensino primério publico prasincias, sob
um modelo unificado. Todavia, tal lei n&o se coisoi.

Nesse aspecto, o congresso promovido pelo goveineirm se revestiu de certo
simbolismo, no sentido de pretender marcar a iogéad “do novo tempo historico, a era da
modernidade” em Minas (Veiga, 2000, p. 54), uma ger foram divulgadas varias
inovacgbes do campo pedagdgico relacionadas ao reatinescolanovista. Mediante esse
contexto, as propostas direcionaram os olhares@araro em contraposi¢cao a um passado,
cujo legado, em termos educacionais, foi desqoatib.

ApoOs esse evento estadual (e com as Reformas ohm gmsnario e do ensino normal
ja em curso), Belo Horizonte sediou a Il Conferérdacional de Educacdo da Associacao
Brasileira de Educacéo (ABE)ocorrida de 04 a 11 de novembro de 1928. Na | &€8éntia

" Essa lei, por meio de dezessete artigos, detevenirentre outros pontos, que em todas as cidadas, e
lugares mais populosos haveria escolas de primieitas, onde os professores deveriam ensinarartidio o
método muatuo, segundo um curriculo que, para osnoeralém de ler, escrever e contar daria no¢cbes de
geometria, de gramatica, principios de moral erdwutristas. A aprendizagem dos mestres seri fieitcapital

da provincia e estes seriam admitidos por meioxdene, em carater vitalicio, percebendo anualmemiie e
200$000 e 500$000 (duzentos e quinhentos mil ide)eria mestras de meninas, onde necessario traimds

um curriculo mais simples e incluindo o ensino dengas domésticas. Haveria castigos conforme odméto
Lancaster (Cf. “Lei de 15 de outubro de 1827”. Risipel em: http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/hebba

. Acesso em 24/05/2011).

2 Criada em 1924, a ABE representou a abertura démportante espaco de debate e de elaboracéo de
sugestdes relativas a condugdo da politica eduwdaim Brasil. Funcionou, desde entdo, como umedade

civil, de adesdes voluntéarias, que reunia professerinteressados em educacdo. Com sede Rio deoJane
secdes regionais (que gozavam de autonomia endoetagepresentacdo nacional), a atuacdo da Asdocsac
dava por meio de encontros destinados ao debaentes educacionais, pela realizagdo de cursogetesse
para professores e educadores em geral ou petoubsth divulgacdo de publicacdes e pesquisas ndtcGiohdn
educacdo. Porém, entre as atividades da ABE quangdcam maior repercussdo estdo as Conferéncias
Nacionais de Educacao, realizadas em diferentad@stia Federacdo, funcionaram como o elo entoxermp
federal, os governos estaduais e representantescaaade civil — professores, jornalistas, citagididerancas
religiosas e politicas, dentre outros —, constitoise importante estratégia de difusdo de idéipaneipios
caros a determinados projetos de organizacdo dooemglie, por sua vez, correspondiam a uma agaontes

89



em Curitiba (1927), ficara definido que a seguisgeia realizada em um estado da regiao
nordeste, sendo escolhida Natal, capital do Rionérado Norte. Mas, de acordo com

depoimento e avaliacéo de Lourenco Filho (1828)bre o evento,

Circunstancias supervenientes levaram a ABE a idesgichor Minas Gerais,
cujo governo desde logo apoiou a ideia, ndo tenegdido esforcos para a
boa realizacéo dela. Os trabalhos da reforma daepsimario e normal de
Minas e a criagdo da Universidade de Belo Horizdateam a essa escolha
um carater de oportunidade sem igual. Além disama jr consolidando a
iniciativa da ABE, 14 estavam, em Minas, a sua eroial hospitalidade e o
seu estrénuo liberalismo (LOURENCO FILHO, 1922 1.

Essa Conferéncia em Minas, embora de abrangéncianah e, portanto, para um
publico mais ampliado, foi organizada no mesmo #&omdo | Congresso Estadual da
Instrucdo Primaria (1927); isto €, a programacdeoleia momentos dedicados aos
discursos/debates de temas diretamente relacioriadeducacé8d e outros de atividades
externas (festas, passei6sMas, ambos davam centralidade & educacéo; o iprimeava
um ambiente politico e culturalmente propicio aidticdo das reformas; o segundo reforcava
0 prosseguimento de tais mudancas e ainda divuigaea nivel nacional, as realiza¢des do
governo mineiro no campo educativo. Com relacaotaoss tratados na Il Conferéncia

Nacional, Lourenco Filho foi relator de uma tese gque propunha a unificacdo do ensino

ampla de organizacdo do Estado e da nacionalidadieante o periodo 1924-1935, a ABE promoveu sete
Conferéncias Nacionais, o0 que demonstra o seu p#pel no acompanhamento das reformas que se famam
campo educacional, tanto no &mbito estadual quanfederal (Cf. SILVA, 2004, p. 11).

3 Silva (2004, p. 21) transcreve o depoimento derégp Filho e cita como fonte o seguinte periddico:
Educacéo Orgéo da Diretoria Geral da Instrugdo Publica &dciedade de Educagdo de S&o Paulo, v. 6, n. 1-2,
p. 3 -13, jan./fev. 1929. Por isso a data 19291828, ano de realizacédo da Il Conferéncia da ABE.

4 Dentre os temas debatidos, mais diretamente oelados com o ensino normal, em meio a consensos e
dissensos, chegou-se a conclusdo das seguintessideckes: de uma educacao politica, com vistasnéaf@io

do homem nacional, consciente de seus deveresigicservindo ao mais amplo espirito liberal, cagmz
promover a colaboragéo entre os homens do prépi®gdo mundo; de promover uma educacao sanigaa
pratica de habitos sadios nas escolas, com visgadmnitarios e organizacdo de centros de saédegenizar-

se um congresso de professores das escolas ngranaightensificar a cultura moral dos mestres;ria;@&o de
cursos de puericultura nas escolas normais e oestabelecimentos de educagéo, e de outros clspesi&s
para professores; de atender-se as necessidadesdaaegionais quanto ao ensino primario e nomadlgar

de unifica-los (SILVA, 2004, p. 25).

> Os eventos extras foram criticados por LourendboFipois no seu entender trouxeram certo prejatz®
debates educacionais, haja vista que estes, p@s,véaram realizados de forma répida, a noite,t@ is
impossibilitou cumprir todo o longo programa no aleer dos oito dias de atividades, assim ndo foram
esgotados 0s assuntos centrais (SILVA, 2004, p. 8%, percebe-se na leitura do documento que ergov
mineiro queria mostrar sua capital — Belo Horizoc@tava com mais ou menos trinta anos e era madtvo
orgulho e exemplo de urbanizacéo, higienizacad@zaelorganizacéo —, e as localidades vizinhas, Gabara,

a mina de Morro Velho, dando assim visibilidadeuapca do Estado e a convivéncia lado a lado deemade

do tradicional.
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normal em ambito nacional e o uso do método asebre o qual teceu consideracdes e
apresentou fundamentacgdes tedricas. Sobre a Waificustentou que,

Faco minhas as palavras proferidas pelo profesddinid Peixoto na
Camara dos Deputados, tratando da Reforma da @ogdt, a 10 de agosto
de 1925: O nosso ideal é ter uma escola Unicagrdisada, profusa, unida
em série, de formacdo dos mesmos brasileiros, ddsica cultos, e nao
como agora, dispersos pela alma e pela capacidsolados nos seus
confinamentos regionais, nortistas e gauchos, aliteos e sertanejos,
nordestinos e sulistas. Brasil que se desagregeju@oa educacdo
fundamental ndo pode fazer brasileiros, mas cidad&opequenas patrias
provincianas. Se o Brasil ndo se pode desinteredgsaformacédo dos
brasileiros, cumpre que a Unido oriente e dirijpirgsalmente a educagéo
fundamental. Assim fazem os maiores paises do muadaglaterra, a
Franca, a Alemanha. [...]. A unificacdo do ensirmnmal ndo apresenta
inconveniente algum, mesmo adotando o método asBvaferece uma
vantagem de imensa relevancia: criar a alma naoip@JRENCO FILHO,
1929, p. 140).

Assim, esse educador apresentava as vantagems desino centralizado em termos
de orienta¢des Unicas e comuns para os niveisafugatal e normal, a serem seguidas por
todas as escolas publicas em todo o territoriconati Portanto, um sistema diferente daquele
em vigor, em gue cada estado organizava seu skioca@onal, nos referidos niveis, de forma
descentralizada e independente.

Nesse sentido, a educacdo, em cada unidade dad&derconstituia-se em uma
politica dos governos estaduais, de forma marcad@nredividualizada, possibilitando assim
as descontinuidades, devido as constantes refgrropsstas no periodo de mandato de cada
Presidente do Estado e seu respectivo Secretariateidor. Além dessa descontinuidade,
ainda havia, do ponto de vista de Lourenco Fillgqyestéo do regionalismo que comprometia
a formacéo de um espirito de pertencimento a uini peacional, pois o individuo se prendia
antes a um espirito provincial. Contudo, depoiamtaciacdo dessas ideias pela Comissao de
Instrucdo, o parecer final apresentado por Barbes@liveird® (1928) foi dividido em duas

vertentesuma técnica, outra politica:

Primeira, [...] ninguém pde hoje em davida a supElade do aprendizado
ativo sob qualquer de suas formas. Esta convicg@mroe da propria
evolucao das ideias filosoficas do tempo, como Byesves pragmatistas em
geral, que tém do fendbmeno do conhecimento, reguldd parte da acéo
humana, uma conviccao diferente da do intelectualide outros tempos.
Somos do parecer, pois, que esta parte da condegia@aprovada, como se

% Conforme Silva (2004), Carlos A. Barbosa de Ofvedra entdo Presidente da Associacdo Brasileira de
Educacao (ABE) e professor da Escola Politénica.
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verdin fine. J4 ndo podemos dizer o mesmo da segunda partke-¢ae a

Unido deve avocar a si 0 Ensino Normal em todo is. P& isso somos

levados, em primeiro lugar, pela consideracdo de egpsa parte ndo se
prende, de modo necessario, a primeira. Nao seduidmente necessario
gue a Unido avoque a si todo o Ensino Normal de,Rasdra que o0s

processos didaticos se renovem nesse ensino (ORWEI928, p. 142).

Por meio desse parecer, percebemos que o conhéaisadme principios dos métodos
ativos de ensino era disseminado entre os panipa assim como a unanimidade dos
posicionamentos favoraveis a sua adocéo. Entretgnmto a nacionalizacdo da educacéao
ainda ndo havia consenso. Enfim, havia uma presiigho em adotar métodos criados e em
USO Nos paises estrangeiros, porém o mesmo naavaegdanto ao modelo do sistema de
organizacao do ensino.

Quando afirmamos acima que a Il Conferéncia da AB#e ter servido para reforcar
as reformas ja em curso em Minas Gerais, essabgmssie se torna mais efetiva ao
confrontarmos os registros de teses, como a defemubr Lourenco Filho, com os textos
legislativos dos Regulamentos, tanto do Ensino &ton(Decreto n°® 7.970-A, de 15 de
outubro de 1927), quanto do Ensino Normal (Deanét®.162 de 20 de janeiro de 1928); pois
se percebe numerosas referéncias aos escolanoviesges documentos, que definiam as
politicas educacionais para o ensino no EstadosadRamos ainda que, embora a tese da
unificagdo do ensino normal proposta por Lourenfw.f nesse evento, ndo tenha sido
aprovada, sabemos que, anos mais tarde, foi naadatie adotada, a partir de um processo
desencadeado pelo proprio Francisco Campos e gadbrpor Gustavo Capanema.

A rede estadual de ensino mineira cresceu durargeverno de Antonio Carlos,
secretariado por Campos. Segundo informa Morae32(28 383): “foram criadas mais de
trés mil unidades do Ensino Primario, tendo hawido acréscimo de 87% na matricula.
Foram criadas, ainda, vinte e uma Escolas Normfaga3.” Os dados acima corroboram a
observacdo de Wirth (1982) sobre aumento do numberescolas. Embora, esse autor, em
seguida afirme: “[...]; mais tarde, 0 movimentordorma da década de 20 foi desacelerado
drasticamente pela crise de 1929” (WIRTH, 1982,42). Ou seja, mesmo que a atuacéo de
Campos tenha proporcionado momentos de dinamismescensdo da educacdo mineira,
seguiram-se outros de decadéncia e retrocessosadeiren semelhante ao ocorrido nas
reformas anteriores.

No entanto, para o tema desta pesquisa, a refoeni®28, em Minas foi marcante,
seja pelo modelo que imprimiu ao ensino normalnfedo do curso, programas, novas

disciplinas e métodos de ensino), seja pela ing@olwa Cadeira de “Historia da Civilizagéo,

92



particularmente histéria dos métodos e processosddeacdo”. Todavia para se entender
sobre a estrutura desse curso dar-se-a a conhegerseguida, alguns aspectos do
Regulamento do Ensino Normal (Decreto 8.162 dee2ankiro de 1928).

2.3 As caracteristicas gerais do Regulamento do BEns Normal decretado em 1928

Os textos das reformas anteriores iniciavam, enalgesclarecendo que o ensino
normal teria por objeto a formacdo dos professpresérios. Nessa reforma, houve uma
ampliacdo, pois o Artigo 1° do referido Regulameméz a seguinte redacdo: “O ensino
normal tem por objeto formar os professaetemais pessoal técnico para o ensino primario
do Estadoe sera ministrado eduas categorias de Escolas: do primeiro e do segurdu”
(MINAS GERAIS, 1928, p. 82). Grifos nosso. Assirital/am criados diferentes niveis de
habilitacdo normal em MindS no que dizia respeito & abrangéncia da atuacée ap
conclusdo do curso; o que implicava, também, emralitas quanto, a sua duracdo, aos
curriculos desenvolvidos durante a formacao priofiss e as escolas aptas a oferecé-los.

Quanto a duracdo, houve um prolongamento no tewtab de permanéncia do (a)
normalista na escola, pois no caso especifico gionsl® grau, este foi dividido em trés cursos
ou etapas: Adaptacdo, de dois anos; Preparat@itréd anos; e Aplicacdo, de dois anos;
somando-se para conclui-lo sete anos de estudosrr@al de primeiro grau seria feito em
cinco anos, cuja primeira etapa consistia no cdesadaptacéo, fase comum aos dois dfaus
seguido do normal propriamente. Para o ingressoagla uma destas etapas, havia uma idade

especifica, respectivamente: onze, treze, e dezesses; além disso, exigia-se ter cursado e

" Haveria duas categorias de escolas normais: deeloi e de Segundo Graus, porém trés tipos deitaghib
profissional; pois além desses dois graus havidéamos professores primarios de escolas ruraissejiam
formados em cursos ministrados em grupos escolddesacordo com os artigos 1°, 25 e 26 do Regulanmen
estes se formariam em classes especiais, unidscantxas aos grupos escolares, onde também fipaatica
profissional acompanhados do respectivo profegdém desta pratica, durante dois anos estudarititnla de
revisdo, as mesmas disciplinas ministradas asgasamxceto a Lingua Patria, que deveria ser mai$usndada
(MINAS GERAIS, 1928, pp. 82; 86).

8 O curso de Adaptacdo nas escolas de primeirogpasuia a mesma duracdo e organizacéo das eseolas d
segundo grau, excetuando o Francés, matéria exaldsi curriculo das escolas de segundo grau, coefor
artigo 24 do Regulamento em apreco (MINAS GERARRS] p. 85).
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sido aprovado na fase antefforQuanto aos curriculos, ha diferencas perceptmmeigiante

observacdo dQuadro X:

Quadro X — Listagem das disciplinas/matérias e/ouatleiras componentes do curriculo
dos cursos de 1° e 2° graus

CURSO NORMAL DE 2° GRAU

(Ministrado somente em Escolas Normais Oficiais, oo duracéo total de sete anos)

A)

Matérias constituintes do curso de Adaptacaqcomplementar ao primario
necessario para matricular-se no Preparatdisfribuidas pelos dois anos dg

estudos:Portugués, Francés, Aritmética, No¢des de Histlwi8rasil e Educacao

Civica, Geografia, Nocbes de Ciéncias Naturais,ebes, Educacdo Fisica
Canto.

e

D

C

e

B)

Cadeiras constituintes do curso Preparatério(destinado a ministrar a cultu
geral ao normalistajistribuidas pelos trés anos de estudofortugués, Francé
Aritmética, Geografia e Corografia do Brasil, Getniae e Desenho Linea
Desenho figurado, Historia do Brasil e Educacaadcg@jisica e Quimica, Histor
Natural, Trabalhos Manuais e Modelagem, Masicam&@oral, Educacgéo Fisic:

ra

)

a

|

C)

Cadeiras constituintes do curso de Aplicacadestinado a formacéao profissior
dos mestres primariosylistribuidas por dois anos de estudosPsicologia
Educacional, Biologia e Higiene, Metodologigiistoria da civilizacéo,
particularmente dos métodos e processos de edueaPaatica profissional.

al

CURSO NORMAL DE 1° GRAU

(Ministrado tanto em Escolas Normais Oficiais quart em Escolas Normais
particulares reconhecidas pelo governo do Estadogm duracgéo total de cinco anos)

A) Curso de Adaptacado— Observacdes:O curso de Adaptacdo nas escolas normais

de 1° grau tinha a mesma duracdo (dois anos), ieeg@o (mesmas matérias
curso correspondente nas escolas de segundo geaosro Francés) e objetivq
complementar ao primario para matricular-se no cuwgbsequente, no caso
normal de primeiro grau.

do
S:

B)

Curso normal de primeiro grau: Portugués (1° e 2° anos), Aritmética (1° a
Geografia (1° ano), Desenho (1° e 2° anos), Trabdfanuais e Modelagem (19
2° anos), Musica e Canto Coral (1° e 2° anos), &g Fisica (1° e 2° ano
Nocoes de Geometria (2° ano), Corografia do B(@8ikno), No¢cbes de Ciénci
Naturais (2° ano), Histéria do Brasil e Educacaadai (3° ano), Metodologia (3
ano), Nocdes de Psicologia Infantil e Higiene Eaco{3° ano), e Pratic
Profissional (3° ano). Duracgéao: trés anos.

Fonte: MINAS GERAIS, 1928, p. 85.

" Embora, nesse aspecto a lei abria uma excecédoyeanaue para o ingresso em cada um desses cessas,
exigéncia poderia ser substituida por um exameiqmillas matérias constantes da etapa anteriorprrnef
artigos 9°, 12 e 17 do Regulamento do Ensino NofMRIAS GERAIS, 1928, pp. 83 e 84).
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Quanto as escolas aptas a ministrarem esse engyOYLrNoO Mineiro reservou para Si
0 monopolio sobre o segundo grau; pois, conformaetigo 2° do Regulamento em foco, tais
cursos sO poderiam ser ministrados em Escolas N®@ftiais e estas se limitariam a dez.
A localizacéo de trés delas foi definida de anterB&bto Horizonte, Juiz de Fora e Ouro Fino;
as demais teriam sua criagdo ou recriacdo em diackds escolhidas com vistas a atender as
necessidades das grandes regides do &&t#loanto aos cursos normais de primeiro grau,
poderiam ser oferecidos tanto por escolas oficigiganto particulares, desde que
reconhecidas e fiscalizadas pelo Estado. (MINAS SI5R1928, p. 82).

A diferenca basica entre esses dois niveis, nagueespeito a atuagao profissional,
reside no fato de que o (a) normalista de primgnau poderia exercer, simplesmente, a
funcado de professor (a) de primeiro §faenquanto que o portador do diploma de normalista
de segundo grau ficava habilitado “para todos ogosado magistério primario, bem como
requisito para nomeacao de professores de metodaagde pratica profissional nas Escolas
Normais” (MINAS GERAIS, 1928, p. 85). Isto signifiqque, ao concluinte dessa Ultima etapa
era possibilitado um alargamento na sua atuacafisgiomal podendo exercer todas as
funcdes existentes nas escolas primarias e tandgm@omér nas escolas normais.

Conforme ja comentado no inicio deste capitulogfmas mineiras ndo constituem
um fato isolado, mas fazem parte de um conjuntoettemas ocorridas em varios estados
brasileiros, nesse periodo. Acreditamos que dealss, e ndo por coincidéncia, algumas
semelhancas nos aspectos do formato, duracdo tercdcacurso normal mineiro, com o
curso oferecido pela Escola Normal do Distrito Falie

Até este ponto nos ativemos principal e sinteticdmenos aspectos da reforma
relativos a estrutura do curso, isto correspondsoateudo da “Parte | — Da organizagdo geral
do Ensino Normal”. Entretanto, esta se trata de l@nainuciosa, composta de 284 artigos,

em gue o legislador procura definir:

8 Dentre estas foi reaberta a partir de 1928, al&sdormal Oficial de Uberaba, em sua segunda fase d
funcionamento (Decreto 8.245 de 18 de fevereirha#s).

81 Contudo, de acordo com o artigo 22, depois delinab dois anos consecutivos no magistério primésees
professores poderiam “obter diploma de normaligtessegundo grau, mediante exame de Francés, Ps&olog
Educacional, Metodologia e Préatica Profissionall\ldS GERAIS, 1928, p. 85).

82 De acordo com Accacio (2008, p. 222), passou arargoor meio do Decreto n° 2.281 a Reforma de 1928,
que remodela a estrutura da Escola Normal, passard categoria de ginasio com algumas cadeiras
pedagogicas para um curso de cinco anos de prépapagfissional, dividido em dois ciclos, 0 propetité

com trés anos e o profissional com dois anos dérimatespecializadas para a formacéo do profeGsarse
ainda, 0 curso complementar primario superior -a gajo ingresso tém preferéncia os alunos que gvaoh o
curso primario de cinco anos — com dois anos deagdior, vocacional, anterior ao propedéutico, corapti
sete anos de formacgdo na Escola Normal. A parisetedados percebemos que, embora ocorram difsrenca
quanto as nomenclaturas das fases, ha tambémraiadlas perceptiveis, inclusive a duracdo — de-seta a
mesma para se concluir o curso completo atingingiao mais elevado.
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* Como deveria ser ministrado o ensino (suas findédaos modos de conduzir as
aulas, as excursbes, o uso da biblioteca, a pratiolissional e os estagios dos
normalistas);

* A duracado do ano, da semana letiva, das aula®ena fde conduzir os processos
de avaliacdo (exercicios, exames — orais, esci®sadmissao, finais, de segunda
época — etc.);

» Os critérios para o Estado reconhecer escolas opasdiculares de 1° grau;

» Afiscalizacéo aos estabelecimentos de ensino namgeral;

* A administracdo das escolas normais estaduais atrdmiicbes do pessoal
administrativo (do diretor ao zelador);

* Sobre o corpo docente (provimento, concursos, deverofissionais, normas
gerais - relativas as faltas, as substituicbedjcancas, as infragbes e penas e, ao
processo de aposentadoria);

* Quanto aos alunos estabelecia: a época e as noaladisas as matriculas e
transferéncias, os valores das contribuicOes,rgd&eaos pobres, os deveres em geral,
as normas disciplinares, as infracdes e puni¢cdeespmndentes;

* E por fim, ainda havia as disposi¢c0es gerais esiti@ms.

Os 284 artigos desse decreto foram antecedidosirpaiExposicdo de Motivogia
qual boa parte do conteudo Regulamento do Ensino Norm@&igura 2.2) é comentada, no
sentido de justificar certos aspectos como: a setadse de mudanca e/ou remodelagcédo na
formacdo dos futuros professores primarios, osnpetrds e determinacdes aos docentes das
escolas normais para conduzirem as aulas leciosadasormalistas, a origem e 0s principios
que fundamentavam tais mudancas, as finalidadesddeacdo no Estado e, por fim, as
modificacdes curriculares que seriam introduzidas.

Quanto as modificagbes curriculares eram identlisanominalmente as novas
cadeiras e as razdes de suas inclusdes, relacmaanab avanco do conhecimento cientifico
no campo da psicologia educacional e dos métodassate ensino e, ainda, apresentavam as
vantagens desses novos estudos no curso de formagsion, a cadeira deHistéria da
civilizacao, particularmente histéria dos méetodgsacessos de educacao” constituiu um dos
itens alvos dessa explanagédo. Por isto, na segyéeaefocaremos alguns aspectos mais
relevantes desskxposicdo de Motivesreveladores de crengcas em que o legislador se

fundamentou.
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Flgura 2 2 Capa do I|vreto do Regulamento do Ensmo NormaI:s;Lg

Fonte: Museu da Escola de M.G — Belo Horizonte (Ftcavo da autora).

2.3.1 A “Exposicdo de Motivos” do Regulamento do Ensino drmal e a introducao
de Histéria da Civilizacéo e da Educacao

Em Minas, como em geral ocorria, a reforma dorensiormal foi antecedida pela
reforma do ensino primario. Assim 1posicdo de Motivoslo Regulamento do Ensino
Normal, o Secretario do Interior, Francisco Campmigge-se ao governador do Estado,
Antonio Carlos R. de Andrada (1927-1930) nos segsitermos:
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Desde que o governo de vossa exceléncia empreendificil tarefa de

reorganizar o0 ensino publico em Minas, [...] coepdeu e declarou, de
logo, que o fundo do problema, as suas raizesmassino os fatores
determinantes de sua solugdo, s6 poderiam seridatinge captados no
dominio do ensino normal, matriz do ensino primagoe somente pela
renovacao e reajustamento do primeiro podera sevaelo 0 seu espirito e
reajustado nos seus termos (REGULAMENTO, 1928).p. 3

Por meio de tais palavras, registradas nas pagimaais do documentoo governo
mineiro partia do principio que, para se concreteaeforma do ensino primario, ja& em
cursd®, fazia-se necessario ofertar ao futuro docente fommaacado profissional remodelada

nos parametros do Regulamento do Ensino Normaseseguia. Para isso argumentava:

* 0O ensino normal era a base para ensino primarib@agualidade desse ultimo
estava diretamente relacionada a boa qualidadesdos professores; mas, estes
dependiam ou necessitavam, no curso normal, derepa@ melhor, tanto em termos
tedricos quanto praticos, pois ndo se podia eXxiga atuacdo se nao lhes fossem
proporcionada uma formacao adequada,;

* O ensino precisava dar um salto de qualidade,s@o&ssim difundiria também seu
aspecto quantitativo, ou seja, o crescimento enmtgflamle era conseqiéncia da boa
qualidade;

* 0O ensino de ma qualidade néo era util, nem atraenéntador e/ou provocativo;

* Frequentar uma escola ruim era, em termos comyasatequivalente a receber
um castigo, o que levava a infrequencia;

* Os defeitos do ensino primario ndo estavam noaulorie nos programas, mas nos
professores. As deficiéncias destes residiam ndasdog e técnicas que até entdo
dispunham para abordar e captar o interesse ihfpata promover um ensino
concreto, intuitivo e palpavel, e também na progmaensao intelectual do professor,
guanto a capacidade de apropriar-se da realidadeddaou em outras palavras, de

proceder a uma melhor leitura de mundo;

8 A Reforma do ensino primério foi proposta por angd “Regulamento do Ensino Primario”, aprovadapel
Decreto n. 7.970-A, de 15 de outubro de 1927 eavaiacéo de Mourdo, efetivamente, seus elaboradore
(Antbnio Carlos sob a orientacdo competente ddSseuetario Francisco Campos) tiveram em mira, dedné

de ensino, a finalidade educativa da instrucao doiame também aplicaram os progressos da Pedagatpa
Psicologia Educacional. Em 22 de dezembro dessexmaso foi baixado o Decreto n. 8.094, que apra®u
programas do ensino primario de acordo com o Remno citado, cujas sugestdes para o preparo giEsli
consistiam na busca de implantacdo da Escola Aprs, meio de uma adaptacdo do método Decroly
(MOURAO, 1962, pp. 372 e 386).
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* O ensino normal existente ndo passava de tiaming, isto €, um estudo
acompanhado da aplicacdo dos métodos e técnicagyqupdas. Contudo, faltava
proporcionar ao futuro docente a aquisicdo de t¢ésnpsicoldgicas, intelectuais e
morais durante o processo de sua formacdo (REGULAME 1928, p. 4-8).

Apontados esses aspectos que, na visao do reformamtwsistiam nos principais
problemas, esclarece que a inspiracdo para a ukgaggdo do curso tinha origem na
organizagdo dos sistemas vigentes na Alemanhatémgi, Austria e Estados Unidos, em que
os estudos preparatérios ao curso de formacaoferan® em estabelecimentos secundarios; e
ao curso normal, ficava reservado apenas o estasi@iéncias e praticas pedagogicas, com
isso a tendéncia era de nivela-lo ao ensino untaers Isto era o ideal, segundo o Secretario
do Interior, mas o estado de Minas néo tinha c@edigle oferecer um ensino em moldes t&o
amplos. Assim, a saida foi dividir o curso normral @ois graus (1° e 2°, conforme ja descrito
no item anterior), como também permitir aos alunosar as matérias do preparatorio fora da
escola e prestar as provas para o ingresso no dergplicacdo (correspondente aos dois
anos ultimos da formacao normal). Era também ifleak as condi¢des, de imediato, ndo o
permitia) que fosse criado logo o Curso de Apeofmigento (espécie de Seminario
Pedagogico) para treinar uma elite de professoessistentes técnicos nos recentes métodos
de ensino e técnicas pedagodgicas que poderiam aer eficientes no trabalho com o
primério. Enquanto ndo se criava tal curso, o décAgao iria preenchendo esta lacuna
(REGULAMENTO, 1928, p. 9-10).

Assim, entre possibilidades viaveis e utdpicaslindava-se um conjunto de
modificacbes para o ensino normal, cujo modelo er@aomais, como na segunda metade do
século XIX, apenas o curso oferecido na Franca agora os olhares haviam se ampliado e
direcionado também para um grupo maior de paisgsetBnto, projetavam-se adaptacdes e
simplificacfes. Nessa perspectiva, o curso tepa@icidades locais justificadas pela falta de
condic@es financeiras do Estado (fato recorrent®rago da histéria da educacdo mineira) e
apresentava um paradoxo, pois, se por um ladovérisa a questdo da boa qualidade, por
outro se abria um precedente, ja que, permitiaamsduturos docentes cursar as matérias da
fase preparatéria fora da escola e depois prestaap para ingressar nos dois ultimos anos
do curso normal. Isto na pratica equivalia a un@@@s de curso vago ou supletivo, cuja

qualidade poderia, dependendo de cada pessoastente duvidosa.
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Com vistas a introduzir as modificacfes julgadesenséarias e remodelar as préticas
existentes, propunha-se, em linhas gerais, que sme@ministrado cotidianamente aos
normalistas passasse a ser desenvolvido pelosspooés dos cursos de formacdo docente

pautados nos seguintes parametros:

» Dar atencado ao lado educativo, mas também, a metpdale cada disciplina;

* Fazer das proprias aulas quanto aos aspectodicmstliterarios e metodoldgicos
modelos, principalmente nas turmas das Ultimas fdseurso;

» Desenvolver a teoria e a pratica das técnicas pegizs unindo ciéncia e
aplicagdo, com mais trabalho de oficina e tentatde realizar experiéncias — Unico
recurso capaz de levar o educando ao conhecimerpgoodesso — com vistas a evitar,
ao maximo, limitar-se apenas a exposicao oral;

* Apelar para a colaboracdo dos alunos (principalengar meio de exercicios
complementares) objetivando que adquirissem o datet realizar investigacbes e
anotacdes, por ser vantajoso intelectualmente @lmente, pois isto possibilitaria
desenvolver a responsabilidade, a percepcéo dod@lesfor¢co pessoal;

* Conhecer a fundo os programas primarios para ppdgrarar melhor os (as)

normalistas que, no futuro, os executariam (REGUENO, 1928, p. 8-9).

Como parte das modificacbes a serem introduzidaplicitava-se também, na
Exposicdo de Motivog criacdo de novas disciplinas, a partir do desthobnto de cadeiras

pré-existentes no curriculo do curso normal, atéeeem funcionamento.

As demais modificagbes introduzidas no curso norm@hsistem no

desdobramento das cadeiras de Fisica e Quimicastéridi Natural, na

criacdo da cadeira de Biologia e Higiene e na deolRgia Educacional.

[...]. Finalmente, o regulamento desdobra a cadigrddistéria do Brasil e

Geral, constituindo a cadeira de Histéria da Gigifdo e da Educacgéo [...]
(REGULAMENTO, 1928, pp. 11 e 18).

Sobre a criacdo da cadeira de Biologia e Higierte dsicologia Educacional, as
justificativas se relacionavam aos novos conhedoserientificos sobre a natureza da
crianca, sendo que esta precisava ser levada eia pelo professor nos processos de ensino

e aprendizagem, pois:
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A influéncia dos pontos de vista biolégicos sobexlacacéo, a necessidade
de conhecimento das for¢cas que atuam no crescinfisito e mental das
criancas, dos fatores organicos que determinam semses € 0 seu
comportamento fisico e intelectual, enfim, todopusblemas da educacao
se acham tdo intimamente ligados ao estudo do isrgarhumano e das
suas reacdes, que o ensino da biologia humanaodf gieixar de constituir
uma parte das mais importantes do curso normaligdad Por sua vez as
nocdes de higiene e puericultura, ministradas carater cientifico, sdo da
maior relevancia, ndo somente para utilidade dasglasprimarias, como da
populagdo em geral, [...]. A criagdo da cadeirgpsieologia educacional
representa uma necessidade imperiosa. [...]. N&@orapreende, com efeito,
gue a psicologia educacional, a cuja influéncialege a modificacdo do
curriculum escolar, bem como a renovac¢do dos métodos deoedsixe de
constituir matéria de estudo nas Escolas destinadgsreparacao de
professores. A matéria prima da escola é a criameasino a tem, a um s6
tempo, como instrumento e como fim (REGULAMENTO289p. 12).

Tal era a importancia atribuida ao papel da psgtaleducacional que a ela devia-se
tanto a modificacdo do curriculo desse curso emadligquanto a necessaria renovacao dos
métodos e das técnicas utilizadas nos processanslao e de aprendizagem, os quais
deviam, entdo, passar a ser centrados na criaaca.ilBstrar esse proposito, o legislador
apresentou uma comparagcao no seguinte sentidansa escola de horticultura estudam-se
temas relativos a vida das plantas, numa escolaalateve-se estudar sobre a natureza das
criancas. E atribuiu tal idéia a Claparéde

Assim, ao longo das seis paginas seguintes s@saypados argumentos, comentarios,
analises e justificativas que giram em torno daes&idade de conhecimentos sobre as bases
cientificas em geral e, em particular, os da pegial geral e educacional para se formar o
bom professor. Ao fazer essa defesa desqualifiespgectos como a pratica (rotineira)
desvinculada da teoria (por isso repetitiva doitradal, sem intervencéo da inteligéncia), o
dom ou a vocacdo para ser professor, assim comtuigdio e o instinto. Entretanto, estes
poderiam ter valor, se aliados ao conhecimentatifimm tedrico, para assim embasar uma

pratica segura e inovadora, o que possibilitapeogresso.

8 Edouard Claparéde (1873-1940) é considerado urpidagiros no estudo da psicologia da crianca sér pie

um enfoque interacionista sobre a génese dos paxengnitivos. Em 1912, fundou o Instituto Jeargdas
Rousseau, junto com Pierre Bovet (1878-1965), cdinadidade de formar educadores, realizar pesquiss
areas de Psicologia e Pedagogia e incentivar asma$ educativas baseadas no movimento da Escei@a No
[...]- O trabalho realizado no Instituto Rousseaesdbbrou-se em atividades académicas, integradas a
Universidade de Genebra. As obras principais dpatéale foram traduzidas em diversos idiomas angian
sua influéncia na formacdo de psicélogos e edueadona elaboracdo das perspectivas tedricas que
fundamentam a Pedagogia e a Psicologia contemmwénainda influenciando outros estudiosos e wgjric
entre os quais Jean Piaget e Helena Antipoff (&S8IF, Lilian Erichsen & CAMPOS, Regina H. Freitas.
(2005). Edouard Claparéde (1873-1940): interesgajvidade e inteligéncia na concep¢do da psicalogi
funcional.Memorandum, 9, p. 91-104.

Disponivel em: http://www.fafich.ufmg.br/~memoramai@a09/nassifcampos01.pdf. Acesso em 01/06/2011).
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Depreende-se que dessa forma contrapunha ensathcidtnal e tendéncias
escolanovistas. Essas, entdo vistas como repragsnitde um movimento cientifico, cujo
carro chefe era a psicologia. Ao revelar a origexssd movimento, no sentido de conferir-lhe

legitimidade, praticamente sintetizava as ulting&sas apresentadas.

Se quisermos encontrar a origem de todo esse motoygue se assemelha
a um ato de despejo de todas essas escolas adiameai sua pratica e na
sua rotina, deveremos nos dirigir, ndo aos prataesensino, mas ao

Instituto Jean-Jaques, em Genebra, a UniversidaeleBdixelas, as

Universidades americanas, as universidades e Seosirda Austria e da

Alemanha, aos psicologos, aos Kofka, aos Stern, $mmngler, aos

Claparéde, aos Decroly, aos Dewey (REGULAMENTO8192 17).

Embora o principal propésito desta secao sejartsibre a introducdo da disciplina
Historia da Educacgédo, alguns paragrafos foram ddd& a comentar aspectos relativos a
outras disciplinas. Para justificar essa inserga@®sentamos a crenca de que ambas as
inovacdes disciplinares fazem parte de um mesmeepso: a tentativa de compreender o ser
humano, quanto as suas dimensfes individuais,iteggsre sociais, em face de um mundo
gue se tornava bastante complexo, em vista do dolmkeuconhecimentos produzidos e dos
progressos materiais proporcionados pelo avancocdaxias e das técnicas. Naquele
momento, a questdo da identidade, seja pessoalodal ®ra primordial. E para essa
compreensao, a psicologia e a historia poderiamsuts contribuicdes.

A cadeira de Historia da Civilizacdo e da Educagée se criava por meio desse
Regulamento do Ensino Normal surgia, conforme ginatado, do desdobramento da cadeira
de Historia do Brasil e Geral. Todavia ndo corsistin simples mudanca de nomenclatura,
pois pretendia reformular “o espirito” que até ertidha orientado 0 seu ensino e mudar o
foco, quanto aos temas de estudo, cujos delineasganscrevem-se, na integra, a seguir:

Como v.exc. vera dos (sic) programas, a histériaidizacdo se reduz ao
estudo das forcas que atuaram na formacdo dassavéases da cultura,
aplicando, neste ponto, ao estudo da historia, todoégenético, pois que o
melhor meio de estudar e compreender um complemp seja 0 mundo
contemporaneo, é o de investigar e estudar o moaks sua formacao e do
seu crescimento. [...]. Como muito bem observa Dewma das partes mais
desprezadas na histéria é a historia intelectuatalzer, a historia da
adaptacao e utilizacdo das forcas naturais em foemefa sociedade. Um
dos mais importantes desses processos de adaptalfatilizacdo €, sem
davida, a educacgéo: somente a ela e aos descobwsnaantificos deve a
humanidade essas formas evoluidas de associac&oceoperacdo, que
caracterizam a nossa fase de cultura. [...]. O exinfento dos métodos e
processos do ensino, assim como dos seus resultadopodera ser
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adquirido mediante a sua historia, a histéria dess gentativas, dos seus
sucessos, das suas aplicacfes. A histdria da édutad, ainda, a vantagem
de incutir na inteligéncia dos professores a verdagie nunca € demais
repetir, de que somente a educacao tornou possbieilizacdo do homem,

gue dela depende o seu presente, como dependend fotsro, e que os

povos que ndo cuidam da educacdo se acham, ponéstmo, condenados a
essas regressfes historicas, de que ndo conservaeméria porque nao

deixaram testemunhos (REGULAMENTO DO ENSINO NORMAI928,

p. 18-20).

Esses aspectos levam ao entendimento de que, ggorda “cadeira de Historia da
Civilizacdo e da Educagao” (rubrica simplificadades nest&Exposicdo de Motivop. 18)
dever-se-ia trabalhar a historia sob um viés evohista, que abarcaria desde os tempos mais
remotos do surgimento dos primeiros povos organgaio Oriente e do Ocidente)
chegando, por fim, até os tempos mais recentesécals XIX e a | Grande Guerra.
Entretanto, o eixo em torno do qual se desenvolviais conteldos seria basicamente a
histéria singular de grandes homens ou de fatéériigs considerados mais marcantes e que
poderiam ser modelos de acdo ou de realizacdoadmdas organizacdes politicas de cada
povo abordado, destacavam-se aspectos relativiisedsntes religides e seus lideres, assim
como as caracteristicas em termos de pensamentmg e ciéncias.

Percebemos que, a historia da civilizagdo e #&rastia educagdo sdo consideradas
disciplinas uteis para educacédo e a formacao dasoBiprofissionais, porque eram capazes
de mostrar por meio de exemplos do vivido concretden por pessoas reais, tanto os erros
quanto os acertos das geracdes anteriores. Na#s#dos&0 momento em que a ciéncia era
atribuido valor inquestionavel, essa possibilidddese viver sem cometer retrocessos, isto é,
em constante progresso, pautando-se nos fatosdpasesamo testemunhos se revestia do
mais alto valor, e se traduzia em um modo ciewtifie se viver, uma vez que a sociedade,
por meio da educacao e da historia, poderia alagaonhecimentos sobre a vida, no tempo
e No espaco e, assim, seria cada vez mais cidligddria algum dominio sobre a natureza em

beneficio de si propria.

2.3.2 As finalidades da escola na perspectiva da reforma& do movimento
escolanovista

As finalidades atribuidas a escola segundo Chét@80) e Julia (2001) podem ser
de naturezas variadas: finalidades religiosasppotiticas, culturais, de ordem psicoldgica,

dentre outras mais sutis — socializacao, discipdioaial, polidez, comportamento decente,
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higiene etc. — e dependem da época em que saclestdhs; portanto, as finalidades da
escola sao historicas.
Na Exposicdo de Motivosstao implicitaglgumas finalidades do ensino nesse curso

profissionalizante, percebidas no trecho a seguir:

A organizagdo que acabo de esbocar satisfaz, & uemgo, as necessidade
prementes do presente, em que o0 Estado esti a paigi as suas escolas
isoladas um grande numero de normalistas, como iagmerativos
indeclinaveis de atender a instante necessidadeadear e melhorar em um
estaldo mais alto um grande numero de profess®ESYLAMENTO,
1928, p. 10).

Naquele momento, em sintonia com o contexto hesidnineiro (e de outros estados,
em que 0s aspectos socioecondmicos, politicosteraisl eram semelhantes e onde também
se fazia reformas educacionais), entrelacam-smal&dfides sociopoliticas e econémicas; ja
que, o governo mineiro buscava promover a formagélberada de uma classe de
profissionais mais bem preparados, com vistas a atemdimento escolarizado mais
abrangente em termos de populacdo. Com isso abjatise a quantidade: maior nimero de
professores capacitados e maior numero de alunddendémente escolarizados,
alfabetizados, culturalmente homogéneos e maispadps para promover 0 progresso.

Ha também as finalidades culturais, no sentiddateuma formacéo teédrica aliada a
pratica e de acordo com os fundamentos das nowaxias e técnicas de ensino e
aprendizagem em vigéncia nos paises mais adiantaiglades de higiene, pois foi criada
a cadeira de Biologia e Higiene; além de outraslifiades mais sutis. As duas finalidades,
sociopoliticas e culturais, estdo inscritas baserden na sentenca: “atender a instante
necessidade de graduar e melhorar em um estalds aftai um grande numero de
professores” (REGULAMENTO, 1928, p. 10). O termdat®, de uso ndo corriqueiro na
linguagem atual, significa, segundo Ferreira (1986576): “medida, padrdo®. Esses
objetivos e finalidades tedricas, no plano do affoente programado, deveriam ser
concretizados por meio do ensino das disciplinaslases presentes nos curriculos a serem
desenvolvidos. Entretanto, a inspiragdo para tarsiotlos ultrapassa as fronteiras desse
estado brasileiro, pois tem raizes no movimentoolasovista. Assim, percebe-se a
necessidade de ampliar o olhar no que se refeceigens, evolucdo e configuracdes desse

movimento, do que se segue uma sintese.

% FERREIRA, A. B. de HNovo dicionario da lingua portuguesa?2.ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.
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De acordo com Lourengo Filho (1978) ainda no fa@lséculo XIX, na maioria dos
paises, as escolas cresceram em numero e varissamatizes culturais da clientela.
Simultaneamente, os educadores passaram a consig@vas problemas relativos ao
conhecimento da infancia, o que levou as inveshigggistematicas sobre os atos de ensinar e
de aprender. Assim, desenvolveu-se a pedologiadfei@nitaria da crianca, com uma visdo
de conjunto sobre os aspectos bioldgicos, psicaddge educativos). Tais avangos levaram ao
seu desdobramento em biologia educacional e pgieokducacional. Do aprofundamento
destas resultou, no campo do ensino, a pedagogrimental, que mais tarde, devido a
pesquisas universitarias, passou a denominar-sagpgih cientifica. Ao lado desse
aprofundamento de conhecimentos relativos ao capgaagdgico, outros fatores se
somaram, dentre os quais, e sob uma frente, ollhmbadustrial, com as modificacdes
devidas aos deslocamentos de grandes grupos pigmalizcdo campo para a cidade, a
tecnologia aplicada aos transportes e as comur@sagadusca de higienizacdo das cidades, o
aumento vegetativo das populacdes e a heterogeeeidaltural; e por outra frente, o
desenvolvimento e afirmacao de ideias de mudangalagolitica e social no sentido de que
0s estados se assentassem sob uma base nacianalgipoda homogeneizacdo cultural
(quanto a lingua, costumes, ideias, aspiragfes)afodo, assim, uma unidade politica, cuja
expressao da vontade do povo se efetivaria por deegmvernos representativos.

Nesse contexto, coube aos governos organizarenstaugdo publica, de maneira

sistematica e regular, em seus respectivos paissin,

O ensino passava a ser visto como um instrumentomgrucdo politica e
social. [...], com a expanséao dos sistemas pubtiecsnsino [...] se iniciou a
elaboracdo de umaedagogia social de par com desenvolvimento de
estudos dahistéria da educacdce, a seguir daeeducagdo comparada
tentava-se a compreensdao do processo educaciolmpbaralo-se o
conhecimento de seus fatos no tempo e no espaddREQNICO FILHO,
1978, p. 23).

A partir das ideias apresentadas por LourencooF{©®78) sobre avancos dos
conhecimentos relativos ao desenvolvimento humanbre os contextos de criacdo das
escolas publicas e, também, da citacdo acima, gvebsobservar que, as finalidades da
escola no final do século XIX, naqueles paises em j@ se achava mais firmemente
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estabelecida, eram basicamente de ordem socicpddittultural, para cujo alcance a historia
da educac&o foi uma disciplina de importancia iffipar

Entretanto, no Brasil e mais especificamente emabliGerais, nesse periodo, quanto
ao setor educacional, mesmo tendo seu olhar sevofieglo para além-mar, as realizacdes
ficaram aquém do que se fez na Europa ou nos Estadwolos. Conforme Lourengo Filho
(1978), nos processos ocorridos no exterior, amgwas escolas novas surgiram em
instituicdes privadas da Inglaterra, Franca, SuPgddnia, Hungria etc., depois de 1880. Ja
em fins dessa década foram constituidas entidadesnacionais para divulgar ensaios,
experimentos e resultados. Os norte-americanos éramdipresentaram realizagbes nessa
direcdo, ao fundarem em 1893, em Washingto®ssociacdo Nacional para estudo da
Crianca Trés anos depois, instalaram junto a UniversiddeleChicago,a University of
Chicago Elementary Schqolonde John Dewey realizou seus primeiros trabalhos
pedagdgicos.

O advento da Primeira Guerra Mundial provocou nmaisdangas sociais e em
consequéncia mais desequilibrios em todos os setorentre as nacdes e seus dominios
coloniais. Ao mesmo tempo, promoveu a consciénaiadial da interdependéncia entre os
povos e nacdes. Assim, depois desta guerra, peesadmciais, fildsofos, politicos,
administradores e educadores infundiram uma noveaaféscola e atribuiram & educacgéo a

possibilidade de contribuir para preservar a paz.

Em tal fase de entusiasmo, prolongada até 1930,selegrande
desenvolvimento aos sistemas publicos de educagaowgtos paises e, na
maioria deles, introduziram-se principios e prétida educagéo renovada no
ensino publico: manifestou-se crescente intereskes gstudos da biologia e
psicologia da infancia e adolescéncia, bem como idssumentos para
melhor avaliagéo das capacidades e condi¢bes dadapsgem e da funcéo
dos programas de ensino (LOURENCO FILHO, 19783)p. 2

Acreditamos poder considerar, entdo, que as reforrealizadas em Minas por
Francisco Campos, com a adocado dos principios asnabtas se fez em vistas desse
segundo momento de desenvolvimento e entusiasmaaceducacao, que teve abrangéncia
mundial, mas que conservou os principios inicigsutilizacdo da escola como instrumento

de construgdo politica e social. A Historia da Edd@o entdo introduzida seria uma das

8 Este é o momento a que N6voa (1996, p. 418) seerab afirmar que: “A construcéo disciplinar datbtia
da Educacéo deve ser vista a luz de trés processaltdneosa estatizacdo do ensino, a institucionalizacéo da
formacao de professores e a cientificacdo da pegiafjo
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disciplinas que poderia contribuir para isso, com® o0 proprio Secretario deixou
transparecer em alguns trechofat@osicdo de Motivga citados no item anterior.

2.4 Os conteudos programaticos de “Histéria da Cilizacdo e da Educacéo” para os

dois anos do curso de Aplicacao

A Histéria da Civilizacdo era matéria especifica plameiro ano do curso de
Aplicacéo, cujo programa foi regulamentado por ntdedecreto n° 8.225 baixado em 11 de
fevereiro de 1928. O desenvolvimento desse prognamaria proporcionar aos discentes
normalistas uma visdo panoramica da historia murdigsde a Antiguidade até a criacao da
Liga das NagBes no Pés | Guerra, quanto aos aspeoldicos, religiosos, econémicos,
sociais e culturais: uma Histéria Geral (sem nerdhuefieréncia a histéria do Brasil) —, que
poderia subsidia-lo no segundo ano, quando enté@estudada a Historia da Educacéo.

A seguir apresentamos na integra a listagem deew@dos$ propostos e a bibliografia

para essa disciplina:

HISTORIA DA CIVILIZACAO

| — R4pido golpe de vista sobre as racas e asdénda humanidade.

Il — As primeiras civilizagbesAs primeiras cidades e os primeiros ndmades.u@g80s. O
Império de Sargon I. O Império de Hamurabi. Os #aesie os Caldeus. Os comecos da
civilizagdo no Egito, na india e na China.

[l — Povos maritimos e povos mercador@s primeiros navios e os primeiros marinheiros.
As primeiras viagens de exploracdo. Os primeirosaudres e 0s primeiros viajantes.

IV — A escrita A escrita ideografica. A escrita silabica. A éscalfabética. O papel da escrita
na vida humana.

V — Os deuses e as estrelas, os sacerdotes e oO®Bsacerdotes e as estrelas. O sacerdote e
a aurora da ciéncia. Reis e sacerdotes. Os derisedorEgito.

VI — Escravos, classes sociais e individuos livl@shomem comum na antiguidade. Os
primeiros escravos. Os primeiros homens livresclAsses sociais tornam-se castas. As castas
na india e na China.

VIl — Os hebreus, a escritura e os profet@slugar dos israelitas na historia. Saul, David e
Saloméo. Os hebreus e as suas origens diversapeDepa importancia dos profetas.

VIll — Os gregos e os persa®s povos helénicos. Caracteres da civilizacdoniwié A
monarquia, a aristocracia e a democracia na Gr€riadvento dos persas no Oriente. A
historia de Creso. Dario e a sua invasdo na RuAskmtalha de Maratona. Thermopylas e
Salamina. Platéa e Mycale.

IX — O pensamento grego e a cultura social na Gréatanas do tempo de Péricles. Sdcrates.
Platdo e a Academia. AristOteles e o Liceu. A edéicagrega e as ideias de Platdo e de
Aristételes sobre a educacéo.
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X — A carreira de Alexandre Magn®hilippe da Macedénia. Philippe e Demosthenes. éort
de Philippe. As primeiras conquistas de Alexaniita.cha para o Oriente. Apreciacdo sobre a
grandeza de Alexandre e as consequéncias das engmistas. Sucessdo de Alexandre.
Pérgamo, reflgio da cultura.

Xl — A ciéncias e a religido em Alexandria.ciéncia e a filosofia em Alexandria. Alexandria,
centro de convergéncia do pensamento grego e lidfaées orientais.

XII — Budhismo A historia de Gautama. O conflito do ensino deggenda. O evangelho de
Buda. Os grandes mestres chineses. O dominiodadualdismo.

XIll = As duas Republicas Ocidentalss origens do povo latino. Cartago, a republica do
ricos mercadores. A primeira guerra punica. Catd@ntigo. Segunda e terceira guerras
punicas. Influéncia das guerras punicas sobrebasdikdes romanas. Comparagdo entre a
Republica romana e um Estado Moderno.

XIV — Da Republica ao ImpéridcComo o cidaddo romano perdeu o seu poder. Asdasade
Roma. Os ultimos anos de politica republicana. & do's generais aventureiros. O fim da
Republica. Os principes. Causas da queda da Repuabtnana.

XV — Os césares entre o mar e as grandes planicies tho\Kundo Vista sumaria sobre o
imperadores. O ponto culminante da civilizacdo memaOs caracteres da mentalidade
romana. A educagdo em Roma. As planicies se agRaducdo do Império Romano no
Ocidente. O Império do Oriente.

XVI — O advento, os progressos e as divisdes do cristiamiA Judéia na época de Cristo. A
prédica de Jesus. A sua crucificagdo. Lutas e geaigies. Constantino, o Grande.
Reconhecimento oficial do Cristianismo. A cartakdaopa no ano 500 depois de Cristo. A
ciéncia salva pelo Cristianismo.

XVII — Sete séculos na AsiaJustiniano, o Grande. A Siria sob os Sassanid@simeira
mensagem do Islam. Zoroastro e Mani. Os hunos m@entral e na india. A grande época
da China. O isolamento intelectual da China. Agets de Yuan-Chwang.

XVIIl — Maomé e o IslamA Arabia antes de Maomeé. A vida de Maomé até areélglaomeé,
profeta e guerreiro. Os grandes califas. A videléutual da Arébia islamica.

XIX — A cristandade e as cruzadad declinio do mundo ocidental. O sistema feuQaleino
dos Merovingios. A conversdo dos barbaros ao @nistno. Carlos Magno, imperador do
Ocidente. A grande prova do Cristianismo. O imperdederico Il. Defeitos e insuficiéncias
do Papado. Os principais Papas.

XX — O renascimento da civilizagdo ocident&. Cristianismo e a instru¢cdo popular. As
congregacgOes votadas ao ensino. O protestantismoe@ucacdo: Lutero e Comenius. O
renascimento e as teorias da educacao: ErasmoaiRabéontaigne. Nova aurora da ciéncias.
As cidades da Europa se repovoam. Ingresso da éan@a historia. A Republica Suica. O
imperador Carlos V. as grandes correntes intelectua

XXI — Principes, parlamentos e poténci&s principes e a politica estrangeira. A Republica
Holandesa. A Republica Inglesa. Desordens e digisiee Alemanha. os esplendores da
monarquia da Europa. Como se desenvolve a idéigaihele poténcia. A Republica polonesa.
Os primeiros sintomas do imperialismo: o império dibramar e as primeiras projecoes
européias para ele. A Gra Bretanha, senhora da. i@davanco russo na direcdo do Pacifico.
XXII — As novas republicas democraticas ha América e reng¢a. O inconveniente do
sistema das grandes poténcias. As treze colbniasiGamas antes da sua revolta. A guerra
civil imposta as col6nias. A guerra da independ&n&iConstituicdo dos Estados Unidos. As
idéias revoluciondrias em Franca. A revolucdo dg91A revolucao jacobina. A Republica
jacobina. O diretério.

XXIIl — A carreira de Napoledo Bonapart@ familia de Bonaparte na Corsega. Bonaparte,
general republicano. Napoledo, primeiro consul.di&go |, imperador. Os Cem Dias. A carta
da Europa em 1815.

XXIV — O século XIXA revolucdo operada pelo maquinismo. O maquinisnaorevolucao
industrial. Fermentacdo de idéias: 1848. A revaluga socialismo. Os pontos fracos da
doutrina socialista. Influéncia do darwinismo solae idéias sociais e politicas. As
nacionalidades e o movimento nacionalista. Novdosdo imperialismo: ocorréncias das
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grandes poténcias europeias ao império ultramaonjuista da india. O advento do Jap&o a
histéria da civilizacao.

XXV — A conflagracdo mundialA paz armada. A Alemanha imperial. O imperialiSmgiés.

O imperialismo na Franc¢a, na Itdlia e nos Balcdsndnarquia russa e o mundo eslavo.
Causas imediatas da grande guerra. Histéria sudatagrande guerra. A reorganizacao
politica, econémica e social ap6s a guerra. O geagd Wilson e o Tratado de Versalhes. A
Liga das Nag@es: resumo do pacto da Liga. Papeigéadas Nacgbes e historia sumaria do
gue tem feito.

Bibliografia
Vells — Equisses de I'histoire universelle.
Seignobos — Histoire de la civilisation. (MINAS GEFRS, 1928, p. 276-9).

A Historia da Educacgdo também era apresentadarsobés cronoldgico e evolutivo,

a partir da Grécia até o momento que se vivia,camido as caracteristicas da educacao, no
que se refere aos modos de ensinar, mas dava-bénmagrande énfase as contribuicées dos
pensadores/educadores de maior destaque (religiosiascos), desde Lutero até Dewey, no
sentido de seus legados para a construcdo daqdetmgdo a que entdo se chegara,
considerada mais popularizada (pois nacionalizadaé&ios paises) e moderna, pois naquele
momento era fundamentada em conhecimentos ci@stificoporcionados pela psicologia e
pela pedagogia.

A seguir fazemos também a transcricdo completa cdogsetddos programaticos a
serem desenvolvidos em Historia da Educacdo cantidadecreto acima citado. Trata-se de
uma longa e minuciosa listagem de temas, distridsupdr 25 capitulos, a serem estudados no
decorrer do segundo e ultimo ano do curso de Agdicaao lado de outras matérias que
compunham o curriculo para tal série; a saberoRgj@m Educacional; Biologia e Higiene,

Metodologia e Pratica Profissional.

HISTORIA DA EDUCACAO

| — A educacdo na Gréci® povo grego. Primeiras formas da educacao naaGweidade de
ouro na Grécia, a partir da batalha de Maratonadavigas nas formas e nos sistemas de
educacéao.

Il — A educacdo em Rom@s romanos e sua missdo. O periodo da educacaésticen A
transicdo para o sistema escolar de educacaoafetstimento definitivo do sistema escolar.
Contribuicdo de Roma para a civilizagdo ocidental.

Il — A educacao e o cristianism@ aparecimento e a vitoria do cristianismo. Org@agéo
educacional e governamental da igreja primitivant®ale partida da idade média em matéria
de educacéio.

IV — A educacdo no mundo medieval educacdo durante os primeiros tempos da idade
média. Fundacédo de escolas. Tendéncias no semticmdscimento do ensino: a) a influéncia
da cultura &rabe na Espanha; b) teologia escaasfidireito e medicina como novos ramos
do ensino; d) outras influéncias e correntes.
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V — A transicdo da idade média a idade moder@arenascimento e a educacdo. Resultados
educacionais do renascimento das ciéncias e daslosstantigos. O protestantismo e a
educacao: Lutero. Calvino. A contra-reforma doslaads; os jesuitas, as suas escolas, 0s seus
métodos e a formacgdo dos seus professores. A igrgjaeducacdo elementar; as ordens
religiosas votadas ao ensino.

VI — A investigacao cientifica na época do renascime®® novos métodos cientificos e as
escolas. Realismo e humanismo. Expoentes do humanisalista: Erasmo, Rabelais e
Milton. Realismo social: Montaigne e Locke e segaluna histéria da educacdo. Realismo
cientifico: Bacon, Wolfgang, Ratke e Comenius. Coine e os métodos de educacédo; as suas
idéias sobre a organizacéo das escolas; a refamelgintroduzida no ensino das linguas. A
influéncia de Comenius e o seu lugar na historiadiecagao.

VIl — Teoria e pratica educacionais no século X\HlJohn Locke e a teoria da educacao
formal ou disciplinar. As idéias de Locke sobre duacdo elementar. As condi¢cdes da
educacdo no meio do século XVIII: estudos e manoaisirriculum escolar (leitura, escrita e
contas). Primeiras escolas femininas na Inglatefy®. escolas primarias na Inglaterra,
fundadas com o fim de catequese. O ensino aossod&s criancas pobres na Inglaterra.
Métodos de instrucdo. Disciplina escolar. Condigiesida das criancas, particularmente das
criangas pobres. Recursos destinados a manuteags@scblas.

VIl - A significacdo do século XVIII para a educac@® movimento das nacionalidades
apenas nascente, e o interesse dos governos nal@teducacdo. Os reis da Prussia. O
imperador José Il e os reformadores austriacogriRat na Espanha. O despotismo russo e a
educacao: Pedro, o Grande e Catarina Il. O movimeéatreforma na Franca: os fildsofos e
homens de letras. Montesquieu, Turgot, VoltairedeDit e Rousseau. Revolu¢cdo no
pensamento francés: influencias inglesas. Os canelg democracia na Inglaterra: a
tolerancia religiosa e outras influéncias emanaopasi e educativas; ciéncia e manufatura. A
Republica americana. A Revolucdo francesa e os sessltados. O movimento de
nacionalidades se estende a outros paises. Impiart&n conseqiéncia do movimento
democratico.

IX — Os comecgos de um sistema nacional de educidas concepgdes quanto aos fins da
educacdo. As novas teorias em Franca: Roussealan®oDiderot, Turgot. Movimentos
legislativos tendentes a incorporar as novas idéiasoncepgfes: Mirabeau, Talleyrand,
Condorcet. A Convencao Nacional. As novas concepgaedAmeérica: mudanca no carater das
escolas; o0 sistema de escolas civis ou do Estaslanddituicdes e os ideais politicos
constituem novos motivos e novo estimulo & criatgiescolas e ao maior interesse do Estado
pela educacéo popular.

X — Novas teorias e concepc¢des sobre a instrucdo piema# obra de Rousseau: o0 seu
radicalismo e os seus elementos aproveitaveis. Nadeais na educacgdo. Influéncia de
Rousseau nos paises germanicos. Tentativas geanaecuma nova concepgéo da educagéo
elementar: Basedow, sua obra e sua influéncia.rl eba influéncia de Pestalozzi; as suas
experiéncias, a sua contribuicdo; as consequédagsuas idéias, os seus continuadores.

Xl — A organizacdo nacional da educagdo na Prussfrogressos da Alemanha na
organizacao escolar. O exemplo da Prussia seguidoutros Estados alemaes. Os comecgos
do ensino normal. Stein e Fichte. A reorganizag@dndtrucdo primaria. Nacionalizacdo da
instrucao primaria. Reorganizacao da instru¢dorsimia. As Universidades.

XIl — A organizagdo nacional da educacdo na Franca, nigiBg e na Italia. Napoledo
comeca a organizar a educacdo nacional. Escolananmbs, escolas secundarias e
Universidades. Novos interesses na instrucao pam@ousin e Guizot. Organizacao nacional
na Italia: reforma da instrugdo na Saboia; inflignie Napoledo; a Sardenha e o movimento
pela nacionalizacéo da instrucdo. Cavour.

XIll — A organizacdo nacional da educacdo na Inglaterraindays Schogll sistemas
voluntérios; influéncia do século XVIII. Esfor¢cos aentribuicdo da filantropia. Instrucéo
mutua ou monitorial; valor do sistema. Obra dasesiacles de educacgédo. Lutas no Parlamento
pela organizacdo da educacéo.l€slersdo movimento: Lord Brougham, Carlyle, Dickens,
Macauly e Stuart Mill. Comecos da organizacdo madidla educagdo. Desenvolvimento do
sistema nacional da educagéo.
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XIV — O sistema nacional da educacdo nos Estados Unidgsroblema americano. Efeitos
da guerra da Independéncia. A consciéncia educdaims Estados Unidos; o movimento dos
Sunday Scholjssociedades educacionais; escolas monitoriaisarrgcdo da educacdo
primaria. Influéncias sociais, econémicas e pealfticCrescimento da populacdo nas cidades,
manufaturas e industrias; a extensdo do sufragibra da propaganda. Os Estados assumem
a responsabilidade de custear as escolas. Horaue &liminacdo do sectarismo.

XV — A educacdo torna-se um instrumento nacioAamaioria dos Estados assume o controle
da educacéo, considerada como uma obra de intarasg®al. O sistema de educac¢do nos
paises da América do Sul, particularmente na Anggnbo Uruguai e no Chile.

XVI — O sistema de educacdo no Brasil, particularmente Bstado de Minas Gerais
Historico e dados da atualidade.

XVII — O progresso das ciéncias e a sua influéncia sobedacacdo As aplicacbes das
ciéncias e o0s seus resultados. As condicBes de hadam século e as transformacdes
operadas. Efeitos dessas transformacdes sobrasse€loperarias. Resultados gerais dessas
transformacbes e a sua influéncia sobre as eschlagos problemas educacionais. A
educacao considerada como um instrumento de coastnacional.

XVIII — Os comegos da instrucdo normAl contribuicdo de Pestalozzi. Desenvolvimento do
ensino oral e objetivo. O moderno ensino nor@aénsino normaha Franga, na Alemanha,
na Bélgica, nos Estados Unidos, na Austia Brasil e, particularmente, no Estado de Minas
Gerais (grifo nosso). A expansdo do ensino normal. A glegia torna-se uma ciéncia
fundamental. A graduagéo da instrucdo primarialigiado dos alunos em classes.

XIX — Novas idéias e modernos pontos de vista sobre eagéln.A obra de Herbart; fins e
conteudo da educacédo; método de Herbart; movintagddéias de Herbart na Alemanha; as
idéias de Herbart nos Estados Unidos. A contriludgEHerbart.

XX — Jardins de infancia, jogos e trabalhos manua@rigem dos jardins de infancia.
Expansdo da idéia de jardins de infancia. Orgadza&cconteldo da educacado nos jardins de
infancia. Trabalhos manuais; expansdo da sua @aiaua contribuigdo no moderno sistema
educativo.

XXI — Expansédo gradual do interesse pelo estudo das iei€mas escolasA incorporagao
dos estudos das ciéncias no curriculum escolaridéias de H. Spencer e Muxley a este
respeito. As novas finalidades da educacdo. Seggifio social dessas idéias. As contribuicdes
de Dewey e a sua pedagogia.

XXII — Alarga-se a concepcdo da educacdo popuMudancas, na concepc¢do dos fins da
educacgdo. Influéncia dos interesses nacionais solegucacédo. A revolucdo industrial e as
suas repercussoes sobre a educacdo. A educacia.técriéncia aplicada, particularmente,
a agricultura. O interesse nacional nas ciéncibsaaias.

XXIIl — Educacéo e vocacaé educacéo vocacional na Europa e nos Estadablni

XXIV — Pontos de vista sociolégicos sobre educagdcignificacdo e o valor da vida da
crianca. Medidas legislativas de protecdo a cria@taigatoriedade escolar e resultados. A
educacdo dos supranormais. A importancia da saadenavas concepc¢des da educacao,
inspecdo médica e dentéria e higiene escolar.

XXV — A organizacdo cientifica da educacadovas influéncias. A educacdo como um novo
e importante ramo dos estudos universitarios. Olsl@mas do presente.

BIBLIOGRAFIA PARA A HISTORIA DA EDUCACAO:

Joseph Gotler — Geschichte der Paedagogik.

Cuberley — The History of education.

Francois Guex — Histoire de I'instruction et dallieation.

Compayré — Histoire de La Pédagogie.

Ponthiere, Monchamps, Maquet, Vandervest — L’oaiéon profissionalle.
Dewey — School of To-Morrow (MINAS GERAIS, 1928,279 -283".

87 Obs.: Os nomes das obras e autores nas bibliagraiiam grafados do modo como aparecem no docament

fonte.
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A fim de compreendermos o significado desses cdote(prescritos para serem
desenvolvidos por meio da disciplina em questascdimos fundamentagéo e parametros nas
ideias de Antonio Névoa (1996). Ao analisar a téaja da disciplina Historia da Educacao,
nos paises europeus, desde sua génese até odudias @sse tedrico luso aponta quatro
tradicbes (ou fases) principais no seu erjnsurgidas em tempos que podem ser
cronologicamente marcados; contudo, adverte quegsemodelos ndo sdo sequenciais,
tendendo mais a serem cumulativos, uma vez queuasoqformatos podem conviver
simultaneamente.

A segunda fase do ensino da Historia da Educagddeenos temporais, de acordo
com Novoa (1996) refere-se ao periodo que vai desdenos finais do século XIX até os
anos iniciais do século XX, época marcada pelacag#io dos sistemas estatais de ensino. Os
conteudos entdo estudados eram relativos a génasedesenvolvimento das instituicbes
educativas e a legislagdo correspondente, juntaneamh os conteudos do periodo anterior
(as ideias dos filésofos/educadores, desde a Adtda até o século XIX), sob o viés de uma
historia comparada e legitimadora das politicas&cionais. Em outras palavras, o objetivo
do ensino de tais conteudos era formar professmgsndo o valor pratico e funcional da
Historia da Educacdo para a organizacdo e adnsig@irescolar. Fazia-se, ainda, um uso
institucional da disciplina, pois nos textos dafmeas oS governos apresentavam uma
rememoracao legislativa de modo a possibilitar @magbes com outros paises e legitimar as
proprias op¢des para o setor.

Quando a Historia da Educacéao foi introduzida emddiGerais, seus conteudos e
objetivos estavam sobremaneira em sintonia conelagvos a segunda tradi¢cdo, apontados
por Névoa (1996). Chegamos a tal consideracdota das seguintes observacdes: primeiro
porque, em termos temporais, 0 momento mineiro,oemicom certa defasagem, ainda
corresponde, em boa parte, a periodizacdo delimipgdo autor em referéncia. Todavia,

outros aspectos atestam a suposta sintonia, a saber

. O modelo de curso normal adotado no Brasil, emogspem Minas Gerais,
era o dos paises europeus. Basta retroceder aaitemor, neExposicdo de Motivos

do reformador e conferir os paises, as instituigdes autores por ele citadys

8 Rever Quadro Il — As quatro tradicdes do ensinblidedria da Educacéo, apresentado no Capitulo I.

8 Embora cite também os EUA. Contudo, conforme Lpré2009) em varias unidades federativas norte

americanas, durante bom periodo, a disciplina H#stda Educacdo foi a mais importante nos cursos de
formacdo de docentes, em termos de numero de aulagsenca nos curriculos desses cursos e, ainda,
depreende-se do artigo do referido autor que, @biisda Educacdo, nesse pais se configurou segundo
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. Os conteudos, em grande parte se compdem pelasas idéios
fildsofos/educadores, pois sdo apontados numerasuss, principalmente a partir da
chamada Idade Moderna, todavia chegando até astesusaquele momento;

. A cronologia e a linearidade sédo correspondentesefiesidas por Novoa
(1996), ou seja, um estudo evolutivo desde a Aittagle até a atualidade;

. A gquestdo de se estudar a partir da génese é aatmrEmbora o legislador
nao utilize o termo “génese” e em seu lugar usalavm “comecos”, o faz por
diversas vezes. Nesse aspecto, foi fiel ao anumaiacExposicdo de Motivospor
meio do qual explicitou que daria énfase ao mégmieetico, ja que “o melhor meio
de estudar e compreender um complexo, como sejanglancontemporaneo, € o de
investigar e estudar o processo da sua formacdooesal crescimento”
(REGULAMENTO, 1928, p. 18).

. Possibilitava o viés comparativo entre os variodsgm embora nao
possibilitasse tanto as comparacdes entre aquaissspe o Brasil, uma vez que aqui
nao havia ainda um sistema de ensino nacionaletanto, os conteddos podiam
contribuir para legitimar a reforma proposta pamnsino em Minas e mostrar que o
Estado buscava acompanhar as tendéncias dos paidets e também atualizar-se
guanto aos avancos dos conhecimentos sobre educagdseja, modernizar-se e
progredir. Nesse sentido, estava-se fazendo uningsitucional da disciplina, uma
espécie de demonstracdo da capacidade do goveenengureendia a reforma. Além
disso, a comparacdo entre passado e presenteatpatar questdo do progresso, foi
registrada na proposta quanto aos trabalhos psaticexercicios, assim explicitados

apos a listagem dos conteudos:

Observagéo- Os exercicios complementares de histéria déizeigéo e de
historia de educagéo consistirdo em biografiassomi escritas e em
dissertacBes sobre 0s mais importantes sistemadud®cao, considerados
do ponto de vista historico, bem como sobre asipdis fases da cultura
humana e a sua comparacdo com a fase atual deacMINAS GERAIS,
1928, p. 283).

Por meio desses conteudos, seria formado tantesoglepara trabalhar na docéncia

do primario, quanto para atuar nos setores técrecasiministrativos das escolas. Nesse

sentido, a disciplina assumia um valor pratico ecional, pois poderia servir para

contelidos e objetivos semelhantes a estes em guestior fim, o préprio modelo de ensino normaéaocano
inspirou-se nos moldes europeus, principalmente aiservados durante as viagens de estudos feitas po
americanos & Alemanha, em meados do século XIX.
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proporcionar licdes para o presente e assim ewgaerros do passado, sendo este 0 mais
relevante papel atribuido, naquele tempo, ao estaduvstoéria.

Porém, ha dois aspectos que chamam atencao: wiméato de serem minimas as
referéncias a educacdo no Brasil e em Minas. Bstdazem presentes em alguns itens de
apenas dois capitulos: o XVI e o XVIII; segundoquer esse conteudo se fez acompanhar por
uma referéncia bibliografica que ndo contemplaganoemento, nenhum autor brasileiro que
pudesse subsidiar os temas sobre a educacdo nib®BraEm disso, as obras ndo eram
traduzidas, o que pode ser revelador de um ollracéntrico (mas também com alguma dose
de norte americanismo) sobre ensino em geral eesprcial, na configuracdo inicial do
ensino de Histéria da Educadtio

Em termos prescritivos, para o curso de Aplicac@® @scolas normais mineiras de
segundo grau, eram estes 0s conteudos, as sugeastaggidades complementares e as obras
para consultas e estudos que a legislacdo estebelmm isso, surgem varias indagacoes,
dentre as quais, como os professores desenvolveransino de Histéria da Educacgédo na
pratica, em sala de aula?

Esta € uma das questdes cruciais para o histor@delatisciplina escolar, pois de
acordo com Chervel (1996, p. 192) a descricdo da disciplina ndo deve se limitar a
apresentacdo dos conteudos, pois eles constituemasm meio para se alcancar um fim.
Mas, 0 ensino escolar € a parte da disciplina @gegm acdo suas finalidades teoricas ou
prescritivas. Portanto, a partir desse ponto ayesqlireciona o seu foco para a Escola
Normal Oficial de Uberaba, fundada por meio do P&cB.245 de 18 de fevereiro de 1928,
na modalidade de 2° grau (MINAS GERAIS, 1928, 8)28n que, de acordo com a lei de
reforma e os programas dela decorrentes, deventarcoo curriculo do curso de Aplicacao a

“Cadeira de Historia da Civilizacdo e particularteetios métodos e processos de educacao”.

% Nessa época, provavelmente, h4 apenas uma obrpoenogués intituladaHistéria da Pedagogia foi
compilada por um professor, com autoria atribuiékené Barreto, e publicada pela Livraria FranciSie@s, no
Rio de Janeiro, em 1914. O conteldo dedicado aeilBraa Sao Paulo ocupa 14 das 262 paginas da obra
(BARRETO, 1914). Ver sobre essa obra em: ARAUJ®¢JBarlos S.; RIBEIRO, Betania O. L.; SOUZA,
Sauloéber THaveria uma historiografia educacional brasileirapessa pelos manuais didaticos publicados
entre 1914 e 1972h: CARVALHO, Marta Maria C.; GATTI JR., Décid ensino de Histéria da Educacao
Espirito Santo: EDUFES, Curitiba: SBHE, 2011, p-193. (Colecdo Horizontes da Pesquisa em Histéia d
Educacao no Brasil, v. 6).

1 Conforme citado no programa (Decreto 8.225 de d federeiro de 1928) a bibliografia para a Histatia
Educacao relacionava os seguintes autores e ragsecbras da seguinte forma: Joseph Gotler — Gxderder
Paedagogik; Cuberley — The History of educatiomnEois Guex — Histoire de I'instruction et de I'edtion;
Compayré — Histoire de La Pédagogie; Ponthiere, dilamps, Maquet, Vandervest — L’orientation
profissionalle; Dewey — School of To-Morrow (MINASERAIS, 1928, p. 283).

114



SEGUNDA PARTE

Da escola normal uberabense, dos vestigios do enestolar de Histéria da
Educacéo, das novas prescricdes e mudancas edunasem ambito federal
e estadual



PRIMEIRAS APROXIMACOES DA ESCOLA NORMAL OFICIAL DE
UBERABA (1928 A 1938) E DA CIDADE

A realidade dos nossos sistemas educacionais nao
coloca os docentes, a ndo ser excepcionalmente, em
contato com o problema das relagdes entre finaksael
ensinos. [...]. As coisas se passam de forma difere
guando a escola sédo confiadas finalidades novas, ou
guando a evolucao das finalidades desarranja o@urs
das disciplinas antigas (CHERVEL, 1999, p. 191).

Introducao

Nesta segunda parte apresentaremos o0s resultddosntes ao periodo de 1928 a
1946, em que sdo abordados aspectos relativoiglitia investigada e a escdlacus da
investigacdo a partir de diferentes dimensdes.m\s80 presente capitulo, contemplaremos
sob um plano mais imediato, a Escola Normal OfidelUberaba, para a identificarmos e
trazermos algumas descricbes e noticias sobre auegsos de ensino e aprendizagem ai
desenvolvidos entre 1928 e 1938, incluindo ja uimardagem ao ensino de “Histéria da
Civilizacdo particularmente histéria dos métodagrecessos de educac¢do”, mesmo que de
forma incipiente, pois com base em vestigios eefonndiretas relativas ao professor da
disciplina. Apresentaremos também um perfil histdrida cidade de Uberaba, para
contextualizar o espaco socioecondmico e cultumat@munidade local em que essa escola

normal estava inserida.
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Entretanto, no capitulo 4, nos afastaremos daagcdh comunidade local para tratar,
no ambito do Estado, de um novo programa de “Haéstda Civilizacdo particularmente
historia dos métodos e processos de educacao fogpeoposto pelo governo mineiro em
1933 e apresentou (em relacdo ao de 1928) sevedifiaacdes. Todavia, o funcionamento
da escola normal uberabense é descontinuo e ilaiocpor uma paralisagdo de dez anos —
de 1938 a 1948 —, tempo em que, no ambito naciestdya em processo uma transicao no
modelo educacional. Por isso, ao final do referapitulo, enfocaremos, também, as
mudancas ocorridas no espaco mais amplo do Paidadex Lei Organica do Ensino Normal
(de 1946) que acabaram por refletir tanto nos Bstgubr meio da unificacdo dos curriculos e
duracdo dos cursos normais, quanto localmente,am@&dp restabelecimento, em 1948, da
Escola Normal Oficial de Uberaba, agora sob dizesricomuns a todas as escolas brasileiras
de segundo ciclo dedicadas a formacao de profespadrearios.

Os resultados da investigacdo sobre como se dietivensino escolar de Historia da
Educacao cotidianamente em sala de aula, aindsy apresentados na terceira e Ultima parte,
cujo programa para seu ensino sé foi proposto edv,1f incorporando mudanca na
nomenclatura da disciplina, em ambito nacionaljdiea Lei Organica do ensino normal (de
1946). Dai entendermos ser conveniente, no presapitulo, fazer esse percurso entre as
dimensdes micro e macro, movimento que, acreditapoaiera contribuir para se perceber os
reflexos do geral, ou seja, do espaco mais ampld’ais, nos outros mais proximos e

especificos: do Estado e principalmente da Escotanbll Oficial de Uberaba.

3.1 A Escola Normal Oficial e a cidade de Uberaba: corktos e aspectos historicos da

comunidade local e da instituicdo de ensino

No capitulo anterior, ao tratar da reforma do emsiormal empreendida por Antonio
Carlos R. de Andrada e Francisco Campos, enfocémagisamente dois decretos: o Decreto
n° 8.162, de 20 de janeiro de 1928 (contendix@osicdo de Motivoe o Regulamento do
ensino nas Escolas Normaes o Decreto n° 8.225, de 11 de fevereiro de 1§28 se ocupou
dos programas a serem desenvolvidos nessas edemigsde primeiro quanto de segundo
grau, entre os quais foram enfocados especialnosrpeogramas de Historia da Civilizagédo e
o de Histéria da Educacado, disciplinas que faziaantepda cadeira de “Historia da
Civilizagéo, particularmente Histéria dos Métodd3recessos de Educagéo”.
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Entretanto, naquele momento, existiam poucas @&scarmais oficiais no Estadd
para que fossem colocados em prética os variosctaspgue a legislacdo recém-criada
estabelecia, era necessario que houvesse tambesca@as de segundo grau, pois seria onde
a disciplina em questao passaria a compor o cloridlesse sentido, a lei previa que estas
ficariam limitadas a dez, das quais as trés praseja tinham sido criadas. Assim, dando
continuidade a esse processo, foi baixado por Amt@arlos R. de Andrada e Francisco

Campos, o Decreto n° 8.245, 18 de fevereiro de, 1988 redacdo determinava:

O Presidente do Estado de Minas Gerais, [...]odéocmidade com o art. 2°
do regulamento que baixou com o decreto n° 8.1622@l de janeiro do
corrente ano, resolve criar escolas normaiprdeeiro gray em Dores do
Indaya, Paracatu, Santa Rita do Sapucahy, Italdtantes Claros, e
Leopoldina, e desegundo grau em Uberaba, mantidas nesta categeridea
Belo Horizonte, Juiz de Fora e Ouro Finp,]. Palacio da Presidéncia do
Estado de Minas Gerais, em Belo Horizonte (MINASRBES, 1928, p.
322-3). Grifo nosso.

Por meio desse dispositivo, pode-se perceber dgisea@a Normal Oficial de Uberaba
(de segundo grau) foi a quarta a ser criada nadg&ssendo que as trés primeiras: em Belo
Horizonte, Juiz de Fora e Ouro Fino, ja haviam sidituidas anteriormente, pelo préprio
decreto da reforma, e assim seriam mantidas, meafet 0 decreto acima. Dentre as razdes
que podem ter contribuido para a escolha de Ubexabha cidade sede de uma escola normal
de segundo grau levantamos as seguintes: em prifngar, a comunidade e a classe politica
locais, tendo a imprensa como porta voz, ha modzlamavam as autoridades estaduais a
(re)instalacéo de uma escola normal publica (RIGEIO FILHO, 2007), ja que, em 1905, o
governo mineiro fechara a primeira Escola Normal Wgeraba e, desde entdo, essa
modalidade de ensino passara a ser oferecida apelm€olégio Nossa Senhora das Dores
(GUIMARAES, 2007).

Embora o Colégio Nossa Senhora das Dores oferenessrirso equiparado (desde

1906Y ao da Escola Normal Modelo da Capital, portanf@iadmente reconhecido, era,

! Em 19186, registra Ferreira (2010, p. 128-9) havimente duas escolas normais oficiais: a escolalmath
Capital e uma regional em Ouro Fino, as demaisp@mero de 34, eram todas em estabelecimentos rpaisici
e particulares equiparados. Nessas 34 instituip@eculares equiparadas estavam matriculados 288®s,
conforme registrado na Mensagem (de 1916) do Rmtgidio Estado, Delfim Moreira da Costa Ribeiral@t9
1916). Acrescenta-se que, com base nos dadosrenagfdes sobre o ensino normal, apresentadas niiloapi
anterior, percebe-se que as mudancas ocorridas 916 e 1926 ndo foram no sentido de (re) abertea
escolas oficiais, mas sim de reconhecimento e arpgfo, de escolas normais municipais ou partesila
Escola Normal da Capital.

24...]; pelo decreto n. 1.932 de 6 de agosto de61® Colégio Nossa Senhora da Dores de Uberakaatev
regalias de que gozavam as escolas normais musicipgd” (MOURAOQ, 1962, p. 91). Isto &, foi of@imente
reconhecido pelo governo estadual.
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porém, limitado as mulheres, por se tratar de asmmtfessional feminina dirigida por freiras
dominicanas (e que funcionava sob os sistemas tden@to e externato). Outro aspecto
limitador era o fato de ensino ser pago, 0 quealnlizava a frequéncia a totalidade das
mocas cujas familias fossem economicamente meidtegiadas. De tudo isso decorre a
necessidade da existéncia de uma escola publitatgra

A essa causa no ambito sociopolitico, que por geekava no sentido de Uberaba
sediar uma escola normal de segundo grau, acrassemiutra: a cidade era a maior da regiao
do Triangulo Mineiro, e economicamente, desderagira década do século vinte e até quase
o final da década de 1930, se manteve, no rankinglassificacdo, dentre as principais
municipalidades mineiras em refidaNo periodo em questéo, a regido do Trianguloelvtin
também comecava a se destacar, visto que, duass dotalidades triangulinas ascenderam
nesse ranking: Uberlandia e Araguari. Assim, nesg@o mineira, deveria haver pelo menos
uma escola normal de segundo grau, que fora dafjétb proprio governo como instituicao
educacional de caréter regional. E, portanto, sddideraba a cidade de maior destague
econbmico, fator que a levava, certamente, a argaljum peso politico, a reabertura de
uma instituicdo escolar desse nivel de ensinodortana e necessaria.

As atividades responsaveis pelo posicionamento loferdlba, de acordo com Wirth
(1982, p. 64), estdo relacionadas ao fato de sstitgn nessa época, em “centro comercial
[regional], de pecuaria e beneficiamento de arrblistoricamente, foi uma cidade pioneira
no Triangulo Mineiro, pois seu surgimento liga-sgoariodo colonial e de desbravamento do
sertdo pelas expedicdes exploradoras, entradasdeibes. (Localizacdo de Uberaba no

Estado de Minas Gerais — Meéigura 3.1).

% De acordo com Wirth (1982, p. 65), em 1889 era a sétidade mineira em renger capita Em 1910 ja era a terceira
(com renda de 376$000 Réis), ultrapassada apernaBefmoHorizonte (945$000) e Juiz de Fora (630$000).
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Figura 3.1 — Mapa de Minas Gerais com a localizacata cidade de Uberaba.
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Fonte: Disponivel em: http://www.mapasparacolorir.commtapa/estado/mg/estado-minas-
gerais.png. Acesso em 20/05/2012.

Em termos sintéticos, essa trajetria se deu ssebgainte itinerario: o Arraial (de
Santo Antonio e Sdo Sebastido) da Farinha Pddiefundado por entrantes vindos do
Desembogque chefiados por Antdnio Eustaquio da Silva e OfiaelTornou-se freguesia, em
1820, vila em 1836 (Vila de Santo Antdnio de UbajalDesenvolveu-se, primeiramente,
gracas a pecuaria, devido a exceléncia das pastagepois, mediante certo dinamismo
comercial, por meio da distribuicdo de produtosiesido litoral. Assim, abastecia todo o
Triangulo, Goids e Mato Grosso. Tornou-se o quedimiominadoboca de sertdh em
virtude de sua localizacdo, em ponto de passageigatdria de mercadores (mascates) que
percorriam o interior do Pais.

Na década de 1850, Uberaba atingiu um bom nia@iéuico. Em 1856, a Vila foi
elevada a cidade. O Brasil, nessa época, tambénarsformava economicamente com a

* Area correspondente & regido do Tridngulo Mineassim denominada, na época, pelos entrantes e

bandeirantes, que por ali passavam em dire¢do asGoiMato Grosso, era um sertdo muito desconhecido,
inculto e despovoado, habitado apenas pelos iGHENOS.

® Uma localidade de mineracado de ouro situada agans do Rio das Velhas, foi razoavelmente produtivas
entrou em decadéncia em 1781, o que restou da giwdmje faz parte municipio de Sacramento.

® Na definicdo de Lourenco (2002, p. 238ca de sertdera o nome dado ao entreposto obrigatério dos
fluxos mercantis vindos dos dois lados da rede ataéccio. Isto possibilitava que rapidamente o losml
tornasse um nudcleo urbano, gracas a presenca delassa de mercadores fixos.
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expansdo da exportacdo de café, as modificacOeslitea tarifaria, e o fim do tréfico de
escravos; embora tenha aumentado também suas agfest Neste cenario, Rezende (1991,
p. 40) observa que, “Uberaba se encaixou perferttanalentro desse quadro de
transformacdes, onde desempenhou papel de polordaimgependente, principalmente da
regido paulista e de polo fornecedor e abastegetdarmercados consumidores do interior”.

Com o crescimento econdmico, surgiu uma eligge demandava novos servicos e
mais atrativos a uma populacdo sedentaria. Asssorgiram escolas, teatros, e a politica
institucional, [...] uma [...] elite, agora com srde urbanidade, formada pelos professores,
amanuenses, juizes, padres, [...]. Pode-se dizer mpssa fase ja existia o urbano”
(LOURENCO, 2002, p. 237).

Figura 3.2 - Trem de Ferro da Companhia Mogiana que percortiajeto entre Jundiai (SP)
e Araguari (MG) passando por Ulbraba.

: —ar - ----.-H“‘-‘.. = ~—
Fonte: Arquivo Publico de Uberaba (Foto de 1910).

Outro fator que atesta esse desenvolvimento: erf, 188eraba passou a ser servida
pela Companhia de Estrada de Ferro Mogidfigufas 3.2 e 3.3 possibilitando maior
dinamismo ao comércio, com a melhoria dos tranepgntes feitos por carros de bois e
tropeiros) e das comunicagoes.

" “Por teoria das Elites [...] se entende a teseigundo a qual, em toda a sociedade, existe, sengyenas,

uma minoria que, de varias formas, é detentoraoderm em contraposicdo a uma maioria que delepestida.
[...], entre todas as formas de poder ([...], dJo®ate ou estrategicamente, sdo mais important¢® [poder
econdmico, o poder ideoldgico e o poder politi€a];. (BOBBIO, 1986, p. 385-90).
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Figura 3.3 — Diagrama da planta geral da linha férrea. Toajaindiai — Araguari.
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Fonte: Re-elaboracédo da autora a partir de Ferreirapdar(1989j.
Obs.: As datas correspondem a inauguragdo dasctiesgeestacdes ferroviarias.

No setor educacional publico, nos fins do XIX, pasa contar com a Escola Normal
Oficial (publica estadual, mista e gratuita), itela em 1882, com curso primario anexo. A
partir de 1909, ocorreu também a instalacdo do &sEgrolar de Uberab&igura 3.4), em

prédio préprio com oito salas de aula, o primeifmieo, durante mais de trinta ahos

8 Ver copia do mapainexo A) a partir do qual foi elaborado o diagrama acima.

° Essa instituicdo de ensino priméario (do primeim cuarto ano) funcionava em dois turnos, com turmas
separadas por sexo (GUIMARAES, 2007). Todavia, daangrupo foi instalado em 1909, a Escola Norneal d
Uberaba ja havia sido fechada, em 1905.
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Figura 3.4 — Grupo Escolar de Uberaba (em 1910).

Fonte rqui ﬂblico de Uberaba.

O territorio do municipio de Uberaba ja foi maioo due atualmente, pois se
compunha por distritos que se tornaram indepenslente decorrer da primeira metade do
século vinte, na medida em que alcancaram patandeesrescimento (econdémico,
populacional, de organizacao politica etc.) sufitede para se autogovernarem e sobreviverem
como sedes. Nesse caso, hoje, constituem munigsiziokos, como por exemplo, Conceicéo
das Alagoas, Campo Florido, Verissimo, Agua Conaprissa observacéo se faz necessaria
para a compreensao do seguinte registro: Em O6Gllde ¢gle 1933, “[...] o jornal Lavoura e
Comércio divulga os numeros de habitantes do npinicie Uberaba: 19.978 (1872), 34.944
(1910), 59.807 (1920), 65.027 (1923), 75.588 (1989¢ incluem os municipios vizinhos que
o integravam [...]" (BILHARINHO, 2009, p. 38). Parito, ha uma populacdo em constante
crescimento e razoavelmente numerosa, cuja pogemtde analfabetos, entre 1910 e 1916,
“é lisongeira para 0 municipio”, pois estimada &#,38%, que em relagdo aos 70% e tantos
dos Estados de Minas e Sao Paulo, [...]" (CAPRL619. 66).

Nessa, época os indices de analfabetismo sado grandédo o Pais. De acordo com
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estiad (IBGEJ°, no ano de 1920, estima-se
gue o Brasil e 0 estado de Minas Gerais possuiapecgvamente 30.635.605 e 5.888.174

habitantes, em que cerca de 80% dessa populacaoafabeta. Apesar disso, alguns lugares

9 Disponivel em <http://www.sidra.ibge.gov.br/bdakla/protabl.asp?z=t&o=1&i=P>. Acesso em 01/091201
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podiam apresentar situacdo um pouco mais favoraa@miho € o caso de Uberaba,
possivelmente por contar com razoavel niimero ébelgicimentos de ensitio

Com o decorrer do tempo, parece-nos que a situiEiou-se para pior, pois segundo
Riccioppo Filho (2007, p. 385) a imprensa locallmao, em 1925 (isto €, vinte anos apos o
fechamento da primeira escola normal), um telegr@maado pelo Agente Executivo,
Leopoldino de Oliveira, ao presidente do estadm t@or central era a solicitacdo da abertura
de uma escola para formar professores. Esta s& fi@ziessaria, justificava o dirigente do
municipio, devido ao fato de haver mais de dezcnaincas na cidade, em idade escolar, para
serem alfabetizadas, mas faltarem professores patasabrir mais escolas e assim realizarem
essa urgente tarefa. Registrava que a camara mamt@zoito classes municipais mistas, mas
estas eram insuficientes.

Decorridos trés anos desse telegrama, e aindadagés para o problema, um diario
da imprensa local veicula editorial comentando eessidade de abertura de uma escola
normal em Uberaba e o motivo principal enfatiza#io ha professores” suficientes — nem
para as vinte escolas municipais urbanas existetdeto pior para as dez classes que a
Camara desejava abrir e para as escolas das fazendamo pagando bem, e apesar dos
anuancios chamando-os para as vagas (EDITORIAL129928, p. 01).

Mediante esse contexto historico local, a Escolanédb Oficial foi aberta. Assim,
inferimos que, a abertura de uma escola normabmafjde formacgéo de professores nos dois
niveis, primeiro e segundo grafjsem Uberaba, ndo significou somente uma benesse do
governo mineiro a cidade devida a sua represertatie econdmica e politica no ambito
regional, mas, somou-se a isto uma situacdo eduedqirecaria vivenciada no municipio. A
necessidade de profissionais normalistas foi dedact divulgada pelos dirigentes municipais
e veiculada pela imprensa, como uma condi¢cao prenpama a escolarizacao primaria e, em
consequéncia, a promocdo do combate ao analfaleetistas, qual teria sido o perfil
institucional apresentado por este estabelecindm&nsino durante o seu curto ciclo de vida
de dez anos?

A seguir apresentamos um perfil sintético, pordopj identificando historicamente

essa escola, para logo apos abordar os outrost@sg@opostos: algumas noticias, tanto

1 Nessa cidade existiam dois grandes colégios csinfess catélicos: Ginasio Diocesano (desde 1903) e
Colégio N. S. das Dores (desde 1885), ambos fuantm sob o regime de internato, mas mantendo, eroan
uma escola sob o0 regime de externato com cursoadpane secundario, respectivamente para 0S Sexos,
masculino e feminino. Havia ainda diversas escakmdas primarias para os dois sexos, ou Mung;iai
particulares. E, em vinte e seis localidades, deptivoados, fazendas e estacdes ferroviarias,ofuencam
classes mantidas pela Camara Municipal, além dmogescolar mantido pelo estado (CAPRI, 1916, p. 67)

12 Tratava-se o segundo grau de uma espécie de mgesfiento ou especializacdo, por meio do curso de
Aplicacdo, com duracao de dois anos acrescidosioah de primeiro grau.

124



sobre 0s processos de ensino, em geral, ai des@oglquanto sobre fatos relativos a vida
funcional do professor de Historia da Educacaodciis Baptista de Castro, que certamente,
afetaram o ensino da disciplina.

Assim, com base em Riccioppo Filho (2007, p. 389)4lestacamos que:

. Logo apds o decreto de criacdo (de 18/02/1928ydoieado para dirigir esta
escola um professor: Fernando de Magalhdes (satem golicitamos dados junto a
SEE/MG, porém nada conseguimos) que permaneceargo até o fechamento da
instituicdo pelo governo do estado, em 1938;

. A inauguracao da Escola Normal Oficial de Uberada-se em 27 de abril de
1928, com as presencas dos senhores Mello Viannkraacisco Campos,
respectivamente os ocupantes dos cargos de Visel@mnée da Republica e Secretario
do Interior de Minas Gerais, 0 que revela a impmith simbodlica atribuida a
instituicao;

. Para o primeiro ano de funcionamento, foram md#adns por volta de cem
alunos distribuidos pelas trés fases que compurdhémnmacao normal completa, a
saber: Adaptacéao (1° e 2° anos), Preparatéria2f18, 3° anos) e Aplicacdo (1° e 2°
anos), foram matriculadas também cem criancaslasses anexas primarias;

. O ensino era gratuito e preferencialmente destinads alunos pobres,
conforme politica do estado, na época, sob a credecgue, ao se formar o (a)
normalista pobre exerceria, de fato, a funcédo decesto por um lado garantiria a
sobrevivéncia da pessoa e, por outro lado, assu@riaaprofessores suficientes para
suprir as inumeras vagas existentes;

. Ja no final do primeiro ano de funcionamento skisas concluiram o curso
de Aplicacdo. Nos anos posteriores, a escola marmtewm niamero de matriculas e de
formaturas. Em 1933, por exemplo, estavam matdosiana Escola Normal Oficial
202 alunos (21 homens e 181 mulheres), além dasri@&as na escola anexa. Em
1934, formaram-se 26 normalistas do 1° grau e frhaistas do 2° grau;

. As turmas eram mistas, tanto no curso normal, quaat classes anexas.
Contudo, no normal percebe-se predominavam as neglhé\pesar disso, esta
coeducacao rompia com uma tradicdo existente &&®,e@ materializada na cidade,

ha dezenas de anos, por meio da existéncia deggdarades escolas confessionais: uma
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s6 para homens (Ginasio Diocesano, desde 1903)r& s para mulheres (Colégio
Nossa Senhora das Dores, desde 1885);

. De 1928 a 1932, a Escola Normal funcionou no prédid.iceu de Artes e

Oficios (Figura 3.5). De junho a setembro de 1932, as aulas foranessap, pois 0s

soldados da Brigada Fonseca passaram a ocupa-idodaw inicio da Revolucdo

Constitucionalista nesse ano;

Figura 3.5 —Liceu de Artes e oficios de Uberaba — década d6.192
UHMENARA - ly: oUd g8 Aries @ LS098
e Escola Normal
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Fonte: Arquivo Publico de Uberaba.

. As aulas foram reiniciadas em setembro em um pi@tdequado) localizado
a Rua Artur Machado, onde a escola funcionou endi¢cdas precérias até o final do
ano. Houve mobilizag&o local e empenho junto aegwdor, Olegario Maciel (1930-
1933), para a construcao de uma sede prépria seratamto, lograr éxito;

. Em janeiro de 1933, a escola foi transferida panasobrado a Rua Coronel
Manuel Borges(Figura 3.6) onde funcionou até seu fechamento, em 1938], “[...
construido para servir de residéncia, é natural gée fosse completamente
satisfatorio para receber uma instituicdo de engintretanto, [...] concluimos que as
possiveis deficiéncias ndo chegavam a comprometeono andamento do curso”
(RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 399). A edificacao, esplo autor da analise, fora
construida inicialmente como residéncia da fandkaum abastado comerciante da

cidade, depois abrigou outras instituicbes: cosieean seguida, o 13° Batalhdo de

126



Policia. Para abrigar essa instituicdo escolar,cendicbes razoaveis, passou por

adaptacao e limpeza;

Figura 3.6 —Escola Normal Oficial de Uberaba: de 1933 a 1938.

281 IRFRARA (Minas-ESCOLA NORMAL
Fonte: Arquivo Publico de Uberaba.

. De 1932 até o fechamento, a escola ofereceu umattefeminino (em outro
endereco e sob a responsabilidade de uma senhownfi@anca da direcdo da
instituicdo), para abrigar as alunas provenientesudras cidades da regiéo;

 Em 1937 comecgaram a ser veiculadas noticias sobmsente fechamento de escolas
normais no estado, esta era uma ideia defendidarmpodeputado, como medida de
contencao de gastos e sob o0 argumento de que eas Mihavia normalistas demais;

* No inicio de 1938 o diretor, Fernando de Magalhfegestituido do cargo e em seu
lugar foi nomeado interinamente o engenheiro &biél Reis. Os alunos protestaram
por meio de passeata em que fizeram o enterro §oahid novo diretor, bem como,
do governador do estado, Benedito Valadares, m#ss anesmo de o diretor interino
assumir, a escola foi suprimida por meio do Decnét63 de 15 de janeiro de 1938
(RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 406).

O citado decreto anunciava, em seu preambulo, @estdn de seis escolas normais

oficiais, e no corpo do dispositivo legal estabelegie:
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O governador do Estado de Minas Gerais, usandouds atribuicdes,
considerando que vai ser reformado o plano do emsinmal do Estado, ja
estando em elaboragédo o anteprojeto dessa ref@rrhaconsiderando que
existe no Estado grande numero de Escolas Normeaisnihecidas que
preenchem os fins a que séo destinadas dentrogdaizacdo atual, [...],
resolve: Art. 1°Ficam suprimidas as Escolas Normais Oficigitiadas nas
cidades de Diamantina, Montes Claros, Curvelo, Gauin@, Uberaba e
Itabira. [...]. Art. 3°: As Escolas Normais recooigias situadas nas
localidades indicadas no artigo 1° deste decreimbégadas a receber, em
transferéncia, os alunos que solicitarem tal medidtisfeitas as exigéncias
regulamentares (MINAS GERAIS, 1938, p. 41-2). Grifisso.

Com a publicacédo dessa lei, Uberaba retrocedi@sana situacdo existente antes da
abertura dessa escola, ou seja, o ensino normalvach ser oferecido apenas pelo Colégio
Nossa Senhora das Dores, escola que preenchiajaisit@s do governo: era reconhecida
oficialmente e fora elevada a Escola Normal deraf,gdesde 30 de marco de 153pelo
mesmo interventor que ora suprimia a instituicdacesl.

Tao logo a Escola Normal Oficial cerrou suas portas grupo de professores se
associou e resolveu dar continuidade ao curso. @ eetabelecimento foi aprovado pelo
governo estadual sob o nome “Ginasio Brasil”, abratriculas em fevereiro de 1938Vlas
s6 funcionou até o final do ano, pois 0 ensino mago, com isso 0 numero de alunos
matriculados foi pequeno, e seu funcionamento mo<ste inviavel.

Durante os dez anos de funcionamento, a Escola &lddficial preparou no curso de
Aplicacéo, no minimo, 48 docentdso que em média correspondem a 4,8 formandopdas)
ano. Parece-nos uma quantidade modesta, mas ateasos que, simultaneamente, ocorriam

as formaturas no curso normal de primeiro grau,pa®to por turmas, em geral, um pouco

13 Decreto n® 11.905 — [...] O interventor FederalBsiado de Minas Gerais, usando da atribuicdo logie |
confere o decreto n° 19.398, de 11 de novembr®86,do Governo Provisério da Republica, resolezal a
Escola Normal de 2° grau o Colégio Nossa SenhosaDaaes, de Uberaba. Palacio da Liberdade, em Belo
Horizonte, 30 de marco de 1935 (MINAS GERAIS, 1985134-5).

% O reconhecimento pelo estado dessa instituicAosqueiava foi rapido e sucinto, por meio do Dermt
1.066, nos seguintes termos: “O Governador do BstiedMinas Gerais, usando de suas atribuicdeslveeso
reconhecer como estabelecimento normal de 2° grgscala Normal mantida na cidade de Uberaba, pela
Associacao Uberabense de Ensino. Palacio da Liter@sn Belo Horizonte, 15 de fevereiro de 1938.edén
Valadares Ribeiro/José Maria Alkmin” (MINAS GERAIS938, p. 654).

!5 Segundo lista parcighominal) elaborada por Riccioppo Filho (2007,4p0), pois com base em noticias
encontradas nos jornais, Gazeta de Uberaba (12938 e Lavoura e Comércio (1928 a 1938).
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maiores do que as de segundo HtaBm 1935, formaram-se no curso de Aplicacdo sete
alunas Figura 3.7).

Figura 3.7 — Concluintes do Curso de Aplicacdo em 1935.

UBEF’GBH

Curtsa, dg__ xﬂ;rqmg
2° ano

1 - Christina Laterza 5 - Noemy Junqueira
2 - Waldomira Oliveira 6 - Lourdes dos Santos Cupertino

3 - lone Passaglia T - Francisca Costa
4 - Aida Pinheiro

Fonte: Acervo particular de Pereira (2011).

Essa escola marcou historicamente o setor eduehcitan comunidade local e da
regido, avaliamos que cumpriu sua atribuicdo: pegparofissionalmente pessoas para
desempenhar a funcdo docente, mdo de obra da auialdrande caréncia, além disso, essa
preparacdo foi realizada sob a égide de uma refaue implementou uma politica
educacional especifica, de forte tendéncia ao ersiseado nos métodos escolanovistas. “As
politicas educacionais deixam marcas nas escolB&JFEA, 2002, p. 25). Ao que
acrescentamos: e as escolas, deixam marcas emalgeas, ou seja, lhes imprime, durante a

escolarizacdo, modos de pensar e agir que os mefar@, ou por vezes determinam, seus

1% Em 1937, na turma de Hermantina Riccioppo (20&Xpenaram 15 normalistas de primeiro grau, todas
mulheres (RICCIOPPO FILHO, 2007, p. 406).
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modos de atuar no interior dos espac¢os sociaism@dos restritos aos mais amplos, em que
convivem.

Os discentes, para Magalhdes (1999, p. 70), foremaategoria mais representativa de
uma escola, a verdadeira razédo de ser da insttypghis € principalmente por meio deles que
se da o estabelecimento da relacdo entre a igéiitiducativa e a comunidade envolvente.
Comungamos desse pensamento e observamos que, tataselo de normalistas, esta
relacdo ou envolvimento com a comunidade se pralaigm do tempo de formacao, ou
dizendo de outra maneira: a escola normal profisdiza pessoas para continuarem atuando
junto a outros alunos e isso possibilita que, cpnoadessores (as), possam reproduzir modos
de pensar e de agir de acordo com o que na esootfahfoi ensinado e aprendido, o que
fundamentando-se em Bourdieu (1983), Teive (2088prhinahabituspedagdgict.

Nesse sentido, nos interessa saber: como eram axespps de ensino e de
aprendizagem desenvolvidos na Escola Normal OfagalUberaba de 1928 a 1938, sob os
quais se formaram os (as) docentes primarios as),essa escola legou a sociedade local,
e/ou regional, nesse periodo? Tema que nos apraximaouco mais das praticas cotidianas
dessa instituicdo, ou seja, das acdes e das crgueasela foram veiculadas, por meio das
praticas pedagodgicas e dos conhecimentos trabahadapropriados pelos (as) discentes
normalistas, e que foram levados para seus comsvisMo sociedade, como parametros, a

pautarem seus préprios modos de pensar e agir.

3.1.1 Um perfil dos processos de ensino e aprendiean na Escola Normal Oficial de
Uberaba (1928 a 1938), no contexto das ideias pedgias da década de trinta

No desenvolvimento deste item direcionamos o ndsso para a Escola Normal
Oficial de Uberaba a partir da seguinte indagagfial o perfil do ensino, em geral,
desenvolvido nessa escola? O ensino que ai setminiteria sido mais tendente ao
tradicional ou mais de acordo com as inovacdesqgstap nos regulamentos? Em busca de
esclarecer esses aspectos utilizaremos algun®sartigp Regulamento do Ensino Normal,
revisto e modificado (Decreto n°® 9.450 de 18/020)93%echos de textos da Revista do

" Em sinteseHabitus segundo Bourdieu, pode ser compreendido coma] {[m sistema de disposicdes
duraveis e transponiveis que, integrando todaxgeriéncias passadas, funciona a cada momento aomo
matriz de percepcdes, de apreciacdes e de acbesornae possivel a realizacdo de tarefas infinitamen
diferenciadas, gracas as transferéncias analédggcasquemas [...]" (Bourdieu, 1983, p. 65).

130



Ensind® (Figura 3.8), e de entrevistas feitas com duas egressas desst de Uberaba:
Dona Noemy Junqueira Passos Pereira e Dona HemadRitcioppo. Ambas contam mais
de noventa anos, apresentam-se sob boas condis@es fe mentais e sao as duas Unicas
pessoas, na cidade, que, ainda, sabem dizer dige sssa escola, por terem sido alunas e

participado de todo o processo de formagéo.

Figura 3.8— Capa de um exemplar BRavista do Ensin@Fevereiro de 1933).

Fonte: Acervo da biblioteca do Professor José Mendoddd(BE)

8 No trabalho que empreendemos em funcdo de obmeesfqpara nossa pesquisa deparamo-nos com uma
biblioteca que contém uma colecéo Revista do Ensingdo periodo de 1930 a 1964). Obtivemos, junto &
entidade que detém a guarda desse acervo (Uniadesite Uberaba — UNIUBE), a permisséo para conailta
manusear 0s materiais que a compdem. A referideteiba pertenceu a um dos professores da Escatadilo

cujo nome era José Mendonca. A relacdo das obvat@s dados de sua vida pessoal e profissionamaztr
acessados virtualmente por meio do site: www.joselmeca.com.br.
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Dona Noemy J. P. Pereira titulou-se como normatist&egundo grau, ou seja, fez o
Curso de Aplicacao (espécie de especializacdo,duwatdo de dois anos, acrescidos ao curso
normal em nivel secundario/ginasial), concluido Ed35. Dona Hermantina Riccioppo é
normalista de primeiro grau, concluido em 1937tdfo, ambas vivenciaram os anos finais
do periodo de dez anos em que a escola funcion@mndq possivelmente as mudancas
prescritas pelo governo ja se encontravam maisretradas. E dentre tais prescricbes nos

deteremos, inicialmente, nos aspectos contidosasnattigos do Regulamerifo

Art. 43 — As licdes ndo constituirdo mondélogos dafgssor ou conferéncias
sobre a matéria, com o fito em tudo dizer e eluciolgprofessor deve apelar
para a colaboracdo dos alunos, suscitando-lhesto da investigacao e da
reflexdo, de maneira a lhes despertar e exercaptéddes a atividade e a
iniciativa intelectual. [...]. Art. 44 — Nas licOexs professores ndo podem
perder de vista que o0 ensino normal ndo é apenas initiacdo ou
propedéutica intelectual, sendo que visa, antdsdie a aquisicdo de uma
técnica, de onde se segue que os professores o @esmal devem estar
atentos ao valor educativo, a metodologia dasplisas que professam e
aos programas primarios relativos a essas disaflis quais devem ser por
eles minuciosamente estudados e conhecidos a fundp,(MINAS
GERAIS, 1930, p. 239).

A Revista do Ensinadrgao oficial da Inspetoria Geral da Instrucadvieas Gerais,
por meio das matérias que veiculava, reforcavarascpgfes do governo para o setor

educacional no estado, a partir da seguinte pdregec

[...], em uma escola profissional, cada professwmeder sempre em vista a
profissdo que seus alunos vao exercer, dando,spormesmo, ao ensino
uma feicdo que sirva de norma aos futuros profiséso Assim, sendo, é
sempre necessario que o professor de uma escolalnwiio seja apenas um
grande fildlogo ou um profundo matematico — mas egteja em dia com as
modernas conquistas pedagoégicas e a evolugdoeddeadnsinar, do ponto
de vista psicolégico, [...]. Todo o ensino em ursaota normal devia ter
como objetivo a formacdo dos professores e néo rpedomento de
conhecimentos sem uma finalidade determinada, a@mosendo feito, até
hoje, pelo menos nas escolas por que tenho passado fiscal. [...]. Os
principios da escola ativa, com todas as suasgamtando s6 pedagdgicas,
mas também morais e sociais, devem ser implanteescolas que tém de
fornecer os mestres de amanhd, se é que queresmtri@am em realizagdo o
formoso ideal do ensino que é o proprio espiritorefarma Francisco
Campos (SANTIAGO, Relatdrio. IfRevista do Ensing Fev/1930, p. 58).

19 Estes artigos fazem parte do Titulo Il — Do ens®apitulo I:Dos fins, dos modos e dos programas de ensino
(MINAS GERAIS, 1930, p. 238-9). Grifos do original.
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Ambos os trechos tratam de temas similares: a @udos docentes das escolas
normais no sentido de um preparo racional, técmicobjetivo dos futuros professores
primarios, de acordo com as inovag¢des metodolégicgsostas. Apesar disso, avaliamos que
a linguagem do primeiro € mais incisiva, impergteaguanto que, no relatério, o assistente
técnico prop8e um vir a ser, pois conforme as obgées feitagn loco, pelo proprio fiscal
nas escolas por ele visitadas, o ensino ainda stavaede acordo com o regulamento. Disto
depreende-se que, as prescricbes regulamentargowiono mineiro, dois anos apos a
reforma, ndo estavam funcionando conforme o ideddiz ou de acordo com as novas
finalidades previstas nas normas editadas em I8#®is reeditadas em 1930), e orientadas
pelos principios escolanovistas.

Nesse sentido, questionamos a dona HermantinaoRmmi Como era 0 ensino na

Escola Normal Oficial de Uberaba, na época em genhora estudou?

O ensino era completamente diferente de onde eudarColégio Nossa
Senhora das Dores]. Enquanto 14, nos tinhamosslivana estudarmos, era
marcado tal ponto, vocé tinha que decorar aquilonabmente pra poder
falar. Na Escola Normal era o contrario: NOos nabamos livro, assistiamos
as aulas e depois, éramos conduzidas a bibligte&m grupos formados,
para pesquisarmos nos livros que o professor timdieado e formarmos os
pontos. As nossas aulas eram todas nesse tipostw efiudo assim! [...].
[Depois] ele lia, organizava, tirava uma parte gds tinhamos completado,
[...], que ndo fazia parte daquilo que ele estadicando, entendeu? E assim
que nés aprendiamos. [...] vocé discutia com ogeplaliscutia com o
professor, discutia com todo mundo, aquilo que Mot procurado e que
vocé tinha achado e que o professor ndo tinha dadéo era uma troca que
nés faziamos. (RICCIOPPO, 2011, p. 1-2).

A partir da resposta percebemos que, ja havia sm@mla Escola Normal Oficial de
Uberaba, no periodo em que esta egressa estudoli9@¥ke a 1937) certa pratica mais
condizente com os principios definidos pelo refatanado ensino, a saber: uma metodologia
de ensino e de aprendizagem pautada na colabatags&@unos no processo de construcao do
conhecimento, por meio de investigacdo, reflexdonieiativa intelectual. Atitudes e
conhecimentos que o0s normalistas deviam apreender, mo futuro, no desempenho
profissional, orientar suas proprias praticas emwogeia com 0s principios da Escola Nova,
cujos tracos caracteristicos envolvem, de acordo Costa Rico (2009), aspectos como: O
carater vitalista e o respeito a individualidadecdda crianca; o carater de escola ativa para
responder as leis psicoldgicas e as necessidadesldaluno; a promoc¢éo da educacdo moral

mediante a liberdade; o carater socializador, cantido adaptativo e, até mesmo
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transformador do meio social; a sua contraposigin os tracos mais marcados de uma
escola tradiciona!.

Outros aspectos relativos ao ensino, na perspedtigaprincipios escolanovistas,
abordados na entrevistada, foram quanto ao usdbtiatéca, a realizacdo de excursdes e a

pratica profissional. Sobre os dois primeiros temasgulamento previa:

Art. 57 — No comeco de cada trimestre, o diretoEdeola organizara, com
0 concurso dos demais professores, [...] excuraGeyem realizadas, [...],
pelos alunos do curso de aplicagao [...] [e] dondltano normal [...]. 8 1° As
excursdes terdo por fim ndo somente a instrucaaldass sobre o objeto de
estudo, sendo a aquisi¢éo por eles da técnicagd@ipacdo e de execucao
das mesmas. [...] Art. 59 — As excursdes sdo alasoénte obrigatorias [...]
e consideradas para todos os fins como exercicmosplementares da
disciplina a que se referirem. [...] Art. 61 — Hlispensavel formar nos
futuros professores primarios o gosto e o habitdeitara inteligente e
orientada para fins préaticos. Torna-se, pois, altewiente necessario que as
escolas normais possuam bibliotecas convenientemaparelhadas [...]
(MINAS GERAIS, 1930, p. 242-3).

Riccioppo (2011, p. 2-7) deu-nos informagfes na@glis¢es sentidos: o0 convivio no
espaco da biblioteca era muito grande, pois tuddaque era aprendido na sala de aula era
ampliado na biblioteca. Na sua avaliacdo, a EsNolanal Oficial de Uberaba possuia uma
“biblioteca imensa, impecavel”’, com todo tipo derds: literatura e manuais de pesquisa,
nacionais e estrangeiros. As excursdes de estudosfeitas ndo s6 na cidade, mas também
em localidades vizinhas e citou alguns eventosanfiono aeroporto local recepcionar (em
1937) o escritor Monteiro Lobath em outras ocasifes, durante excursdes recreatives
estudos, foram a vizinha cidade de UberlanBigura 3.9) transportadas por trem de ferro; e
ainda, ao distrito do Garimpo (hoje cidade de Cipdcedas Alagoas). Nessa Ultima, para
aprenderem sobre os processos artesanais de fd@loride telhas, tijolos, potes, gamelas e
outros objetos de ceramica. Ocasido que aproveitpesia também recrear nas aguas de uma
lago&? (Figura 3.10).

20 Cf. original: O caréacter vitalista e o respectimdividualidade de cada neno; o caracter de esuilaa para
responder &s leis psicoloxicas e necessidade de alachno; a promocion da educaciéon moral mediante a
liberdade; o caracter socializador, cun sentidoptdizo e mesmo transformador do meio social; a sua
contraposion cos trazos mais marcados dunha esadleional (COSTA RICO, 2009, p. 46).

2! Reforca a afirmagéo da entrevistada o seguinistreg“Em 20 de julho [de 1937] — Chega a Uberatoamo
propagandista da Companhia Mato-grossense de &gtimlescritor Monteiro Lobato, sendo recepcionaaio
comissdo integrada pelos médicos [...]. No cinde€dao Luis, Lobato pronuncia conferéncia sobpetodleo”
(BILHARINHO, 2009, p. 54). Embora, o autor em réfiecia ndo cite, mas conforme Riccioppo (2011)as} (
normalistas também recepcionaram esse escritor.

2 Este momento de lazer depois se transformou esalttis. E que nas argilas das lagoas ha uma sulastanc
téxica popularmente conhecida como “p6 de mico” caugsa muito prurido na pele. Segundo Ricciopp@ip0
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Figura 3.9 —Discentes e docentes da Escola Normal na estag@wifgia antes da partida
para excursao a Uberlandia em 04/10/1935.

Fonte: Acervo particular de Junqueira (2011).

Figura 3.10 —Recreacdo na lagoa durante a excursédo ao Distri@admpo em 23/05/1937.

L v .
Fonte: Acervo particular de Ri

ccioppo (2011).
Quanto a pratica profissional, esta era realizadadeis locais: nas classes anexas
(onde havia uma turma de cada série) sob um forsmat@lhante ao que era desenvolvido no

curso normal, ou seja, priorizando a construgaocothtecimento por parte do aluno, mediante

a pesquisa; e/ou no Grupo Escolar Brasil, instalEd01909 e até entdo o Unico da cidade

esse fato desagradavel vitimou as alunas que stuaseam a banhar-se naquelas aguas, inclusiyer@taia: a
segunda da esquerda para a direita.
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(onde havia maior numero de classes de uma mesieq #& aulas de Psicologia, com o

~

professor Paulo Rosa foram dadas, em algumas esasié “Hospital da Crianca”, momento
em que o referido docente identificava problemasani@ncas la internadas (em tratamento) e
alertava sobre como deveriam proceder no ensintagjaom vistas ao desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem de cada uma.

Depois dessas caracteristicas explicitadas poridppc (2011) com relacdo ao seu
curso normal, conversamos a respeito de suas asgmraticas, no sentido de saber como ela
desempenhou seu trabalho docente no decorrer deirgacomo professora primaria na
cidade de Uberaba, objetivando perceber em sug&muarofissional, as marcas de sua

formacgao.

[...]: eu me formei em 37, e, em janeiro de 38sjawa trabalhando. [...] la na
Escola [Municipal] Raul Soares que era na Praca BEdoardo, ali era um
mato puro, [...]. E os alunos iam descalcos, n#wtn roupas direito, [eram]
beberrdes. lam, [mas] na época do plantio sumiatstona época da
colheita sumiam todos. Era um periodo que eles kntéo vocé tinha que
cultivar, ndo s6 a familia, como os alunos prepva sala de aula. [...]. Nés
iamos de casa em casa conversar com 0s pais, sangem 0s alunos [...].
E eram alunos de sete anos com alunos de catargesjna sala de aula,
que ndo sabiam ler ainda. Era muito dificil, [.Cbm o fechamento das
(Escolas Municipais) Raul Soares e Alaor Pratas ekriram o Grupo
EscolarMinas Gerais [em 1944]. Entdo, todas as profesdorasn para o
Grupo. Os alunos [...] [também]. Bom, agora o emsimha todo de 14, de
Belo Horizonte, completamente distorcido da nossalidade, porque
engquanto, por exemplo, o primeiro ano estuda adeid#a crianca [...],
depois, no segundo ano, o municipio, nés nao tinokanada sobre o
municipio. Vinha tudo de Belo Horizonte, vinha tut® S&do Paulo. Agora,
guem que organizava tudo isso? [...], ndo conheada da realidade de
nenhuma cidade [desta nossa regido]. Na épocalgta dificil obter livros
didaticos. Ciente de que no Rio Grande do Sul haviza revista
pedagdgica, solicitei sua assinatura e fui atendjdaor meio dela, adquiri
mais conhecimento que facilitou o desempenho de tnabalho de
professora. Escrevi meu livro através da revistab&n (RICCIOPPO,
2011, p. 3-5).

Por meio desse depoimento, percebemos que agpditssa professora foi permeada
por atitudes que buscaram responder as necessidadegroblemas que lhe foram
apresentados em face da realidade social e cukomafjue exercia o seu magistério. Em
outras palavras, Riccioppo agiu com autonomia eotehl, teve iniciativa e foi uma
profissional reflexiva, ao responder com acéesqaate concretas as dificuldades existentes.
Suapraxis se revelou na atitude de contatar as familiaspr@sios discentes com o objetivo
de reconduzir a escola os alunos evadidos ou ceguéncia irregular; o que se constituia

numa tentativa de mudar uma realidade social. $ssteforcou quando teve a iniciativa de
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confeccionar manuais didaticos mais adequados aeineensobre o0s aspectos
socioecon6micos, geogréficos, politicos e da na&yilecal e regional.

Os manuais projetados, elaborados e ilustradosigesa entrevistaddigura 3.11)
foram utilizados, segundo a mesma, na maioria sle@las primarias estaduais de Uberaba e
de varias outras cidades da regido do Trianguloeiin(Uberlandia, Araguari, Ituiutaba,
Carneirinho, Frutal, Campo Florido etc.) desde 1@t de lancamento do album destinado

a segunda série, 0 da terceira veio depois) at& ooainenos 1988.

HERMANTINGR
RICCIGPPO

A 5 / a3
i s e

Fonte: Acervo particular de Riccioppo (2011).

Quanto as caracteristicas internas dos manuaitoeaafirma que, a clientela a qual
eles se destinavam devia trabalhar com a “proceracahhecimento”, porque além de
responder aos questionamentos, completar os espatdsanco, o aluno tinha que buscar
uma série de dados sobre a cidade e coloca-losd#um envelope existente no interior do
album.Para isso havia, como na sua época de normakséxcarsoes.

Atribuimos, assim, ao curso normal que frequentoa jfparcela de responsabilidade
pela sua forma de atuacéo profissiofadra 3.12). Segundo a proépria: “[A Escola Normal]
Mudou completamente a diretriz da vida da gentequRose vocé é quadradinha para fazer
uma coisa, vocé sai desse lugar quadrado e temegoe la sua frente, vocé muda
completamente, vocé vive outra vida, é outra pégsd&€CIOPPO, 2011, p. 9).
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Figura 3.12— Turma do 1° ano normal em 1935 que concluirid 887>

- §

Q,«‘

_UBERaBa ™
CLurso Normal

A2 ano

Fonte: Acervo particular de Riccioppo (2011).

A outra egressa, senhora Noemy Junqueira P. Pénets relatou que, para obtencéo
do titulo de normalista de segundo grau na Escolanbll Oficial de Uberaba, era exigida a
producdo de uma monografia como trabalho de cofelde Curso de Aplicacdo. Ela guarda
a sua, com zelo e orgulho, até hoje. Preservadempiar de encadernacdo em capa dura, com
texto datilografado, contém 67 paginas; intitulaAlgumas consideracfdes sobre a natureza
da atencédo e sua influéncia nos processos educatR@cebeu como avaliagdo o conceito
“excelente” e a “nota 10” conforme registrado neseeda folha de rosto do trabalho, cuja
imagem, reproduzida na préxima pagina, o comprbigu(a 3.13.

A senhora Pereira autorizou-nos a fazer uso ddraéalho como fonte documental
para esta investigacdo. Com isso a dispensamaandatt/o processo de entrevista grafada
pois entendemos que, sua monografia falaria poeatam a vantagem de ter sido produzida

na época enfocada.

%3 Esta foi a turma de Dona Hermantina Riccioppo {304ue iniciou em 1935 com 25 alunas e concluiu em
1937 com apenas 15 normalistas.

24 0 nome Noemy Junqueira Passos Pereira é devidasamento em que ocorreu o acréscimo dos sobrenomes
do esposo, mas na época da monografia a egressaltera, assim chamava-se apenas Noemy Junqueira.

% Mas anotamos por escrito a sua breve biografigueras curtas respostas aos questionamentos poOu

se fizeram indispensaveis para dirimir dividas elhorar a compreenséao sobre certos fatos.
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Figura 3.13 — Avaliac&o por comissdo examinadora da monograf@deluinté®
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Fonte: Acervo particular de Pereira (2011).

O texto monografico permitiu-nos elucidar algunsr@ai aspectos referentes a Escola
Normal Oficial de Uberaba. Foi possivel descobrgnadguns autores e titulos de obras
existentes na biblioteca da instituicdo, pois edsréncias bibliograficas constam vinte e sete
obras, tanto brasileiras, quanto estrangeiras rf@guraduzidas, outras nao), dentre as quais
citamos: G. Compayré (Psychologie appliqués a €atlan), J. Renault (Eduqguemos al nino),
Th. Ribot (Psychologie de I'attention), V. Rasmus@esychologie de I'enfant), Paul Bernard
('ecole attentive), Sampaio Doria (Psicologia)inRl Olinto (Psicologia), H. Antipoff e N.
Rezende (Ortopedia Mental), E. Claparede (Educ&géwional), M. Bonfim (LicBes de

% As trés assinaturas que seguem ao texto da s@lEip de pessoas que ocupavam as seguintes furacées
escola: Fernando Magalhaes, diretor; FloriscenaeMar socializadora (funcdo inexistente nas esdobgs e
sobre a qual desconhecemos as atribuicdes) e Antdns da Costa, professor de Geografia, Historia e
Educacao Moral e Civica. Ndo deciframos a assiaatarfiscal.
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Pedagogia) e Lourenco Filho (Introducédo a Educ&da). Segundo Pereira (2011), todas
eram da biblioteca da escola.

Percebemos tratar-se de obras e autores que defesgl@rincipios propostos pelo
escolanovismo, dentre os quais, a valorizacdo dhemmmento psicoldgico e individualizado
dos alunos para a eficiéncia do processo de ap@yein, a realizagdo dos testes
psicotécnicos para obtencdo desse conhecimemntoyas visdes sobre o carater da infancia e
sobre o papel do professor, a contraposicdo est@aenova e escola tradicional, sendo que
todos esses aspectos foram explorados pela aaton@mbgrafia.

No referido trabalho, quanto ao conhecimento pdgiob individual, e a atencéo
afirma: “Nao basta ao professor conhecer a Psi@legh geral, mas sim a psicologia
particular de cada um dos seus alunos. O que pedelgr a atencdo de um, nao prendera a
de outro” [e cita exemplos praticos de situacoex@ias de sala de aula] (JUNQUEIRA,
1935, p. 61).

E recorrente a questio da contraposicdo entrerssumentos sobre o significado da
infancia, que norteavam as acdes educativas ndaesedlicional e as novas visdes a
pautarem, entdo, o trabalho do mestre no processmsino. Assim, destacamos trechos da
monografia priorizando, sobretudo, esses antagasisgrdando certo destaque as referéncias
que dizem respeito a aprendizagem de Histéria, tquam que era exigido antes e ao que
passou a ser depois, com a escola ativa, paral @ @incéo é colocada como fator essencial
e deve ser obtida pelo professor mediante atitudspgecificas, por exemplo: a

problematizacéo. Nesse sentido, antes,

Na historia, ndo poderia a crianga omitir uma dataa particularidade. E
assim eram todas as matérias. Que dificuldade, grprales cerebrozinhos
repetirem assuntos que nao tinham nada a dizegtireggntimentos, dos
guais ndo sentiam nada! Esse ensino tradicionabmatico leva a crianca
ao aborrecimento e ndo ao desejo. A crianca é remigila porque nao
souberam fazé-la desejar. Era uma concepcdo errdlosa antigos
educadores, suporem que as criancas eram homeménétura e, que elas
poderiam estudar da mesma forma que os adultos, tammbém em
miniatura. E um erro felizmente banido, e é a gaanompreendida hoje
como uma unidade funcional, que tem seus gost@sipsd seus interesses e
suas atividades. Por isso chegou-se a conclusdguelepara se obter a
atencdo do aluno émister recorrer ao atrativo, a curiosidade, o
constrangimento e as penas devem ser abolidosdéoem destaque apenas
0 desejo e o prazer que produzem a atencdo irdeeess curiosa. O
professor deve criar na crianga a necessidadeeg&apatencao, fazendo-lhe
aparecer no espirito problemas pelos quais ela setessidade de resolvé-
los [...]. A escola nova, vem preencher muitasiasudeixadas pela escola
tradicional. A escola nova faz o seu ensino pddiconcreto ao abstrato, do
facil para o dificil, do sensivel ao inteligivelei®, portanto o ensino partir
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dos conhecimentos da crianca, amplia-los. Deveo sa1sino antes de tudo
intuitivo. Rousseau clamava continuamentélLes choses! Les choses!”
Felizmente as escolas atuais tém demonstrado qugreenderam este feliz
brado. Vemos nas escolas multiplicarem as colegédwortas escolares, o0s
museus, as gravuras, 0os mapas, 0s globos terresgreaboratérios, as
excursoes, [...].

Estando os alunos observando um fato, deveraova@bkeem todos os seus
pormenores — deverdo analisa-lo. [...]. Na histdéiaia a andlise é feita para
a compreensao dos fatos, dos feitos e documerddQUEIRA, 1935, pp.
60 e 62-3).

As consideracdes finais da autora da monograbadgs&cionadas aos professores, a
quem atribui um papel de importancia consideréda@lafirmar: “A atencdo dos meninos néo
depende na escola apenas dos meios como sao nesemsnistrados, mas também de quem
0os ministra — o professor” (JUNQUEIRA, 1935, p. .64presenta algumas qualidades
necessarias ao bom mestre, como: ser interessatigjasmado, ser mogo, cheio de vida,
sonhos e esperancas, expressivo e ter um bom méisdaltimas palavras também séo
dirigidas aos docentes: “Termino dizendo que, degsor que conseguir reduzir a sua aula a
uma diversdo agradavel ao aluno, realizara magudaudo aquilo que hoje se tem feito em
matéria de ensino” (JUNQUEIRA, 1935, p. 65). Seguachossa colaboradora, todos esses
pensamentos nortearam a sua vida profissional.

As contribui¢cdes das duas ex-alunas da Escola &lddiicial de Uberaba, associados
aos textos oficiais da época, revelam alguns aspétteressantes com relacdo aos processos
de ensino e de aprendizagem nessa instituicadaatperos afirmar que as ideias e as préticas
escolanovistas tiveram uma penetracdo marcantetibano dessa escola, evidenciada pela
metodologia aplicada ao ensino em geral, aléem dipsssibilitou as egressas, que se
tornaram docentes primarias, desenvolverem pensamenealizarem a¢des pautadas nesses
principios e métodos entédo aprendidos.

Mediante os relatos das entrevistadas, mas valtanod ao ensino da disciplina
Historia da Educacéao, alguns questionamentos ssaqEam: esta seria trabalhada por meio
da pesquisa na biblioteca, para formar os textosstiedos ows pontosconforme palavras
de Riccioppo (2011)? Teria algum concluinte prodaznonografia a ela relacionada, como
fez Junqueira (1935) relativo ao campo da psica@uais seriam o0s autores e obras que 0s
(as) normalistas tinham a disposicdo para os estondsesa disciplina? Estas interrogacdes
vieram a baila e ficamos desejosos por respondérlas as limitagdes também se fizeram
presentes. Por isso optamos por uma indagacaocsimgtes: a matéria foi mesmo lecionada,
guem foi o professor? A seguir apresentamos odtades obtidos em torno deste Ultimo

guestionamento.

141



3.1.2 Vestigios sobre o ensino da disciplina Histéria d&ducacdo na Escola Normal
Oficial de Uberaba de 1928 a 1938

Além dos depoimentos das egressas, sobre as pragdagdgicas na Escola Normal
Oficial de Uberaba, conseguimos outros poucos deotws escritos relacionados a disciplina
investigada, saber: um registro funcional, umaaca&tum memorandumenvolvendo o
professor responsavel pelo ensino de Historia dédizaicdo e da Educacdo na instituicao
uberabense (documentos provenientes do setor de/arg microfiimagem da SEE-MG),
duas noticias veiculadas na imprensa local solseraesmo docente e uma palestra-discurso,
sobre o significado do ensino de Histéria da Giado no curso normal, publicado na
Revista do Ensino

Por meio desse material foi possivel identificarmgsofessor que lecionou, por certo
periodo, a cadeira de Historia da Civilizacdo &dacacéo, revelar tracos da sua identidade,
bem como, algumas de suas realizacdes e compottarfuecional. Igualmente, mediante
esses dados, tecer algumas consideracdes relativessino da disciplina em questdo. Sob o
aspecto da identificacdo pessoal citamos os segudtatdos: seu nome era Custodio Baptista
de Castro. Foi contratado em 05 de marco de 19@®&ocprofessor de “Histéria da
Civilizacdo em especial dos Métodos e Processdaddeacao” da Escola Normal Oficial de
Uberaba, registrado em 09 de marco, iniciou o ésierem 02 de abril. Era natural de Além
Paraiba (MG), nascido em 05/09/1892. (SEE-MG,felda 211).

Mediante esse documento, fica evidente que, havigprofessor responsavel pelo
ensino da disciplina e que se tratava de um docant@avelmente maduro, contando quase 36
anos de idade. Quanto a formacéo profissionalstraga folha funcional que, era bacharel
diplomado em Ciéncias, Letras e Filosofia. Entretasobre essa formagcdo ndo conseguimos
maiores dados, como por exemplo, o0 nome da ingitubnde fez o curso e quando o
concluiu. Sob o titulo “Palestra Pedagdgica: laitaral”, o jornalLavoura e Comércioem
30 de setembro de 1928, publicou uma noticia qagaaonite, por um lado, ter nocao sobre a
forma de o referido professor atuar junto a comastedlocal e, por outro lado, perceber o

tratamento a ele dispensado pela imprensa.

[...], realizou-se, sabado passado, no saldo nddrEscola Normal, uma
interessante palestra sobre assuntos de ensine, &M a ser a primeira de
uma série de conferéncias dessa ordem que o almlipapo docente deste
abalizado estabelecimento pretende levar a efé@dicando-as as classes
estudiosas e intelectuais da nossa culta cidaddrakalho acima foi

apresentado pelo Dr. Baptista de Castro, do quaerprofessores da dita
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escola. Agradou muito a seleta assisténcia. Focalizm dos grandes
problemas do ensino da linguagem, cuja importandia escapa nem aos
mais profanos em questdes de ensino. [...] O SrCDstédio Baptista de
Castro falou cerca de 50 minutos e demonstrou itsrfente a necessidade
gue o professorado tem de cuidar da linguagem esube pureza,

transmitindo-a ao aluno escorreita, limpa, sem itsfede pronuncia,

pausada e até com entonacdo de voz segura, panaéquee desvirtue a
leitura e o pensamento do escritor. E a propégibo ¢rechos de mestres do
nosso vernaculo que, mal lidos, séo deturpadoal deaineira que ninguém é
capaz de julga-los saidos da pena impecavel denestres. Razao porque
insiste o ilustre professor — a leitura oral devenstituir especial

preocupacédo dos que se dedicam ao arduo mistarsiteae Ao terminar a

sua bela conferéncia pedagogica, [...], 0 Sr. atirela escola Normal,

Fernando Magalh&@es pediu a palavra e agradecesistéasia e declarou
gue, com a conferéncia do senhor Baptista de Castava inaugurada a
série que o regulamento do ensino exige dos pafessdaquele

estabelecimento durante o curso letivo, [...] (PAIRA, 30/09/1928, p.

01).

Importante notar que em nenhum trecho do textmajtico ha qualquer referéncia a
matéria lecionada pelo professor Batista de Castemy a sua formacdo, embora seja
designado como “doutor” (talvez pela pouca intidelaom alguém, naquele momento, ainda
novato na cidade). Nao obstante, percebemos quernaljatribui ao palestrante certa
competéncia no desempenho de sua tarefa, em aofar@ocia tratou sobre problemas do
ensino da linguagem (o que guardava relacdo coomadosmacdo em: “Ciéncias, Letras e
Filosofia”), fundamentando-se nos conceitos deaitisseminados naquela época.

Em sintonia com a afirmacdo do diretor, as palespm@feridas pelos professores
(embora atividade diretamente delegada ao de Mielgid) consistiam numa exigéncia do
Regulamento do Ensino Normal (Decreto n°® 8.162 @lel€ janeiro de 1928), conforme os

seguintes artigos:

Art. 52. Os professores das Escolas Normais, péatimente os de
Metodologia, organizardo programas de conferénei@aivas a temas que
versem, de preferéncia sobre exercicios complemasnoa estudo, [...].

Art. 53. Convém que o conferencista ndo faca umaplses leitura ou
declamacéo, antes uma palestra animada, com deagiies e sugestdes,
tendentes a aproximar-se o mais possivel do tratEhpreparacdo de uma
aula ou de um estudo, [...] (MINAS GERAIS, 192890).

Depois, transcorridos quase dois anos, 0 mesmoo oigaimprensa, novamente
estampa uma noticia, com o seguinte titulo: “Esblmlemal de Uberaba: o professor Batista
de Castro e sua palestra”. Dessa vez, o tema ddsgelov foi propriamente o ensino de

Historia da Educacao:
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Ontem, as 7 e meia horas da noite, reuniu-se rém sadbre da Escola
Normal, um seleto auditério. Isto porqoi&r Batista de Castro, professor de
histéria da civilizacdo e historia da Educacédo netpiestabelecimento de
ensino, ia fazer, conforme anunciamos, uma palesttae essa disciplina.
[...]. O Sr. Baptista de Castro, em sua atraentessgalestra, ndo somente
correspondeu a nossa expectativa, mas foi além dito nque dele
esperdvamos, revelando-se de parelha com o comteded histéria, o
escritor fluente e elegante, dono de um estilo enabrpuro, em que as
palavras vestem as idéias com propriedade e juddegmis de prefaciar a
sua palestra [...], o conferencista passou a nias &mbre a historia da
educacdo no seu periodo embrionario, ressaltandocartraposicdo a
Rousseau, a tendéncia “natural” do homem para a gid comum. A
principio, fez consideracGes de conjunto sobredue&o educacional, no
seu aspecto geral e filosofico. A seguir, [...Jlafaos dos complicados
processos educacionais da China de Confacio.da.jerminar sua palestra
foi muito aplaudido e cumprimentado (ESCOLA, 271@80, p. 01). Grifos
NOSSOS.

Essa noticia confirma a existéncia da disciplim@ssa escola, e revela parte dos
conteudos trabalhados pelo mestre (e um detalloea §&@ o chamavam senhor ou professor,
ndo mais doutor). Como se tratava de uma discipimaa — fora instituida em Minas ha
apenas dois anos — uma palestra era uma boa ogasidazer-se conhecida, divulgar os
seus conteudos e objetivos perante o publico catudesse tipo de evento na cidade,
formado em geral, pela classe mais intelectualizdda sociedade local: jornalistas,
professores de outras escolas, alunos do proprem,cpessoas interessadas em educacédo e
algumas autoridades civis e eclesiasticas. Nogipsfextos jornalisticos, costumavam haver
referéncias as pessoas presentes nesses momentos.

Entretanto, o ideal era que no jornal registrasaeintegra, ou pelo menos parte da
referida palestra. Como isto néo foi feito, lancam@éo de uma conferéncia, que coincide,
em termos temporais, com a proferida por BatistG€a&tro em Uberaba e que se desenvolve
em torno do mesmo tema. Justificamos essa insané@c¢omo mero recurso corroborativo,
mas como pertinente e até necessaria, pois fundadaemo principio da existéncia do

“fendmeno devulgatd:

Em cada época, o ensino dispensado pelos profeséprgrosso modo,
idéntico, para a mesma disciplina e para 0 meswgl.nfodos 0s manuais
ou quase todos dizem a mesma coisa, ou quas®issmnceitos ensinados,
a terminologia adotada, a colecdo de rubricas #utag, a organizacéo do
corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizadossotipos de
exercicios praticados sdo idénticos, com variagi@eximadas. [...]. A
descricdo e a andlise dessdgatasao a tarefa fundamental do historiador
de uma disciplina escolar. Cabe-lhe, se ndo podmiear minuciosamente
0 conjunto da producdo editorial, determinar oampus suficientemente
representativo de seus diferentes aspectos (CHERVEO, p. 203).
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Nesse sentido, encontra-se Revista do Ensin@Jun./1930, p. 36 a 51) — que nao &
propriamente um manual escolar, porém uma obreefdeéncia para todos os professores
mineiros, nessa época, com vistas a unificar audies e as praticas — a transcricdo de uma
conferéncia proferida na Escola Normal Modelo dé B¢orizonte, por Waldemar Tavares
Paes, professor da Escola Normal de Ouro Fino,dieraala,Porque se ensina Histéria da
Civilizacdo no curso normalTrata-se de um discurso longo (com dezesseis Egiam
cujos trechos estdo presentes algumas ideias pdaduzobre a disciplina, que acreditamos
fossem comuns entre os educadores/mestres/dockntgzoca, porque divulgada na revista
oficial da Inspetoria da Educacédo, com vistas arcaef as ideias pedagogicas contidas nos
regulamentos. No texto, logo no inicio, o autorp@® o questionamento: Por que se ensina

Histdria da Civilizagdo no curso normal? E assirasponde:

Sendo a Historia, na douta e magistral opinidoiderG, “a mestra da vida”,
compreende-se, desde logo, a razdo deste estudpatemento de cultura
geral, como um fator notavel para a formacdo doirigspe para o
desenvolvimento dos mais nobres e elevados sertimetio coracao
humano. Como “mestra da vida” a Historia ensinaeca. Ensinando-nos,
ela ativa as nossas faculdades intelectuais, lzaloibinos sobre tudo ao
raciocinio e ao julgamento, pela comparacdo ergreasias épocas e 0S
varios graus do progresso humano. Educando, etsaforcarater humano,
plasmando as individualidades. E, assim, pois,téralae l6gico que uma
professora, cuja missdo € ministrar ensinamentdsyar ideias e formar
pela educacéo o carater, conheca esta ciéncimtit@mente ligada a vida
humana, ao seu progresso e ao seu desenvolvimento.

Toda a pedagogia encerra um conceito de vidssen, a Historia que é “a
mestra da vida’, esta ligada a todo e qualquer esisd pedagdgicoA
Histéria ensina e educa, principalmente pelo exempjue € o método
intuitivo, por exceléncia. Assim, pois, a Histééaim compéndio magnifico
de Pedagogia, onde tudo atrai nossa atencéo, onebeemplo surge a cada
instante [...]. Estudando, pois, com afinco e dedicacdo, esta iEiénes,
alunas de hoje, professoras de amapbéereis aplicar o método intuitivo,
tdo preconizado modernamentegs novas escolas, onde as criangas vivem
como numa pequena sociedade, ilustrando o espdriprimorando o
carater, para os grandes embates da vida (PAES, 4937-8). Grifo nosso.

Nesse trecho, em sintese, sdo contempladas ideasias de uma historiografia

antig&’, em que, de acordo com Matos (2011),

2" “Nos séculos do fim da independéncia politica décta, sob o poder de Alexandre da Maceddnia (356-a
323 a.C.), e depois de Roma, a maneira grega @stigacao histérica se expande por obra dos cdadoigs,
pois a cultura grega conquista o conquistador fmiga de seus valores politicos, éticos e estétidesse
sentido, Cicero escreveu: ‘a Histéria é testemuitisaséculos, luz da verdade, vida da memoria, endatvida,
mensagem do passado’. As leis da Histdria sdo bata® no dmbito de uma escrita que ndo ousaria dize
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Em vez de celebrar grandes acontecimentos, aib@tafia antiga elege os
pequenos fatos nos quais se encontram grandes banisinais da alma”™

“a histéria dos grandes homens é como um espekegwlho para obrigar-
me, em certa medida, a regrar minha vida e conftendaimagem de suas
virtudes”. Voltando-se para as grandes personagenpassado grego e
romano, para acontecimentos grandes ou ‘pequer®ssuds vidas, o
historiador como que os recebe em casa, propomdmsaitados por seus
contemporaneos, pois estd mais preocupado comserjpeedo que com o
passado, o passado tem forca exemplar (MATOS, 20BP).

Nesse sentido, a historia ndo € uma disciplinarddigdo livresca, nem produzida
pelo cronista ou pelo arquivista, mas algo queskda a partir da experiéncia e da pratica, e
gue fornece modelos dignos de serem imitados: a dms homens que concretamente
realizaram acdes com vistas ao bem comum e, pmrdsse ser celebrada em seus exemplos,
gue consistem em parametros para a posteridadenRezendo-se dessa forma a divida das
geracoes de entdo com as geragdes passadas.

Entretanto, percebemos que, ao lado desta viségaamm sentido semelhante ao
enunciado por Matos (2011), ha no trecho que gofamo discurso de Paes (1930), como
sinal dos tempos, dois novos ingredientes: primeaiideia de progresso humano, pois, ao ser
considerada aiéncia da vidaconcebia-se que a historia — por meio da préticabservacao
dos acontecimentos da vida desses personagens lakesmp da contraposicéo entre passado
e presente — possibilitaria perceber e ajudar emgver o desenvolvimento ou a evolucdo da
humanidade. O segundo ingrediente consiste na ggénvea entre, o que foi designado no
discurso de Paes (1930) como método intuitivogeeera proposto como 0 método préprio
aos estudos da Histéria, uma disciplina pedagégiossua propria esséncia.

Nesse sentido, no contexto da escola nova, a Kistdr Educacédo tornava-se uma
disciplina importante (até um tanto pratica), unez @ue 0 seu ensino consistia na propria

concretizacdo do método intuitR’p posto que este partisse observacdo de algum

falso, mas sim o verdadeiro ou o que é analogeedadeiro, ‘'sem complacéncia nem rancor™ (MATOG1 2,

p. 30).

“8 A primeira vista parece-nos haver aqui certa iwip&® no uso da expressawétodo intuitivo mediante a
época enfocada, isto é, os anos finais e os isjaiespectivamente, das décadas de 1920 e 1986,enqgvarios
documentos oficiais e bibliografia de apoio a gessquisa, foram feitas referéncias a introducadesaa da
adogdo dos métodos ativos das escolas novas, olamsastas em Minas Gerais. Cronoldgica e hisaonente
sabemos que o método intuitivo antecedeu aos essidtas. Entretanto, h4 outros documentos quenesta
utilizando onde seus nomes sdo citados indistimitanes até como sindnimos. Diante dessa situacdo e
considerando estudos como os realizados por T@i®88]; Valdemarin (2000); Costa Rico (2009), dentre
outros, entendemos que ambos os métodos guardeensepbntos em comum, a saber: os dois fazem garte
processo de busca de modernizacdo ou cientificdgdPedagogia, nesse sentido, se contrapdem am ensin
designado como tradicional; o intuitivo pode sensiderado o precursor do escolanovista, assim (gsse
manteve certas praticas do primeiro (mesmo qudwsatamentacao tedrica diferenciada). Dentre tatigas, a

da observacdo, que também se mostrava, nessa éamrap ensino de historia.
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fenbmenoem estudo; assim como, no método de ensino e m@dipagem da disciplina,
deveria ocorrer abservagdo da vida vividaoncretamente por determinados personagens
exemplares, nas suas atuacfes na sociedade; gaadiralesse conhecimento, o individuo
efetuar suas escolhas ou buscar certo controledtaig existéncia. Portanto, aquela visédo
antiga se apresentava com nova roupagem, pois adasclom as ideias de progresso,
objetividade e uso da razdo, e sob esses viesetamdo, também, certa tendéncia na direcéo
de uma filosofia positivista a pautar a construgd@onhecimento historico.

Para o palestrante, era importante que a nornfdlistahecesse a histéria, ou fosse
detentora de uma cultura histérica, para podemdetemuitas expressdes usadas nos meios
politicos, nas linguagens, jornalistica e literanas discursos e outros escritos, que, em geral,
querem dizer coisas mais profundas, do que a panwsta se possa supor. De tal modo,
fornece vinte e trés exemplos dessas expreSséimsmpanhadas das respectivas explicacdes,
cujas origens sao relativas a certos fatos pontizaisstéria da humanidade.

As justificativas para a insercéo dessa disciptiia eram apenas as acima referidas,

havia do ponto de vista do orador, outras tambépoitantes:

Constantemente a professora de Historia Patri@iseforcada a langar méo
de conhecimentos da Histéria da Civilizacdo pardhoneconcretizar as

idéias de patriotismo, governo, sociedade e paer fa crianca entender e
admirar a beleza de nossas instituicbes e a sohaenaontrastavel da nossa
raca, de bravos e indomaveis patriotas. Portaidto, ppdera ser uma boa
professora de Histéria Patria a que ignora os @wandpisédios de

civilizagbes anteriores a nossa. O ensino de HbstBéatria, no curso

primario, tem como principal fim despertar no egpie na alma da crianca
0 sentimento do patriotismo (PAES, 1930, p. 48).

Nesse sentido, a Historia da Civilizacao é colacdervico do ensino de Histéria do
Brasil, e esta tem um fim claramente determinadspdrtar o patriotismo e assim criar a

identidade nacional. A Histéria Geral é visualizadab um processo evolutivo da

humanidade, e a historia do Pais, como resultamtiatds anteriores, ocorridos em outros

9 A Escola Normal Modelo da Capital era frequentexidusivamente por mulheres, isto €, 0s cursosergm
mistos como ocorriam, em geral, nas escolas nomagienais das outras localidades do estado, astrpiais
Uberaba, em que podia haver normalistas do sexoulitas.

%0 0s exemplos destacados pelo palestrante s&o uistesg Festim de Baltazar; Paris é uma Babilohiare de
Babel; Estatua de Nabucodonosor; Cortar o né gpHliceka! Eureka! Espada de Damocles; E um veltadCa
Delenda Carthago! Vitéria de Pyrrho; Vini, Vidi, &i Caminho de Damasco; Carater espartano; Chateua
Cincinato; Fogo sagrado do patriotismo; Madalenapendida; Curul presidencial; Disputas, discussfes
bizantinas; Vandalismo; O Brasil ndo é um feudo dietentores do poder; Maquiavelismo; Ainda ha piem
Berlim; Waterloo; dentre outros a que fez referéma forma mais aligeirada (PAES, 1930, p. 42-6).
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lugares do mundo ocidental, principalmente na Ear&wortanto, seu pensamento se pautava
por um posicionamento eurocéntrico. Quanto aos dnétde ensino desse contetudo escolar,
o palestrante refutava a “decoracédo de datas eatuss”, pois isto “seria um pesadelo e um
tormento para os cérebros juvenis” e, ainda ocas@mfuma concepc¢ao errbnea do assunto e
da matéria” (PAES, 1930, p. 48). A isto contrapuataeguintes sugestdes:

[...], o professor, depois de explicar a matéged b cuidado de provocar a
narracao de um fato histérico pelo proprio alursspaiando o estudo dessa
matéria ao de lingua patria. Para isso pediragrdfia dos homens notaveis,
feita pelo proprio aluno, com ele comentard os deiiss, apontando-os
como exemplos a seguir. [...]. Mostrara a gratigid® nos prende aos Nnossos
antepassados, precursores que foram da nossa zparndg. Dramatizar,
por assim dizer, a historia, apresentando os seumsh como num quadro
vivo. A aula sera o teatro. A Patria, o grande der@nde os herois surgem
e aparecem, ensinando, educando. Ressuscitai adpag®ela comparacao
com o presente. A musica e 0s hinos patriéticogamepncorrem para a
facilidade da concretizacdo dos episédios histérita]. Nas escolas ativas
da América do Norte, sdo muito comuns as repreg@esahistoricas. Uma
cena assim interpretada é melhor compreendidacdar&a uma ideia mais
concreta do fato. [...]. Outros meios préaticos sawmpas, fotografias,
quadros, galerias de retratos, fitas histéricaguesdes escolares aos
monumentos e locais historicos, quando possiveE@A930, p. 49).

Nessa palestra, realizada na Escola Normal MaodielGapital, o orador demonstrou
estar em sintonia com os principios propostog&x@osicdo de Motivodo Decreto n° 8.162
(de 20 de janeiro de 1928, apresentado no capé#nterior) que instituiu a disciplina.
Também deixou claro o valor atribuido, naquele mumede reformas do curso normal, a
Histdria da Civilizagdo, trabalhada de maneira rs@gematica no primeiro ano do Curso de
Aplicacdo, como subsidio para a Histéria da Eduzag&er lecionada no segundo ano.

Em contrapartida, chama a atencdo ainda, para artémgia do conteudo para a
compreensao da propria Histéria do Brasil, e vématlo que esta proposto na legislacdo ao
sugerir metodologias mais especificas para enhigiria. Metodologias que, por seu turno,
estdo em sintonia com o0s principios escolanovistifedidos para o setor educacional do
estado de Minas, por meio dos textos legislatidos, congressos de professores e de outras
publicacbes oficiais, que acabam por construinugss unificados e constituir o que Chervel
(1990) denomina “fendmeno da vulgata”.

Retomando a questdo da palestra do professor Gufatista de Castro, em Uberaba
acreditamos que, possivelmente, ele comungava detsas explicitadas pelo professor da
Escola Normal de Ouro Fino, uma vez que sao cordginpos e ambos faziam parte da

mesma modalidade e rede de ensino. No entantdpnfos possivel encontrar outras fontes
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documentais que possibilitasse um aprofundamenso imarmacdes sobre o ensino de
Historia da Civilizacdo e da Educacéo efetivadaatidiano escolar pelo professor da Escola
Normal de Uberaba. Todavia nos foi possivel acomm@dm um pouco mais em sua vida
funcional e, por meio desta, inferir algumas cigténcias que interferiram na trajetéria do
ensino dessa matéria, nessa escola.

Nessa acepg¢do, encontramos uma correspondénciadpieo punho, do professor
Batista de Castro ao Secretéario do Interior, datidevereiro de 1934, nos seguintes termos:
“Na impossibilidade de comparecer, por motivos d#em particular, a Escola Normal de
Uberaba, da qual é professor efetivo — requer m-sdsinado a V. Excia |lhe conceda seis
meses de licenca, a contar de primeiro de margdmed (SERVICO PUBLICO DO ESTADO
DE MG, 1934). Segue a este texto, local, data e assnatn professor (porém, semi-
encobertos por dois selos oficiais).

Esse mesmo documento vé-se, foi reenviado ao dotat&scola Normal de Uberaba,
Fernando de Magalh&es, que logo abaixo acrescantaunformacgao, datada de 17 de margo
de 1934, nos termos seguintes: “Ciente de que fegsor Custddio Baptista de Castro néo
pode comparecer as aulas, nesse primeiro semastngdei o Dr. Lamartine Cunha Campos
a substitui-lo, até que essa Secretaria resolvee segie pedido de licenca e substituicao
(SERVICO PUBLICO DO ESTADO DE M@G 1934). Esse documento foi protocolado
oficialmente em 24 de abril de 1934.

No desdobramento desta questdo encontramos ainaaenmorandumdatado de 26

de abril de 1934, e aonde se |é:

Custodio Batista de Castro, professor da Escolanbllode Uberaba, pede
seis meses de licenca para tratar de negociostiadeal1® de margo ultimo.

O requerente esta ausente do estabelecimento #68@e tendo estado a
disposicdo da Secretaria todo 0 ano passado. Atdgarndo concede mais
licenca para tratar de negdcios, pelo que, deveospedido indeferido.

Propomos de oficio ao diretor da Escola, autoriaamda convidar o

professor a reassumir o exercicio, sob penas mgualares (SERVICO

PUBLICO DO ESTADO DE MG, 1934).

O dado mais significativo contido nesaemoranduné que o professor estava ausente

de sua funcdo na escola, desde 1932, portantopikdadod’. Donde concluimos que, o

31 Na legislacdo as licencas eram previstas nos rseguiermos: Art. 176 — A licenca podera ser coideedo
funcionario efetivo, em caso de moléstia, ou p@quer outro motivo, nos termos deste regulameénis.- [...]

por motivo de moléstias dardo direito a percepcaonetade dos vencimentos, até um ano podendo ser
prorrogadas por mais um ano, sem vencimento; §&2&-licenca for concedida por qualquer outro wwtsel-

0-4 sem vencimentos, e ndo excedera de dois anbBRASMGERAIS, 1928, p. 111).
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ensino de Histéria da Civilizacdo e da Educacad, swa responsabilidade, foi por ele
assumido durante quatro anos apenas, de 1928 fatél ale 1931. Dado corroborado por
meio dos registros existentes em sua folha funticog data do afastamento inicial € em 22
de abril de 1932 (SEE-MG, Folha n.° 211).

Ao observar o trecho final desseemorandung possivel inferirmos que a Secretaria
de Educacao, embora alegasse a possibilidade éfeimd pedido, ndo era taxativa. Era um
tanto liberal, pois ainda sugeria ao diretor quecprasse o professor e o convidasse para
reassumir suas funcées. Do mesmo modo, abria uoegerte para que essa situacao se
prolongasse, embora o tempo méaximo de licenca deidiério, previsto na legislacédo
mineira, fosse de dois anos (Conforme Decreto 8d620/01/1928, Art. 176, 81°, 2° e 3°).

Ainda com base no documento, aqui chamado folheidoal, vé-se que, a partir de
1932 os afastamentos (alguns remunerados outrgs ar@opara tratar de negocio, ora por
motivos de saude, se tornaram frequentes (perfazend total de doze licengas), um
seguindo ao outro, até o fim do ano de 1939, quasti escola jA ndo mais existia. Mas,
desde 1° de marco de 1936, durante o ano de 1%8&,;efechamento da escola em 1938, o
professor titular foi substituido, definitivamenigor Santino Gomes de MatoSEE-MG,
Folha n° 14) conforme se evidencia ao confrontarmos as fotleeembos. A cada licenca
pedida e concedida ao primeiro correspondia unogeréle renovacdo da substituicdo pelo
segundo. Quanto ao professor Batista de Castraartar ple 24 de agosto de 1938 foi
designado para o cargo de Inspetor Técnico Regam&lnsino para a 152 circunscricdao do
estado, cargo que ocupou até 1846

Portanto, dadas as circunstancias aqui relatadash@mmos que, ha possibilidades de
0 ensino de Histodria da Civilizagédo e da Educatgiose dado de maneira regular durante os
anos 1928, 1929, 1930 e 18%3Ipois contou com um professor nomeado por tal&ore
atuante junto a comunidade, devido as palestraterjtas. Depois desse periodo, e
principalmente, entre 1932 e 1936, h4 uma granden& visto que ndo encontramos

guaisquer registros que pudessem esclarecer ccque.

%20 professor Custddio Batista de Castro foi exai®ra pedido, definitivamente em 08 de novembrd 18
atendimento ao que se segue: “Tendo aceitado tuges, pede o abaixo-assinado a V. Exc. exoneda
funcdes, que vinha exercendo, de inspetor téceigiomal do ensino, com sede nesta cidade. Juinide E7 de
setembro de 1946. [segue a assinatura: CustodistdBde Castro e carimbo de reconhecimento de fi(B&E.
Departamento de Educacdo. Seccdo Administrativé6)1Com base em sua folha funcional, o cargo entdo
aceito pelo professor foi o de diretor, em comisdaoGranja Escola “Jodo Pinheiro” da Capital, rdappis, foi
nomeado para o cargo de diretor da Fazenda-Eslookstal (SEE-MG, folha n°® 211).

% Embora em 1931, o professor tenha estado em fceoncedida pelo diretor da escola, por um perétl
trinta dias: de 16 de marco de 1931 a 15 de abrlla81 (SEE/MG, Folha n° 211).
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A nossa colaboradora, Dona Noemy Junqueira, diglam@mo normalista de 2°
grau, fez o seu Curso de Aplicagéo justamente ness®alo lacunar, isto é, durante os anos
de 1934 e 1935. Propusemos a ela a seguinte que&téais foram as matérias estudadas nas
duas séries do curso de Aplicacdo? Ela citou: Métgih, Psicologia, Préatica Profissional,
Biologia, e pediu desculpas pela memdéria ndo lodasja se lembrar de outras. Mesmo
assim, insistimos modificando e direcionando umcpauais a questao, no seguinte sentido: -
A senhora ndo se lembra de ter estudado discipthamadas Historia da Civilizacéo e
Historia da Educacdo? Ao que respondeu apenas!™Nawao para ela, particularmente, a
disciplina histéria da Educac¢do néo existiu. E esimdou os contetdos que eram sugeridos
no programa, aos quais também fizemos aluséo, soalie uma possivel rememoracéo.

Entretanto, com relacdo ao ensino da disciplinapraco, ndo se pode, fechar questéo
e afirmar que esta ndo foi lecionada entre 19320%5,1pois ndo temos comprovacao
documental que sustente tal afirmacdo, mas, habflmksde de que isto tenha se dado. Essa
ideia é pertinente, uma vez que o governo detinpeegogativa de suprimir cadeiras, de
acordo com Regulamento do Ensino Normal (revisimoglificado}®. Isto ocorreu, nessa
escola uberabense, em relacdo a outra cadeira, sopwde constatar por meio do Decreto n°

9.495, em cujo texto determina-se que,

O Presidente do Estado de Minas Gerais, usandadritaigéo que lhe
confere o art. 57, da Constitui¢do, e atendend@asicdo do Secretario do
Interior, ao nimero de alunas matriculadas e aeruéucia de reducdo de
despesa, resolve, de acordo com o art. 289, dold&egnto do Ensino
Normal, suprimir as cadeiras de Psicologia Educetice Biologia e
Higiene, da Escola Normal de Uberaba. Palacio dait@ncia, 15 de marco
de 1930. Antonio Carlos Ribeiro de Andrada/Framisaiz da Silva
Campos (MINAS GERAIS, 1930, p. 312).

Desse modo, embora tenha sido encontrado o dearet@ com a supressao, nessa
escola, de uma importante cadeira, nada encontraoos relacdo a de “Histéria da
Civilizag&o e particularmente Historia dos métodgsrocessos de ensino”, mediante nossas
consultas no acervo intituladdoletanea de Leis e Decretos do Estado de Minasi§er

existente na ALMG.

% Trata-se do Regulamento baixado com o Decreto4609em 18 de fevereiro de 1930, que em seu &28§p
estabelece: “O governo podera, sem prejuizo parsimo, suprimir cadeiras nas escolas normais enjuigar

conveniente, designando, em ato seguido, as cadeigae devem ser anexadas as disciplinas dasnsigsf

(MINAS GERAIS, 1930, p. 283). Porém, depreendeadedura desse artigo que a disciplina ndo desajzar
contudo néo se encontrou um “ato seguido” de aidexdas disciplinas em outras cadeiras.
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Retornando a questdo da provavel inexisténciae eriB2 e 1935, de um professor
para lecionar a disciplina em apreco, ja foi anath@iacima que, a partir de 1° de margo de
1936, Custodio de Castro passou a ser substitidiogpofessor Santino Gomes de Matos.
Mediante esse dado, parece-nos que o0 esclarecinsemi@ mais facilitado, pois esse
substituto se trata de um mestre conhecido e guenpibos anos lecionou em varias escolas
de Uberaba.

Porém, a partir de 1937, ele foi contratado patarcer, também, a funcédo de
professor da cadeira de portugués, nessa mesmia,asessim, foi sob o exercicio do ensino
dessa matéria que é lembrado na cidade até hogsaNentrevistada, Dona Hermantina
Riccioppo, ndo se lembra desse professor lecionamelm Historia da Civilizacdo, nem
Histéria da Educacdo, mas afirma ter estudado §u&ticom ele no normal de 1° grau.
Entretanto, a ex-aluna, iniciou o normal de 2° grau1938, N0 mesmo ano em que a escola
foi fechada. O seu convivio com essa fase de fdméa muito curto, o que talvez ndo tenha
lhe possibilitado reter na memoria os detalhes &gscados. Contudo, essa senhora tem
excelente memoaria e firmeza no que diz. Desse nmedta-nos afirmar que, se a disciplina
existiu nessa escola, no periodo em que ambasvistadas |a estudaram, ndo foi
significativa, uma vez que segundo Bosi (1994,§), Ba memoria, “[...] sempre ‘fica’ 0 que
significa. [...] ndo do mesmo modo: as vezes gimaeto, as vezes profundamente alterado”.
Como nenhuma delas tém lembranca alguma, ou ocedsssa disciplina ndo existiu ou nada
significou.

Mediante as parcas fontes obtidas ndo foi posde®lelarmos aspectos relativos ao
ensino e a aprendizagem de Histéria da Educacdeciispmente. Mas, por meio da
trajetéria funcional do professor, inferimos queegularidade (ou a efetividade do seu
ensino) pode ter sido prejudicada, fato que comptena consolidacdo de uma éarea de
estudos, de uma cadeira e/ou disciplina, em proasslesenvolvimento, de construgao, pois

em conformidade com o pensamento de Santos (1990),

[...] o desenvolvimento de uma disciplina escotda €ondicionado a fatores
internos e externos. Os primeiros dizem respeitpréprias condigdes de
trabalho na area, e os Ultimos estdo diretamenéeioaados a politica
educacional e ao contexto econdmico, social eigwmiffjue a determinam. A
importancia ou o peso atribuido a estes fatoreerabgd do nivel de
desenvolvimento em que se encontra a prépria &eatddos, bem como do
préprio contexto educacional e do regime politidnaeicdo cultural que o
circunscrevem (SANTOS, 1990, p. 21).

152



Dessa forma, a suposta auséncia ou inexisténcianderofessor para ministrar
convenientemente o ensino da disciplina, juntameot® a possibilidade de o governo
suprimi-la do curriculo, mesmo que temporariameptelem ter se constituido em aspectos
fragilizadores, que interferiram em sua consolidagdessa instituicdo investigada,
principalmente em se tratando de uma disciplindaasem tradi¢ao cultural, pelo fato de ter
sido, naquela época, recentemente instituida.

Todavia, ha outro aspecto que pode ter contribpata camuflar a existéncia dessa
disciplina, a partir de 1933: trata-se de uma mcafio radical introduzida pelo governo
mineiro nos programas de trés cadeiras desta rdadalide curso: Desenho, Trabalhos
Manuais e Modelagem, Histéria da Civilizacdo principalmente Histéria dosétodos e
processos de educacCio Fato que possibilita supor que, ainda sem tradigd nao
consolidada, a disciplina estava sujeita as int@mf@#as constantes, ou em busca de um
melhor formato, para adaptar-se as novas corretgesdeias que se apresentaram, ou
simplesmente porque, as autoridades educacionaigiras passaram a nao considerar
socialmente valido€&GOODSON, 1995) os conhecimentos que este currénderrava.

Nesse contexto, os ocupantes do Executivo mineirexercicio entre 1930 e 1933: o
Governador Olegéario Maciel e o Secretario de Edimaguerino Casasanta, propuseram a
substituicdo do programa que institucionalizarasaiplina em 1928. O novo programa a ser
introduzido continha uma listagem de temas queremae certos tipos de conhecimentos,
ligados a determinados conceitos e fundamento® sobtistoria e a Educacéao relativamente
diferentes do anterior. Sobre tais modificacbes q&o bastante radicais, trataremos no
préximo capitulo, pois ao nos acercarmos de tahteveoltamos a nos afastar da dimensao
espacial mais imediata, qual seja, da cidade deabheou da sua escola normal, para nos
enredar, de novo, no plano das ideias relativaguaoas autoridades educacionais estaduais

prescreviam para que fosse ensinado nas aulasdplidia em questao.

% Chamamos atencéo para a denominacgéo dada engiteidac E esclarecemos que é encontrada, na propria
legislacéo baixada pelo governo mineiro, uma vadedde denominac¢des, como pode ser percebido go dan
texto desta pesquisa. Até este ponto a cadeimi jddntificada como: Histéria da Civilizacado e Bducacéo,
Historia da Civilizacao, principalmentdistéria dos métodos e processos de educadidtdria da Civilizacéo,

em especiaHistéria dos métodos e processos de educacadyridista Civilizacdo, em especial Histéria dos
métodos e processos de enso ainda, Histéria da Civilizacdo e particularneehiistéria dos métodos e
processos de ensino
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TEMPOS DE TRANSICAO NAS TRAJETORIAS HISTORICAS:
DA DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO E DO SETOR
EDUCACIONAL DO PAIS (1930 -1948)

Discuss@es sobre conhecimentos, verdade, poder e
identidade marcam, invariavelmente, as discussdes
sobre questdes curriculares (MOREIRA e CANDAU,
2007, p. 18.

4.1 Um novo programa para o ensino de Historia da civitacdo, particularmente

Historia dos métodos e processos de Educacéo (1933)

Em Minas Gerais, no ultimo ano do mandato de OiegBfaciel (1930-1933),
secretariado na pasta da Educacdo por Guerino &ésa$oi publicado o decreto nimero

10.896, em cujo texto sentenciava:

O Presidente do Estado de Minas Gerais, [...]vesaprovar 0s programas
de ensino de desenho, trabalhos manuais, e modelagkistéria da
civiliza¢éo principalmente dos métodos e procesigosducacamas escolas
normais do Estado. Palacio da Presidéncia, em Batlizonte, 14 de junho
de 1933. Olegario Maciel/Guerino CasasaiMdNAS GERAIS, 1933, p.
257-8). Grifo nosso.
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Esse dispositivo legal atingia a disciplina de dquaamos nessa investigagdo. As
mudancas eram severas, pois a listagem dos costeidm como as conceituagbes, as
fundamentaces tedricas e as orientacdes metodagydoram todas alteradas em relacéo ao
programa oficial anterior (0 que institucionalizau cadeira de Historia da civilizacéo,
particularmente Historia dos métodos e processoEdigcacdo, em 1928). Naquele, os
contetdos eram divididos: no primeiro ano do CutscAplicacdo estudava-se historia da
civilizacdo, em termos dos contextos gerais e éwvolsl da humanidade; no segundo ano,
historia da educacéo, no sentido dos fatos edutasioelativos a cada povo em cada época,
com destaque para as ideias e os feitos de graedesnagens e pensadores enfocados em
sua individualidade. Na nova proposta essa divigiosuprimida mediante a seguinte

justificativa:

A disciplina que, sob a denominacdo de “historia dailizacao,
particularmente histéria dos métodos de processeddaacdo”, [...] é [...]
um dos ramos da ciéncia geral da educacdo. E ajsaos alemaes
denominam social-pedagdgica. [...], tem por objlet@studo a sociedade na
sua funcéo educacional. A sociedade € um ser goegaase um organismo
vivo. Atuando sobre suas préprias células — osriddos — educando-as e
melhorando-as, ela, por sua vez, evolui, e seftana. Assim entendida
[...] a disciplina ndo pode ser dividida por matériasaBido é histéria da
civilizacdo e nem histéria dos métodos e procedsosducacdo, mas, uma
resultante da combinagdo das duas. [...] 0 preseptegrama foi
organizado com uma certa abundancia de fatos heiér Fica, porém,
estabelecido que a ideia central, em todos e agaddos pontos, sera sempre
a educacgédo e que, dos fatos histéricos, os doceétastardo quando eles
determinarem o movimento educacional ou forem tastds deles (MINAS
GERAIS, 1933, p. 258). Grifo nosso.

Sob uma visdo positivista da sociedade, no sentédgue os individuos sao as células,
e a sociedade o grande sistema — o todo — cap&duwmr cada parte e promover uma
transformacdo evolutiva, positiva, um progressotohiso, a disciplina em questdo
apresentava grande relevancia, pois possibilitasatese da histéria social da humanidade
com a da educacéao, de onde se poderiam extrairpéagnpositivos e negativos, e aprender,
com ambos, licbes para a vida social e para vidalas

A partir dessa concepcao, propunha-se nas insswggdocentes que, no seu ensino,
atentassem para a localizacdo e a coexisténci@wies gue contribuiram para o avancgo da
civilizacdo — “as correntes dinamicas” — ao lade doe percorreram o caminho oposto — “as
regibes estaticas” — bem como, destacassem o0s oséttel ensino que proporcionaram

“épocas de esplendor da civilizagdo” e, em conttaag 0os que se constituiram em erros
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“que esterilizaram geracgdes e geracoes” (MINAS GERA933, p. 259). Para isso deveriam
desenvolver contetdos — basicamente fatos hisgbricgue abrangiam integralmente toda a

trajetéria da humanidade, conforme o programar(tegia) que se segue:

Primeiro ano

I. NocBes preliminares: definicdo da disciplinaogae documentos historicos, divisdo da
histéria. Ciéncias auxiliares.

Pré-historia

2. Paleolitico e neolitico: dados paleontolégioada dos agregados humanos nestas duas
idades, educacao do aprendizado pratico.

3. Idade do bronze: ruinas desta pré-civilizac@ié-ifpcaicas, de Micenas, Cnossos e outras),
organizacao e vida dos agregados na fase: edueag&tw anterior e, mais, a do ensino oral
poetizado.

Idade Antiga

| — Antiguidade oriental

4. Egipcios, persas, etc., e mais hindus e chinedigsdades e diferencas dessas antigas

civilizacbes, os deuses-reis, as castas, a esémwd religides. Educacao: alfabetos, carater

secreto das ciéncias, peculiaridades das instésiedcolares egipcia, hindu e chinesa, escolas
judias.

Il — Antiguidade classica

5. Grécia — A terra e o homem, lendas gregas (iddmlebronze). A cidade grega,
administracdo e justica, direito das gentes, etedecimarinha, colbnias, ecociéncias, religido,
usos e costumes, as Olimpiadas, Letras, cién@ae® educacdo. Estudo particularizado da
oligarquia espartana e da democracia atenienseedutacdo em Esparta e Atenas. Guerras
medo-persas, hegemonia de Atenas, figura de Périgleerra do Peloponeso — Supremacia de
Esparta. Hegemonia de Tebas.

6. O império de Alexandre — Figura do fundadorseimgo da histéria da Macedonia, guerras e
conquistas de Alexandre, tentativas de organizdeaseu império, Aristoteles e o Liceu de
Atenas, a obra cientifica de Aristoteles e suaggés) no futuro. Morte de Alexandre e partilha
do império. Alexandre e Pérgamo, asilos da cigiimagrega, diferencas e semelhancas entre
o liceu de Atenas e o0 museu de Alexandria. Retodspsobre a civilizagdo e o pensamento
grego, epitome da pedagogia grega, Pitagoras,t88cRiatdo e Aristételes.

7. Roma — Da fundacé&o ao fim do periodo dos rapliBlica romana, sua organizacao: as 12
tabuas, luta entre o patriciado e a plebe. Relig@romanos. A familia romana, educacédo
domeéstica romana. Organizacdo militar, guerrasngudstas romanas, 0 mundo romano no
fim da republica. Literatura, artes, usos e costudos romanos: assimilacdo do espirito grego
depois da conquista da Grécia, adogéo da pedag@ga. Os escravos pedagogos de Roma.
8. Império romano — causas da decadéncia da repiblutas que precederam a formagéo do
império. Figura de Augusto e organizacdo do impépaz de Augusto e testamento de
Augusto. Direito de cidade, provincias e econonuairdpério. Problema da sucesséo dos
impérios e as crises do romano. Estudo do goveosofldvianos e antoninos. Conquistas
imperiais, mudanca da capital para Constantinopiacleciano e a divisdo do império.
Decadéncia de Roma. Império romano no fim do séblldinopses da literatura, artes e
ciéncias dos romanos. Educacgédo: regime escolasofds e retéricos.

9. Do cristianismo: Jesus e 0s evangelistas: peiggs, as catacumbas. Acdo moral do
cristianismo e organizacdo primitiva da Igreja: &antino. Influéncia dos ensinamentos de
Cristo — primeiros lineamentos de uma pedagogist&ro cristianismo e a dignidade humana,
o0 cristianismo e o trabalho, o cristianismo e #&fradade, o cristianismo e a desigualdade de
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condicdes, o cristianismo e o desapego aos berendsr Influéncia da Igreja sobre os
barbaros. Educacéo nos primeiros tempos da eta.cris

10. O mundo barbaro — Retrospecto sobre o prinogintato dos romanos com 0s germanos.
Estudo étnico, social e politico dos barbaroseasies, os eslavos-sormatas e os finlandeses.
Infiltracdo e invasdo dos béarbaros. Os hunos. DRisdo do império do ocidente e fins da
idade antiga.

Idade média

11. O Oriente bizantino — Justiniano: codificac&oditeito romano, arte bizantina. O grande
cisma do oriente e as suas consequéncias.

12. Os arabes — Maomé e o Alcordo: Império arakgaresdo arabe do VI ao X século, o
califado, organizacdo social dos arabes, usos twirnes. Ciéncias, letras e artes arabes,
educacao arabe, as universidades.

13. O Ocidente germéanico — Do império franco amléagio, figura de Carlos Magno,
Espanha e Inglaterra medievais. Igreja medieva, @ganizacdo e influéncia — o papado:
economia medieval. O feudalismo: regime feudal:susaostumes da época. Educacéo no
periodo: os mosteiros — as escolas claustrais aca@®) educacgéo feudal: a cavalaria.

14. A Igreja no século Xl e o Sacro Império Romaiuzadas, o oriente bizantino e arabe da
época, importancia das cruzadas e seus resultaflagncia que entdo exerce a civilizacdo
oriental sobre o mundo ocidental.

15. Organizagédo politica no fim da idade média -ndquias medievais (Espanha, Portugal,
Franca e Inglaterra), a Europa Oriental e Escawm@infrogresso generalizado do poder real,
advento das classes populares e libertacdo dasnesmsociedades comerciais, a Hansea,
cidades da lItalia. Ciéncias, letras e artes daeidaédia. Educacdo: escolas latinas e
paroquiais, a escolastica, as universidades, S&md@h de Aquino e suas doutrinas
econbmicas e pedagogicas, Roger Bacon e sua ioidu@&obre a formacdo das ciéncias
modernas.

16. Os mongo6is — Nomadismo, Gengis Khan e seu imppolitica e administracdo dos
mongoais, estabilidade do império mongol na suaepatiental e resumo da historia chinesa.
Tarmel&o. Império mongol das indias, Akbar. Turcmsnanos, Tomada de Constantinopla.

Idade Moderna

| — Renascenca e Reforma

17. As grandes invencdes que precedem e abrende mdaderna, renascimento do espirito e
das letras gregas, cisma do Ocidente, descobertagédiicas, progresso e consolidacdo do
poder real e tendéncia dos estados para a ceat@diz desenvolvimento econdmico e
enriguecimento da Europa.

18. Renascenca — significagdo e espirito da épamamento artistico, literario e educacional
da renascenca. Renascenca na ltalia, na Franfraglaterra, nos paises Baixos, na Espanha e
em Portugal. Humanistas fildsofos e pedagogosoxitd de Feltre, Vives, Aschan Erasmo,
Rabelais, Montaigne, Milton. Influéncia do papeleeimprensa sobre a educacao.

19. Reforma, suas origens e diferentes seitasgpaotes, Lutero. Contra-reforma, os jesuitas,
Concilio de Trento. Significac&o politica, relighos educacional deste duplo movimento.

Il — Absolutismo Monarquico

20. Monarquias absolutas (na Franca, Inglaterrparisa, Portugal, Austria). Povo, nobreza e
clero na época, as cortes, usos e costumes. Ecdmoarcantilista — analise e critica dos
mercantilismos espanhol, francés e holandés. Toatled\Westphalia, direito das gentes, o
equilibrio europeu, exércitos permanentes, Retodgpsobre o povo e a nagdo suica e
independéncia da Holanda.

21. A Inglaterra e a monarquia constitucional, hegdes inglesas de Cromwell, e de 1688.
ModificagBes no equilibrio europeu: advento da RussPrussia, decadéncia da Suécia, da
Poldnia e da Turquia.

22. Literatura, ciéncias e artes no século XVIluéatéo, fildsofos e pedagogos: Francisco
Bacon, Descartes, Ratke, Comenius — seu lugar stériai da educacao, Locke, Fenelon.
Escolas populares (La Salle, Port Royal, Franabe @etistas, Saxe-Gotha).
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23. Regime colonial no século XVIII — Retrospect® ekpansdo colonial da Europa nos
séculos anteriores impérios coloniais portugugsar@sl e holandés, colonizacéo francesa e
inglesa, lutas pelo predominio colonial, regimdsmiais, o império dos mares.

24. Colbnias inglesas da América do Norte, sua eipagdo politica e organizagdo
democratica, constituicdo americana. Influénciaodganizacdo democréatica dos Estados
Unidos sobre a educacao popular, idéias pedagddgcasfferson.

Il — Despotismo esclarecido

25. Sinteses da evolu¢do da humanidade no séculd X\Alargamento do ecumeno e
conseguéncias, renascenca filosdéfica, idéias gaditile Voltaire e Montesquieu, Rousseau e 0
Contrato Social, a Enciclopédia, ciéncias formadasem formacg&do neste século, novas
doutrinas econdmicas, a fisiocracia e o liberalislatras e artes. Tentativas e reformas em
diversos estados europeus — despotismo esclarddsds. e costumes da época, 0s salbes.
Projecéo das idéias do tempo sobre a educacaas ipédagdgicas de Rousseau, influéncia de
Rousseau, Kant, Basedow e os filantropos. Esta@satzia popular no fim do século XVIIL.

Segundo ano:

Idade Contemporéanea

| — Século XIX

26. Revolucdo francesa e suas causas proximas @asmdéias e obras da revolucéo,
legislacdo pedagdgica da revolucdo, Condorces Waaevolucdo com a Europa. Napoledo, o
consulado e o império, guerras napolebnicas. Cesgrde Viena e a Europa de 1815. A
Santa-Alianca, tentativas de restauracéo absalsitistutas consequentes.

27. Revolugcdo mecéanica — o vapor e 0s mecanismetgtricidade, evolucdo dos meios de
comunicacéo e de transporte. Revolugfes indust@airesequéncias destas duas revolugoes,
capitalismo e operariado, formacéo de grandes egjakpansao comercial.

28. Independéncia das coldnias espanholas da Aanésdstados hispano-americanos.
Independéncia do Brasil, organizacao politica dssagais, a constituicdo do Império.

29. Parlamentarismo inglés e a politica liberalnggaterra, o0 nosso parlamentarismo e adocao
do mesmo regime noutros paises. Independéncia éeiaGrevolucdo francesa de 1830,
separacao da Bélgica.

30. Revolucao francesa de 1848, o segundo Impdieimentos nacionalistas na Italia e na
Alemanha. Guerra franco-prussiana, fundacao dorimpé&mao, unificacdo da Italia, terceira
republica na Franca. Estados Unidos, guerra dass&egefigura de Lincoln, expanséo e
progresso dos Estados Unidos. O Japdo, sua orgaaizaimitiva e rapida evolugdo. A
Russia, sua expansao na Asia.

31. As grandes poténcias e sua politica — paz antaelgunda fase de expanséo colonial,
partilha da Africa, da Asia e da Oceania, o imp&tivénico, a China e a luta comercial das
poténcias do Oriente, poténcias imperialistas.

32. Evolucao cientifica no século XIX — Ciéncias/a® ou renovadas neste século, carater
pratico do movimento e consequente repercussagricléura, nas industrias e no comércio.
As novas doutrinas econémicas do século: socialsmscolas realistas. Literatura do século,
romantismo e realismo. Evolucédo artistica, a musica

33. Educacéo no século XIX — Caracteristicos gelaigepercussdo do progresso das ciéncias
e das revolu¢cdes mecéanica e industrial sobre aagéacinfluéncia dos interesses nacionais,
oficializacdo, obrigatoriedade e gratuidade do remsiprojecdo & infancia. Principais
pedagogos e filésofos: Pestalozzi, vida e obra dstalfbzzi, movimento pestalozziano.
Herbart, principios essenciais de sua doutrina,imm&vto herbatiano. Froebel e os jardins da
infancia, movimento froebeliano. A escola populéen& no século XIX. Educacdo na
Inglaterra — H. Spencer, principios essenciaisudadsutrina, movimento spenceriano. Horace
Mann e a educacéo nos Estados Unidos.

Il — Século XX

34. Crise na humanidade no século XX — A Grander@ue tratado de Versailles e as
consequéncias da Grande Guerra. A Liga das Naddesropa e o mundo depois da Grande
Guerra. Problemas e crises do momento. Letrascia®e artes. Aperfeicoamento crescente
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dos meios de comunicagdo, de transporte e de @Hoduwescoberta do radio, aviagao.
Alargamento de direitos, emancipac¢édo da mulher.

35. Educacdo no século XX — Sinopses e resumoeta€ricias educacionais, a partir da
Renascenca, tendéncias atuais. Estudo das orgaedézagcolares: a) da Alemanha, b) dos
Estados Unidos, c) da Inglaterra d) da Suica, §udmia, f) da Franca, g) da Argentina, h) do
Uruguai, i) do Brasil. O normalismo e a sua evatyg@partir do século XIX — Pestalozzi, o
moderno ensino normal e seu carater técnico. Nidleeles de adaptar a educagdo &s novas
condicbes de vida no mundo atual, learders desseimaoto: Dewey, Kilpatrick,
Kerschensteiner, Lay, Ferriére, Cousinet, Decrolyputros. A educacdo e o futuro da
humanidade.

Bibliografia

Seignobos — Historie de la civilisation;

Wells. H. G. — Esquisse de I'histoire universelle;

Grozals — Historie de la civilisation;

Gonnard, R. — Histories des doutrines economiques;

Monroe, P. — Historie de la pedagogie;

Guex, Francois — Historie de l'instrution et dedleation;
Cubberley — The history education;

Daives — How to read history (MINAS GERAIS, 1933261-2675°.

Constatamos que se trata de um programa bastdatesexporém ndo ha indicacéo da
guantidade de aulas semanais para o0 seu ensin@r&mia parte final, contemple contetdos
diretamente relacionados ao campo educacionals @gtudos seriam realizados no segundo
ano do curso de aplicacéo, parece-nos que os cbarfads histéricosda historia geral
predominam, ou se sobrepfem quantitativamente &mae aos que tratam da educacao,
entre os diversos povos ou lugares, ao longo dopds. Além disso, é possivel perceber a
grande preocupacdo com a histéria da humanidadty poe se adote o sistema de divisdo do
tempo historico conforme o quadripartite francéairda ressalte que: “Todas as leis da
historia sdo aplicaveis a disciplingMINAS GERAIS, 1933, p. 259E séo citadas duas “leis”:
da evolucao, e do tempo e espaco. Sdo acompant@siasspectivos comentarios os quais a

seqguir sintetizamos:

. Da evolugdo — todo fato historico deve ser encare@imo um processo
continuo de desenvolvimento, intimamente ligadouaos fatos da mesma ou de
diversas naturezas, que sobrevieram antes ou videgmis, dai a grande liberdade
conferida aos docentes na explanacdo do prograue,pgdem de mapa aberto,
caminhar pela terra inteira, ou pelo tempo: do hanpeimitivo ao de nossos dias e

% Observacdo: foram mantidas as grafias dos nomesdmres e das obras conforme constam no original,
embora nos pareca que alguns deles sejam em gpontaslores textuais grafados de forma diferente.
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vice versa, mas € preciso fazer-se reviver reaknepiassado, e assim evitar vesti-lo e
colori-lo com as vestes e cores do presente, urngwe, o homem (sob quaisquer
aspectos: fisico, social ou psiquico) ndo € o mesmaada época. Variam nelas as
suas crencgas, as suas ideias e diretrizes.

. Do tempo e do espaco — decorre desta “lei” a nelzehs de se ter consciéncia
de que todos os fatos historicos ocorreram em rdatado tempo e em determinado

lugar, que precisam ser identificados.

Alguns outros pontos nas instrucbes metodoldégames docentes, responsaveis pelo
ensino da disciplina, chamam atencdo, por guardaesta semelhanca com as metodologias
ainda em uso atualmente, mas cujos fundamentos astfrados nos principios ativos e

psicopedagogicos do escolanovismo. Dentre taistagées destacamos as seguintes:

. Para trabalhar com no¢cédo do tempo recomendavaesepoego da linha de
tempo e de graficos, para mostrar as distanciagsontervalos entre determinados
fatos historicos;

. Quanto a localizacdo dos fatos sugeria fazer-sgemtificacdo do lugar em
mapas especiais, ou mesmo nos comuns de geografia;

. N&o se devia preocupar muito com as datas hisghrscd 0 argumento de que
a marcha da humanidade é lenta, e assim os seugpdai@riam ser contados por
seculos;

. Também nado se devia preocupar muito com os fasisritios, justificando
gue a mencgao a estes consistia em um roteiro,&ueaobrigava a detalha-los;

. Oferecia uma lista de material didatico para orensie historia, que incluia:
objetos antigos, esteredgrafos, gravuras, documehistoricos, mapas, graficos,
“charges”, tratados extensos da disciplina e, $obloe as obras dos grandes
historiadores e educadores: biografias, literatdea época, romances historicos,
comprovadamente veridicos etelINAS GERAIS, 1933, p259-61).

Quanto a um meétodo para se ensinar historia afarsa o seguinte: “Infelizmente, a
historia ndo é a quimica que s6 pode ser ensimadanp determinado método. Nela, o que se
pode afirmar de mais certo é que cada professan énétodo vivo e deve ensinar do modo

mais compativel com a sua organizacdo psiquigdiNlAS GERAIS, 1933,p. 260). Sugeria
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algumas metodologias: 0 método de problema, qussipenha, porém, a existéncia e
funcionamento regular de uma boa biblioteca e denahdidatico abundante; o método de
esquemas; o de conversa com os alunos; o de aditigido pelo professor, e o de um livro
texto que deveria ainda ser complementado porolditaras.

Nesse sentido, sugeria-se aos docentes uma sgrgossibilidades e lhes dava
liberdade para fazerem escolhas, quanto as ac@egdmgcas a serem adotadas em suas
aulas, exceto algumas: ndo se permitia ditar pdotwssiderados a negacao do ensino), nem
limitar aos alunos o uso de compéndio Unico e, anoienos, decorar os conteddos. Estes
eram aspectos ja defendidos anteriormente, naaleefdrma que instituiu a disciplina, em
sintonia com principios escolanovistas. E reforgamitieia de que o melhor método consistia

no bom desempenho de cada professor, sentenciava:

Sao 6timos os professores que tornam amadas gdidat que ensinam, ou
gue despertam nos alunos o desejo de estuda-tasigalafora. [...]. Muito
podera a disciplina concorrer para a formagdo @agd@es professorais. A
par desta virtude méxima, possui ela ainda a detorenerados, [...] 0s
tempos passados, e também a de criar a chamadziéomies historica ou
capacidade de julgar com imparcialidade e justitdNAS GERAIS, 1933,
p. 261).

Mediante todos esses aspectos, percebemos queiplins tanto na questdo dos
conteudos, quanto dos fundamentos tedricos e métpdos apresentava modificacdes,
depois de apenas cinco anos de institucionalizdgém possibilita considerar que algo néo
estava caminhando a contento, ou nas escolas,sajtefere ao ensino, ou no ambito da
direcdo do setor educacional do estado, no quefeem as pessoas que detinham o poder de
determinar 0 que deveria ser ensinado. Assim, pepm esta outra listagem de
“conhecimentos considerados socialmente valid@SOODSON, 1995, p. 8) que se
acompanhar por essas fundamentacfes e uma abordagemétodos de ensino mais ricas
em detalhes. Porém, quanto aos conteudos, reafomaitetinham-se mais sobre os fatos da
historia geral, com predominio para os ocorridogsmmdo ocidental (paises europeus), do
que sobre as questbes educacionais; abordadastustipr a partir do pensamento de
pedagogos ou fildsofos.

A ambos o0s programas apresentados até esse @anforam atribuidos autoria, pois
vieram por meio de dispositivos legais, medianteretes dos ocupantes do Executivo
mineiro: 0 governador e seu respectivo secretéaai@asta da educacdo. Mas, certamente

existiram autores, cujos nomes ndo foram declingdddicamente. E estes produziram o0s
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programas pautados em determinados fundamentotivaslaaos conhecimentos e as
doutrinas histéricas e educacionais em voga. Asgote-se questionar: quais visdes
historicas e/ou filosofico-educacionais informarasse(s) autor(es) nao identificado(s)?
Quais as origens das influéncias por eles recebidas

Nesse sentido observamos, inicialmente, as indésadibliograficas de ambos os
programas. Constatamos o predominio de autoresfhidbres de origem francesa, embora
aparecam alemaes, britanicos, e também tedricasdaeswistas (como 0 norte americano
Dewey); depois, dentre os franceses, esta Seigmefeyéncia nos dois programas (de 1928 e
1933). O seu nome nos serviu de pista para busicamacdes sobre o0 modo de se pesquisatr,
escrever e ensinar histéria nessa época em quastao/ez que esse historiador esta ligado a
escola histérica denominada metodica.

A escola metodica surgiu na Franca nos fins daad#écde 1870 (portanto,
contemporanea da corrente positivista) e domino@nsino escolar e a investigacao
académica até os anos de 1940. As regras aplicawisiplina foram definidas no final do
século XIX, por Charles Seignobos e Charles Vitarglois. Mas, segundo Bourdé e Martin
(s/d) os adeptos da escola metddica nao tirarapiragdio do positivista francés Auguste
Comte, mas do aleméao Leopold Von Ranke. Pois, &pgs a guerra franco-prussiana (1870-
1871), varios jovens historiadores franceses — @ndd, E. Lavisse, C. Jullian, Ch.
Seignobos e outros — foram completar sua formagégentros de investigacédo e de ensino
além-Reno, motivados pela crenca de que a vit@idldmanha poderia ser explicada pela
perfeita organizacdo das suas instituicbes. Assémia conveniente observar o vencedor para
tirar licbes com vista a uma futura revanche. Ostytados tedricos de Von Ranke deram

origem a essa prética historica realizada em Frangas regras sao assim enunciados:

12 regra incumbe ao historiador ndo julgar o passado mestiuir 0s seus
contemporaneos mas simplesmente dar conta do glmeerge se passok?
regra ndo ha nenhuma interdependéncia entre o sujeitbecedor — o
historiador — e 0 objeto do conhecimento — o fastdhico. Por hipotese, o
historiador escapa a qualquer condicionamento Isacigue |he permite ser
imparcial na percepgéo dos acontecimer8dsegra A historia — o conjunto
dasresgestae- existe em si, objetivamente, tem mesmo dadaaouma
estrutura definida, que é diretamente acessivebabecimento4? regra a
relacdo cognitiva € conforme a um modelo mecanici€ historiador
registra o fato histérico, de maneira passiva, camespelho reflecte a
imagem de um objecto, [...5? regra a tarefa do historiador consiste em
reunir um namero suficiente de dados, assente amnuntos seguros, a
partir destes factos, por si sO, o0 registro histddrganiza-se e deixa-se
interpretar. [...]. Segundo Von Ranke, a ciénciaitp@ pode atingir a
objectividade e conhecer a verdade da histéria (BDE; MARTIN, s/d, p.
114). Grifos do original.
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Devido a esse conjunto de regras, a escola mat@diteqliientemente chamada de
positivista ou por vezes confundida com esta. Gtimtsegundo Bourdé e Martin (s/d) séo
diferentes, pois, a auténtica histéria positivisiadefinida por L. Bourdeau emd Histéria e
os historiadores: ensaio critico sobre a histér@siderada como ciéncia positivaublicado
em 1888. Como bom discipulo de A. Comte, L. Bounds#oca-se num plano filoséfico, em
gue a historia é a ciéncia dos desenvolvimentaazfio; tem por objeto a universalidade dos

fatos que a razéao dirige, ou de que sofre inflriciassim,

Fiel ao pensamento de A. Comte, L. Bourdeau fixdaséria cientifica o
objectivo de investigar as leis que presidem aeradvimento da espécie
humana. Estas leis podem ser classificadas engtgms: 1) as leis de
ordem, que mostram a semelhanca das coisas; 3isasld relagdo que
fazem com que das mesmas causas originem os medeims; 3) a lei
suprema, que regula o curso da histéria. Em suata-¢e de uma filosofia
da historia firmemente determinista, pretendendo raesmo tempo
reconstituir o passado e prever o futuro (BOURDBRWTIN, s/d, p. 112-3).

Portanto, escrever e ensinar histéria a partiuma visdo baseada nos principios
derivados dos postulados do historiador alemao Ramke € diferente daqueles derivados do
pensamento de A. Comte. Contudo, depois de obseogaas prescricbes programaticas e
metodoldgicas estabelecidas legalmente para o cerden Historia da Civilizacdo e da
Educacdo no Curso de Aplicacdo das escolas norpmisvinas Gerais, percebemos
influéncias de ambas as matrizes de pensamentmiversalismo positivista, ao lado da
crenca dos metddicos na objetividade da pesqustérica, com possibilidade de “fazer-se
reviver realmente o passad@VINAS GERAIS, 1933, p. 259fe conhecer a verdade da
histéria” (BOURDE; MARTIN, s/d, p. 114), ao que se somavamkiém, quanto ao aspecto
metodolégico do ensino, as ideias introduzidas gskolanovismo, revelando assim certo
ecletismo consoante aos principios que informavamubores na producdo desses programas
mineiros.

Em realidade, para uma compreensdo mais ampla sobonfiguracdo apresentada
por esses programas e das influéncias estrangkrgae eles resultaram necessitaria de um
estudo mais sistematico e aprofundado, em queesdifidassem outros aspectos ligados a
cada uma dessas correntes de ideias. Mas, ist@léstade nosso propdsito nesta pesquisa.
Assim, convém esclarecer que mencionamos estadguest nosso texto, pois essa proposta
de mudanga no programa se trata de um fato ocanedoajetoria da cadeira tistéria da
civilizacdo, particularmente histéria dos métodgsrecessos de educacabodavia, como na

Escola Normal Oficial de Uberaba ndo se conseguie$ que informassem sobre o seu
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ensino, nao se possui a dimensao sobre o impagsada por tais modificacées. No entanto,
0s registros dessa trajetéria prescritiva da diseisdo importantes, pois poderemos, quando
for tratar do seu ensino, a partir de 1950, vexifise o0 programa entdo desenvolvido
aproximou-se mais do primeiro (de 1928) ou deggers#o (de 1933), uma vez que ambos 0

antecederam.

4.2 Mudancas na organizacdo do ensino normal brasileire mineiro: Lei Organica do

Ensino Normal e sua regulamentacao estadual

A despeito das renovacdes influenciadas pelosipiosxcdo movimento das Escolas
Novas que, desde a década de 1920, no plano interreada estado, vinham permeando
reformas (parciais, diacronicas, regionalizadassgdais) no setor educacional, na década de
1930, mediante as novas circunstancias relativaganizacdo nos ambitos socioecondmicos
e politicos do Pais, a educacdo sera alvo de debatmtendas, impasses, tensoes,
negociacées, (XAVIER, 1999) e comecara a tomar sigumos’, com prolongamentos nas
trés décadas seguintes, seja quanto aos embatpsamio as modificacdes.

Entre 1930 e 1938, observamos certa superposicagd#s governamentais no setor
educacional, pois, enquanto no espac¢o proximo, stol& Normal Oficial de Uberaba,
buscava-se consolidar uma reforma proposta por mtGarlos Ribeiro (governador) e
Francisco Campos (Secretario do Interior), baixanial928, mas reeditada em 1930; ja em
1933, outro governador, Olegario Maciel, secretiaripor Guerino Casasanta, propunham
novos programas de ensino, dentre os quais um,spetial, para a disciplinidistéria da
Civilizacdo e particularmente dos métodos e prooeste educacadSimultaneamente, no
ambito do Pais, o Governo Provisério de Getuliogdarcriou o Ministério da Educacéo e
Saude Publica (MESP) que foi ocupado Francisco @Gar(gntéo ja atuando na esfera federal
do poder). Este introduziu mudancas que consistimam primeiros passos na direcao do
estabelecimento de certa centralizacdo e unificad@oprincipios gerais para o setor
educacional brasileiro. No decorrer das décadad93® e 1940, em meio as contendas,
encabecadas pelos Pioneiros da Educacédo Novasgralms conservadores (principalmente
representantes da Igreja Catodlica), a atuacdo d&PMEe fez presente no sentido de se
estabelecer e consolidar um plano nacional de edaca

%" Ver em ROMANELLI, 1978; XAVIER, 1999; GHIRALDELLUIR., 2000.
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A partir de 1942, ainda sob o regime ditatorialEsstado Novo, o setor educacional
brasileiro comecou a ser reformado, ndo de mamgggral, mas mediante as chamadeis
Organicas®, ouReformas Capanemaompostas por um conjunto de decretos-leis, Haia
com intervalos aleatorios de tempo e direcionadsstares especificos, constituindo-se em
reformas parciais, referentes aos ensinos: indijstomercial, agricola, secundario, normal e
primério. (Ver oOrganograma do ensino brasileirale acordo com as Leis Orgéanicas —
Figura 4.1). A iniciativa coube ao Ministro da Educacdo e d&&alPublica, Gustavo
Capanem¥, no cargo desde 1934 (ou seja, desde a fase oiwtal da Era Vargas). Nos
trés ultimos anos da ditadura Varguista, foram dids quatro decretos-leis e, apos a queda
desse governante — ja em 1946, durante o GovemmasBrio do Presidente José Linhares
assessorado no Ministério da Educacéo por Raudideia Cunha —, outros quatro, entre os
quais os direcionados aos ensinos, primario e rlorma

Parte desse periodo coincide com o tempo em gseaaENormal Oficial de Uberaba
esteve desativada (de 1938 a 1947). Todavia, estarfa fase de concretizagdo de muitas
mudancas em ambito nacional, com reflexo diretoestados. Assim, quando a instituicdo
uberabense reabriu, 0 modelo de ensino normalvja lpassado por marcantes modificacbes

devidas a Lei Orgéanica do Ensino Normal.

3 Os decretos-lei que contém as Leis Organicas sin@sdo os seguintes: Fase Vargas/Capanema: et®ec
Lei n.° 4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Orgg@mlo Ensino Industrial; b) Decreto-Lei n.° 4.0d48,22 de
janeiro de 1942: Cria o Servico Nacional de apmagkm Industrial; ¢) Decreto-Lei n.° 4.244, de 6%Mril de
1942: Lei Organica do Ensino Secundario; d) Deekeion.® 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Qlcga

do Ensino Comercial. No Governo Provisério pos darg) Decreto-Lei n.° 8.529, de 02 de janeiro @461

Lei Organica do Ensino Primario; Decreto-Lei n.° 8.530, de 02 de janeiro de 1946:il@rganica do Ensino
Normal; c) Decretos-Lei n.° 8.621 e 8.622, de 10 de janeie 1946: criam o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial, d) Decreto-Lei n.° 9.61820 de agosto de 1946: Lei Organica do EnsinocAlgri
(ROMANELLI, 1978, p. 154). Grifo nosso.

% Breve biografia de Gustavo Capanema Gustavo Capanema Filho nasceu em Pitangui (M&ilia 10 de
agosto de 1890, cidade onde iniciou os seus eskldosentares, transferindo-se, em seguida, pagmiosl
renomados de Belo Horizonte para cursar o secumdan 1920 ingressou na Faculdade de Direito dea#lin
Gerais, bacharelando-se em 1924. Retornou a Pitange permaneceu até 1929, tempo em que advogou, e
simultaneamente, lecionou na Escola Normal. Sugicamo campo da politica comecou a partir dadndo
retornou a Belo Horizonte para ocupar o cargo deidfle Gabinete de Olegario Maciel. Deste car@gspu ao

se Secretario do Interior e Justica. Com a mortselgovernador, em 05 de setembro de 1933, Capanema
ocupou interinamente o cargo de Interventor FeddgaMinas Gerais. Em 26 de julho de 1934, logo apds
eleicdo indireta de Vargas foi nomeado para a pisteducacéo e Saude Publica, cargo que ocupaucgigda

do Estado Novo, em 1945. Durante a ditadura dodBdtovo (1937-45), teve dois comportamentos: prioei
manifestou-se favoravel ao novo regime e compramséea reorientar o sistema educacional no seudiédo
transforma-lo em ‘instrumento do estado, ' ou sefafendia que a educacdo deveria formar o cidadao
sintonizado com a as bases ideologicas da nac@ojsdenos anos iniciais da década de quarentaaégac
elaboracao das Leis Organicas, quando o regimmudéiafoi perdendo intensidade, mudou o discursametou

as ideias como, ‘educar para a Patria’ e ‘formeidadéo consciente’. Apés deixar o Ministério daigatao foi
eleito deputado federal, por varios mandatos, eideggnador. Em 31 de marco de 1964 apoiou o gilitar.

Fez parte da Arena. Faleceu no Rio de Janeiro etle tdarco de 1985 (Cf. HORTA, 2002, p. 429).
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Figura 4.1 - Organograma do ensino brasileiro (de acordo cobe@sOrganicas).

Fonte: Ghiraldelli Janior (2000 - Apéndice entre pp.84-5).
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Por meio do Decreto-Lei 8.530, de 02 de janeird @#6 — a Lei Organica do Ensino
Normaf® — ficavam estabelecidos os fundamentos nacioetasivos a esse tipo de curso,
mas cabia aos estados, como unidades da federacamjrigacdo de normatizar o
desenvolvimento e o planejamento para efetivac8sedecursos, nos respectivos territorios,
por meio de regulamentos especificos, conformerosas prescritos nas “Disposic¢des finais”
da lei em questéo:

Art. 54. — Nao poderao receber auxilio a conta glodé Nacional de Ensino
Primério, as unidades federadas que nado providencianos termos do
presente decreto-lei, quanto ao planejamento endelsénento da rede de
ensino normal, que lhes cabera manter, a fim deage&pansdo de seu
sistema escolar primario ndo venha a ser prejudipadescassez de pessoal
docente devidamente habilitado. Paragrafo Unica Bs efeitos do que se
dispde neste artigo, os 6rgédos de administrac&ndimo normal, em cada
unidade federada, se articulardo com os érgaogipsodo Ministério da
Educacdo e Saude, aos quais fardo enviar a |efpstagstente e a legislagdo
qgue Ihe for acrescida, bem como até 30 de marcoada ano, sucinto
relatério sobre das atividades do ensino normalado anterior (LEI
ORGANICA..., 1946, p. 9-10).

As leis referentes aos ensinos, primario e noreralgeral, sdo imbricadas, dadas as
especificidades da formacao do docente primarimermalista — esses niveis se entrelacam e
complementam-se. As Leis Organicas de ambos oesxtwsam promulgadas no mesmo dia
e tiveram os mesmos efeitos administrativos: ;[.céntralizou as diretrizes, embora
consagrasse a descentralizacdo administrativa siocgre fixou as normas [...] em todo o
territdrio nacional” (ROMANELLI, 1978, p.163). Coimso, 0S cursos normais seriam mais
uniformizados no ambito de todo o Pais e, possiela) apresentariam mais semelhancas
entre cada estado do que diferencas. Quanto awizdise basicas do ensino normal,
determinadas pela Lei Orgéanica, vejamos algunsopontais significativos: o decreto €
relativamente curto, contém cinquenta e sete aitigsstribuidos por seis capitulos com
cinco titulos que contemplam os seguintes temas:

I) Das bases da organizacdo do ensino normal,

II) Da estrutura do ensino normal,

[Il) Da vida escolar,

IVV) Da administracdo e organiza¢ao do ensino normal,

V) Das medidas auxiliares,
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As bases de organizacdo do ensino normal (clasddicomo ramo de segundo grau)
assentaram-se sobre as seguintes finalidades: rblvePa formacdo do pessoal docente
necessario as escolas primarias. 2. Habilitar adtradores escolares destinados as mesmas
escolas. 3. Desenvolver e propagar os conhecimentigenicas relativas a educacao da
infancia” (LEI ORGANICA, 1946, p. 1).

Para o alcance dessas finalidades, esse ramoide saga ministrado em dois ciclos:

I) Primeiro Ciclo — para formar os regentes de remgirimario, cujo curso seria de quatro
anos, em continuidade ao priméario, e com um cuoiooais simple¥ que priorizava a
formacao geral, pois as disciplinas de formacadigsional se restringiam as cadeiras de
Psicologia e Pedagogia, Didéatica e Préatica de Bnsiimistradas somente no quarto ano;

II) Segundo Ciclo — visava titular o professompdrio, apos trés anos de estudos a serem
realizados depois da formacao geral adquirida msocginasial. Assim, possuia esse ciclo,
um curriculo mais aprofundado em termos de conteude formacdo profissional,

ministrados desde a série inicial, em conformidam®e o que estabelecia o Artigo 8°:

O curso de formacado de professores primarios secfartrés séries anuais
compreendendo, pelo menos, as seguintes disciplPraseira série: 1)

Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica e quimica. datdmia e fisiologia

humanas. 5) Musica e canto. 6) Desenho e artesadpB. 7) Educacao
fisica, recreacdo, e jogos. Segunda seérie: 1) @mleducacional. 2)

Psicologia educacional. 3) Higiene e educagéo&#mit4) Metodologia do

ensino primario. 5) Desenho e artes aplicadas. @yidd e canto. 7)
Educacdo fisica, recreacdo e jogos. Terceira s@rigsicologia educacional.
2) Sociologia educacional. Bjistéria e filosofia da educacad) Higiene e

puericultura. 5) Metodologia do ensino primério. Besenho e artes
aplicadas. 7) Mdusica e canto, 8) Préatica do ens)oEducacéo fisica,
recreacao e jogos (LEI ORGANICA, 1946, p. 3). Grifisso.

Esses dois tipos de cursos requeriam estabeleamestolares diferenciados, para
isso a Lei previa trés tipos: a) as escolas ondeidnariam 0s cursos normais regionais de
primeiro ciclo; b) as Escolas Normais destinadasimistrar o curso de segundo ciclo e,

simultaneamente o ciclo ginasial do ensino secumddy c) os Institutos de Educacgéo, onde

“! Disciplinas do curriculo do curso de regentes misin® primario: Primeira série: Portugués, Mategaéti
Geografia Geral, Ciéncias naturais, Desenho e rediig Canto orfebnico, Trabalhos manuais e ecoaomi
doméstica, e Educacao fisica. Segunda série: R@dudviatematica, Geografia do Brasil, Ciéncias miu
Desenho e caligrafia, Canto orfebnico, Trabalhosuas e atividades econdmicas da regido, e Edudisjéam.
Terceira série: Portugués, Matematica, HistoriaaGedocbes de anatomia e fisiologia humanas, D&senh
Canto orfednico, Trabalhos manuais e atividades@uo@as da regido, e Educacéo fisica, recreacagas.|
Quarta série: Portugués, Historia do Brasil, NogledHigiene Psicologia e pedagogia, Didatica e pratica de
ensing Desenho, Canto orfednico, educacdo fisica, re@ice@ jogos (LEI ORGANICA DO ENSINO
NORMAL, 1946, p. 2). Grifo nosso
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além dos cursos proprios de uma escola normagmseriinistrados cursos de especializacao
do magistério e de habilitacdo para administradeseslares do grau primario.

Decorre do exposto duas observacdes: haveria mwdorda terceira série do curso
normal de segundo ciclo a disciplina denominadastthtia e filosofia da educacdo”. Esta
consistia, inicialmente, para Minas, em uma mudaecaomenclatura da disciplina que, nos
cursos normais desse estado fora chamada His@rizddcagéo e fazia parte da cadeira de
“Histdria da Civilizacao e particularmente dos naét® e processos de educacao”. A segunda
observacao refere-se ao fato de que, a Escola NQficéal de Uberaba, configurou-se como
escola de segundo ciclo, portanto seu curriculéa seonforme as diretrizes nacionais
expressas no decreto-lei em questao.

Devido ao fato de atribuir-se a cada unidade derég@dio as regulamentacdes mais
especificas para o funcionamento do ensino noenalMinas, no mesmo ano desse decreto-
lei federal, verificamos a existéncia de decre#is-lestaduais em cumprimento a tal
atribuicdo, dentre os quais citamos:

. Decreto-Lei n° 1.666, de 28 de janeiro de 1946 nfacme descreve o
preambulo: “Transforma a Escola Normal de Belo Horte em Instituto de Educacéo
de Minas Gerais” —, em que se regulamentavam oguolas dos cursos que seriam
oferecidos: ginasial, segundo ciclo do ensino nbenas cursos de Especializacéo e
Administracdo Escolar, bem como, previa o funciog@im, anexo, de um Grupo
Escolar e um jardim de infancia (MINAS GERAIS, 1946 76-80). Para o curso
normal de segundo ciclo, foi mantido o curriculesarito na Lei Orgéanica do Ensino
Normal.

. Decreto-Lei n° 1.873, de 28 de outubro de 1946 Interventor Federd
promoveu uma adaptacdo do ensino normal no Estzlprancipios e normas da Lei
Orgéanica do Ensino Normal, em que acatava tudoeocegta prescrevia, mas também
regulamentava alguns aspectos néo previstos, cosegunte: “Art. 10 — Enquanto
nao forem formulados pelo Ministério da EducacaSagide as bases e orientacéo
metodoldgica, os programas e horérios das aulaslidassas disciplinas nas escolas
normais serdo os adotados pelo Instituto de Edoacdedinas Gerais, [...]" (MINAS

GERAIS, 1946, p. 300). Portanto, a essa instituigéa conferida uma posicao de

42 0 Interventor Federal era Julio Ferreira de Caovasecretariado por Tristdo Ferreira da Cunhafocore
assinatura ao final do decreto-lei n® 1.873, dde8utubro de 1946 (MINAS GERAIS, 1946, p. 303).
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referéncia perante as demais escolas normais ddogegtapel semelhante ao que, em
outras épocas, fora desempenhado sob a rubricacidéaENormal Modelo da Capital.

Nesse decreto em questdo, Dasposices transitoriagartigo 22), foi instituido um
curso de “acomodacgdo”, que consistiu em uma espxigansicdo a ser observada nas
escolas entdo existentes, para que os alunos tasamscursando o normal nos moldes
anteriores — da reforma de Antdnio Carlos e FrancSampos de 1928, dividido em fases:
Adaptacédo, Preparatério ou Normal de Primeiro @&urso de Aplicacdo — se adequassem,
num periodo de trés anos, ao novo forfftato

Depois dessas duas normatizacdes regulamentares, l@uque nos parece a mais
significativa para esta pesquisa € a que restabeldtscola Normal Oficial de Uberafhai
n° 284, de 23 de novembro de 1948), em cujo téxte]

O povo do Estado de Minas Gerais, por seus refdeggesn, decretou e eu,
em seu home, sanciono a seguinte lei: Art. 1°a Févogado o disposto no
artigo 1° do Decreto-Lei n° 63, de 15 de janeird @88, e restabelecida a
vigéncia do decreto n° 8.245, de 15 de fevereird @28, no que dizem
respeito & Escola Normal de Uberaba. Art.. 3 estabelecimento cujo
ensino é restabelecido por estafi@ncionara nos termos do Decreto-Lei n°
1.873, de 28 de outubro de 1946. ArtSétao aproveitados os funcionarios
em disponibilidade que serviram na antiga Escolanhd de Uberaba]...].
Art. 5° - Esta lei entrara em vigor na data de [ulalicacdo, revogadas as
disposicdes e contrario. [...], Belo Horizonte, @ novembro de 1948.
Milton S. Campos/Abgar Renault/ José de Magalhdego A(MINAS
GERAIS, 1948, p. 185-6). Grifo nosso.

Alguns aspectos dessa lei requerem comentarios \dstas a esclarecer pontos
especificos:

. Os decretos revogados e restabelecidos mencionaodloprimeiro artigo
referem-se respectivamente, ao de criacdo destéaessn 1928, e ao de supressao em
1938;

3 Nesse ponto relembramos que, na reforma do ensinoal instituida em 1928, por Francisco Campos, em
Minas, quanto a estrutura geral do curso havia diriado em dois graus. No caso especifico do seggral,

este era redividido em trés cursos ou etapas: Adapt de dois anos; Preparatdrio, de trés anoplieadao, de

dois anos; somando-se para conclui-lo sete anestddos. O normal de primeiro grau seria feito gmocanos,

cuja primeira etapa consistia no curso de Adapta¢@®e comum aos dois graus, seguido do normal
propriamente, feito em trés anos. Para o ingresscca&da uma destas etapas havia uma idade especifica
respectivamente: onze, treze, e dezesseis anosgda@éo, exigia-se ter cursado e sido aprovadasadnterior.
Esse ainda era o modelo de curso que prevalecidigas, por ocasido das mudancas propostas pela Lei
Organica do Ensino Normal em 1946.
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. O decreto citado no segundo artigo, que normadizarifuncionamento da
escola entado restabelecida, refere-se aquele qukamgentou, em Minas Gerais, a Lei
Organica do Ensino Normal (acima comentado);

. A data de publicacdo dessa lei se deu em descompass o funcionamento
da Escola Normal Oficial de Uberaba, ou seja, &tungdo iniciou suas atividades
ainda no primeiro semestre de 1948. Conforme regisdocumentos do acervo da
instituicdo, em maio foram publicados os editaisndericao, selecdo e matriculas aos
alunos, em junho iniciaram as aulas propriamente,

. Os termos sobre os quais se fundamenta a lei,jauasquestao de se tratar de
restabelecimento da escola suprimida, ao que a&gresnos ainda, o fato de
aproveitar os professores e funcionarios da aefgala reforcam nossa visao de que,
a partir de 1948 teria continuidade, embora sobanconfiguracéo legislativa, a
historia dessa instituicdo uberabense de ensimoalpja iniciada entre 1928 a 1938,
época em que era submetida tdo somente as normanj@ntes do estado, mas foi
qguando tal instituicdo escolar comecou a criar idaatidade historica positiva, fez o
seu nome e exerceu influéncias no ambito do selcaeional local e regional, por

meio dos (as) normalistas que formou.

Sob a perspectiva da continuidade da trajetorigdriéa dessa instituicdo escolar

uberabense, na terceira parte desta pesquisa edromaprimeiramente o perfil historico da
Escola Normal Oficial de Uberaba para dar a conhega identidade de 1948 a 1970, para

em seguida, tratarmos da historia da disciplinddrles e Filosofia da Educacédo, nos plano

das prescri¢cdes legislativas e do ensino, em tedaespraticas pedagdgicas realizadas por

professores identificados, com base em documentag&odireta e especifica.
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