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Fonte: Fonte: Trabalho desenvolvido pela Prof* Adélia na Escola Municipal Flor de Maio

Em seguida, os/as alunos/as trabalharam a ampliacdo das atividades com informagdes
sobre criangas de vdrios locais do mundo (Africa, Europa, um indigena e um asidtico) a

partir de um catdlogo da UNICEEF e dos livros didaticos utilizados em suas aulas.

Etnia indigena -A Sala6 - M Etnia africana — Sala 6 - M

¢

Etnia africana - W. Sala 1 Etnia africana - N - Sala 1

FIGURAS 9: Pinturas em guache -Etnias africanas e indigena.

Fonte: Trabalho desenvolvido pela Prof* Adélia na Escola Municipal Flor de Maio
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Etnia Asiatica - Sala 6 Etinia Asiatica X Sala6 - M

Etnia asiatica - Sala 6 Etnia asiatica- T. Sala 6- M.

FIGURAS 10: Pintura em guache -Etnias asidticas.

Fonte: Fonte: Trabalho desenvolvido pela Prof* Adélia na Escola Municipal Flor de Maio
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Etnia Africana - Q Sala 6 M.EMPHR Etnia europeia - V. C. S. 6 M.

Etnia africana - Q. Sala 6 - M. Etnia africana - S. Sala 6- M.

FIGURAS 11: Pinturas em guache -Etnias Européia e Africana.

Fonte: Fonte: Trabalho desenvolvido pela Prof* Adélia na Escola Municipal Flor de Maio

Por fim, ocorreu o desenvolvimento de atividades ligadas a danca e musicas,
especialmente as representagdes das culturas, além de brincadeiras e jogos a fim de

estimular movimentos corporais. Esse momento foi apresentado para toda a escola na “Sexta
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Cultural” um evento que retine a cada semana trabalhos significativos realizados no interior
das salas de aulas e socializados com todos os/as alunos/as de um turno da escola. Alem
disso, foi também apresentado na Mostra Plural, um grande encontro que tem por finalidade
congregar a producdo das escolas da rede municipal de Belo Horizonte. Geralmente esse
encontro ocorre no més de Outubro no Parque Municipal, um ponto central e referencial da
capital mineira, onde sdao montados “estandes” e palcos a fim de que o canto, a danga, a
cultura escolar possa ser compartilhada.

De modo geral, os objetivos tragados pela professora Adélia consistiram em: (1)
desenvolver a percep¢do dos/as alunos/as a partir do desenho de observacao; (2) estimular a
percep¢ao de semelhangas/diferencas introduzindo o tema da diversidade; (3) enriquecer o
repertério da expressdo artistica. (4) desenvolver a capacidade critica na apreciacdo e
releitura de producdes que tenham a crianca como tema central; (4) ampliar a capacidade de
expressdo com o corpo por intermédio de gestos, brincadeiras, jogos simbdlicos; e
finalmente, (5) criar coreografias de musicas representativas da cultura e das etnias
trabalhadas. A seguir algumas ilustracdes relativas ao trabalho desenvolvido pela professora.

Ao acompanhar o trabalho da professora registrei em uma nota de campo as

seguintes observacoes e reflexoes:

Hoje, nas trés turmas que passei com Adélia pude perceber a
complexidade do trabalho. As intimeras interferéncias que acontecem no
movimento frenético e carregado de energia das criangas (...). Tudo
acontece em meio as atividades que estdo sendo desenvolvidas. As criancas
ao realizarem as tarefas, parecem se envolver de formas diferentes, com
diferentes graus de interesse ou de maturidade para perceber o que se
propoe. E pareceu-me que a professora ndo poderd exercer total controle
sobre isso. A realidade é que, esse é o movimento, no qual cada rosto, cada
pessoa se torna de fato ali naquela atividade, uma pessoa singular, tinica,
irrepetivel, que pode se ver e ver ao outro. As criangas sdo muitas, vindas
de vdrios lugares do bairro. Observo-as e sinto que sdo criancas, filhas de
trabalhadores, de pessoas humildes. Algumas vém para a escola de
chinelos, outras usam um ténis jd surrado, mas isso ndo importa, o que
importa mesmo é que todos querem estar bonitos. As meninas prendem os
cabelos com grampinhos, tiaras, fitas e lacos. Os meninos, alguns usam o
corte de cabelo acompanhando a moda, e jd vi em outras salas, alguns que
usam pequenos brincos, ou tatuagens, imitando piercing, acho que vem na
embalagem dos chicletes.

Tudo isso compoe o universo dessas criangas, as formas que se
apresentam umas as outras, as influéncias que recebem da TV, a
influéncia de seus pais e do tempo em que vivem. (nota de campo —
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14/05/2005).

No empenho da professora foi possivel perceber que os sentimentos de amor e de
cuidado com as criangas também a mobilizavam. Ao se referir a esse projeto, ela me disse:
“Este trabalho, na realidade, representa o acumulo de dez anos da minha experiéncia
profissional”’ (Adélia).

Sobre o amor Maturana®® revela “a emog¢do que constitui o dominio das agcoes no
qual o outro é aceito como um legitimo outro na convivéncia é o amor. Relagées humanas
que ndo estdo fundadas no amor - eu digo- ndo sdo relacoes sociais”.

Para Maturana (1998), o respeito ao outro € o respeito a si proprio, € entender que o
outro torna-se legitimo na convivéncia e aceitacdo, através de uma atitude de respeito, que
tem como base o amor. Mas para isso € preciso coeréncia entre a acdo e a vida, a coeréncia
entre o que vivemos e o fazemos, no cotidiano, como produto do saber. Entao, vida, acdo e
saber sdo fontes do respeito e do amor com o qual a educacdo precisa se alimentar. E um
exercicio de auto-conhecimento. Sobre todos esses principios, Maturana continua “ como
pOsso aceitar-me e respeitar-me se o que eu sei, quer dizer, se meu fazer ndo é adequado ao
meu viver e, portanto, ndo é um saber no viver cotidiano, mas sim no viver ficcional de um
mundo distante? Como posso aceitar-me e respeitar-me se o valor de que faco se mede pela
referéncia ao outro na continua competi¢cdo que nega e nega o outro, € ndo pela seriedade e
responsabilidade com que realiza e fago™?.

Defendo esses principios como sendo legitimadores de uma nova consciéncia em
relacdo a educagdo, especialmente quando consideradas em nossas pesquisas. Porque na
realidade, eu poderia estar a frente de uma professora que, por uma série de motivos,
apresenta em todas as suas aulas varias folhas mimeografadas com desenhos ja prontos para
serem coloridos, no entanto, ndo € assim. Entdo, o que faz essa professora ser diferente?
Porque ela acredita neste trabalho? O que a mobiliza?

Ao final do semestre, foi feita uma avaliacdo das turmas entre as professoras e, nesse
momento, foi ressaltada a mudanga de atitude do menino L.G. como um fator positivo a ser
valorizado no seu desenvolvimento pessoal. Também a professora, em sua auto-avaliacdo,
disse ter descoberto que, no momento em que explicou para as criancas sobre a histéria dos
negros, ela poderia ter feito isso a partir de uma leitura mais positiva, utilizando inclusive os

contos africanos, a literatura para ressaltar aspectos positivos da histéria, como reis e rainhas.
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No ano de 2004, as escolas municipais e estaduais receberam significativo acervo literdrio
incluindo literatura infantil, infanto-juvenil e vérios livros destinados a formagdo docente.
Na escola por mim investigada, este acervo contabilizou um total de 57 exemplares. Este
fato demonstra a dimensao que as questdes étnico-culturais vém adquirindo e mais que isso

investimentos obtidos para a divulga¢do da causa.

FIGURA 12: Modelo de avaliag¢do elaborada pela professora (auto-retrato).
Fonte: Trabalho desenvolvido pela Prof* Adélia na Escola Municipal Flor de Maio

Acredito que a concepcdo de um curriculo entrelacado as categorias de sujeito, de
cultura e de conhecimento, conforme define Moreira (2004), deve levar em conta a
experiéncia vivida pelos atores (professores/as e alunos/as). Assim sendo, essa crenga me
levou a refletir sobre o contetido das aulas, conforme procurei destacar no desenvolvimento
deste capitulo. Ao rever o texto de Oliveira (1995), no qual a autora discute a sala de aula
como objeto de anélise nas pesquisas, especialmente na drea de didética, encontrei o seguinte
alerta: o pesquisador deve buscar “encontrar o conhecimento de como o especifico do
empirico da sala de aula estudada se encontra na totalidade da realidade educacional e
social e como o geral dessa realidade se expressa na particularidade da situacdo
pesquisada” (p.56). Neste contexto procurei enfatizar a questdo da Identidade como uma

questdo colocada para os docentes como um eixo a ser trabalhado na escola. Desse modo,

*® MATURANA, Humberto. Emogdes e linguagem na educacdo e na politica. Tradugio de José Fernando
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tomei o exemplo da professora Adélia que, preocupada com a questdo da Identidade no
curriculo da escola e com a incorporacdo e a legitimidade da lei 10639/03, que institui o
ensino de histéria de Africa nos curriculos de ensino fundamental e médio, desenvolve uma
experiéncia com os/as alunos/as, na qual puderam ser confrontadas as imagens e auto-
imagens dos sujeitos, com €nfase para a possibilidade de criar nesse espago uma experiéncia
positiva.

A fim de analisar essa experiéncia utilizei o conceito de cultura experencial de Pérez
Gomez (2001). Além disso, procurei compreender que essas questdes estdo perpassadas
pelas temporalidades, os contextos sociais € as mudangas propostas pela sociedade. A
experiéncia da professora Adélia € a experiéncia de sua subjetividade, de sua forma de
encarar o mundo e a realidade. Assim, um projeto de trabalho exprime o modo como o/a
professor/a enxerga a organizacdo, o desenvolvimento e a orientacdo do trabalho que
acredita ser necessario aos/as alunos/as. Um trabalho desta natureza pode, creio eu, permitir
o exercicio da criatividade, da reflexdo sobre a prética e a pesquisa. Portanto, a intencdo de
tocar aspectos relativos a sala de aula nesta etapa (quase) conclusiva da dissertacdo nos
remete novamente a cultura da escola.

Barroso (apud MAFRA, 2003) identifica a cultura da escola perpassada por
subculturas: a cultura das normas, a cultura estruturalista e a cultura interacionista. Na
primeira manifestam-se e materializam-se as normas e regras de funcionamento das
institui¢des. Na segunda identificam-se as praticas pedagdgicas resultantes da construcao das
experiéncias profissionais dos atores escolares. Na terceira evidenciam-se o conhecimento e
o corpo de saberes produzidos nas ciéncias educacionais. Quanto a esses aspectos busquei
identifica-los na perspectiva ecologica, de acordo com Pérez Gomez (2001). Este autor
utiliza o termo ecoldgico para definir a configuracdo holistica da cultura da escola.

A minha inten¢do no decorrer deste trabalho tem sido me permitir a busca de uma
compreensdo das questdes relacionadas a diversidade cultural no espaco escolar. Assim, o
texto se constrdi juntamente a um processo de reflexdo pessoal que se dd permanentemente
por intermédio das leituras que fazemos e das relagdes que estabelecemos com 0s outros.
Conforme definicdo de Certeau (1994), trata-se do actimulo de producdo do conhecimento
ndo para o consumo voltado para o mercado, mas para os usos (no sentido das possibilidades
de interpretacdo) das pessoas comuns € andnimas no cotidiano como o menino, L.G, a

menina A., a mae que interpelou a professora, a professora e a pesquisadora.

Campos Fortes. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1998. p. 15.
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CONSIDERACOES FINAIS: DA IGUALDADE DE DIREITOS AO DIREITO A

DIFERENCA - INTERFACES

Esta pesquisa é oriunda das minhas préprias inquietacdes mediante as mudancgas
educacionais, especialmente no contexto dos anos 90. Como professora de Histéria
acompanhei, em diversos momentos, alguns mais efervescentes que outros, uma onda de
inovagdes que prometiam mudancas profundas no ensino e na cultura escolar. Pessoalmente,
esses ideais me estimulavam, e me inspirava o fato de refletir e de poder defender uma agao
mais democrdtica que permitisse respeitar o processo de escolarizacdo dos educandos, de
forma menos injusta do que eu entendia a educagdo, até entdo, em muitos casos, seletiva,
hierdrquica e meritocrdtica. Entretanto, na pratica, o ideal sonhado e visto em algumas
teorias, dentre elas, o programa politico pedagdgico da Escola Plural, publicado em 1994,
nem sempre se revelou capaz de romper com as estruturas escolares vigentes, tendo, as
vezes, sido contraditério, ambiguo e permeado de relacdes de poder. Provavelmente,
internamente ao processo de “resolucdo dos problemas” relacionados a inclusdo e a
qualificacdo do sistema escolar corria de forma paralela e oculta outros modos de exclusao e
de desqualificacdo, tanto dos docentes, quantos dos/as alunos/as, conforme assinala
Popkewtiz (2000, p. 142).

Ainda assim, fui ao encontro de novas experiéncias que pudessem agucar 0 meu
olhar quanto aos aspectos que representavam, para mim, desconforto ou descrenca. A
presente investigacao, desse modo, originou-se na esteira de uma problemadtica relacionada a
formacdo do professor reflexivo e a relagdo teoria e pratica no processo de reflexao dos
docentes, a partir do cotidiano. No entanto, com o tempo foi possivel perceber que outras
inquietudes sempre estiveram presentes, pois o oficio do/a professor/a estd intimamente
relacionado a um projeto educacional, especialmente voltado para a relagdo com o outro, no
caso, os estudantes.

Minha experiéncia profissional me permitiu lentamente desvelar aspectos

conflituosos desse processo € assim a temdtica da diversidade cultural foi se descortinando
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pouco a pouco. Importa, desse modo, dizer que, em uma investigacdo, podem ocorrer
mudancas e surpresas na conducdo do itinerdrio e essas também podem nos deixar mais

préximos daquilo que nos incomoda.

A primeira questdo com a qual me deparei, e sem duvida, julguei complexa, foi
definir o(s) significado(s) e o(s) sentido(s) de diversidade cultural. Ao examinar alguns
registros feitos por professores/as da rede municipal de Belo Horizonte, referentes a prética
pedagégica e divulgados em encontros para a formagdo docente realizada pelo CAPE,
Centro de Aperfeicoamento dos profissionais da educacdo, em momentos intitulados, Rede
de Trocas, ocorridos entre 2000 e 2001, pude constatar que, de diferentes modos, aqueles
relatos apontavam para uma preocupacdo em construir uma pratica de ensino que
respeitasse e valorizasse a heterogeneidade e a diversificagdo do publico escolar.

Assim, a presente dissertacdo originou-se do meu desejo em compreender a
diversidade cultural como uma questao atual para a pesquisa em educagdo, e desse modo, as
leituras, os estudos tedricos me apontaram para dois vieses. O primeiro, em relacdo ao
conceito politico de diversidade cultural, que, associei como sindnimo de multicultural. O
segundo, representado pelo viés do multiculturalismo foi por mim identificado como um viés
conceitual, tedérico. Tanto o viés politico, quanto o conceitual sdo bastante complexos,
porque um pode representar politicas identitdrias com pautas especificas ligadas aos
movimentos feminista, negro, homossexual, cultural, ou no caso do segundo viés, pode
representar uma postura paradigmatica. O segundo capitulo, portanto, foi elaborado com o
objetivo de compreender esses aspectos. Contudo, prevalecia outra duivida, qual faceta da
diversidade, propriamente dita a pesquisa deveria focar? As questdes elaboradas referiam-se
a diversidade de forma abrangente, e ndo especificamente, com a questdo do negro, ou a
questdo do género. Nesse sentido, pude verificar que o conceito de diversidade pode ser
tomado como sindnimo de diferenga e, conseqiientemente, diferenca estd implicada com a
questdo das identidades. Se o programa politico pedagégico da Escola Plural visa combater o
fracasso e o insucesso dos estudantes, ampliar e democratizar o acesso escolar para todos os
publicos deduz-se que essa igualdade estd diretamente relacionada ao tratamento das
diferencas, apontadas nos documentos, como sendo diferencas de raca, etnia, género,
culturas, sexo, diferentes ritmos de aprendizagem. Portanto, onde se 1€ diversidade nas
questdes apresentadas, também pode se ler a palavra diferencgas.

Foi Evelina Dagnino em um trabalho intitulado “Os movimentos sociais e a
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emergéncia de uma nova nogdo de cidadania” publicado em 1994, cunhou o termo
“igualdade de direitos e direito a diferenca” para definir o impacto das lutas pelos direitos
sociais que, no contexto dos anos 90, ampliam-se para as politicas identitdrias. Aqui tomo de
empréstimo o termo utilizado pela autora, porém busco associd-lo mais estreitamente as
questdes relacionadas a escola, a pratica pedagdgica, as préticas curriculares. A leitura de
Sacristdn (1999) levou-me a indagar sobre quais diferencas a Escola Plural e os docentes se
referem: as diferencas individuais ou as diferengas culturais? Ou ainda o que representa
estabelecer a relacdo entre as diferencas que se definem a partir dos critérios individuais e
culturais concomitantemente?

Mais do que respostas definitivas, a pesquisa se revelou, para mim, um campo aberto
de possibilidades. Mediante a impraticdvel tarefa de apresentar respostas acabadas e
decisivas, acredito que o processo da pesquisa autorizou-me, em algumas circunstancias, a
apontar algumas conclusdes, avaliar aspectos que se mostraram frigeis e noutros casos
deflagrar fatores que merecem um foco mais direcionado e salientado. Ao questionar sobre o

que pensam e sabem os docentes a respeito da diversidade cultural dos educandos, foi

possivel verificar que as diferengas individuais sdo freqiientemente explicadas de acordo
com os diferentes ritmos de aprendizagem. Nesses casos, uma forma diferenciada de se
organizar o tempo € o espago escolar pode se dar em funcdo das aulas designadas de
“intervencdo”, nas quais sdo trabalhados os diferentes niveis cognitivos, possivelmente
apropriados dos trabalhos de Emilia Ferreiro e Jean Piaget, a partir da 6tica da psicologia
desenvolvimentista, e das praticas construtivistas difundidas na década de 80. Essa
compreensdo pareceu-me correntemente utilizada no cotidiano das professoras,
estabelecendo uma pratica e um senso comum entre as alfabetizadoras, as quais,
especificamente sempre buscam organizar novas enturmacdes, a partir de avaliagdes
designadas de “diagnostico”. Creio que aspectos relacionados aos saberes, as representagdes
sociais e a cultura docente poderiam vir a elucidar como as diferencas individuais e as
diferencas sexuais, de género, de raca e de cultura dos/as alunos/as estdo entrelacadas, e
provavelmente, isto poderd fornecer um panorama mais abrangente e profundo da
alfabetizacdo, da cultura e do cotidiano escolar. E preciso ainda ressaltar que (i) essa é uma

pratica relativa mais ao primeiro e ao segundo ciclos, ou seja, relacionada as criangas na
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faixa etdria dos seis aos onze anos, e (ii) provavelmente pode ai se destacar uma nova
“especialidade” ou uma nova “especialista’, a professora que trabalha com as criangas
avaliadas como tendo um processo lento de aquisi¢ao da leitura e da escrita, por inimeros
fatores, que outras pesquisas poderiam contribuir para a elucidagao.

Aqueles docentes, que se mostraram mais abertos a questao da cultura dos
educandos sem que necessariamente esta se relacionasse a defasagem cultural, demonstram
também que, em algum momento, as suas atitudes poderiam ter sido aprendidas, adquiridas
em outras experiéncias que teriam se passado na trajetoria profissional, mas também na vida
estudantil, ou mesmo na vida familiar. Desse modo, creio eu, que esses sdo importantes
ingredientes para que os docentes se sintam mais aptos para lidar em ambientes
multiculturais.

Outra questdao que se revelou parte da problemdtica de lidar com as diferencas no
cotidiano estd relacionada com a questdo do negro. Com a recente lei n° 10.639/03, que
regulamenta o ensino de histéria da Africa nos curriculos do ensino fundamental, vimos que
existe um terreno amplo para se percorrer até que seja efetivada essa lei. Ela € parte da pauta
de reivindicagdes do movimento negro no Brasil que vem se fortalecendo bastante nas
ultimas décadas. Esse fato revela que a educacdo multicultural e conseqiientemente
intercultural pode se realizar a partir do didlogo e do debate ptblico, sendo que o espago
escolar poderd vir a ser o locus que abrigard essas discussdes. Na escola investigada,
ocorreram em 2004 momentos nos quais pessoas relacionadas ao movimento negro, as
politicas de acgdes afirmativas e pesquisadores/as universitarios estiveram presentes para
efetuar debates sobre a questdo. Contudo, a forma como esses assuntos tém chegado as
demais pessoas € ainda lenta e discreta. Isto porque, por um lado, essas questdes fazem parte
de uma agenda especifica de grupos mobilizados também por sentimentos pessoais, quanto a
vivéncia da discriminacdo e do preconceito, por exemplo. Por outro, ndo representam fécil
dissolugdo, por estarem, na maioria das vezes, historicamente arraigadas. Estes fatos nos
levam a refletir sobre o papel da educacdo mediante o combate aos preconceitos e a
discriminacao. Certamente, seria impossivel para a escola definir uma agenda especifica para
questdes especificas como a questdo do negro, do homossexual, das mulheres. Mas a escola
pode se constituir em um espago de dialogo entre os interessados em levantar tais questoes.
Nesse sentido, a escola municipal Flor de Maio demonstrou que vem buscando se delinear
como um espago destinado a abertura desses debates.

Com relagdo ao fato de colocar o aluno como centro do processo educativo, visando
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atender as suas necessidades, interesses, habilidades e outros, verificou-se que o/a
professor/a tem sentido a necessidade de estabelecer o “perfil” do/a aluno/a. O
reconhecimento desse “perfil” provavelmente representa, para os docentes, a possibilidade
de adequar diferenciadas atividades e avaliagdes aos diferentes “perfis”. Talvez esse
reconhecimento, adquirido por um conhecimento sistematizado, poderia acarretar em uma
maior seguranca e controle das tarefas ligadas ao ensino. Entretanto, vimos também que a
propria idéia de infantil (enquanto um sujeito) € uma construgdo histérica e que, além disso,
a relacdo adulto-crianca € também histérica e culturalmente construida. O ndo
reconhecimento dessa constru¢do pode causar-nos a sensacao de um véacuo entre um tempo
antes (o tempo do adulto) e o tempo hoje (o tempo da crianca que desejamos que cres¢a para
o futuro), como se houvesse ai um choque entre geracoes. Nesta dissertagao defendi que a
formagdao docente precisa incorporar a dimensdo histdrica dos sujeitos (criancga, mulher,
homem, professor, professora) a fim de que possamos compreender também a dimensao
cultural que nos constitui enquanto sujeitos (aluno/a, professor/a, etc);

Quanto a identidade e a diversidade constatou-se que sdao valorizadas como temas,
como eixos a serem trabalhados na escola investigada. A preocupacdo dos docentes revela-
nos, em alguns momentos, a complexidade de articular a teoria a prética, o conceitual e o
politico oriundos das questdes multiculturais. Uma dessas complexidades pode ser
assinalada no fato de os/as professores/as aceitarem e aprenderem que contextos nos quais
sao visiveis os processos de exclusdo e de desigualdade, também produzem cultura, ainda
que resultante de uma distribuicdo desigual de saber e poder, conforme definicdo das teorias
com base nos estudos de Foucault. Para tanto, defendemos que os docentes sdo “aprendizes
sociais”, conforme Hargreaves (1998). Neste sentido, ressalta-se que as pesquisas em
educagdo poderiam voltar-se para os desejos, as motivagdes, as emocdes, as escolhas, os
sentimentos dos docentes quase sempre esquecidos pelas investigagdes. Isto ndo quer dizer
que devemos reforgar a figura do/a professor/a como um agente da salvac@o por intermédio
do poder de escolarizar as criangas e os jovens, mas talvez, confrontar todas as facetas com
as quais os/as professores/as convivem (a sua imagem criada pelo Estado, pela midia, pela
comunidade, as relacdes de poder que perpassam as interagdes cotidianas) com o continuo
sentido que eles/elas ddo a educacdo demonstrado pelo fato de estarem nas escolas todos os

dias realizando o oficio de ensinar;

Verificou-se também a necessidade e a importancia de fomentar debates sobre a
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constru¢do histérico-social dos conhecimentos, especialmente os escolares, porque
compreender que os conteidos escolares sdo frutos da histéria, da cultura e de uma
constru¢do social estabelecida por determinadas pessoas e interesses em um determinado
tempo e espago poderia auxiliar os docentes a compreender melhor as disputas, os interesses
e ndo neutralidade presente nas disciplinas e nos conteidos, no momento em que buscam
selecionar o curriculo para a escola. Neste sentido, os significados e usos de termos como
projetos de trabalho, eixos temdticos, temas geradores demonstram-nos o desejo de instituir
um curriculo na escola, que, na realidade, convive com vdrios outros curriculos ocultos.

Também foi constatada a necessidade de combater a hegemonia dos materiais
didéaticos, quando se destinam apenas ao consumo e sdo tomados como ‘“‘prontos”,
“definitivos” e “repositorios da verdade”. Isto porque, os materiais didéticos, especialmente
os livros didaticos, sdo possivelmente as fontes mais utilizadas pelos docentes, tanto como
objeto de consulta para a preparacdo das aulas, quanto para o exame e a utilizacdo direta
dos/as alunos/as nas salas de aulas. Dessa forma, os livros didaticos contribuem,
sobremaneira, na escolha e nas decisdes quanto aos curriculos das escolas. Se tomados
irrefletidamente, poderemos estar, com isso, legitimando textos culturais que pouco tem a
ver com os contextos reais das salas de aula.

Alem disso, percebeu-se a importancia de respeitar as escolhas individuais, o “estilo
de acdo” de cada professor/a sem tolher, com isso, os espacos de formacdo no interior da
propria escola. Os docentes a0 manifestarem as suas crencas e suas concepgdes o fazem a
partir de sua identidade pessoal e profissional. Nesse jogo estdo entrelagcados sentidos e
significados inerentes a disciplina que cada um ministra, como cada professor/a se sente
responsavel pela sala de aula e pelos/as alunos/as, se demonstram abertura para a
colaboracdo ou optam pelo isolamento de suas salas de aulas. Nesse aspecto, € preciso
considerar, que essas relacdes estdo permeadas pelo poder e pela dominacdo que perpassam
a rede social.

Como parte da agenda da educacdo multicultural, poderiamos sugerir que os
programas de formagao docente venham a incorporar as questdes do multiculturalismo, e a
estimular os debates relativos aos temas da sexualidade, do género, raca, culturas. Nesse
aspecto, os Estudos Culturais teriam muito a contribuir, conforme destaca Giroux (1995).
Além disso, a meu ver, o incentivo para que o/a professor/a exerca a sua criatividade, a
imaginagdo e a pesquisa sao fundamentais. Os exercicios da reflexao e da pesquisa poderiam

encorajar os docentes a experimentarem a sua subjetividade, por meio das escolhas do
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material didatico, da aquisi¢do de um acervo pessoal no que diz respeito a referenciais como
filmes, documentarios, musicas, literatura, material mididtico que pudessem ser trabalhados
nas escolas. Acredito também que questdes relacionadas a escolha profissional e as histérias
de vida poderiam ser acionadas nos cursos de formacgdo. Isto porque mais do que um
aprendizado técnico, nds precisamos, ainda mais, humanizar a educacao.

“Ah, bruta flor do querer”, cantou o poeta Caetano. A pesquisa de campo revelou-
me que um dos principais desafios e empreendimentos para um determinado grupo de
docentes da escola investigada estd na sua preocupagdo com a inclusdo daqueles/as a quem
supostamente foi negado o direito de ter acesso e de permanecer no espago escolar.
Entretanto, paradoxalmente neste desejo também residem as ddvidas, os conflitos e o desafio
para realizé-lo, porque talvez um principal ingrediente para a educacao esteja na relacdo, na
interacdo, nos encontros com os outros. Nessa intera¢do, espera-se que o outro demonstre
uma capacidade de transformac¢do e de experimentacdo de si mesmo, tanto o sujeito aluno/a,
quanto o/a professor/a. Por sua vez, a Escola Plural parte de determinadas premissas como a
de que os docentes deverdo acionar a sua capacidade para serem flexiveis e autbnomos em
seus ambientes de trabalho. Contudo, essas premissas devem ser vistas com certa reserva,
pois apresentam limites, como do poder publico vir a desresponsabilizar-se de fatores
relacionados a exclusdo social e ao fracasso escolar, por exemplo, sob a égide da
descentralizacdo e autonomia das escolas. Considerando-se esses limites vimos, contudo,
que os docentes da escola investigada buscam manter o compromisso com o seu publico
destacando o cuidado com o outro como importante ingrediente da profissao docente.

Ao realizar essa reflexdo, a minha sensacio é de que numa pesquisa, a medida que se
vive, ainda existem muitas outras questdes, mais do que propriamente respostas. Como
dissera Guimaraes Rosa em “Grandes Sertoes Veredas”, viver € como aprender a questionar
e enxergar “serras que vdo destapando outras serras. Tém todas as coisas. Vivendo se
aprende, mas, o que se aprende, mais, € so a fazer outras maiores perguntas”. Assim, sinto
que permanecem intrigantes questdes que devem ser melhor elaboradas e respondidas por
novas e outras pesquisas, como por exemplo: Estariam a identidade profissional docente e as
historias de vida entrelacadas de tal forma que levariam determinadas pessoas a se sentirem
mais aptas para lidar com a diversidade e com as diferencas? Em caso positivo, ou negativo,
por qué? No curriculo oculto das escolas, quais representacdes dos/as alunos/as sao

produzidas e reproduzidas face a diversidade e a diferenca? Essas representagcdes estariam

relacionadas a questdo de raca, género e classe? Essas representacdes estariam contribuindo
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para a (re) producdo do sucesso e/ou do insucesso escolar? Como ficam as questdes da
diversidade e da diferenca mediante o poder que também é vivido e exercido tanto nas
interacoes do cotidiano escolar entre docentes e estudantes, como nas relagdes instituidas
pelo poder publico nas escolas? Bem se v€ que uma investigagdo deixa-nos, na maioria das
vezes, questdes maiores do que aquelas que enfrentamos quando nos encaminhamos para o
campo de pesquisa. Isto porque, creio eu, o fazer didrio de uma escola é muito mais rico,
intenso, palco de mutacdes, mas também de tradi¢cdes as quais somente um aprendizado e
uma vivéncia profunda de sabedoria aliada ao desejo de tornar-se mais perspicaz para
compreender as relagdes a nossa volta, poderiam nos auxiliar nesse momento. Vale, contudo,
acrescentar que essa € uma experiéncia de dor e delicia, na qual, como cantou Gonzaguinha,

prevalece a “beleza de ser uma eterna aprendiz!”
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ANEXO 1- LEVANTAMENTO DO PERFIL SOCIOCULTURAL DOS
DOCENTES DA ESCOLA INVESTIGADA



Universidade Federal de Uberlandia
Faculdade de Educacdo/ Programa de Pés-graduacio

Aluna: Carmen Licia de Almeida

Prezado/a Professor/a,

209

O presente questiondrio tem por finalidade obter informages relacionadas a formacéo, a atuagdo profissional e

o perfil sociocultural dos/as professores/as para a realizacdo da pesquisa cujo tema é “Diversidade Cultural e

Formagao Docente no cotidiano escolar”.

Solicito a sua colaboracdo para assinalar as questdes que se

apresentam. As respostas sao de cardter confidencial. O seu interesse e sua participacio sao fundamentais para

a definicdo do perfil dos/as professores/as da escola. Agradeco a sua atencio.

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5)

Parte I- Dados Pessoais

Sexo () masculino () feminino

Estado civil:

MB&és e ano de nascimento:

Pertencimento étnico: qual a sua cor?

Vocé se considera membro de uma religido?

( )ndo () sim Qual?

Parte II- Vida Familiar

2.1- Qual a renda familiar total?



(1) De 3 a5 saldrios minimos
(2) De 5 a 10 salarios minimos
(3) De 10 a 15 salarios minimos
(4) De 15 a 20 salarios minimos

(5) Acima de 20 salarios minimos

2.2- Qual sua contribui¢do no total da renda familiar?

(1) Nio contribui
2) At 20%

(3) De21a40%
(4) De41a60%
(5) 61a80%

(6) 81a100%

2.3- Preencha o quadro marcando um X na escolaridade:
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Escolaridade Pai Maie

Conjuge/ companheiro (a)

Analfabeto

Primdrio incompleto

Primdrio completo

5%a 8% ou equivalente,

incompleto

5% a 8%, ou equivalente,

completo

2° grau, ou equivalente,

completo

Superior

P6s- Graduagao

2.4- Qual € (ou foi) a ocupagdo principal de:

Pai:
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Companheiro/a:

Parte III — Dados sobre sua formacao
3.1 — Onde vocé fez o ensino médio
(1) Em escola publica federal
(2) Em escola publica estadual
(3) Em escola publica municipal
(4) Em escola particular

(5) Em escola confessional

3.2) — Com quantos anos vocé ingressou no ensino médio
(1) De 13 a 15 anos
(2) 16 a 18 anos
(3) 19a2l1 anos
(4) 22 a?24 anos
(5) 25 ou mais
3.3) — Em que turno voce fez, integralmente ou em sua maior parte, o ensino médio?

(1) diurno (2) norturno

3.4) Que curso de ensino médio vocé concluiu?
(1) ensino médio sem profissionalizag¢do
(2) ensino médio com profissionalizacdo no magistério
(3) ensino médio com profissionalizaciio exceto no magistério
(4) supletivo

(5) outro equivalente. Qual?

3.5) — Quanto tempo apds o término do ensino médio vocé ingressou no ensino superior?
(1) Imediatamente apds o término do ensino médio
(2) Um ano apds
(3) Dois anos apds
(4) Trés anos apds

(5) Quatro anos ou mais

3.6) Em qual institui¢do vocé cursou o ensino superior?
(1) Universidade publica federal
(2) Universidade publica estadual
(3) Universidade particular
(4) Instituto de Ensino Superior Isolada (Faculdade)

3.7) Que curso de graduagdo vocé concluiu ou estd em fase de conclusdo



a) Assinale:
(1) Licenciatura

b) Em qual cidade

(2) Bacharelado

(3) Licenciatura e bacharelado

U.F

¢) Em qual ano vocé concluiu o ensino superior

d) Se estd em fase de conclusdo, qual € a previsdo para o término?

3.8) P6s-graduagao
(1) Especializacao
(2) Mestrado
(3) Doutorado
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- Atividades relacionadas a docéncia

especificar o tempo (em anos) e ciclo

Educacio infantil

Ensino Fundamental- 1°,2° 3° ciclo

Ensino Médio

Educacdo de Jovens e Adultos

Ensino Superior

3.9) Tempo de atuacdo na rede municipal de Belo Horizonte

(1) 1a5anos

(2) 5a10 anos

(3) 10 a 15 anos

(4) Mais de 15 anos

3.10) Atuagdao em outra rede de ensino
(1) Particular
(2) Estadual

(3) Outra rede municipal

3.11) Em quantos turnos vocé atua?
(1) 1 turno
(2) 2 turnos
(3) 3 turnos

3.12) Em quais turnos?
(1) Manha
(2) Tarde
(3) Noite

3.13) Vocé atua em mais de um turno na mesma escola?



(1) Sim
(2) Nio

3.14) Atua em mais de um turno em diferentes escolas?

(1) Sim
(2) Nio

3.15) Tempo de atuacdo na Escola
(1) 1ano
(2) 2 anos
(3) 3 anos
(4) 4 anos

3.16) Ultima escola que vocé atuou antes da E. M. Flor de Maio Especificar:
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Atividades correlatas ao Magistério

Especificar tempo (anos, meses)

Na coordenacio escolar

Na vice-dire¢do escolar

Na dire¢éo escolar

Nos 6rgios de administragdo do sistema educacional:

secretarias de educacdo, CAPE, CAPP, regionais

Observacao: Para responder as questoes que se seguem favor utilizar o quadro de codificacio abaixo

Atividades

Freqiiéncia

Leitura de jornais

Leitura de livros

Leitura de revistas

Assiste a TV
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Assiste a ballet

Assiste a 6pera

Freqiiéncia a cinema

Freqiiéncia a teatro

Freqiiéncia a museus

Freqiiéncia a galeria de arte

Codificacdo

Diariamente(d)

Semanalmente (s)

Quinzenalmente (q)

Mensalmente (m)

Bimestralmente (b)

Trimestralmente (t)

Semestralmente (sm)

Anual (a)

5.1) — Especifique:

5.1.1 — Dentre os livros que vocé leu, hd algum que foi especificamente importante para a sua formag¢do como

professora? (1) sim

5.1.2 — Em caso afirmativo, qual (is)

5.1.3) — Qual (is) jornais (is) vocé 1€ com mais freqiiéncia?

5.1.5) — Quais programas de TV vocé assiste?

5.1.6) — Cite os trés ultimos filmes que vocé assistiu:
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5.1.7 — Cite a ultima peca teatral que vocé assistiu:

5.1.8) — Cite a apresentacdo de ballet que vocé assistiu:

5.1.9) — Qual a ultima exposi¢do de arte que vocé freqiientou?

5.2) — Com que pessoas, grupos, associagdes vocé convive/ participa?

Para responder as questdes abaixo favor preencher os espagos de acordo com a codifica¢do de freqiiéncia que

Se€ segue:

Codificacao de freqiiéncia

(1) Nunca (5) Semanalmente
(2) Raramente (6) Algumas vezes
(3) Mensalmente (7) Diariamente

(4) Quinzenalmente

Tipo de grupo Freqiiéncia

1 — Familia/ Parentes C )
2 — Vizinhos « )
3 — Amigos «C )
4 — Grupos Religiosos « )
5 — Grupos Culturais (corais, bandas, teatro/danga) « )
6 — Grupos Artisticos (danga, musica, fotografia, desenho) ()
7 — Grupos esportivos ()
8 — Grupos de Lazer (viagens, baralho) ()
9 — Grupo de casais (organizados por institui¢des religiosas) « )



10 —Grupos de Jovens

11 — Partidos Politicos

12 — Sindicatos

13 — Cooperativas

14 — Grupo de defesa dos direitos civis- sociais

(associacdes de bairro, defesa do meio ambiente, outros)

15 — Grupos Assistenciais (voluntarios de hospitais, creches,

Sociedade Sao Vicente de Paula, etc)

Outros especificar:
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5.6.1) — Vocé coordena algum desses grupos? Especificar:

5.7) — Observagdes e criticas a respeito do questiondrio
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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Universidade Federal de Uberlandia

Programa de Pés-graduacio em Educaciao
Mestrado em Educacio

Linha de Pesquisa: Saberes e Praticas Docentes
Aluna: Carmen Licia de Almeida

Orientadora: Prof® Dr": Graca Aparecida Cicillini

Relatorio de entrevista

I- Dados Pessoais
1. Apresentacdo da trajetéria profissional
2. Experiéncias profissionais que considera significativas
3. Outras experiéncias significativas de formagao em servi¢o
a) Como formador(a)
b) Como participante

II Cotidiano Escolar

4) Na sua prética cotidiana quais sdo os principais desafios vivenciados? A que se deve? Como
equaciond-los?
5) Na sua opinido como vém se dando na escola a reflexdo sobre a prépria préatica docente?
a) Avangos
b) Motivagdes
¢) Limites
Projeto Politico Pedagégico da Escola
6) O que representa para voc€ tomar como base a realidade e experiéncia dos/as alunos/as no processo
de escolarizaciao?
7) Na sua opinido é possivel que a escola seja um espaco comunitdrio? Quais sdo os limites e as
possibilidades de concretizacio desse projeto?
8) Qual(ais) sdo os principais desafios para entrada de “todos” na escola?
9) Como vocé define igualdade?
10) Como vocé define diferencgas?
11) Como vocé define cultura(s)?
12) Na sua opinido quais tém sido as agdes para que a escola se torne o espago de respeito as

diferencas e a socializag@o de culturas?
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13) Vocé acredita que fatores relacionados a desigualdade social e cultural interferem no processo de
formacdo dos/as alunos/as?

14) Voce ja vivenciou alguma situacio na qual ocorreu algum tipo de discriminagdo  preconceito,
por exemplo, em relacdo as mulheres, aos negros, aos homossexuais, aos alunos/as com

necessidades especiais?

III- Diversidade Cultural e Formacao Docente

15) Quando me refiro ao conceito de diversidade cultural ou multiculturalismo, o que essas palavras
lhe sugerem?

16) Na sua formacao inicial (graduag@o) vocé se lembra de ter tido a oportunidade de falar sobre o
conceito de diversidade cultural, realizar estudos, ou mesmo ouvir a opinido de algum especialista?
17) Na sua opinido a proposta politico pedagégica da Escola Plural refere-se ao conceito de
diversidade cultural?

18) No seu processo de formacao continuada vocé ja participou de algum curso, palestra ou
semindrio sobre o tema? Onde? Alguma experiéncia de formacao na rede municipal?

19) Em caso positivo essa formagdo tem lhe auxiliado a reflexdo de sua pratica? Como?

20) Qual € a contribuic¢do do tema “diversidade cultural” para o curriculo e o conhecimento escolar?

21) Voceé gostaria de acrescentar alguma coisa?
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ANEXO 3
DOCUMENTOS ANALISADOS
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Relacao dos documentos analisados

Cadernos Escola Plural

Escola Plural: proposta politico pedagégica da rede Municipal de Educacdo, Outubro de 1994
(Caderno 0.

Cadernos Escola Plural 1 — Construindo uma referéncia curricular para a Escola Plural, 1995.
Cadernos Escola Plural 2 — Proposta curricular da Escola Plural: referéncias norteadoras, 1995.
Cadernos Escola Plural 3 — Uma proposta curricular para o 1° e o 2° ciclos de formacao, 1995.
Cadernos Escola Plural 4 — Avaliacdo dos processos formadores dos educandos, Abril de 1996.
Cadernos Escola Plural 5 — 3° ciclo Um olhar sobre a adolescéncia como tempo de formacio,
Dezembro de 1996.

Cadernos Escola Plural 6 — Avaliacio na Escola Plural: um debate em processo, Dezembro de 1996.
O curriculo na escola bdésica: discussdes atuais (transcricdo da palestra proferida pelo prof. Dr.

Antonio Flavio B. Moreira em 22/09/2003 e publicada pela SMED em Maio/2004).

- Outros materiais publicados pela escola

Colecao Cartilha Projeto Politico Pedagogico

Primeiro Encontro: Escola: que lugar € esse? Gestdao 2001/2002.
Segundo Encontro: Aprender: o que isso significa? Gestao 2001/2002.
Terceiro Encontro: Aprender: o que isso significa? Gestao 2001/2002.
Quarto Encontro: Avaliacao. Gestao 2001/2002.

Projeto Politico Pedagdgico. Gestao 2001/2002.



- Outras publicacoes

1° Relato de 2001 da Rede de Trocas.

Apostila 5 — Centro Cultural: uma rede pela vida (s/d).

Projeto de Acédo/Intervengdo Pedagdgica (PAP), 2003/2004.

I Seminario de Curriculo/ Abril/2004.

IT Seminario de Curriculo/ Dezembro/2004.
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