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RESUMO

Este estudo faz uma abordagem sobre a necessidade da Educacdo Ambiental em nossos dias,
dada a problematica socioambiental que afeta a qualidade de vida no Planeta. Temos visto nos
ultimos anos uma “enxurrada” de trabalhos “ditos” de Educacdo Ambiental desenvolvidos em
escolas, empresas, ONGs e demais entidades, sem, contudo, verificarmos mudancas de
comportamentos em relacdo ao Meio Ambiente. Como professora no ensino fundamental,
fase em que as criancas estdo formando habitos, decidimos pesquisar como é praticada a
Educacdo Ambiental nesse segmento de ensino. Para isso, escolhemos duas escolas, uma da
rede particular de ensino - de administracdo confessional - e outra- da rede publica de ensino -
ambas extremamente diferentes quanto as condic¢Bes sociais, culturais, econdmicas e de
localizacdo geogréfica na cidade de Patos de Minas. O fato de escolher uma escola da rede
publica e outra da rede particular é devido a crenca e a cultura da populagédo, de modo geral e,
em particular, de Patos de Minas, em considerar que o ensino na rede particular, se sobrepde
ao da publica. Assim, buscamos fazer uma comparacdo entre ambas, verificando as suas
contribuicdes na formacédo de conceitos relevantes do ponto de vista da Educagdo Ambiental,
a partir das representacdes sociais dos sujeitos envolvidos. A pesquisa foi desenvolvida nos
meses de outubro de 2003 a novembro de 2004, a partir de uma abordagem quanti-qualitativa.
Os dados obtidos foram categorizados a partir das representacdes sociais dos sujeitos
pesquisados. A analise estatistica dos dados foi efetuada por meio do teste do Qui-Quadrado.
As categorias utilizadas na analise das representac@es sociais de Meio Ambiente foram as seguintes:
Naturalista, Antropocéntrica e Globalizante, enquanto que as utilizadas nas representactes
sociais de Educacdo Ambiental foram a Tradicional, a Remediadora e a Integradora.
Verificamos que a préatica da Educacdo Ambiental nas escolas pesquisadas tem-se desenvolvido a
partir de uma visdo tradicional e remediadora e, muitas vezes, predomina a idéia de que a questdo
ambiental s6 deve ser trabalhada por algumas disciplinas, ou fora da sala de aula. Consideramos
essa Vvisdo reducionista, pois constatamos que tanto os professores, quanto os alunos, ainda nao
compreendem o Meio Ambiente como uma complexa interacdo das configurac@es sociais, politicas,
econbmicas e culturais, pois as representacdes sociais que tém de Meio Ambiente se enquadram nas
categorias naturalista e antropocéntrica, além de que nos parece que os professores ndo tém clara a
necessidade de desenvolvimento de estratégias que culminem em uma pratica eficiente para a
formacdo de cidadaos criticos, capazes de cumprirem sua funcdo social no Meio Ambiente. Se este
trabalho puder concorrer, de alguma maneira, para indicar uma reflexdo e caminhos alternativos a
prética politico-pedagdgica da Educacdo Ambiental, no sentido de formar sujeitos capazes de atuar,
de se articular e de se organizar na sociedade em que vivem, participando de forma responsavel na
construcdo do seu ambiente e na resolucdo dos problemas que nele vivenciam, nao tera sido em véo.

Palavras-chave: educacdo ambiental, meio ambiente, representacGes sociais, pratica pedagdgica.




ABSTRACT

This study approaches the necessity of an Environmental Education in our days, given the socio-
environmental problems that affect life quality in the Planet. We have seen in recent years a lot of
works said to be on Environmental Education, that are developed in schools, companies, non-
governmental organizations and other entities. However, we have not verified changes of behaviors
in relation to the environment. As a teacher of the elementary school — where children experience
some of their habit formation —, | decided to make a research on how Environmental Education is
practiced in that teaching segment. The choice presents one private school — of confessional
administration —, and one public school. They are very different one from another in what regards
people social, cultural and economical conditions, as well as the geographical localization of the
schools in the city of Patos de Minas — MG. The fact of choosing a public and a private school is
due to the belief and culture of the population which, in general, consider that the teaching in a
private school is better then the teaching of a public school, especially in Patos de Minas. Starting
with the social representations of the involved subjects we tried to make a comparison to verify their
contribution on the formation of important concepts from the Environmental Education point of
view. The research was developed from October, 2003 to November, 2004 with a quanti-qualitative
approach. The obtained data were classified observing the social representations of the researched
subjects. The categories used in the analysis of the social representations of the Environment were
the Naturalistic, the Anthropocentric and the Globalizing ones, while the categories used in the
ocial representations of the Environmental Education were the Traditional, the Corrective and the
Integrative ones. We verified that the practice of the Environmental Education in the researched
schools have been developed from a traditional and corrective vision and, a lot of times, we could
identify the prevailing idea that the environmental issue should only be worked by some disciplines
or even out of the classroom. We consider that vision as being a reductional one, once it was
verified that both the teachers and the students still don't understand the Environment as being a
complex interaction of the social, political, economical and cultural configurations, because the
social representations that they have of the Environment are framed by the naturalistic and
anthropocentric categories. Besides that, it seems to us that the teachers don't understand very well
the necessity of developing strategies that culminate in an efficient practice for the critical citizens'
formation that can be able to accomplish their social roles in the Environment. This work won't have
been in vain if it can somehow indicate a reflection and also alternative ways to the political-
pedagogical practice of the Environmental Education, with subjects that are able to act, articulate
and organize themselves in the society they live, participating with responsibility in the construction
of their environment and in the solution of their own problems.

Keywords: Environmental education — Environment — Social representations — Pedagogical
practice.
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INTRODUCAO

“Néo tenho caminho novo, o que tenho de novo é o jeito de caminhar...”.
Thiago de Mello

Atualmente, as transformacdes vividas pela sociedade em nivel social, econémico,
politico e cultural, aceleradas pelo desenvolvimento industrial e pelo processo de
globalizacdo, acabaram por provocar mudancas no sistema de producdo e na pratica de
consumo. Surgiu, assim, uma “nova postura” dos seres humanos na sua relagdo com a
natureza. Essa “nova” maneira de as pessoas se relacionarem com a natureza acarreta serios
problemas socioambientais, tais como 0 consumo exagerado de recursos ndo-renovaveis, a
desertificacdo do solo, a contaminagdo tdxica dos recursos naturais, a reducdo da
biodiversidade, a geracdo do efeito-estufa e a reducdo da camada de oz6nio (e suas
implicacdes sobre o equilibrio climatico), a contaminacdo dos recursos hidricos, a escassez e
falta de agua doce, dentre outros. Ha, ainda, a perda da diversidade cultural, a exemplo das
pessoas que moram no campo, dos indigenas, entre outros grupos sociais que sofrem
interferéncias nos seus habitos culturais. Esses fendmenos alteram o dia-a-dia de todos e
comprometem a qualidade de vida na Terra.

Assim, as pessoas comecaram a observar que, qualquer que seja o local da Terra
onde ocorram danos ao Meio Ambiente, seus efeitos se fardo sentir em todo o Planeta. Por
isso, faz-se necessario que os seres humanos assumam a responsabilidade em relacdo a

manutencdo da vida.
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As questdes ambientais passaram a chamar a atencdo da sociedade, principalmente
nas Ultimas décadas do século XX e hoje sdo temas importantes e recorrentes, nos mais
diversos segmentos de opinido. Waldman (2003) confirma essa assertiva quando diz que o
Meio Ambiente € tema prioritario nas agendas dos Chefes de Estado, Organizagdes Nao-
Governamentais (ONGs), populagdes tradicionais, grupos rurais e urbanos, sindicatos,
empresas, associagcbes comunitarias, administragdes publicas. Indiscutivelmente, a crise
ambiental é uma das questdes fundamentais enfrentadas pela humanidade e exige a
necessidade de uma mudanca de mentalidade, em busca de novos valores e uma ética em que
a natureza nao seja vista apenas como fonte de lucro e passe, acima de tudo, a ser enfocada
como meio de sobrevivéncia, para as espécies que habitam o Planeta, inclusive o homem.

Nesse contexto, é dificil encontrarmos afirmagdes que neguem a importancia de
processos educativos em niveis formais e ndo-formais, principalmente aqueles que se
preocupam em incorporar, em suas propostas, 0 conhecimento dos processos dinamicos da
natureza, as alteracbes que 0s seres humanos tém provocado nos mesmos e suas
conseqiiéncias para a vida na Terra. Considerando essa realidade, Jacobi (2001) argumenta
que o processo educativo pode promover a formacdo de atores sociais que conduzirdo a uma
transicdo em direcdo a sustentabilidade socioambiental.

Os processos educativos, principalmente a educagdo escolar, devem levar em conta a
necessidade de repensar o atual modelo de desenvolvimento econémico, que gera, como
subproduto da exploracdo dos recursos naturais, a degradacdo do Meio Ambiente nas mais
variadas formas. Repensar o desenvolvimento econdémico implica considerar que a realidade
da atual degradacdo ndo é apenas mera questdo ambiental, mas vai muito além, pois supde
valores antropicos da ordem do econdmico e do cultural, que atingem toda a sociedade de

modo geral e, em particular, a sociedade ocidental.
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Acreditamos que uma possivel solucéo para a problematica ambiental tem que passar
necessariamente por uma reformulacdo cultural, isto €, por mudancas de valores e atitudes,
uma vez que “qualquer sistema cultural estd num continuo processo de modificagdo”
(LARAIA, 2004, p. 96-97). Assim, a escola, principalmente a de ensino fundamental, se
apresenta como um espaco privilegiado para as discussées socioambientais, no sentido de
provocar mudancas nos padrdes sociais de forma a ajusta-los a realidade em que vivemos.
Dessa forma, a escola tem uma parcela de contribui¢do no processo de formacédo do cidadao,
conduzindo-o para posicionar-se criticamente frente aos padrdes sociais vigentes, percebendo-
se como parte integrante e transformadora, entendendo o mundo onde vive. Afinal, segundo a
Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), uma das finalidades da
educacao escolar € preparar para o exercicio da cidadania, certamente um grande desafio.

O processo degenerador do Meio Ambiente denuncia a fragil autonomia conquistada
pelos seres humanos, levando a faléncia o modelo de desenvolvimento que se mostra
insustentavel, atraindo, dessa forma, atencdo maior para uma realidade até entdo pouco
observada.

De acordo com Helene e Bicudo(1994, p. 15),

0 modelo de desenvolvimento imposto pela cultura ocidental moderna tem sido
responsavel por uma avalanche de problemas socioambientais. Atualmente, ndo
apenas alteramos o meio ambiente, mas o depredamos, por vezes de maneira
irreversivel, destruindo os nossos proprios habitats, provocando a extingdo macica
de plantas e animais.

Dessa forma, a protecdo e a recuperacdo ambiental hoje € uma questdo da
continuidade da vida no Planeta, exigindo que sejam (re)elaboradas novas formas de

exploracdo dos recursos naturais e novas a¢ées humanas no ambiente.
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Sabemos que, atualmente, uma das questdes centrais para a sociedade de um modo
geral, diz respeito & qualidade do Meio Ambiente. Assim sendo, o termo “Meio Ambiente”
tornou-se assunto importante e recorrente, mais intensamente a partir dos anos 1970, e nédo
apenas nos paises do mundo rico e industrializado, mas também paises pobres e em
desenvolvimento. Esse assunto tem sido discutido nos meios académicos, cientificos,
politicos, sociais e econdmicos, tornando-se, portanto, preocupacao central na vida da maioria
das pessoas.

Ely (1998) nos relata que os problemas de poluicdo e degradagdo do Meio Ambiente
levaram os homens a reconhecer que a qualidade do meio em que vivem é pré-requisito para o
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico do pais. Dessa forma, ndo ha como melhorar a
qualidade de vida, sem uma concomitante melhoria da qualidade ambiental.

Nas Ultimas décadas, tem-se falado muito em Educacdo Ambiental, pois se trata de um
tema novo ndo s6 como politica publica, mas também como preocupacao de educadores,
criangas, jovens, pais e profissionais de diversas areas. Hoje, praticamente, quase todos 0s
paises tém definido a “qualidade ambiental” como um tema prioritario nos seus planos de
desenvolvimento econdmico e social.

Segundo Leonardi (1996), nota-se que, até hoje, ha grandes discussdes entre 0s
educadores acerca do conceito de Educacdo Ambiental, naquilo que se relaciona ao seu objeto
e a sua estruturacao. Por este motivo, existem varias definicdes de Educacdo Ambiental, em
que cada um leva em conta a formagédo e experiéncias profissionais de quem as formula.
Assim, um bidlogo ou ecélogo enfatiza 0 ambiente biol6gico em seus estudos; o socidlogo, o
ambiente humano; o gedgrafo, o ambiente fisico, e/ou social. Num primeiro momento,
importa-nos compreender que a Educacdo Ambiental se faz necessaria, a partir do momento
em que se compreende que a probleméatica ambiental é gerada por fatores socioeconémicos,

politicos e culturais e que ndo pode ser resolvida somente por meios tecnoldgicos. Oliveira
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(2001) complementa, afirmando que a Educacdo Ambiental é necessaria para repensar valores
e comportamentos. Olhando os problemas ambientais em sua raiz, podemos propor novos
caminhos para a humanidade. Assim, a Educacdo Ambiental representa a possibilidade de
formar cidaddos capazes de atuar, de se articular e de se organizar na sociedade em que
vivem, participando de forma responsavel na construcdo do seu ambiente e na resolucdo dos
problemas que nele vivenciam.

Temos observado divergéncias em relacdo ao conceito de Educacdo Ambiental,
confundindo-a muitas vezes com o ensino da Ecologia, principalmente no Brasil, onde,
durante muitos anos, a Educacdo Ambiental era limitada ao ensino de Ecologia,
especificamente nos cursos de formacao de professores de Ciéncias e Biologia, em uma viséo
reducionista e despojada de senso critico sobre as questdes ambientais (DIAS, 2003). No
entanto, a Educacdo Ambiental é um trabalho muito mais amplo e deve estar presente em
todos os espacos educativos. Assim, a Educacdo Ambiental deve ser um processo continuo de
aprendizagem de conhecimentos para o exercicio da cidadania, enquanto que a Ecologia se
constitui em uma ciéncia que se preocupa com a relacdo dos seres vivos e seu ambiente fisico
e natural. Pedrini (1997, p. 91) argumenta que a Educagdo Ambiental deve “capacitar o
cidaddo para uma leitura critica da realidade e uma participacdo consciente no espaco social”.

Entendemos, portanto, que a Educacdo Ambiental deva favorecer a formacdo de um
cidaddo com uma nova consciéncia ecoldgica e humanistica, menos antropocéntrica, em
consonancia com os seus principios. Concordando com Plotzki (2000), acreditamos que, por
meio da Educacdo Ambiental, o processo educativo deve rever 0s aspectos culturais,
principalmente na cultura ocidental. Essa cultura mantém o homem e a natureza como po6los
excludentes, fundamenta e mantém a ideologia capitalista do lucro pelo lucro, fortalecendo a
teoria da satisfacdo das necessidades humanas em um consumismo imediatista e irracional,

indiferente as conseqiiéncias para 0 Meio Ambiente e para as gera¢des vindouras.
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Atualmente, ha um crescente acesso a informacdo sobre as questdes ambientais; no
entanto, cresce também a degradacdo ambiental. Isso nos mostra que, em muitos aspectos, a
preocupacdo com o Meio Ambiente se apresenta como uma questdo de marketing e de
modismo e ndo como uma tomada de consciéncia da necessidade de uma efetiva mudanca nas
praticas de valorizacdo e utilizacdo dos recursos naturais e nas relagcbes dos seres humanos
entre si e 0 ambiente.

Eis o desafio! Quais as representacfes sociais de Educacdo Ambiental e de Meio
Ambiente dos professores que atuam no ensino fundamental? Como a questéo socioambiental
esta sendo trabalhada neste nivel de ensino? A pratica pedagogica dos professores, no ensino
da temética ambiental, tem correspondido as necessidades de criacdo de uma nova visao
critica e participativa do ser humano, diante da crise socioambiental?

Considerada a importancia que a escola de ensino fundamental assume para a maioria
das sociedades e o papel que lhe atribuimos, dada a nossa pratica como professora, hd muitos
anos, nesse segmento de ensino, temos questionado como o ensino fundamental esta
contribuindo para o delineamento cultural das novas geracdes, buscando uma sociedade mais
harmdnica, justa e equitativa. Essas dividas nos levaram a definir o tema desta pesquisa. O
interesse por esse tema se explica, também, pela necessidade de que é urgente “formar
individuos criticos, capazes de entender 0 mundo e a cultura em que vivem, orientando suas
acles por um padréo ético e por uma inteligéncia questionadora” (OLIVEIRA, 2001, p. 104)
e, ainda, capazes de atuar na reducgédo dos impactos ambientais e na melhoria da qualidade de
vida.

O objetivo deste trabalho é identificar as representacdes sociais de Meio Ambiente e
Educagcdo Ambiental dos professores e alunos do ensino fundamental, bem como analisar a
pratica pedagdgica dos docentes, quanto a identificagdo e compreensdo que tém da

problemética ambiental.
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Nosso trabalho pretende contribuir para uma reflexao acerca da pratica pedagogica dos
professores do ensino fundamental, uma vez que o ambiente ndo pode ser considerado um
objeto de cada disciplina, nem isolado de outros fatores. Para Sato (2002), o ambiente deve
ser trazido a tona, como uma dimensdo que sustenta todas as atividades e impulsiona 0s
aspectos fisicos, bioldgicos, sociais e culturais dos seres humanos.

A nossa dissertacao esta organizada em quatro capitulos.

No primeiro, descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados: técnica e
instrumento de pesquisa, itens pesquisados, critérios utilizados, participantes da pesquisa e
identificacdo de categorias de respostas ao questionario.

No segundo capitulo, partimos do geral para o particular, ou seja, da emergéncia e
surgimento da Educacdo Ambiental, em nivel mundial, para o processo de implantacdo de
Educacdo Ambiental no Brasil, mais especificamente nas escolas pesquisadas em Patos de
Minas — MG. Procuramos situar a relacdo da sociedade com a natureza, em diferentes
momentos histdricos, mostrando como essa relacdo vem sendo corrompida pelo cotidiano das
pessoas. Tentamos destacar a dependéncia do ser humano em relagdo a natureza e o seu poder
de modificacdo, permeado por um contexto social, politico e econdmico. Diante dessas visdes
e das relagcOes sociedade-natureza, procuramos mostrar o porqué da Educacdo Ambiental nos
dias atuais, como, também, sua origem e as necessidades da implantacdo e efetivacdo da
mesma no processo educacional formal. Analisamos o processo da Educagdo Ambiental
desde o seu surgimento, a partir da emergéncia internacional, ressaltando o0s aspectos
metodoldgicos e sua evolucdo no cenéario brasileiro e a analise da proposta dos PCNs, como
possibilidade de viabilizacdo da Educagcdo Ambiental na educacao escolar.

No terceiro capitulo, descrevemos as caracteristicas histdricas e geograficas do
municipio de Patos de Minas, a luz dos memorialistas patenses. Explicitamos, também, as

caracteristicas das escolas pesquisadas, visando a uma compreensdo da realidade
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socioecondmica das mesmas. Analisamos as representacdes sociais de Meio Ambiente dos
alunos das escolas pesquisadas, bem como procuramos compreender suas identificacOes e
compreensdes acerca das questdes socioambientais, que tém afetado a vida no Planeta.

O quarto capitulo é a “chave” do nosso trabalho, pois identificamos as representacdes
sociais de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental dos professores do ensino fundamental,
sobre as questdes ambientais, do nosso cotidiano, como também procuramos analisar a sua
préatica pedagogica, relacionando-a aos desafios enfrentados em um trabalho de Educacéo

Ambiental.
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1 - OS CAMINHOS DA PESQUISA: o norteamento para a compreensao
da Educacéo Ambiental

“N&o basta criar um novo conhecimento, é g 30
que alguém se reconheca nele. De nada ra
inventar alternativas de realizacdo pess e
coletiva, se elas ndo sdo apropriaveis por aqu a
quem se destinam”.

(Boaventura de Souza Santos)

A partir de diversas leituras a respeito do objeto de nossa pesquisa, sentimos a
necessidade de um método que colocasse em evidéncia a compreensdao dos fendmenos
socioambientais. A escolha recaiu na abordagem quantitativa e qualitativa. Na abordagem
guantitativa, aplicamos os métodos da Estatistica Descritiva e da Estatistica Analitica, para
subsidiar a abordagem qualitativa. Em alguns dados, aplicamos o teste ndo-paramétrico do
Qui-Quadrado e, em outros, o teste de Fisher. Esclarecemos, pois, que o teste ndo-paramétrico
do Qui-Quadrado deve ser aplicado quando se tém freqliéncias de respostas de dois grupos, ou
mais, classificados em duas categorias, ou mais. As freqliéncias encontradas sdo denominadas
freqliéncias observadas. Sobre elas, calculam-se frequéncias teoricas, necessarias para a
aplicacdo da formula. Quando 20% destas frequéncias tedricas forem menores do que cinco, 0
teste ndo pode ser aplicado. Ha, ainda, outra objecdo: nenhuma frequiéncia tedrica pode ser
menor do que um.

Quando ndo foi possivel aplicar o teste do Qui-Quadrado, aplicamos o teste ndo-
paramétrico de Fisher; porém, esse teste s6 é possivel quando os dados se enquadram em
apenas dois grupos e duas categorias.

Canem (2003) afirma que uma analise qualitativa pode oferecer um quadro descritivo

e aprofundado dos sentimentos e representacdes sociais, que movem 0s sujeitos da pesquisa.
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Dai, nos ancoramos na teoria das representacdes sociais sobre as questdes ambientais e em
como os professores, empenhados em trabalhar essa temética, a concebem.

Durkheim (1999) foi o primeiro a utilizar o conceito de representagdes sociais no
sentido de representagdes coletivas, referindo-se a categorias de pensamento, por meio das
quais uma determinada sociedade elabora e expressa sua realidade. Para Minayo (2000), as
representacdes sociais se manifestam em condutas e chegam a ser institucionalizadas; no
entanto, podem e devem ser analisadas a partir da compreensdo das estruturas e dos
comportamentos sociais. Ndo sdo necessariamente conscientes, uma vez que perpassam a
sociedade ou um determinado grupo social. Por isso, nas representacdes sociais estdo
presentes elementos tanto de reprodugcdo como de resisténcia, tanto de tensdes e conflitos
como de conformismo. Minayo (2000, p. 174) afirma que “por serem a0 mesmo tempo
ilusérias, contraditérias e “verdadeiras’, as representacbes podem ser consideradas matéria-
prima para analise do social e também para a acdo pedagodgica-politica de transformacao, pois
retratam a realidade”. Moscovici (1978) esclarece que as representacdes sociais significam
ndo apenas representar objetos, mas (re) pensa-los, (re) experimenta-los, fazé-los a nossa
maneira, em nosso contexto, introduzindo-os no pensamento e no real. As representacfes
sociais significam aquilo que nos permite explicar o mundo que nos cerca e implicam em
acdo, experiéncia e conhecimento de um objeto ou situacdo, e os significados que lhes
atribuimos. Rangel (2004, p. 56) complementa afirmando que “as representacdes sdo
determinadas tanto pelos meios de comunicacéo (jornais, radio, conversagdes, etc.) como pela
organizacao social dos que comunicam (Igreja, Partido, etc)”.

As representagdes sociais sobre Educacdo Ambiental e Meio Ambiente dos atores
envolvidos em uma realidade particular tém relacdo com as representacgdes sociais sobre Meio

Ambiente da sociedade de forma geral. Sua identificacdo como ponto de partida para a
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compreensdo de como se pensa, como se V€, 0 que se sabe, como se situam 0s problemas
ambientais, torna-se fundamental, seja como sondagem, seja como aprofundamento de temas.

Apoiamo-nos em Diegues (1998, p. 63), quando afirma que “se faz necessario analisar
0 sistema de representacdes sociais que os individuos e grupos fazem do seu ambiente, pois é
com base nelas que eles agem sobre 0 Meio Ambiente”. Azevedo (2001, p. 71) afirma que “na
area do meio ambiente a representacdo social de individuos ou grupos é necessaria para se
entender como esses atores sociais estdo captando e interpretando as questdes ambientais, e de
certa forma, como pensam e agem em sua realidade proxima”.

Em relagdo aos procedimentos para o desenvolvimento deste trabalho, optamos pela
utilizacdo da técnica do questionario (Anexo 1 e Anexo 2), visando a compreender como 0S
professores do ensino fundamental tém-se preocupado em incorporar, em sua pratica
pedagdgica, as questdes ambientais, tdo necessarias para a formacéo de cidadaos criticos.

Elaboramos o questionario com base nas leituras de teses e dissertacfes de pesquisas
efetuadas na area ambiental (cf. Referéncias). No entanto, esclarecemos que nao foi feita uma
pesquisa piloto, para a avaliacdo da funcionalidade das questdes.

Com o intuito de identificar as representagfes sociais de Educacdo Ambiental e de
Meio Ambiente dos professores que atuam no ensino fundamental de Patos de Minas, foram
escolhidas duas escolas, sendo uma da rede pablica estadual — Escola Estadual llidio Caixeta
de Melo - e outra, da rede particular de identidade confessional — Colégio Marista. Por meio
do método de amostragem por conveniéncia (VIEIRA, 1991), foram escolhidas as escolas
devido as suas particularidades sécioeconémicas e de localizacdo geografica, além do nosso
vinculo profissional com as mesmas. O fato de escolher uma escola da rede publica e outra da
rede particular, é devido, como ja dissemos, a crenca e a cultura da populacdo, de modo geral
e, em particular, da de Patos de Minas, em considerar que 0 ensino na rede particular se

sobrepBe ao da publica. Assim, buscamos fazer uma comparacdo entre os dois sistemas de
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ensino, verificando as suas contribuicdes na formacdo de conceitos relevantes do ponto de
vista da Educacdo Ambiental, a partir das representagdes sociais dos sujeitos envolvidos.

Nosso questionario foi aplicado a professores e alunos. No questionario do professor
(anexo 1), foram enfocados dois grandes itens. O primeiro, denominado dados pessoais e
profissionais, foi solicitado aos professores que informassem o0 sexo, 0 tempo de atuagdo na
escola, a formacdo académica, além das disciplinas lecionadas, as séries, a carga horéria e a
escola em que trabalham. O segundo item, denominado prética pedagdgica, teve como
objetivo conhecer a prética dos professores, enfocando a sua representacdo social de
Educacdo Ambiental e de Meio Ambiente. Foi solicitado aos professores que respondessem
varias questBes relacionadas aos recursos didaticos adotados, a pratica pedagogica,
principalmente no ensino da tematica ambiental, e as dificuldades e limitacfes encontradas no
cotidiano com relacgdo ao trabalho de Educagdo Ambiental.

Na primeira parte do questiondrio dos alunos (anexo 2), foi solicitado que
informassem o sexo, a idade, a série e a escola em que estudam. Na segunda parte, foi
questionado se tinham conhecimento das questdes ambientais, que afetam o nosso cotidiano,
se os professores tém dado importancia a esses temas, se gostam das aulas que tratam da
problemética ambiental, quais os problemas ambientais de nosso municipio, dentre outras. O
critério utilizado para a escolha dos alunos por série baseou-se em pesquisar de trés a cinco
alunos para cada turma. Esclarecemos que tomamos todas as medidas para tentar minimizar
possiveis erros na aplicacdo dos questionarios, como, por exemplo, deixar o aluno responder
sozinho, sem copiar do colega, ou perguntar ao professor, para alcangarmos uma maior
confiabilidade nos resultados finais.

O total de alunos que participaram da pesquisa, matriculados nas séries do ensino
fundamental das duas escolas, foi de 131 alunos, (16,45%) em relagcdo ao universo de 796

alunos.
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No Colégio Marista, os alunos de 5% a 8?2 série responderam ao questionario, junto a
pesquisadora, no dia 02 de dezembro de 2003, no horario normal das aulas. Nas turmas das
primeiras séries do ensino fundamental, a aplicacdo do questionéario ficou a cargo das
professoras de cada turma.

Na Escola Estadual Ilidio Caixeta de Melo, os questionarios dos alunos foram
aplicados pela pesquisadora, em uma sala separada, no horario normal de aulas, no dia 09 de
dezembro de 2003, com aqueles que se dispuseram a respondé-los. Os questionarios foram
recolhidos pela pesquisadora, ap6s o seu preenchimento. Os alunos das primeiras séries
apenas desenharam o que eles consideram como sendo Meio Ambiente, uma vez que nédo
tinham habilidades de leitura e escrita, para responderem ao questionario.

Quanto aos professores, optamos pelo critério de que todos seriam pesquisados, em
um universo de 65 professores do ensino fundamental das duas escolas. Inicialmente, foi feito
um contato com as diretoras e supervisoras dessas escolas, para informagdes sobre o projeto
de pesquisa e a solicitacdo do nimero e nomes dos professores, para que o questionario fosse
entregue em envelope personalizado, em um momento de reunido pedagogica.

Porém, nem todos colaboraram com a devolugdo do questionario. Foram pesquisados
13 professores (50%) da escola publica e 26 professores (66,67%) da escola particular.

Acreditamos que a falta de interesse em responder nosso instrumento de pesquisa, por
parte de alguns professores, decorre de ndo terem conhecimento da importancia de sua
contribuicdo para uma analise da prética de Educacdo Ambiental; ou, mesmo, receio em ndo
saber responder aos questionamentos com base nas diretrizes da Educagdo Ambiental; ou,
ainda, ‘falta de tempo’, por ndo ser sua prioridade. Essa questdo da ‘falta de tempo’ foi
justificada por alguns professores (as) ao solicitarmos deles (as) a devolucdo do questionario.
Esclarecemos que os(as) professores (as) receberam o questionario no més de novembro/2003

e foi estipulado a eles um prazo de 30 dias para a devolugcdo dos questionarios, porém, até o
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més de maio de 2004, ainda estavamos aguardando a devolucéo, para que pudéssemos iniciar
nossa analise.

Na escola particular, o projeto de pesquisa foi apresentado aos professores em uma
reunido do Curso de Atualizacdo de Professores (CAP)* no inicio do més de novembro de
2003. Posteriormente, o questionario foi entregue pela pesquisadora, pessoalmente, a cada um
dos professores que atuam no ensino fundamental, em suas respectivas salas de aula, ou no
horéario do intervalo, momento em que os professores se encontram habitualmente reunidos.
Foram entregues 39 questionarios, no entanto 33,33% ndo os devolveram, apesar de nossa
insisténcia.

Na escola publica, o projeto de pesquisa foi apresentado aos professores em uma
reunido do Sistema de Acio Pedagdgica® (SIAPE), também no inicio do més de novembro de
2003. Apds a apresentacdo do nosso projeto, entregamos 0s questionarios em envelope
personalizado a cada um dos professores presentes. Para aqueles professores que nao se
encontravam presentes a reunido, o questionario ficou sob a responsabilidade da supervisora,
para ser entregue ao professor, dado o desencontro dos horérios de aulas.

Percebemos algumas dificuldades, por parte de alguns professores, em responder aos
questionamentos, devido ao fato de a maioria ndo ter sido formada para a pratica da Educacéo
Ambiental, uma vez que os cursos de formagdo de professores nao priorizam essa tematica.

Todos os instrumentos de pesquisa foram distribuidos em novembro/dezembro de
2003, pelo fato de que, normalmente, a cada ano letivo, h& alteragdes no quadro de
professores, e/ou mudancas de professores por turma, novos alunos, e/ou alteracdes de alunos

por séries, 0 que dificultaria a analise dos dados dos professores em relagéo aos dos alunos.

! Curso de Atualizacdo Profissional (CAP) oferecido aos professores da Rede Marista pela Unido Brasileira de
Educacdo e Ensino (UBEE), instituicdo mantenedora dos Colégios Marista, num periodo de 24 meses, a partir do
ano de 2001, por meio de video conferéncia, estudo de textos e orientagdes dadas por consultores externos.

2 Projeto de Formacdo Continuada de professores em servico, de acordo com a Resolucéo do Estado de Minas
Gerais, n® 151 de 18 de dezembro de 2001, a ser realizado com quatro reunides mensais no sentido de
desenvolver estudos na area de Avaliagdo, Tempo e Espaco, Curriculo, Educagdo Inclusiva e Gestdo
Participativa.
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De posse dos questionarios, os dados foram organizados segundo categorias de analise
a fim de facilitar a identificacdo das representagOes sociais. Para Bardim (1977, p. 117),
categorizar dados ¢é fazer uma “operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos”. O mesmo autor informa que classificar elementos
em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem em comum com 0S 0Outros; o
que permite 0 seu agrupamento é a parte comum existente entre eles.

Minayo (2003, p. 70) informa que “as categorias podem ser estabelecidas antes do
trabalho de campo, na fase exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados”. No nosso
caso, as categorias foram estabelecidas a partir da coleta dos dados, por ser, segundo Minayo
(2003, p. 70) “mais especificas e mais concretas”.

Os dados foram tabulados e compartimentados em tabelas e/ou gréficos, para melhor
mostrar as respostas da pesquisa, em termos de freqiiéncias e de porcentagens.

A andlise das representagdes sociais de Meio Ambiente e de Educacdo Ambiental dos
alunos e professores das escolas pesquisadas foi realizada de acordo com categorias
estabelecidas com base nas apresentadas por Carvalho (1989), Maia (2002), Dias (2003),
Reigota (1998), Diegues (1996), Mello & Trivelato, (1999), Fernandes (2002), Sorrentino
(1995), Taglieber & Guerra (2000), Sauvé (2001), Fontana et al (2003), e ainda tendo por
base as respostas emitidas pelos sujeitos da pesquisa. Assim, as categorias utilizadas na
analise das representacfes sociais de Meio Ambiente foram as seguintes: Naturalista,
Antropocéntrica e Globalizante, enquanto que as utilizadas nas representacGes sociais de
Educagdo Ambiental, foram a Tradicional, a Remediadora e a Integradora.

No préximo capitulo, abordaremos a importancia e a razdo de ser da Educacdo

Ambiental na sociedade contemporénea em escala global e local.
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2 - EDUCACAO AMBIENTAL: importancia e razo de ser

“Num dia como hoje, percebo que ja dissera a
VOCcé umas vezes: ndo ha nada de errado com o
mundo. O que esta errado € a nossa maneira de

olhar para ele”.
(Henry Miller)

2.1 - Educagdo Ambiental: Por Qué? Para Qué? Para Quem?

N&o ha nada que o ser humano utilize diariamente que néo tenha sido provido, direta
ou indiretamente, pela natureza. As vezes, ignora-se isso pelo fato de que a natureza permeia
0 processo de construcdo da vida humana na Terra, e se apresenta como algo ilimitado,
podendo ser utilizada sem maiores cuidados. No entanto, essa representagdo de natureza
ilimitada ndo é necessariamente correta, uma vez que, sobretudo a partir de meados do século
XX, a humanidade comegou a sentir as consequéncias da relacdo predatéria homem-natureza
no seu cotidiano. A maneira de conceber a natureza como ilimitada agravou varios problemas
socioambientais, que afetam a qualidade de vida em nosso Planeta.

Diante disso, consideramos necessario rever a relacdo dos seres humanos entre si e
com a natureza e a maneira como esta vem sendo concebida, isto €, tendo em vista atender os
interesses da sociedade atual, definidos pelo modelo socioeconémico capitalista. Mézaros
(2003) afirma que os interesses cegos do capital tém provocado a destruicdo do Meio
Ambiente e colocado em risco as possibilidades de renovagdo dos recursos naturais e,

consequientemente, a qualidade e, até mesmo, a continuidade da vida na Terra.
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Se considerarmos a natureza como o “todo que esta em tudo”, conforme o dito
popular, podemos conceber que ela existe por si mesma, independente do ser humano. Serres

(1991) nos lembra que,

[...] a Terra existiu sem 0s nossos inimaginaveis ancestrais, poderia muito bem
existir hoje sem nos, existira amanhd ou mais tarde ainda, sem nenhum dos nossos
possiveis descendentes, mas nds ndo podemos viver sem ela. De modo que € preciso
colocar as coisas no centro e nds em sua periferia, ou, melhor ainda, elas por toda
parte e n6s em seu seio, como parasitas. (p. 46).

Para esse autor, como para outros, a vida na Terra estd ameacada. Embora a
problematica socioambiental seja 0 assunto mais em voga na ordem do dia, temos visto, em
nivel local e global, poucas mudancas de comportamento. Por isso, em seu livro Contrato
Natural, o autor procura elencar os problemas de ordem fisica, associando-os ao estilo de
relacionamento adotado pela humanidade ao longo de sua historia. Percebemos, diante dos
acontecimentos, ao longo do tempo, que a histéria tem permanecido “cega” a natureza, dado
que o calor das batalhas travado entre os homens de modo tragico, ndo é sequer (re) pensado,
uma vez que os contendores ndo percebem que se enterram na areia movedica, nem 0s
guerreiros, que se afogam no rio, juntos. Dai, ser perceptivel que os homens estabeleceram
um contrato social primitivo e agora € preciso renunciar a ele e propor um novo contrato, um
contrato natural. Esclarecemos que, no contrato social, os homens olham somente para si, e se
esquecem, e/ou ndo percebem as transformacles e as depredacBes no espago que ocupam.

Serres (1991) afirma que,

trata-se da necessidade de rever, e até mesmo, de renunciar ao contrato social
primitivo. Este nos reuniu, para o melhor e para o pior, segundo a primeira diagonal,
sem mundo; agora que sabemos nos associar diante do perigo, é preciso prever, ao
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longo da outra diagonal, um novo pacto a assinar com 0 mundo: o contrato natural.
Cruzam-se assim 0s dois contratos fundamentais. (p. 25).

Esse contrato social estabelecido entre os homens e a consequiente dominagéo do ser humano
sobre a natureza acaba por encobrir e marginalizar o conceito de beleza, de harmonia e de
equilibrio do contrato natural, reduzindo a humanidade a proliferacdo luxuriante dos
problemas socioambientais. No contrato social, os homens deixam-se furtar de contemplar a
beleza e procuram colocar a razdo como superior a beleza de tudo que existe na natureza.
Assim, a feilra segue a auséncia de harmonia e vice-versa. “A beleza requer a paz; a paz
pressupde um novo contrato” (SERRES, 1991, p. 35). Dai a necessidade da Educacdo
Ambiental, sensibilizando os educandos a pensar em longo prazo, pensar 0 meio para as
geracOes que virdo, para ndo ficarmos presos no pouco tempo que ficamos na Terra, como
corpos finitos.

Nesse sentido, precisamos tomar consciéncia de que, no contrato natural, a Terra ndo
tem problemas, sobrevive muito bem sem a humanidade; os seres humanos € que ndo vivem
sem ela. No entanto, o que ocorre € que essa idéia de natureza desvinculada do ser humano é
fruto de uma representacdo naturalista, pautada na percepcdo da natureza como fendmeno
meramente bioldgico, autbnomo, alimentando a idéia de que hd um mundo natural constituido
em oposi¢do ao mundo humano. Todavia, Carvalho (2004, p. 36) nos alerta que precisamos
utilizar outras lentes para compreender a questdo socioambiental, uma vez que a “natureza e
0s humanos, bem como a sociedade e o ambiente, estabelecem uma relagdo de mutua
interagdo e co-pertenca, formando um unico mundo”. Assim sendo, a natureza ndo pode ser
desvinculada do ser humano, tendo em vista a relagéo de dependéncia criada pela humanidade
ao longo do processo histdrico, o que acabou por provocar os sérios problemas ambientais

que estamos enfrentando. Dessa forma, concordamos com Smith (1988, p. 50) quando afirma
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que “a sociedade é interna a natureza, embora elas ndo sejam de forma idénticas. Todavia, a
natureza é mediatizada através da sociedade e a sociedade através da natureza”.

Precisamos compreender que o conceito de natureza ndo € natural, é cultural, ou seja, é
criado e institucionalizado pela sociedade. Assim, podemos dizer que 0 a maneira como
vimos o mundo, as apreciacGes dada aos diferentes elementos da natureza, os diferentes
comportamentos sociais em relacdo a natureza sdo produtos de uma heranca cultural, ou seja,
resultados de uma determinada cultura. Por isso, concordamos com Smith (1988), quando diz
que o conceito de natureza € um produto social. Para Gongalves (2002), toda sociedade, toda
cultura, cria, inventa e institui uma idéia do que seja a natureza. Laraia (2004, p. 67) define
cultura “como uma lente através da qual o homem vé o mundo”. Dessa forma, as idéias sobre
a natureza foram aos poucos se modificando, dada as diferentes formas de concebé-la ao
longo do tempo.

Carvalho (1991) completa essas idéias acima ao afirmar que a definicdo ou a
conceituacdo do que seja a natureza depende da percepgdo que se tem dela, do préprio ser
humano e, portanto, da finalidade que se da a ela, isto é, depende da forma e objetivos da
convivéncia social. Dessa forma, a natureza possui significados diferentes segundo valores e
objetivos de cada grupo social, do tipo de sociedade ou da classe social.

A histéria mostra que a relagdo que os seres humanos estabelecem com a natureza
alterou-se profundamente ao longo do tempo, ocorreu uma evolugdo do “contrato social” e
uma outra visdo/relacdo sociedade/natureza. Assim, apresentaremos brevemente essa
trajetoria, tentando compreender como o homem foi se posicionando na natureza, em busca de
construir, e/ou reconstruir as condices de sua existéncia, permeado pelos aspectos

socioldgicos, politicos, antropoldgicos, culturais, biolégicos e ambientais.
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2.1.1 - A natureza e as comunidades primitivas

O homem primitivo, na luta pela sobrevivéncia, interagia com a natureza de forma
passiva, sendo sua influéncia bastante reduzida no meio em que vivia. Os seres humanos
dependiam do que a natureza oferecia, dado que ndo podiam/sabiam produzir os bens necessarios

para a garantia da vida. De acordo com Férnandez-Armesto (apud HENRIQUE, 2004, p. 31),

as sociedades nos seus momentos iniciais aprenderam a fazer suas vidas com aquilo
que a natureza providenciava. Elas viviam com os produtos e habitavam os espacos
que a natureza dava para elas ou, em algumas vezes, elas construiam suas moradias
numa imitacdo muito préxima daqueles espacos, com 0s materiais que a natureza
providenciava.

Os instrumentos de pedra, a obtencdo e a manuten¢do do fogo, bem como as
apropriaces das edificacOes rusticas de moradia podem ser consideradas como suas primeiras
conquistas. Para Carvalho (1989), a utilizacdo do arco e flecha como instrumento de caca e 0
surgimento das atividades de cultivo e pastoreio, ainda no periodo neolitico, propiciaram
novas alternativas de comportamento e maior facilidade para obtencdo dos recursos vitais.

O escasso numero de pessoas que habitavam o Planeta, irregularmente distribuidas,
como também os primitivos aparatos técnicos utilizados, permitiam aos homens sobreviverem
e crescerem muito lentamente; porém, diferenciando-se dos outros animais pela inteligéncia,
memoria e capacidade de reagir ao mundo, para tentar neutralizar as forcas naturais
(REBORATTI, 1999). Dessa forma, a capacidade do ser humano de promover modificacfes
no ambiente era relativamente reduzida. Nesse mundo primitivo, ndo havia um lugar

especifico para a natureza e outro para 0s seres humanos, uma vez que ambos faziam parte da
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mesma trama social e espacial. Henrique (2004) justifica que, nesse periodo, 0 homem era
visto como um ser dentro da natureza, composto dos mesmos elementos que ela. No entanto,
Drew (1989, p.1) afirma que “o homem primitivo via a natureza como sindnimo de Deus, [...]
e, portanto, ela deveria ser temida, respeitada e aplacada”.

A historia do impacto dos seres humanos sobre a natureza e 0s conseqlientes
problemas socioambientais ocasionados ao seu proprio ambiente estd entrelacada aos seus
interesses de domina-la, de utilizar seus conhecimentos para conquista-la e dirigi-la segundo

sua conveniéncia.

2.1.2 - A natureza e as sociedades da antiguidade classica

Na antiguidade classica, principalmente entre 0s gregos, surge uma nova forma de
reflex&o sobre a natureza, os homens e 0 seu universo. Os gregos concebiam a natureza como
um organismo vivo e ordenado. A reproducdo e o desenvolvimento de plantas e animais
obedeciam a uma finalidade interna, imutavel e eterna, inerente a forma desses organismos,
como exemplificado por Carvalho (1991, p. 36), “um cavalo sempre geraria um cavalo
semelhante ou uma planta, outra planta”. A concepc¢do de ordenacéo se refere ao principio de
que, no mundo da natureza, “todas as coisas tém seu lugar, todos os lugares a sua coisa” e 0
conjunto é permanentemente promovido pelas mesmas causas e orientado sempre pelos
mesmos fins. Para Reboratti (1999, p. 135), as relagdes dos homens com a natureza nesse

periodo giravam em torno de trés ideias fundamentais:
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1- la naturaleza era un sistema ordenado, que aparecia como ya disefiado y com
caracteristicas femeninas em cuanto a su fecundidad y a la proteccién que le
brindaba al hombre.

2- El hombre influia sobre esa naturaleza, a través de la actividad agricola o la
deforestacion.

3- A su vez la naturaleza influia sobre el hombre, sobre todo a través de sua
relacion com los “humores” que daban por ejemplo, temperamentos “calidos” o
“frios”, que se correspondian com ambientes de estas caracteristicas.

Estas idéias denotam uma relacdo de respeito, cuidado e ao mesmo tempo de temor do
ser humano com a natureza. Porém, esse sentimento foi se perdendo a medida em que o
homem tomou consciéncia de sua razdo e passou a sobrepujar a natureza. Dessa forma,
percebemos que essa relacdo de respeito e cuidado com a natureza, ndo impediu 0 uso
ilimitado de seus recursos, causando impactos no equilibrio ambiental. Muitos pensadores da
Grécia antiga tinham conhecimento de que a a¢ao antropica causava danos a natureza, apesar
de que essa constatacdo ndo os impedia de continuarem agindo sobre a natureza. Reboratti
(1999, p. 134) cita como exemplo o fato de “la deforestacion de las laderas de los cerros del
Atica traian como consecuencia la pérdida del suelo y el aumento de los torrentes”. Para a
maior parte dos pensadores gregos e romanos, 0 homem era considerado como um criador,
um artista que ordenava os elementos da natureza. Dessa forma, acabava por tirar proveito
dessa sua capacidade e buscava alterar a natureza em seu beneficio, uma vez que a propria
religido classica se centrava fortemente na natureza e em sua relacdo com o homem. Essa
visdo classica da natureza impulsionou o uso ilimitado de seus recursos, dado que, em alguns
lugares, a acdo antropica acabou por provocar a extin¢do de algumas espécies, sem deixar de
falar que a matancga de animais era também uma pratica comum entre 0s povos antigos. Para
alguns historiadores, na inauguracdo do Coliseu, em Roma, em um sé dia, mataram-se
aproximadamente cinco mil animais (REBORATTI, 1999).

Com o fim do periodo classico, o advento do cristianismo e com as invasdes dos povos

asiaticos denominados pelos europeus de “barbaros”, ocorreu a substituicdo da idéia do
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homem como um criador na natureza, pela idéia de que um criador divino concebeu a

natureza (HENRIQUE, 2004).

2.1.3 - A natureza e as sociedades medievais

Podemos dizer que, no periodo medieval, o cristianismo determinou uma radical
diferenciacdo do pensamento classico com relacdo as visdes de natureza. Nesse tempo, a
natureza era considerada um ‘Paraiso’, se mostrando benévola para os seres humanos. Drew
(1989, p. 01) explica que “a maneira como o homem ocidental encara o seu Meio Ambiente
deriva em parte da idéia cristd-judaica segundo a qual, ao invés das outras criaturas, 0 homem
foi feito a imagem de Deus, tendo, portanto, o direito de dominar o mundo”. Essa tradi¢cdo
contribuiu para que os seres humanos tivessem uma visdo estatica da natureza, além de se
sentirem incapazes de explicar os fendmenos que aconteciam, tais como chuvas abundantes,
secas, tormentas, inundac0es, etc., pois tudo isso era interpretado como mistério, ou mais
precisamente como ‘caprichos da natureza’, uma vez que tudo ja estava criado, ndo havia
nada a ser explicado, tudo era resultado da vontade divina. O préprio livro do Génesis
concede ao homem o direito de “crescer e multiplicar’ e nesse processo, utilizar e dominar a
natureza (REBORATTI, 1999). Dessa forma, o elemento que caracterizava a relagdo do
homem com a natureza é a defesa da religido e a interpretacdo da natureza para prova da
existéncia de Deus. Essas visOes de natureza, aliadas a capacidade humana, contribuiram para
profundas transformacdes no Meio Ambiente fisico, principalmente no processo de
desmatamento para ampliagdo dos campos de cultivo e pastoreio. Esses fundamentos

oferecidos pela teologia cristd marcaram profundamente o dominio do homem sobre a
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natureza durante todo o periodo medieval. Henrique (2004) justifica essa ideia quando afirma
que, durante a ldade Média, foram realizadas muitas interven¢Ges humanas na natureza, como
por exemplo, desflorestamento, drenagem de terras, transformacdo da paisagem primitiva
pelos grupos religiosos e mesmo o0 retorno de terras anteriormente cultivadas ao estado

primitivo.

2.1.4 - A natureza e as sociedades “ditas”” modernas

A transi¢do entre 0 mundo medieval e 0 mundo moderno é caracterizada pelo
humanismo (GRUN, 2001), em que 0 homem € o centro de todas as coisas, e tudo que existe
no mundo existe unicamente em funcédo dele. Assim, foi criada a visdo antropocéntrica de
natureza. Essa corrente humanistica tem seu marco filosofico fundamentado no pensamento
cartesiano. A certeza e a evidéncia que buscava Descartes estavam na razdo e esta se
contrapunha radicalmente a histdria, uma vez que razéo e tradigdo ndo combinam.

Essa visdo da racionalidade cientifica acabou por colocar o homem e a natureza em
oposicdo. Nesse periodo, influenciada pelas idéias renascentistas, a visdo de natureza adquiriu
um carater mecéanico, matematizado, consolidando uma visdo de natureza como maquina,
pautada pela negacdo de que o mundo a ser estudado pela ciéncia fosse um organismo, pois
era desprovido de vida. Henrique (2004, p. 53) afirma que “era uma necessidade para 0s
mecanicistas que a natureza fosse considerada uma maquina [...]. Ao pensar a natureza como
maquina, a ciéncia se torna a técnica para exploracdo e entendimento da maquina, do seu
funcionamento e da sua reproduc¢éo”. Assim, o homem passa a se ver de uma outra forma no

mundo, coloca-se como que em outro lugar e, desse novo lugar, passa a olhar para a natureza.
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Grun (2001) afirma que, a partir desse momento, 0 homem adquire a capacidade plena de
interferir na natureza, pois passa a dar a ela a ordem que seu olhar determina.

Essa forma de *“ver” a natureza deveria nos alertar acerca de sua finitude. A separacédo
da sociedade-natureza que, muitas vezes foi considerada como uma das tantas e boas
conquistas da ciéncia moderna, estd perdendo, atualmente, a sua aura de legitimidade, pois
desastres ambientais mostram, igualmente, o caminho que acabou levando o homem néo sé a
exploracdo e dominacdo da natureza, mas, também, do proprio homem pelo homem

(BARCELOS, 1999). O mesmo autor defende que:

0 planeta terra ndo é, como por muito tempo se acreditou, e algumas visdes ainda
insistem em acreditar - uma mera superposicao de ecossistemas. Este planeta é muito
mais complexo que isto. Ndo é nem de longe apenas o resultado de uma simples soma,
uma operagao matematica, onde se juntava uma parte fisica mais uma biosfera e, para
dar um “toque” de amplitude, acrescia-se a humanidade. O planeta terra é uma
totalidade complexa fisica/quimica/antropolégica, onde se confundem a histéria da
vida terrestre e a histéria da vida do homem na terra.(BARCELOS, 1999, p. 12).

Para Grun (2001), é nessa base dualista que encontramos a génese filosofica da crise
ambiental que estamos vivenciando em nossos dias. Com o dualismo, os seres humanos
retiram-se da natureza. Eles véem a natureza como quem olha uma fotografia. Dai Serres
(1991) confirmar que o homem construiu uma capacidade de relacionamento global, mas
também de destruicdo total, porém ndo construiu, simultaneamente, uma consciéncia global,
uma visdo planetaria. Para esse autor, urge estabelecer uma nova relagdo com o que se
convencionou chamar de mundo natural, ou seja, planeta Terra. Por isso, ndo podemos mais
continuar agindo como se da natureza ndo fizéssemos parte, como se féssemos apenas um ator

e nossa acao tivesse repercussao somente até onde nossa curta visao alcanca.
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2.1.5 - A natureza e as sociedades “ditas” contemporaneas

A revolucdo industrial (século XVIII) e a posterior consolida¢do do capitalismo séo o0s
aliados decisivos para uma visdo da natureza no mundo contemporaneo. Nasce o Iluminismo,
que, como o proprio nome diz, é o “século das luzes”. E 0 momento que o homem passa a
pensar por sua propria inteligéncia; assim, passa a analisar a decisdes dos outros homens. E
também o momento de triunfo da ciéncia e da técnica, em que a aceitacdo da divisdo do
mundo em natural e social assume um carater nunca ainda visto. Nesse contexto, fica dificil
ver 0 homem de uma forma integrada em si mesmo e com a natureza. Esse periodo industrial
representa, na visdo de Henrique (2004), o fim de um periodo das relagbes do homem com a
natureza, em que se pode observar uma gradual mudanca na posi¢cdo de ambos no sistema de
idéias, com a incipiente sobreposicdo do homem face a natureza.

Assim, os problemas ambientais que assolam as sociedades contemporéneas podem
ser vistos ndo apenas como uma questdo de limite fisico dos recursos naturais, mas também
como produto das contradi¢cdes impostas pela légica do lucro, consolidadas com o sistema
capitalista dominante. Bueno (2003, p. 46) afirma que o que “estd em jogo € o modelo de
desenvolvimento, ou o chamado progresso humano, pois se por um lado, faz-se necessario
conter o ritmo de exploracdo dos recursos naturais, em funcdo das reais possibilidades de
esgotamento dos mesmos, por outro, a questdo dos padrdes ou niveis minimos de vida
refletem o conflito gerado pelo modelo”. Precisamos refletir sobre o conhecimento gerado
pela humanidade, que nédo deve ser direcionado apenas para poder possibilitar a acumulagao
capitalista, mas, sim, criar condi¢fes para que a vida na Terra continue a se reproduzir.
Raminelli (2001, p. 48) justifica nossa reflexdo quando afirma que “ndo foi apenas a doutrina

cristd que animou 0s homens a destruir a natureza, mas o sistema capitalista. [...] A conquista
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sobre 0 Meio Ambiente ndo se faz apenas em nome da sobrevivéncia, mas na busca de lucros
e acumulo de dividendos”. Por isso, concordamos com Albuquerque (2002) quando diz que,
no final do século XX, parece que ndo dispomos de um Unico conceito de natureza, além das
idéias ora antropocéntricas, ora biocéntricas (de uma natureza intocada, inculta e selvagem).
Nomeamos a natureza como social, bioldgica, histérica e cultural mas, apesar disso, ela
conserva sua dindmica de natureza. Estamos, de certo modo, em processo de construcdo e
reconstrugdo do conceito de natureza, vislumbrados por uma perspectiva “multidimensional”
do conhecimento cientifico. Diante disso, Gongalves (2002, p. 74) afirma que € “preciso
romper com o pensamento simplificador e excludente e afirmar a complexidade. Afinal,
alguns s6 querem falar da rosa. Outros s6 destacam o espinho. E necessério que se elabore
uma Vvisdo que comporta tanto a rosa quanto o espinho: a visdo de roseira”. Uma nova Visao
de natureza desenha-se diante de nossos olhos. Uma natureza presidida por comportamentos
complexos.

Chegamos ao final dessa reflexao relagcdo sociedade-natureza, retomando Drew (1989,
p. 194) quando afirma que “o conceito do homem como guardido da Terra vigora de novo,
mais por egoismo do que por benevoléncia para com o0 mundo natural”, pois as respostas para
compreender esses impactos causados pelos seres humanos sobre a natureza acabam por ser
objeto de consideracdo politica, econdmica e cultural. Dai a necessidade de uma educacao que
eduque para 0 Meio Ambiente, uma vez que, para esse autor, o fato que torna tdo incerto o

futuro do Planeta é a ignorancia do homem sobre a sua a¢cdo no mundo a que pertence.
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2.2 - O surgimento da Educacdo Ambiental

No mundo atual, os temas ambientais estdo presentes nas manchetes de jornais, nos
programas de televisdo, artigos de revistas, em palestras, congressos, campanhas populares,
marketing de empresas e planos de governo. Os problemas ambientais, tais como
desmatamento, queimadas, poluicdo, aquecimento da atmosfera, escassez de agua doce,
acidentes nucleares, esgotamento dos recursos naturais ndo-renovaveis, destruicdo da camada
de ozbnio, chuva acida, dentre outros, se refletem em nosso cotidiano. Esses problemas
atingem os interesses e as necessidades das pessoas, independente da profisséo e classe social,
sensibilizando-as a tomarem consciéncia de que esses problemas vao se somando e agravando
a proporgdo que a inteligéncia humana dispara em busca do progresso, sem se dar conta de
suas consequéncias, colocando em risco a vida humana no Planeta.

O ser humano, desde o inicio de sua existéncia, descobre varias formas de suprir suas
necessidades, e provoca interferéncias no Meio Ambiente. Na verdade, todas as agOes
humanas destinam-se ao seu conforto, a economia de tempo e a criacdo de necessidades cada
vez mais complexas, as quais sdo supridas pelas atividades industriais e, também, pela busca
do poder econdémico (acumulo de riquezas).

A0 mesmo tempo em que o ser humano interfere no Meio Ambiente, ele se coloca
“fora” da natureza, como um ser que a domina, a domestica. A natureza e seus recursos sao
vistos, por muitos, como eternos e inesgotaveis fontes de saciacdo de suas necessidades.
Muitas dessas necessidades sdo criadas pelas sociedades humanas e nem sempre se
constituem em necessidades bioldgicas, de ordem vital para a sobrevivéncia humana.

O debate sobre os problemas ambientais e a necessidade de encontrar solugdes para 0s

mesmos torna-se cada vez mais urgente na sociedade contemporanea. Concordamos com
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Souza (2001), quando afirma que essas questdes passaram a ter importancia somente quando,
de um lado, a ameaga de risco a seguranca e a qualidade de vida atingiu as classes médias e,
de outro, quando se passaram a contabilizar as perdas nas esferas de producgédo provocadas
pela sua ndo preservacdo e pelos imensos custos provocados pelo colapso ambiental. No
entanto, sabemos que as solucBes para estes problemas somente serdo possiveis se houver
envolvimento e participacdo de toda a sociedade juntamente com o apoio de politicas publicas
condizentes. Esses problemas ndo podem ser resolvidos individualmente, nem por
movimentos isolados das comunidades; sdo necessarios 0 envolvimento e a participacdo de

cada ser humano que habita o Planeta. Por isso, Souza (2001, p. 259) afirma que,

0 “meio socioecondmico” deve ser, de alguma forma, um aspecto central das
discussdes ambientais, pois 0 que esta em jogo ndo é simplesmente a preservacao,
mas sim como os homens, de forma individual ou em grupos, ao apropriarem-se da
natureza para satisfazerem as suas necessidades, estabelecem formas diversas de
conflitos expressos na segregacdo dos beneficios que o bem-estar deveria lhes

proporcionar.

Diante disso, muitos estudiosos, politicos e cientistas realizaram inumeros
encontros e conferéncias, para discutirem os rumos do nosso Planeta. Apesar de os problemas
ambientais terem sempre existido devido ao comportamento humano na natureza, a
preocupacdo com 0s mesmos s se tornou evidente a partir da década de 1960. Viola (1987, p.
67) afirma que “o comportamento predatorio ndo é novo na histéria humana, ndo se restringe
nem ao fim do século XX e nem aos Ultimos dois séculos de industrializacdo, o que é novo é a
escala dos instrumentos de predacdo, cujo simbolo maximo séo as armas nucleares”.

Por isso, apenas apés os efeitos da contaminagdo atdmica provocada pelos
lancamentos das bombas em Hiroshima e Nagazaki no Japdo, em 1945, é que 0s seres

humanos comecaram a adquirir a “autoconsciéncia das possibilidades de destruicdo do
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planeta” (GRUN, 2001, p. 16). O lancamento das bombas e seus efeitos despertaram na
sociedade o conhecimento dos riscos que corria a humanidade, diante de suas préprias
inovacdes cientificas e tecnoldgicas. Por isso, podemos dizer que esse fato langou as sementes

para a necessidade da Educacdo Ambiental.

2.2.1 - Aspectos histéricos da Educacdo Ambiental - a emergéncia internacional.

A Educacdo Ambiental deve ser compartilhada por diferentes povos e nacdes, que
admitem sua necessidade como elemento critico no combate a crise ambiental do mundo.
Porém, nem todas as sociedades despertaram para 0s perigos dos problemas ambientais de

forma homogénea. Leff (2002, p. 96) afirma que

a percepcdo da problematica ambiental ndo é homogénea e cobre um amplo espectro
de concepcles e estratégias de solucdo. As manifestacBes da crise ambiental
dependem do contexto geografico, cultural, econdmico, politico das forcas sociais e
dos potenciais ecoldgicos sustentados por estratégias teéricas e produtivas
diferenciadas. Nesse sentido, ndo pode haver um discurso nem uma pratica
ambiental unificados.

Essa maneira diferenciada de compreender a problematica ambiental e a inter-relacéo
entre as coisas existentes na natureza acontece quando as pessoas sdo estimuladas a isso.
Podemos verificar que os MCS sdo o grande responsavel por estes apelos, embora de modo
mercantilista. Os seres humanos e, principalmente, os adolescentes, procuram os modelos de
beleza. Dai ocorre a “naturalidade” também na alimentacdo: “beba diet e coma light”.

Infelizmente, a massa popular ndo consegue refletir sobre tal coisa. Esse processo deve ser
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trabalhado intensamente na escola, para que, ao longo do desenvolvimento fisico e mental, as
criangas e adolescentes possam crescer, também, como seres conscientes do mundo em que
vivem.

Sabemos que 0 movimento ambientalista nasceu na década de 1960, periodo em
ocorreram muitos movimentos como os dos hippies, a explosdo do feminismo, 0 movimento
negro, o pacifismo, a liberacdo sexual e a pilula, as drogas, o rock-and-roll, as manifestacGes
anti-Guerra Fria e a corrida armamentista/nuclear, e anti-Vietnd. Todos esses movimentos
sinalizaram a necessidade de o0s governantes dos paises comecarem a agirem em prol das
questdes socioambientais.

Foi assim que se realizaram encontros mundiais para discutir os problemas ambientais
do Planeta, apontando para o surgimento da Educacdo Ambiental como estratégia de
preservacdo, de um novo olhar sobre a natureza, com destaque de alguns dos mais
importantes foruns.

Foi em 1965, durante uma conferéncia em Educacdo, na Universidade de Keele, na
Gré- Bretanha, que “a expressdo Enviromental Education (Educacdo Ambiental) foi ouvida
pela primeira vez” (DIAS, 2003, p. 78). Porém, trés anos apds a sua utilizacdo, essa mesma
expressdo foi recomendada a fundacdo da Society for Enviromental Education (Sociedade
para a Educagdo Ambiental) durante uma conferéncia sobre educagdo realizada em
Leichester, na Gra- Bretanha.

Entretanto, um dos primeiros “marcos formais” da Educagdo Ambiental foi a reunido
do chamado “Clube de Roma”, em 1968, com o0 objetivo de aprofundar e difundir os
principais problemas da humanidade. Os cientistas dos paises desenvolvidos associaram o
crescimento da populacdo mundial & deplecdo preocupante das reservas naturais, colocando o
problema em nivel planetério e indicando a necessidade de uma mudanca radical na

mentalidade de consumo e de procriacdo. O Clube de Roma, em 1972, publicou seu relatorio
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“The Limits of Growth” (Os Limites do Crescimento). Robic (1992) ratifica as questdes
colocadas nesse relatério, uma vez que complexidade, mudancas do ambiente planetario e
mobilidade das conseqiiéncias contribuem para tornar fragil o ecossistema Terra. O homem é
globalmente responsavel, dado que suas atividades podem produzir efeitos negativos sobre a
natureza. Dai a “idéia do crescimento zero”. Esse relatério estabelecia modelos globais de
analise de sistemas, projetados para predizer como seria o futuro, se ndo houvesse
modificagOes ou ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econémico adotados. Essa
preocupacao decorre dos principios capitalistas, ou seja, da génese capitalista, em que sem
produgdo, sem consumo, ndo ha crescimento, isto é, quando “vocé ndo cresce, vocé morre”. O
documento ressaltava o perigo do esgotamento das fontes de matéria-prima do Planeta em
consequéncia dos modelos de desenvolvimento dos paises desenvolvidos. (DIAS, 2003). Ha,
entdo, uma necessidade urgente de reconhecer os limites existentes no Meio Ambiente para o
crescimento indefinido da economia e da populacdo e, portanto, de estabilizar tanto uma
quanto a outra (LEIS, 1999).

Em 1972, a ONU organizou, na Suécia, a Conferéncia de Estocolmo, a fim de
promover um debate sobre o “ambiente humano”, um outro marco histérico internacional para
0 surgimento de politicas de gerenciamento ambiental. Este encontro gerou a Declaracdo
sobre o Ambiente Humano e estabeleceu o Plano de Acdo Mundial e, em particular,
recomendou que deveria ser estabelecido um Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA), visando a educar o cidaddo comum para que manejasse e controlasse seu Meio
Ambiente. A recomendacdo 96 dessa Conferéncia reconheceu o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental como elemento critico para o combate a crise ambiental do mundo e
enfatizou a urgéncia da necessidade de 0 homem reordenar suas prioridades. Essa Educagéo
Ambiental deve ser baseada e fortemente relacionada aos principios delineados na Declaragédo

das Nac¢des Unidas, uma vez que, em seu principio 19, expressa a convicgao de que €
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[...] indispensavel um trabalho de Educagdo Ambiental em questbes ambientais,
visando tanto as geracdes jovens como o0s adultos [...] para assentar as bases de uma
opinido publica bem informada e de uma conduta responsavel dos individuos, das
empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade,
relativamente a protegdo e melhoramento do meio ambiente, em toda a sua
dimensdo humana.(DIAS, 2003, p. 270).

Com a Conferéncia de Estocolmo, a questdo ambiental ganhou repercussdo mundial,
pois iniciaram-se as discussfes sobre a questdo da educacdo para o Meio Ambiente,
recomendando a formacdo de professores e o desenvolvimento de métodos e recursos
instrucionais, a fim de reconhecer a importancia da Educacdo Ambiental como instrumento
critico de combate as crises ambientais no mundo.

Segundo Dias (2003, p.79), para espanto do mundo, representantes do Brasil “pediram
poluicdo”, isto é, reivindicaram industrias para o desenvolvimento do pais, dizendo que o
Brasil “ndo se importaria em pagar o preco da degradacdo ambiental, desde que o resultado
fosse 0 aumento do Produto Nacional Bruto (PNB)”.

A reacdo dos paises mais pobres chegou a ponto de acusar 0s mais ricos de quererem
impor um novo colonialismo, alegando que o compromisso dos paises pobres era com 0
desenvolvimento econémico e, nessa Vvisdo, a recuperacdo de desequilibrios ambientais
deveria ser responsabilidade dos paises desenvolvidos. Dias (2003, p. 79) confirma essa
preocupacao quando diz que os “representantes dos paises em desenvolvimento acusaram 0s
paises industrializados de quererem limitar seus programas de desenvolvimento, usando as
politicas ambientais de controle de poluicdo como um meio de inibir a sua capacidade de
competicdo no mercado internacional”.

A partir dessa Conferéncia, sdo criados 6rgdos e leis de controle ambiental, surgem
as entidades ambientalistas ndo-governamentais, incrementam-se as pesquisas e 0 avanco
tecnoldgico na area e aumentam as discussdes sobre o Meio Ambiente, por meio da atuagédo

da imprensa e de entidades ndo-governamentais, mobilizando e produzindo consideracdes
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sobre os destinos da humanidade. Surge, assim, um organismo da ONU, destinado apenas a
area ambiental, o Programa das Nac¢des Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA).

No ano de 1975, aconteceu em Belgrado, na lugoslavia, com a presenca de 65
paises, uma reunido de especialistas em educacdo, biologia, geografia, entre outros. Nessa
reunido, foram formulados alguns principios e orientacbes para um PIEA, que se
convencionou chamar “A Carta de Belgrado”. Para Dias (2003), na Carta de Belgrado estéo
explicitas as metas e os objetivos da Educacdo Ambiental, cujo principio basico € a atencdo
com o meio natural e artificial, considerando os fatores ecoldgicos, politicos, sociais, culturais
e estéticos. Determina, igualmente, que a educacdo deve ser continua, multidisciplinar,
integrada nas diferencas regionais, voltadas para 0s interesses nacionais e centrada no
questionamento sobre o tipo de desenvolvimento. Tem como meta prioritaria a formacao, nos
individuos, de uma consciéncia coletiva, capaz de discernir a importancia ambiental na
preservacdo da vida e, sobretudo, estimular um comportamento cooperativo nos diferentes
niveis das relacbes entre as nacbes. Assim, a Carta de Belgrado ficou conhecida
mundialmente e constitui um documento relevante no tratamento das questdes ambientais,
sendo considerada um dos mais ldcidos e importantes documentos da Educacdo Ambiental,
por reunir as premissas basicas.

Em 1977, como prolongamento da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Ambiente Humano, realizou-se em Thbilisi, na Gedrgia, a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, promovida pela Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura-UNESCO / Programa das Nac¢des Unidas para o
Meio Ambiente - PNUMA. Para Dias (2003), essa Conferéncia, endossada por cerca de 150
paises, langou um chamado aos Estados-membros, para que incluissem, em suas politicas de
educacdo, medidas que visassem a incorporacdo dos contetdos, diretrizes e atividades

ambientais nos seus sistemas e convidou as autoridades de educacdo a intensificarem seus
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trabalhos de reflexdo, pesquisa e inovagdo, com respeito a Educacdo Ambiental. Dessa forma,
ficaram definidos os principios, objetivos, caracteristicas e estratégias pertinentes aos planos
regional, nacional e internacional da Educacdo Ambiental. Segundo Grun (2001), a
conferéncia de Thilisi é apontada como o evento decisivo para os rumos da Educacgdo
Ambiental em todo o mundo. Ela se tornou o referencial fundamental para a celebracdo da
Educacdo Ambiental na pratica a ser desenvolvida no cotidiano das sociedades, entendida
como instrumento essencial de sensibilizacdo para a centralidade do Meio Ambiente nas
questBes contemporaneas e como pratica que busca educar as pessoas para cuidarem melhor
da vida.

Embora o documento gerado nessa Conferéncia seja conhecido e amplamente
divulgado, vale ressaltar, segundo Pedrini (2000b), alguns pontos de relevancia que indicam
que a Educacdo Ambiental deve fomentar mudancgas de habitos quanto a utilizacdo dos
recursos naturais. Essa fomentacdo deveria se dirigir tanto para a educag@o formal como para
a informal, envolvendo pessoas de diferentes idades. Assim, a Educagcdo Ambiental teria que
ser permanente, global e sustentada em uma base interdisciplinar, para demonstrar a
interdependéncia entre as comunidades nacionais e a solidariedade entre os povos da Terra.

Em 1983, na Assembléia Geral da ONU, foi criada uma Comissdo Mundial para o
Ambiente e Desenvolvimento. Esta Comisséo foi presidida pela primeira ministra norueguesa,
Gro Harlen Brundtland, com o objetivo de examinar os problemas do Meio Ambiente e 0
desenvolvimento econdmico. ApGs seis anos de trabalho, em 1989, a Comissdo publicou os
resultados no Relatério de Brundtland, também conhecido pelo nome de Nosso Futuro
Comum. Esse relatério formulou propostas para resolver os problemas ambientais e o
crescimento econémico, apontando a conciliagdo entre ambos na busca da sustentabilidade

(GRUN, 2001). Também nesse relatorio foi apresentado o conceito de Desenvolvimento
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Sustentavel®, além de afirmar que um desenvolvimento sem melhoria de qualidade de vida
das sociedades ndo poderia ser considerado desenvolvimento. Leef (2001b, p. 123) alerta que
“o0 discurso do desenvolvimento sustentavel ndo é homogéneo. Pelo contrario, expressa
estratégias conflitantes que respondem a vises e interesses diferenciados. Suas propostas vao
desde um neoliberalismo econdmico, até a construgdo de uma nova racionalidade produtiva”.

A discussdo institucional sobre a Educacdo Ambiental tem também como referéncia
0 Congresso Internacional da UNESCO-PNUMA, realizado em agosto de 1987, em Moscou.
Esse encontro teve como finalidade analisar as conquistas e dificuldades a partir de Thilisi e
elaborar elementos para uma estratégia internacional de acdo no campo de Educacdo
Ambiental para a década de 1990 (GUIMARAES, 1995).

Em 1992, no Rio de Janeiro, 20 anos apds a Conferéncia de Estocolmo, foi realizada
a Il Conferéncia das NagOes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (UNCED-
ECO0-92 ou Ri0-92), na qual estiveram reunidos representantes e governantes de 179 paises.
Os paises comprometeram-se a trabalhar para o desenvolvimento sustentavel®. Discutiram,
analisaram e aprovaram varios documentos referentes a questBes ambientais altamente
relevantes. Dentre esses documentos, podem ser citados a Declaragdo do Rio de Janeiro, 0
Tratado da Biodiversidade, a Convengéo sobre o Clima e a Agenda 21°.

Penteado (1994) afirma que ficou nitida, nesse encontro, a divisao entre o grupo dos
sete (paises ricos) e o grupo dos paises pobres. O primeiro com biotecnologia; o segundo com
a biodiversidade. Biotecnologia e biodiversidade, localizadas em hemisférios diferentes,
precisam ser negociados de forma equilibrada, uma vez que desequilibrios nessas negociacdes

se refletem nitidamente no Meio Ambiente.

* Desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das futuras geracdes
de satisfazerem as suas (Relatério de Brundland).

* Nao discutiremos o desenvolvimento sustentavel, por ndo ser nosso objeto de estudo; além disso, ha varias
controvérsias em relacdo a esse termo, dados os objetivos da sociedade capitalista.

> Conjunto de normas e diretrizes para que 0s paises atinjam o desenvolvimento com sustentabilidade ambiental.
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Oliveira (2001) salienta que, paralelamente a estes grandes eventos, em que se
encontram representantes oficiais de diversas nagdes do mundo, e da criacdo de Orgaos
institucionais voltados para a questdo ambiental, constroi-se um ambientalismo nao-
governamental, fruto, exclusivamente, da sensibilizacdo das pessoas para as questdes
ambientais.

A Eco-92 revelou a extensdo do carater sociopolitico das questdes ambientais,
apresentando a um grande numero de pessoas, informacgdes sobre a situacdo contemporanea
do Planeta, em relacdo aos problemas ambientais e indicando a necessidade de respeito ao
Meio Ambiente, como um valor maior a ser cultivado. Ribeiro (2001) afirma que a maior
contribuicdo da Eco-92 foi difundir a teméatica ambiental pelo mundo. Depois de sua
realizacdo, as pautas politicas passaram a incorporar 0 Meio Ambiente em todas as suas
discuss@es. Pode-se considerar que a Eco-92 ndo foi 0 comego, nem o fim da ordem ambiental
internacional, mas, pelo menos, garantiu a participacdo das ONGs, o que demonstrou a
sociedade um indicio de abertura & questdo ambiental. Ribeiro (2001) assinala que a Rio-92
ndo discutiu o modelo de desenvolvimento gerador dos problemas ambientais e identifica a
ordem ambiental como parte de um sistema internacional, em que os Estados Nacionais atuam
de acordo com seus préprios interesses e ndo tomam decisdes que possam afetar sua soberania
de modo negativo. Eis a questdo da Eco-92!

Em 1998, foi realizada em Thessaloniki (Grécia), a Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade,
guando se tentou planejar as metas para o terceiro milénio e reafirmar que a Educacdo
Ambiental deve ser implementada de acordo com as orientagfes de Thilisi e de sua evolucao a
partir das questdes globais tratadas na Agenda 21. Nesta ocasido, foi produzida a “Declaracdo

de Thessaloniki”, reafirmando a pertinéncia de todos os documentos e principios anteriores.
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Em maio de 2000, na sede da ONU em Nova lorque, ocorreu um evento historico, o
“Millennium Forum”. Pela primeira vez na historia da humanidade, os povos do mundo foram
chamados pela ONU para fazer sugestdes aos governantes dos paises com o intuito de
promover o bem estar da humanidade. O Férum do Milénio fez o pedido de que todos os
cidaddos do mundo ficassem com a responsabilidade moral de divulgar o contetdo da
declaracdo para todos os outros individuos, ONGs e sociedades civis, no sentido de estimular
0s governos para que, na Cupula do Milénio, fosse aprovada a declaragdo do Férum do
Milénio.

No ano de 2002, entre agosto e setembro, a ONU convocou a Cupula Mundial para o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, que se realizou em Joanesburgo, Africa do Sul, para
fazer um balanco de uma década de iniciativas, no sentido de preservar os ambientes do
Planeta e melhorar a qualidade de vida de seus habitantes, metas fixadas durante a Eco-92, no
Rio de Janeiro, além de tracar novos rumos para alcancar o desenvolvimento sustentavel. Esse
encontro deixou quase todo mundo insatisfeito, dado que o documento final esta sendo
considerado apenas “uma simpatica carta de boas inten¢des”, como definiu Rubens Harry
Born, da Organizacdo N&o Governamental (ONG) Vitae Civilis e outros representantes do
Forum Brasileiro de ONGs nas negocia¢es (MIRANDA, 2002).

Ao longo dessa trajetoria, percebemos que as concepcles de Educacdo Ambiental
evoluiram. Esta afirmativa pode ser confirmada pela analise da concepc¢do de Meio Ambiente
na Conferéncia de Estocolmo, em que a Educacdo Ambiental se pautava, basicamente, na
relacdo homem-natureza marcada por uma Vvisdo estritamente antropocéntrica, enquanto que,
nas Ultimas conferéncias, o estilo de Educacdo Ambiental se orienta em torno de uma urgente
mudanca de comportamento, visando a preservacdo da vida na Terra, para tornar a sociedade

humana mais justa, com mais respeito a vida, a honestidade e a solidariedade.
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O século XXI, com todas as suas caracteristicas cientificas e tecnoldgicas, comeca por
colocar dois grandes desafios: conciliar as exigéncias da vida moderna com a busca por
qualidade de vida para as pessoas e promover desenvolvimento com o0 minimo de impacto
ambiental possivel. Vimos que esses dois grandes desafios foram temas de inUmeras
discussbes e preocupam pessoas em todo o Planeta. Mas, embora haja tanta mobilizagdo em
torno das questbes ambientais e varias campanhas educativas veiculadas nos MCS, a
integracdo entre homem - ambiente - modernidade e desenvolvimento sustentavel ndo faz
parte das nossas discussdes no cotidiano.

Talvez o problema esteja na forma como lidamos com esses fatos, uma vez que 0s
problemas ambientais sdo vistos como algo que nédo faz parte da nossa rotina; afinal de contas
0 “cidaddo comum” ndo derrama petréleo em baias, tampouco sai por ai instalando inddstrias
que funcionam de qualquer jeito sem proporcionar o minimo de seguranca ao Meio Ambiente.
Dai, acreditarmos que a educacao deva propiciar a percepcao e a grandeza do estar no mundo
e ndo apenas proporcionar meios de sobreviver nele. Assim, a educagdo (e em especial a
Educagdo Ambiental) deve transcender os limites da sobrevivéncia para gerar um sentimento
de pertenca, de universalidade e cidadania, indo muito além do curriculo, do método e dos

anseios do mercado.
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2.3 - A Educacdo Ambiental no Brasil

2.3.1- A evolucédo da Educacdo Ambiental no Brasil

No Brasil, “pais de dimensfes quase continentais”, inserido em um contexto de
multiplos problemas socioecondmicos, tratar de questfes ambientais é uma tarefa complicada,
uma vez que a nossa trajetéria histérica € marcada pela concepg¢do de que nossos recursos sao
inesgotaveis. H4, também, uma falta de relacdo histérica com a terra, devido & forma de
ocupacdo e desenvolvimento do pais, rica em exemplos de devastacdo e exploracdo de seu
territorio, em termos de recursos naturais (ZEPPONE, 1999).

Por isso, torna-se dificil falar de um trabalho sistematizado de Educacdo Ambiental
antes da década de 1970. Os movimentos ambientalistas surgiram no Brasil no decorrer do
processo de desenvolvimento econdmico do pais, nas Ultimas trés décadas.

Em conformidade com Viola (1987, p. 80-81), é possivel identificar trés periodos na

historia dos movimentos ambientalistas no Brasil, a saber:

[...] uma primeira fase que chamamos de ambientalista, desde 1974 até 1981,
caracterizada pela existéncia de dois movimentos paralelos auto-identificados como
apoliticos: os movimentos de denlncia da degradacdo ambiental nas cidades e as
comunidades alternativas rurais. Uma segunda fase que chamamos de transicéo,
desde 1982 até 1985, caracterizada pela confluéncia parcial e politizagdo explicita
progressiva dos dois movimentos acima assinalados, além de uma grande expanséo
quantitativa e qualitativa de ambos. Uma terceira fase, que chamamos de opcéo
ecopolitica, comeca em 1986, quando a grande maioria do movimento ecoldgico
auto-identifica-se como politico e decide participar ativamente na arena parlamentar.
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Em nosso pais, o debate e a aplicacdo da Educacdo Ambiental se manifestaram de
forma descontinua e marcada por experiéncias isoladas, sem, contudo, alcancar maiores
repercussdes nos niveis nacional e institucional. As elites brasileiras, encarregadas de
implantar o modelo desenvolvimentista, ndo tinham, como ndo tém hoje, a tradicdo de
respeitar a natureza (em consequéncia, nem os trabalhadores), tendo em vista que os grandes
consumidores de recursos naturais estdo muito mais preocupados com as préprias economias
e seguranca, do que com a qualidade e a continuidade de vida.

O Brasil, com baixas densidades demograficas, parecia ndo ter que enfrentar
problemas ambientais. Dessa forma, as orientagdes recomendadas nos documentos gerados
nos encontros internacionais tiveram pouca ressonancia no pais, pois este vivenciava o regime
militar (1964-1985) e esse regime ndo tinha afinidade com os principios béasicos da Educacéo
Ambiental (GUIMARAES, 1995).

A partir de 1970, teve inicio, ainda que lentamente, a compreensdo de que a
degradagdo do Planeta pode ter efeitos irreversiveis e catastroficos, devido ao modelo de
industrializagdo implantado, que n&o utilizava tecnologias condizentes com a necessidade de
manutencio da qualidade do Meio Ambiente. E por isso que se inicia no Brasil a elaboracio e
implementacéo de politicas publicas, com carater marcadamente ambiental. O presidente da
Replblica na época, o general Ernesto Geisel, cumpria as exigéncias de organismos
internacionais, que exigiam a existéncia formal de 6rgdo destinado ao Meio Ambiente e
relatérios de impacto ambiental para aprovacdo de empréstimos para a construcao de grandes
obras publicas, como Projeto Carajas e a Usina Hidrelétrica de Tucurui, dentre outros, de alto
potencial de degradacdo ambiental.

Nesse contexto desfavoravel, é fundada em Porto Alegre, em 1971, no Rio Grande do
Sul, a Associacdo Gaulcha de Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN). Essa Associacdo foi

a primeira iniciativa ndo-governamental a tratar das questdes ambientais no Brasil, e, por
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sinal, a primeira na Ameérica Latina. Esclarecemos que essa Associa¢do tinha um carater

extremamente conservacionista, uma vez que seus pontos principais eram:

defesa da fauna e da vegetacdo; combate ao uso exagerado dos meios mecanicos
contra 0 solo e a poluicdo causada pelas indUstrias e veiculos; combate ao uso
indiscriminado de inseticidas, fungicidas e herbicidas; combate a poluicdo dos
cursos d’agua pelos residuos industriais e domiciliares ndo-tratados; combate as
destruicdes desnecessarias de belezas paisagisticas; luta pela salvacdo da
humanidade da destruicdo, promovendo a ecologia como ciéncia da sobrevivéncia e
difundindo uma nova moral ecoldgica.(VIOLA, 1987, p. 88).

A atuacdo dessa Associacdo enfrentou muitos obstaculos, principalmente durante o
governo do presidente Médici, uma vez que o regime militar reprimia qualquer organizacéo
auténoma da sociedade civil que ndo agisse de acordo com a ideologia dominante. A partir de
1974, como produto do inicio da liberacdo politica, as condic@es de atuacdo da AGAPAN
melhoram sensivelmente e ela torna-se visivel na sociedade galcha. Surgem, igualmente,
outras associacdes de carater ecologico nas principais cidades do centro-sul do pais. Em
decorréncia, foi criada, no ano de 1973, a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA).
Seu objetivo era desenvolver atividades de capacitacdo de recursos humanos de Educacéo
Ambiental. Ela foi responsavel pela organizacdo dos cursos de extensdo em Ecologia para
professores do entdo ensino do 1° grau. Essa iniciativa foi pioneira no Brasil, possibilitando o
treinamento de quatro mil professores da rede de ensino do 1° grau do Distrito Federal (DIAS,
2003; CZAPSKI, 1998).

A década de 1980 foi marcante para 0 movimento ambientalista em nosso pais.
Ocorreu uma transformacao de posicéo politica e a atuacdo de ecologistas, que promoveram
mudangas qualitativas na opinido publica da maioria da populacdo, o que resultou na

sensibilizacdo das pessoas em relacdo aos problemas ambientais. Tais posi¢cdes acabaram por
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atingir os MCS, que passaram a ceder espaco para as questdes do Meio Ambiente, difundindo

0 movimento ambientalista no pais.

2.3.2 - Avancos da legislacdo educacional sobre a Educacdo Ambiental no Brasil

Tem-se como a primeira referéncia legal de Educacdo Ambiental a Lei 6938/81,
sancionada pelo presidente Jodo Figueiredo, em 31 de agosto de 1981, que situa a Educacdo
Ambiental como um dos principios que garantem “[...] preservacao, melhoria e recuperaco
da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar no pais condicdes de
desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana” (MEDINA, 1997). Esta lei dispde que a Educagdo Ambiental
deve ser oferecida pelas escolas em todos os niveis de ensino e em programas especificos
direcionados para a comunidade. A referida lei criou a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA). Apesar do atraso em relagdo as recomendagdes da Conferéncia de Estocolmo, esta
lei foi promulgada gracas ao trabalho e empenho de setores da sociedade, como partidos de
esquerda, ONGs ambientalistas e movimentos académicos.

O decreto n° 88351/ 83, que regulamenta essa lei, estabelece que compete a diferentes
esferas do Poder Publico, “orientar a educacdo, em todos o0s niveis, para a participacdo efetiva
do cidaddo e da comunidade na defesa do Meio Ambiente, cuidando para que os curriculos
escolares das diversas matérias obrigatorias complementem o estudo da Ecologia”. Destaca-
se, na referida Lei, a criagdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente-CONAMA e da
Politica Nacional do Meio Ambiente-PNMA, o0s quais passaram a ter uma atuacdo

significativa na elaboracdo de regulamentos e normas da politica ambiental do governo.
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O Parecer n® 819/85, do MEC, reforca a necessidade da inclusdo de conteudos
ecoldgicos ao longo do processo de formagdo que se desenvolve no ensino dos entdo 1° e 2°
graus, atuais ensino fundamental e médio. Tais conteudos devem ser integrados a todas as
areas do conhecimento, de forma sistematizada e progressiva.

O Conselho Federal de Educacdo (CFE) emitiu o Parecer n® 226/87, considerado o
primeiro documento oficial do MEC a tratar da inclusdo da Educagcdo Ambiental, sob a
abordagem recomendada em Thilisi. Esse documento ressaltava a urgéncia da formulacéo de
uma consciéncia publica, voltada para a preservacdo da qualidade ambiental e enfatizava que
a Educacdo Ambiental deve ser iniciada a partir da escola, numa abordagem interdisciplinar,
levando a populagdo a um posicionamento em relagdo a fendmenos ou circunstancias do
ambiente.

A Educacdo Ambiental tomou um grande impulso em 1988, quando a Constituicdo
Federal dedicou o capitulo VI ao Meio Ambiente. Seu artigo 225, inciso VI, determina que
“cabe ao Poder Publico promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do Meio Ambiente”. A partir dai, varias
iniciativas governamentais, com relacdo a implantacdo da Educacdo Ambiental aconteceram
no Brasil na forma de programas, portarias, leis estaduais e municipais, grupos de trabalho,
cursos, seminarios e encontros (CZAPSKI, 1998). No entanto, Pedrini (2000b) esclarece que
a Educacdo Ambiental era tratada apenas no capitulo do Meio Ambiente, desassociada de sua
dimensdo pedagogica.

A Portaria n°® 678/91, do MEC, determinou que a educacgéo escolar deveria contemplar
a Educacdo Ambiental permeando o curriculo dos diferentes niveis de modalidades de ensino.
No mesmo ano, a Portaria n°® 2321/ 91, do MEC, instituiu, em carater permanente, um grupo
de trabalho para a Educacdo Ambiental com o objetivo de definir, juntamente com as

Secretarias Estaduais de Educacdo, as metas e estratégias para a implantacdo da Educacao
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Ambiental no pais e também elaborar uma proposta de atuacdo no MEC na area de educacgéo
formal e ndo-formal para a Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano,
prevista para ser realizada no Rio de Janeiro em 1992. Nessa Conferéncia, o MEC promoveu
um Workshop sobre Educagdo Ambiental, visando a socializar os trabalhos de Educacdo
Ambiental no Brasil, integrar a cooperacdo do desenvolvimento em Educacdo Ambiental
nacional e internacionalmente, e discutir seu método e curriculo. Como resultado desse
encontro, foi aprovada a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental, que destaca a necessidade
de formacdo e capacitacdo de recursos humanos para viabilizé-la. A partir de entdo, muitas
iniciativas foram surgindo em relagdo as condicGes para a sua efetivacdo, como os Centros de
Educacdo Ambiental (CEA), do MEC, para criar e difundir os métodos necessarios para sua
efetivacdo, e o | Seminario Estadual de Educacdo Ambiental no Estado do Mato Grosso do
Sul, promovido pela SEMA, em 1993, na cidade de Campo Grande, que visava a integracao
dos educadores ambientais da regido com o proposito de fomentar novas iniciativas de
Educacdo Ambiental no Estado.

Em 1994, o Ministro do Meio Ambiente e da Amazonia Legal® determinou ao
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), em cumprimento as recomendacGes da
Agenda 21 e aos preceitos constitucionais que elaborasse o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (PRONEA), com o objetivo de “capacitar o sistema de educacdo formal e néo-
formal em seus diversos niveis e modalidades”. O programa foi publicado em 1996, trazendo
uma proposta e tendo como marco referencial conceitual-metodoldgico a declaragdo da
Conferéncia de Educacdo Ambiental de Thilisi. O PRONEA prevé agdes nos ambitos de
educacdo formal e ndo-formal, reconhecendo a “educacdo como processo dinamico em

permanente construcdo”, que deve propiciar a reflexdo, o debate e a auto-transformacao das

® Amazonia Legal abrange uma érea total de 4978247 km? que corresponde praticamente & Amazonia Brasileira.
Ela foi estabelecida pelo Governo Federal em 1966, com a criacdo da SUDAM (Superintendéncia do
Desenvolvimento da Amaz6énia). Fonte: VESENTINI, J. W.; VLACH, V. R. F. O espaco social e o espaco
brasileiro. 30. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.
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pessoas. Reconhece, ainda, que a “Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade eqitativa

é um processo de aprendizagem permanente baseado no respeito a todas as formas de vida”.

Esse programa tem tido grande participacao na formulacéo e gestdo da politica federal,
na organizacdo de encontros, seminarios e conferéncias de Educacdo Ambiental e na
concepcao de programas de treinamentos e aperfeicoamento para professores e técnicos do

sistema nacional de ensino.

Esclarecemos que a Educacdo Ambiental formal é aquela desenvolvida no &mbito dos
curriculos das instituicdes de ensino publico e privado, englobando a educagdo basica
(educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio), a educacdo superior, a educacéo
especial, a educacédo profissional e a educacdo de jovens e adultos. A Educacdo Ambiental
ndo-formal é aquela exercida em outros e variados espacos da vida social, com metddos e
formas de acBes diferentes da formal. Suas agdes e préaticas educativas estdo voltadas para a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacgdo e participacdo
na defesa da qualidade do Meio Ambiente.

O MEC elaborou o Plano Decenal de Educagédo para todos (1993-2003), concebido
como um conjunto de diretrizes politicas em processo continuo de negociacao, voltado para a
recuperacdo da escola fundamental (BRASIL, 2000a). Um dos objetivos desse plano é a
satisfacdo béasica das criancas, jovens e adultos e a ampliacdo dos meios e do alcance da
educacéo bésica, tendo a dimensdo ambiental como um dos seus componentes.

Em outubro de 1996, realizou-se, em Brasilia, a | Conferéncia Nacional de Educacao
Ambiental (I CNEA), na qual elaborou-se uma sintese que resgatou a histéria da Educacéo
Ambiental, ap6s 20 anos de Thilisi e a reafirmou como um espaco de criagdo da ecocidadania.
Teve como objetivo criar um espaco para reflexdo sobre as praticas da Educacdo Ambiental
no Brasil, avaliando suas tendéncias e identificando as perspectivas e estratégias futuras.

Resultado de um trabalho participativo, o documento final consolidou as sugestdes de
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diretrizes politicas para a Educacdo Ambiental no Brasil e foi apresentado, em dezembro de
1997, na Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, em
Thessaloniki, Grécia.

Uma importante acdo em nivel educacional foi a inclusdo da questdo ambiental na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB/96), que passou a considerar a
necessidade da compreensdo do ambiente natural como fundamental para a educacéo basica.

Na década de 1990, o MEC, o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o IBAMA
desenvolveram diversas agdes para se consolidar a Educacdo Ambiental no Brasil. No MEC,
s30 aprovados 0s novos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),” que incluem a Educacéo
Ambiental como tema transversal em todas as disciplinas. A inclusdo da area de Meio
Ambiente como um dos temas transversais nos PCNs, encontra-se enfocada no seguinte
trecho desse documento, que traz orientacdes para o trabalho do professor: "O trabalho
pedagdgico com a questdo ambiental centra-se no desenvolvimento de atitudes e posturas
éticas e, no dominio de procedimentos, mais do que na aprendizagem de conceitos" (BRASIL
2001c, p. 57)

Desenvolveram-se programas de formacdo de multiplicadores em Educacéo
Ambiental em todo o pais. O MMA cria a Coordenacdo de Educacdo Ambiental para
desenvolver politicas ambientais no pais e sistematizar as acdes existentes. O IBAMA cria,
consolida e capacita os Nucleos de Educacdo Ambiental (NEA) nos estados, membros da
federacéo, o que permite desenvolver programas integrados de Educacdo Ambiental.

Em 27 de abril de 1999, foi aprovada a Lei n® 9795/97, que tem como objetivo
oficializar a presenga da Educacdo Ambiental em todas as modalidades de ensino,
reconhecendo a mesma como um componente urgente, essencial e permanente em todo

processo educativo, formal, e/ou informal, como orientam os artigos 205 e 225 da

” A Educagdo Ambiental nos PCNS sera abordada no proximo item deste trabalho.
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Constituicdo Federal. A definicdo de Educacdo Ambiental apresentada nessa Lei foge dos
antigos padrdes meramente bioldgicos/ecolégicos e preservacionistas, inserindo o homem
como agente das transformac@es e responsavel pela qualidade e sustentabilidade da vida no
Planeta, deixando de ser um mero espectador. Além disso, podemos destacar o “carater atual”
da Lei, consoante com as discussOes internacionais e nacionais sobre o tema, ao incorporar 0
enfoque humanista, a ética, a articulagdo entre o global e o local e o respeito a pluralidade
cultural, dentre outros temas. Oliva (2003) afirma que a pratica da Educacdo Ambiental na
escola busca assegurar um ensino-aprendizagem que torne 0s estudantes aptos a
compreenderem o conceito de Meio Ambiente e seus processos e dinamicas. E necessario
que, por meio da Educacdo Ambiental, os educandos compreendam o seu lugar, seu papel e
sua responsabilidade com os processos e as dindmicas proprias do Meio Ambiente.

No inicio do século XXI, o tema “agua” prevalece como a grande questdo em relacdo
aos problemas ambientais. Varios programas, campanhas e projetos foram desenvolvidos no
sentido de sensibilizarem a populagdo sobre a utilizacdo indevida da dgua. O Brasil, apesar de
ser um dos paises do mundo com grandes reservas de agua doce do Planeta, enfrentou, no ano
2001, o problema do “APAGAO”.® 0 que fez com que a sociedade tomasse consciéncia de
que seria necessario um “cuidado” maior em relacdo a conservagdo e ao consumo da agua.
Sabemos que a disponibilidade de agua potavel no mundo ja se encontra em situacdo critica
para muitos povos. Essa preocupacdo € uma maneira de tentar reverter a cultura da “falsa”
idéia de abundancia de agua, que favorece o seu desperdicio.

Apesar de alguns avancos, a politica federal para a Educacdo Ambiental ainda carece
de maior articulacéo entre 0s setores governamentais e ndo-governamentais, para que politicas
especificas sejam efetivamente implementadas. Diante da atual situacdo, o Brasil esta longe

de resolver adequadamente a questdo ambiental, uma vez que os brasileiros foram

8 Apagéo - Programa de racionamento de energia elétrica, implantado pelo Governo Federal no ano de 2001.
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“deseducados” quanto a compreensdo dos problemas do Meio Ambiente. Waldman (2003, p.

548) confirma essa assertiva quando diz:

os desenhos animados, as histérias em quadrinhos, a propaganda, a programacao da
televisdo e os proprios livros didaticos sdo outros instrumentos de uma deseducacédo
ambiental, cuja iconografia familiariza o pablico jovem no reconhecimento de uma
natureza que simplesmente ndo existe no nosso territorio o que, portanto, anestesia a
opinido publica quanto aos problemas ambientais realmente existentes no seu
cotidiano.

Dessa forma, verificamos que a trajetoria da Educacdo Ambiental no Brasil ainda esta
em estagio embrionario e ha muito o que fazer. Porém, € possivel constatar alguns bons
resultados, muitas publicaces, in(imeras dissertacdes de mestrado e teses de doutorado® e a
expansdo da pesquisa em Educacdo Ambiental, com a criacdo de varios Programas de Pos-
Graduacdo nessa area.’® A Educacdo Ambiental, gradativamente, é incorporada pela
sociedade brasileira. H& agqueles que dela se ocupam, desde os anos de 1970 e aqueles que a
descobriram recentemente. De acordo com Ribeiro (1998), podemos classificar os atores da

Educacdao Ambiental no Brasil em trés categorias:

[...] na primeira categoria a Educacdo Ambiental atinge o patamar da investigacdo no
tocante as suas teorias e praticas. Uma segunda, onde a grande maioria de seus atores
desenvolve, de forma geral, atividades de conscientizagdo, ou seja, um trabalho
basicamente préatico junto a grupos ou comunidades. A terceira categoria acredita que
a Educacdo Ambiental se resume na reciclagem de papel, aproveitamento de sucatas,
etc., e isso pode ser percebido nas proprias discussdes ou em painéis livres
apresentados por ocasido de encontros de tematica ambiental (p. 31).

SAutores de teses e dissertacdes: Carvalho (1989); Moreira (1999); Pelicione (1998, 2002); Mendes (2002);
Henrique (2004); dentre muitas outras.

19 Djversas Universidades tém implantado Programas de Pés-Graduagdo na &rea ambiental, além de adequar os
ja existentes as pesquisas relacionadas a essa tematica, como a USP, UNICAMP, UFRGS, UFMG, UCB, dentre
outras.



EDUCACAO AMBIENTAL: importancia e razdo de ser

E preciso explicitar que essas categorias s&o de extrema importancia, pois sio formas
de contribuicdo; apenas queremos destacar os niveis de envolvimento e de informacao do que
seja a Educacdo Ambiental e sua abrangéncia. Enfim, nota-se que a Educacdo Ambiental é
um campo de conhecimento em construcao na pratica cotidiana dos que realizam o0 processo
educativo e que ha uma importante caminhada a ser realizada, visando a despertar o interesse
e desenvolver o conhecimento nesta area. E inegavel que a evolucéo da Educacdo Ambiental
no Brasil e no mundo parte de uma profunda reflexdo sobre as mudancas bruscas e rapidas
gue o homem tem imposto no ambiente do qual faz parte e do qual depende. E hoje, apesar de
todas as mudangas pelas quais passou, a Educacdo Ambiental continua a se auto-gerir e auto-
gerar na perspectiva de continuar pensando e questionando o tipo de vida que leva a sociedade
humana como um todo.

Diante disso, entendemos que é necessario efetivar a Educacdo Ambiental no ensino
formal, no sentido de formar cidaddos conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, 0 bem-estar de cada um, da sociedade

local e global (BRASIL, 2001c).

2.3.3 — Os PCNs e a proposta da transversalidade: possibilidade de viabilizacdo da
Educacdo Ambiental no ensino fundamental

A proposta dos temas transversais dos PCNs indica varios assuntos para serem
consolidados no ensino fundamental e médio, como meio de promover, entre 0s alunos,
discussOes sobre as questdes referentes aos problemas do cotidiano da vida social, sem alterar
as disciplinas existentes. A idéia é que estes temas sejam distribuidos em diferentes topicos

como é€tica, saude, orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente, trabalho e
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consumo. Eles sdo denominados temas transversais por serem comuns a todas as areas do
conhecimento. Em um processo transversal, nesses temas deve haver a transdisciplinaridade,
marcada pelo fato de que todos os profissionais da educacdo, independentes da area de
conhecimento em que atuam, devem conferir importancia a esses temas, que permeiam a vida
das pessoas e séo de grande complexidade.

Sendo os contetdos escolares os instrumentos pelos quais se busca desenvolver a
capacidade de pensar, de compreender e de agir adequadamente no mundo, faz-se necessario
pensa-las ndo como “feudos” disciplinares, fragmentados e descontextualizados da realidade
dos alunos. Estabelecer uma interacdo entre os conteddos, produzindo um conhecimento
amplo, ¢ uma maneira de construir um processo educativo interdisciplinar, pautado na
coeréncia entre o saber ensinado e a realidade social. Por isso, faz-se necessario repensar o
curriculo escolar como possibilidade de estabelecer relagdes interpessoais, sociais e éticas de
respeito as pessoas, a diversidade etnocultural e ao Meio Ambiente.

Todavia, é fundamental ressaltar que a escola ndo é o Gnico agente educativo, uma vez
que os padrbes de comportamento familiar, a sociedade e as informacgdes veiculadas pela
midia também exercem influéncia sobre a formacdo dos alunos. Carvalho (2003a) confirma

essa nossa idéia quando diz que a

escola ndo educa sozinha. Se ndo existir um pacto social com as demais instituicdes
sociais  (inclusive familiar) somadas as reformas necessarias ao seu
desenvolvimento, ndo serd possivel formar o cidaddo nos valores propostos pelos
PCNs, sobretudo em relagdo a transversalidade ambiental. (CARVALHO, 2003a, p.
88).

O trabalho com o tema Meio Ambiente no processo educativo propde que se garanta

ao aluno ndo s6 uma reflexdo sobre os problemas que afetam a sua vida, sua comunidade, seu
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pais e o Planeta, mas uma aprendizagem que lhe possibilite posicionar-se em relacdo a esses
problemas, para que possa agir de modo a minimizar, ou mesmo prevenir, tais problemas, que
tém afetado a vida na Terra. E de responsabilidade da educac&o escolar a promogao de atores
sociais capazes de se relacionarem de forma mais harmdnica com a natureza. “Dai, podemos
afirmar que a escola, preocupada com as questdes do nosso cotidiano, deve abrir uma nova
possibilidade de discurso, de pensamento sobre o valor e qualidade de vida - uma vida que
vale a pena ser vivida. Para La Taille (2004), o foco tem que ser o aluno, e esta é a
caracteristica institucional da escola- trabalhar com alunos, para alcangar os pais, os adultos
de modo geral e até mesmo, toda a sociedade. O autor continua afirmando que os alunos
levam para casa coisas que eles ouvem, estudam e pensam na escola. Assim, a escola tem que
dedicar esforgos sobre os alunos, na esperanca de que (isso acontece as vezes), os alunos
tragam uma visdo diferente da que eles tém em casa. Por isso, € na escola, e em particular, nas
escolas de ensino fundamental, que se deve trabalhar enfocando os temas ligados aos valores
da ética, da justica, da equidade, na esperanca de que essas criancas e adolescentes tragam
essas discussdes de volta para casa, no sentido de propagar a defesa da qualidade de vida. La
Taille (2004, p. 8) afirma que a “escola é a Unica instituicdo social & qual a maioria das
pessoas esta ligada, de uma maneira ou de outra. A escola tem um papel aglutinador que ela
ndo usa em sua plenitude”.

Por isso, a educagdo se apresenta entdo, como o elemento indispensavel para a
consolidagdo de uma consciéncia ambiental. Deve-se investir na percepgéo interior do aluno,
possibilitando-lhe conceber o mundo e suas engrenagens sociais da forma mais abrangente
possivel, sensibilizando-o para a tomada de consciéncia da necessidade de adotar novos
habitos em relacdo ao meio. Robic (1992, p. 82), referindo-se ao esforco humano em
“melhorar” ambientes hostis, observa “...[que] os autores afirmam sua confianca na

capacidade da intervencdo humana em transformar ambientes desfavoraveis”.
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Os PCNs reconhecem que a

educacdo ambiental estd longe de ser uma atividade tranqiilamente aceita e
desenvolvida, porque ela implica mudancas profundas e nada in6cuas. Ao contrario,
quando bem realizada, a educacdo ambiental leva a mudancas de comportamento
pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter fortes conseqliéncias
sociais. (BRASIL, 2001c, p. 27).

De acordo com os PCNs, a principal razdo de se trabalhar o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade
socioambiental. Além de trabalhar com informacdes e conceitos, é importante trabalhar com
atitudes, com formacéo de valores, construcao de habilidades e procedimentos no dia-a-dia da
escola, a partir de gestos simples de solidariedade, habitos de higiene pessoal e higiene dos
diversos ambientes, como jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola, cuidar das
relacdes interpessoais. Tais gestos, muitas vezes, conflitam com os estimulos propostos pelos
MCS, que mostram valores insustentaveis de consumismo, desperdicio, individualismo,
irresponsabilidade, desrespeito, preconceito e tantos outros.

A proposta dos PCNs reforca a idéia de se trabalhar, em primeiro lugar, a percepcao
do espaco pensado, intuido, apreendido, para, a seguir e/ou concomitantemente, dissemina-lo
como algo a ser realizado no cotidiano.

O sentido de uma educacdo de valores esta em entrar em relacdo dindmica com a
realidade e com os problemas que os alunos e as alunas vivem, levando-se em conta o
contexto da globalidade da experiéncia pessoal. E nesta questio que reside o desafio: como
educar para valores que, por vezes, entram em contradicdo com a realidade social, plural, que

se vivencia no cotidiano?
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Os valores e as atitudes se educam sempre em contextos da realidade, ou seja, na
interagdo com os outros, com o ambiente e com a realidade em que se estd inserido. Os
valores ndo sdo algo abstrato, homogéneo e definido que se aprende e se incorpora
conceitualmente na estrutura do conhecimento.

Os valores se expressam em atitudes e em comportamentos concretos, comprometidos
com a realizacdo de projetos de vida e de felicidade, prdprios de determinado grupo social.
S&o projetos ideais de comportamento, de existéncia, que o ser humano aprecia, deseja e
busca, em determinada comunidade social. Sdo, ainda, caracteristicas da acdo humana que
motivam a conduta, orientam a vida e marcam a personalidade do educando.

A transversalidade no curriculo, tal qual é apresentada pelos PCNs, fundamenta-se em
uma concepc¢do da educacdo ética e humanistica, que objetiva uma educacdo integral, de
valores de consenso numa sociedade pluralista, valores que sirvam de referéncia aos alunos e
as alunas e que lhes permitam conjugar, em harmonia, o0 aprender a aprender e o aprender a
viver por meio do conhecer, sentir, conviver e intervir, como realidades que se encontram e se
fundem ao longo do processo educativo.

Os PCNs propdem que o professor atue para desenvolver uma postura critica frente
a realidade do aluno, incluindo-se ai os valores oriundos de casa. Portanto, recomenda-se 0
estabelecimento e/ou restabelecimento de uma relagéo entre o que se aprende e a realidade do
aluno. O contexto local e a comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos e pais) e 0
que ocorre nessa porcao do espaco geografico e nessa fragcdo do social sdo considerados como
elementos de vital importancia para o processo de reflexdo ambiental.

Com relacdo a préatica da transversalidade, especificamente na abordagem do tema
Meio Ambiente, faz-se necessario que o professor tenha alguma familiaridade com a
linguagem ambientalista, sendo fundamental que o mesmo possibilite ao aluno o

reconhecimento de fatores que produzam o desenvolvimento sustentavel. Rosa (2002)
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enfatiza que, embora as questdes ambientais e a vivéncia de valores facam parte da
preocupacao de muitos professores e ainda que parte deles, por meio de diferentes concepcdes
tedrico-metodoldgicas, venha discutindo esses problemas, a pratica da tematica ambiental
ainda gera muita controvérsia em relacdo a formacdo de professores. Castro; Spazziani;
Santos (2000) afirmam que, para o efetivo alcance dos objetivos dos PCNs, é necesséaria uma
formagédo continuada dos professores, no sentido de superar a falta de clareza entre os
conteldos e a transversalidade, como também de suplantar lacunas metodoldgicas em relacao
a préatica interdisciplinar da Educacdo Ambiental.

Assim como o MEC instituiu os PCNs como uma proposta para superar o quadro
cronico do fracasso escolar e do descrédito em relagdo a funcdo social da escola,
principalmente a publica, que, de modo geral, retrata a realidade das camadas desfavorecidas
da sociedade, tal 6rgdo também deveria promover e instituir articulagdes para que 0s
principios de uma consciéncia ambiental responsavel alcancassem todas as esferas do
conhecimento. Nesse caso, as Universidades devem desempenhar um papel de suma
importancia, para que, partindo dos pressupostos discutidos acima, integrem a Educacéo
Ambiental como um principio arraigado no processo de formacdo académica nos curso de

formagéo de professores. Segundo Gadotti (2000a, p. 87) a

educacdo, concebida ndo como escolarizacdo, pode e deve ser um peso na luta pela
sustentabilidade econémica, politica e social. Processos ndo formais, informais e
formais ja estdo conscientizando muitas pessoas e intervindo positivamente, se ndo
solucionando, despertando para o problema da degradacdo do meio ambiente.

A prética da Educagdo Ambiental deve se caracterizar como uma concep¢do de mundo
tanto para o professor quanto para o aluno, bem como deve alcancar todos os setores

envolvidos no processo educacional, no sentido de desenvolver uma postura critica frente a
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realidade das informacGes e aos conceitos inerentes ao tema. Esse perfil de educacdo é um
desafio, pois vai além da pedagogia, tendo em vista a necessidade de uma ecopedagogia.

Gadotti (2000a, p. 82) afirma que

[...] a ecopedagogia pretende desenvolver um novo olhar sobre a educacéo, um olhar
global, uma nova maneira de ser e estar no mundo, um jeito de pensar a partir da
vida cotidiana, que busca sentido a cada momento em cada ato, que “pensa a
pratica”, em cada instante de nossas vidas, evitando a burocratizacdo do olhar e do
comportamento.

E nesse sentido que a proposta defendida por meio dos PCNs precisa ser revista e
trabalhada com mais profundidade. Para Castro; Spazziani; Santos (2000), os PCNs tém sido
alvo de muitas criticas, em especial ao seu processo de construcdo, permeado de uma
metodologia internacional baseada na centralizacdo. Além disso, a linguagem utilizada nos
PCNs é de dificil compreensdo para os professores dos diversos “brasis”'!. Para Castro;

Spazziani; Santos (2000, p. 168),

num pais como o Brasil, multicultural, é necessaria a construcdo de propostas
curriculares, no plural. Propostas que vao ao encontro de diferencas étnicas, de sexo,
de classe social ou cultural. Desse modo, os pardmetros devem garantir uma mesma
qualidade na construgdo do curriculo regional, mas atrelados e enfatizando a
necessidade de restaurar a base material das escolas publicas, indispensavel para o
desenvolvimento das préticas pedagogicas.

A discussdo que envolve a probleméatica ambiental deve estar atenta aos modelos
econdmicos. O atual contexto sociopolitico e econdmico sugere que as diferentes disciplinas

cientificas busquem a internacionalizacéo de principios econdmicos e valores ecoldgicos para garantir

10 termo “brasis” é utilizado nesse texto para indicar a existéncia de regides individualizadas quanto aos seus
aspectos naturais, sociais, econémicos e culturais.
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a sustentabilidade do processo econémico de desenvolvimento, tendo em vista que as relages
politico—econ6micas resultaram na expansdo da exploracdo desenfreada da natureza. Conforme
Oliveira (2002), esse modelo de civilizagdo resulta do processo de industrializacéo, acelerado pela
globalizacéo, que tem agravado a qualidade de vida, e faz com que a humanidade entenda que 0s
problemas ambientais e a violéncia contra 0 ambiente se constituem como fendmenos transnacionais,
visto que uma acao realizada em um lugar acaba afetando outros. Um exemplo sdo os problemas
gerados pelos acidentes atbmicos. Num primeiro momento, dao a impressao de que afetam apenas 0s
que estdo préximos, mas a radiagdo atdbmica chega a todos os lugares do Planeta, carregada pelas
correntes de &guas, pelos ventos e outras formas. Robic (1992) afirma que esta compreensdo do
ambiente planetario se alimenta de novos acontecimentos que produzem catastrofes na superficie da
Terra como naufragio de grandes petroleiros (Amoco Cadiz), acidentes nucleares, como o Chernobyl.
Esses acidentes sdo pontuais; no entanto, dao ao futuro do globo a imagem de um Planeta em perigo.
A tais fatos localizados, se acrescentam os fendmenos de extenséo que atravessam fronteiras, como a
destruicdo da camada de 0zdnio e as chuvas &cidas, que reforcam o sentimento do risco enfrentado
pela comunidade terrestre.

Levando-se em conta a complexidade da dindmica sociocultural e ambiental, a escola néo
pode se abster, preocupando-se apenas com alguns aspectos, como a preservacgao pura e simples dos
recursos naturais. E necessario ir além da pratica tradicional, que considera o Meio Ambiente como
algo separado do individuo cidaddo. Para serem eficazes, os PCNs exigem uma releitura da pratica
pedagdgica e do processo de formacdo humana, como também uma nova concepcdo do
conhecimento. Assim, as discussdes sobre Meio Ambiente necessitam desvelar o contexto histdrico,
para explicitar os porqués da crise ambiental atual e os enganos cometidos no passado. Isso demanda
do educador ambiental uma visdo integrada do meio e de seus determinantes ndo s6 naturais, mas
também histdricos, politicos, econdmicos e sociais. Faz-se necessario ultrapassar a idéia de que o

salvamento do Meio Ambiente esta somente nas maos das ciéncias naturais e tecnoldgicas.
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Vejamos como estdo a divulgacgéo e utilizacdo dos PCNs por parte dos 39 professores

que colaboraram com nossa pesquisa, na tabela 1.

Tabelal- Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas dos professores da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, quanto & “leitura dos

PCNs” - 2003
Escola
Total

PCNs Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Artes 2 10,00 2 6,46 4 7,83
Ciéncias 2 10,00 2 6,46 4 7,83
Educacdo Fisica 0 0,00 2 6,46 2 3,95
Educacao Religiosa 1 5,00 0 0,00 1 1,96
Historia 1 5,00 1 3,22 2 3,95
Histdria e Geografia 3 15,00 1 3,22 4 7,83
Lingua Portuguesa 2 10,00 3 9,67 5 9,80
Matematica 3 15,00 2 6,46 5 9,80
Temas Transversais 3 5,00 1 3,22 2 3,92
Todos 2 15,00 1 3,22 4 7,84
Né&o sabem 1 10,00 10 32,26 12 23,53
N&o responderam 0 0,00 6 19,35 6 11,76
Total 20 100 31 100 51 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O ndmero de respostas ultrapassa 0 numero de professores e de alunos, que participaram da

pesquisa, porque muitos deles assinalaram mais de uma alternativa.

2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas

frequéncias observadas.

3 - Ndo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias

de respostas.

Dos 13 professores entrevistados da escola publica, a maioria conhece os PCNs de

Historia e Geografia, Matematica e os Temas Transversais. Dos 29 professores da escola

particular, 23 deles (79,31%) disseram ter lido os PCNs, enquanto que 20,69% ndo

responderam tal item. A nosso ver, isso se deve ao fato de ndo terem lido os PCNs, o que faz
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com que se omitam. A maioria (38%) conhece todos; no entanto, observamos que os PCNs de
Historia e Geografia foram pouco citados pelos professores da escola particular, bem como os
Temas Transversais. Abaixo, condensamos a leitura dos PCNs por area.

Tabela2 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas dos professores da escola

publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, quanto as “areas de
leitura dos PCNs” - 2003

Escola
Total

PCNs Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Ciéncias Humanas 7 35,00 6 19,35 13 25,50
Ciéncias Naturais 5 25,00 4 12,91 9 17,65
Linguistica 2 10,00 3 9,68 5 9,80
Temas Transversais 1 5,00 1 3,22 2 3,92
Todos 3 15,00 1 3,22 4 7,84
Né&o sabem 2 10,00 10 32,27 12 23,53
N&o responderam 0 0,00 6 19,35 6 11,76
Total 20 100 31 100 51 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de professores que participaram da pesquisa, porque
muitos deles assinalaram mais de uma alternativa.

2 - Nao foi possivel a aplicagdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequéncias observadas.

3 - Ndo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Os dados revelam o interesse dos professores apenas pelas suas areas de ensino, uma
vez que somente 30,7% dos professores disseram ter lido todos os volumes e apenas um
professor (a) da escola publica leu os temas transversais, enquanto que, na escola particular,
nenhum (a) professor (a) leu. Assim, podemos entender que a maioria dos professores nao

esta preocupada com a proposta da interdisciplinaridade e transversalidade. E interessante

registrar que os professores que indicaram ter lido todos os PCNs atuam nas series iniciais do
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ensino fundamental (12 a 42 série), 0 que demonstra um pouco mais de interesse com relagédo
a0 “todo”, uma vez que ministram todos os contetdos. E preocupante o fato de que 20,5% dos
professores se negaram a responderem esse item. Podemos associar essa omissdo ao fato,
conforme referido, de que também ndo devem ter lido os PCNs e, dessa forma, ficaram
constrangidos.

Assim, podemos inferir que ndo ha nenhum esforco conjunto, envolvendo a direcédo e
0 corpo docente, para leitura e estudo dos PCNs no sentido de sua aplicacdo efetiva em sala
de aula. Alguns professores disseram ter lido todos os PCNs, apenas como meio de
demonstrar 0 seu interesse pelas recomendacOes das diretrizes que orientam 0 pProcesso
educativo, mas ndo como meio de efetivamente aplica-los na sua pratica cotidiana, tendo em
vista a resisténcia de muitos professores a qualquer mudanca em sua préatica pedagogica. Isso
dificulta o trabalho de Educagdo Ambiental nas escolas, limitando-a a trabalhos pontuais,
como atividades no dia da arvore, do Meio Ambiente etc. Sabemos que a luta pela defesa e
preservacdo da natureza ndo se esgota nas comemoragOes oficiais de um dia, ou de uma
semana. Dessa forma, a transversalidade acaba, como mencionado anteriormente,
permanecendo na superficialidade.

Para a implementacdo efetiva, na escola, de qualquer proposta cujo intuito é o de
modificar posturas, é preciso que a sociedade, como um todo, se engaje no processo, pois a
educacao formal, por si s6, ndo consegue fazé-lo. A complexidade dos temas transversais faz
com que nenhuma das areas do conhecimento, isoladamente, seja suficiente para explica-los;
ao contrario, essa problematica perpassa as diferentes areas do saber. Ainda que ndo se
refiram diretamente & questdo ambiental e que a escola ndo tenha nenhum trabalho nesse
sentido, a Literatura, a Geografia, a Historia e as Ciéncias Naturais sempre veiculam alguma
nocdo de ambiente, valorizam ou desvalorizam determinadas idéias e agdes, explicitam ou

ndo determinados temas que tratam de contetdos ambientais. Nesse sentido, efetivam uma
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certa Educacdo Ambiental. No entanto, podermos afirmar, de acordo com as diretrizes da
Educacdo Ambiental, que ela ndo deve ser tratada em apenas uma area de conhecimento, mas
em todas as areas, pois as questdes ambientais envolvem o convivio social no Planeta Terra.

E preciso fugir da idéia de treinamento puro e simples. Adestrar pessoas para repetir
conceitos vazios de significado, ou para realizar a¢6es desprovidas de reflexdo, inviabiliza
qualquer tentativa de se promover uma real mudanca nas relagdes sociais. Do mesmo modo,
manter o padrdo tradicional de ensino, em que 0s contetdos sao vistos de forma fragmentada,

nédo colabora para a construcao da sociedade que se almeja. Brigger (1994, p. 40) afirma que

a educacdo se distingue do adestramento por ser este Gltimo um processo que
conduz a reproducdo de conceitos ou habilidades técnicas, permanecendo ausente o
aspecto da integracdo do conhecimento, condi¢do sine qua non, para a formacao de

uma visdo critica e criativa da realidade.

A transformacdo da natureza em beneficio de um bem estar humano ilimitado e
restrito a algumas classes sociais € uma préatica que precisa ser modificada com urgéncia. A
contribuicdo da escola é de fundamental importancia na construcdo de parametros e posturas
que subsidiem a formacdo de um cidadédo ético e justo, que conviva melhor com o Outro e
com o Planeta.

Finalizando esta reflexdo, queremos deixar claro que os temas transversais podem
proporcionar a unido entre o saber cientifico escolar e o cotidiano dos alunos, desde que os
professores se proponham a trabalhar, com finalidade, os temas de interesse social em
consenso com o coletivo escolar e, dessa maneira, as areas de conhecimento adquirem a
qualidade de instrumentos, cujos uso e dominio levam a obtencdo de resultados objetivos,
uma vez que a “pedagogia € necessariamente um exercicio de transformacdo do

conhecimento” (MEDINA, 2001, p. 124). A abordagem transversal deve permitir a
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reabilitacdo da capacidade do didlogo, tdo necessario na préatica educativa, porém dificil de ser

concretizada, dada a fragmentacdo dos contetdos disciplinares.

2.4 - Discussao sobre a Educacdo Ambiental na sociedade contemporanea

O processo educativo deveria, por si s6, formar o ser humano, como um todo, para as
questdes referentes ao seu cotidiano. No entanto, ndo € o que acontece. Por isso, & necessario
criar adjetivos para a educacdo, no sentido de completa-la, como educacdo sexual, educacao
ambiental, educacdo artistica, educacdo para a terceira idade, dentre outros. A educacao
escolar é a educacdo institucionalizada, formal, que deveria somente complementar, com base
nos curriculos, as informag@es cientificas, literarias, artisticas, para os alunos. Para suprir as
lacunas do processo educativo, torna-se necessario que a educagdo escolar insira em seus
programas, de forma transversal, os diferentes aspectos da educagdo. A partir de entéo,
emerge a necessidade de uma Educacdo Ambiental, que ndo deve se restringir a incorporacao
apenas de uma dimensdo ambiental no curriculo escolar, mas uma educacéo que implique na
revalorizacdo da educacdo no sistema social. A Educagdo Ambiental se apresenta, entdo,
como instrumento de constru¢cdo de uma racionalidade ambiental que permita recuperar o
valor do simples na complexidade do local no global (CARVALHO, 2003b), embora
Tassara™ afirme que é um pleonasmo falar em Educacdo Ambiental.

No que tange a problematica ambiental, € necessério esclarecer que deve partir do
agente transgressor, ou seja, 0 ser humano, a busca de solucGes eficazes que comecem a ser

praticadas agora, visando a atingir as geracGes futuras. Modificar uma cultura é um processo,

12 Eda Tassara. In: V Férum de Educacdo Ambiental. Goiania. 03 a 05. nov. 2004,
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e esse processo se agrava quando a cultura, como a nossa, € considerada predatoria, pois ao
longo do tempo, o homem concebe a natureza, apenas, como meio para a sua sobrevivéncia,
sem se preocupar com os devidos cuidados que se deva ter, para evitar consequéncias
desastrosas para a vida no Planeta. Para Laraia (2004), a cultura ordena, a seu modo, 0 mundo
que a circunscreve, sendo essa ordenacdo o que da um sentido para as coisas que existem.
Nesse sentido, podemos afirmar que a educacdo deve ser o caminho para transformar a
cultura predatéria, gestada como reflexo da sociedade capitalista, que se disseminou em
escala global.

A racionalidade ambiental significa o uso da razdo, pelo homem, em relacdo a sua
posicdo na natureza, bem como a apropriacdo de seus recursos. Para Leff (2002, p. 135), “a
racionalidade ambiental se constroi e se concretiza em uma inter-relacdo permanente de teoria
e préaxis”. Assim sendo, a construc¢do de uma racionalidade ambiental depende da formacéo de
novos atores sociais que concretizem, em suas praticas, 0s principios e potenciais do
ambientalismo. Dessa forma, seria o resultado de uma Educagdo Ambiental, que deve se
preocupar em incorporar um conjunto de valores e critérios, que ndo podem ser avaliados em
termos de um modelo econdmico, nem reduzidos a uma medida de mercado, mas modificado
por meio de mudancas culturais que déem um novo enfoque para as relagbes do homem com
a natureza e dos homens entre si.

O homem do século XXI é o homem consumidor, que vem moldando seu existir e agir
de forma insustentavel, tanto para si, como para 0 Meio Ambiente. Dessa forma, € importante
promover uma formacao educacional, humana, voltada para mudangas de atitudes, resgatando
valores que permeiam as a¢cdes humanas como, por exemplo, a ética, posta em desuso, como
diz Gadotti (2000a, p. 117): “Como construir na pratica uma ética integral sem o processo

educativo?”
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Sendo assim, a educacéo precisa sair da restricdo imposta pelo mercado de trabalho,
que requer o tempo todo a destreza do profissional apto a competividade, e buscar a
transcedéncia que vai muito além da sala de aula, dos curriculos e da escolha de uma

profissdo. Segundo Morin (2000, p. 193) a

[...] escola, a universidade, tornaram-se maquinas para matar a curiosidade e a
inteligéncia, canalizando-as em direcdo a todos os pequenos dominios minaveis,
analogos a qualquer colecdo de selos. Inscrevemo-nos desesperadamente num
sistema de especializagdo produtivo. E preciso, portanto, uma reflexdo autocritica
sobre 0s nossos sistemas de educagdo, que se tornaram destrutivos e mutilantes.

Nesse contexto educativo, a Educacdo Ambiental se apresenta ndo somente como uma
passagem de informacBGes, mas como uma aplicacdo das informacGes, como forma de
mudanca de comportamentos e atitudes em relacdo aos problemas ambientais. Para tal, a
Educacdo Ambiental visa a modificar as relagdes entre a sociedade e a natureza, a fim de
melhorar a qualidade de vida e propor uma transformacdo do sistema produtivo, do
consumismo e da construcdo de uma sociedade baseada na solidariedade, na afetividade e na
cooperacao.

Assim, a Educacdo Ambiental deve se desenvolver com a finalidade de estimular os
alunos a construirem uma consciéncia global das questdes correlatas ao Meio Ambiente,
possibilitando-os a assumirem posicdes com valores referentes a sua protecdo e melhoria
ligada a realidade cotidiana.

A escola tem como eixo central a construcdo da cidadania, conforme os referenciais
dos PCNs e da LDB. Isso implica colocar-se explicitamente contra valores e préaticas sociais
que desrespeitem principios éticos e comprometam-se com as perspectivas e decisdes para

que os favorecam. Enfim, a escola deve formar individuos que olhem e vejam a realidade, que
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a compreendam e tenham capacidade para critica-la, que se preocupem com o destino coletivo
e saibam posicionar-se diante dos desafios do mundo atual.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental pode ajudar a enfrentar esses desafios, uma vez
que os temas ambientais dizem respeito as relacBes entre a sociedade e a natureza. Seu estudo
facilita a integracdo entre diferentes areas do conhecimento, como Ciéncias, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa e outras. Além disso, temas como polui¢do, desmatamento,
producdo de energia, ciclo das aguas, cadeias alimentares, atmosfera, agricultura, 0 processo
de industrializagéo e urbanizacao séo alguns exemplos de questdes que tém ocupado cada vez
mais espaco nos MCS. Verifica-se, portanto, que o estudo do Meio Ambiente propicia um
maior contato da escola com o espago e a comunidade local, facilitando a interligagéo entre a
realidade local, a regional e a mundial.

Para Pedrini (2000a), a Educacdo Ambiental se apresenta como uma das
possibilidades de reconstru¢do multifacetada, ndo-cartesiana do saber humano, constituindo-
se em um saber construido socialmente com caracteristicas multidisciplinar na estrutura,
interdisciplinar na linguagem e transdisciplinar na sua agdo. Dessa forma, a Educagéo
Ambiental deve visar a transformacdo do educando por meio do desenvolvimento de novos
valores, habitos, posturas, condutas e atos na relacdo com o ambiente considerado em toda a
sua complexidade.

Diante da necessidade da Educagdo Ambiental na sociedade contemporénea e do
eminente papel da escola para a formagdo de uma consciéncia ambiental, buscaremos
analisar, nos proximos capitulos, as representacdes sociais de Educacdo Ambiental e de Meio
Ambiente dos professores (capitulo 4), como também a visdo que os alunos do ensino
fundamental de duas escolas de Patos de Minas (capitulo 3) tém sobre a problematica
ambiental, com o intuito de contribuir para uma reflexdo sobre a prética pedagdgica da

Educacdo Ambiental.
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3-A EDUCACAO AMBIENTAL EM PATOS DE MINAS: as
representacoes sociais de Meio Ambiente, a identificacéo e a compreensao
das questdes socioambientais, sob a 6tica dos alunos de duas escolas do
ensino fundamental

“La  pia

Ellaestaenelho  1te,

Me acerco dos pasos, ella se alejado  ;0s.
Camino die.  ;0s,

Y el horizonte se corre diez pasos n la.
Por mucho que yo ne,

Nuca la alcanzaré.

Para que sirve la Utopia?

Para eso sirve: para caminar”.

(Eduardo Galeano. Las palabras Andantes)

3.1 - Caracterizagao historica e geografica do municipio de Patos de Minas

O processo de colonizacdo da area ocupada hoje pelo municipio de Patos de Minas e
distritos vizinhos, provavelmente iniciou-se na metade do século XVIII, periodo que antecede
a descoberta do ouro nas regides das minas, com 0 movimento das Entradas e Bandeiras em
busca de ouro e indios para fazé-los escravos nas lavouras de Sdo Paulo. Esses indios
pertenciam a tribo de Catagua e viviam entre os rios Grande, Paranaiba e Paracatu, sem
nenhum contacto com outras pessoas (MELLO, 1992). Provavelmente, os bandeirantes
seguiam as margens dos Rios S&o Francisco e Paracatu, por meio da picada de Goias,
primeiro caminho oficial aberto das Minas Gerais ao territério de Goias.

A partir de 1737, foram doadas sesmarias aos abridores de picadas ao longo do trajeto,

0 gque proporcionou o inicio do povoamento do territorio, por meio da instalagdo de pousadas,
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para facilitar a trajetéria dos tropeiros que por aqui passavam com destino as minas de
Paracatu e Goids. Mello (1999a) relata que a primeira pessoa a requerer a sesmaria do
territério do atual municipio de Patos de Minas foi Afonso Manuel Pereira, viandante do
caminho do Rio de Janeiro, em 1770. Dentre as pousadas instaladas, havia um sitio chamado
“Os Patos”, por causa da enorme quantidade de patos silvestres que existiam nas suas lagoas.

O municipio surgiu a partir da doagdo de terras ao “Santo Antonio” para a edificagdo
de uma capela, em 19 de Julho de 1826. Ao redor da capela foram construidas as primeiras
casas de residéncia e casas de comércio. O lugar passou a ser conhecido como Arraial de
Santo Antonio da Beira do Rio Paranaiba e foi elevado a Distrito em 17 de janeiro de 1832,
pela Camara Municipal de Paracatu. Com a criacdo do municipio de Patrocinio-MG, em
1842, o distrito de Santo Antonio dos Patos passou a pertencer ao novo Municipio (MELLO,
1999a). Os moradores desse Distrito fizeram um abaixo-assinado solicitando a sua
emancipagcdo politica. Em 30 de outubro de 1866, por meio da Lei 1291, o distrito foi elevado
a categoria de Municipio, com a denominacao de Vila de Santo Antonio dos Patos.

Por meio da Lei n° 23, de maio de 1892, a Vila de Santo Antonio de Patos (sede da
comarca desde 1881) foi elevada a categoria de cidade e passou a ser denominada de cidade
de Patos. No entanto, pelo Conselho Nacional de Geografia, duas cidades ndo poderiam ter o
mesmo nome e como ja havia uma cidade, mais antiga, com 0 mesmo topénimo, no Estado da
Paraiba, 0 nome de Patos deveria ser mudado, o que se tornou assunto de preocupacao para 0s
seus habitantes.

Em 31 de dezembro de 1943, por meio do Decreto n° 1058, o nome Patos foi mudado
para Guaratinga, 0 que provocou um descontentamento geral da populacdo, que ndo desejava
ser guaratinguense, por forga de decreto. Assim, foi criado um movimento pela volta do

antigo topdnimo, e, ja que ndo poderia ser simplesmente Patos, que fosse Patos de Minas, 0
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que foi estabelecido pelo governador de Minas Gerais, Benedito Valadares, em 03 de julho de
1945,

No Quadrol estdo as denominac¢des do Municipio de Patos de Minas.

Quadro 1 - Denominacdes do Municipio de Patos de Minas

Fazenda Povoado Distrito Vila Cidade
1826 1828 1842 1868 1892 1944 1945
Os Patos Santo Antonio da | Santo Santo Patos |Guaratinga | Patos de
Beira do Rio|Antonio dos|Antonio dos Minas
Paranaiba Patos da | Patos
Beira do Rio
Paranaiba

Fonte. MELLO, 1999. p. 45/ Org. MARCAL; M. P. V. out. 2004

Desde o comeco do arraial, 0 patense se preocupou em promover o desenvolvimento
da regido. Destaca-se a criacdo da primeira Escola Pablica (1853), a agéncia dos Correios
(1875), a publicacdo do Primeiro Jornal - “O trabalho” (1905), a instalagdo da energia elétrica
(1915), da rede de telefonia urbana (1917) e interurbana (1921), servi¢co de abastecimento de
agua, sendo que, na década de 1970, a instalacdo da COPASA abastece a cidade com agua
tratada.

A partir da década de 1980, Patos de Minas registrou um notavel crescimento
populacional em funcdo de movimentos migratorios, estimulados pelos incentivos do
Programa de Desenvolvimento dos Cerrados (Polocentro)®, que cobriu o cerrado de lavouras
mecanizadas, instalando-se no local uma colénia gaicha com suas empresas de sementes e
pelo processo de industrializacdo, uma vez que a regido apresenta-se como area propicia para
a instalacdo de industrias de geracdo de proteina animal, especialmente, considerando-se a

producdo de grdos e a localizacdo geografica. Existem industrias de grande porte, como

3 O Polocentro foi criado em 29/01/75, através do Decreto n. 75.320, do Governo Federal, com o objetivo de
incentivar e apoiar a ocupagéo racional das areas do cerrados na regido do Centro-Oeste brasileiro, nos Estados
de Minas Gerais, Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, abrangendo a érea de 785.472 km? em 202
municipios. FERREIRA, R. J. F. A atuacdo do Polocentro e o desenvolvimento regional.FundagéoJP, Belo
Horizonte, v. 15, n. 5/6, p. 3-17, maio/jun/jul/ago. 1985.
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Agroceres, Coopatos, Cemil, Cica, Coca-Cola, dentre outras; porém, a maior geracao de
empregos e renda decorre das inumeras industrias de pequeno porte.

Patos de Minas é um municipio essencialmente agricola, e se destaca regional e
nacionalmente pela grande produtividade de grdos (milho, soja, arroz, feijao), além de
produtos hortifrutigranjeiros. A cidade possui uma grande producdo leiteira que, além de
abastecer o mercado interno, é utilizado como matéria-prima para a industria lactea. O
municipio é grande produtor de suinos e desenvolve alto grau de tecnificagdo em genética,
representando 70 % da producéo nacional.

O setor de servicos tem apresentado um crescimento significativo na cidade, tanto na
iniciativa privada como na rede de entidades publicas, sendo Patos de Minas, um centro de
prestacdo de servicos aos demais municipios da regido. A figura 1, mostra a localizacdo do
municipio de Patos de Minas no Brasil e em Minas Gerais.

O recenseamento do ano 2000, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), constatou uma populacdo de 123881 habitantes, sendo 12548 na zona
rural e 111333 na zona urbana.

A cidade de Patos de Minas ndo possui favelas, embora, normalmente, como toda
cidade, tenha uma certa caréncia habitacional em alguns bairros. Servicos como
abastecimento de agua, energia elétrica e varredura de ruas atendem a quase 100% da
populagdo, porém, verifica-se necessidade de melhoramentos na rede de esgoto sanitério e

estacdes de tratamento.
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Os grandes eventos, de carater popular, que divulgam a cidade a nivel nacional, sdo a
Festa Nacional do Milho (Fenamilho), que acontece durante 0 més de maio, organizada pelo
Sindicato Rural com atragdes como rodeios, desfiles, bailes, leildes, shows, exposi¢des de
artesanato, pecuaria, agroindustrial, dentre outras, e, nos Gltimos anos, a Setember Feast, que
ocorre no més de setembro, organizada pela empresa Cadoro Promocgdes, com shows de
masica popular, bailes, dentre outras atividades, com o objetivo de integrar e divertir a
juventude patense.

Patos de Minas, como qualquer outra cidade, possui problemas ambientais. Na
pesquisa efetuada com os professores e alunos, pudemos ver que identificaram como
problemas ambientais de Patos de Minas, a polui¢do do Rio Paranaiba, o lixdo (a céu aberto),
desmatamento da mata ciliar, falta de tratamento dos esgotos domiciliares. Podemos verificar
nas tabelas 3 e 4, esses resultados, relativos, respectivamente, as respostas dos professores e
dos alunos.

Tabela3-  Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “dé
exemplos de problemas ambientais de Patos de Minas” - 2003

Escola
Total
Problemas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %

Poluicdo do Rio Paranaiba 10 35,72 15 32,80 25 33,78
Devastacdo da vegetagédo 5 17,86 7 15,22 12 16,22
Outras poluicdes 2 7,14 4 8,70 6 8,11
O lixéo 9 32,14 17 36,95 26 35,14
Outras 2 7,14 2 4,35 4 5,40
Em branco 0 0,00 1 2,18 1 1,35
Total 28 100 46 100 74 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA:
1 - O nimero de respostas ultrapassa 0 nimero de professores que participaram da pesquisa, porque
muitos deles assinalaram mais de uma alternativa.
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2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
freqliéncias observadas.

3 - Néo foi possivel a aplicagdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 3, as maiores porcentagens das
respostas dos professores da escola publica foram relativas a poluicdo do rio Paranaiba
(35,72%) e ao problema do lixdo (32,14%); as maiores porcentagens de respostas dos
professores da escola particular foram relativas ao lixdo (36,95%) e a polui¢do do rio
Paranaiba (32,80%). No total, o lixdo foi citado em 35,14% das respostas, enquanto que a
poluicdo do rio Paranaiba foi citada em 33,78%.

Tabela 4 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “dé exemplos
de problemas ambientais de Patos de Minas” - 2003

Escola

Problemas Publica Particular fotal

Freq % Freq % Freq %
Poluicdo do Rio Paranaiba 41 46,06 24 29,27 65 38,02
Devastacdo da vegetacao 26 29,20 21 25,61 47 27,48
Outras poluicdes 4 4,49 16 19,51 25 14,62
O lixéo 9 10,11 14 17,07 18 10,53
Outras 7 7,89 4 4,88 11 6,43
Sem sentido 2 2,25 3 3,66 5 2,92
Total 89 100 82 100 171 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA
O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de alunos que participaram da pesquisa, porque muitos
deles assinalaram mais de uma alternativa.

Através da aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), foi encontrado o
valor de X? = 13,73, indicando que houve diferencas significantes entre as freqiiéncias de

respostas emitidas pelos alunos das duas escolas, uma vez que o valor do X? critico = 9,49,
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para graus de liberdade = 4, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado
(SIEGEL, 1975).

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 4, embora os alunos das duas
escolas tenham indicado as maiores porcentagens de respostas a polui¢do do rio Paranaiba, a
devastacdo da vegetacdo e a outras respostas, as porcentagens de respostas dos alunos da
escola publica foram mais elevadas do que as dos alunos da escola particular.

Quanto as outras poluicBes e ao lixdo, as respostas dos alunos da escola particular
foram mais elevadas do que as dos alunos da escola publica.

Isso nos mostra que a cidade, apesar de ser conhecida regionalmente como uma cidade
com vastas areas verdes, muitas pracas bem ornamentadas, com diferentes tipos de flores,
grandes avenidas, excelente qualidade de vida, ndo se diferencia das demais cidades em
relacdo aos problemas ambientais. O que, as vezes, a diferencia sdo os problemas, pois uma
vez que existe a ocupacdo humana, ha problemas ambientais.

A identificacdo e a compreensdo das questdes ambientais se da a partir da apreensao
da imagem do espago urbano, por meio da memoria coletiva. Atentemos para o fato de que 0s
problemas ambientais identificados no municipio de Patos de Minas sdo aqueles que, de
forma geral, sdo divulgados pela midia. Isso nos mostra que a maioria das pessoas ainda ndo
estd sensibilizada para perceber que sdo as acBes antropicas, de forma desorganizadas no
espaco, que tém causado problemas que acabam por afetar a qualidade de vida. Verificamos,
pelas tabelas 3 e 4, que os problemas mais evidenciados na pesquisa foram: a polui¢do do Rio
Paranaiba, o lixdo e a devastacdo da vegetacdo. Essa constatacdo, a nosso ver, parte do
principio de que existe atualmente um debate mundial sobre o problema “Agua”. A
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) também escolheu a 4&gua como tema da
Campanha da Fraternidade 2004 (CF). Nos 40 anos da campanha, que tradicionalmente tem

enfoques mais sociais e politicos, essa é a segunda vez que a Igreja aborda um tema ligado ao
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Meio Ambiente. Em 1979, o tema era “Preserve o0 que € de todos”. Lembramos que a década
de 1970 foi considerada como a “década ambiental” (FOSTER, 1975). Nesse ano de 2004, o
objetivo da CF € sensibilizar a populagdo sobre a necessidade ambiental e social de preservar

a 4gua e usa-la de forma racional.

3.1.1 - O processo educacional na cidade de Patos de Minas

O governo da Provincia de Minas Gerais dava pouca aten¢do ao ensino nas regides
menos povoadas, devido a varios fatores como escassos meios de comunicacao, vastidao da
provincia, distancia que mediava entre os habitantes e 0 mais sério de todos: falta de mestres,
que, além de poucos, se concentravam nas cidades ou nas vilas mais importantes, como Ouro
Preto, Sabara, Barbacena, Sdo Jodo Del Rey e outras (FONSECA, 1994). Os patenses se
preocuparam com a educacdo e o ensino de seus moradores desde a instalacdo do arraial. Foi
assim que tiveram vez os “mestres-escolas”, pessoas que ensinavam as primeiras letras. Estes
chegavam as povoacGes ou as fazendas com maior nimero de agregados e faziam um trato
com os “grandes do lugarejo” para ensinar as pessoas que moravam no lugar (FONSECA,
1974).

A primeira escola publica foi criada em 07 de maio de 1853. Porém, foi em 1854 que
foi nomeado o primeiro professor: Francisco de Paula e Souza Bretas, o qual, mais tarde, foi o
redator da peticdo para a elevacdo do Distrito de Santo Antonio dos Patos a categoria de Vila.

O Distrito de Santo Antonio dos Patos experimentou sérias dificuldades com o ensino
feminino. O que o governo experimentava no século XIX, com relacdo aos professores que
dispusessem ou tivessem a necessaria habilitacdo para ensinar em lugares distantes de cidades
e vilas de maior importancia, constituia problema mais complexo, quanto ao provimento das

cadeiras de instrucdo primaria, para o sexo feminino, em Patos de Minas. Somente em 1882
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criou-se uma escola para as mulheres, com a nomeacdo da professora Maria Clara da
Conceicdo. Isso decorre de que as mulheres do tempo antigo eram exigidos apenas trés “cés”:
costura, cueiro e comida. Boa costureira, boa lidadeira com os recém - nascidos, e boa
cozinheira de forno e fornalha (FONSECA, 1974). Para nds, essa condicdo das mulheres
confirma a situacdo de inferioridade que lhes foi legada no contexto sociopolitico e
econdmico.

Atualmente, a demanda educacional do municipio atinge as redes publicas estaduais e
municipais, e a particular, que oferecem cursos de educagdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo especial, educacdo profissionalizante e educacdo universitaria. O
municipio conta com 43 escolas de ensino fundamental, 23 escolas de ensino médio, além de
quatro escolas profissionalizantes,* um Centro Universitario com 15 cursos de nivel superior:
Pedagogia, Historia, Quimica, Letras, Ciéncias Biologicas, Matemética, Farmacia,
Enfermagem, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Administracdo, Educacdo Fisica, Direito,
Agronomia, Ciéncias da Computacdo e o Curso de Formacdo Superior de Professores -
Projeto Veredas™- na modalidade de educacdo & distancia. Nesse ano de 2004, comegou a
funcionar na nossa cidade mais outra Instituicdo de Nivel Superior, a Sociedade de Ensino
Superior de Patos de Minas Ltda (SESPA) com os cursos de Nutricdo e Educacdo Fisica e

previsdo, para o ano de 2005, de funcionamento de um curso de Psicologia.®

3.1.2 - A realidade das escolas pesquisadas

Na figura 2, localizamos as duas escolas pesquisadas na cidade de Patos de Minas.

4 Conforme informag&o da supervisora Meire de Oliveira Lima, da 282 SER em agosto de 2003.

1> Projeto da SEE de Minas Gerais, em parceria com 18 Instituicdes de ensino Superior, com formacéo inicial em
servico, habilitando os professores da rede publica estadual e/ou municipal para o cargo do magistério nas
primeiras séries do ensino fundamental.

16 Conforme informacdes por telefone com a Secretaria da SESPA: Viviane Carvalho Delavy, em 04. out. 2004.
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Figura 2 — Localizacdo das escolas pesquisadas na cidade de Patos de Minas
Fonte: Secretaria Municipal de Planejamento — Prefeitura Municipal de Patos de Minas, 2003 /
Org.: MARCAL, M. P. V. 2004



77
A Educacdo Ambiental em Patos de Minas: as representacdes sociais de Meio
Ambiente, a identificacdo e a compreensdo das questdes socioambientais, sob a 6tica dos alunos de duas escolas do ensino fundamental

3.1.2.1 - O Colégio Marista de Patos de Minas

Os Colégios Maristas do Instituto Marista foram fundados pelo Padre Marcelino
Champagnat, em janeiro de 1817, na Franga. Sua proposta educacional baseia-se nos valores
cristdos e busca harmonizar fé, cultura e vida. Atualmente, a Congregacdo dos Irmaos
Maristas esta presente em mais de 80 paises. O &mbito da Educacdo Marista ultrapassou as
fronteiras da educagéo escolar formal, concretizando-se em outras obras, estruturas e agdes
educacionais de natureza pastoral e social. No Brasil, a Educagdo Marista teve inicio em
1897, com a chegada dos primeiros irmdos provenientes da Franca, que se estabeleceram em
Congonhas do Campo — MG. Atualmente, esta presente em quase todas as capitais e estados
do pais, coordenando dezenas de Colégios, Faculdades e Obras Sociais.

O Colégio Marista de Patos de Minas é mantido pela Unido Brasileira de Educacdo e
Ensino (UBEE). Até o més de dezembro de 2003, fazia parte da Provincia Marista do Rio de

Janeiro®” que tem como preocupacdo a ecologia integral®®

que permeia todo 0 processo
educativo, sob o lema de que “cuidar, respeitar e salvar o meio ambiente é também dar novas
cores aos relacionamentos, as tarefas cotidianas e a espiritualidade”(MURAD, 2003, p. 4).

Podemos visualizar o “logomarca” da Ecologia Integral divulgado em documentos, uniformes

e material didaticos das escolas na figura 3.

" A Provincia Marista do Rio Janeiro tinha sua sede na cidade de Belo Horizonte, compreendendo as unidades
educativas Maristas dos Estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Goias, Espirito Santo e Tocantins, englobando
12 escolas de ensino fundamental e médio. Atualmente, incorporou-se a Provincia do Brasil Norte, constituindo
a Provincia Marista do Brasil Centro-Norte, abrangendo 36 municipios em 16 Estados e o Distrito Federal,
coordenando duas Faculdades, 26 Colégios Maristas e 30 Obras Sociais e varias outras iniciativas.

18 Constituida pelo ser humano, a sociedade e a natureza, em que tudo esté unificado (Boff, 2003a).
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Figura 3 — Logomarca da Ecologia Integral
Fonte: Acervo do Colégio Marista. set. 2003

Essa escola sempre teve preocupacdo em desenvolver trabalhos de Educagéo
Ambiental. Seus alunos sdo oriundos da classe média e média alta. Em geral, os pais dos
alunos sdo empresarios, grandes proprietarios rurais, profissionais autbnomos e normalmente
participam das atividades desenvolvidas na escola.

A escola foi fundada em 02 de mar¢o de 1959, com o nome de Ginasio Nossa Senhora de
Fatima. Em 1967, obteve autorizacdo para ter o segundo ciclo e passou a se denominar Colégio
Nossa Senhora de Fatima. Foi a partir de 1973 que recebeu 0 nome de Colégio Marista, atuando no
ensino fundamental e médio. Atualmente, abriga 700 alunos e uma equipe de 50 professores™®. Na

figura 4 estd mostrada a fachada do Colégio Marista de Patos de Minas.

Figura 4 — Colégio Marista — Patos de Minas M
Fonte: Arquivo da escola. set. 2002

9 Dados obtidos na Secretaria da Escola em dezembro de 2003. (Secretaria Agda Maria do Vale Soares).
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3.1.2.2 - A Escola Estadual Ilidio Caixeta de Melo

A Escola Estadual “llidio Caixeta de Melo” se localiza na periferia da cidade,
proxima ao rio Paranaiba®. Para a escolha dessa escola, além do nosso vinculo profissional,
levamos em conta a possibilidade de um contato direto dos alunos com as aguas do rio por
meio da pesca e do lazer. Esse rio estd sofrendo uma poluicdo provocada por residuos
domeésticos, industriais, além de substancias quimicas derivadas de préaticas agricolas que se
acumulam no solo, saturando-o em nutrientes ou em agrotoxicos, que sao lixiviados para 0s
rios. Acreditamos que, muitas vezes, esses alunos ndo tém conhecimento dos problemas
ambientais que afetam a qualidade e o escoamento das &guas do rio, bem como da destruicao
da mata ciliar que protege suas margens do processo erosivo. Assim, o trabalho com as
questdes educacionais e ambientais, nas quais estdo inseridos escolas e alunos, sob a
perspectiva da Educacdo Ambiental, seria favorecido.

A Escola Estadual “llidio Caixeta de Melo” de Ensino Fundamental foi criada pelo
Decreto Estadual 25.547, de 21/02/ 1986, para atender a populacdo dos bairros Santa Luzia,
Vila Rosa, Santa Terezinha e adjacéncias, em Patos de Minas.

Em 01/08/ 1986 foi doado pela Prefeitura Municipal de Patos de Minas um terreno de
511000 m? de érea, situado & Rua Goiés, esquina com a Rua Rio Grande do Norte, Bairro
Santa Luzia, para a construcdo da Escola. O seu funcionamento foi autorizado pela portaria n°
2031/87. As atividades escolares tiveram inicio no ano de 1988, com 571 alunos de Preé-
Escolar a 6% série, funcionando com 23 turmas em trés turnos (matutino, vespertino e

noturno).

2% O rio Paranaiba é o principal rio da regido e sua bacia banha 193 municipios dos Estados de Minas Gerais,
Goiés, Mato Grosso do Sul.
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Atualmente, a escola abriga 440 alunos do ensino fundamental e o seu funcionamento
acontece apenas nos turnos matutino e vespertino. O corpo docente da escola é composto por
26 professores®. A figura 5 mostra uma das entradas da Escola Estadual Ilidio Caixeta de

Melo, em Patos de Minas.

Figufa 5 — Escola Estadual Ilidio Caixété dé Melo - Patos de Minas (MG)
Autora: MARCAL, M. P. V. out. 2004

3.2 - Os alunos do ensino fundamental: as representacbes de Meio Ambiente, a
identificacdo e a compreensao da problematica socioambiental

O critério utilizado para a escolha dos alunos do ensino fundamental, ja foi descrito
nos procedimentos metodologicos

Foram entrevistados 73 alunos na escola publica, correspondendo a 19,26% do
universo de 379 alunos, enquanto que, na escola particular, foram entrevistados 58 alunos,
correspondendo a 13,9% dos 417 alunos da escola, conforme dados da tabela 5. Computamos
nesses dados, somente 0s alunos que responderam ao questionario, ou seja, alunos da 22 a 82

série do ensino fundamental.

2! Secretaria da Escola em 21/08/2003.
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Os resultados estdo demonstrados na tabela 5.

Tabela5-  Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de alunos entrevistados, da escola publica e
particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, de acordo com as séries que
freqiientam - 2003

Escola

Series Publica Particular Torl

Freq % Freq % Freq %
Segunda 10 13,70 5 8,62 15 11,45
Terceira 15 20,56 10 17,24 25 19,08
Quarta 5 6,85 10 17,24 15 11,45
Quinta 17 23,29 9 15,52 26 19,85
Sexta 5 6,85 8 13,79 13 9,92
Sétima 11 15,07 9 15,52 20 15,27
Oitava 10 13,69 7 12,07 17 12,98
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Através da aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), foi encontrado o
valor de X? = 6,59, indicando que ndo houve diferencas significantes entre as freqiiéncias de
respostas emitidas pelos alunos das duas escolas, uma vez que o valor do X? critico = 12,59,
para graus de liberdade = 6, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado
(SIEGEL, 1975).

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 5, observamos que ha uma
diferenga no nimero de alunos por série, em relacdo as duas escolas, embora essa diferenca
ndo tenha sido estatisticamente significativa. 1sso se d& em funcdo do nimero de turmas por
série e do nimero de alunos por turma, nas escolas pesquisadas.

N&o foi entrevistado nenhum aluno de 12 série, devido ao fato de esses alunos ainda
ndo terem o dominio da leitura e da escrita para responderem aos questionarios, conforme
informagdo das professoras das turmas. Sendo assim, as professoras da escola publica

solicitaram aos alunos da 1? série que representassem, por meio de desenhos, 0 que eles
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entendiam por Meio Ambiente. Por meio desses desenhos, verificamos que a maioria desses
alunos associam 0 Meio Ambiente a falta de 4gua e a elementos da natureza, conforme anexo
4. 1sso demonstrou que esses alunos tém uma representacdo naturalista, provavelmente
influenciada pelo poder da televisdo, que tem divulgado noticias sobre a escassez, e/ou
poluicdo da &gua, nos ultimos tempos, além da intensa divulgacdo da Campanha da
Fraternidade de 2004 (CF) que tem como lema “Agua: fonte de vida”.

A mesma atitude foi solicitada aos alunos da escola particular, porém esses alunos nao
puderam apresentar suas representacfes, uma vez que as professoras das duas turmas de 12
série alegaram falta de tempo e cansaco dos alunos, pelo fato de nossa pesquisa ter sido
realizada no inicio de dezembro, época em que, normalmente, os alunos estdo fazendo suas
avaliacdes finais e encerrando o periodo letivo.

Na tabela 6, estdo demonstradas as freqliéncias e porcentagens de respostas dos
alunos, sobre seu conhecimento a respeito das questdes ambientais.

Tabela 6 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “vocé tem
conhecimento das questdes ambientais que afetam o nosso cotidiano?” - 2003

Escola
Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Né&o 13 17,79 3 5,17 16 12,21
Sim 59 80,81 54 93,20 113 86,26
Em branco 1 1,40 1 1,72 2 1,53
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 6, observamos que a grande maioria
dos alunos, (86,26%) tanto da escola publica (80,81%), quanto da particular (86,26%), tem

conhecimento dos problemas ambientais. Por meio da aplicacdo do teste do Qui-Quadrado
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(SIEGEL, 1975), foi encontrado o valor de 4,79, sendo que o valor do X critico = 3,84, para 1 grau
de liberdade, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975).

Isto indica que foram encontradas diferencas significantes entre as freqliéncias de respostas
obtidas pelos alunos das duas escolas, sendo que os alunos da escola particular ttm um maior
conhecimento das questdes ambientais, do que os alunos da escola publica.

Conforme ja mencionado na introducéo deste trabalho, o Colégio Marista vem realizando
trabalhos de Educacdo Ambiental, desde a década de 1990, sendo a Ecologia Integral uma grande
preocupacdo do processo educativo, sob o lema de que “cuidar, respeitar e salvar o meio ambiente é
também dar novas cores aos relacionamentos, as tarefas cotidianas e a espiritualidade” (MURAD,
2003, p. 4).

Dado que uma porcentagem de 12,21%, do total de alunos, afirmou ndo ter conhecimento
dos problemas ambientais, levantamos a hipdtese de que, talvez, ndo consigam relacionar as
transformacdes provocadas no Meio Ambiente, principalmente o aquecimento global, a escassez e a
poluicdo da agua, dentre outros, as agdes antropicas.

Para os alunos que responderam “sim” a questéo da tabela 6, foi solicitado que apontassem

quais eram esses problemas ambientais, 0 que estd demonstrado na tabela 7.
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Tabela 7 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas positivas, emitidas pelos alunos
da escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas a questdo
“quais sdo essas questdes ambientais que afetam o nosso cotidiano?” - 2003

Escola

: ) Total

Problemas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Poluicdo 40 38,83 35 37,24 75 38,08
Actmulo de lixo 12 11,65 10 10,64 22 11,17
Devastacdo da vegetacao 35 33,99 32 34,04 67 34,01
Outras 10 9,71 8 8,51 18 9,14
Né&o elucidativas 5 4,85 8 8,51 13 6,60
N&o responderam 1 0,97 1 1,06 2 1,02
Total 103 100 94 100 197 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA
O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de alunos que participaram da pesquisa, porque muitos
deles assinalaram mais de uma alternativa.

Verificamos, através da aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), que ndo
ha diferencas significativas entre as frequéncias de respostas emitidas pelos alunos das duas
escolas, uma vez que o valor do X? encontrado foi = 1,16, sendo que o valor critico do X?,
para 5 graus de liberdade = 11,07, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-
Quadrado (SIEGEL, 1975).

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 7, observamos que o0s
problemas mais apontados pelos alunos das duas escolas pesquisadas é a poluicdo (da agua,
do ar, do solo e sonora), com 38,83%, na escola publica e 37,24%, na escola particular. Em
segundo lugar, a devastacdo da vegetacdo (queimadas e desmatamentos), com 33,99%, entre
os alunos da escola publica e 34,04%, entre os da escola particular. A identificacdo desses
problemas, por parte dos alunos, deixa em evidéncia a estreita relagdo entre o reconhecimento
das questdes ambientais, no que tange a qualidade de vida no Planeta e o papel disseminador
dos MCS, que tém aumentado, consideravelmente, o espaco dedicado as questbes do Meio

Ambiente. Os jornais, tanto escritos quanto televisivos, estao repletos de noticias referentes ao



85
A Educacdo Ambiental em Patos de Minas: as representacdes sociais de Meio
Ambiente, a identificacdo e a compreensdo das questdes socioambientais, sob a 6tica dos alunos de duas escolas do ensino fundamental

Meio Ambiente. N&o s6 aquelas que denunciam agressdes, como, em menor escala, também
aquelas que mostram resultados positivos para alguns problemas. Dessa forma, constatamos
que os problemas identificados pelos alunos se referem a exemplos muito gerais, tais como
poluigédo, desmatamento e lixo, ou seja, aqueles que tém sido noticiados pela imprensa. 1sso
nos confirma que os MCS tém tido uma importancia significativa na conducdo do pensamento
e das acbes do povo brasileiro. Tamanha é a forca da TV, em seduzir pessoas por meio de
palavras e imagens, que o educador Rubem Alves, em uma de suas crénicas no jornal Folha
de S&o Paulo escreveu uma carta ao Sr. Roberto Marinho, solicitando ao entdo “dono” da
Rede Globo fazer “in-seminar palavras e imagens nos ouvidos e olhos de todo mundo”
(ALVES, 1997, p. 3), por meio de gestos e atitudes educativas, que possam seduzir as pessoas
a promoverem agdes, objetivando a melhoria da qualidade de vida, no sentido de “recriar o
paraiso” em nosso pais, ou seja, um ambiente sadio para toda a humanidade. Isso implica uma
conscientizacdo realmente abrangente, promovida ndo s6 pela escola, mas por todos 0s
veiculos educativos, como um processo de chamamento a responsabilidade planetaria dos
membros de uma assembléia de vida. Para que isso ocorra, € necessario que todas as pessoas
sejam, conforme indica Ab’ Saber (1991), dotados de atributos e valores essenciais como:
capacidade de escrever sua propria Historia; informar-se permanente do que esta acontecendo
em todo 0 mundo; criar culturas e recuperar valores essenciais da condi¢cdo humana. Por isso,
concordamos com Pelicione (2002) quando afirma que os MCS sdo responsaveis pela
fabricacdo das representagcdes sociais da realidade e pelo envolvimento afetivo do/a
espectador/a com as noticias veiculadas sobre os problemas socioambientais. Dessa forma,
verificamos, muitas vezes, que as noticias veiculadas nos MCS ndo sdo apresentadas como
questBes politicas, mas, falsamente, como questbes técnicas, relativas a eficacia ou ineficacia
na geréncia e administracdo de recursos humanos e materiais. Barcelos (1999) justifica que,

ao mesmo tempo em que os MCS inundam nosso cotidiano com imagens que nos facilitam as
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possibilidades de consumo e de relagBes virtuais, podemos também ver nesse veiculo de
informagdes uma possibilidade criativa para o trabalho em Educagdo Ambiental. Podemos
trazer para o cotidiano da sala de aula o que estd ocorrendo em lugares distantes, com outros
povos e culturas, fazendo assim uma ponte para o didlogo entre conhecimentos e culturas, tao
necessarios a educacdo em geral e em especial a Educacdo Ambiental, lancando sementes
para a construcao de uma cidadania planetéria.

Perguntamos aos alunos se os professores tém dado importancia a discussdo dos
problemas ambientais. As respostas podem ser vistas na tabela 8.

Tabela 8-  Distribuicdo de frequiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “em sua
escola, os professores tém dado importancia a discussdo desses problemas, em suas

aulas?” - 2003
Escola

Respostas Publica Particular Total

Freq % Freq % Freq %
Né&o 9 12,33 3 5,17 12 9,16
Sim 63 86,30 54 93,11 117 89,31
N&o responderam 1 1,37 1 1,72 2 1,53
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Verificamos, atraves da aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), que ndo
ha diferencas significativas entre as fregiiéncias de respostas emitidas pelos alunos das duas
escolas, pois o0 valor do X? encontrado = 1,97, sendo que o valor critico do X?, para 1 grau de
liberdade = 3,84, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado (SIEGEL,
1975). Isto indica, portanto, que podemos afirmar que os professores das duas escolas tém
dado igual importancia a esses problemas em sala de aula.

Temos visto, nos ultimos anos, inumeras atividades educacionais com o objetivo de

sensibilizar os alunos para as questfes relacionadas ao Meio Ambiente. No entanto, ndo temos
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verificado, na mesma propor¢do, mudancas de atitudes que demonstrem a consciéncia
ambiental dos educandos. Isso deve ocorrer devido a pratica da Educacdo Ambiental, muitas
vezes, ser considerada pelos alunos como conhecimento de “futilidade”, segundo as
representacOes sociais do pensamento em alguns centros de conhecimento durante muitos
anos (LANGE; RATTO, 2000). As discussBes da probleméatica ambiental devem sempre estar
atreladas as questBes sociais e educacionais; e esse é o grande desafio da pratica pedagdgica
dos professores, uma vez que 0s conhecimentos (re) passados nas escolas, muitas vezes, ndo
tém conexdo com o contexto da realidade em que os alunos vivem. Para Sorrentino (2000, p.
51) as “escolas ttm muita dificuldade em romper com o ensino fragmentado, expositivo,
livresco e imobilizador”.

Aos alunos que responderam “sim” para a pergunta referente a tabela 8, foi solicitado
que indicassem as disciplinas que davam importancia aos problemas ambientais. Assim, foi
possivel detectar quais areas de ensino enfatizam esses problemas, de acordo com os resultados
apresentados na tabela 9, e construir a distribuicdo dessas disciplinas, por série para cada escola
pesquisada (anexo 3).

Tabela9-  Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens das respostas dos alunos da escola publica e
particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, em relagéo as areas de estudo que
enfatizam as questdes ambientais - 2003

Escola

; Total
Areas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Todas 10 13,33 9 7,83 19 10,00
Humanas 14 18,67 26 22,61 40 21,05
Ciéncias da Natureza 18 24,00 28 24,35 46 24,21
Linguagem 8 10,67 18 15,65 26 13,68
N&o responderam 25 33,33 34 29,56 59 31,06
Total 75 100 115 100 190 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
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NOTA
O numero de respostas ultrapassa o numero de alunos que participaram da pesquisa, porque muitos
deles assinalaram mais de uma alternativa.

Foi aplicado o teste do Qui-Quadrado e o valor do X* encontrado foi = 2,75 para
graus. O valor do X? critico = 9,49, para 4 graus de liberdade, de acordo com a Tabela dos
Valores Criticos do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975).

Isto indica que ndo houve diferencas significantes entre as freqliéncias de respostas
emitidas pelos alunos das duas escolas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 9, observamos que, com excecéo
das porcentagens de auséncia de respostas, que foram muito elevadas (total de 31,06%), tanto
na escola publica, quanto na particular, a maior porcentagem de respostas foi relativa as
Ciéncias da Natureza, seguidas pela relativa as Ciéncias Humanas.

Constatamos que a area de estudo que tem dado maior importancia as questdes
ambientais no ensino fundamental é a de Ciéncias da Natureza, pela disciplina de Ciéncias e,
em seguida, a area de Ciéncias Humanas, pelas disciplinas de Geografia e Religido, sendo que
a disciplina Religido aparece com mais énfase apenas na 22 série da escola publica e em quase
todas as séries da escola particular, de carater confessional, conforme anexo 3. Esse fato
comprova o indicio de que ainda perpetua nas escolas a preocupacéo de que as disciplinas de
Ciéncias e Geografia ainda devam ser as responsaveis pelo trabalho de Educacdo Ambiental,
contrariando as diretrizes de Educacdo Ambiental, que afirmam que ela ndo é especifica de
nenhuma area de conhecimento, mas de todas as areas, pois 0s problemas ambientais se
relacionam as questdes do convivio social e da qualidade de vida inerentes ao ser humano.
Andrade (2004) afirma que ndo podemos dissociar as questBes sociais das questdes
ambientais, pelo fato de ser a espécie humana a que mais interfere no seu meio, tanto pela sua
capacidade de criar e destruir, como de modificar e cuidar. Para que tenhamos ndo sO a

qualidade de vida, mas a continuidade da vida no Planeta Terra (em todas as esferas), €
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necessario compreender que o ser humano ndo sé faz parte da natureza, mas participa do
processo da vida existente nele, uma vez que interfere e sofre as consequéncias dessa

interferéncia.

3.2.1 - As representac6es sociais dos alunos sobre Meio Ambiente

Solicitamos aos alunos que definissem Meio Ambiente, com o objetivo de detectar
suas representacgdes sociais e identifica-las em nossas categorias.
Os resultados estdo demonstrados na tabela 10.

Tabela 10 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “o que é Meio
Ambiente para vocé”? - 2003

Escola
Total

Representacoes Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Naturalista 36 49,31 32 55,17 68 51,91
Antropoceéntrica 30 41,10 22 37,93 52 39,69
Globalizante 1 1,37 4 6,90 5 3,82
Sem sentido 5 6,85 0 0,00 5 3,82
N&o responderam 1 1,37 0 0,00 1 0,76
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nd&o foi possivel a aplicagdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.
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De acordo com os resultados demonstrados na tabela 10, observamos que a maior
parte dos alunos, tanto da escola publica (49,31%), quanto da particular (55,17%) tém uma
representacdo naturalista de Meio Ambiente.

Na representacdo naturalista, o Meio Ambiente se restringe aos aspectos naturais,
sendo externo ao ser humano, podendo ser considerado como sinbnimo de natureza.
Conforme Reigota (1995, p. 74), quando denominamos “naturalistas” as representacoes
sociais desses alunos, consideramos que os elementos “daquilo que alguns autores
denominam como primeira natureza (ou natureza intocada) tém importancia muito maior”, ou
seja, esses alunos ndo incluem o ser humano como elemento constitutivo do Meio Ambiente.
Isso nos mostra que ainda estda muito enraizada a representacdo social de Meio Ambiente
relacionado a paisagem natural, desconsiderando a sociedade.

A representacdo antropocéntrica também obteve um percentual significativo de
respostas. Podemos ver, na tabela 10, que 41,10% dos alunos da escola publica e 37,93% da
escola particular, se enquadram nesse perfil. Nessa representacdo social, 0 Meio Ambiente se
restringe aos recursos a serem utilizados pelo seres vivos, inclusive o ser humano, em busca
da garantia de sobrevivéncia. O Meio Ambiente é visto como um meio para 0s seres humanos
obterem lucros, tendo em vista ser o0 homem o centro da natureza. Dessa forma, o Meio
Ambiente ndo tem valor em si, constituindo-se em uma ‘reserva de recursos’, a serem
exploradas pelo ser humano. Essa representacdo € uma heranca da visdo mecanicista da
natureza, imposta pelo desenvolvimento das ciéncias, na modernidade, em consonancia com o
sistema capitalista industrial nascente. Diante dessa concepgdo, o ser humano ndo deve se
responsabilizar pelos danos ambientais que tém afetado a qualidade ou, até mesmo, a
continuidade da vida na Terra.

A representacdo de Meio Ambiente considerada globalizante, ou seja, aquela que

compreende a complexa interacdo das configurac@es sociais, politicas, econdmicas e culturais,
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parece ainda ndo ter sido assimilada pelos alunos. Na opinido dos alunos, predominam as
representacfes antropocéntrica e a naturalista. Acreditamos que esse fato se justifique pela
meta educativa da escola.

Indagamos ao aluno se gosta das aulas que tratam do Meio Ambiente. Suas respostas
encontram-se na tabela 11.

Tabela 11 - Distribuicdo de frequiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “vocé gosta
das aulas que tratam dos temas do Meio Ambiente”? - 2003

Escola
= - Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 3 4,11 4 6,90 7 5,34
Sim 70 95,89 54 63,10 124 94,66
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nd&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequéncias observadas.

2 - N&o foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver muita discrepancia entre
as freqliéncias de respostas Sim e Nao.

Embora nenhum dos dois testes estatisticos apropriados pudesse ser aplicado,
observamos, por meio dos resultados da tabela 11, que as respostas dos professores das duas
escolas foram positivas, sendo 95,89% entre os professores da escola publica e 63,10% entre
o0s da escola particular.

Ainda na mesma questdo, foi solicitado ao aluno que justificasse sua resposta. Para 0s

alunos que responderam “sim”, podemos visualizar os resultados na figura 6.
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Figura 6 — Motivos pelos quais os alunos gostam de aulas que tratam de temas do Meio
Ambiente.
Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
Vemos, entdo, que a maioria dos alunos das duas escolas gosta das aulas que tratam
dos temas ambientais, pois sabe que séo educativas, colaboram com o Meio Ambiente e sdo
importantes para nossa qualidade de vida. O alto percentual de alunos que afirmaram gostar
das discussdes sobre questbes ambientais, ocorridas em sala de aula, constitui-se em um
estimulo para a utilizacdo da questdo ambiental como temaética didatica, ao mesmo tempo em
que indica uma predisposicdo desses alunos a participarem desta questdo também fora da
escola. O fato de gostarem das aulas que tratam das questdes ambientais € um ponto favoravel
para que esses alunos tomem consciéncia de sua responsabilidade em manter um ambiente
que possa prolongar a vida e o bem estar de todos os membros da sociedade. Dessa forma, 0s
educandos estariam desenvolvendo a sua cidadania ambiental. Sabemos que cidadania é uma
questdo complexa, pois, além de deveres, implica direitos civis, politicos, ambientais, sociais,
dentre outros. Para Morelli (2003), em nosso pais, as questdes associadas aos recursos

naturais ainda geram muitos conflitos para serem regulados, dai, pode-se concluir que o mais
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urgente na sociedade brasileira € 0 conhecimento de seus direitos. Para esse autor, o
desconhecimento sobre o exercicio do direito ambiental, por parte da maioria da sociedade,
incentiva a degradacdo a partir da impunidade gerada nos conflitos sem solugéo. Com relacéo
ao direito ambiental, Leonardi (2001) justifica que o tema €é ainda novo, na relacdo dos
direitos conquistados pelos cidaddos ao longo da histéria da humanidade.

Para os alunos que responderam “ndo” a mesma questdo, a figura 7 mostra as

justificativas.
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Figura 7 — Motivos pelo qual os alunos NAO gostam das aulas que tratam das questdes
ambientais
Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Percebemos que, na escola particular, na qual a Educacdo Ambiental € mais
enfatizada, os alunos justificaram que o fato de ndo gostarem das aulas € por serem
repetitivas. Os alunos foram inquiridos a respeito das aulas que tratam de questdes ambientais,
no sentido de serem mais prazerosas do que aquelas que ndo enfatizam essa tematica. Na

tabela 12, podemos visualizar o resultado.
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Tabela 12 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “as aulas que
tratam das questes ambientais sdo mais prazerosas?” - 2003

Escola
— i Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Né&o 4 5,48 10 17,24 14 10,69
Sim 68 93,15 48 82,76 116 88,55
N&o responderam 1 1,37 0 0,00 1 0,76
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Através da aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), foi encontrado o
valor de 4,56, sendo que o valor critico do X = 3,84, para 1 grau de liberdade, de acordo com
a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975). Isto indica que existem
diferengas significativas entre as frequéncias de respostas obtidas com os alunos das duas
escolas, sendo que os alunos da escola publica consideram as aulas sobre os temas ambientais
mais prazerosas do que os alunos da escola particular. Acreditamos que essa opinido provém
do fato de que nessas aulas os professores devem abordar temas menos conteudistas por meio
de metodologias inovadoras ao passo que, na escola particular, os alunos que gostam dessas

aulas argumentaram, principalmente, que elas sdo mais praticas.

As justificativas para a pergunta da tabela 12 podem ser visualizadas na figura 8 e na

tabela 13.
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Percentual

S&o Aulas Préticas O Contetdo é Diferente Conscientiza as Pessoas
Respostas

OPdblica

W Particular

Sem Sentido

Figura 8 — Justificativas para as aulas que tratam de temas ambientais serem prazerosas.
Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Tabela13-  Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola publica
e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, como justificativas para as aulas que

tratam dos temas ambientais NAO serem prazerosas - 2003

Escola

i i Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Sdo desmotivadas 1 25,00 2 20,00 3 21,43
Faltam aulas praticas 1 25,00 1 10,00 2 14,28
Faltam recursos didaticos 0 0,00 0 0,00 0 0,00
N&o gostam do assunto 0 0,00 2 20,00 2 14,28
Sem sentido 2 50,00 4 40,00 6 42,87
Outras 0 0,00 1 10,00 1 7,14
Total 04 100 10 100 14 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Néo foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas

frequiéncias observadas.

2- Néo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias

de respostas.
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De acordo com os resultados demonstrados na tabela 13, observamos que as respostas
foram poucas e divergentes, ndo havendo nada a ser ressaltado sobre esse resultado.

Questionamos os alunos a respeito do conhecimento dos problemas ambientais de
Patos de Minas.As respostas estdo demonstradas na tabela 14.

Tabela 14 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “vocé tem
conhecimento dos problemas ambientais de Patos de Minas?” - 2003

Escola
—— . Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 13 17,81 12 20,69 25 19,08
Sim 60 82,19 46 79,31 106 80,92
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), com o intuito de verificar a
existéncia ou ndo de diferencas significativas entre as respostas dos alunos das duas escolas.
O valor do X encontrado foi = 0,17 indicando que ndo houve diferengas significativas entre
as frequiéncias de respostas, pois que o valor critico do X? = 3,84, para 1 grau de liberdade, de
acordo com a tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975).

Isso indica que ndo podemos afirmar que os alunos das duas escolas difiram gquanto as
opinides, ou seja, em geral a maioria dos alunos de ambas escolas tém conhecimento desses
problemas. Os alunos que responderam sim identificaram os problemas, que estdo
apresentados na tabela 4. De acordo com os resultados desta tabela, podemos verificar que os
problemas mais apontados pelos alunos das duas escolas sdo a questdo da poluicdo do Rio
Paranaiba e a devastacdo da vegetacdo. Na escola particular, o problema do lixdo e outras
poluicdes tiveram uma porcentagem de respostas significativas. Podemos entender que a

maioria desses alunos concebe 0s problemas ambientais existentes em Patos de Minas sob a
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Otica do preservacionismo, em consonancia com os primeiros movimentos ambientalistas no
Brasil, dada a realidade politica de nosso pais.

Sabemos que a qualidade da dgua no mundo €, hoje, um fator crucial. H& algum
tempo, essa questdo vem sendo debatida em quase todos os segmentos de opinido. Conforme

dados apurados por Quadrado & Vergara (2003, p. 44),

nos paises em desenvolvimento, até 90% do esgoto é lancado nas aguas sem
tratamento. Todos os anos, de 300 a 500 milhGes de toneladas de metais pesados,
solventes, produtos toxicos e outros tipos de dejetos sdo jogados na agua pelas
indstrias. Cerca de dois bilhdes de toneladas de lixo sdo despejados em rios, lagos e
riachos todos os dias.

N&o sé a baixa qualidade da dgua vem preocupando a sociedade, mas também a sua
escassez, tendo em vista o consumo desenfreado, causado pelo aumento populacional, pela
expansdo da agricultura irrigada, pelo desperdicio na distribuicdo da d&gua. Uma grande parte
da populacdo mundial vive/convive com a seca; por isso podemos dizer que vivemos em um
mundo sedento. Conforme nos alerta Waldeman (2003), atualmente, ha 3,5 bilhGes de seres
humanos carentes de dgua e, em 2050, poderdo ser 4,2 bilhdes de pessoas as quais nao sera
possivel garantir cinguienta litros per capita/dia.

Pelas respostas dos alunos, percebemos o quanto essa questdo esta preocupando as
pessoas, pois tanto a poluicdo do rio como a devastacdo da vegetacdo foram os problemas que
prevaleceram nos dados apurados. Muitas escolas de Patos de Minas tém desenvolvido
trabalhos sobre as condi¢cdes em que se encontra 0 “nosso rio”, além de inimeras dendncias
feitas a partir da ONG denominada ‘SOS Rio Paranaiba’. A divulgacdo da CF/ 2004 também
teve uma influéncia muito significativa no sentido de denunciar a situacdo de nossas aguas.

Podemos verificar esses dados, também, nos desenhos feitos pelos alunos da 12 série da escola
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publica (anexo 4), em que 30% dos desenhos elaborados indicam a falta de &gua para
representar o Meio Ambiente.

Perguntamos aos alunos sobre a importancia que dao, para sua formacao, ao fato de
problemas ambientais serem abordados em salas de aula.

Os resultados estdo demonstrados na tabela 15.

Tabela 15 - Distribuicdo de frequiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “vocé
considera importante, para a sua formacéo, tratar de problemas ambientais em sala de

aula?” - 2003
| Escola _ Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 3 4,10 0 0,00 3 0,02
Sim 70 95,90 58 100 128 99,98
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), com o intuito de verificar a
existéncia ou ndo de diferencas significativas entre as freqliéncias de respostas dos alunos das
duas escolas. O valor do X? encontrado foi = 2,44, indicando que ndo houve diferencas
significativas entre as respostas dos alunos das duas escolas , pois que o valor critico do X? =
3,84, para 1 grau de liberdade, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado
(SIEGEL, 1975).

Podemos verificar, de acordo com os resultados demonstrados na tabela 15, que o
aluno tem consciéncia de que é fundamental, para sua formacdo, como cidaddo critico,
conhecer a situacdo das nossas questdes ambientais, bem como desenvolver trabalhos, em sala
de aula, que se referem aos problemas do Meio Ambiente, uma vez que todos os alunos da
escola particular responderam afirmativamente e a maioria dos alunos da escola publica,

(95,90%) também considera importante conhecer e discutir essas questdes durante as aulas.



A Educacdo Ambiental em Patos de Minas: as representacdes sociais de Meio
Ambiente, a identificacdo e a compreensdo das questdes socioambientais, sob a 6tica dos alunos de duas escolas do ensino fundamental

Consideramos esse fato importante, pois a crianca deve aprender a partir da vivéncia de sua
realidade imediata, ou seja, do seu “mundo-de-vida”.

Assim, essas questbes discutidas em sala de aula ajudam a crianca a perceber os
problemas que existem ao seu redor e, assim, desenvolver a compreenséo e a sensibilidade
para se preocupar com 0s problemas maiores e mais gerais que possam afetar toda a
comunidade e até a humanidade. Ndo podemos esquecer que, para efetivar esse trabalho, é
necessario sensibilizar e formar o professor para que esteja sempre atento a essas questdes,
observando o que passa a sua volta.

Nesta mesma questdo, os alunos foram solicitados a explicar o porqué de suas

respostas, justificativas estas que estdo mostradas na tabela 16.

Tabela 16 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, com relacdo as
justificativas apresentadas a questdo “vocé considera importante, para a sua formacéo,
tratar de problemas ambientais em sala de aula?” - 2003

Escola
Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Conscientiza as pessoas 27 36,99 37 63,80 64 48,86
E assunto do cotidiano 3 4,11 1 1,72 4 3,05
Ensinar é prazeroso 34 46,57 8 13,79 42 32,06
N&o responderam 9 12,33 12 20,69 21 16,03
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequéncias observadas.

2- Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 16, verificamos que o motivo
pelo qual os alunos da escola publica consideram importante tratar das questdes ambientais,

no seu processo educativo, é devido ao fato de ser prazeroso. (46,57% das respostas).
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Na escola particular, 63,80% dos alunos relacionaram essa importancia ao fato de que
trabalhar as questdes ambientais no processo educativo conscientiza as pessoas. Isto permite-
nos afirmar que abordar a tematica ambiental em sala de aula pode favorecer a tomada de
consciéncia por parte desses alunos, para atuarem de forma apropriada em sua relagdo com os
outros e com a natureza, desenvolvendo a responsabilidade em contribuirem para uma relagédo
equilibrada dos individuos com o ambiente em que vivem. Mais uma vez, precisamos lembrar
0s ensinamentos de Freire (1983), quando afirma que desenvolver uma consciéncia critica
favorece ao ser humano transformar a sua realidade e, no tocante aos problemas ambientais,
iSSO se torna cada vez mais necessario e urgente.

Inquirimos os alunos a respeito de sua participacdo em trabalhos de Educacgéo
Ambiental, organizados pela sua escola. Os resultados estdo demonstrados na tabela 17.

Tabela 17 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “vocé ja
participou de alguma(s) atividade(s), e/ou trabalho(s), de Educacdo Ambiental,
organizado(s) pela sua escola?” - 2003

Escola
— i Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Nao 29 39,73 15 25,86 44 33,59
Sim 44 60,27 43 74,14 87 66,41
Total 73 100 58 100 131 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 17, observamos que 39,73% dos
alunos da escola publica nunca participaram de alguma atividade ambiental na escola, contra
25,86% dos alunos da escola particular. No entanto, com base no Teste do Qui-Quadrado
(SIEGEL, 1975) o valor do X? encontrado foi = 2,78 ndo podemos afirmar que essas
diferencas sejam significativas, uma vez que o valor do X? critico = 3,84, para 1 grau de

liberdade, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975).
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Para os alunos que disseram ja ter participado de trabalhos de Educacdo Ambiental, a
tabela 18 mostra essas atividades.

Tabela 18 - Distribuicdo de frequiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, que ja participaram de
atividades de Educacdo Ambiental, relativas as atividades desenvolvidas - 2003

Escola
Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Atividades culturais 38 80,85 19 36,55 57 57,58
Trabalhos de campo 4 8,51 22 42,30 26 26,26
Campanhas e projetos 1 2,13 10 19,23 11 11,11
N&o responderam 4 8,51 1 1,92 5 5,05
Total 47 100 52 100 99 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Né&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2- Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Embora nenhum dos testes estatisticos apropriados pudesse ser aplicado, observamos,
de acordo com os resultados demonstrados na tabela 18, que a participacdo dos alunos nas
atividades culturais (80,85%) (de acordo com a opinido dos alunos que ja participaram de
atividades relativas a Educacdo Ambiental), sdo mais freqlentes na escola publica, enquanto
que os trabalhos de campo (42,30%) sdo mais freqiientes na escola particular (de acordo com
a opinido dos alunos que ja participaram de atividades relativas a Educacdo Ambiental).
Notamos, ainda, que apenas um aluno da escola publica participou de campanhas e projetos,
enguanto que, na escola particular, 10 alunos, ou seja, (19,23%) ja participaram de eventos
desse tipo. Conforme verificamos na pesquisa com os professores da escola publica, uma das
dificuldades, enfrentadas por alguns professores, foi a dificuldade em desenvolver trabalhos
de Educacdo Ambiental. Essa constatacdo foi comprovada nos resultados obtidos com os

alunos. Complementamos esses dados pela nossa experiéncia pedagdgica, tanto na escola
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particular, quanto na escola publica, e confirmamos que esse desafio é verificado no cotidiano
das escolas publicas, pela caréncia financeira da maioria dos alunos e, também, pela falta de
verbas e/ou meios de transporte a disposicdo dos professores para desenvolverem trabalhos de
campo, uma vez que os estudos “in loco” sdo mais significativos para os alunos, pelo seu
contato direto com a realidade estudada.

Ainda para os alunos que ja participaram de alguma atividade de Educacdo
Ambiental, foi questionado o motivo pelo qual essa experiéncia foi importante. Os resultados
estdo demonstrados na tabela 19.

Tabela 19 - Distribuicdo de frequiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a respeito dos “motivos
pelos quais essas atividades de Educacdo Ambiental foram importantes” - 2003

Escola
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Revelou problemas que ndo conheciam 31 65,97 25 48,08 56 56,57

Total

Aprendeu mais 3 6,38 3 577 6 6,06
Despertou para a responsabilidade 11 23,40 13 25,00 24 24,24
N&o responderam 2 4,25 11 21,15 13 13,13
Total 47 100 52 100 99 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Né&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Embora nenhum dos testes estatisticos apropriados pudesse ser aplicado,
observamos, de acordo com os resultados demonstrados na tabela 19, que, para a maioria dos
alunos entrevistados, ou seja, 65,97% de alunos da escola publica e 48,08% da escola
particular, dentre os que participaram dessas atividades, disseram que essas atividades lhes

revelaram problemas até entdo desconhecidos por eles. Com um percentual significativo —
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23,41% dos alunos da escola publica e 25%dos alunos da escola particular — também foi
citado o fato de despertar-lhes a responsabilidade ambiental.

Os alunos foram questionados, também, sobre a maneira pela qual gostariam que a
questdo ambiental fosse trabalhada pelos professores.

Os resultados estdo demonstrados na tabela 20.

Tabela 20 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “como vocé
gostaria que fosse trabalhada a questdo ambiental pelos seus professores?” - 2003

Escola
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Por meio do trabalho de campo 23 29,49 22 31,89 45 30,61

Total

Com metodologias inovadoras 26 33,33 20 28,98 46 31,30
Com atividades culturais 3 3,85 1 1,45 4 2,72
Aprofundando mais no assunto 12 15,38 7 10,14 19 12,92
N&o responderam 14 17,95 19 27,54 33 22,45
Total 78 100 69 100 147 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de alunos que participaram da pesquisa, porque muitos
deles assinalaram mais de uma alternativa.

2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequéncias observadas.

3 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Podemos observar, pela tabela 20, que a resposta mais freqiiente dos alunos da escola
publica foi “aula diferente” (33,33%). Percebemos que, quando o aluno diz aula diferente, ele
estd se referindo a metodologias inovadoras, ou seja, trabalhos de campo, pesquisa em
internet, dentre outras possibilidades demonstrada muitas vezes, pelos MCS, quando
divulgam trabalhos realizados pelas escolas, principalmente aquelas que mostram resultados

positivos para resolugdo e/ou denuncia de problemas locais.
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Na escola particular, a sugestdo mais frequente dos alunos foi trabalhos de campo
(31,89%). Notamos que a experiéncia de trabalhos de campo com alunos da escola particular
foi importante para a resposta dessa questdo, uma vez que essa metodologia de trabalho nédo é
desenvolvida pelos alunos da escola publica, que preferem metodologias inovadoras a
pesquisa em campo, pelo fato de ndo terem essa vivéncia, conforme dados comentados. No
entanto, na escola particular foi também elevada a porcentagem (28,98%) de respostas “aulas
diferentes.”

Sentimos necessidade de verificar como os alunos pensam que podem contribuir para
tornar as aulas que tratam de temas ambientais mais prazerosas, com 0 intuito de estar
contribuindo para a préatica dos professores.

Podemos verificar, na tabela 21, as respostas obtidas.

Tabela 21 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos alunos da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “como vocé
pode contribuir para tornar as aulas, que tratam de temas ambientais, mais prazerosas?”

- 2003
_ Escola _ Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Participando mais 58 77,34 47 78,33 105 77,78
Preservando o meio ambiente 7 9,33 3 5,00 10 7,41
Incentivando o trabalho e as pessoas 1 1,33 6 10,00 7 5,18
Né&o responderam 9 12,00 4 6,67 13 9,63
Total 75 100 60 100 147 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA
O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de alunos que participaram da pesquisa, porque muitos
assinalaram mais de uma alternativa.

Foi aplicado o teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975) e o valor do X? encontrado foi
= 6,66. Isto indica que ndo podemos afirmar que as diferencas entre as frequéncias de

respostas dos alunos das duas escolas sejam significativas, uma vez que o valor do X critico
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= 7,82, para 3 graus de liberdade, de acordo com a Tabela dos Valores Criticos do Qui-
Quadrado (SIEGEL, 1975).

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 21, a resposta mais frequente foi
“participando mais”, tanto para os alunos da escola publica (77,34%) , quanto para 0s da
escola particular (78,33%) Acreditamos que esse dado se justifique pela faixa etaria dos
alunos do ensino fundamental que, as vezes, ainda ndo tomaram consciéncia de seu papel para
um melhor rendimento da aprendizagem e discussfes construtivas sobre os temas abordados
em sala de aula. A escola, para esses alunos, muitas vezes, se constitui apenas em um “lugar”
de socializacdo e ndo de produgdo de conhecimento. Sabemos que a participacdo ativa dos
alunos é essencial na formacdo de atitudes que visem a autonomia e a iniciativa.
Concordamos com Chapani & Daibem (2003), quando afirmam que a participacdo de alunos
em procedimentos pedagdgicos colabora ndo apenas para o desenvolvimento de atitudes
requeridas, mas também para que os alunos possam agir de forma participativa em outras
instancias da vida social.

Assim, terminamos essa nossa reflexdo com a convicgdo de que a Educagéo
Ambiental ndo pode ser trabalhada de forma a transmitir apenas conhecimentos cientificos
sobre 0 ambiente, e as relages de causa e efeitos entre eles. Verificamos que, muitas vezes, o
objetivo da Educacdo Ambiental trabalhada com os alunos do ensino fundamental, ndo esta
sendo dirigido para a verdadeira raiz dos problemas socioambientais, como questionar o
modelo civilizatorio atual com seus padrdes consumistas e desenvolvimentistas impostos pela
ideologia neoliberal do mercado global. Diante disso, procuraremos verificar, no quarto
capitulo, se a pratica de Educacdo Ambiental dos professores do ensino fundamental esta
sendo dirigida fundamentalmente para problematizar a légica de um sistema de organizacao

excludente, antidemocrético, invidvel e depredador.
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4 - OS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL.: suas
representacdes de meio ambiente e Educacdo Ambiental

“El caminho es de incertezas. Pero la situacion
requiere revisar nuestras tradiciones, nuestros
compromisos, nuestros supuestos, nuestras
acciones: em fin, noestras practicas”.

(Maria Cristina Davini)

As questdes apresentadas aos professores tiveram como objetivo, verificar quais sao as
suas representacOes sociais sobre Meio Ambiente e Educagdo Ambiental, bem como avaliar a
sua préatica pedagogica, seu conhecimento e aplicacdo dos PCNs. Tivemos interesse, também,
em conhecer suas identificacbes e compreensdes sobre a problemética ambiental, que vem
interferindo em nosso Planeta e se essas questfes sdo discutidas em salas de aula, com o
intuito de formar o aluno para o exercicio de uma cidadania ambiental planetaria.

A tabela 22 apresenta a caracterizacdo dos 39 professores que responderam ao
guestionario.

Tabela 22 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de professores da escola publica e particular,
do ensino fundamental em Patos de Minas, de acordo com o0 “sexo” - 2003

Escola
- _ Total
Sexo Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Masculino 0 0,00 5 19,23 5 12,82
Feminino 13 100 21 80,77 34 87,18
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
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Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975), as freqiiéncias obtidas nas duas
escolas. O valor da probabilidade encontrada foi = 0,110, indicando que ndo houve diferencas
significantes entre 0 nimero de professores do sexo masculino e do feminino, quando
comparadas as freqliéncias observadas nas escolas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 22, somente 5 professores séo
do sexo masculino (12,82%), sendo todos professores da escola particular. Esses docentes
ministram aulas de Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira e Histdria, apenas no segmento de 52
a 82 série e somente na escola particular. 1sso nos mostra que ainda continua predominando a
mulher no processo educacional (87,18%), principalmente nas primeiras séries do Ensino
Fundamental. Muitas profissdes sdo pensadas como ideal para as mulheres, dentre elas o
magistério. O fato de o magistério ser exercido majoritariamente por mulheres é um aspecto
dos mais marcantes da identidade da profisséo de professor. Para Faria Filho (2003), desde o
final do século XIX, os homens que a exerciam eram caricaturados como ultrapassados ou
como efeminados.

Para as duas escolas pesquisadas, a maioria dos professores nela leciona ha menos de
trés anos. A distribuicdo do tempo em que os professores lecionam nas escolas em questéo
pode ser visualizado por meio da figura 9. E interessante observar que os professores que
atuam ha mais de dez anos na mesma escola sdo predominantemente da escola publica, o que
decorre da nomeacdo dos professores concursados no inicio da década de 1990 na rede

publica estadual.



108

OS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL: suas representagdes de meio ambiente e Educacdo Ambiental

100%—

90%—

80%—

70%—

60%—

50% 46% O Puablica

42% M Particular

Porcentagem

40%—

30%—
23% 23% 23%

20%-
i 12% 12%
10% 8% 8%
4%

0% 0%

0% —
00 a 03 03 a05 05a10 10a15 15a20 acima de 20 anos
Anos

Figura 9 — Tempo de magistério dos professores nas escolas pesquisadas
Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Verificamos uma rotatividade de professores, tanto na escola publica, quanto na
privada. Acreditamos que a justificativa para esse fato decorra das politicas publicas do
Estado de Minas Gerais, para a designacdo de professores. Faria Filho (2004, p. 22) justifica
que um dos fatores que “dificulta a acdo da escola publica [...] é a alta rotatividade do pessoal.
O professor € da rede e ndo de uma unidade escolar. Quando se consegue montar um corpo
docente eficiente e chega-se ao fim do ano, metade dos professores sdo removidos e tem-se
gue comecar tudo de novo”. Para esse autor, 0 ensino na rede particular € mais eficaz, uma
vez que ndo existe a mesma rotatividade, porque sem um corpo docente estavel ndo ha
definicdo do projeto pedagdgico. No entanto, ndo foi essa a nossa constatacdo na escola
particular, onde também comprovamos uma grande rotatividade de professores. Acreditamos
que esse fato deve-se as mudancas na administracdo dessa escola nos Gltimos anos, aliada ao
fato de que os diretores que assumiram a dire¢do da escolar particular recentemente nédo sdo
da cidade de Patos de Minas, o que contribui para uma falta de conhecimento do corpo

docente da escola. Esclarecemos que, nas escolas particulares, os professores ndo sdo
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efetivados nos cargos; assinam um contrato de trabalho, que pode ser rescindido a qualquer
momento, segundo os interesses da direcdo. O fato de os professores ndo atuarem por muito
tempo em uma mesma escola contribui para que o professor ndo tenha tempo de participar ou,
nem mesmo, ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola em que trabalha, o que faz
com que ndo se construam vinculos com a instituicdo. Essa € uma faceta extremamente
negativa da atual estrutura do ensino, o0 que traz um grande prejuizo para a consolidagdo de
um processo de ensino-aprendizagem com alta qualidade de ensino, principalmente aqueles
voltados para o conhecimento e a valorizagdo dos fatores locais. Freire (1983, p. 30) afirma
que “quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio
dessa realidade e procurar solucGes. Assim, pode transforméa-la e com seu trabalho pode criar
um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias”. Portanto, conhecer a realidade local é fator
significativo na prética da Educacdo Ambiental, tendo em vista a necessidade de se formar
pessoas para uma visao planetaria sem perder de vista as questdes locais, considerando o seu
contexto cultural, politico, econdmico e social. E por isso que se faz necessario o
reconhecimento do problema local como um tema-gerador para uma pratica de Educacéo
Ambiental, para que sua abordagem permita extrapolar a analise dos fatores diretamente
envolvidos. Isto contribui para um nivel mais complexo de compreensdo, que evidencie outras
inter-relagGes, de modo a favorecer a transformagao da realidade.
Na tabela 23, podemos observar a formacgdo académica desses professores.

Tabela 23 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de professores da escola publica e particular,
do ensino fundamental de Patos de Minas, de acordo com sua “formagéo (graduagéo)” -

2003
) ) _ Escola ' Total
Formacao/Graduacéo Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Concluida 12 92,31 21 80,77 33 84,62
Cursando 1 7,69 5 19,23 6 15,38
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
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Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975) as frequéncias obtidas e a probabilidade
encontrada foi = 0,260. Isto indica que as diferencas entre as freqiiéncias dos professores das
duas escolas, com relacdo as varidveis analisadas, ndo sao significativas. Verificamos que a
maioria dos professores de ambas as escolas ja concluiu a graduacdo. No entanto, notamos
que € na escola particular onde ocorre uma maior porcentagem de professores ainda cursando
a graduagdo, embora ndo haja, estatisticamente, diferencas significativa, em relacdo aos
professores da escola publica. Acreditamos que esse resultado se da pelo fato de que os
professores em geral, e principalmente, dessa escola particular buscaram uma formacéo de
nivel superior, somente apds a implantagdo da LDB 9394/96 que, segundo o seu artigo 62,
determina que [...] “a formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagéo™[...].

Considerando que a formacdo académica do professor influencia sua prética
pedagdgica, verificamos que, dada a diversidade de contetdos que configuram a grade
curricular no ensino fundamental, principalmente de 5% a 8%érie, ocorre também uma
diversificada formacdo de professores. Para a andlise da pratica pedagdgica da Educacdo
Ambiental nesse segmento de ensino, iSso nos interessa, pois durante muitos anos as questoes
ambientais eram tratadas apenas em algumas disciplinas, como Ciéncias da Natureza e
Geografia, 0 que caracterizava uma visdo reducionista dos problemas ambientais,
inviabilizando a Educagdo Ambiental formal, conforme suas diretrizes.

Diante dos requisitos necessarios para a exceléncia do exercicio profissional do
professor, no sentido de contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem, em especial com
relacdo a formacdo de professores, procuramos saber se os professores que atuam no ensino
fundamental tém cursos de pds-graduacao.

Os resultados estdo demonstrados na tabela 24.
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Tabela 24 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de professores da escola publica e particular,
do ensino fundamental de Patos de Minas, de acordo com sua “formacdo (pds-
graduacéo)” - 2003

Escola
X oA x Total

Formacéo/Pds-Graduacao Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Lato sensu 9 69,24 15 57,69 24 61,54
Lato sensu — cursando 0 0,00 1 3,85 1 2,56
Mestrado — cursando 1 7,69 0 0,00 1 2,56
N&o possuem 2 15,38 10 38,46 12 30,71
N&o responderam 1 7,69 0 0,00 1 2,56
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nd&o foi possivel a aplicagdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 — Néo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 24, observamos que a
porcentagem de professores que ndo possuem cursos de pos-graduagdo € superior na escola
particular. Tendo-se em vista as exigéncias de formacao para contratacao de professores, onde
a formacao e a titulacdo séo fatores que contribuem para o marketing das escolas particulares,
conforme propagandas divulgadas em periodos de matriculas, estranhamos o fato de 38,46%
dos professores entrevistados, na escola particular, ndo terem, nem ao menos, iniciado cursos
de pds-graduacdo. Apenas um professor da escola publica esta cursando o mestrado, apesar de
sabermos que ndo ha exigéncia dessa formacéo para a atuacdo no ensino fundamental. Além
disso, normalmente, quando o professor chega a concluir o mestrado, ele acaba por abandonar
o0 ensino fundamental, passando a atuar no ensino medio e/ou superior.

Sabemos que as questdes ambientais passaram a chamar a atencdo da sociedade nas
ultimas décadas, fato que contribuiu para que, no processo educacional formal, as questfes

ambientais também fossem deixadas de lado em funcdo de uma educacdo conteudista ou,
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talvez, pela dificuldade em se compreender as reais causas dos problemas ambientais, que tém
interferido diretamente na qualidade de vida na Terra. Loureiro (2000b, p. 24) complementa

essa nossa idéia quando justifica que,

as causas da degradacdo ambiental e da crise na relacdo sociedade-natureza nédo
emergem apenas de fatores conjunturais ou do instinto perverso da humanidade, e as
consequéncias de tal degradacdo ndo sdo consequéncias apenas de uso indevido dos
recursos naturais; mas sim de um conjunto de varidveis interconexas, derivadas das
categorias: capitalismo/modernidade/industrialismo/urbanizacdo/tecnocracia.

Por isso, afirmamos na introducdo desse trabalho, que o processo educativo deve rever
0s aspectos culturais, principalmente na cultura ocidental, embasada na ideologia capitalista
do lucro em detrimento da qualidade de vida. Freire (2001, p. 98) afirma que “a reproducéo da
ideologia dominante implica, fundamentalmente, a ocultacdo de verdades, a distorcdo da
razdo de ser de fatos que, explicados, revelados ou desvelados trabalhariam contra os
interesses dominantes”. Dessa forma, podemos compreender que a desocultacdo dos fatos,
portanto, ndo é tarefa para os educadores a servico do sistema. O autor acima ainda
complementa que trabalhar a favor da desocultacdo é um “nadar contra a correnteza”, é
dificil, mas possivel e necessario.

Na tabela 25, estdo apresentadas as areas em que os professores das duas escolas

cursaram, ou estdo cursando, p6s-graduagao.



113

OS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL: suas representagdes de meio ambiente e Educacdo Ambiental

Tabela 25 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de professores da escola publica e particular,
do ensino fundamental de Patos de Minas, de acordo com as areas que cursaram, ou que
estdo cursando, em nivel de pos-graduacao - 2003

Escola

. i . Total
Areas/Pos-Graduacao Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Ciéncias Humanas 8 50,00 10 62,50 18 56,25
Ciéncias da Natureza 4 25,00 4 25,00 8 25,00
Linguistica 3 18,75 1 6,25 4 12,50
N&o responderam 1 6,25 1 6,25 2 6,25
Total 16 100 16 100 32 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O nimero de areas ultrapassa 0 numero de professores da escola publica, que ja cursaram, ou que
estdo cursando pos-graduacdo, porque muitos deles fizeram, ou estdo fazendo, cursos em mais de uma
area.

2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

3 — Néo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 25, observamos que a area das
Ciéncias Humanas foi a mais procurada pelos professores, sendo 50% dos professores da
escola publica e 62,5% da escola particular.

A érea de Ciéncias da Natureza foi escolhida por 25% dos professores, tanto da escola
publica, quanto da particular. No entanto, dos 39 professores pesquisados, 24 (61,44%)
fizeram o curso de Pds-graduacdo Lato Sensu, sendo que, apenas um procurou a area
ambiental. Nos ultimos anos, tém sido oferecidos muitos cursos de formacdo na area
ambiental, principalmente apds a Lei 9795 de 27 de abril de 1999, que instituiu a politica de
Educacdo Ambiental e definiu os principios, as diretrizes e 0s instrumentos necessarios a
implementacdo de um projeto educacional de carater ambiental para o pais. Essa lei prevé a
introdugdo da Educagdo Ambiental no ensino formal, devendo ser o tema inserido em todos

0s niveis de ensino, ndo como uma disciplina, mas incluido no contetdo programatico das
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diferentes disciplinas, como tema transversal. Esses cursos s@o realizados por diversas IES
destinadas a formacdo de professores, por empresas, e/ou redes de Educacdo Ambiental e tém
como propdsito favorecer a formacdo continuada de professores, e/ou pessoas preocupadas
com as questfes ambientais, ou seja, formar educadores ambientais.

Perguntamos aos professores se trabalham em outra escola, além daquela em que a
pesquisa foi realizada. Os resultados podem ser observados, na tabela 26.

Tabela 26 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “além
dessa escola, trabalha em outra?” - 2003

Escola
—— - Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 6 46,15 15 57,69 21 53,85
Sim 7 53,85 11 42,31 18 46,15
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975), as frequéncias observadas e o valor
da probabilidade foi = 0,051, indicando que ndo houve diferencas significantes entre as
freqliéncias de respostas emitidas pelos professores das duas escolas.

Podemos verificar que a maioria dos professores, de ambas as redes, ndo tem uma
dedicacdo exclusiva com a escola em que lecionam. Isso parece decorrer da desvalorizacédo
salarial da categoria de professor, que precisa trabalhar em mais de um estabelecimento,
acumulando uma carga horaria elevada, para ter acesso a um vencimento melhor. Para Maia
(2000), os professores enfrentam, a cada dia mais, um processo de empobrecimento, uma vez
gue os aumentos de salarios ndo correspondem ao elevado custo de vida, além de que, no
Estado de Minas Gerais, os professores da rede publica estdo ha mais de 10 anos sem
reajustes salariais. Tentando resolver esse problema, vemos que muitos professores

aumentam, cada vez mais, sua jornada de trabalho, ou exercem outras atividades fora da
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escola. Dessa forma, 0 compromisso com a pratica pedagogica fica comprometido, isto &, as
atitudes para modificagdo das condicOes existentes na escola geralmente ndo ocorrem,
favorecendo um certo conformismo que conduz a um ensino sem grandes pretensfes. A
intensa jornada pedagdgica constitui um obstdculo ao aprimoramento das técnicas

pedagodgicas e mesmo da atualizacdo de contetdos.

4.1 - Uma andlise da pratica pedagogica

Questionamos os professores quanto a préatica pedagdgica. A primeira questdo refere-
se aos recursos didaticos mais utilizados, cujas respostas estdo mostradas na tabela 27

Tabela 27 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “quais
sdo os recursos didaticos mais utilizados por vocé em sua prética cotidiana?” - 2003

Escola
L i i Total
Recursos Didaticos Publica Particular
Freq % Freq % Freq %

Tecnologicos 11 35,48 17 36,96 28 36,36
Habituais 11 35,48 18 39,13 29 37,67
Alternativos 9 29,04 10 21,74 19 24,67
Trabalho de campo 0 0,00 2 2,17 2 1,30
Total 31 100 47 100 78 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O nimero de respostas ultrapassa 0 nimero de professores que participaram da pesquisa, porque
muitos deles assinalaram mais de uma alternativa.

2 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
freqliéncias observadas.

3 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.
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Podemos observar que a pratica menos utilizada pelos professores de ambas as escolas
é o trabalho de campo, apesar de que alguns alunos afirmaram ja ter participado dessa
atividade pedagdgica. Diante das respostas dos alunos a questdo que aborda o prazer pelas
discussGes em sala de aula sobre temas ambientais, podemos confirmar que o fato de esses
alunos gostarem dessas aulas faz com que as praticas educativas dos professores estejam
sendo satisfatorias para a maioria dos alunos.

Identificar as representacfes sociais que os professores tém de Meio Ambiente é
importante na medida em que, dependendo do que se aceita como Meio Ambiente, as
representacfes sociais podem direcionar a pratica pedagogica cotidiana, em relagdo a
Educacdo Ambiental. Por isso, indagamos o que é Meio Ambiente para o professor. Os
resultados podem ser observados na tabela 28.

Tabela 28 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “o que é
Meio Ambiente, para vocé?” - 2003

Escola
. . : : Total

Representagdes Sociais Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Naturalista 1 7,69 5 19,23 6 15,38
Antropocéntrica 10 76,83 14 53,84 24 61,55
Globalizante 2 15,38 6 23,08 8 20,51
N&o responderam 0 0,00 1 3,85 1 2,58
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Né&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 — Néo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Podemos verificar que a maioria dos professores (61,55%) tem uma representacao
antropocéntrica de Meio Ambiente. Conforme abordado na andlise dos dados dos alunos, o

Meio Ambiente, nessa representacdo, € visto como um meio para 0s seres humanos obterem
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lucros. E uma heranca da visdo mecanicista da natureza, a partir da qual ocorreu um processo
de distanciamento do homem em relacdo a natureza, promovido pela teoria utilitarista em que
a natureza s6 tem valor se for considerada Util para o ser humano, que julga ter direito e posse
sobre ela, sobretudo por meio da ciéncia moderna e da tecnologia (FERNANDES, 2002).
Essa visdo utilitarista de natureza foi desenvolvida com a sistematizacdo do conhecimento
cientifico e do modo de producdo capitalista, disseminando, na sociedade, a concepcdo de
uma natureza provedora de recursos. I1sso confirma a heranga do pensamento cartesiano, que
situa 0 homem fora do mundo natural.

Quanto a representacdo naturalista, 15,38% dos professores se enquadram nessa
categoria, na qual Meio Ambiente se restringe aos aspectos naturais, sendo externo ao ser
humano e pode ser considerado como sindnimo de natureza. Alguns professores ainda
conservam as representagcdes sociais de Meio Ambiente herdada do senso comum.

Ruscheinsky (2000, p. 4) afirma que

0 Senso comum, enquanto representagdo social e mesmo como pensamento
fragmentado e contraditério, deve ser considerado na investigacdo socioldgica e
recuperado criticamente, uma vez que ele corresponde ao nivel de compreenséo do
mundo e as condicOes culturais reais de vida.

Para Mendonca (2002), apesar da evolucdo do conceito de Meio Ambiente
(environment) envolver as atividades humanas nas Ultimas décadas, ele ainda continua
fortemente ligado a uma representacdo naturalista, uma vez que o ser humano se sente mais
como um fator de modificacdo e ndo como um elemento do ambiente. Por isso, torna-se
imprescindivel inserir na abordagem ambiental a perspectiva humana, portanto, social,

econbmica, politica e cultural, o que constitui um desafio para os professores e
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conseqiientemente para os alunos. Para enfrentar esse desafio, é necessario que os professores
tenham a médo, instrumentos que permitam tal realizacéo.

Diante disso, o MEC instituiu os PCNs, que tém como idéia primordial, a
transdisciplinaridade, ou seja, que o tema Meio Ambiente seja introduzido em todas as
disciplinas, constituindo-se em uma (re)orientacdo para uma (re)leitura da pratica pedagdgica
do professor e do processo de formagdo humana. Os PCNs se apresentam como uma das
diretrizes do processo educacional em nosso pais, conforme discutidos no subitem 2.3.2 (p.
51).

Questionamos se os professores tém conhecimento do seu teor de informagdes, e/ou
orientagoes.

Os resultados estdo demonstrados na tabela 29.

Tabela 29 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “vocé
conhece 0s PCNs?” - 2003

Escola
— i Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 0 0,00 3 11,54 21 53,84
Sim 13 100 23 88,46 18 46,16
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975), as freqliéncias observadas e o valor
da probabilidade foi = 0,284, indicando que ndo houve diferencas significantes entre as
freqiiéncias de respostas emitidas pelos professores das duas escolas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 29, notamos que todos os
professores entrevistados da escola publica conhecem os PCNs, enquanto que 11,54% dos

professores da escola particular ndo os conhecem. No entanto, apos a aplicacdo do teste de
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Fisher (SIEGEL, 1975), encontramos p = 0,280, indicando que ndo houve diferencas
significantes entre as freqiiéncias de respostas emitidas pelos professores das duas escolas.
Dado que o tema Meio Ambiente ndo era abordado pelas diferentes disciplinas que
compdem a grade curricular do ensino fundamental, nos preocupamos em questionar 0s
professores se consideram importante incluir o tema Meio Ambiente em sua disciplina, e/ou
pratica pedagogica.
Para 0 universo de professores pesquisados, verificamos que todos (100%)
responderam positivamente. Acreditamos que isso ocorra pelo fato de que um dos temas mais
abordados pela ciéncia contemporanea diga respeito a emergéncia da problematica ambiental

e as perspectivas de sua abordagem. Para Hissa (2003, p. 30-31),

a expansao dos processos produtivos, a ampliacdo do consumo e a sua diversificacéo,
o estilo de vida das sociedades - difundido na escala global - assim como diversos
fatores associados a disseminagdo da cultura moderna multiplicam os problemas
sociais e reproduzem as perspectivas de crise ambiental.

Analisar essa realidade implica compreender os processos por meio dos quais esta
sendo construida e reproduzida. Esse deve ser um dos objetivos do saber escolar,
institucionalizado, por meio de varias de suas disciplinas; dai “todos” os professores
confirmarem a importancia da escola trabalhar o tema Meio Ambiente.

Podemos associar essa analise as justificativas indicadas pelos professores para a
inclusdo do tema Meio Ambiente em sua pratica, e/ou disciplina que ministram, conforme

resultados apresentados na tabela 30.
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Tabela 30 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “por
qué vocé considera importante incluir o tema Meio Ambiente em sua disciplina, e/ou
pratica pedagdgica?” - 2003

Escola

o i i Total

Justificativas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Melhora a qualidade de vida 2 15,38 6 23,07 8 20,51
Insere 0 aluno no mundo 9 69,24 13 50,00 22 56,41
Responsabilidade de todos 1 7,69 3 11,54 4 10,28
Outras 0 0,00 3 11,54 3 7,69
Sem sentido 1 7,69 1 3,85 2 5,13
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

?C—)Tl\'loz:ao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.
2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Verificamos que o motivo mais citado pelos professores (56,41%), para incluir o tema
Meio Ambiente em sua pratica cotidiana, deve-se a necessidade de inserir o aluno no mundo
em que vive. Isso parece decorrer do fato de que a situagdo socioambiental de nossa realidade
demanda novas atitudes, tanto no que diz respeito as relacdes dos homens entre si, quanto as
relacbes entre 0os homens e o ambiente. Para uma efetiva pratica de Educacdo Ambiental,
salientamos que a escola ndo deve incorporar a Educacdo Ambiental como mais uma
disciplina; ao contrario, deve ser contemplada por todas, de forma transversal, conforme
orientado pelos PCNs e enfatizado em outros momentos desse trabalho.

Assim, solicitamos aos professores que nos respondessem se acham possivel um
trabalho interdisciplinar, no processo educativo de sua escola. Todos os professores
entrevistados, de ambas as redes, responderam que acreditam ser possivel um trabalho

interdisciplinar no processo educativo da escola. Solicitamos, entdo, que justificassem sua

opinido.
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Os resultados estdo demonstrados na tabela 31.

Tabela 31 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “por
qué vocé acredita ser possivel um trabalho interdisciplinar, no processo educativo de sua
escola?” - 2003

Escola
. i i Total

Justificativas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Os conteudos se integram 6 46,16 11 42,31 17 43,60
Exigéncia para a formagéo do aluno 1 7,69 4 15,38 5 12,82
A escola realiza esse trabalho 3 23,08 5 19,23 8 20,51
Unido permite melhor resultado 1 7,69 4 15,38 5 12,82
Sem sentido 2 15,38 1 3,85 3 7,69
Né&o responderam 0 0,00 1 3,85 1 2,58
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

l1\Ic-)Tl\)lA;§1o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
freqliéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicagdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 31, podemos observar que a
maioria (43,6%) desses professores aceitam que a interdisciplinaridade é possivel, pelo fato
de que os conteudos se interligam.

Vivemos em um mundo globalizado. Esse fato requer uma pratica educativa focada
na interdisciplinaridade que, segundo Fazenda (1979),, é uma atitude engajada, um
comprometimento pessoal de abertura ndo preconceituosa, em que o conhecimento pessoal
anula-se frente ao saber universal. Para essa autora, a interdisciplinaridade ndo se ensina,
apenas vive-se, exerce-se €, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo e da
interacdo. Essa nova forma de ensinar pressupde uma integracdo de conhecimentos, visando a

novos guestionamentos, novas buscas, enfim, a transformacdo da prépria realidade. Dai a

razdo pela qual a maioria dos professores entende que um dos motivos que justifica um
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trabalho interdisciplinar é que os contedos se interligam, pois essa pratica busca estabelecer
vinculos intencionais entre os distintos ramos do saber, voltados a compreensdo e explicacdo
da realidade, para superar a compartimentacdo cientifica provocada pela especializacdo das
ciéncias modernas (PHILIPPI JUNIOR, et.al, 2000). Acreditamos que a abordagem
interdisciplinar possa romper com a divisdo hermética das disciplinas, permitindo que os
diferentes conteudos que, usualmente, sdo trabalhados de forma tradicional, seguindo o livro
didatico, possam ser ensinados e aplicados de forma contextualizada, enfocando diferentes
aspectos. Dessa forma, a interdisciplinaridade surge como critica a uma educacdo em
“migalhas”.

Visando a compreender as representacdes sociais dos professores, em relacdo a
Educacdo Ambiental, perguntamos o que entendem por esse conceito. Na tabela 32, podemos
visualizar os resultados.

Tabela 32 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “o que
vocé entende por Educacdo Ambiental?” - 2003

Escola
N . . . Total

Representacdes Sociais Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Tradicional 10 76,93 7 26,92 17 43,59
Remediadora 1 7,69 11 42,32 12 30,77
Integradora 2 15,38 7 26,92 9 23,08
N&o responderam 0 0,00 1 3,84 1 2,56
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Né&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Na representacdo de Educagcdo Ambiental tradicional, predominante nos professores

da escola publica, sdo consideradas as definicdes de uma Educacdo Ambiental que se
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preocupa com a preservacdo do Meio Ambiente, no sentido de que o mesmo possa ser
apreciado e preservado, apesar dessa “protecdo” caracterizar uma visdo “utilitarista” em
relacdo a natureza. Acreditamos que essa abordagem deve-se as representagdes sociais
vinculadas nos livros didaticos, que enfatizam os aspectos cognitivos (SATO, 2001), ou, a
nosso ver, do senso comum. Para esses professores, a Educagcdo Ambiental deve sensibilizar o
educando para o cuidado com o meio, em uma atitude preservacionista, conforme estudos
feitos por Reigota (1995). De modo geral, esses professores desenvolvem atividades que,
embora possam apresentar variagcdes de conteudo e de metodologias, se restringem ao &mbito
de um tipo preservacionista.

Na representacdo de Educacdo Ambiental remediadora, predominante nos
professores da escola particular, incluimos as definicbes de Educacdo Ambiental que tém
como objetivo sensibilizar os alunos para o seu compromisso e responsabilidade em reduzir,
ou mesmo eliminar, os problemas socioambientais decorrentes da a¢do predadora do homem,
ao longo de seu processo de ocupagéo do espaco. Essa representacdo de Educacdo Ambiental
parece estar fortemente relacionada com a representacdo social de Meio Ambiente,
manifestada pela maioria dos professores e dos alunos da escola particular, tendo em vista a
forte tendéncia antropocéntrica, caracterizando Meio Ambiente, como [...] é tudo o que nos
rodeia, que faz parte do meio que nos vivemos. [...] € tudo que nos cerca: rios, verde, etc..
Para esses professores, acreditamos que a Educacdo Ambiental deva levar em conta o0s
aspectos de desenvolvimento sustentdvel e gestdo ambiental (FERNANDES, 2002).
Acreditamos que a construcdo social desta representacdo esteja fortemente influenciada pela
forma homogénea como o tema ambiental vem sendo discutido pelos MCS, sem que seja
considerado 0 modelo socioecondémico. Dessa forma, a Educacdo Ambiental deve-se
preocupar em desenvolver atividades de (re) aproveitamento de materiais. Essa representacao

tem relacdo com as id€ias propostas por Layragues (2001, p. 134), quando afirma que,
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a resolucdo de problemas ambientais locais carrega um valor altamente positivo,
pois foge da tendéncia desmobilizadora da percep¢do dos problemas globais,
distantes da realidade local, e parte do principio de que é indispensavel que o

cidaddo participe da organizacéo e gestdo do seu ambiente de vida cotidiano.

A nosso ver, essa Educacdo Ambiental se apresenta mais como um condicionamento
do que como uma tomada de conscientizacdo, ocultando as causas da geracdo dos problemas
ambientais. Como diz Brugger (1994), essas atitudes repetidas, sem se tomar consciéncia das
verdadeiras causas da problematica ambiental, ndo constituem Educacdo Ambiental, mas
“adestramento ambiental”, uma vez que ndo educam, ndo levam a reflex&o sobre o nosso papel
na construcdo do espaco. Freire (2003, p. 69) nos ensina que “a capacidade de aprender, ndo
apenas para nos adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas”. Essa Educacdo Ambiental é a que mais ocorre nos diferentes
niveis de ensino formal em nosso pais, pois é por meio dessa pratica educativa que se procura
adequar os individuos ao sistema social vigente, que tem como meta produzir/consumir. Porém,
essa representacdo de Educacdo Ambiental tem o seu valor, uma vez que necessitamos de
adequacdes na vida social. O que queremos criticar nessa representacdo € que, vista neste
prisma, a Educacdo Ambiental ndo leva a mudancas de comportamento e, sim, a uma
perpetuacdo da estrutura social imposta. Kemp & Wall (apud BRUGGER, 1994, p. 37) afirmam
que essa representacdo de Educacdo Ambiental reforca a dependéncia de que “aprendemos a
nos tornar subservientes de modo a nos encaixarmos confortavelmente em nosso nicho social”,
colocando-nos a servigo da reproducdo das condi¢des sociais. Precisamos assumir, conforme
indica Freire (2001), que a pratica educativa ndo pode ser neutra, descomprometida e apolitica.

E interessante observar que apenas 23,7% dos professores pesquisados apresentaram

uma representacdo de Educacdo Ambiental integradora. Nessa categoria, foram englobadas as
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definicbes de Educacdo Ambiental que, além dos aspectos preservacionistas / remediadores,
envolvem uma preocupacdo com os aspectos culturais / politicos / econdmicos e sociais. De
acordo com essa representacdo, a Educacdo Ambiental deve-se preocupar com o saber prévio
do aluno acerca de sua realidade, e de seus problemas, para fomentar atividades tedrico-préaticas
gue promovam a sensibilizacgdo dos alunos, visando a uma posterior mudanca de
comportamento da sociedade em relacdo ao Meio Ambiente. Essa Educacdo Ambiental deve ser
vista como capaz de prover novos valores, condutas sociais ambientalmente corretas, tendo
como principio norteador a ética nas relagdes sociais.

A influéncia que o professor exerce na formagéo de opinido de seus alunos foi observada
quando da analise das respostas dos discentes a esta questdo. Por isso, concordamos com Fontana
et al, (2003) quando defende que um conceito de Meio Ambiente orientado na perspectiva da
Educacdo Ambiental, deve ser entendido como um espaco percebido e determinado no tempo,
incorporando as relagfes socio-culturais e 0 meio natural, estando em constante transformacéo, ou
seja, 0 Meio Ambiente sempre concebido de maneira abrangente.

Perguntamos aos professores se consideram importante desenvolver atividades de
Educacdo Ambiental em sua disciplina, e/ou pratica pedagogica. Todos os professores das duas
redes responderam sim para essa questao. Na tabela 33, podemos visualizar as suas justificativas.
Tabela 33 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores das

duas escolas, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “por qué vocé
considera importante incluir, em suas aulas, atividades de Educacdo Ambiental?”” - 2003

Escola

Justificativas Pdblica Particular Total

Freq % Freq % Freq %
Enriquece o conhecimento 0 0,00 6 23,08 6 15,38
Conscientiza o aluno 11 84,62 12 46,15 23 58,97
Melhora a qualidade de vida 1 7,69 3 11,54 4 10,26
Outras 1 7,69 1 3,85 2 513
Né&o responderam 0 0,00 4 15,38 4 10,26
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA
1 - Né&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequéncias observadas.
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2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

De acordo com os resultados demonstrados na tabela 33, notamos que a maioria dos
entrevistados (58,97%) apontaram a conscientizacdo do aluno como justificativa.

E comum ouvir-se, atualmente, as pessoas falarem da necessidade de se conscientizar,
ou ter consciéncia sobre algum assunto polémico ou uma certa postura; enfim, para resolver
os problemas que estdo postos neste inicio de século, € preciso ter consciéncia. Contudo,
entendemos que é possivel afirmar que ndo basta ter consciéncia, uma vez que esta ja esta
implicita no existir; penso, existo e sou consciente desse fato. E preciso saber quais sdo 0s
mecanismos utilizados na formacdo de minha consciéncia. Eis o desafio!

A sociedade pds-moderna, que direta ou indiretamente, ajudamos a construir,
desenvolveu seus padrdes de conduta produzindo um homem oco, mecanico, plastico e
descartavel. Como bem pondera Lima (2002, p. 109), “A vida é uma coisa séria. Se vocé ndo
corresponde aos padrbes mais altos, vocé ndo é ninguém”. Por isso, podemos dizer, por
exemplo, que ndo é correto afirmar que uma pessoa que polui 0 Meio Ambiente com
defensivos agricolas seja desprovida de consciéncia. Ela possui, sim, consciéncia. Porém, a
questdo é que sua consciéncia se formou baseada no pressuposto da dominacao e exploracédo
em nome do lucro exacerbado e da seguranca de um sistema que fecha os olhos diante de
quem pode pagar e compensar pelo estrago. Freire (2003, p. 33) nos ensina que “transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu cardter formador”. Assim,
precisamos compreender que a consciéncia transformou-se num produto que esta programado,
treinado e adestrado para conduzir o agir do homem a servi¢co de uma ordem econémica, que
se diz mundial e necessaria.

Dessa forma, faz-se necessario discutir os elementos cognitivos que constituem a

consciéncia e que levam os seres humanos a moverem-se no mundo, produzindo relacdes,
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desencadeando conseqiiéncias no tempo e no espaco, levando em conta a complexidade
sociopolitica, econdmica e cultural da sociedade humana. Percebemos que o termo
consciéncia, ao longo da histdria construida pelos homens, vem perdendo sua esséncia e seu
real sentido, tornando-se uma palavra desgastada e compreendida de forma isolada.
Precisamos refletir sobre a constituicdo da consciéncia, levando em conta ndo o resultado
final, isto é, consciéncia em si, mas a sua producdo, ou seja, a forma como ela se constroi
mediante o entrelagamento das coisas que a constituem e 0 que Sa0 essas Coisas.

Mais do que entender e aceitar os fatos, é preciso aprender a problematiza-los e
decodifica-los criticamente. Munir a consciéncia com informac@es e conceitos que produzam
um ser humano critico, sujeito de sua histdria e transformador de sua realidade, é o que se
espera da educacdo e, em especial, da Educacdo Ambiental, como fio condutor desse

caminhar. Para Freire (2003),

0 mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da histéria mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar. (p. 75-76).

Essa é a educacdo pela qual temos que lutar; educacdo que respeite e aposte no
homem-sujeito. O que se faz hoje com miriades de jovens, empurrando-os de qualquer jeito
para uma sala de aula, seja no ensino basico ou nas universidades, chega a ser imoral. O
comércio do ensino e as barganhas a que se submetem as instituicdes académicas, ndo fazem
mais do que reproduzir e consolidar a ordem vigente, bem como mutilar a esséncia humana e
“cuspir” no mercado um exército de semiformados, prontos para compor, Como peca, essa

imensa engrenagem.
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Em funcdo da ameaca ou dos danos, que os problemas socioambientais ocasionam ao
Meio Ambiente, questionamos os professores se tém conhecimento sobre os problemas
ambientais que consideram mais graves, na atualidade. Na tabela 34, apresentamos suas
respostas.

Tabela 34 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “que
problemas ambientais vocé considera como sendo os mais graves, na atualidade?” -

2003
Escola
e - i Total
Justificativas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Poluicao 9 35,62 19 38,00 28 36,85

Actmulo de lixo 4 15,38 11 22,00 15 19,74
Devastacdo da vegetacao 8 30,77 14 28,00 22 28,94
Caca Predatoria 4 15,38 2 4,00 6 7,89
Problemas sociais 1 3,85 4 8,00 5 6,58
Total 26 100 50 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de professores que participaram da pesquisa, porque
muitos deles assinalaram mais de uma alternativa.

2 - N&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

3 - Ndo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Os problemas mais apontados foram a poluicdo - 35,62% na escola publica e 38% na
escola particular e a devastacdo da vegetacdo — 30,77% na escola publica e 28% na particular.
Esses mesmos problemas foram identificados pelos alunos, conforme tabela 7.

Para Moreira (1999), dificilmente os professores e alunos associam 0s problemas
ambientais com o modelo desenvolvimentista e ao processo de producdo, distribuicdo e
consumo dessa sociedade. Por isso, afirmamos que, para compreender os problemas

ambientais, faz-se necessario buscar a raiz do problema, como bem nos lembra Chiavenato,
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ndo adianta chorar a arvore derrubada. Lagrimas ndo purificam o rio poluido. Dor ou
raiva ndo ressuscita os animais. No ha indignacdo que nos restitua o ar puro. E
preciso ir a raiz do problema, tentar desvendar por que o homem cava sua propria
sepultura, degradando o meio ambiente; ir além da dendncia; penetrar no &mago do
sistema; saber por que nas sociedades industriais 0 mecanismo do lucro leva ao
desastre ecoldgico. (1989, p. 5).

N&o basta apenas identificar os problemas ambientais, tdo discutidos pelos MCS;

precisamos refletir sobre as origens desses problemas analisando o comportamento humano

ressaltando suas raizes filoséficas, econémicas, politicas e culturais (CHIAVENATO, 1989).

E interessante notar que cinco professores (12,82%) identificaram como problemas

ambientais graves, 0s problemas sociais (pobreza, desigualdade social, violéncia, dentre

outros). Leis (1999, p. 132) esclarece que

0 conceito de Meio Ambiente proposto inicialmente na agenda de Estocolmo ndo
fazia referéncia a questdes que ndo fossem ecoldgicas em sentido restrito, mas foi
precisamente a partir da reacdo dos paises do Sul que acabou mudando-se o
conteldo dessa nocdo para englobar também problemas como a fome a pobreza.
Comparando os avangos dos consensos Norte-Sul em questdes ambientais e
econdmicas detectam-se notaveis diferencas.

Esse esclarecimento pode ser associado a afirmativa de De Jesus & Martins (2002),

quando justificam que o modelo de desenvolvimento implementado com o advento da

sociedade industrial vem rompendo estruturas sociais, étnicas e educacionais, em que a

pobreza, a desigualdade social, e a violéncia aparecem como representacfes sociais

significativas do/no mundo contemporaneo.

Perguntamos se o professor se considera apto a trabalhar as questdes ambientais. Os

resultados podem ser vistos na tabela 35.
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Tabela 35 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “vocé
se considera, como educador, apto a trabalhar as questGes ambientais na sua pratica
cotidiana?” - 2003

Escola

i i Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 4 30,77 5 19,23 9 23,08
Sim 8 61,54 20 76,92 28 71,79
N&o responderam 1 7,69 1 3,85 2 5,13
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Verificamos que ndo ha diferencas significativas de respostas entre as duas escolas,
depois de aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975) onde p = 0,210. Com isso, podemos
analisar que a maioria dos professores (71,79%), de ambas as escolas, se considera apto a
trabalhar o assunto. No entanto, sabemos que, de modo geral, a maioria dos professores que
estd atuando na educacdo formal ndo discutiu, em sua formacdo inicial, a insercdo da
dimensdo ambiental no processo educativo. Além disso, também ndo participam dessa
discussdo na sociedade, porque essa ocorre em foruns ainda restritos e, muitas vezes, pouco
divulgados. Dessa forma, esses fatos contribuem (mas por si s6s nao explicam) para
engendrar uma tendéncia a fragilizacdo do processo pedagogico no concreto do cotidiano
escolar. Guimaraes (2004, p. 111) afirma que a “falta de reflex&o/teorizacdo dos professores
em geral acerca da Educacdo Ambiental [...] pode de fato ser remetida a falta de discusséo,
quando de sua formagc&o académica”. E revelador observar que a porcentagem de professores
que admite estar apto a trabalhar a Educagdo Ambiental € maior na escola particular que na
escola publica. Isso confirma nossa hipétese de que a escola particular parece investir mais na
formacéo de seus professores.

Com base em nossa vivéncia e pelo fato de estarmos atuando em IES, vemos que, de

um modo geral, os cursos de formacéo de professores ndo tém, como prioridade, formar para
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a pratica da Educacdo Ambiental. No Il Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (Il
EPEA), realizado na UFSCar, em julho do ano de 2003, em um dos GTs ficou decidido que
seria necessario incluir uma disciplina de Educacdo Ambiental nos cursos de formacdo de
professores, em todas as IES. Recentemente, participamos do Il Congresso Mundial de
Educacdo Ambiental (11 Weec), realizado na cidade do Rio de Janeiro, em setembro de 2004,
essa tematica voltou a ser discutida nos GTs, que enfatizaram a necessidade de se investir
mais na formacdo de educadores ambientais, para atuar na educagdo formal. Fomos
informados, nesse encontro, de que algumas IES ja incluiram em sua grade curricular a
disciplina de Educacdo Ambiental, no curso de formag&o de professores, abordando néo s6 as
questdes tedricas, como também as questdes metodoldgicas. 1sso mostra-nos que algumas IES
comecaram a se preocupar com uma educacdo para 0 Meio Ambiente; todavia, sabemos que
sua consolidacdo se dara apenas a longo prazo. Dai, afirmarmos que se faz necessario e
urgente inserir a Educacdo Ambiental no ensino superior, na pesquisa e extensao, além da
necessidade de se criar centros interdisciplinares para o Meio Ambiente, em cada
Universidade.

Buscando compreender a atuacdo dos professores em relacdo a sua pratica da
Educacdo Ambiental, solicitamos que justificassem seu preparo. Podemos visualizar as
justificativas na tabela 36.

Tabela 36 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, as justificativas
apresentadas com relacdo a questdo “vocé se considera, como educador, apto a trabalhar
as questdes ambientais na sua prética cotidiana?” - 2003

Escola

e . Total
Justificativas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Mantém-se atualizado 6 75,00 13 65,00 19 67,86
Conscientiza o aluno 1 12,50 3 15,00 4 14,28
Necessario para manutencgdo da vida 1 12,50 4 20,00 5 17,86
Total 8 100 20 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
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NOTA

1 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Verificamos que dos 28 professores que responderam sim (71,79%), ou seja, aqueles
qgue se consideram aptos a trabalhar as questdes ambientais na sua pratica cotidiana, 19
(67,86%) justificaram que é devido ao fato de se manterem atualizados. Para Soares (1998),
um dos aspectos a ser observado na avaliacao da pratica do professor, tem a ver com o fato de
que os professores adquirem conhecimentos formais sobre Educacdo Ambiental por iniciativa
pessoal, destacando a leitura como meio de formacdo. Freire (2003) nos ensina que a
formacdo permanente dos professores se faz pela reflexdo critica sobre a pratica. Por isso,
precisamos pensar criticamente a préatica de hoje, ou de ontem, para que possamos melhorar a
do futuro.

Podemos observar, na tabela 37, as justificativas dos nove professores (23,08%) que
se consideram ndo-aptos a trabalhar as questdes ambientais na sua pratica cotidiana.

Tabela 37 -  Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, as justificativas apresentadas
com relacdo a questdo “vocé se considera, como educador, apto a trabalhar as questdes ambientais na
sua prética cotidiana?”, cujas respostas foram negativas - 2003

Escola
. — i Total

Justificativas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
N&o tém formacéo 3 75,00 4 80,00 7 77,78
Falta relacdo com o conteddo 1 25,00 0 0,00 1 11,11
Falta tempo 0 0,00 1 20,00 1 11,11
Total 4 100 5 100 9 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
freqliéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicagdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.
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Dos nove professores que alegaram ndo estar aptos para trabalhar a Educacédo
Ambiental, 77,78% relacionaram isso ao fato de ndo terem formacdo para tal. E 25% dos
professores da escola publica responderam que falta relacdo com o contetdo; 20% dos
professores da escola particular responderam que lhes falta tempo. A questdo da falta de
tempo tem relagdo com a elevada carga de trabalho dos professores, pois é também na escola
particular, conforme tabela 24, que a maioria dos professores trabalha em outras escolas, além
da escola pesquisada. 1sso leva a uma reflexdo sobre a elevada carga horéria de trabalho do
professor. Maia (2000) argumenta que 0 excesso de atividades dificulta um melhor preparo
das aulas, fato que acaba por comprometer o desempenho do professor, do ponto de vista da
sua atuacdo junto aos seus alunos, além do tempo disponivel para um preparo mais
aprofundado das aulas.

A falta de formacdo dos professores para trabalhar as questdes ambientais em seu
cotidiano pedagdgico, implica, segundo Santos (1997), em as Universidades ndo mudarem
apenas a sua estrutura, mas se transformarem em um centro de promocao de uma consciéncia
humanistica, sem o que as IES ndo serdo capazes de trazer a dimensdo ambiental para a

pratica académica. Toledo (apud SATO & SANTOS, 2003, p. 10) argumenta que se faz

necessario modificacdes profundas na estrutura das Universidades, para que se
busque a ética e a solidariedade planetaria, substituindo o individualismo pelo
trabalho coletivo; a integracdo dos diversos ramos dos conhecimentos, inclusive da
légica racional com as emocoes, das artes e das ciéncias; e fundamentalmente o
reconhecimento de que a crise social e ecoldgica testemunhada no mundo
contemporaneo obriga a construgéo e o desenho de uma modernidade alternativa, ou
em outras palavras, romper com a barreiras da Modernidade para vislumbrarmos
uma sociedade sustentavel pés-moderna.

Mesmo que ndo tenha recebido uma formacdo adequada para uma pratica de

Educacdo Ambiental, acreditamos que um trabalho com essa tematica deva passar pelas
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crencas, valores e atitudes dos profissionais que vdo desenvolvé-lo. Dai a importancia,
conforme afirma Travassos (2004), de que os educadores tomem consciéncia da necessidade
de enfrentar esse desafio, a partir das percepcbes e significados que atribuem ao Meio
Ambiente, levando em conta o importante papel que exercem as representagdes sociais na
construcdo de um conceito atualizado de Educagdo Ambiental.

Ademais, € preciso considerar que “ndo é possivel formacdo docente, indiferente a
boniteza e a decéncia que estar no mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2003, p.
142). Pensando assim, buscamos parafrasear Lao Tsé, acreditando que ndo existem caminhos
a serem ‘copiados’. O caminho é construido no nosso caminhar. Por isso, concordamos com
Sato & Santos (2003) quando afirmam que ndo ha profissionais no mundo que sejam capazes
de responder a complexidade mundial, especificamente nesse contexto de globalizacdo. Dai,
muitos professores conviverem com a curiosidade, a incerteza, a ddvida ou a coragem em
assumir riscos para se fazer Educagcdo Ambiental, mesmo sem terem tido uma formagéo para
tal. Conforme nos ensina Freire (2001, p. 96), o importante é acreditar que “a melhor
afirmacdo para definir o alcance da préatica educativa em face dos limites a que se submete € a
seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa”. Se a educa¢do tudo
pudesse, ou se ela pudesse nada, ndo haveria porque falarmos de suas potencialidades ou
limitagdes. Concordamos com Cascino (1998) quando afirma que, na pratica de Educacédo
Ambiental, precisamos ousar. Para esse autor, a nossa ousadia em trabalhar a Educagéo

Ambiental, deve tomar como referéncias outras ousadias, tais

como Colombo, que partiu sem saber como, nem quando, nem de que maneira,
chegaria, nem se iria chegar. Como Galileu, que colocou em questdo dogmas
sagrados, crencas ‘eternas’ perante poderes absolutos. Como Paulo Freire e Ghandi,
que frente a poderes militares souberam, apenas com o amor, a fala mansa, a
inteligéncia, debelar os mais ferozes comportamentos. (CASCINO, 1998, p. 124).
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Sabemos que, para romper limites e buscar o ‘novo’, é necessario ousadia. Esta
exige estudos, planejamentos, novas atitudes, novas alternativas, pois a Educacdo Ambiental
necessita de um permanente didlogo com a transformacéo, resistindo as forcas contrarias,
articulando diferencas, preservando as especificidades. Pefia (2001, p. 61-62) complementa
essa idéia afirmando que “é preciso ter coragem de mudar, de romper com o formal, com o
objetivismo, de transformar o ato pedagdgico num ato de conhecimento de vida, para que o
aluno saiba enfrentar a vida num processo dialético entre a teoria e a pratica”.

Solicitamos aos professores que identificassem os principais problemas ambientais de
Patos de Minas. Podemos visualizar esses problemas na tabela 3, onde verificamos que o0s
professores da escola publica identificaram como maiores problemas, a polui¢éo do Rio Paranaiba
e 0 problema do lixdo, com 77% e 69%, respectivamente. A maioria dos professores da escola
particular citou o problema do lixdo em primeiro lugar e depois a polui¢do do rio Paranaiba, com
65% e 58%, respectivamente.

Esses mesmos problemas foram identificados pelos alunos, de acordo com a tabela 4.
Acreditamos que o fato de terem sido indicados os mesmos problemas, decorre das denuncias
feitas pelos MCS e a ONG “SOS Paranaiba”.

De acordo com respostas obtidas pelos professores e alunos, 0s principais problemas
ambientais de Patos de Minas foram identificados como sendo o do lixdo e da polui¢do do Rio
Paranaiba. Sabemos que as ONGs tém promovido eventos, denuncias com a finalidade de
sensibilizar as pessoas para os problemas ambientais, principalmente os locais. Muitas vezes,
essas ONGs convidam alunos e professores para participarem desses eventos, porém, Travassos
(2004, p. 65) alega que a “participacdo das escolas nesses eventos ocorre de uma forma
semelhante a um desfile carnavalesco”, sem nenhuma reflexdo politica, econdmica e/ou social
sobre as principais causas desses problemas, ficando apenas na superficialidade dos fatos. Freire

(2003) afirma que qualquer préatica educativa ndo pode ser neutra, pois ela exige uma definicao,
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uma tomada de posi¢éo, de decisdo e de ruptura. Concordamos que 0 “nosso rio” encontra-se em
estado lamentavel, tendo em vista a devastacdo de sua mata ciliar, além do assoreamento,
acumulo de residuos solidos domiciliares jogados nas margens do rio pela populacéo ribeirinha,
como também pela contaminagdo provocada por agrotoxicos, dentre outros fatores, conforme

figuras 10 e 11.

Figura 10 — Margem do Rio Paranaiba — Patos de Minas (MG)
Autora: MARCAL, M. P. V. jun. 2004

o~ _—- —— — e
Figura 11 — Margem do Rio Paranaiba — Patos de Minas (MG)
Autora: MARCAL, M. P. V. set. 2000

Com relacdo ao problema do ‘lixdo’, acreditamos que ndo haja nenhuma pessoa em

Patos de Minas que ainda ndo tenha sofrido as conseqliéncias desse lastimavel problema, que
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tem causado mau cheiro, poluicdo do solo por meio do chorume, fumaca pela queima dos

residuos, dentre outros. Vejamos essa situagdo na figura 12.

Figura 12 — Lixao de Patos de Minas (MG)
Autora: MARCAL: M. V. M. set. 2003

Em Patos de Minas, até o ano de 2004, ndo havia um destino correto para 0s residuos
solidos domiciliares. Todo o residuo produzido na cidade, de aproximadamente 70 toneladas/
dia?, era destinado a uma &rea proxima da cidade, denominado “lix&0”. Esclarecemos que
esse projeto ainda esta em fase de implantacédo, tendo em vista que a “coleta seletiva” nao esta
sistematizada. De toda producdo de residuos sélidos urbanos, apenas duas toneladas/dia sao
aproveitadas para a reciclagem, pois a populacdo, de um modo geral, ndo foi educada para as
questdes de reaproveitamento do lixo. O “lixdo” foi palco de muitas dendncias, bem como
objeto de estudo de muitos projetos de Educacdo Ambiental de diversas escolas, tanto do

ensino fundamental como do ensino médio, tanto da rede particular como da publica, além de

denuncias vinculadas pelos MCS. Para Pelicione (2002, p. 160),

0 problema do lixo deve ser abordado e enfrentado considerando-se toda a sua
complexidade, desde o trinbmio produgdo-distribuicdo-consumo de produtos; infra-
estrutura e servicos existentes para o destino final daquilo que se tornou lixo; até os
valores subjetivos que permeiam o imagindrio dos membros da sociedade de
consumo, o papel da midia, entre outros fatores que sustentam o sistema capitalista.

22 Informacdes fornecidas pelo sub-secretério da Secretaria Municipal de Acéo Social de Patos de Minas, sr.
Jer6nimo Fernandes Silva, em 17/10/2004.
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A sociedade, incentivada a consumir de forma exacerbada, ndo é convidada a refletir
sobre as consequéncias de tal consumo, pois € comum encontrarmos pelas ruas da maioria das
cidades brasileiras pessoas que, desempregadas e desamparadas, reviram ‘lixos domésticos’
antes que estes sejam recolhidos pela coleta convencional, buscando um material de grande

valor: os reciclaveis. Para Rodrigues (2001, p. 226),

essa nova mercadoria - 0s ‘residuos sélidos reciclaveis’ € ‘vendida e comprada’ no
mercado, contudo o preco é definido pelo comprador e ndo por aqueles que as
‘descartam’. Estranha mercadoria que s6 tem valor para quem a utiliza e ndo para
quem ja pagou por ela nas outras mercadorias embaladas.

Papéis, plasticos, papeldo, vidros e metais compdem o “time” dos materiais mais
procurados no mercado da reciclagem. Empresas e atravessadores, que se especializam em
lidar com esse novo tipo de trabalho, acabam, na maioria das vezes, estabelecendo um vinculo
de exploracdo do trabalho dos catadores. Procurar por esses materiais no meio do “lixo”
doméstico ndo pode ser chamado de problema e, sim, de uma forma de sobrevivéncia. A
indUstria de reciclaveis tem, como uma de suas principais tarefas, a (re) utilizagdo daquilo que
pode voltar a ter utilidade, sem, contudo, necessitar do uso de matéria-prima. A idéia é boa,
levando em conta a preservacdo de recursos ndo renovaveis, porém ndo se deve levar em
conta somente esse aspecto. A utilizacdo desumana da forca de trabalho de pessoas, incluindo
criancas, para a manutencao dessa industria, deve ser revista com urgéncia. Freire (1983, p.
19) ja dizia que “comprometer-se com a desumanizacdo € assumi-la e, inexoravelmente,
desumanizar-se também”.

O problema esta no circulo vicioso que envolve uma sociedade fundada no consumo
exacerbado, em um modelo de desenvolvimento econdémico que ndo leva em conta a

qualidade de vida no Planeta. Isso gera uma industria preocupada em ‘lucrar’ com esse novo
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ramo de negdcio. Considerando a auséncia e o descaso por parte do governo de um lado, e 0
catador que se encontra na outra ponta, o problema pode ser visto de forma integral. Dai que,
ap6s muitas dendncias, atualmente esta funcionando em Patos de Minas uma cooperativa
formada por antigos catadores de “lixo”. Podemos visualizar, na figura 13, a atual situagio do
‘lixdo’, apds a retirada da populacdo de catadores e a construcdo de um aterro sanitario, como

destino final de nossos residuos sélidos domiciliares.

Fiura 13 terranitéri Patos .‘ |as (MG)“ .

Autora: MARCAL, M. P. V. jun. 2004
O aterro sanitario é uma das alternativas para tentar minimizar essa problematica
ambiental. Porém, faz-se necessaria uma reflexdo sobre a questdo dos residuos sélidos
domiciliares. Sabemos que o aterro sanitario, bem como a instalacdo da cooperativa de
catadores, ndo resolverdo esse problema. A questdo passa pelo processo educacional. Freire
(2003) afirma que ndo ha ddvida de que a educacdo, sob o ponto de vista dos interesses
dominantes requer uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades. Sensibilizacdes acerca
de temas como construcdo de aterro sanitario, do consumo exacerbado, do desperdicio, muitas
vezes noticiados pelos MCS, sdo exemplos da incapacidade do processo educativo de
promover uma mudanca de atitudes e de comportamentos do cidadao, acerca dos problemas
socioambientais. Talvez, se tentassemos inverter o caminho, e refletir sobre as informacGes

contidas no imaginario social popular, poderiamos entender melhor as representacfes que
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constroem nossa sociedade. Assim, Lacan (1987) sugere que o imaginario representaria um
aspecto fundamental da construcdo da subjetividade. Subjetivamente, somos bombardeados
todos os dias com informagfes que nos colocam na condicdo de seres que possuem uma
necessidade imensa em consumir. A cultura do consumo se encontra engendrada no corpo
social. Sentimentos que compdem a esfera humana e que s6 podem ser compartilhados por
meio de relagOes interpessoais e subjetivas, sdo drasticamente reduzidas a meros objetos. A
felicidade pode ser adquirida no supermercado e amigos se fazem via internet. Para Fonseca
(2004), os produtos disponiveis no mercado estdo embutindo uma promessa de escapismo.
Esse publicitério cita o exemplo de uma marca de sabdo em p6 que, em sua propaganda néo
fala que lava melhor, mas induz que sujar faz bem. Dai, insinuar em seus comerciais: “deixe a
crianga sujar”. Percebemos, dessa forma, que, no imaginario popular, as pessoas estdo
buscando respostas para sua crise existencial no consumo. Para esse autor, “a gente consome
para ser diferente dos outros, mas igual aos nossos iguais”. Eis ai o desafio para solucdo do
problema ambiental causado pelos “lixdes”.

Perguntamos aos professores se acreditam ser possivel discutir as questdes ambientais,
sem o comprometimento do conteldo a ser trabalhado durante as aulas

Os resultados estdo demonstrados na tabela 38.

Tabela 38 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “é
possivel discutir as questdes ambientais em suas aulas, sem o comprometimento do
contetdo a ser trabalhado durante o ano letivo?” - 2003

Escola
— i Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 1 7,69 1 3,85 2 513
Sim 12 92,31 25 96,15 37 94,87
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
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0,460, podemos dizer que ndo houve diferencas significantes entre as respostas obtidas pelos

dois grupos de professores. Houve uma concordancia por parte da maioria dos entrevistados.

As justificativas referentes a questdo da tabela 38 podem ser vistas na tabela 39.

Tabela 39 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, as justificativas
apresentadas com relacdo a questdo “é possivel discutir as questdes ambientais em suas
aulas, sem o comprometimento do contetdo a ser trabalhado durante o ano letivo?” -

2003
o | Escola | Total

Justificativas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Aborda ocasionalmente 0 0,00 3 11,54 3 7,69
Tem relacéo com o contetido ministrado 6 46,16 10 38,46 16 41,03
E um tema transversal 5 38,46 8 30,77 13 33,33
Outras 1 7,69 1 3,85 2 5,13
Sem sentido 1 7,69 2 7,69 3 7,69
N&o responderam 0 0,00 2 7,69 2 5,13
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nd&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas

frequéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias

de respostas.

Notamos que, dos professores que responderam sim a essa questdo, 41,03%

consideram que o tema tem relagdo com o contetido ministrado e 33,33% responderam que 0

Meio Ambiente é um tema transversal.

Com relacdo as respostas dos professores que justificam um trabalho de Educacao

Ambiental, por ser tema transversal e por fazer parte dos PCNs, somos levados a refletir sobre

como 0s PCNs se inserem nas escolas, tendo em vista as consideracdes de Pontuschka (1999),

quando afirma que,
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a forma autoritaria com que estdo sendo impostos os PCNs as escolas realmente é
para provocar indignacdo. Mexe-se no curriculo, mas ndo sdo pensadas as ac@es que
oferecam aos professores, distribuidos por todo territério brasileiro, momentos de
reflex@o, no sentido de valorizar a interdisciplinaridade e os trabalhos coletivos em
uma sociedade e em uma organizacao escolar em que prevalece o individual, para
ndo dizer o individualismo, em que as disciplinas estdo extremamente
compartimentadas, ndo considerando as fronteiras indeléveis existentes entre elas.
Idéias boas sdo destruidas pela forma autoritaria de sua implementacdo -sem que a
escola seja considerada como um lécus de producdo de conhecimento e de educacao
permanente (p. 7).

Dessa forma, temos que considerar que um dos pressupostos em relacdo a qualquer
mudanga curricular é que esta ndo se modifica por decreto, mas, sim, por meio de uma perspectiva
participativa e de mudangas culturais, o que significa um longo processo que, fundamentalmente,
coloque o professor como protagonista dessas mudancas. Concordamos com Cacete (1999, p. 40)
quando afirma que “curriculos impostos, como bem sabemos, tém inimeras fragilidades e limites, e
poucas vezes lograram modificar praticas e expressar resultados significativos na sala de aula”.
Acreditamos que uma das possibilidades de trabalhar a Educacdo Ambiental estd ndo s6 na
“postura” do professor, mas na elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o qual pode se
constituir em um instrumento politico de contraposicdo a um curriculo oficial como elemento de
resisténcia ao estabelecimento de uma cultura comum nacional, rompendo com as formas
burocraticas de controle e supervisdo (CACETE, 1999).

Sabemos 0 quanto é arduo o trabalho de um professor. Por isso, solicitamo-lhes um
posicionamento quanto as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento de seus trabalhos, no

tocante as questdes ambientais. A tabela 40 mostra os resultados.
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Tabela 40 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “que
dificuldades tem encontrado para desenvolver trabalhos de Educacdo Ambiental?”-

2003
Escola

Respostas Publica Particular Total

Freq % Freq % Freq %
Falta de interesse dos alunos 2 15,38 6 23,08 8 20,51
Falta de recursos 6 46,18 2 7,69 8 20,51
Falta de formacéo 2 15,38 3 11,54 5 12,82
Nenhuma 3 23,08 9 34,61 12 30,78
Outras 0 0,00 6 23,08 6 15,38
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nd&o foi possivel a aplicagdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 — Néo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

O problema mais enfrentado pelos professores da escola publica (46,18% das
respostas) é a falta de recursos e 23,08% responderam que nao enfrentam nenhuma
dificuldade em trabalhar a Educacdo Ambiental. Com relagdo a falta de recursos,
concordamos com as denuncias feitas por Pelicione (2002), afirmando que as escolas publicas
sdo carentes de recursos porque sdo destinadas a uma parcela da populacdo colocada em
posicdo subalterna as elites dominantes. Assim, ndo haveria interesse em lhes proporcionar
um ensino de qualidade. Tendo em vista que a propria estrutura das escolas acaba por
dificultar um trabalho eficaz de Educacdo Ambiental, além de que precisamos considerar as
condigdes materiais da escola, a estrutura curricular que dificulta um trabalho interdisciplinar,
a situacao socio-econdmica de seus alunos, somados a propria formacao universitaria que ndo
incluia, e/ou ndo inclui a dimensdo ambiental no processo de formacdo de professores,

consideramos superficial a resposta dos poucos professores que ndo admitiram encontrar

dificuldades para o desenvolvimento de trabalhos em Educagdo Ambiental.
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Na escola particular, 34,61% responderam que ndo enfrentam dificuldades ao
incorporar a questdo ambiental ao seu trabalho e 23,08% responderam que falta interesse dos
alunos. Podemos observar que ndo se referem a falta de recursos como na escola publica,
dadas as condicbes socio-econdmicas dos alunos e a disponibilidade de recursos didaticos na
escola particular. O fato de que os professores ndo enfrentam nenhuma dificuldade, isso
indica, conforme alerta Carvalho (1989) pelo menos, duas possibilidades: ou os professores
ndo tém condicOes de identificar e explicitar os entraves que a atual estrutura escolar lhes
impdem, ou a incorporagdo da tematica ambiental tem ocorrido sem colocar, em momento
algum, a propria estrutura em questdo. O autor ainda ressalta que, no caso da Ultima hipotese,
isso significaria um tratamento superficial. Sabemos que a estrutura escolar pode, muitas
vezes, limitar o desenvolvimento de atividades com as questdes ambientais, principalmente no
tocante ao trabalho de campo, que acaba por envolver saida da escola, dentre outros fatores.
Os PCNs destacam a importancia dos trabalhos de campo, e, preferencialmente, aqueles
desenvolvidos nos ecossistemas brasileiros, para o desenvolvimento de atividades de
Educacdo Ambiental, principalmente em se tratando de contetdos relacionados aos seres
vivos e seu habitat natural. Nos 3° e 4° ciclos do ensino fundamental, o trabalho de campo
deve ser visto como um método a ser implementado nas escolas, para facilitar uma adequacéo
a complexidade de organizacdo do espaco e ao alto nivel de abstragdo dos conceitos
cientificos, que dificultam a aprendizagem dos alunos desta faixa etaria.

Perguntamos aos professores se consideram que a questdo ambiental necessita ser

tratada com mais énfase na sua escola. Na tabela 41, podemos visualizar os resultados.
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Tabela 41 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “na sua
opinido, a temética ambiental deve ser tratada com mais énfase em sua escola?” - 2003

Escola
—— - Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Né&o 3 23,08 9 34,62 12 30,77
Sim 10 76,92 17 65,38 27 69,23
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975), as freqiiéncias de respostas. O valor da
probabilidade foi = 0,228. Com este resultado, verificamos que ndo existem diferencas
significativas entre as freqliéncias de respostas dos professores das duas escolas. A maioria
dos professores entrevistados, tanto na escola publica, quanto na particular, considera que a
tematica ambiental ainda deve ser tratada com maior énfase em sua escola. As justificativas
para esse fato sdo apresentadas nas tabelas 42 e 43.

Na tabela 42, temos as justificativas para os 27 professores que responderam sim a
questdo referente a tabela 41 e na tabela 43, as dos que responderam nao a questdo da énfase ao
tema Educacdo Ambiental.

Tabela 42 - Distribuicdo de freqiiéncias e porcentagens de justificativas emitidas pelos professores
da escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, que
responderam positivamente a questdo “na sua opinido, a tematica ambiental deve ser
tratada com mais énfase em sua escola?” - 2003

Escola
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %
Efetivar a conscientizacdo do aluno 5 50,00 6 35,29 11 40,74

Total

E necessario 4 40,00 7 41,18 11 40,74
Outras 1 10,00 3 17,65 4 14,82
Né&o responderam 0 0,00 1 5,88 1 3,70
Total 10 100 17 100 27 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004
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NOTA

1 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Os professores consideram que uma énfase no tratamento das questdes ambientais,
efetivaria a conscientizagio do aluno. E preciso refletir sobre o problema da consciéncia, tanto
enfatizado pelos professores em nossa pesquisa, dado que a consciéncia € um produto
subjetivo, € uma apropriacdo do mundo objetivo e se produz em um processo ativo que tem
como base a atividade sobre 0 mundo, a linguagem e as relagdes sociais. E nos processos
engendrados por essas relagdes que se concebem o objeto como imagens subjetivas, como
consciéncia (BOCK, 1995).

Na tabela 43, estdo as justificativas dos professores que nao consideram necessario
dar mais énfase a um trabalho de Educagédo Ambiental.

Tabela 43 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de justificativas emitidas pelos professores
da escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, que
responderam negativamente a questdo “na sua opinido, a tematica ambiental deve ser
tratada com mais énfase em sua escola?” - 2003

Escola
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %

Total

A escola desenvolve um bom trabalho 0 0,00 8 88,89 8 66,67
Os alunos sdo conscientes 3 100 1 11,11 4 33,33

Total 3 100 09 100 12 100
Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975) as freqliéncias observadas e o valor da
probabilidade foi = 0,020, indicando que houve diferencas significantes entre as frequéncias
de respostas emitidas pelos professores das duas escolas, sendo que os professores da escola

particular justificam como desnecessaria a énfase no tema ambiental, porque a escola ja
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desenvolve um bom trabalho; os professores da escola publica argumentam que os alunos sao
conscientes.

Estar consciente ndo significa, certamente, a garantia de mudanga necessaria de
habitos. Silveira (2002, p. 95) diz que “conscientizacdo sem sensibilizacdo é como uma arvore
sem raizes, custa a dar frutos”. Vejamos imagens do patio dessa escola, durante o recreio e
apos o recreio e, interior das salas de aula, demonstradas na figuras 12 e 13. Estas figuras
confirmam a citacdo do autor acima. O pétio da escola ndo apresenta tanto lixo, conforme
mostra a figura 14. Esclarecemos que essas fotos foram tiradas na semana da crianga, no més

de outubro de 2004.

Figura 14 — Pétio da E. E. Ilidio Caixeta de Melo - Patos de Minas (MG)
Autora: MARCAL, M. P. V. out. 2004
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Figura 15 — Interior das salas de aula da E. E. Ilidio Caixeta de Melo - Patos de
Minas (MG)
Autora: MARCAL, M. P. V. out. 2004
Essas imagens se constituem em um complemento importante para discussdes e
reflexBes sobre a pratica da Educacdo Ambiental que esta sendo desenvolvida nessa escola,
pois se mostram contraditdrias em relacdo aos argumentos dos professores a negatividade em
ndo ser necessario enfatizar a Educacdo Ambiental em sua escola, uma vez que os alunos ja
sdo conscientes. Tomar consciéncia das caracteristicas de nossa cultura consumista, predatoria
é fator primordial para que se efetivem mudancas de comportamento em relacdo ao Meio
Ambiente. E condicio basica para uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a atuagio da
educacao visando a propor alternativas no sentido de formar cidaddos e cidadas criticos diante
aos complexos problemas socioambientais enfrentados no dia-a-dia.
Um fato que nos chamou a atencgéo foi a preocupacdo dos alunos com os restos de

sua merenda, conforme figura 16, que colocam em um balde para que, posteriormente, as
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servicais encaminhem as familias vizinhas, que praticam a cria, a recria e a engorda de

suinos®®. Lembramos que essa escola se localiza em uma regido periférica da cidade.
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Alunos recolhendo restos de merenda em um balde. E. E. Ilidio
Caixeta de Melo - Patos de Minas (MG)
Autora: MARCAL, M. P. V. out. 2004

=

Figura"'16 -

Sob a oOtica de Thilisi, sdo sete os pontos que traduzem a pratica da educagéo
Ambiental: processo dinamico integrativo, transformadora, participativa, abrangente,
globalizadora, permanente e contextualizadora (CZAPSKI, 1998). Isso nos leva a conceber a
Educacdo Ambiental como um processo educativo permanente, dindmico, criativo, com
enfoque interdisciplinar, que permita aos seres humanos conhecer as leis que regem a
natureza. Também é importante compreender as relagdes e interagdes existentes entre elas,
visando a reconhecer os problemas ambientais locais e globais e valorizar 0s aspectos sociais,
historicos, éticos e culturais do ambiente onde estéo inseridos. Por isso, afirmamos, conforme

Silva (2003), que a Educacdo Ambiental deve promover a aquisicdo de habilidades e

2 Esclarecemos que essa pratica é proibida por Lei. Entretanto, de acordo com informacao da servical da escola,
Maria de Lourdes dos Reis, em 15. out. 2004, muitas familias da periferia da cidade ainda a praticam, apesar de
saberem de sua proibi¢do. Sendo assim, os restos de merenda sdo jogados pelo muro da escola para a vizinha
alimentar porcos e/ou galinhas.
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competéncias para tentar solucionar, e/ou minimizar os problemas socioambientais a partir de
mudancas de atitude e comportamento cotidianos, cumprindo nossos deveres e reivindicando
nossos direitos.

No entanto, na pratica, ndo verificamos esse comportamento. Podemos constatar este
fato pelas imagens da figura 17, fotografadas no péatio da escola particular, em que nove
professores (35%) disseram que n&do é necessario dar mais énfase a um trabalho de Educacéo
Ambiental, justificando que a escola desenvolve um bom trabalho nessa area. No entanto, as
imagens ndo comprovam tal afirmacdo. Vejamos como ficou o péatio da escola no dia do

estudante (11. ago. 2004), em que foi oferecido um lanche especial aos alunos.

Figura 17 — Pétio do Colégio Marista ap06s o recreio, no “dia do estudante”
Autora: MARCAL; M. P. V. ago. 2004

Estas imagens nos fazem (re)pensar: esses alunos estdo formados para agir de forma
ambientalmente correta? Sujar o patio da escola com restos de sanduiches quando ha um cesto
de lixo ao lado de onde foram jogados os residuos no chéo, significa que estdo conscientes de

seu papel de cidaddao? Que bom trabalho de Educagdo Ambiental, argumentado pelos
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professores dessa escola, é esse que ndo tem mudado habitos ambientais cotidianos? E preciso
rever nossa reflexdo de forma critica. Freire (2003) nos ensina que “é o préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a préatica”.

Por isso, afirmamos, em consonancia com Freire (2003), que o ser humano estd em
constante processo de formacéo, pois o0 inacabamento do ser ou a sua inconcluséo é préprio da
experiéncia vital. “O homem, por ser inacabado, incompleto, ndo sabe de maneira absoluta”
(FREIRE, 1983, p. 28). Por isso, a Educacdo Ambiental deve ser permanente, pois é na

inconcluséo do ser que se funda a educagdo como processo permanente (FREIRE, 2003).

4.2 - Desafios e perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino fundamental: a pratica

pedagdgica dos docentes

Um dos primeiros passos para a tomada de consciéncia, pelos professores, da
importancia da Educacdo Ambiental, é o interesse pela discussdo e enfrentamento dos
problemas ambientais. E necessario que o professor sinta-se interessado e motivado por esta
tematica, para que aprofunde conhecimentos e questione seus posicionamentos e sua visdo de
mundo.

A questdo da preservacdo ambiental apresenta-se ndo apenas como um desafio da
pratica pedagdgica dos professores, mas como um problema de carater politico, social e

ideologico. Pelegrini & Vlach (2004, p. 3) afirmam que,

¢ importante compreender que o planejamento de acfes destinadas a sensibilizar o
educando para no tocante a problematica ambiental requer um questionamento a
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respeito dos padrdes de consumo e producéo importados dos paises ricos, e por nés
adotados sob a influéncia ideol6gica dos Meios de Comunicacdo Social a servico

dos grupos dominantes, nacionais e estrangeiros.

Precisamos estar atentos a intervencdo do movimento humano no mundo fisico, a

produgdo de sua cultura e tentarmos construir uma piramide de valores fundados na

cooperacdo e no compromisso com a continuidade da vida no Planeta, constituindo, assim, as

bases de uma proposta de responsabilidade socioambiental, que almeje contribuir para que as

pessoas possam usufruir da qualidade de vida sem, contudo, comprometer as geragdes futuras.

Na tabela 44, estdo as respostas dos professores, relativas aos desafios enfrentados

em sua pratica pedagogica, no ensino fundamental, para a efetivacdo da Educacdo Ambiental.

Tabela 44 - Distribuicdo de frequéncias e porcentagens de respostas emitidas pelos professores da
escola publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a questdo “quais
os desafios da pratica pedagogica, no ensino fundamental, para a efetivacdo da

Educacdo Ambiental, no processo educativo?” - 2003

Escola
. i i Total

Desafios Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Conscientizagdo 4 30,77 12 46,16 16 41,03
Trabalho interdisciplinar 0 0,00 2 7,69 2 5,13
Falta de formacéo 2 15,38 4 15,38 6 15,38
Falta de aulas especificas 2 15,38 3 11,54 5 12,82
Sem sentido 1 7,69 1 3,85 2 5,13
Na&o responderam 4 30,78 4 15,38 8 20,51
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas

frequiéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias

de respostas.

A maioria dos professores, de ambas as escolas, afirmou que a conscientizacao € o

maior desafio, sendo 30,77% na escola publica e 46,11% na escola particular.
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Mais uma vez, deparamo-nos com a questdo da consciéncia. Por isso, salientamos que
0s elementos que constituem a consciéncia partem de todas as esferas que corroboram a
existéncia humana. As imagens apreendidas, o toque, os sentidos e as primeiras impressoes
trazidas pela sensibilidade, contribuem na formacéo global da pessoa. O processo pelo qual
passamaos, processo que visa a nos educar para a sociedade em que estamos inseridos, deveria
levar em conta todas as partes que compdem a existéncia, em sentido amplo. Assim, a
educacdo seria uma busca constante do homem para entrar em contato consigo mesmao.
Silveira (2002, p. 95) diz que “conscientizar é falar a razdo, falar aos cérebros. E isso ndo quer
dizer, concretamente, mudar. Mudanc¢as nascem na emocdo e no sentir, e sdo, logo apés,
acolhidas pela razéo que, por sua vez, passa a lhes dar direcéo, a Ihes dar sentido”.

No entanto, ndo é esse o caminho que temos percorrido. Como enunciamos nesse
trabalho, existem interesses que suplantam essa visdo essencial e poética, reduzindo as
pessoas a logica do mercado. Dessa forma, queremos esclarecer que a consciéncia
transformou-se em um produto que estd programado, treinado e adestrado para conduzir o
homem a agir segundo uma ordem econdmica, que se diz mundial e necesséria. Dai, tantas
vezes, 0 professor identificar a conscientizagdo, a consciéncia, como um dos desafios
enfrentados, ou a ser alcancado por ele em sua pratica de Educagdo Ambiental. Freire (1983,
p. 33) afirma que “o desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente”.

Um grande percentual desses professores alegou que um dos desafios enfrentados na
pratica da Educacdo Ambiental diz respeito a falta de aulas especificas e sete professores
deixaram em branco esse item. Serd que esses professores ndo enfrentam nenhum desafio?
Tudo “sdo flores”? Um dos desafios apontados pelos professores é a falta de aulas especificas.
Acreditamos que, dada a complexidade das inter-relacbes que se verificam no Meio

Ambiente, ndo seria suficiente e eficaz criar uma disciplina de Educacdo Ambiental, pois 0s
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fendmenos que interagem e constituem determinada realidade ambiental pertencem a
dominios de diferentes ciéncias. Isso sem falar dos fundamentos da filosofia, da ética e da
prépria educacdo na construcdo dos conhecimento, se pretendemos provocar mudancgas da
cosmovisdo, de atitudes e comportamentos que conduzam a préaticas positivas em relacdo ao
meio (PHILIPPI JUNIOR et.al, 2000, p. 182). Ademais, se a Educacdo Ambiental for
concebida como disciplina, nos ensinos fundamental e médio, com certeza ela se transformara
em um mondlogo informativo de um dnico professor e, se for um programa, sem lugar no
curriculo (SEARA FILHO, 2000). Criar uma disciplina Educacdo Ambiental para fazer parte
da estrutura curricular, como foi sugerido por alguns professores, ndo € a solugdo para tornar a
Educacdo Ambiental eficiente no ensino fundamental. Por isso, concordamos com Moreira

(1999), quando afirma que,

o grande desafio do professor no processo da Educacdo Ambiental, se manifesta na
construcdo de valores que se contraponham ao consumismo como simbolo do status,
ao isolamento, a passividade politica, a falta de comunicacdo, a inseguranca e outros
que dificultam a analise critica da realidade em que vivemos. A proposito disso, 0s
outros valores se direcionam no processo de constru¢cdo de uma sociedade
sustentavel, participativa e socialmente justa, capacitada ao exercicio efetivo da
solidariedade e para a preservacdo e conservagdo dos recursos naturais e socio-
culturais (p. 162).

N&o teremos condicdes de visualizar possiveis solucBes para a crise socioambiental
que estamos vivendo, sem, antes de qualquer coisa, ousar discutir o modelo econdmico a que
estamos submetidos, pois ndo basta promover campanhas educativas para controlar a poluigédo
atmosferica provocada pela veiculacdo motora, se a industria automobilistica ndo ceder
espaco ao transporte coletivo, e o reinado do automovel particular ndo for destronado. Nao
basta controlar as “pragas” na agricultura, se o padrdo prevalecente ainda é a monocultura

intensiva, minando a biodiversidade. Ndo basta pensar nas geracdes futuras, incluindo a
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perspectiva do longo prazo, se 0 mercado continua atuando como a instancia maxima da
regulacdo social. N&o basta, enfim, tornar a economia ecoldgica, se a racionalidade
permanece econémica (LAYRARGUES, 2001). Assim, concordamos com Carvalho (2004),
quando afirma que um dos desafios da Educacdo Ambiental é ir além da aprendizagem
comportamental, engajando-se na construgdo de uma cultura cidadad e na formacdo de um
sentido de responsabilidade ética e social, considerando a solidariedade e a justica ambiental
como faces de um mesmo ideal de sociedade justa e ambientalmente orientada.

Dois professores da escola particular alegaram que o desafio para trabalhar Educacéo
Ambiental é a falta de trabalho interdisciplinar. Sabemos que o trabalho escolar voltado a
implementacdo de propostas metodoldgicas interdisciplinares exige a conjungdo de uma série
de fatores, a comegar pelo reconhecimento de que a questdo ambiental perpassa todas as areas
de conhecimento. Essa perspectiva de trabalho pressupde tanto aspectos institucionais como
pedagdgicos, a comecar pela facilidade de didlogo, dentre outros. Nesse sentido, buscamos
em Fazenda (2002, p. 81-89, grifos nossos) alguns fundamentos que sustentam a pratica da
interdisciplinaridade, tais como: - movimento dialético - ou o exercicio de dialogar com
nossas proprias producdes, com o proposito de extrair desse didlogo novos indicadores, novos
pressupostos; recurso da memoria - memoria-registro escrito e feita em livros, artigos,
resenhas, anotagdes, cursos, palestras além da memadria vivida e refeita no didlogo com todos
esses trabalhos registrados; a parceria - consiste em uma tentativa de incitar o didlogo com
outras formas de conhecimento a que ndo estamos habituados; a sala de aula
interdisciplinar - a sala de aula é o lugar onde a interdisciplinaridade habita.[...] verificamos
que o elemento que diferencia uma sala de aula interdisciplinar de outra ndo-disciplinar é a
ordem e o rigor, travestidos de uma nova ordem e de um novo rigor; respeito ao modo de ser
de cada um - a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos do que entre

disciplinas; projeto de vida - um projeto interdisciplinar pressupde a presenca de projetos
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pessoais de vida; busca de totalidade - o conhecimento interdisciplinar busca a totalidade do
conhecimento, respeitando-se a especificidade das disciplinas. Dessa forma, concordamos
com esses professores que identificaram o trabalho interdisciplinar como um desafio a ser
vencido na préatica de Educacdo Ambiental. Barbosa (2001) justifica que ser interdisciplinar,
hoje, requer uma atitude politica e pedagdgica que demanda coragem, despojamento e muita
dedicacéo.

Perguntamos ao professor a respeito do envolvimento dos alunos em seus trabalhos de
Educacdo Ambiental. Na tabela 45, podemos observar os resultados.

Tabela 45 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas dos professores da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “como é o
envolvimento dos alunos nos trabalho de Educagdo Ambiental?” - 2003

Escola
Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Participam ativamente 10 76,93 16 61,53 26 66,67
Participam com pouco interesse 2 15,38 6 23,08 8 20,51
Outras 1 7,69 1 3,85 2 5,13
Nenhuma 0 0,00 3 11,54 3 7,69
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

Foi aplicado o teste de Fisher (SIEGEL, 1975) as frequiéncias de respostas relativas a
participacdo; o valor da probabilidade encontrada foi = 0,275, indicando que ndo ha
diferencas significativas entre as frequéncias de respostas emitidas por professores das duas
escolas. A maioria dos professores, de ambas as redes, respondeu que os alunos participam
ativamente, sendo 76,93% na escola publica e 61,53% na escola particular. Dos professores
da escola publica, 15,38% respondeu que os alunos participam com pouco interesse, contra
23,08% da escola particular. No entanto, como ja citamos, essa diferenca ndo é significativa,
ou seja, ndo podemos afirmar que os alunos da escola particular participem menos. O fato de

os alunos nédo se interessarem muito pelas aulas que tratam das questdes ambientais talvez
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decorra da especificidade dessa tematica, que requer uma reflexdo acerca de sua
complexidade, e, por serem criancgas, e/ou pré-adolescentes torna-se mais dificil despertar
interesse nesses alunos, muitas vezes *‘desconectados’ de sua realidade.

Perguntamos aos professores o que eles entendem por interdisciplinaridade. Na tabela
46, podemos visualizar as respostas.

Tabela 46 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas dos professores da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “o que vocé
entende por interdisciplinaridade?” - 2003

Escola
—— - Total
Respostas Publica Particular
Freq % Freq % Freq %

Trabalha 0 mesmo tema 6 46,16 3 11,54 9 23,08
Aborda um tema em diversos

) 30,77 12 46,14 16 41,03
conteudos
Inter-relacionar disciplinas 2 15,38 6 23,08 8 20,51
Outras 1 7,69 1 3,85 2 5,13
Sem sentido 0 0,00 1 3,85 1 2,56
N&o responderam 0 0,00 3 11,64 3 7,69
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nao foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
freqliéncias observadas.

2 — Nao foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

A maioria dos professores da escola publica (46,16%) entende que
interdisciplinaridade é trabalhar o mesmo tema. A maioria dos professores da escola particular
(46,14%) respondeu que interdisciplinaridade é abordar um tema em diversos contetdos.

Percebemos, pela nossa experiéncia docente, que os professores, em geral, expressam
suas representacOes sociais de interdisciplinaridade a partir de uma leitura imediata e linear do
proprio termo, reduzindo-a a uma pratica de “cruzamento” entre disciplinas, ou melhor, de

partes dos contetdos disciplinares, que eventualmente oferecam pontos de contato nas
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atividades trabalhadas. Esse é também o entendimento da maioria dos professores das escolas
pesquisadas. Para esses professores, as disciplinas possuem a priori afinidades, ou seja,
devem até coincidir na organizacgdo de horarios de aula, favorecendo a “integragdo” entre elas.
Para Cascino (1998, p. 93), “esta imagem de “encontro” entre partes do contetdo “que se
parecem” nos revela a existéncia de uma representacdo da interdisciplinaridade bastante
precéria, onde o mais simples vigora”. Acreditamos que integrar matérias, e/ou contetdos por
pares, como indicam os professores, e como ocorre nas escolas de um modo geral e,
principalmente, nas escolas pesquisadas, indica a precariedade da reflexao sobre esse conceito
chave para a reconstrucdo da idéia de educacdo, em especial, de Educacdo Ambiental.
Fazenda (1979, p. 41) afirma que “interdisciplinaridade ndo € uma panacéia que garantird um
ensino adequado, ou um saber unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexdo
aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do mesmo”. Para a construcdo de uma
pratica interdisciplinar, antes de tudo, faz-se necessario que o professor se perceba
interdisciplinar, e para isso € preciso que ele “pare’ para observar os aspectos que ja foram
caminhados, pois assim fica mais facil perceber a necessidade de caminhar em aspectos ainda
duvidosos, seja no pensar, seja no fazer a pratica (FAZENDA, 2002). O fato de parar para 0
(re)pensar das necessidades, das atitudes e dos comportamentos, faz com que possamos
avancar para novos e diferentes niveis de apreensdo de nossa pratica educacional,
incorporando momentos audazes de transformagéo.

Sabemos que a interdisciplinaridade ndo é uma tarefa leve, uma vez que € dificil de
ser praticada, pois demanda decisdo intencional, ja que ela visa a resgatar a idéia de
entrelacamento, de interligacéo de todas as partes do Meio Ambiente em um sistema, para que
essa abordagem possa incluir todas as varidveis historicas, politicas, econdmicas, socio-
culturais, necessarias para compreender e administrar adequadamente a relacdo dindmica do

homem com o meio. Pefia (2001) chega a afirmar que a interdisciplinaridade é uma palavra
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dificil até mesmo de ser dita, dada a sua extensd@o. A autora completa que interdisciplinaridade
é “complexa na cabeca de muita gente, comprometedora, utpica para muitos e instigadora
para alguns” (PENA, 2001, p. 57). Dessa forma, a interdisciplinaridade jamais sera uma
pratica facil, comoda ou estavel, pois exige nova maneira de conceber 0 campo da producéao
de conhecimento buscada no contexto de uma mentalidade disciplinar. Carvalho (2004, p.
122-123) afirma: “a interdisciplinaridade trata-se de um combate ao mesmo tempo externo e
interno, no qual a reorganizacdo das areas e das formas de relacionar os conhecimentos
corresponde a reestruturacdo de nossa propria maneira de conhecer e nos posicionar perante o
conhecimento, desfazendo-nos dos condicionamentos histéricos que nos constituem”. Para
Coimbra (apud SEARA FILHO, 2000, p. 297), “em uma acdo interdisciplinar as partes
envolvidas ddo-se as mados, movimentam-se juntas como um balé, voltadas para o tema
central. Aproximam-se, afastam-se; interpelam-se; respondem-se; ora se exibe o solista, ora se
impde o coro”. Por isso, fundamentamo-nos em Fazenda, (1979), para afirmar que a
interdisciplinaridade é o dialogo, portanto, ndo se conversa com quem sabe tudo, ou com
quem sabe nada. Téo falsa é a arrogancia, quanto a idéia da humildade absoluta. O trabalho de
equipe exige troca, base de qualquer educacdo dial6gica. Assim, a interdisciplinaridade deve-
se manifestar em uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, em que todo conhecimento é
igualmente importante. Acreditamos que é nesse dialogo entre as diferentes disciplinas e
saberes que se fundamenta a pratica da Educacdo Ambiental.

Para Carvalho (1989, p. 238), a interdisciplinaridade ndo deve ser encarada como mais
um ‘modismo’, capaz de resolver todos os males provocados pela dissociacdo do saber, vista
como panacéia para os problemas do ensino. Dessa forma, € preciso estar atento para que as
propostas dessa natureza ndo sejam tentativas de ocultacdo da contradicdo e de impedimentos
do didlogo. A principal caracteristica da pratica de Educacdo Ambiental é a

interdisciplinaridade, fundada na analise de seu percurso histérico, inclusive como um
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instrumento para rever as praticas educacionais mais tradicionais (CASCINO, 1998).
Concordamos com Sato & Santos (2003) quando afirmam que exatamente por ndo possuir um
‘profissional interdisciplinar’, todas as areas podem, e devem, contribuir para a temética
ambiental.

Questionamos os professores sobre os fatores que motivam atividades de Educacao
Ambiental. Os resultados podem ser vistos na tabela 47.

Tabela 47 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas dos professores da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, & questdo “ao
desenvolver as atividades de Educacdo Ambiental no seu cotidiano escolar, vocé é
motivado pelo(a)” - 2003

Escola

i i Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
PCNs 10 26,32 8 14,54 18 19,35
Proposta curricular 8 21,05 12 21,82 20 21,51
Proposta da comunidade 2 5,26 1 1,82 3 3,23
Diretor(a) da escola 2 5,26 6 10,91 8 8,60
Exigéncias da SEE 0 0,00 1 1,82 1 1,08
Documentos oficiais 1 2,63 2 3,64 3 3,23
Formacdo do aluno 12 31,59 19 34,55 21 33,33
Outros 3 7,89 3 5,45 6 6,45
Né&o responderam 0 0,00 3 5,45 3 3,22
Total 38 100 55 100 93 100

SEE=Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - O namero de respostas ultrapassa 0 nimero de professores que participaram da pesquisa, porque
muitos deles assinalaram mais de uma alternativa.

2 - N&o foi possivel a aplicacdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

3 - Ndo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Podemos notar que as respostas mais frequentes, dadas pelos professores da escola
publica, foram: formacdo do aluno (31,59%), PCNs (26,32%) e proposta curricular (21,05%).

Para os professores da escola particular, as respostas mais freqlientes foram: formacgdo do
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aluno (34,55%), proposta curricular (21,82%) e PCNs, (14,54%). E interessante observar que
a questdo da formacdo do aluno predominou para os professores das duas escolas. Isso é
importante, tendo-se em vista que o0 objeto de trabalho, na Educacdo Ambiental, deva ser o ser
humano, pois a percepgédo do local precisa considerar o universal no particular, resgatando
histéria, entorno e relagbes (CASCINO, 1998). Isso nos faz afirmar que a proposta de
Educacdo Ambiental deve ser a de contribuir para a formacdo de individuos capazes de
compreender o mundo e agir nele de forma critica. Freire (2003, p. 98) complementa essa
nossa idéia quando afirma que a “educacao € uma forma de intervencdo no mundo”.

Com relagdo aos PCNs, Proposta Curricular e Diretor da Escola como motivadores
da insercdo da Educacdo Ambiental na préatica cotidiana, sentimos 0 quanto tem sido imposto
0 modo de pensar, fazer e ensinar no processo educativo induzido pelas politicas publicas,
e/ou pessoas que estdo a frente do poder. De acordo com os documentos oficiais que norteiam
a pratica educativa, concordamos que o valor dos mesmos é deixar “em aberto” o fato de que
o curriculo dever ser o do atendimento as necessidades sociais, a partir do espago de vivéncia
dos alunos, para que, a partir dai, possam surgir reflexbes amplas sobre a cultura
contemporanea entre os agentes educativos e educandos.

Observamos que nenhuma das escolas citou 0 modismo ou o marketing, conforme
problematica enfatizada na introdugdo desse trabalho. Isso nos conforta, pois mostra que a
Educacdo Ambiental que esta sendo realizada nas escolas pesquisadas estd fundamentada na
preocupacdo com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia das geracdes presentes e
futuras, apesar de que ainda muitos aspectos ainda precisam ser refletidos e propostas
retomadas, e/ou implantadas no sistema educativo.

Na ultima questdo, solicitamos aos professores que sugerissem algo para a efetivacao
da Educacdo Ambiental no ensino fundamental. Na tabela 48, essas sugestdes podem ser

visualizadas.
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Tabela 48 - Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens de respostas dos professores da escola
publica e particular, do ensino fundamental de Patos de Minas, a solicitacdo
“gostariamos, por favor, de poder contar com uma sugestdo sua para a efetivacdo da
Educacdo Ambiental no ensino fundamental” - 2003

Escola

i i Total

Respostas Publica Particular

Freq % Freq % Freq %
Realizar trabalho de campo 1 7,69 3 11,54 4 10,25
Capacitar professores 2 15,39 7 26,93 9 23,08
Constituir disciplinas especificas 1 7,69 2 7,69 3 7,69
Campanhas e projetos 1 7,69 3 11,54 4 10,26
Outras 0 0,00 2 7,69 2 5,13
Sem sentido 4 30,77 4 15,38 8 20,51
N&o responderam 4 30,77 5 19,23 9 23,08
Total 13 100 26 100 39 100

Fonte: Pesquisa de campo, dez. 2003 / Org. MARCAL, M. P. V. 2004

NOTA

1 - Nd&o foi possivel a aplicagdo do teste do Qui-Quadrado (SIEGEL, 1975), devido as baixas
frequiéncias observadas.

2 - Ndo foi possivel a aplicacdo do teste de Fisher (SIEGEL, 1975), por haver mais de duas categorias
de respostas.

Verificamos que a maioria dos professores, de ambas as escolas, - 15,39% na escola
publica e 26,93% na escola particular - sugere a capacitacdo dos professores como pratica
eficaz para a Educacdo Ambiental. Parece-nos que confundiram a pratica da Educacdo
Ambiental no ensino fundamental com a caréncia da formacéo para tal. Esse resultado nos
instiga a refletir sobre o processo de formacao de professores, para além dessas consideragoes.
A propria compartimentacdo do conhecimento, causada pela dificuldade que tem o homem
de, com um unico ato intelectivo, apreender toda a realidade, levou a fragmentacéo do ensino.
Neste quadro, a formacdo de professores entrou no campo das especializacdes, uma
dificuldade a mais na tentativa de desenvolver uma visdo integradora da realidade. “A

formacdo dos professores e das professoras devia insistir na constituicdo deste saber
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necessario [...] que é a importancia inegavel que tem sobre n6s o contorno ecologico, social e
econdmico em que vivemos” (FREIRE, 2003, p. 137).

Assim, consideramos ser necessario e urgente investir na formacdo de educadores
ambientais, tendo em vista o0 reconhecimento da auto-limitacdo desses professores em
desenvolver atividades de Educacdo Ambiental, além de que todos os professores pesquisados
consideram importante incluir o tema Meio Ambiente em sua disciplina, e/ou pratica
pedagdgica. Guimardes (2004) afirma que a “formacdo de educadores ambientais como
dinamizadores de um ambiente educativo, fomentada por uma pedagogia do movimento
complexo, amplia 0 campo ambiental ao incorpora-los, como novos” sujeitos ecoldgicos”, ao
movimento contra-hegemadnico de uma resisténcia critica. E instigante observar que 23,08%
dos professores preferiram se omitir quanto as sugestfes de trabalho de Educacdo Ambiental.
Isso talvez decorra, conforme enfatizamos, de sua inseguranca em desenvolver trabalhos de
Educacdo Ambiental, dado que ndo tiveram formacio para tal. E relevante observar que
20,51% dos professores sugeriram praticas que ndo condizem com o trabalho de Educacao
Ambiental. Podemos associar isso a mesma justificativa da analise anterior.

Por isso, terminamos nosso capitulo com a convicgdo de que precisamos investir mais
na formacdo de educadores, principalmente na dimensdo ambiental, sem deixar de lado as
outras dimensbes do humano, como a sexualidade, a ética dentre outras, as quais também

compdem os temas transversais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos resultados de nossa pesquisa, pudemos compreender que a Educacéo
Ambiental exige uma sensibilidade especial para as coisas da natureza e para a melhoria da
qualidade de vida da sociedade. Por isso, defendemos que ela se efetive em nivel local,
regional, nacional para integrar, em mosaico, 0 espaco planetario e assim colaborar com 0s
diferentes niveis de sanidade exigidos para se viver no planeta Terra.

Compreendemos, igualmente, que a Educagdo Ambiental deve ser considerada uma
pratica politica, sendo essa uma de suas caracteristicas mais marcantes, visando a
proporcionar a organizacao coletiva na busca de solugdes para os problemas socioambientais.
Além da dimenséo coletiva, a Educacdo Ambiental apresenta, ainda, a dimenséo individual e
se constitui como um processo de grande abrangéncia, para ndo se limitar aos principios e as
teorias cientificas e ser confinada apenas a sala de aula, mas extrapolar estes limites e
envolver toda a sociedade.

A Educacdo Ambiental ndo pode se restringir apenas aos conceitos ecolégicos da
natureza, mas deve abordar também as questdes dos valores morais, da cidadania, da justica,
da saude, da pobreza, da igualdade e das diferencas de desenvolvimento, dentre muitos outras.
Por isso, a Educacdo Ambiental implica a triangulacéo das relagfes sociais entre as pessoas, a
sociedade e 0 meio, sendo um processo de construgdo de novos conhecimentos e valores, que
criam condicdes para que as pessoas consigam atingir seu potencial como cidadaos/cidadés
ambientalistas e possam intervir na realidade, sendo co-responsaveis pela melhoria da

triangulacdo das relagoes.
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No nosso entender, os problemas socioambientais precisam ser analisados e
discutidos por todos os professores das diferentes areas e ou disciplinas, uma vez que a escola
se constitui em um espaco onde as criangas poderdo aprender valores de cidadania em defesa
da vida. Os diferentes contetidos ndo podem ficar alheios ao que estd acontecendo na
sociedade, na natureza, na economia, na politica; enfim, os professores precisam estar atentos
as questdes que envolvem os seres humanos, em nivel local e global, pois o aluno do ensino
fundamental atua ativamente e se envolve eficazmente nas atividades a que € chamado a
participar. Ele sente-se “dono” do processo educativo, aprende melhor, passando a criar e
recriar.

Acreditamos que uma das contribuicbes mais importantes da Educacdo Ambiental,
seja 0 fato de que ela deve ser trabalhada de forma transversal, em todos os curriculos
escolares, conforme orientacdo dos PCNs, fazendo com que a Educacdo Ambiental defenda a
luta pelos direitos humanos e pelos direitos da vida, além de uma reflexdo a respeito das
relagBes da sociedade com a natureza e com 0s seres humanos entre si. Por isso, é papel da
Educacdo Ambiental preparar as pessoas do presente e do futuro, dispostas e aptas a
estabelecerem com o mundo natural novas formas afetivas e vivenciais de educacgéo, ou seja,
pessoas capazes de verem e sentirem o ambiente em que vivem. A preocupagdo com a
depredacdo do Meio Ambiente natural é insuficiente, se esta ndo estiver intimamente ligada a
mudanca de posturas e a novas formas de desenvolvimento, em relacdo a producdo de suas
necessidades e de sua relagdo com os homens.

Diante da complexidade das questdes ambientais, dos atuais estilos de vida inseridos
no processo de globalizacdo, consideramos que a pratica pedagdgica dos professores que
atuam no ensino fundamental deva-se fundamentar em uma reflexdo abrangente sobre as
questBes socioambientais. Para isso, €& patente a necessidade de uma abordagem

interdisciplinar para se trabalhar a Educagdo Ambiental. Dessa forma, precisamos olhar o
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mundo com outras “lentes”. Sabemos que olhar 0 mundo de outra forma requer uma releitura
da consciéncia que pensa esse mundo, uma nova Vviséo, aliada a um novo mover-se.

Considerando a consciéncia ambiental como parte pensante de um organismo vivo, é
necessario cuidar melhor dos lugares e das instituicbes onde ela é cultivada. A escola de
ensino fundamental e a universidade precisam se envolver na promo¢do de mudancas, tanto
no intelecto quanto no mundo fisico. A educacgdo ndo pode se por, passivamente, a servi¢o da
reproducdo das coisas. Ela precisa fazer uso de sua capacidade, que vai muito além da simples
instrumentalizacéo.

Com este trabalho, (re) afirmamos que, como educadores, temos a responsabilidade
de contribuir para a construgdo de uma sociedade que satisfaca as exigéncias presentes, sem
comprometer a capacidade das geracbes futuras de suprir suas proprias necessidades. E
primordial garantir um Planeta saudavel para a geracdo presente, como também para as
geracOes futuras, juntamente com uma reflex@o acerca da existéncia humana no mundo. A
qualidade de vida na Terra depende da capacidade de reconhecer a espécie humana, ndo como
dominadora e superior, mas como participante de um todo.

Podemos afirmar que a Educacdo Ambiental deve considerar o Meio Ambiente em sua
totalidade, levando em conta a interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondémico e 0
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade. Assim, a Educa¢cdo Ambiental deve promover o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do Meio Ambiente, em suas mdaltiplas e
complexas relacGes, envolvendo todos os aspectos da vida humana.

Verificamos, em muitos trabalhos desenvolvidos pelos professores, que eles
consideram que a Educacdo Ambiental é simplesmente, fazer reciclagem de residuos sélidos,
coleta seletiva do lixo domiciliar, gincanas ecolodgicas, ou evitar o desperdicio de &gua.
Entendemos que essas atitudes repetidas, sem se tomar consciéncia das verdadeiras causas da

problemética ambiental, ndo constituem Educacdo Ambiental, mas “adestramento ambiental”,
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uma vez que nao educam, ndo levam a reflexdo sobre o nosso papel na construcdo do espaco
geogréfico.

Diante disso, precisamos refletir sobre a prética da Educacdo Ambiental, no sentido
de verificar se 0 que estd sendo feito ndo é apenas formar catadores de lixo, pequenos
agricultores urbanos, 6timos comerciantes de sucata, ou alpinistas. Se assim o for, estaremos
fazendo muito pouco de Educacdo Ambiental. Por isso é que reafirmamos a necessidade de
uma abordagem para a Educacdo Ambiental, que leve em conta as multiplas dimensdes do
humano e dos problemas socioambientais, que afetam a vida na Terra.

Percebemos que, muitas vezes, a populagdo ndo tem consciéncia sobre os verdadeiros
problemas ambientais que estdo inseridos no contexto mundial e a0 mesmo tempo, ndo
admitem, na sua grande maioria, a mistura de politica com Meio Ambiente, pois existe uma
grande desconfianga com o atual cendrio politico brasileiro.

Temos esperanca de que, com a regulamentacédo da Lei 9.795/99, ocorrida pelo decreto
4281/02, a Educacdo Ambiental passe a integrar os programas e as politicas de governo, de
modo a promover condi¢cbes para que 0s diversos segmentos sociais compreendam a
complexidade da questdo ambiental e participem das decisfes que afetam o Meio Ambiente.

As dificuldades que se colocam para a Educacdo Ambiental, enquanto prética
dialdgica e critica, sdo a falta de recursos, alegada pela maioria dos professores da escola
publica, e as falhas no processo de formacdo para atuar como educadores ambientais,
verificadas pelos professores de ambas as redes de ensino.

Diante dos resultados obtidos, chegamos a constatacdo de que a pratica da Educacao
Ambiental deve ser permanente e, sobretudo, interdisciplinar. Se toda comunidade escolar néo
se sensibilizar com as questfes socioambientais, vivenciadas cotidianamente, ndo havera

mudanca de comportamento. Este é o papel do educador ambiental: sensibilizar as pessoas
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para gque elas interiorizem os seus problemas mais proximos e adotem atitudes para soluciona-
los.

Ao longo do nosso trabalho, fomos compreendendo que, para a maioria dos
professores e alunos, os problemas ambientais mais preocupantes em nivel local, sdo menos
percebidos que aqueles existentes em nivel nacional e planetario. Esse dado contribuiu para
compreender que esta identificacdo estd condicionada a representacdo naturalista de Meio
Ambiente, dado o enfoque veiculado pela midia de modo geral, e principalmente pela
Televisdo, que acaba por inculcar nas pessoas essa Visao preservacionista e conservacionista
de Educacdo Ambiental.

Embora ainda com inimeras dificuldades, distor¢des, representacdes tradicionais e
remediadoras sobre Educacdo Ambiental, visto o grande conflito ideoldgico e de interesses
politicos e econdmicos que envolvem a tematica ambiental, é importante observar que as duas
escolas pesquisadas, dentro de suas limitagdes, tém trabalhado o tema ambiental, mostrando
que esta questdo faz parte das preocupacdes dos professores e do ideério do ensino como um
todo.

No entanto, foram constatadas algumas diferencas entre os alunos das duas escolas: 0s
alunos da escola publica emitiram maior nimero de respostas relativas a polui¢do do Rio
Paranaiba e da devastacdo da vegetacdo do que os alunos da escola particular; os alunos da
escola particular demonstraram ter maior conhecimento das questdes ambientais, do que os da
escola publica; os alunos da escola publica alegaram serem as aulas que tratam das questdes
ambientais mais prazerosas do que os alunos da escola particular.

Quanto aos professores das duas escolas, a Unica diferenca estatisticamente
comprovada foi a de que os professores da escola publica, que alegaram ndo haver

necessidade de tratarem da questdo ambiental com mais énfase, argumentaram que os alunos
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ja sdo conscientes dos problemas, enquanto que os da escola particular argumentaram que a
escola ja desenvolve um bom trabalho a esse respeito.

Assim, compreendemos que efetivar a pratica da Educacdo Ambiental, em seu sentido
amplo, é comprometer-se com a constru¢do de um mundo menos antropocéntrico, que exclui
da natureza o mundo dos homens. E discutir sobre o que é e ndo é fundamental para a vida
das pessoas. E uma oposicio ao modelo socioeconémico, que enfatiza o consumismo.

Dai, voltamos a nossa problematica enfocada na introducdo desse trabalho: Educacao
Ambiental ¢ modismo? E marketing? Sem duvida, agora, podemos responder que é uma
grande necessidade. Necessidade de resgatar a origem das relacbes homem/natureza e dos
homens entre si.

Tomamos consciéncia de que o sistema capitalista necessita, cada vez mais, da
Educacdo Ambiental, apesar de prevalecer sempre o contrério, para continuar sendo aceito no
seio da sociedade globalizada. As empresas que exercitam gestdes ambientais, apoiadas em
Educacdo Ambiental, sdo vistas com mais simpatia pelos seus consumidores.

Assim, podemos dizer que o caminho comeca a ser caminhado, pois ja vém sendo
realizados trabalhos de Educacdo Ambiental, apesar de limitados a uma representacao
tradicional e remediadora de Educacdo Ambiental. I1sso nos mostra o papel da educacéo e
nosso compromisso em lutar pela construcdo de uma nova sociedade. Ndo ha duvida de que
os resultados aparecerdo, assim como mudancas de representacdes sociais poderdo acontecer,
pois acreditamos que, apds tantas discussdes e espacos disponibilizados nos MCS e pesquisas
efetuadas pelos programas de pds-graduacdo, nossos educadores ambientais compreenderdo
que se faz necessaria uma nova visdo sobre a pratica de Educacdo Ambiental. E, 0s nossos
alunos do ensino fundamental, os empresarios, governantes e a populacdo de um modo geral,

no futuro, agradecerdo. Enfatizamos que os professores envolvidos com a Educacdo
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Ambiental devem procurar discutir o que os MCS representam e divulgam em sociedades
com diferentes niveis de escolaridade, cultura e condi¢Ges socioeconémicas.

Ficou claro para nos que, na formacdo académica dos professores, ndo houve uma
preocupacdo com a dimensdo ambiental, sensibilizando-os para promover, na pratica, uma
Educacdo Ambiental critica, ndo direcionada para o conservacionismo. N&o foram
desenvolvidas vivéncias pedagogicas estimuladoras de acdes didaticas, que pudessem ser
aplicadas no ensino fundamental. Verificamos que somente quando o professor inicia sua
pratica docente na escola, percebe essa lacuna de sua formacgdo. Assim, reafirmamos ser
necessario e urgente investir na formagdo de educadores ambientais, tendo em vista o
reconhecimento da auto-limitacdo desses professores em desenvolver atividades de Educacéo
Ambiental, além de que todos os professores pesquisados consideram importante incluir o
tema Meio Ambiente em sua disciplina, e/ou pratica pedagogica.

Concluimos que ndo podemos limitar a Educacdo Ambiental a algumas disciplinas,
como a Geografia e as Ciéncias da Natureza, mas que essa tematica seja motivo de discusséo,
incluida em todos os programas escolares de todas as &reas do conhecimento, no Projeto
Politico Pedagdgico, visto que o objetivo do conhecimento das questdes ambientais é formar
0 cidaddo para viver em sociedade, para existir junto com o Outro e com a natureza.

Nosso trabalho sinalizou que o compromisso dos educadores ambientais tem que
ser, antes de tudo, conforme ja afirmamos, pré-ativa e ndo mais reativa. Esta pesquisa nos deu
um alento e um desafio: muito ja vem sendo feito, mas estamos ainda muito distantes de
poder afirmar que alcangamos nossos objetivos e que os professores estdo trabalhando de
forma adequada. Ainda temos que abandonar as representacOes sociais de Meio Ambiente sob
a Gtica do naturalismo e antropocentrismo, e de Educacdo Ambiental sob a ética da tradigdo e
da remediacéo. Por isso, evidenciamos que o0 bom educador de modo geral e, em particular, o

educador ambiental deva ser aquele que provoque mais questionamentos, em lugar de
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fornecer respostas. A sociedade precisa de professor provocador, que inquiete e estimule os
alunos a pensar, questionar, refletir e ousar agir em prol de questdes que traduzem a busca de
uma harmonia ampla para muitos. Salientamos que a representacdo de Meio Ambiente que
deve prevalecer nos alunos e professores seja a globalizante, isto €, aquela que concebe o
Meio Ambiente como uma complexa interagdo das configuracdes sociais, politicas,
econbmicas e culturais. A representacdo social de Educacdo Ambiental, que deveria
prevalecer entre os professores, seria a integradora, ou seja, aquela que envolve uma
preocupagdo com os aspectos culturais / politicos / econdmicos e sociais. De acordo com essa
representacdo, a Educacdo Ambiental deve se preocupar com o saber prévio do aluno acerca
de sua realidade, e de seus problemas, para fomentar atividades tedrico-praticas que
promovam a sensibilizagdo dos alunos, visando a uma posterior mudanga de atitude e de
comportamento da sociedade em relacdo ao Meio Ambiente.

Sabemos que a Educacdo Ambiental ndo é a solucdo para todos os problemas
ambientais, pois estes tém suas raizes em questdes econdmicas, politicas, dentre outras, e que
ha conflitos de interesses entre os varios setores envolvidos. Apesar disso, ndo podemos negar
que a Educacdo Ambiental se constitui em um movimento ético e histérico de suma
importancia para a construgdo de uma consciéncia ambiental natural e cultural.

Percebemos, portanto, que a dificuldade em se estabelecer uma préatica adequada de
Educacdo Ambiental ndo se limita apenas aos fatores estruturais. A intensa jornada de
trabalho dos professores, verificada na maioria dos casos, constitui-se em um obstaculo ao
aprimoramento das técnicas pedagdgicas e mesmo da atualizacdo de conteudos. A
rotatividade de profissionais nas escolas também é um fator de desmobiliza¢do do grupo e da
falta de conhecimento dos problemas socioambientais locais. A alta rotatividade de
professores nas escolas, associada aos baixos salarios, o tempo para elaboragdo e adaptacdo de

contetidos para a realidade local, a dificuldade de ampliacdo do conhecimento, por meio de
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cursos especificos de formacdo, ndo garante que a Educacdo Ambiental se efetive pela
regularizagcdo de uma lei.

Eis o grande desafio: como, a partir da escola que temos, dos professores que atuam
no ensino fundamental, enfrentar tamanha tarefa? Acreditamos na possibilidade de construcao
de caminhos, que nos levem a alternativas de intervencdo, via educacdo. E o desafio da
Educacdo Ambiental é mais complexo ainda, na medida em que ndo basta identificar o que
precisa ser desconstruido, mas sim, ir além disso e (re)construir em seu lugar e, as vezes, a0
seu lado, novas alternativas. Acreditamos que é por meio da educacdo, via alunos, em
especial, alunos do ensino fundamental, que novos habitos de consumo, de relacbes com a
natureza e com o Outro, possam chegar aos pais e aos adultos em geral e, em Gltima instancia,
a sociedade como um todo.

Finalizamos com a conviccdo de que praticar Educagdo Ambiental, no seu sentido
lato, € comprometer-se com a construgdo de um mundo menos antropocéntrico, que exclui a
natureza do mundo dos homens. E discutir sobre o que é e o que ndo é fundamental para a
vida do ser humano. E uma contra-revolucdo ao atual estado das coisas que ja nio se
caracteriza apenas pela agressao a natureza, mas também, pela degradacdo do Meio Ambiente

pelo ser humano, e dele préprio, atingindo-o em sua dignidade e cidadania.
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ANEXOS

Anexo A - Questionario do professor

Sr. (a) Professor (a),

Como aluna do Programa de Pos-Graduacdo (Mestrado) no Instituto de Geografia da
UFU, na linha de pesquisa: Ensino, Métodos e Técnicas em Geografia e sob a orientacdo da
profé. Drd. Vania Rubia Farias Vlach, estamos desenvolvendo pesquisa na area ambiental.

Para fundamentar nossa pesquisa, necessitamos de algumas informacdes que apenas o
(@) senhor (a) possui.

Elaboramos um questionario pratico e esperamos contar com sua valiosa devolucao o
mais rapido possivel, uma vez que sua colaboracdo é extremamente importante para o inicio
de nossa analise.

Este instrumento ndo tem nenhum objetivo de avaliar a sua atuagdo.Todas as
informacdes serdo mantidas em sigilo. Nao € necessaria nenhuma identificacdo pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracéo!
I - Dados pessoais e profissionais:
1.1 - Sexo: 1 Masculino 1 Feminino

1.2 - Ha& quanto tempo leciona nessa escola?
[1de 0a03anos

1 de 03 a 05 anos

[ de 05 a 10 anos

[Jde 10 a 15 anos

[ de 15 a 20 anos

TJacima de 20 anos

1.3 - Formacao académica
1.3.1 - Graduacéo:

0 concluida no ano de Qual curso?
0 esta cursando Quial curso?

1.3.2 - Curso de P6s-Graduacgéo:
1 Lato Sensu [Jem curso [1concluido no ano Em que area?
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‘1 Mestrado [Jemcurso [1concluido no ano Em que area?

1.4- Escola em que leciona:

1.4.1- Além dessa escola, trabalha em outra?

1sim ‘1nédo
Em caso afirmativo, qual a carga horaria?
1.5- Série (s) para as quais leciona:
1.6- Disciplina (s) que leciona:

Il - A Préatica Pedagdgica

1- Quais sdo os recursos didaticos mais utilizados por vocé em sua préatica cotidiana?

2- O Meio Ambiente é tema prioritario nas agendas dos chefes de Estado, ONGs, sindicatos,
empresas. associa¢des comunitarias, administrac6es publicas, etc.
2.1- O que é Meio Ambiente para vocé?

3- Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) introduziram o meio ambiente como tema
transversal nos curriculos escolares, apontando uma transformacéo da préatica pedagogica e
incentivando a Educacdo Ambiental no ensino formal.

3.1- Vocé conhece 0s PCNs?

[1Sim [1ndo

Em caso afirmativo, qual (is) PCNs vocé conhece?

3.2-Vocé considera importante incluir o tema meio ambiente em sua disciplina e ou pratica
pedagdgica?
1sim [1nédo Por qué?

3.3- Vocé acredita ser possivel um trabalho interdisciplinar no processo educativo de sua
escola?
1sim [ nao Por qué?

4- O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
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5- A Educacdo Ambiental é importante no processo educativo?

6- Vocé considera importante incluir, em suas aulas, atividades de Educagdo Ambiental?
£1sim [ nao Por qué?

7- Que problemas ambientais vocé considera como sendo mais graves na atualidade?

8- Vocé se considera, como educador, apto a trabalhar as questdes ambientais na sua pratica
cotidiana?
[1sim 1 ndo Por qué?

9- Dé exemplos de problemas ambientais de Patos de Minas.

10- E possivel discutir as questées ambientais em suas aulas, sem o comprometimento do
contetdo a ser trabalhado durante o ano letivo?
£1sim [ nao Por qué?

11- Que dificuldades tem enfrentado para desenvolver trabalhos de Educagdo Ambiental?

12- Na sua opinido, a tematica ambiental deve ser tratada com mais énfase em sua escola?
[1sim 1 ndo Por qué?

13- Quais os desafios da pratica pedagdgica no ensino fundamental para a efetivacdo da
Educacdao Ambiental no processo educativo?
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14- Como é o envolvimento dos alunos nos trabalhos de Educacdo Ambiental?
" participam ativamente

"1 participam com pouco interesse

1 ndo se interessam

"1 dizem ser mais um modismo

1 ndo se preocupam com essa questao

[

outros

15- Uma das dimensdes dada a Educacao ambiental é o seu enfoque interdisciplinar.
15.1- O que vocé entende por interdisciplinaridade?

16- Ao desenvolver as atividades de Educacdo Ambiental no seu cotidiano escolar, vocé é
motivado pelo (a):

"1PCNs

"1 proposta curricular

"1 proposta da comunidade

I diretor (a) da escola

"I modismo ou marketing

1 exigéncias da SEE (Secretaria de Estado de Educacéo)

1 documentos oficiais de Educacdo ambiental (Estocolmo, Thilisse e Belgrado)
"1 necessidade de formacao dos alunos

(]

Outros

17- Gostariamos, por favor, de poder contar com uma sugestdo sua para a efetivacdo da
Educacdo Ambiental no ensino fundamental.

Mais uma vez, muito obrigada!

Maria da Penha Vieira. Marcal
Vénia Rubia Farias Vlach
Data das respostas: / /
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Anexo B - Questionario do aluno

Caro estudante,

Este questionario faz parte de minha pesquisa, no curso de Pds-Graduacao (Mestrado)
no Instituto de Geografia da UFU.

N&o tem o objetivo de avaliar o aluno, nem o professor. A finalidade é a obtencdo de
dados para a elaboracdo de minha dissertacdo referente a Educacdo Ambiental no ensino
fundamental em Patos de Minas.

Suas informagdes séo de extrema importancia para 0 meu estudo e serdo mantidas em
sigilo. Portanto, ndo é necessaria nenhuma identificacdo pessoal.

Obrigada pela sua colaboracéao!
Sexo: [ masculino 1 feminino

Idade:

Série que estuda:

Escola:

1- Vocé tem conhecimento das questdes ambientais que afetam o nosso cotidiano?
1sim [ nao Em caso afirmativo, quais sdo esses problemas?

2- Em sua escola, os professores tém dado importancia a discussdo desses problemas em suas
aulas?
£1sim [ nao Em caso afirmativo, em quais disciplinas?

3- O que é meio ambiente para vocé?

4- Vocé gosta das aulas que tratam dos temas do meio ambiente?

[1sim 1 ndo Por qué?
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5- As aulas que tratam das questfes ambientais sao mais prazerosas?
£1sim [ nao Por qué?

6- Vocé tem conhecimento dos problemas ambientais de Patos de Minas?
7sim (1 ndo

6.1- Em caso afirmativo, quais sdo esses problemas?

7- Vocé considera importante para sua formacdo, tratar de problemas ambientais em sala de
aula?
£1sim [ nao Por qué?

8- Vocé ja participou de alguma (s) atividade (s) e ou trabalho (s) de Educagdo Ambiental
organizado pela sua escola?
[Jsim 1 ndo

8.1- Em caso afirmativo, cite a (s) atividade (5).

8.2- Essa experiéncia foi importante para vocé? Justifique.

9- Como vocé gostaria que fosse trabalhada a questdo ambiental pelos seus professores?

10- Como vocé pode contribuir para tornar as aulas que tratam de temas ambientais mais
prazerosas?

Mais uma vez, muito Obrigada!
Maria da Penha Vieira Marcal
Vania Rubia Farias Vlach (orientadora)
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Anexo C - Distribuicdo de frequiéncias e porcentagens das respostas emitidas pelos
alunos do colégio Marista e E. E. llidio Caixeta de Melo

Tabela A-  Distribuicdo de freqliéncias e porcentagens das respostas emitidas pelos 72 alunos da
Escola “llidio Caixeta de Melo” -Patos de Minas, de acordo com as séries, em relacdo as areas de
estudo que enfatizam as questdes ambientais - 2003

Séries
Disciplinas 22 30 42 5@ 62 72 82

n % n % n % n % N % n % n %
Ciéncias 4 40 6 40 0 0 5 29 4 80 1 9 0 0
Ed. Fisica 1 10 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Geografia 2 20 7 47 0 0 3 18 4 80 1 9 1 10
Historia 1 10 3 20 0 0 1 6 3 60 O 0 0 0
Literatura 0 0 0 0 0 0 7 41 0 0 0 0 0 0
Matematica 2 20 3 20 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Portugués 3 30 6 40 3 60 3 18 0 0 0 0 1 10
Religido 4 40 0 0 2 40 0 0 0 0 0 0 0 0
Todas 0 0 6 40 0 0 2 12 0 0 2 18 1 10
NR 2 20 4 27 0 0 9 53 1 20 8 73 7 70
Entrevistados 10 - 15 - 5 - 17 - 5 - 11 - 10 -

Ed. Fisica = Educacéo fisica; NR= N&o responderam
Fonte: Pesquisa de campo, dez/2003 / Org. MARCAL, M. P. V. (2004)

NOTA
Esclarecemos que tanto na tabela A, como na tabela B, o nimero de respostas ultrapassa o nimero
de entrevistados que participaram da pesquisa, porque era possivel assinalar mais de uma alternativa.

Tabela B-  Distribuig8o de freqliéncias e porcentagens das respostas emitidas pelos 58 alunos do
Colégio “Marista” - Patos de Minas, de acordo com as séries, em relagdo as areas de estudo que
enfatizam as questdes ambientais - 2003.

Séries
Disciplinas 22 3 42 52 62 72 82

n % n % n % n % N % n % n %
Biologia 0 0 0 0 0 0 0 0 1 12 0 0 0 0
Ciéncias 3 60 6 60 3 30 6 67 6 7B 3 33 1 15
Ed. Fisica 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Geografia 4 80 3 30 6 60 2 22 2 25 2 22 0 0
Historia 5 éo 2 20 0 0 0 0 0 O O 0O 0 O
Literatura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Matematica 6 60 3 20 2 20 O 0 1 12 0 0 0 0
Portugués 7 60 5 50 3 30 3 33 0 0 2 22 0 0
Religido 8 60 1 10 9 90 4 44 3 38 1 11 © 0
Todas 1 20 4 40 3 30 0 0 0 0 0 0 0 0
NR 1 20 O 0 1 10 1 11 0 0 5 56 6 85
Entrevistados 5 - 10 - 10 - 9 - 8 - 9 - 7 -

Ed. Fisica = Educacdo fisica; NR= N&o responderam
Fonte: Pesquisa de campo, dez/2003 / Org. MARCAL, M. P. V. (2004)
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Anexo D - Desenhos sobre Meio Ambiente representados pelos alunos da escola publica.
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