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Resumo

A imagem dos povos indigenas brasileiros nao recebe devida
importancia na grade curricular dos cursos de Histéria da Universidade Federal
de Uberlandia. Tendo em vista sua importancia histérica e contribuicdo para a
formagdo do povo brasileiro e levando em consideragdo os preconceitos e
esteredtipos comumente disseminados, o presente trabalho busca as possiveis
origens e solugdes para este problema. Para isso foram efetuadas entrevistas
com alunos e professores do ensino publico fundamental de Uberlandia,
analise de livros didaticos e estudos bibliograficos que retratam as politicas
indigenistas do Brasil desde o periodo colonial. As conclusées obtidas
demonstram que desde o periodo colonial a imagem do indigena sofre
alteragbes e o surgimento dos movimentos indigenistas contribuiu para a atual
situagao de falhas na educagéo. Falhas estas que n&o serdo corrigidas apenas
com a criagao de leis que tornam obrigatorio o ensino desse conteudo, mas sim
com a preparacao do professor desde sua graduagao para que o mesmo tenha
uma bagagem tedrica significativa sobre o tema e possa estabelecer debates
para a sala de aula com criticidade, cumprindo assim o papel social do

historiador.

Palavras chave: povos indigenas; grade curricular; politicas indigenistas.
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Introducgao

O presente trabalho pretendeu conjugar os interesses da Histéria e da
Antropologia na tentativa de avaliar alguns enganos, dogmas e distorgdes
referentes ao ensino da Historia e da cultura indigena nas escolas publicas do
ensino fundamental de Uberlandia.

Ao crer que o historiador deve se preocupar com a sociedade e com os
cidaddos, os quais o professor de histéria forma exercendo sua funcgao,
observa-se por varias vezes comentarios tendenciosos, preconceitos ha muito
utilizados e divulgados por livros, revistas, pinturas e, principalmente nos dias
atuais, por jornais televisivos.

A respeito disso nota-se que a homogeneizag¢ao da cultura brasileira por
meio de novelas que retratam em sua maioria 0 ambiente cultural do Rio de
Janeiro e Sao Paulo, noticias veiculadas pelos jornais, impressos e televisivos,
prefere dar énfase aquilo que se relaciona a cultura e a politica dos Estados
Unidos da América e da Europa, em detrimento de noticias oriundas da
América Latina.

O caso da imagem construida para o indigena em nosso pais ndo é uma
excecdo. A mais comum delas, a do indio preguicoso, infelizmente, é
constantemente empregada quando se refere aos mesmos, a eles esta
vinculado um passado antigo e rudimentar, deixando-os como artefatos para a
historia, sujeitos sociais que ndo podem mudar.

Nesse sentido, os questionamentos acerca da vida do indigena nos dias
de hoje, é pouco levantado, seja na escola ou fora dela e quando tal atitude &
tomada, ocorre a homogeneizagao, igualando-os como um unico povo, de
unica cultura, nao se respeitando a diversidade das mais variadas etnias aqui
presentes.

Isso ndo poderia ser esquecido pelos historiadores em formacao, mas
mesmo que haja um empenho ou anseio por parte dos graduandos, tais
debates estdo ausentes na grade curricular dos cursos de Historia da
Universidade Federal de Uberlandia. Pela auséncia deste debate durante a
graduacao, surgiu o interesse em verificar como o professor do ensino

fundamental e médio se porta diante desta tematica, ao ser indagado por seu
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aluno, ou até mesmo ao se deparar com uma questdo presente no livro
didatico.

Lembrando que este trabalho visou a analise de livros, curriculos e
postura do professor diante do tema, no ensino publico fundamental de
Uberlandia, além dos discursos de alunos do sétimo ano do ensino
fundamental das quatro escolas visitadas.

O papel do pesquisador ao discutir neste escrito monografico a tematica
indigena, diz respeito aquilo a que Certeau (1982) chama de “ndo dito”, ou
seja, propds a articular a respeito de um tema que ja esta a margem pelos
debates académicos.

A escrita da Histdria, ndo € como o cientificista Leopold von Ranke ao
expressar. “wie es eigentlich gewesen” ou “tal qual como aconteceu”
(HOLANDA, 1979), ela é uma escrita subjetiva carregada de posicoes,
preconceitos e conceitos do autor que trabalha e dispde seu material para
analise de forma a dar luz a um sentido por ele concebido, para isso, este
historiador faz uso de um método e de objetos que corroborem para sua
interpretacdo dos fatos historicos’.

Dessa forma, o objetivo do trabalho ora apresentado foi pesquisar nos
livros didaticos e nos discursos de alunos e professores do ensino publico
fundamental de Uberlandia, a imagem que estes possuem a respeito do indio,
buscando possiveis esteredtipos e/ou preconceitos, usando tanto a
historiografia, quanto a Antropologia para investigar a possivel origem destes.

Posteriormente a esta analise, foi possivel propor forma mais coerentes
para se estudar tal tematica, contribuindo, assim, para evitar a disseminagao de
imagens e conceitos que foram construidos séculos atras.

Apos ter estipulado o foco de pesquisa entre as escolas estaduais e
municipais, optou-se por duas escolas municipais e duas estaduais, sempre em
bairros diferentes. As estaduais foram a Escola Estadual Honério Guimaraes,
no bairro Lidice, a Escola Estadual Padre Mario Forestan, no bairro Roosevelt.
As municipais foram a Escola Municipal Sérgio de Oliveira Marquez, no bairro

' DOSSE, Frangoais. neste livro o autor discute o papel do historiador no mundo contemporaneo e como
este tem utilizado novos objetos e novos métodos para responder a perguntas cada vez mais distantes do
campo do historiador tradicional.



Pacaembu e Escola Municipal Benedita Pimentel de Ulhdéa, no bairro Santa
Ménica.

As entrevistas foram sempre realizadas em grupos de alunos, separados
do educador, em uma estrutura semidirigida, constado em Anexo, que
pretendia indagar e instigar os alunos e também professores, para que estes
pudessem expor suas opinides de forma livre e consciente.

O livro didatico também foi foco de analise, tanto no que concerne ao
seu conteudo sobre os povos indigenas, quanto nas relagdes do professor com
esse conteudo. O livro de Mota e Braick (2000) é o mais utilizado entre as
escolas que foram selecionadas. Das quatro escolas listadas, somente Sérgio
de Oliveira Marquez, nao utiliza a obra intitulada “Das Cavernas ao Terceiro
Milénio”. Na escola supracitada utiliza-se o “Projeto Arariba”, da Editora
Moderna.

Outro ponto importante que merece destaque € que no
CEMEP/Uberlandia, a instituicdo promove cursos de formagao continuada para
os professores de escolas municipais, momento importante para obter as
informacdes sobre o interesse dos professores e sobre a atitude que a
instituicdo tem tomado em relagdo a uma “preparacao” do educador em relagao
a tematica indigena. Porém, apesar da necessidade destes conteudos em sala
de aula desde a assinatura da lei 11.645 de 10 de margo de 2008, os
professores continuam focados na questao da cultura afro-brasileira devido a
lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003.

O professor foi, ainda, indagado em relagéo a sua opinido a respeito do
tema, também seguindo o modelo de entrevista semidirigida, para que o
dialogo fluisse. Apesar de encontrar grande dificuldade de acesso e tempo
suficiente para dialogo com os professores, que atenderam o pesquisador, em
sua maioria na sala dos professores, com muito movimento de terceiros, eles
transpareceram nao se importar com o trabalho.

Apos efetuar todas as entrevistas, o proximo passo foi a sua analise,
para isso separaram-se as “Categorias de Analise”, ou seja, os grupos de
ideias mais utilizados pelos alunos e professores em seus discursos, para obter

em numeros quantitativos aquilo que com eles ficou acordado.



A respeito do livro didatico, sua analise foi feita quanto ao seu conteudo:
textos, imagens, boxes, questdes para que os alunos resolvam. Afinal, este se
trata de um auxilio para o professor e ndo a sua base para aula, como
verificamos em muitos casos, em disciplinas de estagio.

Dessa forma pode-se entender que os livros didaticos analisados
encontram seu contetdo elaborado a partir dos pressupostos da Ecole des
Annales, desenvolvidos em principios do Século XX. Os annales propunham
que o desenvolvimento do saber histérico ndo devia se pontuar somente na
historia politica dos grandes homens, devia também segundo eles
compreender outros aspectos da vida.

Diante de tais questionamentos, a expansao das fronteiras dos estudos
historicos tem contribuido para o desenvolvimento e o conhecimento de novos
aspectos da histéria, englobando para o seu melhor desenvolvimento novas
areas do saber tais como a antropologia, a geografia, semiotica, a psicanalise,
desenvolvendo novos objetos como, por exemplo, o estudo do imaginario e das
mentalidades.

A histéria politica, econémica, cultural, social a partir da Escola dos
Annales tem desenvolvido novos métodos e modelos para a construgcédo e
interpretacdo dos acontecimentos passados, pois a Nova Histéria trouxe para o
campo do saber historico, novos objetos a serem analisados e compreendidos.

Por tal motivo nos livros didaticos acontecem alteragdes constantes no
que tange a seu conteudo e sua formatagéao, pois a Nova Historia contribui para
que nele sejam incluidas novas formas de se estudar a Historia, contando com
0 apoio de jornais, revistas, desenhos, livros, animacgoes e filmes.

H4, no entanto, um aspecto a ser levado em consideragdo que diz
respeito ndo as possibilidades da escrita da histoéria e sim de como esta vem
sendo ensinada. Neste caso, € comum ainda hoje, uma Historia
eminentemente politica e depositaria de grandes fatos e datas.

Ou seja, mesmo com a expansao do fazer histérico, a forma pela qual
este é transmitido ainda é estritamente positivista. O estudo das culturas
indigenas nas escolas ainda €, mesmo apos a lei numero 11.645 de margo de
2008, centrado no indio pré-colonial e colonial, ndo fazendo conhecer a

maneira, o local e como estdo os povos indigenas hoje, apos a colonizacgao.
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O conteudo referente as culturas indigenas atuais é retratado apenas em
“boxes” como que para ser tratado ndo como um conteudo importante da
disciplina, mas apenas curiosidades, conhecimentos irrelevantes que n&o
contribuem em nada para o aluno. Isso pdde ser verificado nos livros utilizados
pelas escolas observadas.

O ensino das culturas indigenas passa antes de tudo pela construgcao da
imagem européia destes, que, ndo sdo pelos europeus entendidos como
civilizagbes. Fato este confirmado por meio do ideal europeu de que o povo
americano passa de fato a existir a partir ndo s6 do “descobrimento” 2, mas,
também, a partir da relagcédo entre o indigena e o europeu o que segundo estes
suscitaram uma nova civilizagdo. John Monteiro (1994) nos alerta para o fato
de que ao se ensinar a tematica indigena o professor ndo pode cair no discurso
dos vencedores.

Discurso este empreendido com o objetivo de garantir e legitimar a
exploragéo do europeu sobre o indigena e sobre a América. Exemplo claro da
busca de legitimidade por meio do discurso ainda se encontra até hoje
presente, inclusive na academia e diz respeito a palavra colonizagdo em
detrimento da palavra ocupagao ou invasao ja que: os europeus nao colonizam
este territorio eles o ocupam militar e ideologicamente.

Assim sendo, observa-se que a Europa s6 se constituiu como civilizagao
moderna e civilizada quando esta se comparou a outra. Isso sera exposto mais
adiante no capitulo um, mas, as ideologias européias do século XIX,
principalmente a filosofia positivista tiveram como pano de fundo para sua
constituicdo a América.

Sobre isto, John Monteiro (1994) chama atencdo quando este diz que a
Europa se constituiu e se formou a partir da América, ou seja, a Constituigdo do
ideal europeu de povo civilizado, moderno somente tem sentido quando estes
passam a apontar a América como primitiva e retrégada.

No entanto, esta imagem européia a respeito da América nao era so

vendida para enaltecer a Europa, mas, também para denegrir a América e

2 NOVAIS, Fernando A.; MELLO, Jodo Manuel Cardoso de. Capitalismo tardio e sociabilidade moderna.
In: SCHWARCZ, Lilia Moritz (Org.) Histdria da vida privada no Brasil. v.4: Contrastes da intimidade
contemporanea. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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como toda a colonizagao a América se viu em um jogo de espelho onde o seu
reflexo era controlado pela Europa. Sendo assim, se hoje o pais tém a imagem
do silvicola como o estranho, o diferente, preguicoso entre outras coisas, deve-
se muito disso aos povos antepassados que, forjaram esta imagem.

Em grande parte dos casos observados o conhecimento a respeito da
cultura indigena por parte dos alunos € oriundo da prépria escola, sendo que
em pouquissimos casos observados pode-se notar alunos que buscam
conhecimento fora da sala de aula, como por exemplo leituras incentivadas
pela familia.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a escola € sim, a principal formadora
da opinido dos alunos em relagdo a cultura indigena, o que nos fornece um
dado importante para a analise, pois sendo assim, o professor tem um
importante papel de mostrar aos alunos como € a vida e a cultura indigena, a
qual vem sendo constantemente deixada de lado pela sociedade.

No intuito de desenvolver esta analise, o primeiro capitulo desta
monografia se refere a uma leitura da histéria indigena do Brasil, desde o
principio da colonizacdo, mesmo que sem o ideal de esgotar a Histéria. Sera
apresentada a visao construida pelos europeus para o indigena, as primeiras
tentativas de escravizagao, a imagem que este possui e as mudangas que tal
imagem sofre com o passar dos séculos e de acordo com a necessidade
metropolitana ou imperial.

Logo apods esta analise cabe interpretar como o Brasil vé este indio e as
teorias que surgiram com este ideal, perpassando os séculos XIX e XX até ir de
encontro com a lei 11.645/08 e verificar se a mesma possui ou nao, pontos
incoerentes ou que nos sirvam para reflexao.

Ja o segundo capitulo, explana de forma mais enfatica aquilo que foi
encontrado nas escolas, a postura dos alunos, dos professores e como se
encontra o livro didatico. Tao logo seja feita esta analise acredita-se que sera
possivel tirar algumas reflexdes a respeito do tema proposto.

No anexo ha o roteiro da entrevista semiestruturada dirigida aos

professores e alunos, sujeitos da pesquisa.
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CAPITULO |
A IMAGEM DO iNDIO NA SOCIEDADE E NA HISTORIA

1.1. A Imagem do indio na Sociedade do Brasil Colénia

Para que se possa efetuar uma analise minuciosa da imagem do
indigena na nossa sociedade, creio que seja de suma importancia partimos de
um estudo das condigdes do indigena durante grande parte da historia do
Brasil. Como por exemplo, verificar o processo de escraviddo, 0 que se
proferiram a respeito e como incidiu tal processo.

Conforme afirmou Ramos (2004), os livros didaticos do Brasil por muito
tempo, repassaram a imagem do indio pregui¢oso e nao afeito ao trabalho, isso
ocorreu devido ao mesmo nao se adaptar ao tipo de oficio imposto pelos
colonizadores, o que somente efetivou apds os anos trinta do século XVI,
quando os portugueses realmente resolveram utilizar o pau-brasil para
exportagdo. Até entdo, a terra encontrada contou apenas com a protegao
portuguesa para evitar invasores europeus.

A partir da efetiva dominacao do territério brasileiro pelos colonizadores,
algumas leis comegaram a entrar em vigor, para justificar a escravidao e iniciar
os trabalhos na col6nia. A lei de 20 de margo de 1570 buscou elaborar quais
fatos seria os motivos que se justificariam a escraviddo indigena. Esta lei
definiu que presos em caso de “Guerra Justa” e “tropas de resgate” poderiam
ser escravizados. O que ja de forma direta leva aos conflitos ditos por Monteiro
(1995) como “interétnicos”.

Nadia Farage (1991) mostra que a “Guerra Justa” tem uma ligagéo
intima com a religido, pois se pode justificar uma guerra contra os indigenas,
por eles serem infiéis ao catolicismo (Farage, 1991, p. 26). As tropas de
resgate, por sua vez, tinham a responsabilidade de buscar indios que serviriam
de méao-de-obra para os colonos da regido amazdnica.

Um ponto relevante quando se aborda a colonizagdo, € destacar as
diferencas da administracdo da América Portuguesa e vale ressaltar que, por
alguns anos a administragao dessa colbnia foi dividida ao meio, onde se tinha o
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Grao-Para e o Brasil. Apdés a Independéncia e a manutengdo da unidade

territorial o Brasil ganhou a extensdo semelhante a que conhecemos hoje.
Dessa forma, algumas politicas em relagdo aos indigenas podiam ter

caracteristicas diferentes e os conflitos supracitados como, por exemplo, pode

ser analisado no texto de Monteiro:

Na medida que o escambo se mostrou um modo pouco eficaz
para atender as necessidades basicas dos europeus, estes
procuraram reformular a base da economia colonial através da
apropriacdo direta da mao-de-obra indigena, sobretudo na
forma da escraviddo. Inicialmente, a aquisicdo de escravos
permanecia subordinada a configuracdo das relagbes
intertribais. Contudo, com a presenca crescente de europeus,
as guerras intertribais passaram a adquirir caracteristicas de
"saltos", promovidos com o objetivo de cativar escravos para as
empresas coloniais ( MONTEIRO 1995).

Nesse trecho, Monteiro ressalta a politica de escravidao adotada pela
regido do Grao-Para, estado que era responsavel pela administracdo da atual
Amazbnia e consequentemente de um numero elevado de indigenas. Isso foi
adotado no Gréo-Para, mas ja fazia parte da administragdo colonial desde o
principio da tentativa de escravidao do indigena nos primeiros anos de colonia.

Desde o principio da colonizagdo e apos a lei de 1570, a tentativa de
mostrar ao indio a fé crista se torna uma espécie de politica de Estado. Nesse
momento encontram-se as tentativas de se catequizar o indigena e ensina-los
a fé crista. A lei de 1570 escraviza os indigenas presos nas guerras justas e
capturam por meio das tropas de resgate, os indigenas que deveriam ser
catequizados. A partir de entdo o que se vé mais comumente € a divisao entre
o indio bom, manso, aquele que é levado cativo, mas se torna cristao, frente ao
indio bravo, capturado na guerra, que é realmente um escravo e efetuara
trabalhos forgcados.

Naquele momento histérico as leis ja direcionavam e legitimavam as
atitudes adotadas na colbnia que se dividiam em dois aspectos: um focado nas
tribos aliadas, facilitando os aldeamentos dos missionarios (indios bons) e
outro focando nos “indios bravos”, os quais eram vencidos a partir da guerra e

a sua escravizagao era permitida.
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Dessa forma Perrone-Moisés (1990) distingue os séculos que se
seguem apos o principio da colonizagdo, defendendo que as atitudes e as leis
sofrem alteragbes durante os séculos e ainda sugere que o século XVI €& o
século da conversao, o século XVIlI dos resgates e descimentos e o século
XVIII, o do trabalho.

Muitos historiadores consideram o periodo do governo de Marqués de
Pombal, e principalmente o Diretério Pombalino, como um dos principais
responsaveis pelo “principio do fim” da escravidao indigena, mas como citado
por Ramos e dito por Beozzo(1983), apesar de ordenar o pagamento pelos
trabalhos dos indigenas, mantém os descimentos e a reparticdo dos indigenas
entre os missionarios, que era a principal forma de se controlar os indios e a
maneira mais eficiente de eliminar as populag¢des indigenas.

Também neste periodo do Diretério Pombalino, segundo Almeida (1997)
a tentativa de incluir pessoas brancas nas aldeias, efetuar casamentos entre
brancos e indios e submeté-los a civilizagdo, nada mais era que uma forma de
coloca-los sob a égide do Estado, tornando-os suditos, fazendo com que a
regido amazodnica fosse ocupada de forma mais efetiva. Tal caracteristica, de
uma forma geral, era comum nos chamados Déspotas esclarecidos, que
assumiam politicas para aproximacdo do povo, sem esquecer, € claro, da
manutengao de seu poder. Grande parte das monarquias europeias buscou
essa aproximagao, mas o termo “esclarecido” n&o era tao claro quanto o termo
“‘déspota”, pois o ideal de se aproximar do conhecimento expandido pelo
iluminismo vinha apenas do anseio por mais poder e aquisi¢gao de respeito do
povo.

Apos a expulsdo dos jesuitas pelo Governador Geral Marqués de
Pombal e contando também com o auxilio na regido do Grao-Para do
Governador Francisco Xavier de Mendong¢a Furtado, a administragdo comecou
a ser desligada dos jesuitas e também se intensificou a vinda em larga escala
da méao-de-obra africana, para a escraviddo dos negros, os quais ja eram
utilizados como escravos desde o século XVI.

Segundo Corréa (2012) ao se tratar do tema ora apresentado, também é
importante ressaltar que o padroado contribuiu de forma direta para a execucéao

dessas ideais no Brasil e mais especificamente no Grao-Para, pois, o poder
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dado aos reis em suas colbnias ultramarinas pelo papa, dava-lhes a
oportunidade de escolher ndo apenas os membros do clero, mas também de
proporcionar a Igreja a chance de que os membros das ordens religiosas nado
atuassem apenas na area religiosa, mas também na administragdo e no
controle de determinadas regides.

O Diretério Pombalino persistiu tendo teor incontestado até ser extinto

conforme verificado no texto de Almeida:

[...] aplicado, primeiro, ao governo das povoagdes indigenas do
norte e, depois, recomendado como expressdo Unica do
comportamento do colonizador em relagao aos indios do Brasil,
o Diretério foi lei geral até sua extingdo pela Carta Régia de 12
de maio de 1798 (ALMEIDA p.152, 1997).

E importante ressaltar também que a Carta Régia de 1798, ao extinguir
o Diretdrio, autorizou o livre-comércio entre colonos e indigenas, o que
aparentemente seria uma boa decisdo para com os indios. Mas indo de
encontro a essa autorizagdo, tinha-se outra, que também autorizava “guerras
defensivas”, promovidas quando os indios atacavam os colonizadores e ainda
autorizava a expropriacao de aldeias, caso fosse em beneficio do tesouro da
coroa, ou as guerras ofensivas que se davam pelo interesse dos portugueses,
quando os indios representavam um obstaculo para o poder colonial.

Enquanto tudo isso se dava ao norte, no Estado do Grao-Para e
Maranhao, envolvendo a regidao hoje conhecida como Amazébnica, a partir de
1758, por meio do Alvara de 17 de agosto, o Diret6rio passava a valer também
para o Estado do Brasil (Regido que compreende hoje as regides Sul, Sudeste
e parte do Centro-Oeste).

Se a politica pombalina visava acabar com o poder dos missionarios no
norte, a vinda desse mesmo ideal para o sul era totalmente plausivel, pois nas
regides ao sul também era comum o poder de dominagdo e persuasdo das
ordens religiosas. A influéncia das ordens religiosas no Grao-Para e no
Maranhao preocupavam a coroa e nao seria diferente no Estado do Brasil.
Conforme citado por Corréa em seu texto quando comenta dos dados

coletados por Santos (2002):
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“Tanto os negdcios temporais quanto as demais atividades dos
missionarios, que eram o0s alvos principais da politica
pombalina, faziam-se presentes em menor ou maior escala em
praticamente todas as capitanias. Além de administrarem
fazendas, engenhos, colégios e olarias, os inacianos contavam
com as contribuicdes de particulares, seja através de doagoes,
esmolas ou herangas, e com os alugueis de inumeros imoveis
urbanos. Alias, tais iméveis dimensionam bem a opuléncia da
Companhia e como ela estava enraizada na América
portuguesa de uma maneira geral: segundo os dados de Dauril
Alden, na época da expulsdo, os rendimentos dos mesmos no
Rio de Janeiro chegavam a 5.824.280 réis; em Sao Paulo
rendiam 980.000 réis; e em Pernambuco 751.000 réis. Para a
Bahia, uma pesquisa recente, corroborando os numeros de
Serafim leite, estima que a malha urbana jesuitica rendia cerca
de 8.800.000 réis em meados do século XVIII, ( CORREA, p.
80, 2012).

Corréa (2012) ainda cita que, segundo alguns historiadores, a politica na
regido era diferente da politica na regido norte, devido aos conflitos por terra,
que ocorriam constantemente entre portugueses e espanhdis.

Segundo Garcia (2007) em seu livro “As diversas formas de ser indio”,
tratar bem o indio no extremo sul, era uma politica de Estado como uma
tentativa de “ganhar” o indigena para os portugueses tirando-os da dominagao
espanhola.

Para civilizar os indios por meio do Diretério, como foi feito no Grao-
Para, utilizando dos aldeamentos e criagao de vilas, para introduzir no modus
vivendi indigena, a forma de se organizar dos portugueses, a regidao do Brasil
precisou tomar medidas diferenciadas. A organizacao das vilas e aldeamentos
era dificultada pela auséncia de colaboragdo dos brancos, que nao se
dispunham a mudar para tais locais.

Dessa forma foi necessaria uma intervengao estatal, no sentido de
enviar os chamados “degradados”, do Rio de Janeiro e da Cidade da Bahia

(Salvador) como podemos ver em:

Se tomarmos como referéncia uma das propostas basicas do
Diretério, que era promover a civilizagdo e a integragdo dos
indios a partir da introducédo de novos costumes adequados ao
modus vivendi portugués, os degredados, muito embora nao
estivessem limitados pelo aparato legislativo em questao, nao
seriam os mais adequados para por em pratica tal intento.
Porém, fica patente que, em fungao das especificidades locais,
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o envio continuo de tais pessoas constituiu uma alternativa
importante, de modo que tal fato, dada a pluralidade das
origens étnicas e sociais dos degredados, conduziu as vilas de
indios a ‘um cenario multiétnico, uma vez que, para além de
brancos, outros individuos ‘de cor compunham também a
categoria de degredados ( CORREA, p.91, 2012).

A ideia desse projeto era de que se levasse a civilidade para os indios
da regido do Brasil como se acreditava ser feito na regido do Grao-Para.
Pretendia-se levar a civiidade aos indigenas e que esta civilidade
permanecesse, pois nas instrugcdes para implantacdo dos ideais através do
contato com os brancos de modo que se nédo for na 12 e 22 geragdo, ao menos
na 3% ja cheguem totalmente a obter pelos meios sabiamente insinuado no
Directorio (ALMEIDA p. 373,1997).

Esses modos ‘“insinuados” no Diretério eram todas as atitudes
vinculadas ao modus vivendi portugués, no mais amplo que isso podia parecer
como, forma de se viver em sociedade, crencas religiosas, utilizacdo de roupas
semelhantes as portuguesas e obviamente o idioma portugués, etc.

De acordo com o senso comum, acreditava-se que os indigenas eram
apaticos, que nao se movimentavam contra estas imposi¢cdes. Isso pode se
verificar nos textos de Angela Domingues (2000), quando nota-se que em
muitas das vezes em seu trabalho o foco maior € a regido norte (Grao-Para), a
solugdo para demonstragdo do descontentamento do indigena para com seu
tratamento era a fuga.

No texto de Corréa, ele ainda cita a dificuldade que o indigena tinha de
solicitar mudancas, por nao ser letrado, a fuga entdo se tornava o subterfugio
mais evidente e obvio apés a dificuldade do dialogo.

Na regidao Sul (Brasil) a busca por introduzir o indio ao estilo de vida
portugués mudou um pouco o foco de atuagédo do governo, e comegou a tomar
medidas contra senhores colonos que pretendiam utilizar formas mais rigidas a
mao-de-obra do indigena.

Como visto anteriormente, o fato de ndo dominar o idioma portugués,
apesar dos esforgos da coroa para isso, a representagdo dos indigenas junto
as liderangas do governo se fazia por intermediarios nas localidades, esses
eram, portugueses, que pretendiam seguir a risca o ideal da coroa.
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O grande exemplo disso é citado no texto de Corréa, quando apresenta
a indignacdo do Capitdo-mor da Vila de S&o José Del Rei, o senhor Jodo
Batista da Costa, que numa carta para a rainha D. Maria |, no ano de 1779,
mostra que os diretores, tinham atitudes que n&o contribuiam para o
desenvolvimento das aldeias, por lucrarem muito com a utilizagdo cada vez
mais forgada da mao-de-obra indigena (CORREA, 2012,p. 173-174).

O capitdo-mor quase que justifica as fugas e as negacdes por parte dos
indigenas, mostrando as atitudes dos diretores, apesar de ser um dos homens
importantes na implantagdo das ideias do Diretorio e também no auxilio ao
governo daquele momento.

O capitdo, nesta mesma carta, ainda criticou a invasao por parte de
colonos as terras das aldeias, o que obviamente causaria certa insatisfagao por
parte dos indigenas. Corréa (2012) ainda cita a insatisfagdo, também por parte
dos proprios portugueses, e expde um ponto interessante: a falta de habilidade
dos portugueses para conseguir seus objetivos com os indigenas.

Nesse momento € apontado que apesar do ideal de civilizar, educar,
mostrar a importancia do trabalho, algo que foi comum na politica do Diret6rio
apods a saida do Marqués de Pombal, mas com a manutencao de sua politica,
tudo isso deveria ser repassado para os indigenas por pessoas que
dominassem que conhecessem e fossem mestre da educagédo, num sabio de
filozofia profunda (CORREA, 2012, p.177). Todavia, o que se verificava
segundo Azeredo Coutinho, ndo era isso. O que se via nesse momento era
uma utilizacdo dos indigenas por pessoas totalmente “inabeis”.

Essa “inabilidade” citada por Coutinho, ndo se refere a ndo saber fazer
algo, mas sim nao fazé-lo da forma correta, forcando os indios ao trabalho.
Mais a frente, Coutinho (1791) ainda comenta sobre os indios estarem fora da
sociedade e mostra que os portugueses deveriam conquista-los (trazé-los) para
a sociedade, por meio daquilo que os proéprios indios gostavam de fazer. Em
determinado momento Coutinho compara os indios a anfibios, por gostarem
muito das aguas, dizendo que a pesca € seu maior prazer.

Coutinho propde a introducdo de meios mais avangados para a pesca,
utilizando os produtos industrializados comuns na Europa, que facilitavam e
agilizavam o trabalho. Com o trabalho mais agil e sua produgdo maior, apos
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isso seria 0 momento de introduzir o indigena no mundo comércio, momento
que o indio aprenderia mais sobre as relagdes inter-pessoais e também
“aritmética para saber dividir e repartir”.

Isso, citado acima, partia da visdo dos portugueses. Visdo essa que
partia das idéias tradicionais e materialistas sobre a aquisicado de novas forgas
produtivas. Essas ideias tradicionais acreditavam que a introducdo dessas
novas forgas alteravam todo o sistema social e simbodlico da sociedade
envolvida.

Tal visdo ganha preocupagao, a partir das analises efetuadas por
Sahlins (1990), que apresenta a sociedade envolvida como sujeito de sua
propria histoéria, que por interesse préprio assimila a nova forgca produtiva
apresentada pela sociedade envolvente, introduz a seu meio da maneira que
Ihe aprouver no momento.

Com a visao anterior, tiravam-se da sociedade envolvida as rédeas de
sua propria histéria, como se elas apenas recebessem o que lhe foi
apresentado, de forma passiva e servil.

Todas estas politicas de aproximagao do modus vivendi indigena com o
modus vivendi portugués, resulta gradativamente em uma aproximagao,
intencional, entre as “autoridades” tanto portuguesas quanto indigenas, no
periodo final do chamado Diretério Pombalino. O que se tornou indispensavel
naquele momento, foi a aproximagao entre as liderancas das aldeias com o
governo e a possivel inclusdo desses indigenas na hierarquia da coroa.

Tais inclusdes serviam como uma forma de manter a tranquilidade nas
aldeias, pois os indios possuiam dentro de sua propria aldeia um representante
que mantinha contato com a administragao da colénia. Mas isso, 6bvio, ndo por
benevoléncia dos governantes, e sim, como apresenta a leitura da obra de
Corréa, uma forma de manter o status quo, evitando manifestacbes dos
indigenas que se vém representados.

As liderangas indigenas tinham uma fungdo semelhante a de um
espelho, nas palavras de Corréa, pois deviam servir de inspiragao para os
outros membros das aldeias, por isso eram escolhidos membros que “gozavam
de prestigio e respeito junto & comunidade para ocupar tais cargos (CORREA,

2012, p. 236).” Essa politica incluia, ainda, a forma com que estes lideres
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seriam tratados pelos diretores, os beneficios que teriam e sua diferente forma
de se vestir, tudo para lhes dar destaque e servir de exemplo para os outros
indigenas.

Dessa forma, pode-se concluir que o Diretério Pombalino, em toda a sua
extensao, propds a assimilagdo dos indigenas, lhe dirigindo para mudangas
que para os portugueses tinham grande importancia. Mais do que isso, Corréa
ainda afirma que a intengao do Diretorio era incluir o indigena como um “agente
da colonizacdo CORREA, 2012,p. 378)”, contudo esse projeto esbarrou nos
interesses dos proprios indigenas.

Com a chegada da Republica e o inicio do século XX, surgem as
primeiras tentativas do governo federal de organizar politicas indigenistas, mas
estas sempre com o ideal de civilizar e integrar. Isso se vincula ao ideal
burgués da época. A primeira destas tentativas vem com a criagdo do Servigo
de Protegao ao indio (SPI) em 1910.

Apesar de ser o primeiro a se preocupar com os indigenas brasileiros, o
SPI desconsiderava também que os indios sao sujeitos de sua prépria historia,
acreditando que estes devem ser incluidos na civilizagdo do século XX. Essa
era a fungdo do érgdo: exercer o processo que, segundo os positivistas, a
préopria historia faria.

A ideia de preservar os indigenas vem acompanhada da ideia de
integra-los a toda sociedade, partindo do pressuposto de que seria melhor para
eles esta integragdo como se ela fosse inegavel e inevitavel, ou seja, os povos
indigenas tendiam ao fim.

A politica de integracdo vem acompanhada do ideal burgués de
ocupacao da regido da Amazbnia. No governo Vargas, temos a politica de
ocupacéao da floresta para utilizacdo dos seringais para produgao de borracha.
Os chamados “Soldados da borracha” eram “convocados” principalmente no
nordeste para trabalhar no meio da floresta.

A principio, a ideia era levar um pouco da cultura urbana para o caboclo.
O que se viu foi uma espécie de adaptacdo do nordestino ao local, a cultura
cabocla é que se sobressaiu na regiao.

Ja na década de 1960, a criagdo do Parque Nacional do Xingu, mais
especificamente em 1961, sob a presidéncia de Janio Quadros, a partir de
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expedicdes dos irméaos Villas Bbas, também tinha como ideal a demarcacéo do
territorio indigena, uma espécie de mapeamento do territério das etnias que ali
viviam. O projeto foi escrito por Darcy Ribeiro, que na época era funcionario do
SPI (Servico de Protecdo ao indio).

O Estado demonstra suas atitudes controversas, na tentativa de
demarcacgéo, o ideal de preservagéao e inclusdo do indigena na sociedade, mas
aceita as invasdes dos territorios e suas ocupagdes. A Fundacédo Nacional do
indio (FUNALI), criada em 1967, vem para controlar as acdes dos homens da
civilizagdo urbana, mas também, parte do principio da aculturacdo, da
tendéncia que a cultura indigena tem ao desaparecimento, de sua tendéncia a
passividade e aceitagao da cultura urbana.

No inicio dos anos 1980, uma grande mudanga conjuntural acontece em
todo o Brasil: a substituicdo da ditadura pela Nova Republica, movimentos nos
grandes centros urbanos solicitando elei¢des diretas. Mas nédo s6 nos centros
urbanos se vé mudancga de postura e solicitagdes.

Os indigenas brasileiros também se mobilizam a partir dos anos 1980,
para mostrar a toda a sociedade que sua cultura nao tende ao
desaparecimento como a maioria das teorias e fundagdes acreditavam até
entdo. Os indigenas se unem para organizar a Unido das Nagdes Indigenas
(UNI), que vai apresentar a todos o seu ideal de preservagcdo da cultura
indigena. Mais que isso, solicitara politicas mais efetivas por parte do governo
de preservacdo da sua cultura, dos seus ideais, de seu territério, tomando as
rédeas de sua propria historia.

Como consequéncia de toda essa mudanca dos anos 1980, a nova
constituicdo também contribui para inumeras mudancgas, pois a nova carta nos
traz questdes nunca dantes contempladas, como a questdo de defesa das
minorias de género e étnico-raciais. Isso abre o debate para que grupos
feministas, grupos de defesa da cultura afro-brasileira e grupos de defesa da
cultura indigena ganhem mais espaco e se tornem mais efetivos.

Por tudo isso, nos anos 1990 o debate se torna mais amplo, as ideias
mais claras e culminaram com as politicas afirmativas que surgiram de forma
efetiva ja nos anos 2000, como € o caso das Leis 10.639/03 e 11.645/08,
citadas na introducéo.
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1.2. Teorias Explicativas do Brasil e do indio

A Carta Régia de 12 de maio de 1798 da fim ao Diretério Pombalino e
isso muda a politica presente tanto na Regido Norte, envolvendo
principalmente o Grao-Para, quanto na Regido Sul onde a Capitania do Rio de
Janeiro ja possuia capital do governo Portugués no Brasil. Essa mudancga
promove alteragdes drasticas na forma de se lidar com o indigena, afinal,
segundo Ramos (2004, p.252), ndo se tem uma “lei tnica que regula o papel e
acoes do estado em relagdo as populagées indigenas”. Isso abre as provincias
a possibilidade de se trabalhar como lhes aprouver.

Os textos ja citados de Monteiro e Ramos mostram como se dao essas
iniciativas em relacdo aos indigenas logo no inicio do periodo pés-Diretorio e,
também, no principio do Império. Em Ramos, percebe-se que a politica do
Norte e do Sul toma rumos diferenciados.

No Norte, o principio parte da discriminagao racista, enquanto no sul a
escravidao é debatida visando o seu fim. Ramos afirma que na situacao do
Norte:

Pela legislagdo, pode-se caracterizar duas formas de controle
de mao-de-obra e coagdo da liberdade. Uma é plena de
subterfugios, e surgiu inserida no conjunto das medidas
voltadas para repressao e controle da forca de trabalho apods a
Guerra da Cabanagem. Trata-se da Lei n° 2, de 25 de abril de
1838, estabelecendo, na provincia do Para, o Corpo de
Trabalhadores, uma forma de recrutamento de méao-de-obra
coercitivo, que dava ao Estado o direito de fazer a distribuigao
de mao-de-obra de acordo com seus interesses para obras
publicas e servigcos de particulares. O Corpo de Trabalhadores,
formado por individuos da populagdo nao branca, considerados
"livres", além do carater abertamente racista, faz discriminagao
de classe, e vigorou até a década de 1870, sendo adotada
também na provincia do Maranhao, com o nome de Corpo de
Trabalhadores indios (RAMOS, 2004p. 253).

Isso vai de acordo a uma implicagdo da lei de Padre Feij6 (Gurgel ,
1831), de sete de novembro de 1831, que proibia o trafico de escravos negros
vindos da Africa e foi uma das primeiras leis anti-escravistas que tivemos em

nosso territorio apds a independéncia. Dessa forma, o Corpo de Trabalhadores
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indios, comegou a ser solicitado por parte de particulares que necessitavam de
mao-de-obra.

A mudanga mais drastica na imagem que se tem do indigena, sé se da a
partir do segundo reinado, quando D. Pedro Il comeca a politica de construgao
de um carater nacional no Brasil. E preciso caracterizar o Brasil e dar a ele uma
origem, mostrar os responsaveis pela construgdo dessa nagdo, algo que até
entdo nao havia sido feito. Por isso é necessaria a constru¢cdo da nossa historia
através de estudos elaborados pelo Instituto Histérico Geografico Brasileiro
(IHGB).

Sobre a criagdo do IHGB e algumas outras atitudes tomadas pela
administracdo imperial, podem ser vistas nos textos de Lilia Katri Moritz
Schwarcz, principalmente em As barbas do Imperador: um monarca nos
tropicos.

Analisando As barbas do imperador, D Pedro I, um monarca nos
tropicos, percebe-se que a autora busca expor o papel pessoal do imperador
no campo das construgdes artisticas e cientificas, além do papel do Estado
Imperial. Dessa forma, Schwarcz (1999) da inicio ao texto com uma citagao
retirada da revista ilustrada que faz referéncia a D Pedro e seu papel civilizador
enquanto monarca nos trépicos.

O texto faz mengao ao mito criado em torno da figura de D Pedro Il
como simbolo de civilizagéo, colocando-o em uma linha evolutiva que perpassa
do indio ao portugués invasor e chega a D Pedro Il, ou seja, D. Pedro Il é o
simbolo de homem civilizado. Para se chegar a este icone de civilizagdo, o
Brasil comegou pelos indios que ndo eram civilizados, recebem a cultura, o
conhecimento e a civilizagdo dos portugueses que invadiram e chegam ao
Império Brasileiro, como ja civilizados, representado pela figura de D. Pedro I

A partir deste ponto, a autora entra diretamente no IHGB, e discute sua
relacdo com o Estado, a sua maneira de fazer historia e sua visdo sobre essa.
Mostra também que a historia, assim como a literatura, eram usadas por D
Pedro para legitimar a acdo do Estado e mais ainda para criar uma pretensa

historia da unidade nacional, nos moldes do positivismo.
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Por meio, portanto, do financiamento direto... D Pedro Il
tomava parte de um grande projeto que implicava, além do
fortalecimento da monarquia e do estado a prépria unificagcao
nacional, que também seria obrigatoriamente cultural
(SCHWARCZ, p. 127, 1999).

Nesse ponto, a autora toca em duas questdes que nortearam seu texto,
sao elas: a construcdo da memaoria como alicerce da monarquia e a unificagao
cultural pretendida por D Pedro II.

Dessa forma, a autora discorre a respeito do projeto literario que se
desenvolve no “Romantismo”, que busca segundo ela, universalizar a imagem
do Brasil, mostrando suas particularidades frente a outras nagdes. Assim ela
alude como o indio passa a ser representado ndo mais de maneira negativa
ganhando sim o estatuto de herdi nacional.

Ela apresenta ainda que o projeto literario ndo se desvincula da historia
e, portanto, ndo se desvincula do IHGB, muito menos do imperador. Schwarcz
deixa isso evidente ao mostrar que D. Pedro Il passa a frequentar as reunides
do IHGB ficando conhecido no meio letrado como amante da ciéncia.

A partir desse momento, a autora discute o carater da literatura
romantica sempre mostrando a relacdo do poder constituido com a cultura
produzida e utilizada para legitimar esse poder. Sendo assim, ela lembra que o
IHGB nao é uma academia, e sim um local de letrados, bem como a academia
de Belas Artes.

Ao se deter a essa analise, a autora chama a atencao para o fato da
“cultura nacional”, popular ser cada vez menos impopular, ou seja, ela mostra a
distancia entre a cultura “oficial” e aquela reconhecida pelo brasileiro em seu
cotidiano. Dessa forma Schwarcz (1999) informa que a construgdo da
nacionalidade, além de estar distante da nacdo a qual representa, também é
feita em local instituido para isso, que porta a voz no caso brasileiro do Império,
instituicdo que mantém esses locais de “cultura”.

Apds a publicagao da revista do IHGB, incidiu a caracterizagdo de como
deveria ser a construgcdo da histéria do Brasil a partir da d6tica da instituicao,
que teve como maior contribuinte o alemao Karl Von Martius. Tal proposta era
de que para se construir a histoéria do Brasil era necessaria observar as
caracteristicas que a diferenciassem do resto do mundo.
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O alemao entao apresenta a teoria das trés ragas:

Tendo a formagao do homem convergido de um modo particular
trés ragas, a saber: a de cor cobre ou americana, a branca ou a
caucasiana, e enfim a preta ou etiépica. Do encontro, da mescla,
das relagdes mutuas e mudancas dessas trés ragas, formou-se a
atual populagao, cuja histéria por isso mesmo tem um cunho
muito particular (MARTIUS, p. 389, 1845).

Apesar de defender esta analise, Von Martius trata em sua obra as trés
racas de forma diferenciada, pois apresenta uma discussdo vaga sobre os
negros africanos, dando muito maior valor aos indigenas e obviamente aos
brancos ou caucasianos. Obviamente, o maior destaque & para o povo
europeu, mas nao pode deixar de lado o destaque que Von Martius da ao
indigena, assim como é tipico dos romancistas da época, criando um ar heroico
e ainda crendo em uma grande civilizagao indigena que possivelmente tenha

vivido em nossas terras:

A circunstancia, porém de ndo se terem achado ainda
semelhantes construcbes no Brasil [as outras da Ameérical
certamente n&o bastam para duvidar que também neste pais
reinava em tempos muito remotos uma civilizacdo superior.
(MARTIUS, p. 392, 1845).

Dessa forma, vemos uma espécie de nivelamento (em minhas palavras)
das chamadas trés ragcas. Em um nivel abaixo de todos, Von Martius coloca os
negros, ainda nesse periodo, escravos, por isso creio que tenham sido
relegados a tdo baixo nivel. Em um segundo plano os indigenas, considerados
importantes e colocados como os primeiros habitantes da terra do Brasil. Acima
de todos, e nao era de se esperar diferente, por se tratar de um autor europeu,
0os brancos caucasianos, de forma mais ampla os europeus que nos
colonizaram. Vale ressaltar que o termo colonizagdo pode induzir em outro
debate. Sérgio Buarque de Holanda (1936), por exemplo, prefere o termo
feitorizagcdo a colonizagdo. Para ele, feitorizacdo € mais correto devido ao
carater meramente explorador dos portugueses ao rural sobressaindo ao

urbano e ao desleixo da administracdo como visto em:
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"(...) a cidade que os portugueses construiram na América nao é
produto mental, ndo chega a contradizer o quadro da natureza, e
sua silhueta confunde-se com a linha da paisagem. Nenhum
rigor, nenhum método, sempre este abandono caracteristico,
que se exprime bem na palavra desleixo (...)" (HOLANDA, 1936,
p. 62).

Nesse mesmo periodo, mas ponderando um pouco diferente, Raimundo

José da Cunha Mattos, faz uma proposta diferente:

Sejam trés as épocas da nossa histéria: na 12 trata-se dos
aborigenes ou autochthones; na 22 compreendem-se as eras
do descobrimento pelos portugueses, e da administragdo
colonial; e a 32 abranjam-se todos os acontecimentos
nacionais desde o dia em que o povo brasileiro se constituiu
soberano e independente e abragou um sistema de governo
imperial, hereditario, constitucional e representativo ( MATTOS,
p. 122, 1863).

Cunha Mattos se preocupa com a histéria dos acontecimentos no pais
que levaram a constituir as caracteristicas daquele periodo. Apesar de toda
essa diferenca entre Cunha Mattos e Von Martius, em um ponto ambos se
aproximam tendo ideias semelhantes a respeito dos indigenas.

Tal aproximagao se da pelo fato de que Von Martius, mesmo que sem
evidéncias ou comprovagdes cientificas de que os indigenas brasileiros
possuiram algum dia uma civilizagdo grandiosa, como as outras da América
(Incas, Maias, Astecas) ainda acreditava nessa possibilidade, como visto em
citacdo acima. Cunha Mattos também confiava nessa possibilidade e em seu
texto tenta buscar tal origem.

Até o momento, efetuou-se uma analise de como o indigena é tratado na
construcdo da histéria do Brasil. Sua origem, como foi tratado e quais as
politicas que surgiram para os indigenas brasileiros dos primeiros aos ultimos
anos de colonizagao.

Ja se tratando da pds independéncia, é evidente a tentativa de
construgcdo de uma nacionalidade, um discurso nacional que contribua para a
manutencdo da unidade territorial, que se viu muito ameacada apos a
proclamacao de independéncia. A unidade territorial foi uma grande

preocupacao do império, para evitar o esfacelamento comum na Ameérica
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Espanhola, foram necessarias algumas intervengdes politicas na construgao da
historia.

Esse discurso € comum ao IHGB e aos trabalhos dos romancistas do
século XIX, mas suas caracteristicas tendem a mudar sobremaneira apds o
final do século XIX e o advento da Republica e a libertagdo dos escravos um
ano antes. Esses movimentos direcionam a uma alteragdo da imagem do pais,
onde o negro agora ndo mais escravo, deve se incluir na sociedade e o
indigena que nao € mais tido como selvagem, mas sim como algo primitivo que
deve ser civilizado, incluso na sociedade.

O positivismo permeou a formagao do Brasil Republica, assim como
também caracterizou a historia do século XIX. A busca por uma forma de se
fazer histéria deu tons de pioneirismo aos positivistas, com suas visdes lineares
da Historia e o aprecgo pelo documento formal, oficial.

As grandes mudangas acontecem apos o advento da Escola dos
Annales, que na primeira metade do século XX, comega a observar a histéria
de uma outra forma. A buscar construir a histéria de uma outra maneira, Lucien
Febvre e Marc Bloch organizam o Annales d’histoire économique et sociale
para mudar a forma positivista de se enxergar a historia. Posteriormente novos
historiadores como Fernand Braudel, Jacques Le Goff e Pierre Nora, seguem
com os ideais da Escola dos Annales, mas os dois ultimos com algumas
alteracdes de maior destaque dando o titulo de Nova Histdria.

A partir de entdo, a visao anterior, positivista, da histéria sendo feita para
grandes nomes e datas, se muda e temo-se entdo a histdéria dos novos
sujeitos. A tentativa de construgcdo dos romancistas, do indigena como herai,
como, por exemplo, José de Alencar, ja ndo se faz mais necessaria.

A Escola dos Annales também como citado na introducdo deste
trabalho, tem como ponto de destaque a aproximagao da Histéria com outras
disciplinas do conhecimento. Sua aproximagao com as Artes, com a Geografia,
com a Psicologia, Filosofia e principalmente no caso deste trabalho, com a
Antropologia.

Mudancas muito importantes aconteceram nestas areas do
conhecimento a partir do século XX. A Historia até entdo acostumada a narrar

os grandes fatos, a passar adiante os relatos sobre pessoas de nomes
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importantes, a reconhecer apenas documentos formais e oficiais, passa a dar
ouvidos ao homem e a mulher, ao rico e ao pobre, ao branco e ao negro, ao
burgués e ao operario.

Passa-se a fazer historia com os discursos dos sujeitos historia, a fazer
histéria com fontes nao oficiais, nesse sentido vocé ndo da voz apenas aos
poderosos, mas sim, da a chance de mostrar a todos que as minorias, ou as
maiorias ndo dominantes, também sdo sujeitos de sua propria histéria.

A Antropologia também se inclui nestas mudancgas, pois a partir de
entdo, muda seus paradigmas e comega a reconhecer que os povos indigenas
(ou nédo) também sdo sujeitos de sua propria historia e ndo apenas como
passivos a dominagao que vem de fora, que vem da sociedade englobante.

Sahlins (1990) é grande exemplo dessa mudanga na Antropologia.
Como citado no capitulo anterior, sua visdo contribuiu para alterar a ideia de
que as sociedades indigenas sdo passivas no contato com a sociedade que
pretende engloba-la. Para Sahlins a aculturagdo n&o acontece.

Como exemplo tem-se um machado de ferro sendo utilizado por homens
brancos ao estabelecerem contatos com os indigenas. Pelas teorias anteriores,
este machado mudaria completamente a vida dos indigenas, que se
adaptariam a este contato perdendo suas caracteristicas. Para Sahlins (1990) o
processo se da em dois momentos distintos.

No primeiro momento os indigenas analisariam o machado de acordo
com o que eles ja possuiam de conhecimento, de acordo com a sua cultura.
Apos isso, eles utilizariam o machado da maneira como ele melhor lhes
auxiliasse. Seja esse auxilio na colheita, seja como adorno, seja como moeda
de troca com outras etnias. De acordo com a sua necessidade, ndo de acordo
com aquilo que a sociedade englobante ja utilizava tal machado.

Outro exemplo claro, que pode ser dado para exemplificar a teoria de
Sahlins é o contato dos Astecas com Hernan Cortez. O cavalo foi visto por eles
como bestas, que carregavam possiveis deuses, ou seja, o animal de tracao
dos europeus foi visto pela 6tica da sociedade englobada e nao pela ética da
sociedade englobante.

Com as ideias se alterando, a posigédo dos indigenas brasileiros também
se alterou. Apds a criagdo da UNI nos anos 1980, os indigenas brasileiros
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passam a defender sua cultura e provam a todos, que as teorias das
instituicées brasileiras do inicio do século XX estavam enganadas, ao crer que
os indigenas seriam incluidos na sociedade urbana e sua cultura tendia ao
desaparecimento.

Os eventos da UNI e sua luta pela permanéncia da cultura indigena das
mais variadas etnias apds os anos 1980 contribuem para aumentar o numero
de estudos a respeito dos povos indigenas brasileiros. A bibliografia de estudos
a esse respeito vem crescendo a cada ano e os interessados pelo tema agora

possuem meios para estudar tal assunto.
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1.3. A Lei 11.635 de 03/2008

A lei 11.635 de 03 de margo de 2008 altera o artigo 26-a da lei 9394 de
dezembro de 1996 e torna obrigatorio o ensino, tanto nos estabelecimentos
privados, quanto nos publicos, de “histéria e cultura afro-brasileira e indigena”.

No seu paragrafo primeiro passa a constar:

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacgdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas areas social, econbmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil (LEI, 11645, de 2008).

O que ha de se destacar de positivo é o reconhecimento da importancia
da cultura dos indigenas e africanos no Brasil, que sempre pareceram
esquecidos nos temas de pesquisas.

Mauro Cezar Coelho, trata da seguinte forma :

[...] uma gritante ambiguidade: enquanto, por um lado, se
verifica o redimensionamento do lugar das populagbes
indigenas, na composi¢cdo dos conteudos, em tudo atenta as
pesquisas mais recentes; por outro lado, se nota a
permanéncia de aportes que se aproximam daquela antiga
vocagdo: as populagdes indigenas sado representadas
conforme aquela cultura histérica que os via como ingénuos,
vitimas dos colonizadores, cujo trago cultural fundamental era,
fora a preguiga, a relagdo com a natureza ( COELHO, p. 9,
2012).

Coelho (2007) verifica em seu texto a permanéncia, apesar da lei, assim
como nos antigos manuais do inicio do século, a imagem do indigena
romantizada, como a imagem de Peri, de José de Alencar, no livro “O Guarani”.
Sem perpassar por conteudos que demonstrem de fato a cultura dos povos
indigenas brasileiros.

A obrigatoriedade existe, mas o que se verifica, como no caso da

Universidade Federal de Uberlandia, € uma auséncia de conteudos que
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preparem seus futuros professores para a educagao do tema nas escolas. O
mesmo nao se deve destacar a respeito da cultura africana, que ja possui,
mesmo que, insuficiente uma matéria especifica sobre a histéria da Africa.

A indagacao a qual me levo todas as vezes que penso nesse ponto é: a
lei se refere as culturas africanas e indigenas, qual seria o motivo de se
privilegiar uma em detrimento da outra? Ambas as culturas sdo muito
importantes para a formag¢ao do nosso pais.

Os povos indigenas brasileiros tém muito a oferecer para a educacgao,
mas vale sempre destacar o ponto da sociodiversidade, pois, ndo se tem um
unico grupo étnico indigena no Brasil, mas sim varios e ndo se pode deixar tal
legislacdo ser cumprida nas escolas apenas por obrigagdo e generalizando os
povos indigenas como se fosse um so.

Desde a década de 1980 como visto no capitulo anterior, os indigenas
lutam para manter viva a chama de sua cultura. Apds o Encontro de Altamira,
realizado em fevereiro de 1989, os indigenas se uniram para mostrar sua
insatisfacdo em relagao as politicas tomadas a seu respeito.

Grande exemplo desse descontentamento é o fato de que até esse
encontro, a decisdo tomada na regido Amazénica que atingiam de forma direta
os indigenas, ndo os levava em consideracao. As reuniées nao contavam com
a participagcdo dos indigenas que apenas eram considerados no momento
posterior, como no caso da construgdo das barragens do rio Xingu. Os
indigenas so integrariam o debate quando comegavam as politicas para alterar
as areas de ocupagao indigena, quando deviam ser removidos de suas terras e
outros pontos.

Apos a formacgao da UNI, os indios tomaram as rédeas de sua historia e
passaram a exigir mudancgas. As pequenas mudangas desde entdo acontecem
pelo esforgo das préprias populagdes indigenas e nado sdo fruto da
benevoléncia do governo federal.

A partir deste periodo se estuda a construgdo da Usina de Belo Monte,
tida como a grande obra do Programa para Aceleragdo do Crescimento (PAC),
que se iniciou no governo Lula (2003-2010) e, desde aquela época, os
indigenas resistem, mostrando em todos os debates como seriam atingidos de

forma negativa por esta obra. A luta continua e o debate esta cada vez mais
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acalorado, pois o governo de Dilma Rousseff permanece com o programa do
PAC e com o ideal de construir a Usina de Belo Monte.

A obrigatoriedade do ensino da cultura indigena também surge a partir
desta luta dos estudiosos e das proprias populagdes indigenas em repassar a
contribuicdo que efetivamente foi dada por todas as etnias aqui presentes.
Somando a luta dos povos indigenas com os novos focos da Nova Historia,
tem-se 0 momento e o terreno ideal para ensinar sobre a cultura indigena nas
escolas. A duvida que permanece é sobre 0os meios para essa educagao.

Dessa forma considero de extrema importancia observar o material
didatico utilizado nas escolas e ouvir o que tem a dizer os professores e 0s
alunos a respeito da tematica e da aplicagdo da lei. E o que sera analisado na

proxima parte do trabalho e seus subsequentes capitulos.
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CAPITULO Il
A IMAGEM DO iNDIO NAS ESCOLAS

2.1. A Imagem do indio nos Livros Didaticos

ApoOs abordar na parte anterior dessa monografia o ponto de vista
historico, a imagem dos indios na sociedade e nas teorias explicativas do
Brasil, pretendeu-se neste capitulo analisar, considerando o ponto de vista do
livro didatico e das narrativas dos sujeitos da pesquisa, os quais foram os
alunos das escolas e seus respectivos professores.

Acreditava-se que fosse necessario, para melhor analise dos livros
didaticos atuais, verificar a origem dos manuais didaticos no Brasil. Em seguida
retornar ao IHGB, ja citado na parte anterior o qual forneceu por meio de seus
membros os primeiros manuais educacionais do Brasil (MARIANO, 2006).

Desde a grade curricular que da forma ao curso de Histéria da
Universidade Federal de Uberlandia, o ideal de unir a pesquisa ao ensino ficou
evidenciado e, que durante a pesquisa, nao poderia tomar rumos diferentes,
unindo a bibliografia pesquisada, a qual se embasou em livros didaticos, que
comumente sao utilizados nas salas de aula das mais variadas escolas
publicas, juntamente com as narrativas dos sujeitos entrevistados.

Os livros didaticos utilizados s&o os de Miriam Mota e Patricia Ramos
Braick (2000) como dito anteriormente € o mais utilizado entre as escolas que
foram selecionadas e seu titulo é “Histoéria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio”.

O outro livro que faz parte da analise é o “Projeto Arariba”, da Editora
Moderna de autoria de Maria Raquel Apolinario. Outros dois livros também
permearao a analise da pesquisa ora apresentada, um por ser comum em
escolas publicas, caso de Gilberto Cotrim, intitulado “Histéria Global”, muito
comum em escolas estaduais de Minas Gerais e publicado em 2010, e o livro
“Histdria do Brasil” de Joaquim Silva, este datado de 1956, que servirao apenas
para complementar a apreciagdao, por nao fazerem parte das escolas

escolhidas e citadas na introdug&o do trabalho.
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Nos dois ultimos exemplos, pode-se debrucar e efetuar um debate sobre
como a histéria vem sendo repassada na sala de aula, ou pelos menos, como
os autores planejam que esta historia seja repassada, também avaliando a
questdo da historicidade na tentativa de evidenciar a construgdo de um
discurso que possivelmente possa “formatar” os estudantes.

E o que ficou evidenciado, por exemplo, no livio de Joaquim Silva.
Elaborado na década de quarenta e publicado em 1943 pela Companhia
Editora Nacional, se caracterizou por ser bastante descritivo, mostrando a
Histéria de uma forma linear e dando destaque a nomes e fatos considerados,
pelo autor, como importantes. O livro de Cotrim, apesar de também manter a
linearidade, busca maior reflexdo entre o conteudo e a vida do aluno.

Vale nesse caso destacar a presenca do chamado “box”, que pretende
trazer informacdes adicionais ao leitor, que nao foram contempladas no texto,
ou até mesmo, questbes importantes que fagcam o leitor refletir ou tecer
comparativos sobre o que foi estudado.

No livro de Joaquim Silva, € comum no final de capitulos, haver datas
de acontecimentos “importantes”, dando mais uma vez a nuance de uma
Historia factual, elitista e linear.

A linearidade da Historia, por muitos criticada (BURKE, 1992), n&o é o
principal foco que deve ser dado a estas discussdes sobre livro didatico, pois
facilita o entendimento e é didaticamente mais facil de ser trabalhada em sala e
também de propor relagcdes com periodos diferentes. Mas nao deve ser
desconsiderado o fato de que a Historia proposta por Peter Burke (1992, p. 12),
a que se preocupa com a “analise das estruturas” também contribui
sobremaneira para a educacgao e a formagao do aluno.

No texto de Jean Chesneaux (1995), o autor esclarece que a Historia
quadripartida, a que apresenta uma divisdo em Histéria Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea, € um resquicio francés que possuimos, pois nem
todos os paises dividem a histéria dessa forma, pois a visdo quadripartida da
Histéria parte de um pressuposto eurocéntrico, ndo contemplando nacdes e
povos de outras origens. Isso logicamente deve ser lembrado em sala de aula

para que nao se crie a imagem universalizante da dessa disciplina.
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Chesneaux (1995), ainda apresenta motivos para que este padrao seja
seguido, citando sua fungdo institucional, intelectual, ideoldgica e politica,
sendo importante para o desenvolvimento do aluno, que a partir do estudo
pode conhecer as origens do seu pais, estado, municipio e compreender seus
conflitos, as mudancas que ocorreram durante a Histéria e toda a politica
envolvida nesse estudo. Dessa forma, ele pode se tornar consciente dos fatos
e ainda se posicionar politicamente.

No que tange a forma com que a Histéria vem sendo trabalhada no
Brasil, o ideal que se vé para a tal disciplina, como ja visto nos capitulos
anteriores, vem desde a fundacédo do IHGB, com o intuito de construcédo de
uma identidade nacional, como foi visto no texto de Thais Nivia de Lima e
Fonseca (2004), Von Martius, aprovado em um concurso publico de
monografias. Ele apresentou uma “tese” que moldou o pensamento do século
XIX até aproximadamente a década de 1930.

A ideia de que o Brasil era formado por trés ragas (negro, indigena,
europeu), favoreceu a construcdo de uma imagem negativa para a
mesticagem, que s6 vem a ser questionada durante a década de vinte,
contando inclusive com certa contribuicdo da semana de arte moderna.

A questdo da imagem negativa a respeito da formacao do Brasil com as
trés ragas, também poderia ser relacionada com o que a Europa desenvolvia
nesse periodo. Vale lembrar que o século XIX é marcado pelo Imperialismo
Europeu no continente africano, periodo no qual os europeus defendiam teses
a respeito da superioridade dos europeus (brancos) em relagdo aos outros
povos, principalmente africanos (negros). Teorias como o Darwinismo Social e
Determinismo Geografico permearam o imaginario do século e também
contribuiram para essa imagem negativa do brasileiro, que era a mistura de
europeus, africanos e indigenas.

Segundo Fonseca (2004), o movimento nacionalista cresceu apds a
Primeira Grande Guerra e com as reformas dos anos 30 e 40, a Histéria se
centrou na formagédo da unidade nacional. Desde os anos 20 isso vinha se
evidenciando com a ajuda de outra disciplina criada, chamada Educacgao Moral

e Civica.
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A autora mostra também a Reforma Francisco Campos como
responsavel por tornar a Historia “instrumento central da educagéo politica”.
Alguns professores deste periodo ficaram insatisfeitos com a diminuicdo da
carga horaria destinada a Historia do Brasil e solicitaram o retorno da
autonomia do ensino e contando com o IHGB, em 1942 a Reforma Gustavo
Capanema, devolveu a autonomia da Historia do Brasil, deixando-a hovamente
como uma disciplina separada das “outras historias”.

Porém, a partir de 1964, com a ditadura militar, houve um esvaziamento
nesse debate; afinal, com a Doutrina de Seguranga Nacional e a persegui¢cao
de qualquer que seja o foco de debate contrario ao ideal autoritario, tornou-se
dificil propor em sala de aula o ensino de uma Historia critica.

Esse quadro permanece até meados da década de 1980, quando apos a
abertura politica do Brasil, abrem os debates a respeito da educacéo. Mas as
mudangas efetivas somente comegardo a ser observadas no inicio da década
de 1990 com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases e também com os
Paréametros Curriculares Nacionais.

Muitas mudancgas tém sido observadas desde entdo, apos a criagdo da
LDB de 1996 e a criagdo dos PCN’s, visando nortear os estudos, Como dito por
Thais Nivia de Lima e Fonseca (2004), os livros didaticos de Histéria que
ganham maior destaque sao aqueles que utilizam uma visdo materialista,
destacando Gilberto Cotrim e Francisco de Assis Silva, como também se deve
ressaltar o livro de Mario Schimidt, que foi arduamente criticado por Ali Kamel
(200%5) |, jornalista importante da Rede Globo, que exerceu sua influéncia
levando o livro a proibigdo, por ser, segundo ele, “socialista e imparcial” Vale
ressaltar a critica que estes autores em seu texto fazem ao livro didatico,

citando que

[...] o mesmo é importante, porem ndo deve ser o total em sala
de aula, mas sim um complemento para o professor, auxiliando
no desenvolvimento do conteudo, ndo sendo um padrdo a ser
seguido ou algo que restrinja a liberdade do professor
(FERREIRA, p. 55, 2008).

Paulo Knauss (2004) corrobora em seu texto “Sobre a norma e o ébvio:
a sala de aula como lugar de pesquisa”’ lembra a auséncia de criticidade e
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reflexdo na sala de aula, tendo a Histéria apenas como algo “passado” pelo
professor e tornado-se assim, na mentalidade dos alunos “um saber pronto,
acabado e localizado”. Ele diz que o livro didatico € o ponto comum entre o
professor e o aluno, sendo todos estes pontos, elos de uma cadeia de
transferéncia disciplinadora, que ratifica as estruturas sociais vigentes, sendo o
bom aluno, aquele que se adapta ao padrao atual.

No livro de Joaquim Silva (1956), pode-se destacar a presenca de varias
caracteristicas que contrariam a possibilidade de uma Historia que venha a dar
voz aos excluidos, afinal o mesmo as privilegia pelas chamadas “Datas
Importantes”, também sempre se referindo ao presidente Getulio Vargas como
Doutor.

O texto de Silva (1956) se mantém linear e conteudista, visando apenas
de forma genérica passar aquilo que para o autor foi fato de destaque. Vale
ressaltar também sua apresentacdo da chamada Revolu¢do de 30, mostrando
superficialmente todo o processo, mais que rapidamente se atende ao periodo
do governo Getulio Vargas. O conteudo sobre os povos indigenas brasileiros
se referem apenas aos momentos da descoberta do Brasil e alguns fatos do
periodo colonial.

No que se refere a este periodo, Cotrim (2010) também seguindo uma
linha descritiva, mostra 0 momento que antecede a elei¢édo e o procedimento
que levou Getulio ao poder, apesar de, ao contrario do anterior, nao
demonstrar nenhum tipo de respeito excessivo pelo ex-presidente. Ele ainda
critica as homenagens feitas ao presidente em 1943, na comemoracado dos
seus 60 anos, citando a musica gravada por Dalva de Oliveira, intitulada “Salve
19 de Abril” a respeito do aniversario do presidente em 19 de abril.

Cotrim, em seu livro, diferentemente de Joaquim Silva, traz mais
conteudos referentes aos povos indigenas do Brasil. Nao se limitando apenas
aos fatos do periodo colonial. Os textos e os boxes também mostram os
movimentos do século XX.

Dessa forma, acredita-se que seja indispensavel para um graduando e
principalmente para um professor atuante, pensar as formas com que os livros
didaticos por ele utilizados, sdo construidos, a origem da formag¢ao do autor do
livro, a que ele se presta e 0 que realmente pode ser retirado do livro para
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auxiliar na sala de aula. Sem é claro, esquecer que o livro nada mais € que um
auxilio para o professor em sala, que o professor pode contar com a ajuda do
livro € ndo o livro ter o professor para auxilia-lo.

O professor deve assumir o papel principal na educagdo e como
verificado no texto de Maria Auxiliadora Schimidt e Tania M. F. Braga Garcia,

citando Paulo Freire, “

Nés devemos fazer com que nossos alunos tenham o “senso de
injustica” ao inseri-los no processo histdrico, pois se vendo como
parte do processo, o aluno tem maior facilidade para criticar os
fatos, indaga-los ( SCHIMIDT,p. 45, 2010).

Todos os pontos até aqui citados tratam a propdsito do livro didatico de
forma geral, utilizando um livro do século XX e outro do inicio dos anos 2000,
mesmo que estes livros, ndo foram utilizados pelas escolas entrevistadas,
contribuiram para a analise. Os livros utilizados por tais escolas, foram o foco
desse trabalho, o que sera confirmado no préximo paragrafo.

O livro intitulado “Das Cavernas ao Terceiro Milénio”, de Braick e Mota
(2000), € o mais utilizado na cidade de Uberlandia, talvez pela experiéncia
vivenciada em sala de aula em varias escolas publicas e também em
particulares, Esse livro vem, segundo Mariano (2006), de uma parceria que se
deu em 1997, quando as duas professoras de Historia se uniram para criar um
livro Unico para os trés anos do ensino médio.

Diferentemente desta proposta para livros Unicos no ensino médio, os
livros didaticos para o ensino fundamental desta série sdo separados por anos.
Cada ano/série do ensino fundamental (52 série ou 6° ano a 82 série ou 9° ano)
possui 0 seu proprio livro com o conteudo. O nome do livro se mantém o
mesmo e a ideia generalizante e superficial também, de tratar “toda a historia
das cavernas ao terceiro milénio”.

Os indios sdao deixados de lado pela autora supracitada merecendo
mencgdes apenas em textos dos boxes de conteudo complementar como no
caso da citagdo do intitulado Tempos Flamengos de Sérgio Buarque de
Holanda, do seu livro Raizes do Brasil.

Os livros de Histdria do Projeto Arariba, também da Editora Moderna,

seguem o padrao apresentado pelos livros citados até o momento. Inclusao de
39



‘boxes” que no caso deste projeto tem trés fungdes diferentes. Um deles serve,
segundo o préprio projeto da editora, como complemento para o texto
apresentado, outro como glossario para palavras que ndo sdo muito utilizadas
por criangas, para facilitar o entendimento e aumentar o vocabulario. Ja o outro
tipo de “box” utilizado € o que traz o titulo “Problema”, apresentando algumas
divergéncias entre as ideias de historiadores.

Os livros sao de autoria da professora da rede estadual e municipal de
Sao Paulo, Maria Raquel Apolinario, bacharel e licenciada em Histéria pela
Universidade de Sao Paulo. O termo arariba vem do tupi e também é nome de
uma arvore cujo nome cientifico € Centrolobium tomentosum.

Por se tratar de todo um projeto com nomenclatura indigena, esperava-
se mais destaque a tematica e conteudos voltados para a cultura das mais
variadas etnias presentes em nosso pais. O que se vé de fato € mais uma
permanéncia das ideias mostradas nos livros anteriores, com conteudos
apenas nos “boxes” sem se tratar de forma direta sobre os indigenas.

O que se observou em ambos os livros das escolas observadas foi que
nao se trabalha ainda de forma ampla as tematicas indigenas, sempre
apresentando dados como curiosidades para os alunos, destacando os fatos
de maior repercussao e generalizando, como se todas as culturas indigenas do
pais se fundissem numa sé.

Isso pode ser verificado no capitulo denominado “A Colonizagao

Portuguesa na América”.

“Os lusitanos e os nativos do territério recém-encontrado eram
bastante diferentes no aspecto fisico e na aparéncia externa.
Enquanto os portugués achavam-se vestidos com roupas
pesadas e calgados, os indigenas andavam nus e descalgos.”
(APOLINARIO, p.190, 2007).

E a primeira vez que a autora ora apresentada se refere aos indigenas
no livro didatico, quando na mesma pagina comenta sobre o escambo, troca de
produtos dos portugueses por pau-brasil retirado por indigenas. O que se
refere aos indigenas e sua cultura, neste capitulo, se encerram.

Mais adiante, como um bloco de oito paginas de destaque, intitulado de
“Os Povos Indigenas do Brasil”, Apolinario (2007) inclui alguns textos e varios
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exercicios, acompanhados de muitas imagens interessantes, mas como
criticado anteriormente, com figuras que apenas incentivam a curiosidade dos
alunos, mas nao uma reflexao.

Aludindo ao texto de Hans Staden, que tem trecho destacado por Maria
Raquel Apolinario (2007) no livro. Este trecho se refere ao relato de Staden
sobre o contato com os indigenas e 0 medo de ser pego e comido pelos
indigenas, assim destacando a antropofagia presente no periodo da viagem de
Staden.

No que tange a antropofagia ela ganha apelo no livro, por ser algo

chamativo as criangas.

“A guerra, um componente cultural basico e constante na vida
dos tupis, servia, sobretudo, para vingar os parentes mortos
pelos inimigos. O maior triunfo resumia-se em matar e comer o
oponente capturado na luta” (APOLINARIO, p.202, 2007).

Nesse mesmo “bloco de destaque” sobre as culturas indigenas ainda
cita-se os numeros de tribos e idiomas, mais uma vez apresentando dados de
facil interpretacao para o aluno, priorizando a etnia Tupi.

Duas das imagens de destaque no livro sdo apresentadas a seguir e
demonstram, na primeira (Figura 1 - A), um momento de guerra entre
Tupinambas e Tupiniquins conforme descricdo do proprio livro didatico e, a
segunda (Figura 1 - B), um ritual antropofagico. Ambas feitas por Theodore de
Bry, que acompanhou a viagem de Hans Staden pelas regides ocupadas pelos

indigenas no século XVI:
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Figura 1. Imagens feitas por Theodore de Bry que demonstram habitos dos indios observados

por Hans Staden . A - Guerra entre as etnias Tupinamba e Tupiniquim. B - Representacao de

ritual antropofagico.

Somente nestes pontos citados € que o livro se refere as culturas
indigenas. As atividades propostas pelo proprio livro também enaltecem esse
ideal de apenas dar énfase a curiosidades, como no exercicio que é pedido
para os alunos pesquisarem 0s maiores grupos indigenas do pais e sua
populacgao.

O texto mais critico presente em todo o material que se refere a questao
dos povos indigenas é de Davi Kopenawa, um Yanomami famoso por expor a
sua visdo dos primeiros contatos que seu povo teve com os brancos. Seus
textos sao recorrentes em provas de vestibulares e principalmente no ENEM.

Acredita-se que os livros ndo pretendem contemplar a lei 11645/2008,
pelo simples fato de negarem aos alunos a oportunidade de aprender mais
sobre os povos indigenas brasileiros e de forma mais ampla, ndo se
preocupam em apresentar de forma critica sua histéria e sua importancia na

formacéao do Brasil.

42



2.2. A Imagem do indio para Alunos e Professores

ApoOs ter apresentado a imagem do indio em diferentes livros didaticos
de Historia utilizados na rede de ensino de Uberlandia, este capitulo pretende
diagnosticar como professores e alunos constroem a imagem acerca dos
indios, suas historias e culturas.

Para isso, foram necessarias, como ja esclarecido anteriormente, a
realizacdo de entrevistas semidirigidas junto ao corpo docente e discente das
escolas, especificamente, professores e alunos do sétimo ano do ensino
fundamental. Essas entrevistas (Vide Anexo 1) consistiam em perguntas que
levavam os sujeitos a expressarem suas opinides e conhecimentos acerca da
tematica do trabalho e com os discentes, elas foram efetuadas em grupo.

Vale aqui ressaltar a presteza tanto por parte dos professores quanto da
coordenacao e diregdo das escolas estaduais, que atenderam o pesquisador
sempre rapidamente n&o impondo empecilhos para a realizagdo das
entrevistas com professores e alunos. Também foram prestativos no que diz
respeito a analise do livro didatico, abrindo as portas da biblioteca para facilitar
os trabalhos.

Infelizmente, 0 mesmo nao se pode dizer das escolas municipais, que se
indispuseram com o trabalho. Mesmo apresentando carta assinada pelo
orientador da pesquisa, houve barreiras burocraticas e a solicitacdo de
documentagdes comprobatérias do vinculo com a Universidade Federal de
Uberlandia. Apds a apresentagcdo da documentagdo, uma das escolas se
dispOs a auxiliar no que foi necessario. Todavia, uma outra instituicdo municipal
sO permitiu a entrada do pesquisador na escola com a presenca da diretora,
além de, ter que esperar das 7h da manhd até as 10:30 pela chegada da
diretora, para que pudesse efetuar a entrevista. Como o horario marcado com
a professora era as 07h50min, a professora nao quis realizar a entrevista nesse
dia, assim o pesquisador teve que voltar numa préxima data, marcada dias
depois.

Os fatos ora citados sao todos importantes de serem mencionados para
que também sirvam de reflexdo, pois a prépria escola, muita das vezes, nao

contribui com o desenvolvimento de trabalhos que possivelmente contribuiriam
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com a educacdo e com temas que deveriam fazer parte da educacédo dos
alunos e estao sendo relegados.

Os professores em sua grande maioria contribuiram com o trabalho sem
impor grandes dificuldades, até mesmo aceitando a entrevista com os alunos
em separado. A biblioteca foi o ponto de encontro com os docentes que
sempre respondiam as perguntas apds alguns momentos de raciocinio.

Em relagdo aos alunos, a selegao foi sugerida pelo préprio educador,
que segundo recomendacgao do pesquisador, nao optou apenas por estudantes
com boas notas e/ou participativos, mas também selecionando alguns com
notas baixas e/ou com dificuldade de se comunicar. Dessa forma priorizou-se
uma participacao de varios discentes com perfis diferentes.

Na conversa com os alunos foi possivel perceber alguns pontos
principais, sempre sendo levados em consideragdo por eles, a partir das
indagacgdes, como por exemplo, a imagem que eles possuem dos indigenas, o
estudo que tiveram sobre o conteudo, como as aulas contribuiram para a
formagcdo, o que o livro lhes mostra como conteudo, o interesse que os
mesmos possuem e o0 que contribuiu para que eles possuissem a imagem atual
que tem construida para com os indigenas.

O primeiro ponto a ser destacado € o da imagem que os alunos
possuem. Umas das primeiras questdes levantadas por eles € a questao da

escravizagao, um deles comenta:

“ ...eles foram escravizados pelos portugueses, pra mim (sic)
ndo tem dessa de que quem descobriu o Brasil foi Pedro
Alvares Cabral.”

Outro aluno ainda acrescenta:

“

- eles eram os donos da terra e depois que 0s portugueses
chegaram, tentaram escravizar eles...”

Além de se lembrar da tentativa por parte dos portugueses de escravizar
o indigena, que durou por séculos, como visto nos capitulos anteriores, vale
lembrar uma interessante imagem que os alunos constroem de que os

indigenas foram os primeiros “donos” do Brasil por serem 0s primeiros
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habitantes das terras que posteriormente se tornaria o atual pais. Um dos

alunos destacou em primeiro plano a seguinte frase:

“- (Os indios) Sao os primeiros donos do nosso pais!”

Tal aluno foi enfatico e exclamativo, e essa era a primeira resposta que
se ouviu em uma das escolas ao perguntar qual era a imagem que eles
possuiam dos indigenas. Outros alunos também destacaram conjuntamente a
ideia do descobrimento e de que os indios eram donos das terras.

Essa ideia levantada pelo aluno, sobre posse da terra, sobre a
propriedade do territorio, pode ir de encontro ao conceito citado na primeira
parte do trabalho, a qual se referiu a Sahlins (1990). Essa visdo coloca o
indigena como sujeito passivo, vitima, enquanto sabe-se que 0os mesmos sao
sujeitos de sua prépria historia.

A partir do debate levantado por Sahlins (1990) é possivel entender que
ao trocar produtos portugueses, por pau-brasil (exemplo pertinente, pois se
trata da matéria estudada nas turmas) nas feitorias portuguesas, o indigena
nao esta simplesmente aceitando uma imposigdo portuguesa, mas sim
efetuando uma troca, escambo.

Além dessas imagens, outra que esta associada ao indio € a do

coletivismo, sempre citado pelos alunos. Em destaque uma aluna relata:

“... eu vejo como um povo coletivo, que divide as coisas. Tipo,
hoje o povo quer as coisas so pra eles, os indios ndo, plantam
coisas pra tribo inteira, mostra meio que... A amizade um do
outro, la esse negocio de eu plantei € meu, la é pra todo
mundo.”

Percebe-se aqui por parte desta aluna, uma critica ao individualismo
burgués da nossa sociedade, e uma espécie de enaltecimento as
caracteristicas que ela considera como de destaque das culturas indigenas.
Outro estudante neste momento interrompe a conversa para acrescentar uma

duvida:

“Por que ndo somos como eles?”
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A visdo desses alunos é permeada pelo romantismo caracteristico do
século XIX. Anteriormente os indigenas foram caracterizados como vitimas
pelo discurso dos alunos, agora a viséo deles é positiva e quase herdica por se
tratar de uma sociedade com peculiaridades desconhecidas aos olhos dos
mesmos.

Notou-se nessas palavras uma espécie de desabafo, entdo se entra no
debate do estranhamento. Alguns costumes sao vistos como estranhos para os
alunos, pontos que sao curiosidades, que na maioria das vezes, entram para o

conteudo para servir como chamariz para os alunos:

“eu lembro do (professor), passando pra gente, por que ele
ensinou muita coisa, ... ai eu vi o indio la... dangando, como era
a cultura deles, essas coisas assim...”

Pelo que se observa do discurso dos alunos observados, os indigenas
sao incluidos nos conteudos como pontos de apoio, as curiosidades que vao
chamar a atencao do aluno disperso. No capitulo anterior ressaltou-se como os
indigenas aparecem nos livros estudados e, a partir disso, pode-se analisar
como o estudo em sala de aula foi feito. Apds a entrevista obteve-se maior
conhecimento do que foi estudado por eles até o momento, e sua respectiva
opinido a respeito do tema de forma generalizada, agora se fez necessario
para ponderar como eles chegaram a esta imagem.

A diversidade cultural corresponde ao estranhamento presente nos
discursos e na mentalidade dos discentes. Tivemos como exemplo um aluno
que sO se lembrava da pratica de canibalismo por algumas tribos e isso o

deixava indignado a ponto de exclamar:

“Eu ndo gosto de estudar por que ¢é estranho (pergunta: o que &
estranho?)... A vida deles, por que era diferente.”

O livro didatico como mostrado no capitulo anterior contribui para essa
imagem construida pelo aluno. O canibalismo mencionado na obra pode ser
tao interessante para alguns, quanto estranho para outros. Este educando, que
nao gosta do conteudo, pode estar evitando a cultura dos povos indigenas por
puro preconceito aquilo que é diferente do que ele vivencia.
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A diversidade cultural também induz os estudantes a pensarem de forma
diferente. Enquanto o aluno supracitado diz n&o gostar de estudar sobre os
indigenas por que eles eram diferentes, temos outro que destaca a importancia

de se estudar as culturas indigenas:

“eu acho (importante), por que assim, a gente aprende sobre
eles, como eles vivem, a cuidar da natureza, do outro.”

Essa contradicdo de imagens é importante, pois mostra que em um
mesmo grupo de alunos, podem existir diferentes visdes a respeito do mesmo
tema. O educando anterior partia para uma questao etnocéntrica, ja este busca
nao se afastar do aprendizado, considerando importante aprender sobre o
modus vivendi indigena.

O relativismo em contraponto ao etnocentrismo pode ser visto quando o

aluno diz

“‘no6s também temos que aprender com eles, como eles vivem
como cuidam da natureza” levantando a questdo da troca
cultural.”

O respeito mutuo foi lembrado por outros alunos, que indagavam a
respeito da situagdo da violéncia urbana. Mais uma critica ao individualismo
burgués, a nossa sociedade que é vista por eles como diferente em relagéao ao
respeito mutuo e ao coletivismo tao referido pelos mesmos.

No que diz respeito as aulas ministradas e como elas auxiliaram a
formar a opinido sobre os indigenas, os alunos comentaram o que lhes foi
passado pelos professores dos primeiros anos do ensino fundamental (primeiro
ao quinto ano). Nesse momento, todas as escolas apresentaram a mesma
ideia de que os professores dos anos anteriores, construiram, ou seja,
estabeleceram uma imagem que vem sendo desconstruida nos anos finais do

ensino fundamental. Veja:

“-num(sic) vou falar que os professores ndo ensinavam sobre
isso, mas nao era profundo igual o (professor) fala, eles so
falavam: ah! Que os indios brincam, dangam colocam peninha
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na cabeca, agora hoje, mudou muito, eu ndo sabia que... que...
eu ndo sabia que eles eram canibais... que é a cultura deles!”

Verifica-se em mais de uma entrevista essa afirmacdo de que os
professores anteriores mostravam essas caracteristicas, pitorescas, sem
ressaltar mais profundamente conteudos sobre seu modus vivendi, suas
crengas etc. Essa auséncia na base do fundamental gera um choque nos anos
finais, pois agora o professor é obrigado a desconstruir as imagens anteriores.

A preparacao dos professores do municipio de Uberlandia também pode
ser levada em consideragao, pois o CEMEP organizou varios cursos sobre a
cultura indigena entre 2009 e 2011, periodo que coincide com a elaboragéo
das entrevistas e também expde que, com o preparo melhor, os profissionais
comecam a introduzir conteudos diferentes na sala de aula, fugindo das
caracteristicas dos anos iniciais do ensino fundamental.

A imagem que estava sendo inserida na sala de aula, tinha essa figura
porque os professores anteriores se prendiam ao livro, algo muito criticado nos
capitulos anteriores, com base nos textos de Paulo Knauss (2004), que critica a
Histéria como disciplina para ser “passada” em sala de aula como saber pronto

e acabado. O aluno diz:

“-0 professor de antes so trabalhava com o livro, sé o que o livro
mandava, nao trazia nada de diferente... era muito texto e pouca
imagem.”

Os alunos foram indagados a partir de entdo em, como o livro havia
contribuido no ensino de culturas indigenas até hoje em sua formacdo. A
maioria neste momento surpreende, colocando a importancia do professor em
destaque e enaltecendo a sua participacdo na formagdo, dando mais
importancia ao docente que ao livro didatico.

Outros, ao citarem a importancia do professor, também fizeram questao
de informar que consideram o livro insuficiente (em relagdo as culturas
indigenas) e que buscam conhecimento em outros meios, como 0s proprios

livros fornecidos por bibliotecas ou acervos pessoais, como por exemplo:
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“-...eu gosto de aprender e eu até aprendi mais com um livro
que eu tenho em casa do que com o0 que a escola me passou
até hoje, o livro € muito bom, fala muita coisa sobre indio...”

Em contrapartida outro aluno diz:

“-...Mas eu acho que no livro ta muito bem explicado também, o
que o livro ensina tem muito mais coisa que o de geografia
tem, eu num (sic) sei nada de geografia, agora o de Histdria,...
eu num sei,... acho que estad bem explicado.”

Os dois alunos supracitados ndo usam livros diferentes, ambos se
referem ao livro “Das Cavernas ao Terceiro Milénio”. O que os torna diferentes
€ que a primeira afirmativa vem de aluno de uma escola municipal e a outra de
um aluno de escola estadual. Essa constatacdo tem uma série de implicagdes
para além dos limites deste trabalho, e podem tocar em temas que vao desde
as politicas publicas de educagado a formagao de professores; algo que pode
interferir também, no diagndstico das metodologias adotadas pelas escolas,
que sao as formas como se dividem os conteudos etc. Mas, como mencionado,
nao é esse o foco deste trabalho e por isso mesmo, serdo negligenciados e
deixados talvez para um trabalho posterior.

Buscando saber do interesse dos alunos pelo tema, da-se
prosseguimento ao trabalho, indagando sobre sua vontade de aprender sobre
as mais variadas culturas indigenas. O primeiro ponto da categoria dessa
analise € a questdo da experimentacdo. Os estudantes em trés das quatro
escolas levantaram a questao de que se o professor traz algo diferente, eles
sentem mais vontade de aprender. Em relagao as culturas indigenas um aluno

ressalta:

“-acho que assim, o professor, se ele fizer uma brincadeira, uma
coisa que me chama atengdo eu fico com mais vontade de
estudar.”

Essa “brincadeira” alegada pelo aluno se refere a apresentagdo do

conteudo de uma forma mais chamativa. Colocando-o como sujeito ativo na
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aula, participando da construcdo da mesma e nado sendo passivo, apenas
aguardando a explicagao do professor.

Isso entra em contradigdo com o que os alunos levantaram sobre a
dificuldade que tém de relacionar o que foi aprendido nos primeiros anos, com
0 que vem sendo passado agora, pois a aula dos anos iniciais, considerada
diferente, ndo contribuiu para a formagao do aluno, mas, a aula “chamativa” do
sétimo ano contribui para que o aluno queira estudar. De qualquer forma, é
mais um indicativo para outro estudo, na tentativa de provar que os alunos
desejam aulas diferentes, tratando conteludos de maneira diferente.

Ao serem indagados sobre outros locais que eles mais buscavam
conhecimento, a resposta ja esperada ndo vem sozinha. Esperava um numero
consideravel de respostas de internet por todos os lados, mas também muitos
referiram a televisao, o livro didatico e outros apontando que grande parte do
seu conhecimento acontece devido a exposicao do professor em sala de aula.

Isso da mais importancia ainda a falha durante a formacao, que nédo da
suporte suficiente para os educadores encarar uma sala de aula com conteudo
suficiente. Para n&o voltar no velho debate do senso comum: “Mas a
graduagdo nao lhe ensina a dar aula mesmo!”, afirmacao esta repassada aos
alunos ha cinco anos durante o curso de Histéria.

Os professores ouvidos contribuiram com o debate do tema e
apresentaram ideias semelhantes. A primeira categoria de analise levantada foi
a falha na formacdo do professor. Nesse momento, professores fazem
referéncia a existéncia de politicas afirmativas, como as leis muito comentadas
neste trabalho (10.639/2003 e 11.645/2008), mas enfatizam o destaque para a
cultura afro-brasileira e a marginalizagdo da cultura indigena, cada vez mais
deixada de lado.

Como exemplo explana-se o proéprio discurso da coordenadora da area
de Histéria do Cemepe/Uberlandia, que numa entrevista via telefone, afirmou
que nao existem tantos cursos complementares para culturas indigenas quanto
para africanas, pois o movimento indigena no Brasil € “mais fraco” que o
movimento afro.

Os movimentos indigenistas organizados e liderados pelos préprios

indigenas sao mais recentes que os movimentos organizados e liderados por
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negros no Brasil, mas esta parece ser uma justificativa tanto quanto confortavel
para se protelar a implantacéo da lei.
Destaca-se os dizeres de um dos professores a respeito dessa

formacao:

- “Formagao muito falha,... extremamente falha, apesar de
haver contribuicdo de antropdlogos e socidlogos e da
existéncia de varias politicas afirmativas, tanto para o afro
descendente quanto para o indigena, o que diz respeito ao
indigena esta sendo deixada de lado ndo tendo o mesmo
destaque que tem as politicas para o afro descendente.”

Essa fala exemplifica o que vem realmente acontecendo e foi um dos
pressupostos para inicio desse trabalho. A busca de uma origem para o
preconceito exacerbado para com o indigena, pode vir de uma formagao falha
dos professores, que sao passadas para os alunos, que se tornardo adultos e
possiveis novos professores com as falhas que a sociedade carrega ha

décadas.

Outra professora ao ser indagada da contribuicdo da graduacgao destaca:

“‘Nao, nenhuma (contribuicdo)... quando a gente fala de
formacao do povo brasileiro, é importante saber sobre a cultura
indigena e na graduagdo a gente ser preparado para atuar,
contribui no sentido de o que vocé vai ler, 0 que vocé vai
procurar, a graduagao nao ti favorece, ndo ha discusséo, nao
ha direcionamento pra uma pesquisa, o que a gente tem agora
€ uma tentativa da formagao continuada para isso, por causa
da lei... a lei que pede e todo mundo corre atras.”

Nesse trecho da entrevista com outra professora, fica evidente que a
busca pelo conteudo para repassar em sala de aula se da apds a graduacéo,
além do fato de mostrar que a busca pelo conteudo se tornou praticamente
uma obrigagdo aos professores apds a lei. O conteudo foi incluido para o

cumprimento da lei, ndo por sua importancia histérica.

51



Outro professor destacou que no curso de Histéria, ndo se aprende
Historia, mas se estuda a Historiografia e como partir para uma pesquisa. A
partir de entdo foi indagado aos professores a respeito do interesse de se
trabalhar sobre as mais variadas culturas indigenas em sala de aula. Os
professores da rede municipal mais uma vez destacaram o Cemepe/Uberlandia
e os cursos de formagéo continuada, que sdo uma espécie de obrigagéo.

Um dos professores das escolas estaduais contornou a resposta,
dizendo que esta engessado pelo livro didatico fornecido pelo Estado, o
famigerado “Das Cavernas ao Terceiro Milénio”, por isso ndo pode sair muito
do que é proposto no conteudo programatico do proprio livro.

Algumas escolas e suas coordenagbes pedagdgicas controlam o
conteudo programatico do livro e o que os professores estao levando a sala de
aula. Nesses casos o professor é obrigado a seguir a risca o que o livro propoe,
caso do professor referido no paragrafo anterior.

Ja o outro professor de escola estadual destaca:

- “Sim, tenho interesse e creio que haja a necessidade de
pessoas produzindo trabalhos a respeito e também interesse
do poder publico e também da iniciativa privada para que
trabalhe a questdo de forma realmente inclusiva, nao
privilegiando essa ou aquela etnia que compde a sociedade,
mas sim trabalhando todas de forma igualitaria inclusive na
distribui¢ao do curriculo.”

Em sua resposta o professor deixa claro que, ndo generalizou a cultura
indigena em apenas uma. Referiu-se a nao privilegiar esta ou aquela etnia,
mostrando estar a par do debate. Ao ser indagado sobre o livro didatico, para

comparar com o que foi dito pelo professor anterior, este responde:

- “O livro didatico assim como nossa formacgdo € ligado a
antropologia e tem essa preocupac¢ao de mostrar uma questao
socioldgica, no que diz respeito a historiografia, me preocupa
um pouco pois, mostra conteudos pouco atraentes e muito
descritivos, que apresentam o indio de uma forma congelada,
sem historicidade... € uma figura que usa um monte de pena,
cocar e sunga e que hoje em dia € um monte de
vagabundo...perde um pouco da historicidade, né? Parece que
a solucao é pegar o indio e excluir ele, deixa-lo no meio da
floresta e... enfim, nés ndo conseguimos trabalhar com o indio
hoje, nessa sociedade.”
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Certa indignagéo por parte do professor se ressalta, mostrando que sua
visdo do livro de Miriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick, ndo vai muito
além da analise efetuada no capitulo anterior.

A Unica professora a trabalhar com o livro diferente, o Projeto Arariba,
pronuncia:

“- O livro trabalha a questdo principalmente da tentativa de
escravizagdo dos jesuitas, mas eu sempre busco a historia
tematica, faz um trabalho bacana, mostrando tribos, para os
alunos verem as diferencas, s6 que culturalmente a gente tem
problemas, ndo tem essa dindmica de trabalhar essa cultura,
essas praticas.

O foco maior do primeiro capitulo deste trabalho foi mostrar como se deu
a politica indigenista no Brasil Col6nia até a independéncia. Nao sem motivo. O
conteudo programatico dos alunos entrevistados contempla o processo de
colonizacdo do Brasil e como se davam as tentativas de colonizagao dos
indigenas (Nesse periodo ja existindo uma diferenciagdo mesmo que errénea,
entre Tupi e Tapuia). E dessa forma entdo que o livro anteriormente
apresentado também tem seus pontos criticos, ndo especificando o estudo da
cultura dos povos indigenas, mas sim colocando-os como parte integrante do
processo. Parte minoritaria obviamente.

No que diz respeito a trabalhar com o conteudo, todos os professores ja
haviam trabalhado, por se tratar de uma entrevista feita entre os meses de
outubro e novembro, momento em que os docentes ja estdo encerrando os
conteudos programados para o ano todo, entdo destaca-sei outra pergunta:
Qual a contribuicdo dos meios de comunicagdo para a formacado da imagem
dos indigenas?

Um dos professores destaca:

- “eu tenho uma idéia de que grande parte da idéia que
fazemos hoje do indigena é causada pela midia, sé trata do
tema em momentos de conflito,... e perde a presenga do indio
no cotidiano de nossa sociedade. Ou € visto como um vilao, ou
como um herdi parado no tempo no século XV, no século XVI.
Aparece assim, ou quando ta muito ruim, ou em caso assim, de
banditismo, mostrando por qué ele n&do se insere logo nessa
sociedade convencional.”
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Este professor destaca a importancia dos meios de comunicacao para a
formacgado da imagem dos indigenas. Segundo o professor, sempre se destaca
um grupo indigena em momentos que sao importantes para a audiéncia, como
os “momentos de conflito”, como invasbes de reservas, construcido de
barragens, suicidios em massa como o dos Kaiowas em 1994, homenageados
pela banda Sepultura com uma cancao instrumental, no album Roots de 1996.

Para concluir as entrevistas, indagou-se a respeito da mudanca da
imagem indigena que possuiam antes da graduacao e a imagem que surge
apdés a graduacgao, obtendo conteudos semelhantes, como o auxilio que a
graduacgao em Histéria Ihe da em relag&o a leitura, a evitar conceitos fechados,
a evitar generalizagdes e naturalizagbes. Mas destacam, novamente, o fato do
curso nao possuir nenhum conteudo em especifico para as culturas indigenas.
A intengdo nao é crer na necessidade de se criar uma disciplina especifica,

mas sim incluir o debate em varias disciplinas:

- Eu ndo creio que seja interessante criar uma disciplina a
respeito da cultura indigena, a todo momento que a gente ta
estudando Brasil, America latina que seja, pelo enfoque da
colonizacao, a gente ja ta (sic) estudando cultura indigena,
acho que deveria ser inserido dentro destas disciplinas que ja
existem, n&do que seja uma parte, mas que seja um
desenvolvimento continuo, usando o tempo todo.

Espera-se que tudo o que foi visto neste capitulo sirva para apresentar
as limitagcdes dos livros didaticos de Historia em relagdo aos indigenas, além de
alertar sobre as falhas da recente formacgao superior, que deixa brechas em
relagéo a esse conteudo, ou nem se quer o contempla na sua grade curricular.

Cabe aos pesquisadores propor melhorias pautadas nos estudos até
agora elaborados e aguardar resultados, pois se verificou o interesse por parte
dos professores e sua dificuldade em trabalhar tal conteudo que em alguns

casos 0s mesmos nao tém conhecimento:

“- Existe sim (interesse), eu inclusive venho desta formacéo...
eu tive que trabalhar com cultura indigena agora, entdo eu to
aprendendo e distribuindo, entdo muitas vezes eu vou acabar
reproduzindo sem querer, por que eu nao tenho muita
informagao e o material que eu busco nao vai tdo longe ainda,
eu to engatinhando ainda. Eu procuro sempre trabalhar, dentro
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do pouco que eu tenho, que eles (alunos) possam ver e
entender a diversidade... entendam a cultura indigena como
uma cultura diferente, com costumes diferentes, vivendo numa
regiao muito ampla.”
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Consideragoes Finais

Depois de efetuar todas as analises dos capitulos anteriores, podemos
observar o interesse tanto de alunos quanto de professores sobre as tematicas
que se referem as culturas indigenas, mas a formacédo do professor e a
qualidade do material sobre cultura indigena, a qual esse professor tem
acesso, dificultam seu trabalho e consequentemente a boa formacido dos
discentes.

Desde o periodo colonial a imagem do indigena vem sofrendo
alteragdes. A mudanca do cenario no fim da década de 1980 e o surgimento
dos movimentos indigenistas contribuiram para a atual situacdo de falhas na
educacéo, falhas estas que nao seréo corrigidas com apenas a criagéo de leis.

As leis ndo serao efetivas se nao nos atentarmos para a preparagao do
professor desde sua graduagao, pois se 0 mesmo nao se preparar, nao tiver
uma significativa bagagem teodrica sobre o tema, dificilmente conseguira
estabelecer debates e temas com criticidade para a sala de aula.

O que se vé por tudo o que foi dito pelos préprios professores é que a lei
pode estar funcionando, mas nao de forma efetiva. Devido a sua
obrigatoriedade, os professores se adaptam rapidamente ao conteudo para
repassa-lo, mas no caso das escolas estaduais, os cursos oferecidos pelo
CEMEP fazem falta.

Quanto aos alunos, em sua maioria, demonstram interesse, entretanto
vém carregados de esteredtipos que aprenderam nos anos iniciais do ensino
fundamental, quando os professores se preocupam com algo que seja
visualmente interessante. Esse visualmente interessante pode ser “derrubado”
por algo mais critico, mais relevante, como no caso do canibalismo.

Ha livros didaticos que apesar de se pautarem pela Nova Historia, nao
dao importancia ao conteudo referente a cultura indigena, deixando apenas
sessdes especiais de 6 a 8 paginas, para se referir muito mais a curiosidades
que a conteudos historicos, antropoldgicos e sociais como deveria ser.

Eis entao, trés pontos ideais para que comecemos o longo caminho para

a diminuicdo desse grande e centenario preconceito para com os indigenas.
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O primeiro ponto seria melhorar a grade curricular dos cursos de
Histéria da Universidade Federal de Uberlandia, que apds a lei 10639/03 se
tornar obrigatéria incluiu a disciplina Introdugdo a Histéria da Africa, mas desde
a lei 11645/08 ndo se movimentou ou esbogou reacdo para a inclusdo de
conteudos sobre as tematicas indigenas.

O segundo ponto, na opinido do pesquisador seria a busca pela melhor
forma de se levar o tema até os alunos. Esse caminho do ensino ndo deve ser
sem criticidade como os préprios alunos salientaram, mas também nao deve
ser tdo impactante a ponto de gerar ainda mais preconceitos e perpetuar os
esteredtipos ha tempos presentes na nossa sociedade.

O terceiro e ndo menos importante € cobrar das editoras de livros
didaticos mais conteudos sobre o tema. Os conteudos disponibilizados nos
livros didaticos sao insuficientes para uma boa aula a esse respeito, além de
demonstrar total desinteresse das grandes editoras em modificar a imagem do
indigena.

Sem tais mudancas nao ha condi¢gdes de alterar o quadro atual da
imagem do indigena, cheia de esteredtipos e preconceitos que vemos e
ouvimos de tantas pessoas. Minha aspiracdo ao iniciar este trabalho foi
exatamente tentar localizar onde estavam os possiveis problemas e poder
indicar possiveis solugdes pois sé assim nos, historiadores cumprimos o papel

social de nossa formacao.
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Anexo 1

Entrevista Semiestruturada dirigida aos Professores:

1 — Considera que sua graduagéao |lhe auxiliou no que tange ao conhecimento
sobre as culturas indigenas?

2 — Vocé tem interesse em repassar o conhecimento sobre culturas indigenas a
seus alunos?

3 — O livro didatico contribui (em termos de conteudo) em relagdo a essa
tematica?

4 — Vocé tenta trazer outra forma de se estudar sobre o tema, ou se prende ao
curriculo, livro, coordenagao?

5 — A sua graduacédo contribuiu para uma possivel mudanga, na imagem que
possuia sobre os indigenas para a possui hoje?

6 — Vocé considera que os alunos tem interesse pelo tema?

7 — Como vocé acredita que o professor pode melhorar a forma de ensinar

sobre o tema?

Entrevista Semiestruturada dirigida aos Alunos:

1 — O que vocés pensam a respeito e qual a imagem que possuem sobre os
indigenas?

2 —Vocés consideram importante estudar as culturas indigenas?

3 — Seus professores de Historia ja trabalharam com esse tema?

4 — A imagem que vocé possui hoje sobre o indigena, € a mesma de sempre,
ou ela sofreu alguma mudancga?

5 — O livro didatico lhe ensina sobre as culturas indigenas?

6 — Vocés tem interesse pelas culturas indigenas?

7 — Quais outros meios vocés utilizam para aprender sobre o tema?
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