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REZENDE, Bruno da Costa. Experiéncias de professores de mateméatica em contato

com alunos surdos, Uberlandia, Universidade Federal de Uberlandia — UFU, 2018.

RESUMO

Esse estudo teve como um dos focos apresentar o registro da experiéncia de professores
de matematica quando em contato com alunos surdos. O objetivo foi explicitar, por
meio das historias e impressdes desses professores, as dificuldades encontradas por
esses profissionais diante desses alunos, compreendendo estratégias encontradas para
viabilizar o processo de ensino e aprendizagem. A divulgacdo do estudo espera
contribuir com professores formadores e futuros professores no entendimento e
percepcao de dificuldades e caminhos possiveis no ambiente educacional quando alunos
surdos encontram-se no ambiente de sala de aula em um movimento de inclusdo no
processo de interagdo social e aprendizagem de matematica.

Palavras-chaves: Historia Oral; Alunos surdos; Professores.
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1 INTRODUCAO

1.1 COMO TUDO COMECOU

A experiéncia pessoal de um individuo parece ser a melhor forma de lhe oferecer
direcdes a respeito de seus caminhos e decisdes futuras. Para melhor compreensao de
como se deu o interesse pelo tema desenvolvido neste trabalho sera oferecido ao leitor
alguns detalhes da minha' experiéncia de vida. Iniciarei este texto contando um pouco
do meu periodo escolar, isto ¢, ensinos fundamental e médio, € como eram as minhas

experiéncias como aluno dentro de uma sala de aula.

Desde que comecei a frequentar a escola, nunca tive muitas dificuldades em
aceitar que passaria um periodo do dia dentro de uma sala de aula. Acredito que sempre
enxerguei a escola como uma segunda casa, ndo pela curiosidade de aprendizagem ou

pela paixao em estudar, mas por saber que no dia seguinte eu encontraria meus amigos.

Acredito ser importante dizer também que, assim que eu e minha irma
comegamos a estudar, meu pai sempre foi muito rigoroso com ambos. Sempre dizia que
a nossa unica obrigagao era tirar boas notas na escola e que nao tinhamos desculpas para
que tal ndo acontecesse e, por esse motivo, exigia média nove em todas as matérias.
Lembro-me de uma vez em que a professora da primeira série — atual segundo ano —
pediu para que escrevéssemos um texto de acordo com uma leitura de um material.
Confesso que na noite em que pedi ajuda ao meu pai, achei que ele escreveria o texto
para mim, pois o texto era um pouco complexo para a idade da turma. Em vez disso, ele
leu o material e selecionou as partes que achava importante eu colocar no texto e
mandou que eu mesmo escrevesse. Atualmente acredito que consigo colher bons frutos
dessa rigorosidade nos estudos, além de achar importante e necessaria esse

comportamento paterno.

Desde muito jovem, quase crianga, eu sempre tive interesse em ensinar algo para
alguém. Nao s6 a Matematica, mas aquilo que estava ao meu alcance também. Se eu

percebia que meus colegas de sala tinham alguma dificuldade em qualquer disciplina e

1O trabalho foi realizado em terceira pessoa. Apenas a trajetdria pessoal foi descrita em primeira pessoa.
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eu fosse capaz de ajuda-los, eu sempre me prontificava. Talvez seja por isso que,
quando crianga, eu ¢ minha irma sempre brincavamos de “escolinha” com os bonecos
que tinhamos em casa, colocando-os em fileiras como uma sala de aula normal,
realizando testes e fazendo calculos de notas dos alunos, distribuindo prémios para os

que alcangassem melhores notas, além de chamar aten¢do quando necessario.

Vale dizer que eu sempre tive tendéncia a gostar de matematica. Ver meu pai
fazendo calculos mentais de parcelas e contas de uma casa comum sempre foi uma
caracteristica que eu admirava. A facilidade que ele tinha em entender € me explicar os
problemas de matematica que a professora mandava como tarefa também era algo que
eu sonhava em ter. Como parte de meu desenvolvimento 16gico, lembro-me que eu e
meu pai jogavamos xadrez com bastante frequéncia. Apesar de ser sempre derrotado, eu
ficava maravilhado em ver o mundo de possibilidades e jogadas que as pecas ofereciam

ao jogador.

Claro que, ao longo de todo o ensino fundamental, os professores de matematica
eram os que mais me chamavam atencdo. Eu desenvolvi muito interesse pela matéria
conforme ficava mais velho, e posso dizer que lembro praticamente de todos
professores dessa disciplina até os dias de hoje. Alguns deles eu tenho uma total
admiragao e respeito e ainda espero ser como eles. O professor que domina o conteudo e
sabe de fato o que ensina, demonstra certa facilidade dentro de sala, e sdo esses os que

estdo gravados em minha memoria.

Como dito anteriormente, eu sempre me prontifiquei a ajudar meus amigos que
tinham dificuldades em algumas matérias. Quase todas as vezes em que nos reuniamos
para estudar, eu era o responsavel por resolver os exercicios que me pediam e até
mesmo explicar teorias. De fato, grupo de estudos era algo que eu e meus amigos
costumavamos fazer algumas vezes durante algumas semanas, principalmente as que

antecediam as provas.

Quando eu tinha aproximadamente 15 anos, decidi que o curso que eu faria na
faculdade seria algo relacionado a computagdo. Apesar de sempre gostar de ajudar meus
amigos e sempre gostar de ensinar, eu tinha uma paixdao muito grande por tudo que

envolvia tecnologia. Desse modo, no segundo semestre de 2012 — eu estava no terceiro
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ano do ensino médio — prestei o vestibular da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) para Sistemas de Informacao e realizei um dos meus maiores sonhos: ingressar

em uma universidade.

Nesse mesmo ano, eu tive oportunidade de estudar por alguns meses em um
cursinho denominado Nucleo de Estudos e Refor¢o Didatico Especializado (NERDE),
onde fiquei por cerca de trés meses antes de realizar a prova do vestibular para o curso
de sistemas de informagdo. E importante ressaltar que na institui¢do, varios alunos que
ali estudavam, retornavam e se tornavam monitores e professores ao ingressarem na
universidade. Por esse motivo, quando ingressei na faculdade, retornei ao cursinho para
ser professor e monitor de matematica, ja que era a Unica disciplina a qual me sentia

seguro para ensinar.

Entdo, durante dois anos, conduzi os meus estudos de programacao na faculdade
juntamente com os desafios de ser professor e monitor de um cursinho. Como o curso
era noturno, eu fazia dos meus horarios disponiveis horarios para planejamento,
regéncia e aprendizado da disciplina, o que me ajudou bastante no processo de
conhecimento da ciéncia, além de me tornar mais familiarizado com as diferentes areas

presentes na matematica.

Nesse periodo que percebi que a minha maior preferéncia, em termos de carreira
profissional, estava voltada para a area educacional. Por esse motivo, resolvi
interromper o curso de sistemas e realizar um novo vestibular para o curso de
matematica. Vale dizer que a transferéncia de curso nao se deu pelo desgosto da
primeira escolha, visto que programacdo ¢ uma area que ainda pretendo estudar, mas
sim por perceber que eu gostava mais de ser professor do que ser um profissional na

area de tecnologia.

Com o ingresso no curso de matematica, comecei meus estudos e me deparei
com matérias que me traziam vontade e prazer em conhecer a ciéncia. Vale ressaltar que
ao olhar a grade do curso e ver que a disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
era obrigatdria, ndo me convenci de que era importante. Acredito que pensava dessa
maneira porque em todo o meu trajeto no ensino fundamental e no ensino médio eu ndo

havia tido nenhum contato com alunos surdos em sala de aula.
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Eu ndo tinha o menor interesse em realizar a disciplina, mas como fazia parte da
grade curricular, em algum momento eu teria que cursa-la. Por saber que alguns dos
meus colegas de turma fariam a disciplina um periodo antes do comum, eu resolvi
cursd-la também para acompanha-los. Em minha mente, eu afirmava que como a
matéria ndo tinha tanta importdncia e quase nenhuma utilidade, fazer com boas

companhias seria melhor do que sozinho.

Posso dizer com muita certeza que me matricular naquele periodo para
realizagdo da disciplina foi, talvez, a melhor decisao que fiz durante o curso. Desde o
primeiro contato com o professor, me interessei bastante pelos contetidos da disciplina e
0 que estudariamos na sequéncia das aulas. As rodas de conversas com os amigos do
curso eram apenas sobre LIBRAS e em como achdvamos aquilo tudo muito diferente e
curioso. Com o0s outros amigos que ndo se matricularam, eu dizia apenas para se

matricularem na disciplina o quanto antes, tamanha empolgacado a qual me encontrava.

Todas as minhas ideias a respeito da lingua e da sua ndo utilidade foram
transformadas. Ao longo da realizagdo do curso, eu percebi sua importincia e fiquei
muito comovido quando o professor contava sobre a historia dos surdos na cidade de
Uberlandia, suas dificuldades diante dos estudos e das escolas que ndo possuiam
estruturas para esses alunos, os preconceitos sofridos durante suas experiéncias de vida,

entre outros.

Até esse momento, vale dizer que eu ainda ndo tinha definido o tema do meu
projeto de conclusdo de curso. Por isso, ter o contato com o professor de LIBRAS e
todo seu carisma, além de descobrir sua paixdo pela matematica, foram os motivos
perfeitos que me fizeram decidir que o meu projeto final deveria ser um estudo que

envolvesse a matematica e a lingua de sinais.

1.2 PROPOSTA DE INVESTIGACAO

Segundo Beyer (2003), a Educagdo Inclusiva tem ganhado espaco desde a
década de 1990. Assim, alunos com necessidades educacionais especiais t€m a
oportunidade de frequentar a escola regular. Para tal, as escolas inclusivas devem

oferecer o suporte necessario tanto para o aluno, quanto para o professor. E ¢ sob esse
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aspecto que se intensificam as investigacdes de profissionais da area com o intuito de
facilitar o processo de ensino e aprendizagem e favorecer a inclusao do aluno surdo no

espaco escolar regular. (DIAS; SILVA; BRAUN, 2007).

No entanto, segundo Dias, Silva e Braun (2007, p. 106-107), a inclusdo de
surdos em escolas regulares ainda apresenta algumas brechas e ha alguns fatores que
dificultam o “pleno aproveitamento desses alunos no sistema de ensino regular’. Dentre
esses fatores, os autores destacaram o acesso a comunicacao, a relacdo de colaboragao
entre surdos e ouvintes e a relagdo de colaboragdo entre professor e especialistas a fim
de organizar atividades que vao ao encontro das necessidades de aprendizagem do aluno

com deficiéncia auditiva.

Sob essa perspectiva, percebe-se que a inclusdo de alunos surdos ndo se
apresenta como suficiente para garantir o aprendizado. Segundo os autores,
compartilhar o espago fisico parece ser um comeco, mas as desigualdades de
desenvolvimento e aprendizagem geram uma lacuna entre surdos e ouvintes e € “nessa
logica excludente da inclusdo” que o professor deve se encaixar e trabalhar como um

agente facilitador do aprendizado. (LOPES; MENEZES, 2010, p. 80).

No ensino da matematica, processos mais complexos como a contagem requer
nogoes anteriores de ordenagdo ou producdo de sequéncias numéricas. Dessa forma, o
ensino inadequado de relagdes numéricas e de quantidade para alunos surdos geram
dificuldades significativas no desempenho de operagdes aritméticas basicas.

(MIRANDA; DE MIRANDA, 2011).

Segundo Miranda e de Miranda (2011, p. 37) ha na matematica o uso de termos
especificos, seja na forma escrita ou verbal, e que causa dificuldade especialmente em
alunos surdos como “expressdes condicionais (se, quando), comparativas (superior, a
mais), negativas (ndo, sem) inferenciais (deveria, poderia, pois, uma vez), palavras de
baixa informacao (ele, alguma coisa) e longas passagens. ” Dessa forma, identifica-se a

linguagem como potencial gerador do entrave ao aprendizado.
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Tudo leva a crer que o professor que trabalha com alunos surdos, ndo s6 de
matematica, deveria atentar-se para desenvolver metodologias, praticas de ensino, e
aprimorar de seus conhecimentos para ser um mediador do processo de aprendizagem
que respeita a individualidade de cada aluno no que se refere as suas necessidades. Ou
seja, faz-se necessario que o professor saiba como cada aluno constrdi conhecimento e

esteja apto a ensinar adequadamente seus alunos. (MIRANDA; DE MIRANDA, 2011).

Essa problematica foi utilizada para delinear o objetivo geral desse estudo, que
visa registrar e analisar, sob a perspectiva do professor de matematica, a experiéncia
desses profissionais com alunos surdos, bem como suas interacdes, percepgdes €
desafios encontrados durante sua trajetoria. Como questio norteadora do estudo, temos:
Que contribui¢des a experiéncia de professores de matematica que atuam ou atuaram
em turmas com alunos surdos podem oferecer para a formagao de outros profissionais
de ensino? Nesse sentido, o método de pesquisa da histéria oral contempla as
necessidades desse ensaio de pesquisa, visto que a subjetividade e a experiéncia
individual se tornam relevantes para compreensao do objeto de estudo. (CAPELLE,

2010).

Assim, a divulgacao do trabalho espera contribuir com professores formadores e
futuros professores no entendimento e percepgao de dificuldades e caminhos possiveis
no ambiente educacional quando alunos surdos encontram-se no ambiente de sala de
aula. De acordo com Borba (2004), tem-se notado nos ultimos tempos um aumento no
desenvolvimento de trabalhos realizados em Historia Oral na Educacdo Matematica.
Esses trabalhos tém contribuido para a ampliagao de referenciais no que diz respeito a
temas mais focados. E segundo Ferreira (2002), em uma linha de trabalho detectada no
campo da histéria oral, os depoimentos podem servir ndo sé para finalidades

académicas, mas para constru¢do de identidade e transformagao social.

Os procedimentos utilizados em Histéria Oral e Educagdo Matematica podem
ser estruturados no que Borba (2004) chama de “momentos” de agdo. Esses
“momentos” sdo regulados em dois niveis: o de coleta de dados e o de tratamento das
informacgoes colhidas. Assim, foi elaborado um roteiro para a realizacao de entrevistas

com trés professores, as quais foram gravadas, para so6 entdo, essas informagdes serem
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tratadas e analisadas. As trés entrevistas foram gravadas e os 4udios posteriormente

transcritos.

Com o auxilio de professores de LIBRAS da universidade, foram indicados
alguns professores que atuavam em turmas com presenga de alunos surdos para a
realizagdo das entrevistas. Dentre os cinco indicados, apenas trés se mostraram
disponiveis, apOs serem contatados por meio de mensagens eletronicas. Além disso, o
critério preponderante adotado foi de que os professores atuassem como professores de
matematica e tivessem experiéncia com a presenga de alunos surdos em salas de ensino

médio.
2 METODOLOGIA

Esse estudo tem como objetivo registrar e analisar a experiéncia de professores
de matematica quando em contato com alunos surdos. Sob essa perspectiva, optou-se
por se basear o ensaio de pesquisa no método denominado Historia Oral, conforme ja
anunciado anteriormente. Segundo Borba (2004), essa ¢ uma metodologia qualitativa e
tem sido bastante significativa para a Educacdo Matematica. Esse método, segundo esse
autor, consiste ndo apenas de coleta de dados, ou de contrapor escrita ¢ oralidade, mas
de entender a historia reconstruindo-a sob o olhar dos atores sociais e preservando a voz

dos mesmos.

Parte-se da premissa de que a realidade ¢ uma construcao social e de que se tem
por objetivo a compreensdao de determinado contexto, a relagdo professor-aluno surdo.
Assim, a técnica de pesquisa da historia oral atende as expectativas como ferramenta
para, documentacao, arquivamento e estudos referentes a vida social dos envolvidos.

Segundo Alberti (2000, p.1, apud CAPELLE et. al, 2010, p. 4),

historia oral ¢ um método de pesquisa (historica, antropologica, sociologica, etc.)
que privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de
se aproximar do objeto de estudo. Como conseqii€ncia, o0 método da historia oral
produz fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser
reunidas em um acervo aberto a pesquisadores. Trata-se de estudar
acontecimentos histdricos, instituigdes, grupos sociais, categorias profissionais,
movimentos, etc, a luz de depoimentos de pessoas que deles participaram ou os
testemunharam.
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O método de pesquisa historia oral, mesmo que ainda alvo de poucos estudos,
tem se mostrado uma ferramenta relevante “no sentido de possibilitar uma melhor
compreensdo da construcao das estratégias de acdo e das representacdes de grupos ou

individuos nas diferentes sociedades”. (FERREIRA, 2002, p. 330)

Na sistematizacdo do método em questdo, os “momentos” de agdo, relatados por
Borba (2004), sao divididos em dois niveis ja mencionados; o de coleta de dados € o de
tratamento das informacdes colhidas. No entanto, em uma ocasido anterior ao primeiro
momento foi elaborado o roteiro, baseado na questao norteadora, para a realizagdo da

entrevista. As perguntas norteadas estdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Roteiro para entrevista.

Pergunta

Me fale um pouco sobre a sua formagdo. Vocé fez graduacido em Licenciatura em
Matematica ou outro curso?

2 | Como se deu sua atuacdo como professor de matematica com alunos surdos?

Vocé fez alguma formagdo ou especializagdo para ministrar aulas para alunos com
3 |deficiéncia? Conte-me um pouco sobre a sua motivagao para lidar com o ensino para
alunos com alguma deficiéncia.

Vocé cursou alguma disciplina, curso de graduac¢do ou outro que, na sua opinido, tenha
4 |lhe preparado para ministrar aulas para alunos com algum tipo de deficiéncia? Vocé acha
que seria interessante discutir um pouco esse assunto no curso de graduacao/licenciatura?

Durante seu periodo no ensino fundamental e médio vocé teve algum contato com alunos
5 |surdos em sala de aula? E durante a faculdade? Se sim, como era a relagdo da turma com
o aluno deficiente?

Vocé tem conhecimento da lingua de sinais? Se ndo, pretende aprendé-la? O que vocé
6 | considera interessante para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem quando se tem
na turma aluno surdo?

Como se dava a relagdo do professor € o conteudo matematico com o(s) aluno(s)
surdo(s)? A presenca de um intérprete em sala ajuda, mesmo que o mesmo nao tenha
formag@o para ensinar matematica? Caso tenha tido intérprete em sala como era a sua
relagdo com o aluno surdo e o intérprete?

8 | Como vocé elencaria as dificuldades que encontrou ao ter um aluno surdo em sala?

9 | Por quanto tempo vocé teve a experiéncia de ter um aluno surdo em sala?

Fonte: Autor.
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Esse roteiro existiu apenas para nortear as perguntas, e, dessa forma, permitir
que o entrevistado tivesse a abertura necessaria para considerar outras questdes que

surgirem durante as entrevistas.

Depois de realizadas as entrevistas, segundo Borba (2004), faz-se necessaria a
elaboracdo de um texto a partir das informacdes veiculadas, a saber, as gravacdes com
os dados orais. Assim, esses dados foram transcritos e registrados por escrito “tao
exatamente quanto possivel, o material gravado”. Entdo, s6 posteriormente foi realizada
uma tentativa de “textualizacdo”, na qual se abre mao dos vicios de linguagem,

repeticoes desnecessarias e elementos proprios da fala. (BORBA, 2004, p.93).

Segundo Manzini (2018), a transcricdo tem como objetivo a transposicdo da
entrevista do dudio (sonoro) para a representacao grafica a fim de propiciar melhores
condigdes de analise. Dessa forma, faz-se necessario estabelecer os critérios utilizados
para a transcricdo. Nessa perspectiva, Marcuschi (1986) reuniu quatorze sinais
considerados, por ele, mais frequentes na realizagdo de uma transcri¢do. Nos Quadros
de 2 a 5 estd indicado um resumo explicativo desses sinais e suas aplicagcdes que foram

também adotadas neste estudo.

18



Quadro 2 — Resumo explicativo das normas reunidas por Marcuschi — Parte A.

Categorias

Sinais

Descrigdo das categorias

Exemplos

1. Falas simultineas

([

Usam-se colchetes para |~ .
B: mas eu nio tive num remorso né

dois falantes iniciam ao
mesmo tempo um turno.

B: depois ele voltou e tudo bem,

. bk
mas o que foi que houve

. - - 2
meu irmdo também fez uma dessas

2. Sobreposigio de
vozes

Dois falantes iniciam ao E: o desequilibrio ecologico pode a

qualquer momento: acabar com a

mesmo tempo um turno.

civilizagio [ natural

I: mas ndo pode ser/ o
mundo ta se preocupando com isso E./ (+)
o mundo ta evitando/.../
3.Sobreposigoes [] Ocorre num dado ponto |, .
. N M: A ¢ osegu P eu queria era::
localizadas do turno e nio forma novo g inte eq
turno. Usa-se um colchete | A: im
abrindo e outro fechando. | M: eh: dizer que ficou pronta a copia
A [ ah sim ]

M: ela fez essa noite (+)/.../

4. Pausas e siléncios

+)
ou

(25)

Para pausas pequenas
sugere-se um sinal + para
cada 0.5 segundo. Pausas
em mais de 1.5 segundo,
cronometradas, indica-se o

tempo .

Ver exemplos no item 5.

Fonte: Marcuschi, 1986, p. 10-13.

Quadro 3 — Resumo explicativo das normas reunidas por Marcuschi — Parte B.

> Du_vlndas ou | ( Quando  mfio se A: /.../ por exemplo (+) a gente tava falando em
sobreposi¢des entender parte da fala, - ;
marca-se o local com dcsaj_ustc, (+? EU particularmenete acho tudo
X na vida relativo, (1.8) TUDO TUDO TUDO
parénteses € usa-se . ;
T ., (++) tem um que sdzo (+)/ tem pessoas
a expressio inaudivel .- - - .
problematicas porque tiveram muito amor (¢
ou escreve-se 0 que se - .
- . o caso) (incompreensivel) (+) outras
supde ter ouvido. ..,.
porque/.../
6. Truncamentos |/ Quando o falante L . - S
. « : vai té que investi né
bruscos corta a unidade pode- C- & (+)
se macar o fato com . S .
. agora tem uma possibilidade boa que ¢ quando
uma barra. Esse sinal . g - i ,
. ela sentiu que ia mora la (+) edle o dono/
pode ser utilizado L y iy
. . | ((rapido)) ela teve conversan comi/ agora ele ja
quando alguém ¢ di -
1sse 0 seguinte (+)
bruscamente cortado
pelo interlocutor.
. . Ver exemplos
7. Enfase ou acento | MAIUSCULA |Sijlaba ou palavras P
forte pronunciada com
énfase ou acento mais
forte que o habitual.
8. Alongamento de|: Dependendo da|™ .
vogal duracio os  dois [Arcoimo  (+) e
pontos podem  ser
repetidos.

Fonte: Marcuschi, 1986, p. 10-13.
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Quadro 4 — Resumo explicativo das normas reunidas por Marcuschi — Parte C.

9. Comentarios do

analista

(QE)]

Usa-se essa marcacio
no local da ocorréncia
ou imediatamente
antes do segmento a
que se refere.

((r1)), ((baixa o tom de voz)), ((tossindo)), ((fala
nervosamente)), ((apresenta-se para falar)),
((gesticula pedindo a palavra))

10. Silabacédo

Quando uma palavra
¢ pronunciada silaba
por silaba, usam-se
hifens indicando a
ocorréncia.

11. Sinais de

entonacao

Aspas  duplas
subida rapida.

para

Aspas  simples para
subida leve (algo
como um virgula ou
ponto ¢ virgula).

Aspas simples abaixo
da linha para descida
leve ou simples.

Veritens 1, 6 ¢ 8.

Fonte: Marcuschi, 1986, p. 10-13.

Quadro 5 — Resumo explicativo das normas reunidas por Marcuschi — Parte D..

12. Repetigdes

Propria letra

Reduplicagio de letra
ou silaba.

e e e ele; ca ca cada um.

13. Pausa preenchida,
hesitacdo ou sinais de
atencdo

Usam-se reprodugdes
de sons cuja grafia ¢
muito discutida, mas
alguns estio mais ou
menos claros.

eh, ah, oh. ih::;, mhm, aha, dentre outros

14.  Indicacio
transicdo parcial ou
de eliminacao

de| ...

ou

(O uso de reticéncias
ne inicio e no final de
uma transcricao
indica que se estd
transcrevendo apenas
um trecho.
Reticéncias entre
duas barras indicam
um corte na produgdo
de alguém.

Ver item 5.

Fonte: Marcuschi, 1986, p. 10-13.

Considerando os sinais idealizados por Marcuschi (1986), as entrevistas foram

transcritas e estdo disponibilizadas no Anexo A. Reitera-se que apenas apds a

transcricao das

entrevistas

e validagdo do texto pelos entrevistados,

deu-se
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prosseguimento a textualizagdo e andlise para se incluir no texto final desse ensaio de

pesquisa.

3 EXPERIENCIA DOS PROFESSORES

Depois de realizadas as transcricdes das trés entrevistas, com Amy, Barbara e
Collin?, respectivamente, as mesmas foram textualizadas conforme menciona Borba
(2004), eliminando os vicios de linguagem, repetigdes desnecessarias e elementos

proprios da fala.

3.1 EXPERIENCIA DA PROFESSORA AMY

A professora Amy obteve o titulo de bacharelado em Ciéncia da Computagao,
chegou a trabalhar como analista de sistema por dois anos, mas ndo se adaptou. Foi
entdo que, por sugestdo de um professor, ela fez complementacdo pedagdgica em

matematica na Universidade Catdlica de Brasilia (UCB).

Quando Amy comegou a atuar como professora e a lecionar para alunos do sexto
e do sétimo anos, percebeu que os mesmos tinham dificuldade em aprendizado de
matematica basica, mais especificamente no conteudo do primeiro ao quinto ano. Ao se
deparar com essa situagdo de dificuldade dos alunos a professora resolveu fazer
psicopedagogia para melhor lidar com os mesmos e entdo abriu uma clinica pedagogica
em Brasilia para ajudéa-los. Além dessa pos-graduacdo, a professora Amy também fez

um curso em Educacdo Especial Inclusiva.

Quando em sua designacdo para um cargo do ensino médio, Amy teve contato
com um aluno surdo por um ano. Quando indagada sobre sua motivagdo para lidar com
um aluno deficiente, emocionada, afirmou que todo mundo fala de educagao inclusiva,
mas ninguém estda preparado para tal; é tudo muito bonito na teoria, mas na pratica é
bem diferente. Amy morou num prédio no qual residia também um menino com

Sindrome de Down que era amigo de seus filhos; ela notou a discriminagdo que o

2 Os nomes dos professores, assim como os nomes mencionados nas entrevistas, foram trocados, portanto
sdo ficticios e visam proteger a identidade dos envolvidos.
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menino sofria e soube que existem escolas que ndo aceitavam essa crianga, o que a

deixava indignada.

Segundo a professora, toda pessoa tem que ter acesso a escola e, quando o aluno
estd na escola, o professor tem que ter capacitagdo para ensind-lo. Amy comentou que
o aluno precisa se sentir confortdvel no ambiente de aprendizado. Quando a professora
atendia em sua clinica, muitas maes a procuravam desesperadas porque seus filhos
tinham sido rejeitados nas escolas e os mesmos ndo conseguiam se socializar com os
outros alunos. Diante disso, Amy afirmou que foram esses preconceitos de fora que a

fizeram se fornar uma professora de educagdo especial.

De acordo com Amy, em seu depoimento, ndo houve uma disciplina que cursou
durante a faculdade que a tivesse preparado para ministrar aulas para deficientes. Para
ela, seria interessante, por exemplo, em psicologia organizacional — disciplina cursada
na faculdade — ter uma pessoa de fora que pudesse contar para os alunos como sao suas
vidas. Em seu primeiro e segundo grau Amy, atuais ensinos fundamental e médio, ndo
teve contato com colegas surdos, mas ela tinha contato com sua tia que nasceu surda.
Segundo Amy, o contato com deficientes fora da familia s6 aconteceu depois de adulta,

quando optou por trabalhar na area.

Em sua designacgdo para trabalhar na escola publica no primeiro ano do ensino
médio, momento em que passou a ministrar aulas para um aluno com deficiéncia
auditiva, Amy ndo tinha um intérprete na sala e afirmou ndo possuir conhecimento da
lingua de sinais. Segundo Amy, a estratégia era propor uma atividade diferente para os
outros alunos e entdao dar atengdo para o aluno surdo. Amy citou que utilizou materiais
de EVA ou madeira com cores e formatos diferentes como circulo, tridangulo, quadrado
e retdngulo para ministrar conteudos de geometria. Alternava a estratégia para a
exploracdo dos nimeros, aritmética, algebra, e assim por diante; essa era a forma que
encontrou para ensind-lo. E esse processo, segundo a professora, era bem lento. Amy
disse que o ritmo era como dar dois passos para frente e dez para tras. Para Amy, se

tivesse um intérprete na sala esse processo seria muito mais rapido.
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Quando Amy foi questionada sobre as dificuldades que encontrou ao ministrar
aulas para aluno surdo, mencionou a falta de um intérprete, a falta de recursos didaticos
(materiais) para trabalhar com esses alunos por ser uma escola estadual — disse ndo ser
facil encontra-los no mercado, além de serem materiais caros € €scassos 0S Cursos
oferecidos para o aperfeicoamento do professor nessa area. Amy mencionou também
que alunos com deficiéncia faltam demais e ela pensa que, muitas vezes, nem a familia

acredita no processo de ensino desse aluno.

3.2 EXPERIENCIA DA PROFESSORA BARBARA

A professora Barbara, apesar de querer cursar Engenharia Mecanica, entrou para
o Curso de Matematica na universidade em 2012. Grande parte de sua familia ¢
professora, como mae, madrinha, primas e avo, e, por considerar uma profissao dificil,
no primeiro momento Barbara queria cursar o bacharelado; ndo considerava em
hipotese alguma fazer licenciatura. Com o passar do tempo e com as matérias
pedagogicas, a professora passou a gostar da licenciatura, querendo entender mais sobre

a educacgdo nas escolas.

Para participar de um programa da faculdade, os alunos tinham que estar
matriculados em licenciatura e entdo Barbara se matriculou em Licenciatura. Acabou
ndo participando do programa, mas se apaixonou pela licenciatura e concluiu o curso.
Atualmente esta finalizando as disciplinas do bacharelado em matematica, mas ja

ministra aulas em uma escola estadual.

Segundo Barbara, ela ndo foi avisada que teria um aluno com deficiéncia
auditiva até se deparar com ele em sua turma de EJA, a qual atuou como professora por
seis meses. Na licenciatura, desde 2005 a disciplina de LIBRAS tornou-se obrigatdria,
mas, embora Barbara a tenha cursado, ela ndo se sente apta para se comunicar bem com
o aluno. Barbara mencionou que no primeiro dia de aula o intérprete atrasou e ela nao
soube o que fazer. Ocorreu uma vez de o intérprete faltar e entdo optou por baixar um

aplicativo para tentar conversar com o aluno surdo.
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A Barbara ndo fez nenhuma formacgao ou especializagdo para ministrar aulas
para alunos com alguma deficiéncia, mas tem a inten¢do de fazer alguma pos-graduacao
quando tiver a oportunidade. Quando foi perguntado sobre sua motivagdo para lidar
com esses alunos ela mencionou o fato da escola estadual ter a inclusdo desses alunos
em sala de aula. Segundo Barbara, como professor, vocé tem que buscar algo para estar
conectado com esses alunos, pois ndo adianta ministrar aulas para os outros quarenta

alunos e se esquecer desses alunos com deficiéncia.

Barbara, na faculdade, ndo teve oportunidade de cursar disciplinas ou cursos que
a tivessem preparado para ministrar aulas para alunos que possuem alguma deficiéncia.
Segundo a professora, seria interessante tratar desse assunto na graduacdo, ja que a

inclusdo desses alunos nas salas de aulas faz parte da realidade das escolas estaduais.

Durante seu ensino fundamental e médio a Barbara ndo teve nenhum contato
com colegas de sala surdos. Foi s6 na faculdade que ela teve contato com uma menina
surda, a Joana®. Segundo Barbara, a Joana tinha sido reprovada em todas as matérias e
estava fazendo todas as disciplinas com sua turma. Foi entdo que a propria Joana
comecou a ministrar aulas de LIBRAS para toda a turma na tentativa de facilitar sua

comunicacao com o restante da sala.

Para Barbara, os momentos com a Joana ensinando LIBRAS aconteceram
durante um semestre e foi mais dificil que a disciplina de LIBRAS oferecida
obrigatoriamente no rol de disciplinas do curso da faculdade. A comunicacdo da turma
melhorou, mas foi pouca coisa, ja que era muita novidade. Os momentos com a Joana
ensinando a lingua de sinais tinham duracdo de duas horas por semana e toda a turma

participava.

Barbara possui pouco conhecimento sobre a lingua de sinais. Afirmou que
pretende se aperfeicoar, visto que, na sua experiéncia, percebeu as dificuldades de ndo
saber se comunicar completamente com o aluno, mesmo com a presenca de um
intérprete. Ela mencionou que durante a realizacdo de provas o intérprete contava as

respostas para o aluno e este ndo errava nada nas provas, sempre conseguindo a nota

3 Nome ficticio.
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total. Barbara afirma que se ela soubesse a lingua de sinais a presenca do intérprete era

dispensada.

A professora considera uma boa socializagdo do aluno com deficiéncia auditiva
com os colegas de classe muito importante para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem do mesmo. Barbara sugere, inclusive, que realizar uma atividade
diferente onde ele que vai monitorar a sala, pelo menos uma vez, seria algo legal.
Segundo Barbara, o fato de ser ter um aluno surdo em uma turma com alunos que nao
sabem se comunicar com ele acaba sendo uma exclusdo; a unica pessoa que ele tem

para conversar dentro da sala de aula é o intérprete.

Em relagdo ao ensino do conteido de matematica para o aluno surdo, a
principio, a Barbara se sentiu bastante assustada e um pouco nervosa, porque no
comego, por vezes, o intérprete levantava para explicar algo que ela estava explicando
no quadro. O intérprete pedia para ela estar sempre apontando para o quadro €
mostrando o que estava explicando; e, por ela ndo estar acostumada, acontecia dele
precisar levantar e apontar para o quadro. No entanto, aos poucos a professora foi se
adaptando e, quando o aluno tinha duavidas, o intérprete chamava pela professora e ela
tinha que explicar para o intérprete para o intérprete explicar para ele. Além disso,

Barbara afirma que s6 saia de perto dele quando a duvida era sanada.

Segundo a professora, a presenca do intérprete ajuda muito, mas se ela tivesse a
formacao em LIBRAS para além da disciplina cursada na faculdade, seria melhor, visto
que, sem o conhecimento de LIBRAS, ela ndo sabe o que ele esta explicando de
matemdtica para o seu aluno. Desse modo, a maior dificuldade encontrada pela
professora durante esse periodo foi a comunicagdo, pois se sentia incomodada de nao

conseguir comunicar com ele.
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3.3 EXPERIENCIA DO PROFESSOR COLLIN

O professor Collin terminou a graduagdo em Licenciatura em Matematica em
2003 e especializou-se em Estatistica. Ele ministra aulas em turmas com alunos surdos
na modalidade EJA ha uns cinco anos, apesar de ndo saber nada da lingua de sinais.
Exatamente por essa razdo, ele considera bem complicado o ensino para esses alunos.
Ele mencionou na entrevista que, por vezes, precisa escrever a pergunta no caderno ou

no quadro e, dessa forma, tenta se comunicar com os alunos com deficiéncia auditiva.

Na sua primeira experiéncia com aluno surdo, Collin se deparou com uma
situag¢do que ndo imaginava que ia passar, visto que durante a faculdade nao teve
nenhuma disciplina especifica para lidar com essa situacdo. Ele falou que, por sorte
nessa primeira experiéncia ja contava com o intérprete, entdo ja foi se acostumando a
ministrar essas aulas, principalmente a falar olhando mais diretamente para eles, por

muitos saberem leitura labial.

Collin lida com os alunos surdos da mesma forma que lida com os outros alunos;
ele ndo vé diferencga. Segundo ele, os alunos com deficiéncia auditiva que ele teve sdo
bons alunos e gostam de matemdtica, o que facilita seu trabalho, além de ter o
intérprete. Mesmo assim, ele considera que seria importante discutir esse assunto
durante a graduagdo, visto que nas disciplinas pedagdgicas cursadas durante seu periodo
na faculdade, o ensino foi muito superficial e muito basico. Por isso, Collin diz que ndo
pode afirmar que foi preparado para lidar com essas situagoes. Além disso, o professor
reitera que seria ideal, nas disciplinas de estagio, fer uma parte obrigatoria para se
trabalhar com alunos deficientes, uma vez que durante sua graduacao ele nao teve essa

experiéncia.

No seu periodo de ensino fundamental e médio, Collin afirma que nao se recorda
de ter tido contato com colegas surdos por ndo haver na época essa inclusao nas salas,
visto que antigamente, isso era mais discriminalizado. J4 na faculdade Collin teve um
colega surdo, o Marcos*, mas também ndo tinha muito contato por ndo saber LIBRAS.

Collin se recorda que haviam duas alunas da sala que eram muito préximas a Marcos, €

4 Nome ficticio.
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depois que terminaram a graduag¢do essas alunas se especializaram nessa area —

educacao especial.

Conforme mencionado, o professor Collin ndo tem conhecimento da lingua de
sinais, mas gostaria muito de aprender. Ele considera muito importante o professor ter
esse conhecimento para facilitar o processo de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia auditiva, pois independente da presenga do intérprete em sala, Collin afirma
que se o professor tiver o conhecimento da lingua, esse processo seria mais interessante,

uma vez que o professor interage diretamente com o aluno.

A relagdo de Collin com os alunos ¢ muito proxima, ele tem um carinho por
esses alunos. Ele se admirava em ver esses alunos interessados pela matéria — por
gostarem de matematica — mesmo tendo um professor que ndo tem habilidade para
dialogar com eles diretamente. Para ele, a presenga de um intérprete ajuda muito e esses
profissionais acabam aprendendo um pouco de matemadtica mesmo que nao tenham
formacdo na area. Segundo Collin, dificultaria muito seu trabalho se nao tivesse

intérpretes na sala.

Por fim, a principal dificuldade encontrada por Collin durante essa experiéncia
foi a falta de habilidade de se comunicar com os alunos surdos. O professor ja ministra
aulas para turmas que tem alunos surdos ha uns cinco ou seis anos ¢ disse que ja chegou
a ter um semestre com quatros turmas nas quais cada uma tinha pelo menos um aluno
com a deficiéncia. Apesar de Collin ter bastante experiéncia, ele afirma que se soubesse
a lingua de sinais essa experiéncia seria mais prazerosa pois, tanto para os alunos como

para os professores, essa socializag¢do é importante € muda muito nossa concepgao.

4 PERCEPCOES SOBRE O ESTUDO

Atentando para a questdo norteadora, identificaram-se as dificuldades
encontradas pelos professores no contato com alunos surdos e os caminhos apontados
para minimizar os entraves. Percebeu-se que questdes de linguagem e comunicacao sao
as possiveis geradoras de dificuldades para o ensino e aprendizado de alunos com

deficiéncia auditiva. Além da comunica¢do, os depoimentos dos professores de
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matematica apontaram que a relacdo de alunos surdos com alunos ouvintes e a relagdo
do professor com esses alunos surdos sdo fatores importantes e merecedores de

cuidados no processo de ensino e aprendizagem.

Nenhum dos trés professores entrevistados possuia formacdo especifica para
ministrar aulas para alunos surdos, questao essa que consideraram relevantes em sua
experiéncia com os mesmos. Segundo os professores, para lecionar em escolas
inclusivas seria necessario maior conhecimento da lingua de sinais. O despreparo
enfrentado por esses profissionais de ensino em relacdo a linguagem adequada torna o

processo de ensino ainda mais demorado.

Conforme o artigo terceiro do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), “A Libras deve
ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior”. E mesmo sendo
essa disciplina obrigatoria, no Ensino Superior, em cursos de magistério e licenciatura,
em geral, ndo se ensina os alunos a trabalharem com alunos surdos, o que torna o
desafio mais complexo diante de uma realidade de inclusdo desses alunos no ensino

regular.

Pode-se perceber que nas experiéncias dos professores — dentre as dificuldades
mencionadas ao ministrar aulas para alunos surdos, os mesmos apontam questdes como
a maior gesticulacdo ao se ensinar. Essa recomendagdo parece ser algo simples de ser
atendida pelo professor, além de ser totalmente relevante para o processo de ensino e
aprendizagem quando o discente ¢ um aluno surdo. Mesmo assim, os entrevistados nao
se sentiam preparados, mas encontravam subterfiigios para minimizar a angustia de seu
suposto despreparo. Além disso, outra contribuicdo importante que os professores
mencionaram para aprimorar o processo de ensino em sala de aula, trata de se atentar
para o movimento dos labios quando o professor fala e se voltar diretamente para os

alunos surdos, visto que muitos possuem habilidades de leitura labial.

Além da falta de conhecimento de LIBRAS, foi também mencionada a falta de
material didatico como um entrave para o ensino, visto que 0s mesmos sao caros €, no

entanto, totalmente relevantes para o ensino de alunos surdos, ja que a principal forma
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de aprendizado de alunos com deficiéncia auditiva ¢ a modalidade visual. Esses
materiais também contribuiriam para o aprendizado de alunos ouvintes, mas,
eventualmente, as proprias escolas ndo os disponibilizam e o professor, por vezes, ndo
possui recursos para adquiri-los. A confec¢ao de materiais com EVA — ou outro recurso
accessivel no mercado — foi mencionado como subterfigio para minimizar as
dificuldades encontradas quando se trabalha com geometria ou até outro contetido que

possa ser facilitada a compreensao pelo uso de materiais concretos.

A presenca do intérprete foi considerada pelos professores como de grande ajuda
e facilitacdo da comunicagdo, mesmo que esse nao tenha formacdo em matematica e,
consequentemente, do conteudo explorado pelo professor. Apesar disso, esse auxilio
ainda deixa lacunas na interagdo professor-aluno, pois quando o professor desconhece
LIBRAS, ndo se tem garantia de que a comunicagdo entre o intérprete o aluno coaduna
com as ideias expressadas pelo professor. Ressaltou-se que mesmo com intérprete em
sala, o professor deve atentar-se para apontar, gesticular e se fazer presente na mediagcao
entre professor-contetido e intérprete. Apesar do esfor¢o por parte dos professores em se
adequar a realidade do aluno, ainda ha os colegas ouvintes que possivelmente também
ndo estdo preparados para lidar com o aluno por ndo conhecerem a lingua de sinais.
Toda essa conjuntura reflete, de certa forma, um o carater excludente da inclusdo, o que
majora as discrepancias no aprendizado quando ndo se atenta para a formagdao do
professor para lidar com as especificidades desse contexto, aventando, nas reflexdes
durante a formacgdo docente, detalhes importantes do contexto de sala de aula no

movimento de inclusdo atual.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo nao pretende descartar a legitimidade da inclusao de
alunos surdos em salas de ensino regular, mas, ao contrario, evidenciar a necessidade de
preparo dos professores, especificamente de matematica, para lidar com esses alunos de
forma adequada. Percebeu-se que os trés professores entrevistados experimentaram
ministrar aulas para alunos surdos sem o preparo ideal para tal e todos enfatizaram que

esse preparo se apresenta como essencial.
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A divulgacdo do estudo espera contribuir com professores formadores e futuros
professores no entendimento e percep¢dao de dificuldades e caminhos possiveis no
ambiente educacional do aluno surdo no processo de aprendizagem de matematica.
Dessa forma, ao se notar as lacunas e entraves encontrados nesse contexto, espera-se
que esse estudo inspire pesquisadores a eleger temas voltados para a formacdo e
capacitacdo de professores e futuros profissionais da area. Além disso, por meio de
resultados de pesquisas com este assunto, talvez seja possivel uma melhor compreensao
das estratégias de a¢do que facilitem o processo de ensino e aprendizagem do aluno

surdo no sentido de favorecer a inclusdo do mesmo no espaco escolar regular.

30



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BORBA, M. DE C. Pesquisa Qualitativa em Educacdo Matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

EDUCACAO. BOYER, H. O. A Educagio Inclusiva: incompletudes escolares e
perspectivas de acdo. Edi¢ao: 2003, n® 22. Disponivel em: <
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2003/02/a3.htm>. Acesso em junho de 2018.

BRASIL. DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005. Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, Brasilia,DF, mar 2017. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso
em: 13 jun. 2018.

CAPELLE, M. C. A. BORGES, C. L. P. MIRANDA, A. R. A. Um Exemplo do Uso da
Historia Oral como Técnica Complementar de Pesquisa em Administragdo. In:
ENCONTRO DE ESTUDOS ORGANIZACIONAIS. SANTA CATARINA, 2010.
Anais... Floriandpolis: ANPAD, 2010.

DIAS, V. L.; SILVA, V. A.; BRAUN, P. A inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva
na classe regular: reflexdes sobre a pratica pedagogica. In: GLAT, Rosana

(Org.). Educacao inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2007.
cap. 6, p. 97-115. (Questdes atuais em educagao especial, v. 6).

FERREIRA, M. M. Histéria, Tempo Presente e Historia Oral. Revista Topoi, Rio de
Janeiro, pp. 314-332, dezembro de 2002.

LOPES, M. C.; MENEZES, E. C. P. Inclusdo de alunos surdos na escola regular.
Disponivel em:
<https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/1601/1484>. Acesso
em junho de 2018.

MANZINI, E. J. Consideragdes Sobre a Transcricdo de Entrevistas. Disponivel em:
http://www.oneesp.ufscar.br/texto_orientacao transcricao entrevista. Acesso em: maio
de 2018.

MARCUSCHL L. A. Anélise da conversagio. Sio Paulo: Atica, 1986. (Série

Principios).

MIRANDA, C.J. A.; DE MIRANDA T. L. O Ensino de Matematica para Alunos
Surdos: Quais os Desafios que o Professor Enfrenta? Revemat: Revista Eletronica de

Educacao Matematica. Florianopolis, v. 06, n. 1, p.31-46, 2011.

31



ANEXO A — ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1

Realizada em 30 de abril de 2018 as 09 horas e 11 minutos.
Duragao do audio: 18 minutos e 48 segundos.
Entrevistador: autor (E)

Entrevistado: professor Amy (A)

E: ta gravando j4, entdo oh (++) a primeira pergunta eu quero que vocé me fala, eu ja sei
né essa resposta s6 que eu tenho que colocar no audio pa (+) escrever depois, (+) que cé
me fala:” um pouco sobre a sua formacao (+) se cé€ fez licenciatura em matematica ou
em algum outro curso.

A: ta, eu comecei com Ciéncia da Computagdo em Bacharelado, (+) dai: eu trabalhei
como analista de sistema 2 a:nos, ndo me adaptei, ai:: (+) quando eu estava fazendo:/
quando eu conversei com um professor’ (+) ele falou que eu poderia fa/ eh:: que eu
poderia dar aula’ se eu fizesse uma complementacdo pedagogica (+) ai eu procurei, a:n,
u um lugar que podia fazer isso era na universidade (2,0) da catolica, agora esqueci, ¢
UCB Universidade Catdlica de Brasilia (2,0) ai: conversei com a orientadora, expliquei
o motivo (+) ai ela falou que eu: poderia fazer’ ou em matematica ou em fisica (++) que
era u:m/ pela carga hordaria que eu ti/ teria que ter acho que era minima de 180, entdo eu
tinha aqui em fisica e matematica (+) ai eu fiz a complementacao pedagdgica durante
um ano (+) ai depois disso (2,0) entrei em sala de aula, vi que muitos alunos tinham
dificuldade em aprendizagem matemadtica, mas ndo dos anos que eu dava, que era no
sexto ano, sétimo ano (+) a dificuldade deles era be::m anterior (+) entdo eu percebi que
na:: 148’ no, primeiro (++) ao: (+) quinto ano que era a dificuldade deles (a basica) ai
eu’’ tentei fa/ ai eu’’ fiz psicopedagogia (++) ai foi ali que eu aprendi co::mo lida::r com
a situagdo quando o aluno tem dificuldade (+) que que eu poderia fazer’ pra esse aluno,
ai: (+) depois sai de sala de aula (+) montei uma clinica 14 em Brasilia, s6 trabalhava
com esse tipo de aluno com dificuldade (3,5)

E:ecé fez graduacao/

[

A: precisa coloca:r que eu/ depois daqui ou ndo? (++)
E: o que?
A: quando e parei aqui na escola (+)

E: ndo (+) € s6 a outra pergunta, ce fez graduacdo em matematica

[

A: a formagdo né’ (+) eh eu fiz em ciéncia da
computacdo:o (+) que tinha bastante, a gente via até calculo quatro (++) e depois (+) eh
ai eu (2,0) entrei na UFU’ (2,0) e ai eu vi o restante (2,0)

E: beleza (2,0) agora:: (++) como se deu a sua atuagdo (++) como professor com alunos
surdos? (2,0)
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A: entd:o (+) eu participei (++) da: designacdo aqui do Novo Horizonte (+) ndo, (+)
Novo Horizonte ndo, Jodo Resende’ que ¢ ensino médio (2,5) e:: s6 que os alunos com
deficiéncia (++) eles (+) ele::s estudam aqui (++) entdo a gente era designado em Jodo
Resende (incompreensivel) (++) e na sala de aula, depois quando a gente pega o::: (+)
o:: a fi/ a pasta de cada aluno tem os laudos médicos (++) e um dos alunos que eu tive
no primeiro F era surdo (2,0) e mudo, (2,5)

E: uma vez eu escutei de uma professora de (++) de LIBRAS que nao existe aluno
mudo (++) ela fi/ ela brava se fala(r) que ¢ aluno surdo e mudo

A: nah e tem que falar o que?’’ que ele é s6 surdo?’

E: ¢, que ele € s6 surdo, porque  mudo é:: (+)

[ ]
A: entdo ta ¢ uma consequéncia  da surdez?

[

E: €, mas iSSo €
o que ela fala né’’ ela (++) € a opinido dela que (+) mudo € quem ndo consegue se
comunicar, ¢ surdo consegue (++) através de LIBRAS o:u através de: (+) gesto,
apontando (+)

A: ah: e:u (+) meio que: discordo né,  depende

[
E: é:

A: do:: de como ¢ que o aluno fo::i (+) a pessoa foi: (++) orientada a se desenvolver
né/
[
E: ¢, mas €:: & de boa (++) ta” (++) eh::: cé fez alguma capacitagdo ou
especializacdo pra: ministrar aula para aluno com deficiéncia?

A: sim (2,0) eu fiz pds graduacdo em aluno especial (+) educacdo’’ especial (2,0)
educacado especial inclusiva

E: entdo me fala um pouco da sua (++) motivacao pra lidar com esse ensino (+) pra
aluno deficiente (++)

A: ah::: eu vou comegar a chorar aqui (4,0) ((respira fundo)) a nossa sociedade ¢
bastante hipocrita (++) né, todo mundo fala de educacdo inclusiva (++) mas ninguém ta
preparado para tal (2,00) ¢ tudo muito bonito na teoria, mas na pratica ¢ be:m be:m bem
diferente (3,0) quando a gente tem um alu:no, ou uma pessoa (++) comum ou portador
de deficiéncia (+) eu morei num prédio (+) e que tinha um menino com sindrome de
down (4,0) eu vi diversos pais tirando os alunos do elevador quando esse menininho
entrava (++) entdo aquilo d’ali me matava, e eu fazia justamente o contrario (+) exu
colocava os meus filhos (2,0) para ter uma convivéncia diferente com eles, com ELE
(++) e::: (2,0) os pais (+) uma graga, todos 2, a familia em si, os avo::s, paternos,
maternos, (+) sdo (+) su:per legais com o menino, e e:: ne:ssa::, € nessa:, € nesse
convivio que deu permitiu que eu conhecesse a familia dele toda (2,0) o pai buscav/
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levava os MEUS filhos com o filho dele (+) pra::: aquele parque’ que fica no Center
Shopping (++) e os trés se divertiam muito (2,0) ELE ia l4 pra casa, ele jantava, ele
lanchava, (+) ele sabia que a gente tinha um ca:rinho muito especial (++) quando’ (+)
ele tinha que passar 14 em casa antes chegar na casa dele, a gente era vizinho de porta
(++) e:: (2,0) e nisso eu falava gente (2,5) e e ele tava sendo:: alfabetizado, (+) tava né,
(+) no proce:sso (++) e:: sofreu bastante rejeicdo nas escolas, tinha escolas que nao
aceitavam ele, e aquilo dali me indi/ me indignava, porque além, (+) a::ntes da
deficiéncia que ele tem e ndo ser humano, eu acho que toda pessoa tem que ter o acesso
a escola (+) e quando ele t4 na escola o professor sim ¢/ TEM que ter a capacid/ (+)
tacdo’ de poder ensina-lo, (++) mesmo que o aprendiza(jo)/ aprendizagem demora (+)
mesmo que monte de coisa, mas ele precisa se sentir conforta:vel que t4 numa escola
para aprender (++) e foi a/ nesse aspecto sempre ¢ quando eu montei minha clinica
muita gente com deficiéncia me procurava, mu:ita mae (+) desesperada, triste porque o
filho era rejeitado nas escolas, porque o filho ndo conseguia (++) social/ socializar com
os outros alunos pela (++) pelo preconceito dos pais, porque se vocé pegar a crianga a
crianga ndo tem (++) o preconceito vem sim da familia, isso eu acredito (++) porque:: se
VOCE falar pro seu filho, olha, (+) ndo ande com aquele menino, porque aquele menino
ali el/ ¢ diferente de vocé (++) eu tenho CERTEZA que o menino ndo anda, mas se vocé
falar, olha, (+) a::nda porque ele ¢ igua:l, ele s6 tem um certo (+) limi:te, (+) mas ele
antes de tudo ¢ uma pessoa que precisa de carinho’ como vocé, que precisa de atengao’
como vocg, (+) a situacdo muda, porque a crianga ¢ pura (++) e esses preconceitos de
fora me fizeram que e::u me tornasse uma professora de educagado especial (3,0)
eu ndo posso cho  rar

[
E: (incompreensivel) (2,0) eh::/

[

A: mas to respondendo ou to fugindo?
E: TA::, cé ta respondendo tudo, uai

A: ah (++)

E: eh:: (+) c€ cursou alguma disciplina ou curso que:, na sua opiniao, te preparou para
ministrar (++) aulas com esses alunos deficientes?

A: na minha época de a/ de estudante? no ensino médio
[

E: é

A: 14 no colégio?

E: ¢

A: ((respira fundo) pois ¢ (2,0)

E: ou na sua época do colégio ou na sua época de faculdade

A: nd0” (2,0) eu sempre estudei (++) eh:: em colégios tradicionais 14 em Brasilia (2,0)
do maternal a 8" série’ ndo era nono ano no caso (2,0) eh: ainda nao tava (+) no no no

34



era séria ainda, (++) an::: (4,0) era uma escola tradicional, uma escola de freira (+) e
voce pe:nsa (++) né

E: mhm (2,0)

A: entdo se ndo tive:sse: (+) os re/ os PRE-requisitos que eles (+) mesmo que
administravam aquilo ali, (++) entdo o aluno ndo entrava (2,0) imagina, se ho:je tem
preconceito, imagina aquela época, mil novecentos e oite:::nta, nove:nta, (+) era bem
dificil ne (4,0) E ((respira fundo) (3,0) na faculdade, na universidade me:nos ainda’
(2,0) era bem difere:nte an (5,0) eu acho que, 0 méximo que vocé conseguia ver’ (++)
era quem tinha alguma deficiéncia FISICA ne na::

[
E: mhm

A: no méaximo cadeira de rodas, mas nunca vi, nunca estudei com uma pessoa com
sindrome de down’ eu nunca estudei com uma pessoa altista’ (+) eu nunca estudei com
nada’ disso eram pessoas que vinha de pessoas tradicionais

E: e cé€ acha que seria:: interessante esse tipo de:: (+) de discussao ne nesse assunto
durante o curso durante::/

A: ah sim, eu acho (2,0) a gente tem tanta matéria, por exemplo, 14 em psicologia que eu
fiz psicologia organ/ organizacional e: (2,0) comportamental (+) tinha que ter sim’ uma
pessoa (2,0) sei 14”” de fo:ra que pudesse falar pra gente como que ¢ a vida dela (++)
que quando vocé ta’ na faculdade ou vocé t4 no ensino médio, principalmente ensino
fundamental até, que tem aquele lance dos alunos dormirem em casa de alguém (++)

E: mhm

A: seria interessante eu ter conhecido uma pessoa pra saber como ¢ que con/ ter um
amigo’ com sindrome de down, um amigo autista pra ver como ¢ que funciona aquilo
dali, eu fui ter acesso a i:sso depois de adulto’ depois que e:u opte::i (+) em trabalhar
(++) e antes’’ ndo, (+) mas (+) nao eh eh eh, mas os MEUS filhos estudaram (+) la
quando a gente morou em Roraima’ ndo sei porque, mas tinham muitas pessoas com
sindrome de down (2,5) sé no colégio deles, (+) s6 no colégio deles tinham dois na sala
(2,0) com sindrome de down (++) e e:u (2,0) sempre batalhei 14 em casa, sempre falei
oh, sdo pessoas iguais a nds s6 que tem algumas limitagdes,

E: mhm

A: mas eu mesmo’’ ndo (+) e sinto falta, 16gico

E: beleza (2,0) tad (+) durante o se::u: (+) ensino fundamental e ensino médio cé teve
contato com aluno surdo dentro da sala?’

A: nao

E: hm (+) faculdade também nao
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A:ndo (3,0) s6 que eu tinha de familia né (++) eu tinha uma tia surda e muda, ah ndo sei
S€ eu posso usar ‘muda’ ai

[
E: po::de, pode falar

A: ela ¢é surda e muda (2,0) an:: (+) mas assim (2,5) isso a minha tia na época, gente,
tinha/

E: ta gravando, (pode ir)
A: ta?
E: ta

A: ah::: (2,5) porque eu nasci ne, minha minha tia era mais velha, minha mais velha
(2,0) e ela ¢ surda e muda, (+) entdo: e ela morava no Rio (+) e eu morava em Brasilia,
entdo ndo tinha muito contato’ mas (+) a minha mae sempre converso:u, a sua tia ela
ndo escuta, mas € uma pessoa inteligente, a letra dela era super boni:ta (++) a minha vé
fazia questdo de:: alfabetiza-la, imagina isso (+) nem sei quando minha tia nasceu, (2,0)
deve ter sido 14 nos seus 1940, (++) e:: ¢ ¢ diferente ne, ndo sei (++) e::: entdo’’ nunca
tive preconceito com uma pessoa nao soubesse (+) que nao fala:va, ou ndo escuta:va (+)
ou se fosse ce/ ndo’’ nunca tive preconceito (++) entdo eh, ndo sei se era pelo fato’ de
ter uma pessoa (+) ne (++) com deficiéncia em, na s/ na na na familia, ser diferente que:
(+) que tinha que ter esse preconceito

E: entendi (2,0) TA (2,0) eh::: ce te:m conhecimento da lingua de sinais?
A: ah: bem pouco

E: ce pretende aprender?

A:sim

E: beleza (++) e agora ce me fala (+) o que que c€ considera interessante (+) pra auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem (+) quando se tem aluno surdo na sala?

A: entdo, quando eu dava aula pra esse aluno 14 do primeiro F (2,0) eh:: (+) ele era
super comunicativo, sorridente (2,0) tudo ele comentava, (+) que acontecia com ele (++)
entdo as vezes ele ch/ chegava triste porque tinha machucado o o joelho entdo primeiro
ele tinha que falar tudo que aconteceu’ (++) e a minha sorte que eu tinha dois horarios
seguidos, entdo s/ (2,0) para eu poder chegar nele, eu precisava (+) entender o que ele
queria falar (2,5) passava uma atividade diferente pros outros alunos e com ele eu tinha
um contato mais direto

E: mhm
A: entdo eu levei muito aqueles materiais concretos (++) porque dai a gente falava (++)

eh: falava ne, a gente se comunicava do jeito que eu que eu podia, que eu conseguia
transmitir alguma coisa para ele
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E: mhm

A: entdo tinha uns materiais em EVA (2,0) que os (+) circulo, tridngulo, quadrado ¢ o
retangulo eles tinham diferentes cores, né um, um assunto que eu abordei (2,0) e:::: no
outro (2,0) eram outras cores, mas 0s me:smo:s simbolos, assim ne, as mesmas figuras
(2,0) e dai eu falava assim, botava pra ele, (+) preciso ((sinal toca)) que vocé coloque
aqui (2,5) ai ele colocava (+) ele conseguia’ encaixar as figuras de acordo com o:: com
o formato dela (2,0) e:: e cada dia era um processo, ai isso eu levava isso (++) no outro
e levava os numeros estdo sempre no formato sempre trabalhei ele com bastante
materiais concretos em EVA ou madeira, (porque era) a maneira que eu tinha pra:
tentar’ entender que era o numero UM (+) que era aquele 14 né, o simbolo, DOIS até o
dez’ a gente até trabalhou, e as figuras, mas isso assim, eu falando parece que em dois
dias eu dava, NAO (++) era u:ma coisa meio: (+) um passo pra frente e trés pra tras (+)
ai o:: DOIS pra frente e DEZ pra tras, entdo foi assim, (+) um processo be:::m be::m
(2,0)

E: entendi

A: devagar, (+) bem len to até’

[

E: nossa que massa que  legal

[
A: é

E: e ai:: a pergunta ¢ (2,0) como se dava essa relacdo sua (+) professora co::m (++) o
conteido matematico desse aluno surdo? acho que vocé acabou de responder essa
pergunta (+)

A: meu problema ¢ que eu falo demais ne
E: an?
A: eu falo demais

E: ndo’ (+) € bom, (+) quanto mais falar é: (+) mais informagao pra eu colocar (++) ta,
(+) agora uma pergunta (2,0) que:: eu nao sei a resposta de:/ definitivamente (++) a
presenga de um intérprete em sala ajuda mesmo que ele ndo tenha: (+) formagdo em
matematica? (3,0) que que cé acha? (2,0)

A: apesar que eu nao tenho, (2,0) eu acho que de algum modo facilit/ facilitaria a
comunicagdo (2,5) tipo:: (5,0) que de repente esses dois passos pa (+) frente eu dava dez
pra tras, (++) de repente se el/ se tivesse um interprete ali’ me ajudaria na’ comunicagdo

E: c€ ndo teve interprete entdo?  na sala entdo

[

A: nao era eu € o aluno

[

E: ce se virou?
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A: foi, (+) e:: de repente se tivesse (++) eu acho que teria sido, mu::ito mais rapido’ o
processo de ensino-aprendizagem, (2,0) eu acho que sim, eu acho que igual tem 14 na
UFU”’ (+) quand/ (+) cé pegou? (+) tinham dois alunos  ou um aluno

[
E: mhm

A: que tinha: (2,0) deficiéncia auditiva eu acho?

E: eu peguei, eu estudei com uma aluna que era surda  na sala

[

A: entao”’
E: fiz GA’ ((geometria analitica)) com ela

A: entdo, (+) ¢é essa mesma’ e e:u acho que o:: aprendizado dela era, e ela era muito
inteligente’” (+) eu acho que o outro ndo era tanto, mas ela era (++) era muito esperta,
entdo o intérprete ficava do lado dela (+) ne ficava assim no cantinho, ela fazia:: (2,0) os
sinais e ela conseguia pegar, eu acho que sim, eu acho que j& (incompreensivel),
mesmo nao sabendo nada de matematica s6:: (+) pelo fato de ta (2,0) traduzindo pra ele
0  que a gente ta falando

[

E: melhorar a comunicagao né
A:no

E: beleza (++) agora as duas ultimas perguntas (2,0) como vocé elencaria as
dificuldades que encontrou ao ter um aluno em sala? (3,5)

A: como o qué? Voc/

E: como vocé elencaria

A: que que ¢ elencaria?

E: como que vocé colocaria as dificuldades

A: hm (2,0) a falta de um interprete’ eu acho que teria:: (3,0) como € u::m (2,0) como ¢
u:m uma escola estadual (++) voc€ ndo tem recursos pra trabalhar com o aluno, entdo
vocé tem que se virar com material (2,0) ndo ¢ facil encontrar material no mercado, (+)
pra esse ti/ pra esse tipo de:: ensino (3,5) esses cursos sao pa:gos, as vezes sao ca:ros €
a:/ (++) pelo salario que a gente ganha, as vezes ndo da pra vocé se aperfeicoar tanto
(5,0) eu acho também que as vezes o aluno com isso dai, com essa deficiéncia ele falta
demais, (++) acho que nem a familia (++) conse/ eh e:m (2,0) eu acho que nem a
familia acredita no processo de ensino desse aluno, sabe? meio que (+) ah, se (+) tem
essa deficiéncia ndo vai aprender, na::o, ele tem uma defici€ncia, mas isso nada impede
de ele aprender, (++) né (++) entdo eu acho que sdo as maiores dificuldades que se tem
(2,5) vocé ndo acha nao?”’
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E: A::CHO (2,5) mas agora eu sou sO: o entrevistador, (+) sei de nada (++) eh::: e a
ultima, que ¢ a: mais de boa, é: por quanto tempo vocé teve essa experiéncia de ter
aluno surdo em sala?

A: Um ano, (++) foi o ano de dois mil e: de-ze-sseis, (+) foi o primeiro ano que eu
entrei aqui na escola

E: e ele foi seu (+) primeiro, Gnico (++) contato?

A: fo:i, foi o primeiro aluno (+) surdo que eu tive (+) na escola, (++) os outros por
mais deficiéncia que tem, nao sdo surdos (2,0), foi o primeiro

E: ai oh (incompreensivel)
A: oh
E: acabou

A: essa dai que era a sua::/ ((fim da gravagao))
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ENTREVISTA 2

Realizada em 03 de maio de 2018 as 10 horas e 45 minutos.
Duragao do 4dudio: 19 minutos e 43 segundos.
Entrevistador: autor (E)

Entrevistado: professora Barbara (B)

E: bom dia, ((entrevistador ri))

[
B: bom dia

E: nfo vai ta no audio ndo, eh:: eu quero que cé me conta um pouco sobre sua formagdo (2,0) cé
quer deixar esse audio aqui? (3,5) ai me conta um pouco (da) sua formagao

B: eu entrei: (+) na:: Universidade em dois mil e doze (+) em Matematica, na verdade eu nem
queria Matematica, eu queria Engenharia mecénica, (++) lutava por isso, (++) mas no final ndo
deu certo na engenharia e::: acabei se/ a minh/ a out/ segunda opg¢do era Matematica, acabei
ingressando em Matematica em dois mil e doze um (2,0) eh:: (2,0) entrei’ (+) focada no
bacharelado, porque a minha familia:: toda ¢ professora praticamente, mae, madrinha, primas
(++), minha avo era (++) an era professora, (+) e a gente vem vend/’ fui vendo assim ao crescer
da minha vida ne que:: (+) é uma profissdo dificil (++) e a licenciatura voltada pra:: esse ensino
né (+) que eu vejo que €: uma parte dificil (++) e: entdo eu entrei muito focada no bacharelado,
eu falei nossa, nu:nca que eu fago licenciatura, isso nao é pra mim ((falou rindo)) e: no decorrer
dos anos:: (++) eh:: com as matérias pedagogicas eu meio que fui (+) gosta:ndo da licenciatura,
queria entender mais sobre (+) a educacgdo nas escolas (+) € o/ porventura o que ve:i(o) (+) me
acrescentar mesmo (++) a parte que eu (2,0) concretizava a n/ a licenciatura, (+) fo::i o PLI que
eu fiz a inscrigdo né, c€ tinha que formar em licenciatura (++) e fiz a inscri¢do, e na primeira
vez que a gente se inscreveu ndo deu certo (++) o edital foi: (+) negado né, ndo tinha como
mandar as pessoas pra Portugal (++) e:: (++) e depo:is (++) a gent/ no outro ano’ teve a nova
inscri¢do, a gente fez novo inscricdo, mandou o edital pra ser aceito pelo governo, foi aceito’’
(+1) ((falou rindo)) sé fiquei, eu ja tinha OITENTA por cento do curso concluido, (+) eu ndo
pude ir mais

E: ce t4 zuando
B: ndo ((falou rindo))
E: entdo sdo/ o que te fez fazer licenciatura, uma’ das partes foi PLI?
B: foi o PLI que concretizou
[
E: c€ queria ir pra Portugal?
B: qui ai eu queria fazer o intercimbio (2,0) e ai eu falei, no:: ago:ra eu vou fazer licenciatura
E: eu ndo sabia ndo, que se c€ ja tiver oitenta por cento do curso c€ ndo pode ir mais nao?
B: cé ndo pode ir mais, c€ tem que ter oit/ e assim, ndo adiantava na/ c€ ndo pode trancar o
curso, tem que permanecer com vinculo na Faculdade (+) que: a ideia era tanto dia que nds
queria trancar o curso’’ ((falou rindo)) e:: (2,0) qualquer matéria que eu pegasse passava dos

oitenta por cento, entdo ndo tinha, nao tinha maneira’ de eu ir, ndo tinha como, quando foi
aceito
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E: pode crer, (++) nossa que doido, (++) gostei (+) da sua historia

B: e ai tinha chegado até fazer algumas matérias do bacharelado (++) 14 do quinto periodo né,
(++) acabei reprovando nelas, mas (+) to aqui’’ fazendo de novo (2,0) e::: apaixonei pela licenc/
licenciatura, terminei, (+) gostei mu:ito do que fiz (2,0) e agora to ai lutando no bacharel s6 pra
passar o tempo mesmo

E: ((entrevistador riu))

B: tem nada pa fazer em casa ((falou rindo))

E: (imcompreensivel) ((falou rindo)) mas c€ trabalha com isso ja né?

B: trabalho, (+) eu ministro aula na escola estadual

E: “ministra”, c€ foi aluna da Maria Tereza (imcompreensivel)

B: se sa/ se eu fal/ se ela escutar isso aqui ela falar que eu DOU aula, ela me mata

E: ¢é verdade, (2,0) eh::: eu quero sabe::r (+) como se deu a sua atuagdo como professora de
alunos surdos?

B: entd:o ((deu uma pequena risda)) (2,0) as disciplina que a gente faz aqui ¢ aula de LIBRAS
né

E: aham

B: que: ¢é obrigatério na licenciatura, (++) mas se vocé me perguntar assim, “c€ sabe (++)
LIBRAS?” (++) falar O::1, tudo bem (+) né:o sei (++) eh:: uma (+) ndo tive uma formagdo pra
te/ (+) pra:: (++) concluir essas aulas de (++) pra ministrar aula pra surdos, entdo assim, (+) la
na escola estadual tem o intérprete, né, (+) enta:o (3,0) a (++) fo:i ele que deu aula pra ele’, eu
falava ele repetia o que eu tava falando

E: océ: (+) c€ sabia que cé ia dar aula pra surdo ou nido?

B:ndo (++) foi uma surpresa

[

E: chegou 14 na escola e tinha, (+) um aluno na sala

[

B: e tinha um aluno na sala, (++) eles ndo me
avisaram e nem nada, e tipo’’ (+) o intérprete no primeiro dia ainda chegou SU:PER atrasado,
eu fiquei, meu Deus o que que eu vou fazer com esse menino ((deu uma risada))

[
E: ((deu uma risada)) ah:: (+)

entendi

B: e teve um dia que ele faltou, entdo foi muito louco, (+) porque eu tive que pegar o celular,
baixar um aplicativo (2,0) pa tentar conversar com ele (++) e tem aqueles aplicativo  ne

[
E: sel

B: que cé digita o que c€ quer, (++) e c€ comeca:: e: el/ mo:stra os sinais que c€ tem que fazer

E: fo1 o HandTalk?
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B: sim, foi
E: e uso ele, (+) ¢ legal (2,0) ta, eh:: cé fez alguma capacitacdo ou especializacdo’ pra
ministrar aula pra alu/ pra alunos com alguma deficiéncia?

B: nio, ai:nda nao, tenho intencdo de fazer, ma:s (+) ainda ndo tive essa oportunidade

E: ta, (+) quero que c€ me conta um pouco sobre:: sua motivagdo pra lidar com alunos (++) que
tém alguma deficiéncia

B: Eu acho que: justamente isso, na escola estadual cé te:m (++) tem a parte da inclusdo né (+)
de alunos com deficiéncia, esse ano’ eu to trabalhando com duas alunas numa mesma turma, (+)
apesar de ndo ser deficientes auditivos, mas tem o laudo de deficiente/ (cia) (++) mental (++)
e::: (3,0) vocé sendo uma professora que (++) que trabalha (2,0) com (+) na parte estadual né
que TEM essa inclusdo, (++) cé tem que buscar algo pra vocé estar conectado com esses
alunos, (+) porque ndo adianta c€ ir 14 e dar aula pros outros quarenta, (+) e deixar eles (++) a
maré, né (++) eu acredito nisso, (+) entdo eu vou buscar sim uma:: formac¢do melhor pra isso
(2,5) acho que essa seria minha motivacdo, como eu vejo esses dois alunos, como eu vejo meu
aluno ano passado (++) era muito:: (+) ¢ muito pesado ndo conseguir comunicar com eles, &
muito triste, (+) c& quer, VOCE como professor (++) vocé que::r (+) ta ali ajudando eles
também, nao deixando eles de fora, porque num acaba sendo uma inclusdo’, acaba sendo uma
exclusdo, porque o professor ndo sabe comunicar com ele (2,0)

E: nossa (incompreensivel) (++) pode crer (++) ta chegando na metade ja (2,0) cé€ cursou
alguma disciplina ou curso que, na sua opinido, te preparou (++) pra ministrar aulas com alunos
com deficientes? (2,5) cé€ fez alguma coisa aqui:: (+) que te preparou pra dar (+) de cara com
eles 14 depois?

B: ndo (++) infelizmente ndo ((falou rindo)) (incompreensivel)

[
E: e c€ acha que seri/(a) (+) entdo, interessante
discutir isso na (+) na faculdade (+) ou (+) na graduacdo

B: SIM (+) parece que até agora (++) ta tendo um conselho né, pra mudar a grade curricular
(++) tanto da licenciatura quanto do bacharelado, (+) sei porque a Joana faz parte ((deu risada))
e ela fica me contando, (2,0) ma::s eu acho que seria bastante interessante porque:: (++) ¢ uma
coisa que ta na realidade que nem eu to falando’ (++) se eu falar (+) ah cé vai trabalhar s6 co:m
uma escola onde tem alunos especiais? NAO (++) hoje o Estado (2,0) TEM isso né (++) tem a
parte de inclusdo de alunos (++) entdo:: (+) se cé for pegar, de repente c€ chega 14 na sala e
SURPRESA, ((falou rindo)) (+) tem um aluno 1a que (++) é deficiente, entdo eu acho isso muito
importante, que (+) acrescente sim, (++) tem u:m (++) um consenso de acrescentar isso nu::m
(+) na u/ (+) na (+) no curso de licenciatu/, até mesmo de bacharelado, né, (++) mas bacharelado
eles volta mais pra pesquisa, né

E: mhm
B: e se um dia chegar a (+) a gente tinha, né, nenhuma graduanda que era surda (+) na sala, ndo
sei se chegou a conhecer ela

[

E: eu conheci ela, (+) fiz G.A. com ela

B: ai chega, e ai? Que que cé vai fazer? Eh (++) imagina um intérprete ensinando G.A. pra ela
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E: lou:cura demais, (2,0) muito doido (++) ta, eh::: (+) durante o seu periodo, no Ensino
Fundamental e Médio (++) vocé teve algum contato com aluno surdo na sala?

B: Nao (2,0) nenhum
[

E: nenhum? (++) e nem durante a faculdade?
B: S6 com a Solange

E: ta (+1+) c€ teve contato com a Solange, (+) entdo me fala como ¢é que era:: a relagdo da turma
com ela

B: quando a gente entro:u, (+) ela ja tinha:, se eu ndo me engano, ela tinha entrado em dois mil e
onze:: DOIS, (+) tinha um semestre que ela tava, (++) E ela tinha reprovado em todas as
matérias’ ndo tinha dado conta e tal, tava fazendo todas as disciplinas com a gente (2,0) e ai:
eu::, ndo na verdade ndo sei de quem foi a ideia, (++) mas teve uma iniciativa de, dela da aulas
de LIBRAS pra gente, pra gente conseguir conversar com ela melhor, (+) e até mesmo ajuda-la,

porque ela precisava
[
E: aJOANA dava  apropria aula
[
B: a Joana, (+) e ai a gente teve um semestre de aula com a
Joana, a propria  graduanda
[
E: que ma:::ssa, véi, eu ndo sabia disso nao

B: em dois mil e doze um, quando a gente entrou’ ai ela deu (+) um semestre de aula (++) a
gente comegou a conversar com ela assim, pouca coisa, porque (+) pra gente era MUITA
novidade ne (++) foi pior que a disciplina’ ((falou rindo)) de LIBRAS (++) e::: (+) mas ai a
gente tentava’ comunicar com ela, ela perguntava assim, ia mostrando no caderno, eu acho q/ na
verdade eu ndo sei quem foi a iniciativa, se foi dela (+) ou se foi, por exemplo, do Coordenador
do curso (++) ndo lembro da época (++) mas era pra tentar ajudar ela, (++) ai ela ficou
ministrando a/ se eu ndo me engano era na sexta-feira (2,0) duas horas de aula

E: nossa, que doido, véi, que doido (2,0) cés gostavam?
B: gostava, vinha todo mu:ndo, a turma (+) nds fazia (2,0) todo mundo
E: que massa, mu::ito  doido

[

B: e a nossa turma foi BEM cheio, tipo deve que tinha u:ns (2,0)
TRINTA alunos (++) entdo (en)vinha todo mundo

E: (incompreensivel) deixa eu sé ver se ta gravando ainda, (+) que essa tela desliga e eu fico
com medo (2,0) ta vivo ainda

B: ((da uma risada))
E: ta bom (2,0) ta eh::: cé tem conhecimento da lingua de sinais?
B: pouca

E: cé pretende:: eh (2,0) incrementar isso?
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B: gostaria, muito, acho uma:: (++) acho que é importante’ que nem eu to falando (++) cé
chegar e:: (++) e ter que ter um intérprete 14, (+) eu passei por uma parte assim ((falou rindo))
(2,5) quando eu tive o Lucas como aluno, ele::: (2,0) tinha o intérprete tal, eu ndo conseguia
comunicar com ele, tudo que eu tinha que falar com ele eu tinha que falar com o intérprete, pro
intérprete falar com ele, (+) entdo tipo, além de que c€ tinha mais (++) VINTE alunos na sa:la’
que cé tinha que parar tu:do (+) pra conversa:r com o intérprete, pro intérprete conversar com
ele, (+) sendo que cé poderia te:r uma conversa com ele se eu soubesse a lingua de sinais (3,0)
fo::::;ra que a prova (+) foi a melhor coisa, melhor ((d4 uma risada)) melhor episddio, (2,0) o
meu aluno surdo fechou a minha prova ((deu uma risada))

E: sério?

B: mas por que? Se nem b/

[

E: (incompreensivel)
B: o intérprete (+) falava tudo pra ele ((deu uma risada))
E: aff velho, (ndo) tem, tem graca, sério?

B: sério, (+) ele fechou todas as minhas duas provas, (+) mas ai eu tipo, (++) era EJA né, entdo
(++) eu meio que passava (++) tirando as duvidas, porque ¢ ¢ uma turma assim que precisa mais
de: (++) ajuda né

E: atencado

B: atencdo (2,5) €? entdo assim, eu ficava andando na sala, tinha a Aninha como estagiaria,
colocava ela também pa: (++) p o col/ pa andar na sala né, pra tentar tirar a divida de todo
mundo (+) e o Lucas nada, tipo ele tava la ca/ tava que fazia, mas eu olhava assim ¢ o intérprete
14 na prova ((deu uma risada)) ((barulho de maos))

E: ((deu uma risada)) ((barulho de maos continua))

B: ai cé fica tipo, como né (+) qué que eu vou falar pra ele (2,0) entdo ele fechou minhas
pro::vas, passou com “notdo” em matematica (2,5) e ai cé: (+) vocé sabendo a lingua de sinais
pra conversar com o aluno cé€ po(de) manda:r o prof/ o intérprete embora ((deu uma risada))
agora ¢é pro:va

[

E: ia ser massa
B: DU::VIDA cé tira comigo
E: pode crer (++) eh::: (3,0) o qué que c€ considera interessante (++), presta atencao, (+) o qué

que cé considera interessante pra auxiliar no processo de ensino e aprendizagem quando c€ tem
aluno surdo?

B:u:i
E: ((deu uma risada))
B: (6,0) acho que uma bo:a (+) socializagdo né, co:m, com os colegas de classe dele, eu acho

que ndo sei ao certo o que fazer, (+) porque ele mesmo falou, (++) quando vocé ndo sabe ainda
a lingua de sinais, (+) vocé nao sabe se comunicar com o seu aluno, (++) entdo cé€ depende tudo
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do intérprete (2,0) e::: (+) mas assim, socializar toda a (+) a turma né, (+) fazer algo (2,0) que
vocé consiga (2,5) faze:r ele pelo menos um dia de:: (++) um aluno: especial ali (++) ELE que
vai monitorar a sala, entendeu? (+) eu acho que seria algo legal (++) pra até mesmo pela
inclusdo dele né, porque: (+) acaba os colegas também nao sabem as linguas de sinais, né (+)
entdo ele fica, (+) justamente assim (++) pessoalmente? eu acho que ndo ¢ uma inclusdo, (+) eu
acho que é uma exclusdo quando coloca alunos assim numa turma (++) do Estado, (+)
infelizmente, mas é

E: eu eu compadego disso dai, (++) vai

B: porque nenhum colega conversa com ele, (+) o PROPRIO professor ndo consegue conversar
com ele, a Unica pessoa que ele tem (conversado pra) dentro da sala de aula (2,0) € o intérprete

E: eu compadeco disso ai eu acho muito paia, porque (2,0) eh:: (+) vamos supor que o professor
sabe a lingua de sinais, (++) s6 que ninguém sabe, entdo ele ndo tem amigo, em tese, entendeu?
entdo, ndo adianta vai ser na sala de aula, talvez na aula de matematica que ele vai conversar um
POUCO com o professor, (+) ou com o intérprete que seja, (++) passou disso ai/

B: cabou, (+) vai s6 ele sozinho, eu também acho isso muito paia

E: pode crer (2,0) eh::: (2,00 como que se dava (++) a sua relagdo de professora e o contetido de
matematica com o aluno surdo?

B: até que se dava bem, tipo:: (+) no comego eu fiquei bastante assustada (+) por causa do’
intérprete, porque ¢ uma pessoa ali, apesar de eu ter a Ane de estagiaria, (+) acho que a Ana
sendo amiga eu nado ficava tdo nervosa, mas com intérprete (++) principalmente quando eu ia
passando no quadro e ele LEVANTAVA’ (+) pra explicar uma coisa que eu tava passando,
porque (+) o que o intérprete pedia era sempre pa mim ta apontando, (+) porque além’ de ele ter
que olhar para o intérprete pra ver o QUE que eu estava falando, ele tinha que olhar pro quadro
(++) pra entender o QUE que eu estava fazendo

E: entendi

B: entdo assim, (2,0) no comeco, (+) eu assustava muito que eu ia/ eu ndo apontava as coisas
direitinho, (+) entdo tipo: , de repente o intérprete levantava e:: levan/ e ia 14 comigo 14 no
quadro, eu ficava tipo (2,5)

E: ((deu uma risada))

B: ta entendendo’’ (++) qué que ta acontecendo ((deu uma risada)), (2,0) mas ai no fina:l eu fui
entendendo que se eu fosse mostra:ndo o intérprete ia ficar senta:do ((deu uma risada)) (2,0) e
assim, quando ele tinha davidas o interprete me chama:va, (++) e eu TINHA que explicar pro
intérprete, pro intérprete explicar pra ele, mas assim que sana/ eu sé saia de perto dele quando
sanava a duvida, (++) principalmente porque era EJA né, entdo eu tinha essa:: (++) a sala ¢
menor né, deve que tinha u::ns (2,0) vinte e oito alunos (2,0) e ai eu tinha essa possibilidade de:
(++) de (es)tar mane/ eh:: manejando essa: (3,0) essas duvidas dele, (++) mas é que nem eu to
falando, eu ndo sei nem se era duvidas, porque (2,0) na hora da prova o intérprete contava tudo
praele

E: ((deu uma risada))

B: enta::o
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E: a::: me fala agora do intérprete, (+) c€ acha que a presenca dele na sala (++) ajudava mesmo
que n/ (+) ele ndo tenha formac¢do em matematica, ndo sei o seu, o seu era formado em
matematica o intérprete?  era sé o intérprete

[

B: nao (2,0) ele era intérprete, ele era formado em letras (+)

E: e cé€ acha que ajuda?

B: (2,0) ajuda, porque eu nio consigo comunicar com o aluno’ (++) mas se eu tiver uma
formagdo (+) em LIBRAS (++) se eu conseguir conversar com meu aluno, (+) eu mando
qualquer intérprete embora (2,5) sem duvidas, (2,0) porque: (2,0) ele é que nem c€ ta falando,
ele ndo tem conhecimento matematico, entdo as vezes a duvidas (+) pode ser até dele, como é
que ele ta explicando matematica pro aluno (+) eu nao sei (2,0)

E: essa pergunta ¢ boa né, fala sério

B: é:: 6tima (++) porque até mesmo EU nao sei o que ele ta explicando de matematica pro meu
aluno (3,9)

E: e:::: (2,0) cé teve intérprete cé falo:u, (+) como que era a relagdo dele com o aluno?
B: 6tima ((deu uma risada)) (++) eles era bem/
E: era tdo boa que até contava a prova né

B: e:ra tdo boa que eles contava a prova um pro o::utro (+) u::: beleza (2,0), mas (++) eh:: (+)
sempre um chegava atrasado, isso que eu achava incrivel, que eu tinha o primeiro e o segundo
horario na (+) na:: turma (2,0) e ai::: (+) ou era o intérprete atrasava, ou era o Lucas
atrasava,(+) entdo um sempre tinha que ficar esperando o outro, (+) meu medo maior era
quando o intérprete atrasava, porque como ¢ que eu ia co/ comegar a aula sem o intérprete ((deu
uma risada)) (++) mas ai:: (+) passava um tempo o outro chegava

E: ce:rto, (2,0) as duas (+) ultimas perguntas (2,0) como vocé:: elencaria (++), sabe que que ¢é
elencaria? (++) como vocé colocaria

[

B: nao

E: as dificuldades que encontrou ao ter um aluno surdo na sala de aula, (++) que que cé (++)
teve de dificuldade

B: eu acho que eu vou (+) falar de novo a comunicagao, (++) porque: é dificil eu/ (+) eu me
senti incomodada de ndo conseguir comunicar com ele (2,0) eh:: ele faz parte da turma (++) cé
ndo comunicar com ele é::: (+) eu to excluindo ele da turma (3,5), mas (2,0) o resto (++) a
maté:ria, (++) pro:va, (2,0) ndo encontrei dificuldade ndo, traba::1ho ele sentava em grupo, tinha
UMA menina na turma que (++) conseguia conversar melhor com ele, ndo e:ra assim, (+) ela
também ndo é/ (++) ndo sabe muito bem LIBRAS, mas ela conseguia comunicar com ele
facilmente (2,0) entdo assim, trabalho em grupo eu passe:i, ai pedi ela pra fazer com e:le (2,0)
eh:: eles terminaram o trabalho 1a: (+) que eu (++) costumava passar trabalho em sala né porque
como ¢ EJA eles trabalha o dia inteiro, (2,0) e ai:: (+) conseguiram se comunica:r, ele fez tu:do,
(+) traba:lho (++) e davidas também (+) como eu expliquei, (++) passava pro intérprete, o
intérprete passava pra ele (++) e assim foi indo, (+) mas acho que mesmo em relagdo a
comunicacdo foi a pior parte
[

E: (imcompreensivel) era a comunicacdo com ele?
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B: é (+) gostaria de conseguir comunicar com ele

E: eh::: (+) e a tltima é por quanto tempo vocé teve experiéncia de ter aluno surdo em sala?

B: foram seis meses né, (+) porque como € EJA, (+) ai eles conseguem fazer a formagdo de um
ano em seis meses (2,0) ai eu tenho que fazer um relatorio dele (+) depois, (+) assim que acaba
0 ano, né (++) e ai fiz o relaté:rio (+) da:: (2,0) como ¢ que fala (2,5) da evolucao dele na
matéria o qué que ele aprendeu (+) qual que foi as dificuldades (++) passei pra superviso:ra e
ele (++) passou de ano (2,0) que eu acho que ele foi bem em todas as matérias, (+) foi ndo s/ foi
ndo s6 na minha

E: seis meses, (2,0) massa demais (+) cabou

B: an?

E: foi rapido, (+) deixa eu ver quanto tempo foi (++) dezenov/ ((fim da gravagio))
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ENTREVISTA 3

Realizada em 04 de maio de 2018 as 18 horas e 04 minutos.
Duragdo do 4udio: 12 minutos e 33 segundos.
Entrevistador: autor (E)

Entrevistado: professora Collin (C)

E: ai ja (++) ta valendo, (++) ta (+) pra comecar eu quero que c€ me fala:: um pouco
sobre a sua: (+) formacgao

C: eh:: eu sou graduado em licenciatura (+) em matematica na:: (++) Universidade de
Uberaba, (+) Campus Uberaba, e: especializagdo e:m (+) estatistica’ (++) pela UFU
(3,0)

E: cé fe:z, ja respondeu aqui, (+) cé€ fez a licenciatura em matematica ou outro curso,
(++) beleza (++) agora: segunda pergunta (2,0) como se deu sua atuagdo como professor
com aluno surdo?

C: ¢ bem complicado, (++) porque eu na::o, (+) na::o (+) tenho LIBRAS, (+) nada, (+)
zero (2,0) e::: (+), por sorte a gente tem os intérpretes na sala, (++) mas mesmo assim as
vezes na falta do intérprete, que: (++) pode acontecer (+) e mesmo quando::: (+) chega
aluno novato e o Estado ainda ndo disponibilizo:u o intérprete (++) e ai: eu (2,0) € bem
complicado, porque eu ndo/ (++) zero LIBRAS (2,) e:: ai vai (+) uma aluna aju:da eh::
ou o/ (+) escrevo no caderno, escrevo no qua:dro (+) e:: vai dessa forma, (+) cadern/
escrevendo, caderno, quadro (+) e olhando para ele e el/ o que muitos eh::: (2,5) a leit/
faz a leitura labial (++) bem feita, né, (++) a maioria deles (+) e vai dessa forma, a
leitura labial (++) escrevendo no caderno, perguntando (+) escrevo a pergunta, ele
responde, (+) escrevo no quadro, (+) mostro (+) vai dessa forma

E: beleza (++) e como que c€ chego:u (++) como ¢ que foi que vocé chegou com/ (+)
tendo aluno suro em sala

C: a primeira vez?
E: ¢

C: eh:: (++) me deparei com uma situagdo que eu ndo imaginava que eu ia passar (2,0)
eh:: (+) porque:: na faculdade a gente nao teve (++) eh::: nem aula especi:fica (+) a
nossa aula de psicologia e pedagogia da:: (+) do curso de graduacdo (++) bem
superficial, entdo nao:: (+) ndo aprofundou muito NESSAS situa¢des de deparar co:m
um aluno (+) surdo, e::: foi complicado, (2,0) eh:: por sorte eu acho que os primeiros
que eu tive, eh:: (+) ja tinha intérprete (2,0) e ai eu fui acostumando com eles e:: (+)
conversar/, DAR aula mais olhando pra eles (++) para eles ajudar a leitura labial e:: foi
dessa forma, (+) foi bem complicado, mais hoje ja acostumei mais, (+) mas mesmo
assim eu sinto a falta de ter a LIBRAS pra EU proprio (++) eh::: relacionar mesmo
com ele ali na aula

E: certo (2,0) ta, (+) cé fe::z alguma capacitagdo ou especializacdo pra ministrar aula pra
alunos com alguma deficiéncia?
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C: ndo, (+) nenhuma

E: nenhuma

C: nenhuma

E: ta

C: nenhum tipo de curso

E: entdo:: (+) me conta um pouco sobre a sua motivagao (++) pra lidar com o ensino
para alunos com alguma deficiéncia (2,0) cé ja teve, né alunos surdo  em sala

[
C: te:::nho, (+)

E: qual foi sua motivagdao?

[

C: tive e tenho

E: praisso

[

C: pralidar com ele?
E: ¢

C: por so:rte, os alunos que eu tenho sdo:: bons alunos e gostam de matematica (+)
facilita o meu trabalho, (+) eh:: e tem o intérprete também, (+) mas a motivacdo antes
de: (+) deparar com essa situacdo (2,0) eu nem tinha motivacao, porque eu nao::: (++)
ndo sab/ ndo ti/ igual eu te falei, ndo tive faculdade, (+) ndo tem o curso, ndo tenho
NADA ara lidar, (++) com ele, (+) e::: hoje (+) motivacdo ¢ como um aluno normal
(++) pra mim, (+) ndo vejo diferenca por, gracas a Deus ter tido, e ter alunos que: (2,0)
gostam de matematica, entdo ja me facilita pra mim, (++) e ter os intérprete, né, e:: o0 eu
eu lido mais é::: dessa forma

E: t4 (+) eh:::: cé cursou alguma disciplina, ou algum curso que na sua opinido se
preparou pra ministrar aula pra alunos com deficiéncia?

C: ndo, (+) é:: como eu te disse a:: aula de pedagogia e:::: (2,5) eh (+)pedagogia e (2,5)
outra: (++) outra outra matéria que a gente tinha na::: na gra/

[
E: psicologia

C: psicologia ¢ (++) na na: graduagdo ndo fo/ foi MUITO superficial (++) entdo ndo deu
pra::: (+) a gente:: realmente aprender’ (++) a lidar (++) com as dificuldades que ¢ um
aluno deficiente em sala de aula, (++) foi muito basico (++) o que eu tive na graduacao,
(++) entdo ndo:: ndo tive, ndo posso falar que:: (2,0) que:: que eu nao posso afirmar que
eu fui preparado pra:: pra lidar com essas situagao, (+) e foi mesmo quando cheguei pra
dar aula e deparei ((deu uma risada))
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E: entendi (+) e c€ acha que seria interessante c€ discuti::r, discutir esse assunto durante
a graduacao?

C: com certeza, (+) com certeza, (+) tem que ter uma matéria ali mais aprofundada e:::
te/ buscar isso nas escolas, (++) eh::: experiéncia durante os estagios, TER a matéria e
nos estagios ter uma parte (++) obrigatéria trabalhar co::m (+) os alunos deficientes
(++) coisa que na na particular, na faculdade vocé tem hoje, né (+) esse estagio, na
federal, eu eu na particular nao tive, (+) e ndo sei se tem hoje, mas que seria ideal,
importante ter

E: t4 (++) durante seu periodo de ensino fundamental e ensino médio, (+) 1a atrés, cé
teve algum contato com aluno surdo em sala?

C: quando eu estudei?
E: ¢

C: ndo me recordo, (++)
E: ndo se recorda?

C: nao recordo de ter (2,0) até porque antes era mai:::s (++) vamo dizer, usar a palavra
meio forte, mas era descriminalizado, né, (++) era:: tinha as escolas especializadas em
surdo, e 14 eles colocavam todos e 14 eles aprendiam 14 do jeito deles, entdo a gente nao
tinha muito contato nao

E: era separado
C: era separado (++) eu ndo lembro de ter colegas (2,0) surdos nao me recordo

E: ta, (+) e durante a
faculdade cé teve?

C: tive um, (+) tive um colega, Marcos (2,0) e, mas eu ndo tinha muito proximidade
com ele devido a minha:::: (+) deficiéncia na libra, né, conversava muito pouco com ele,
(+) pouco, pouco, e eu (+) a experiéncia que eu tinha de ler os textos dele que é:: (++)
escrito totalmente:: diferente (++), mas foi uma experiéncia, né (+) ndo deixou de ser
mas por falar que eu:: era préximo dele eu ndo era ndo

E: ta, (+) entdo cé falou que cé tinha, (+) como € que era a relagdo da turma com esse
surdo:

C: a maioria da turma era como a minha com ele, (+) era::: ndo que a gente isolava ele,
(++) até porque:: a turma era bem bacana, mas falar que a gente tinha u::m uma
proximidade assim, de colega, de turma assim ndo tinha ndo, (++) tin/ eu lembro de
duas alunas, duas colegas que era MUITO proximas dele, (++) até que elas terminaram
a graduacdo e especializaram nessa area, (+) mas a turma n/ era como a minha relagao
com ele, (+) era:: (+) be::
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E: pouca
C: superficial, (+) ndo era:: nada muito forte ndo

E: ta (2,0) essa aqui cé respondeu, mas vou ter que perguntar, (+) eh::: cé tem
conhecimento na linga de sinais?

C: ndo, (+) ndo tenho
E: e cé pretende aprender?
C: gostaria muito

E: ta, (+) agora uma pergunta boa, (++) o qué que cé€ considera interessante pra auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem quando se tem um aluno surdo na sala?

C: o qué que eu considero importante, (++) seria o professor ter LIBRAS (2,0) primeira
coisa, porque independente da gente ter o:: (++) o intérprete, se a gente tive:::r o:: eh::
esse conhecimento, (+) pra diretamente interagir com ele, com aluno, (+) na forma dele
facilita mais, (2,0) e ai que seria MUITO importante, né, (+) mas e o intérprete que nao
deixa de ser, porque ele ta ali do lado dele acompanha o tempo to::do, (++) e:: 0 que
seria mais importante mesmo € professor mesmo te::r (+) o curso, né, ter habilidade pra
lidar com ele diretamente, (++) ndo ter que fica::r (++) usando o intérprete pra:: (+) pro
dialogo

E: entendi, (++) beleza (++) eh:: como que era a sua relacdo de professor (++) com
aluno surdo?

C: boa, eh::: relacdo:: (2,5) mai::s proxima no sentido de:: tipo de carinho mesmo, (+)
por eles, eh::: que eles sio MUITO (+) igual te falei, eh: eu tive sorte, e tenho (+) de
eles gostarem muito matematica (2,0) e ai me admirava muito ver eles, que tem um
professor, que ndo: (++) tem habilidade pra:: dialogar com ele diretamente (++) e veio,
e::ra o carinho mesmo (+) eh:: com eles foi muito bacana, (+) € bacana eu te::r, eu ter
eles na sala (2,5) por mim, (+) e pelos outros colegas também que acabam que aprende
ali com ele também

E: a (+) ago::ra: eh (+) a presenga de um intérprete na sala de aula ajuda mesmo que ele
ndo tem formagdo em matematica?

C: ajuda, (+) muito, (++) eles acaba aprendendo um pouco da matemadtica, né, (+) se
eles ficam em duavida da minha explicacdo, (+) eles me chamam, (+) oh, ndo entendi
aqui e::::: (+) a consegue passar (+) pra eles, (+) pros alunos, (+) ¢ importante mesmo
ndo tendo:: matematica, conhecimento da matematica (++) MUITO importante, (+)
dificultaria muito nosso trabalho se ndo tivesse::: ele na sala

E: eh:: e ai como cé falou que cé€ teve intérprete, (++) como que era a relacdo do
intérprete com esse aluno?
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C: excelentes, todos eles, (+) ¢ muito proximo, eh:: eles sentam muito proximo, né,
entdo eles conversam muito ali com eles, no tempo que a gente nao ta dando explicacao,
ndo tem atividade, em algum intervalo, (+) entdo € muito proxima a relagdo deles

E: boa entdo

C: boa, muito boa

E: agora:: como que vocé elencaria as dificuldades que encontrou ao ter um aluno surdo
em sala, (+) qué que cé€ colocaria de de de de dificuldades assim de ter aluno surdo?

C: a principal até eu ja falei, né, (+) ¢ eu ndo ter (2,0) eh:: habilidade pa conversar com
ele em LIBRAS, né, a lingua dele (2,5) e:: (++) eu ach/ eu acho que o principal ¢ isso
mesmo, (++) outras dificuldades eu nd/ (++) ndo me recordo agora ndo (2,0) a principal
¢ essa mesmo, ¢ habilidade do professor ndo eh:: a ndo ter habilidade:: na lingua deles
(++) € 0 que:: é a maior dificuldade

E: certo, (++) agora ultima pergunta ja (2,0) por quanto tempo cé teve experiéncia de ter
aluno surdo em sala?

C: desde que eu trabalho no noturno, (+) eh:: a ja tem ai: que eu vim aqui pro EJA,
principalmente, a uns cinco, seis anos ja

E: cinco, seis anos?

C:ja

E: e continua trabalhando?

C: continuo trabalhando, (+) eh:: eu tenho um aluno surdo (imcompreensivel) no:: (+)
no primeiro ano regular, (+) € (2,0) ¢ esse semestre que eu tenh/ que to com menos, mas
eu ja tive:: (++) caso de de semestre ai ter quatro turmas, cada uma co::m (++) com
surdo

E: sério? Quatro turmas cada turma com um surdo?

C: com um surdo, (2,0) exatamente, ¢ (+) ja teve caso, (+) de ter ai uns trés, quatro

E: ah ndo, entdo cé tem bons anos de experiéncia

C: ¢, (+) € bastante, poderia ter mais se eu tivesse 0 meu conhecimento em LIBRAS, né,
(+) eu acho que a experiéncia seria ma::is (++) prazerosa, com certeza, mas ja ¢ valido’
ja, porque:: muda muito a nossa concepcao, né, bastante, (+) bacana, ¢ importante essa

socializacdo, (+) eh: pros alunos da turma, pros professores, ¢ bacana

E: legal demais, cara, (+) rapidinho oh, DOZE minutos ((fim da gravagio))
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario de um ensaio de
pesquisa no dmbito da graduagédo do Curso de Licenciatura Matematica para
fins de elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC - intitulado
“EXPERIENCIA DE PROFESSORES DE MATEMATICA EM CONTATO COM
ALUNOS SURDOS”, orientado pela Prof? Dr® Maria Teresa Menezes de
Freitas.

Ressaltamos que vocé foi selecionado para participar deste estudo por: ser
professor que tem — ou teve — contato com alunos surdos em salas de aula do
ensino medio.

Leia atentamente as informagdes e termos abaixo:

1. Objetivo geral da investigacao: Evidenciar a necessidade de preparo
dos professores, especificamente de matematica, para lidar com alunos
surdos de forma adequada.

2. Sua participagao na pesquisa: Participar de entrevistas em que sera
abordado sua experiéncia como professor de matematica em sala de
aula inclusiva com participacdo com alunos surdos.

3. Seus direitos como participante: Vocé sera esclarecido(a) sobre o
ensaio de pesquisa em quaisquer aspectos que desejar. A sua
participacao € voluntaria, portanto nao obrigatéria, e a recusa em
participar ndo ira acarretar em qualquer penalidade.

4. Beneficios e riscos: A realizagdo deste estudo podera trazer como
beneficio contribuicbes para futuros professores de educacgao inclusiva,
bem como a percepcao de dificuldades no ambiente educacional do
aluno surdo. O risco que porventura possa ter seria o eventual
constrangido(a) com a realizagdo da entrevista. Eu, pesquisador em
formacdo, me comprometo a manter ampla e completa discricdo do que
se fizer necessario, além do total anonimato dos voluntarios
(participantes) da pesquisa. Assim, a sua identidade sera tratado com
padrbes profissionais de segredo ao utilizar os dados coletados na
pesquisa para produgédo do TCC, bem como para a producdo de artigos
técnicos e cientificos.

Agradecemos por sua participacao e colaboragao.

Assinatura do graduando/pesquisador em formagao
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TERMO de CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado de forma clara e objetiva todas as explicagbes
pertinentes ao projeto do Tralho de Final de Curso, e que sera garantido o
sigilo quanto ao meu nome e aos meus dados pessoais. Eu compreendo que
neste estudo talvez sejam realizadas entrevistas e/ou aplicados questionarios.
Fui informado(a) que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso:

Assinatura Local:

Data: [/ [
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