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A PEDAGOGIA DE PROJETOS NA PRAXIS DA EDUCAGAO AMBIENTAL: uma

experiéncia na Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, MG, 2003-2004.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro, fazemos uma
reflexdo sobre como o meio ambiente é tratado pela geografia para subsidiar a
Educacdo Ambiental. No segundo capitulo, resgatamos a origem dos projetos na
Escola Nova, além de ampliar o conceito de projetos em Educagdo Ambiental. No
terceiro, apresentamos a descricdo dos projetos desenvolvidos em nossa
pesquisa, os caminhos seguidos, as mudangas nos rumos, as dificuldades
enfrentadas e as perspectivas de continuidade de nosso trabalho.

Tragcamos o0s seguintes objetivos para a realizagdo da pesquisa: estudar a
contribuicdo da pedagogia de projetos na praxis da Educagdo Ambiental para a
formagdo de técnicos em meio ambiente da Escola Agrotécnica Federal de
Uberlandia; analisar a pertinéncia da pedagogia de projetos na formacao de
técnicos em meio ambiente, que atuardao como agentes de Educagcdo Ambiental
na propria instituicdo de ensino; verificar de que forma a proposta de trabalho com
projetos de Educacdo Ambiental determina um carater transformador nas praticas
dos alunos; diagnosticar o potencial de produ¢ao de conhecimentos relacionados
as questdes ambientais locais (setores produtivos e pedagdgicos da Escola) e de
participacaol/intervencao nessa realidade e avaliar os resultados dessa pratica,
oferecendo contribuicdo para futuros trabalhos em Educagdo Ambiental na EAF
UDI e em outras instituicdes.

Utilizamos a pesquisa-agéo para desenvolver os projetos de Educagédo Ambiental,
visto que essa metodologia estabelece estreita associagdo com uma agao ou com
a resolucido de problemas coletivos e com 0s quais, 0os pesquisadores e 0s

participantes estao envolvidos de modo cooperativo e/ou participativo

Palavras-chave: Educagao ambiental, projetos, pesquisa-agao.

ABSTRACT
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PEDAGOGICAL PROJECTS IN THE PRAXIS OF ENVIRONMENTAL
EDUCATION: an experience in Federal Agrotechnical School of Uberlandia, MG,
2003-2004.

This dissertation is organized in three chapters. In the first, we reflect on how the
environment is treated by geography to subsidize Environmental Education. In the
second chapter, we review the origin of projects in the New School, besides
enlarging on the concept of projects in Environmental Education. In the third, we
present a description of the projects carried out in our research, the paths
followed, changes in plans, difficulties encountered and perspectives as to the
continuation of our work. We set the following objectives for the realization of the
research: to study the contributions of pedagogical projects in the praxis of
Environmental Education for the training of technicians in environment from
Federal Agrotechnical School of Uberlandia; to analyze the pertinence of
pedagogical projects in the training of technicians in environment, who will serve
as agents of Environmental Education in the institution of learning itself; to verify
how work offers with Environmental Education projects determines a character
transformation in student practices; to diagnose production potential of related
knowledge as to local questions (productive and pedagogical sectors of the
School) and the participation/intervention in this reality; to evaluate the results of
this practice, offering contributions for future work of Environmental Education in
the Federal Agrotechnical School of Uberlandia and other institutions of learning.
We applied research/action to carry out projects of Environmental Education, since
this methodology establishes close association with an action or with the solution
of collective problems and with which, researchers and participants are involved in

a cooperative and/or participative way.

Key words: Environmental Education, projects, research-action.
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INTRODUGAO/

1 INTRODUGAO

Todas as coisas séo interligadas como o sangue que une uma familia. O
que acontecer com a Terra, acontecera com seus filhos. O homem nao
pode tecer a trama da vida; ele € meramente um dos fios. Seja o que for
que ele faga a trama, estara fazendo consigo mesmo.

Chefe Seattle

A discussao sobre Educagdo Ambiental ndo € nova. Nos anos de 1960,
ocorreu um grande avango industrial no mundo, acompanhado de uma explosao
demografica que resultou em um aumento na degradacdo ambiental. Os meios de
comunicagao de massa, a partir de entdo, contribuiram para o agravamento desse
quadro ao incutirem na populagdo a necessidade de se consumir mais. Assim,
surgiu a necessidade de aumento da produgao industrial. Para atender a demanda
de alimentagdo, a agricultura exigiu o uso intensivo de fertilizantes e biocidas, que
utilizados de forma incorreta, provocaram a contaminagdo dos solos e das aguas.
Nesse contexto, a jornalista Rachel Carson langou, em 1962, o livro Primavera
Silenciosa, denunciando a acido destruidora do Homem em todo o mundo, o que
representou um marco na discussao das questdes ambientais (DIAS, 2000).

Na Gra-Bretanha, em marco de 1965, a expressao environmental education
(educagdo ambiental) foi ouvida pela primeira vez. Segundo Dias (2000), desde
essa época ficou estabelecido que a Educacdo Ambiental deveria fazer parte da
educacao de todos e que nao ficar restrita somente aos aspectos de conservagao

ou aos estudos de ecologia aplicada.
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Em 1968, um grupo de trinta especialistas de varias areas fundou o Clube de
Roma, cuja atengdo se deteve sobre as questdes econbmicas e ambientais. Essa
organizagdo publicou um relatério intitulado Os Limites do Crescimento. O
documento denunciou o crescente consumo mundial que levaria a humanidade a
um limite de crescimento e possivelmente a um colapso (DIAS, 2000).

Nos anos de 1970, a Educacao Ambiental passou a ser discutida em ambito
internacional. Em 1972, realizou-se em Estocolmo, Suécia, a conferéncia da ONU
sobre o Ambiente Humano. Considerada um marco histérico politico internacional
para o surgimento de politicas de gerenciamento ambiental, a Conferéncia de
Estocolmo, como ficou conhecida, gerou a Declaragdo sobre Ambiente Humano e
estabeleceu o Plano de Ac¢do Mundial com o objetivo de inspirar e orientar a
humanidade para a preservagao e melhoria do ambiente humano. Reconheceu o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como elemento critico para o combate a
crise ambiental no mundo, e enfatizou a urgéncia da necessidade do homem
reordenar suas prioridades (DIAS, 2000).

Seguindo essas orientagdes, a UNESCO promoveu em Belgrado, lugoslavia,
em 1975, o Encontro de Belgrado (The Belgrade Wokshop). A Carta de Belgrado,
redigida nessa ocasido, definiu que a Educagdo Ambiental deve ser continuada,
multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada para os interesses
nacionais. Recomenda ainda que temas como erradicacdo das causas basicas da
pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da exploracdo e dominacao
devem ser tratados em conjunto. Porém, da maior énfase ao apontamento de
principios basicos que fundamentam a proposta pedagodgica de Educagdo Ambiental
como a sua contribuicdo para descobrir os sintomas e as causas dos problemas
ambientais; o desenvolvimento do senso critico e habilidades necessarias para a

resolucdo de problemas. Tais principios estariam vinculados, portanto, a outros:
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conscientizagdo, conhecimento, mudan¢a de comportamento, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliagao e participacdo dos educandos.

Em 1977, a UNESCO, em cooperagédo com o Programa das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA), realizou em Thbilisi, Geodrgia, antiga Uniado
Soviética, a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao Ambiental, na
qual foram definidos os objetivos, estratégias e recomendagdes para o
desenvolvimento da Educagcdo Ambiental em todo o mundo (BRASIL, 1997).

Dez anos depois, em agosto de 1987, em Moscou foi realizada a Segunda
Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental e Formagcao Ambiental que
reafirmou os objetivos da Educagdo Ambiental propostos em Tbilisi (BRASIL, 1997).
Educacdo Ambiental € definida, desde entdo, como uma praxis educativa e social
que tem por objetivo construir valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitem o entendimento da vida para que os atores sociais atuem de modo
lucido e responsavel no ambiente. Nessa perspectiva, contribui para a implementacao
de um padréo de civilizagdo e de organizagao social diferente do vigente, pautado por
uma nova ética na relagéo sociedade-natureza (SORRENTINO, 2002).

Desde a conferéncia de Thbilisi, o governo brasileiro passou a demonstrar uma
maior preocupag¢ao com a Educagdo Ambiental. A partir de 1988, a Educacgao
Ambiental tomou maior impulso, uma vez que a Constituicado Federal dedicando seu
Capitulo VI ao meio ambiente, em seu Art. 225, Inciso VI, determinou que: "Cabe ao
Poder Publico promover a Educagcao Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente" (BRASIL, 1997).

Em 1992, no Rio de Janeiro, aconteceu a Conferéncia das Nag¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento — ECO/92. Representantes de 178

paises assinaram um acordo, a AGENDA 21. O principal objetivo deste acordo € a
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pratica de um novo modelo de desenvolvimento. "O Desenvolvimento Sustentavel
economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente equilibrado" (DIAS, 2000).

Desde entdo, a Educagdao Ambiental tem sido muito discutida. Surgiu como
uma nova forma de encarar o papel do ser humano no mundo. Na medida em que
parte de reflexdes mais profundas, a Educagcdo Ambiental é bastante subversiva,
pois ao buscar solugdes para os problemas ambientais que nos afligem, altera-se ou
subverte-se a ordem vigente, propde novos modelos de relacionamentos mais
harménicos com a natureza, novos paradigmas e novos valores éticos. Com uma
visdo holistica e sistémica, adota posturas de integragdo e participagdo, e assim,
cada individuo é estimulado a exercitar plenamente a cidadania (BAILAO, 2001).

A realizagcdo deste trabalho na Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia
justifica-se pela proposta do curso técnico pds-médio em meio ambiente que é
formar agentes para solucionar os problemas gerados pelas diferentes
interferéncias humanas no meio natural. Assim, desenvolvemos projetos a fim de
estabelecer uma conexdo dentro da instituicdo, com seus diferentes setores, para
direcionar as agdes sustentadas com o meio ambiente e promovermos a interface
com todos os cursos oferecidos.

O nosso trabalho surgiu de alguns questionamentos: sera a Pedagogia de
Projetos instrumento eficaz para a formagao de técnicos em meio ambiente, que, no
futuro, atuardo como agentes de Educacdo Ambiental? A Pedagogia de Projetos,
voltada para a pratica de Educagdo Ambiental, poderia conduzir-nos as seguintes
reflexdes: compreendemos as complicadas inter-relacées dos fenbmenos naturais e
sociais? Utilizamos e repartimos adequadamente os recursos disponiveis do
planeta? Como & a nossa relacdo com a natureza e com a biosfera em geral? E
valido nosso sistema de relagdes com o nosso planeta? O que dizer de nossa ética

demasiadamente antropocéntrica e egoista?
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Para a realizagdo de nossa pesquisa tragamos os seguintes objetivos:

e estudar a contribuicdo da pedagogia de projetos na praxis da Educagao
Ambiental para a formagao de técnicos em meio ambiente da Escola
Agrotécnica Federal de Uberlandia;

e analisar a pertinéncia da pedagogia de projetos na formagao de técnicos
em meio ambiente, que atuardo como agentes de Educacdo Ambiental
dentro da prépria instituicdo de ensino;

e verificar de que forma a proposta de trabalho com projetos de Educacéo
Ambiental determina um carater transformador nas praticas dos alunos,
futuros Agentes de Educacdo Ambiental, em relagdo a comunidade
escolar e a sociedade, levando-se em conta que esses serdo seus
espacos especificos de atuacao;

e diagnosticar o potencial de produgdo de conhecimentos relacionados as
questdes ambientais locais (setores produtivos e pedagdgicos da
Escola) e de participagao/intervencao nessa realidade;

e avaliar os resultados dessa pratica, oferecendo contribuicbes para
futuros trabalhos de Educacdo Ambiental na EAF-UDI e em outras

instituicdes de ensino.

No que se refere a metodologia, utilizamos a pesquisa-a¢ao para desenvolver
os projetos de Educagdo Ambiental visto que essa metodologia € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agado ou com a resolucédo de problemas
coletivos e com os quais, os pesquisadores e os participantes estao envolvidos de

modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2003).
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As atividades desenvolvidas integraram-se ao curso Técnico Pds-Médio em
Meio Ambiente (turma 2003-2004). Os alunos atuaram como agentes ambientais e
eles mesmos divulgaram as atividades a serem executadas e estavam a frente de
todos os trabalhos. O papel do professor foi o de facilitador da exploragcdo do meio
ambiente escolar (escola-fazenda).

O trabalho se constituiu das seguintes etapas:

12) palestras, realizadas no anfiteatro e salas de aulas, sobre a importancia
do meio ambiente para a sobrevivéncia do planeta,

2%) elaboragao de um check list para a conferéncia da situagédo ambiental em
que se encontravam os setores educacionais de producdo da escola:
bovinocultura, caprinocultura, cunicultura, suinocultura, piscicultura,
horticultura, agroindustria, refeitério, local de tratamento de agua da
escola,

3?) visita aos setores com o check list e documentagdo fotografica das
condi¢des dos mesmos,

43) levantamento de prioridades (problemas a serem solucionados com
urgéncia)

5%) discussao, em classe, com brainstorming (ou mutirdo de idéias) para a
solucao dos problemas detectados,

62) montagem de projetos, em grupos, para o planejamento e execugao das
atividades que seriam realizadas em cada setor da escola. Nesta etapa
foi feita a divulgagdo dos trabalhos a serem realizados e a toda a
comunidade escolar foi convidada a participar,

7%) execucgao dos trabalhos previamente planejados com a atuagao intensa
dos agentes ambientais da escola.

8?) avaliagcao dos resultados dos trabalhos com projetos.
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Ao final de todo nosso trabalho realizamos uma entrevista com os grupos de
alunos que elaboraram e executaram os projetos de Educagcdo Ambiental a fim de
verificar a pertinéncia da pedagogia de projetos em EA.

A nossa dissertacédo esta organizada em trés capitulos. No primeiro, fazemos
uma reflexdo sobre como o meio ambiente é tratado pela geografia para subsidiar a
Educacdo Ambiental, abordando o meio ambiente na histéria do pensamento
geografico. No segundo capitulo, resgatamos a origem dos projetos na Escola Nova,
além de ampliar o conceito de projetos em Educagdo Ambiental. Aliamos nesse
capitulo a teoria do conhecimento Construtivista, pois 0 aluno ao planejar e excetuar
projetos constrdi o seu préprio caminho para aprendizagem o que o torna um sujeito
autbnomo e critico. No terceiro capitulo, apresentamos a descricao dos projetos
desenvolvidos em nossa pesquisa, 0s caminhos seguidos, as mudangas nos rumos,
as dificuldades enfrentadas e as perspectivas de continuidade de nosso trabalho.

Abrimos, com nosso trabalho, um espago privilegiado para a discussédo de
propostas alternativas de acado continua da pratica de Educagcao Ambiental na
Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia. Discutiremos, ao longo de nossa
dissertagao, resultados: relagdo direta entre a informacao e a desejada tomada de
consciéncia que acreditamos, constituir-se em um processo de constru¢do de uma

nova sensibilidade.
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1 A GEOGRAFIA, O MEIO AMBIENTE E A EDUCAGAO
AMBIENTAL

1.1 O Meio AmBIENTE NA CIENCIA GEOGRAFICA

Como a tematica ambiental tem sido tratada pela ciéncia geografica? Desde
quando os geografos incorporaram a Educagdo Ambiental em seu escopo de
trabalho? Qual tem sido a contribuigdo da ciéncia geografica para as questbes
ambientais?

Para a compreensdo de como o meio ambiente é tratado pela geografia,
tracaremos a histéria do pensamento geografico em dois grandes momentos. O
primeiro - naturalista - compreende a origem da geografia como ciéncia no século
XIX até os anos 50/60 do século XX e segundo, que vai desde entdo até os nossos
dias (MENDONGCA, 1993).

No primeiro momento, entendeu-se o meio ambiente como descrigdo do
quadro natural do planeta, compreendido pelo clima, relevo, vegetacéo, hidrografia,
fauna e flora. Assim, em suas descricdes, o0 homem se encontrava dissociado do
meio ambiente.

Foi esta concepgao de geografia: "A geografia € a ciéncia dos lugares e nao
dos homens" (LACOSTE; 1981), modelo de geografia criado por Vidal de La Blache,
nos primeiros anos do século XX, na Franga, que dominava o ensino da época. A

geografia era baseada em estudos fragmentados e propunha-se a analisar a
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producdo do espago detalhando caracteristicas fisicas dos lugares, e incluindo o
homem de maneira abstrata.

Esta é a chamada "Monografia Regional". Suas propostas ficam claras nos
livros didaticos dos antigos cursos secundarios e superiores e também nos artigos

geograficos das enciclopédias. Assim, a concepg¢ao vidalina da geografia:

apreende o homem enquanto habitante de certos lugares, coloca na
realidade o estudo dos "fatos humanos" na dependéncia da analise dos
fatos fisicos. Sem duvida, mais ou menos transformados pelas agdes dos
homens, mas de qualquer forma, "fisicos", porque, apesar das abundantes
referéncias a histéria, os quadros espaciais, os lugares sao essencialmente
concebidos como quadros fisicos:"espagos naturais", ou "meios
geogréficos", regides naturais ou delimitadas por dados naturais
(LACOSTE, 1981).

Dessa forma, durante algum tempo, as escolas trabalharam a geografia com
esta concepgao de conteudo descritivo e superficial, escamoteando os conflitos, as
contradi¢des, os problemas existentes nos espacos e lugares. Privilegiava o "longe",
a paisagem distante e desconhecida para os alunos. Nessa geografia, a natureza
era descrita parceladamente para compor o quadro natural. (GUIMARAES, 2002).

Nesse periodo, a geografia fisica foi compreendida como a parte da geografia
que se ocupa do tratamento da tematica ambiental, por estar ligada a abordagem do
quadro natural do planeta.

Somente a partir do século XX, é que a geografia assume o olhar diferente
para tratar o meio ambiente. Segundo Mendonga (1993), “para compreender as
transformagdes ocorridas no seio da ciéncia geografica, é preciso falar sobre seis
contingéncias que marcaram o mundo entre os anos de 40 e 60 desse século”.

A primeira delas - a Segunda Guerra Mundial (1939 -1945) - chocou a
humanidade ao revelar a capacidade de destruicdo das armas construidas pelo

homem. Terminado o conflito, a triste constatagdo: destruicdo completa de
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determinados lugares da Europa e Asia. A populacdo que sobreviveu a guerra teve
que reconstruir essas areas, até porque as condi¢des basicas de higiene,
alimentagdo e moradia estavam seriamente comprometidas. Assistimos também a
guerra dos Estados Unidos contra o Vietna nos anos 60.

O que dizer mais recentemente, em 2003, em pleno século XXI, sobre a
guerra dos Estados Unidos contra o Iraque sob o pretexto de que este pais escondia
poderosas armas quimicas que poderiam vir a ser usadas contra os americanos em
possiveis ataques terroristas? Os Estados Unidos utilizaram todo seu potencial
bélico e computadores. Pudemos presenciar, "ao vivo e em cores", a destruicao
ambiental, o genocidio e a barbarie praticada pelo pais hegemdnico.

Nesse contexto, surgiram os movimentos ecoldgicos. Eles representam a luta
por um mundo mais fraterno que respeite o meio ambiente. Mas nos
perguntaremos: sera que os paises ricos estdo realmente preocupados com o meio
ambiente?

A segunda contingéncia que marcou a humanidade - a globalizagdo das
economias capitalista e socialista - caracteriza-se pela formacdo de dois blocos
internacionais de poder antagbnicos: a antiga URSS (socialista) e os EUA
(capitalista). Ambos desenvolveram uma politica econémica imperialista, a chamada
guerra fria, que marcou as quatro décadas que se seguiram a Segunda Guerra
Mundial.

Os Estados Unidos, vitoriosos no conflito mundial, desenvolveram o sistema
de internacionalizagdo de sua economia. Superprotegeram seu mercado interno e
em contra partida exploraram o mercado externo, levando até aos paises né&o
industrializados seus principais ramos industriais acompanhados de toda a forma de
dominacao cultural e ideoldgica.

Ainda, segundo Mendonga (1993),
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as multinacionais, ao explorarem os homens e os recursos naturais dos
paises dependentes, ndo se preocupam em garantir a qualidade de vida e
do ambiente. Diante dessa realidade, nos ultimos 40 anos, os paises em
desenvolvimento se viram forgados a entregar o que de mais precioso
dispdem: minerais, solo, vegetacdo (recursos naturais) e ainda sao
obrigados a importar valores culturais discordantes de suas realidades.

A terceira contingéncia - a explosdo demografica nos anos 1960 e 1970 -
serviu para chamar a atencdo da sociedade para o fato de que a Terra e seus
recursos eram finitos. Determinados recursos naturais sdo esgotaveis e se
explorados a esmo, sera impossivel repo-los.

A quarta contingéncia - seca / fome / desertificagdo na Africa - problemas
ocorridos nos anos 60 e inicio dos 70. Foram anos dificeis para os povos africanos
das areas que bordejam o deserto de Saara - Sahel, devido ao periodo de forte
seca sobre essa regido. Muitos seres humanos perderam a vida, principalmente,
criangas, nas mais miseraveis condi¢gdes de higiene e alimentagdo. Enquanto isso,
assistia-se ao desenvolvimento das sociedades de consumo americana e européia,
baseado na propriedade e no bem-estar individual. Essas contradicbes sociais
reforcaram as lutas pela qualidade de vida e pelo ambiente sadio.

A quinta contingéncia - movimentos sociais gerais - emergentes nos anos 50
e 60 sao ligados a agao dos jovens estudantes preocupados com o meio ambiente.

O movimento hippie, cujo slogan era "paz e amor" propunha a volta do
homem a natureza, o que representava uma solida e eficaz contestacido a
sociedade eletronica em formagao, segundo o American way of life.

A ultima contingéncia - a abertura do conhecimento cientifico - possibilitou o
salto qualitativo da geografia. A publicacao do geodgrafo e militante Yves Lacoste: A
geografia serve antes de mais nada para fazer a guerra, marcou a aplicacdo de

concepgdes ideoldgico-politicas aos estudos de geografia, ciéncia, até entao,
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positivista. O marxismo foi amplamente empregado nos anos 60, como paradigma
de analise em todas as ciéncias das humanidades.

No segundo momento do histérico do pensamento geografico, enfocaremos
as novas abordagens geograficas de meio ambiente, a partir dos anos 60, 70 e 80.
A abordagem marxista, nesse periodo, contribuiu para o desenvolvimento da
geografia humana, voltada para a organizagdo do espago e sua compreensao a luz
das relagdes sociais de producao aliadas a estrutura de classes sociais e obtengao
da mais valia. Porém, essa abordagem nao inseriu o tratamento das questdes
ambientais em seu campo de trabalho, ou se o fez, foi de forma superficial, pois
nessa proposta, o ambiente deve ser entendido segundo a légica do sistema de
producgao social.

Surge assim, na Franga, uma nova abordagem geografica do meio ambiente,
liderada por Georges Bertrand, Jean Tricart e Jean Dresh (MENDONCA, 1993). Os
trabalhos desses geografos incorporaram o tratamento do meio ambiente de forma
integrada pela geografia fisica, considerando, também, a ac&o antropica e seus
interesses.

No Brasil, o tratamento da tematica ambiental na geografia, adota a
concepgao que inter-relaciona sociedade e natureza de modo bastante lento
durante as décadas de 70 e 80.

A geografia de cunho ambientalista, comprometida com a transformagao da
realidade comecgou a destacar-se somente a partir dos anos 80, no Brasil, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, quando a Legislacdo Ambiental
Brasileira normatizou atividades relacionadas ao meio ambiente como exigéncia da
elaboracdo das ElAs (Estudos dos Impactos Ambientais) e RIMAs (Relatérios dos
Impactos Ambientais) para a implantacdo de atividades produtivas que causam

prejuizo ao meio ambiente.
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Cabe aos geografos e profissionais ligados ao meio ambiente, a elaboragéo
de tais documentos, bem como a realizagdo de laudos técnicos com diagndsticos
ambientais, para recuperagao de areas degradadas. Alguns geografos acreditam
que o desenvolvimento da ciéncia geografica dar-se-a sob o enfoque ambiental,
pois, para eles, essa abordagem servira para atenuar a historica dicotomia geografia
fisica x geografia humana.

Apés falar da tematica ambiental sob a otica de abordagem da ciéncia
geografica, inicia-se uma nova indagacao: desde quando os gedgrafos incorporaram
a Educagdo Ambiental em seu escopo de trabalho?

Antes, porém, convém ressaltar que a concepcdo de meio ambiente para
geografia em nosso tempo é bastante diferente daquela do final do século XIX e
inicio do século XX. Enquanto para aquela época tratava-se apenas do estudo da

natureza, atualmente temos:

[...] a nogdo de meio ambiente ndao recobre somente a natureza, ainda
menos a fauna, e a flora somente. Este termo designa as relagbes de
interdependéncia que existem entre o homem, as sociedades e os
componentes fisicos, quimicos, bidticos do meio e integra também seus
aspectos econdmicos, sociais e culturais (VEYRET apud MENDONCA,
2002, p.125).

Assim, para a geografia, ao estudo da natureza incorporam-se também
graves problemas decorrentes da interagdo entre a sociedade e a natureza, a
relagdo homem-meio, homem-natureza, fisico-humano, homem-homem efc.
(MENDONCGA, 2002).

No final do século XX, a geografia adota essa nova concepcdo de meio
ambiente e propde formas de intervir para tentar recuperar o planeta da degradacao

provocada pela crise ambiental, assim descrita por Leff (2001, p. 191):

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecolégico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nés como um limite no
real, que ressignifica e reorienta o curso da histéria: limite do crescimento
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econdmico e populacional; limite dos desequilibrios ecolégicos e das
capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da desigualdade

social. Mas também crise do pensamento ocidental.

E deseja contribuir de modo consciente para a melhoria da qualidade da vida
humana. Incorpora-se, entédo, a perspectiva da Educagdo Ambiental a geografia.
A escola ndo podera, pois, ficar indiferente a essa nova modalidade de

ensinar a geografia. Morin (1997) afirma que:

Nossa educacgdo nos ensinou a separar e a isolar as coisas. Separamos 0s
objetos de seus contextos, separamos a realidade em disciplinas
compartimentadas umas das outras. Mas como a realidade é feita de lagos
e interagdes, nosso conhecimento é incapaz de perceber o complexus - 0
tecido que junta o todo.

Como o meio ambiente e suas sérias implicagbes sao objetos de estudo da
Educacdo Ambiental, cabe a geografia trata-lo de modo interdisciplinar, e conduzir
os educandos a construcdo do conhecimento complexo, superando a
disciplinaridade. Novos valores e atitudes podem ser gerados. Precisamos despertar
em cada individuo o sentido de "pertencimento”, participacéo e responsabilidade na
busca de respostas locais e globais para a crise que enfrentamos (SORRENTINO,
2002).

Nessa perspectiva, vale ressaltar o carater politico da Educagdo Ambiental,
que enfatiza a sustentabilidade sob uma dética critica; segundo Loureiro (apud
Guimaraes, 2003): "a educacdo ambiental critica volta-se para uma praxis de
transformacéo da sociedade em busca de uma sustentabilidade calcada em novos
paradigmas”.

As causas da degradagdo ambiental e da crise na relagdo sociedade /
natureza ndao se devem apenas pelo uso indevido dos recursos naturais do planeta,

mas também, a nossa relagdo com o ato de produzir e consumir em alta escala.
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Desse modo, uma Educacdo Ambiental critica propde a educacdo para a
sustentabilidade, que rompa com a ldégica do binbmio (produgéo - consumo) vigente.
Nao se trata apenas de propor solugbes para preservacdo da biodiversidade,
conservagcao dos recursos naturais por meio de novas tecnologias e politicas
compensatoérias, tratados internacionais de cooperagdo e de compromissos
multilaterais, ecoturismo, certificagdo verde de mercados alternativos, entre outros,
mas superar a miseria, pobreza, uso de drogas, entre outras questdes relacionadas
a luta cotidiana pela sobrevivéncia e pela melhoria da qualidade de vida
(SORRENTINO, 2002).

A natureza passou por varias transformag¢des de ordem natural e econdémica.
Hoje vivemos uma “crise ambiental”, que se revela nos problemas sécio-ambientais
ja citados anteriormente e que tém colocado em risco a nossa qualidade de vida.
Para minorar esses problemas, sdo necessarias mudancas nas praticas de
consumo. Necessitamos, igualmente, da tomada de consciéncia sobre a
preservacido da natureza para que a propria humanidade sobreviva. Isso nos leva a
compreender que a forma como as pessoas se apropriam e transformam a natureza
€ a causa desses problemas socio-ambientais.

Mazetto (2000) considera que a questdo ambiental ndo estd limitada as
transformagdes provocadas pelos seres humanos na natureza, esta relacionada ao
préprio espago construido, espacgo artificial onde as questbes sociais, como o
desemprego, a desigualdade social, o analfabetismo, s&o responsaveis pela
qualidade de vida da populacido, espaco esse representado especialmente pelas
cidades.

A Geografia, em linhas gerais, € uma das ciéncias que estuda as relag¢des
entre o homem e o meio ambiente, o que |lhe traz um grande compromisso e

responsabilidade em devolver a sociedade respostas para a questao dos problemas
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socio-ambientais, decorrentes da acdo dos seres humanos no seu espaco de
vivéncia.

Assim, o desafio da ciéncia geografica € conseguir atuar como mediadora e
esclarecedora para despertar na sociedade, por meio da pratica educativa, a
tomada de uma consciéncia para se preservar a natureza. Nesse sentido, ensinar
Geografia é permitir que o aluno compreenda que a sociedade fundamenta-se na
construgcado do social sobre o natural. A Geografia deve assumir ativamente o seu
papel e oferecer a sociedade todo o seu potencial, objetivando integrar os seres
humanos e a natureza para utilizacdo dos recursos de forma democratica, numa
dindmica que se revele sustentavel, que permita aos homens de hoje satisfazer
suas necessidades sem comprometer as geracdes futuras. Nessa perspectiva, a
Geografia deve contribuir para estimular um trabalho pedagdgico transformador da
realidade, ou seja, desenvolver um saber geografico a partir de um processo em que
possa efetivamente construir uma outra visdo de mundo, objetivando a construgao
da cidadania, de modo que o educando possa compreender o espago em que vive,
da escala local até a global, e com isso, contribuir para a construgdo de um novo
paradigma que contemple as aspiragdes populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.

As aulas de Geografia devem constituir-se em momentos para se analisar a
(re) organizagdo espacial, ou seja, as transformacgdes concretas e visiveis que a
sociedade produz no meio em que vive, tais como o crescimento acelerado e
desorganizado das cidades; a ampliacdo da fronteira agricola e o consequente
desmatamento; a construgdo de grandes reservatorios de agua para mover as
usinas hidrelétricas; a abertura e constru¢gao de novas vias de acesso, etc. Dessa
maneira, € possivel que o aluno compreenda, na pratica, tais mudancgas, uma vez

que ele mesmo as constata a partir do seu espago de vivéncia.
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A educagao ambiental deve ser tratada no ensino da Geografia como algo a
ser pensado e trabalhado para que as geracgdes futuras venham a ter condigdes de
sobreviver utilizando os recursos da natureza. Por isso, Reigota (1995, p. 10)

defende que:

a educacdo ambiental € uma proposta que altera profundamente a
educagdo como a conhecemos, ndo sendo necessariamente uma pratica
pedagogica voltada para a transmissao de conhecimentos sobre ecologia.
Trata-se de uma educagdo que visa ndo s6 a utilizagdo racional dos
recursos naturais (...), mas basicamente a participagdo dos cidadaos nas
discussdes e decisdes sobre a questdo ambiental.

A Geografia constitui, portanto, um conhecimento que deve ser utilizado como
instrumento de acéo, reflexdo e de um saber pensar o espago. Esta ligada as
minorias. Como diz Lacoste (1988), a razdo de ser dessa ciéncia é melhor
compreender o mundo para transforma-lo. Assim, ela deve deixar de ser
simplesmente a ciéncia dos dirigentes e das elites, e efetivamente, passar a ser
uma ciéncia a servigo da humanidade para garantir a vida no planeta, confirmando-
se, assim a sua razao de ser, “que € a de tomar conhecimento da complexidade das
configuragbes do espaco terrestre”.

Sansolo & Cavalheiro (2001) afirmam que a Geografia tem muito a contribuir
com a educagao ambiental, no que se refere a reflexdo e pratica no ensino e
pesquisa sob um ponto de vista que lhe é especifico: a incorporagao espaco nas
questdes ambientais. Por isso, a Geografia ndo pode ser uma disciplina isolada
nesse processo de ensino-aprendizagem referente & educagdo ambiental. E
necessario um trabalho multidisciplinar permeando toda a pratica educacional,
vinculado aos principios da dignidade do ser humano, da participagdo, da co-
responsabilidade, da solidariedade e da equidade (BRASIL, 2001). A propria escola,
com a ajuda da comunidade, pode e deve desenvolver projetos sobre o meio

ambiente com o intuito de manter a qualidade do ambiente escolar.



18

A Geografia, o Meio Ambiente e a Educagéo Ambiental #

Essa perspectiva de educacdo, envolvendo a comunidade educativa,

atenderia aos dispositivos da Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional, que apresenta expectativas de participacédo de toda escola. Em seu art. 14

esclarece que:

os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios;

| - Participagao dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola.

Il - Participacdo das comunidades escolares locais em conselhos escolares
ou equivalentes.

Tendo em vista esses fatos, seria interessante que os professores de

Geografia desenvolvessem projetos de educagao ambiental, partindo do ambiente

de convivio escolar, contando com a colaboragdo mutua da comunidade educativa,

uma vez que o inicio de um trabalho local é fundamental para atingir o global.

Defendendo essa idéia Reigota (2001, p 27) argumenta que:

o fato de a educagdo ambiental escolar priorizar 0 meio em que vive o
aluno nao significa, de forma alguma, que as questdes (aparentemente)
distantes do seu cotidiano ndo devam ser abordadas, pois ndo devemos
esquecer que estamos procurando desenvolver ndo s a sua consciéncia e
participacdo como cidaddo brasileiro, mas também como cidadao
planetario.

E preciso que o educando entenda que suas atitudes tém o poder de

influenciar no meio ambiente planetario. Portanto, cabe ao professor de Geografia

desenvolver, juntamente com seus alunos, o pensamento critico e, para isso, &

preciso respeitar a vida e tudo que a ela esta ligado. Sansolo & Cavalheiro (2001)

defendem o papel fundamental e determinante do professor de Geografia para a

educacado ambiental pela sua abordagem sobre as relagdes entre a sociedade e a

natureza, uma vez que dispde de um referencial tedrico metodologico que possibilita



19

A Geografia, o Meio Ambiente e a Educagéo Ambiental #

a contribuicdo cientifica e pedagodgica no debate e encaminhamento sobre a
superacao da crise ambiental.

Segundo Canali (2002), a geografia, ao estudar as relagbes entre o homem e
0 meio, ou entre a sociedade e a natureza, na busca de explicar os relacionamentos
entre esses dois dominios da realidade, sempre esteve no fulcro da questédo
ambiental.

A ciéncia geografica sozinha ndo podera resolver os problemas ambientais,
mas os geografos poderdao abrir caminhos para debates que conduzirdo para a
necessaria mudanga da organizagdo de nosso espago e assim contribuir para a
melhoria da qualidade de vida do planeta.

Ao propormos uma Educacdo Ambiental critica que enfatize o
desenvolvimento sustentavel, trazemos a tona o desafio de superar problemas
como: pobreza, analfabetismo e exclusao social.

Na explicagdo de Gadotti (2000), os problemas atuais, inclusive o ambiental,
sao provocados pela nossa maneira de viver, e a nossa maneira de viver é
inculcada pela escola. Por isso, € necessario reorientar a educagao escolar a partir
do principio da sustentabilidade. Isso implica em uma revisdo de curriculos e
programas, dos sistemas educacionais, dos professores, do educando e de toda
organizacao escolar rumo a uma consciéncia planetaria de modo a ampliar o nosso
ponto de vista, do espaco local para um espacgo global.

O conhecimento é o grande capital da humanidade, por isso, a educagéo do
nosso século deve priorizar o conhecimento, o qual deve ser disponibilizado para
todos, pois constitui necessidade basica para a nossa sobrevivéncia. Porém,
devemos ficar atentos com as imposicbes das chamadas “industrias do

conhecimento”, nas quais “a apropriacao cultural é feita de forma deturpada, pois a
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producado submete-se a logica da padronizagédo e da funcionalidade em detrimento
da emancipacéao e da objetivacdo de consciéncias criticas” (ZUIN,1997, p. 122).

Nesse sentido, cabe ao sistema educativo fornecer a todos educandos os
meios necessarios para dominar a proliferagcao de informacdes. A escola deve servir
como uma “bussola”, e orientar os educandos para que selecionem com espirito
critico as informagdes basicas para a condugado de uma educagao integral.

Fazemos, entdo, algumas novas indagacgdes: sera que a Educagdo Ambiental
podera ao mesmo tempo reverter a degradacédo ambiental e também a pobreza,
analfabetismo, exclusdo social e exploragdo econdmica? Afinal, sera mesmo o

desenvolvimento sustentavel o caminho?

1.2 DesenvoLVIMENTO SusTENTAVEL E EDucagAo AMBIENTAL

Para Sato (1997), o final do século XX sera lembrado como a era do
desenvolvimento. Nesse periodo foram realizadas diversas conferéncias
internacionais relacionadas com a complexidade do desenvolvimento pelo mundo e
dentre elas destacam-se: "Conferéncia Mundial de Educagdo para todos"
(Jomtien/Tailandia, 1990), "World Summit for Children" (New York/EUA, 1990),
"Conferéncia das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento" (Rio de
Janeiro/Brasil, 1992), "The World Conference on Human Rights" (Viena/Austria,
1993), "IV Conferéncia Mundial das Mulheres" (Beijing/China, 1995) e a "Rio + 5”
(Rio de Janeiro/Brasil, 1997), entre outras.

Ao longo da histéria, e mais particularmente da histéria recente, a

produtividade é entendida como sinénimo de vitalidade social e de progresso. Um
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ponto importante a se questionar, nessa circunscricdo histérica € que as
intervengdes antrépicas que tém degradado os nossos recursos naturais e alterado
as condigcbes de vida tém sido realizadas em nome do progresso e do
desenvolvimento (BRUGGER, 1994).

A palavra desenvolvimento aparece nos dicionarios como sinbnimo de
progresso e seu emprego tem sido polémico, ja que subjaz a ambas as palavras, em
principio, uma idéia de algo positivo, favoravel.

Mas se desenvolvimento esta relacionado a algo favoravel, como explicar sua
aparicdo em conotagdes desfavoraveis como modelos de desenvolvimento
predatorios, desenvolvimento desordenado, etc?

Brugger (1994) esclarece que, no universo econémico, a palavra
desenvolvimento aparece no lugar em que se deveria utilizar a palavra crescimento.
Crescimento significa aumento, portanto, ndo se insere necessariamente em um
sentido favoravel, pois sua conotacdo é quantitativa. A mesma opinido, a esse

respeito tem Sachs (1986 p. 38):

Na sua esséncia, a ideologia do crescimento prega a idéia do "quanto mais
melhor" e de que todos os problemas estruturais acabarao por se resolver
através de uma fuga quantitativa para diante. Ndo leva em conta a oposigéo
entre economia do ser e a do ter e ao invés de redefinir as finalidades de
desenvolvimento, concentra-se nas instrumentacées do aumento da oferta
de bens e servigos. Ndo toma conhecimento das diferengas qualitativas -
no entanto, essenciais - entre desenvolvimento e mau desenvolvimento,
nas quais pesam, de um lado, o grau de satisfacdo das necessidades
sociais reais da populagéo e, de outro, os custos sociais e ecolégicos do
crescimento.

Mas nao podemos negar que tanto progresso quanto desenvolvimento, em
termos sociais, encontram-se associados a um padrao de civilizagado que é europeu.
Esse fato por si so, & fonte de problemas, pois esse parametro de civilidade foi

detonador do que hoje chamamos crise ambiental.
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Procedendo tal discusséo, € importante lembrar que o termo desenvolvimento
tradicionalmente associado a progresso e crescimento econdmico ganha nova
dimenséo, trazendo a tona a sustentabilidade planetaria como tema urgente nas
agendas internacionais. Presentemente, as propostas de desenvolvimento
econdmico que nao consideram fatores sociais e ambientais estdo fadadas ao
esquecimento.

A primeira publicagdo que considerava a concepg¢ao de desenvolvimento
sustentavel (DS) foi um informe publicado em 1972 com o titulo de Os Limites do
Crescimento, escrito por Daniela e Dennis Meadows e um grupo de pesquisadores,
denominado Clube de Roma. Esse texto causou comocgdo no meio cientifico,
rompendo definitivamente com a crenca do crescimento ilimitado, pois previu que
chegariamos ao limite do desenvolvimento global antes de 100 anos, caso nao
mudassemos as tendéncias sociais e econémicas. Esse enfoque foi considerado
alarmista, pois apresenta uma preocupagdo exagerada com o crescimento
populacional, segundo uma concepg¢do malthusiana. Embora o documento né&o
utilize a nomenclatura desenvolvimento sustentavel e considere mais o crescimento
populacional, esta foi a primeira concepg¢ao de sustentabilidade planetaria,
conseguindo atingir em parte o seu objetivo: avisar os homens da necessidade de
maior prudéncia em relagdo aos nossos estilos de desenvolvimento (DIAS, 2000).

Nesse mesmo ano, a Conferéncia de Estocolmo enfatizou que o ser humano
€ o responsavel pela manutencdo do equilibrio planetario e como consequéncia
Ward & Dubos(1972) publicaram um importante documento "Only one Earth" que
consagrou o slogan da EA: pensar globalmente e agir localmente. Sato (1997)
resgata que em 1973, ao se referir as zonas precarias do continente africano,
Maurice Strong utilizou o termo eco-desenvolvimento. Mas sem duvida, o termo

desenvolvimento sustentavel foi definido em 1987 pela Comissdo Mundial para o
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Meio Ambiente da Assembléia Geral das Nacbdes Unidas com a publicagdo do
relatério Nosso Futuro Comum também conhecido como Relatério Brundtland. O
referido relatério define uma sociedade de desenvolvimento sustentavel como
"aquela que satisfaz as necessidades da atualidade sem comprometer a capacidade
das geracgdes futuras para satisfazer as suas" (DIAS, 2000).

Esse documento propde estratégias ambientais em longo prazo para se obter
o0 desenvolvimento sustentavel por volta do ano 2000 e somente a partir dai
recomendar-se-iam maneiras para que a preocupagao com o meio ambiente se
traduzisse em maior cooperacao entre os paises em desenvolvimento e paises em
diferentes estagios de desenvolvimento econémico e social, considerando-se as
inter-relagcdes de pessoas, recursos, meio ambiente e desenvolvimento.

O termo consolidou-se na Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, ou simplesmente, Eco - 92. No decorrer dos anos
de 1990 até os dias de hoje, liderangas internacionais, empresarios, organizagdes
governamentais e ndo governamentais estdo reunidos em torno da discussdo do
conceito de Desenvolvimento Sustentavel. Com mais de 800 definigdes, ha um
redirecionamento nas definicbes em que indiscutivelmente, o liga as questdes
relativas aos fatores sociais e ambientais.

Esse modelo de desenvolvimento que consiste em satisfazer as
necessidades presentes de todo um coletivo humano, sem pér em risco as
perspectivas de geracgdes futuras, porque , ao mesmo tempo, conservam-se 0S
recursos e a diversidade da natureza, nos leva a refletir sobre relevantes questdes
como o0 uso e a gestdo dos recursos, a contaminacado do solo e outras de carater

social, que tém a ver com a gestdo em geral (DIAZ, 2002, p.73).
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O novo conceito de desenvolvimento questiona, por sua vez, a nogao de
"econdmico" ou "antieconémico" em fungao do beneficio monetario, ou em
termos de produto, ja que isso acarreta apenas uma perspectiva estreita da
economia, entendida em sentido amplo. Isso inclui questdes tao relevantes,
como o uso e a gestdo dos recursos, a contaminagédo e outras de carater
social, que tém a ver também com gestao em geral. Todas essas questdes
justificam a necessidade de ampliar o conceito, ou de recuperar em suma,
seu verdadeiro sentido e significado em relacdo a outros sistemas, que
podem ser praticamente resumidos em dois: ecolégico, humano ou de
organizagao social.

E mister adotarmos um estilo de vida mais simples, 0 que obviamente,
implicara um repensar dos valores pessoais. Do ponto de vista das
responsabilidades e das ac¢des individuais podemos vislumbrar oportunidades para
modificar nossos habitos de consumo, por exemplo. Segundo Diaz (2002), sdo dois
os principais tipos de indicadores da mudanca que se relacionam a solidariedade e
a conservagao:

e qualitativo: esse indicador sinaliza a utilizagado de produtos que geram o
menor impacto ambiental negativo possivel, e que levam em conta as
condicdes para a sua produgao;

e quantitativo: indicador que nos remete ao ajuste de nosso consumo ao
realmente necessario, levando-se em conta uma filosofia de vida menos

dissipadora e mais solidaria.

Cabe-nos agora enfatizar que a educagao é fundamental para renovar os
valores e a percepcdo dos problemas relacionados a crise ambiental, pois ela &
capaz de estimular a tomada de consciéncia que possibilita a mudanca, desde as
pequenas atitudes individuais até a participacdo e o envolvimento na resolu¢ao de

problemas. Estamos nos referindo a educacdo como um processo que passa pela
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construgédo de uma nova sensibilidade que se assenta sobre os pilares ecoldgico,
sociocultural e econdmico.

Assim, a educagao tem um importante papel a desempenhar em todos os
paises e em escala planetaria que é a promog¢ao de um desenvolvimento
sustentavel. E para tanto, deveria transmitir habilidades que se resumem em (DIAZ,
2002, p. 45):

e exame da realidade;

e abertura as descobertas;

e ponderacgao sobre diferentes pontos de vista;
e datar acontecimentos;

e pensar politicamente;

e verificacao dos contextos;

e busca de interconexoes;

e ponderagao sobre o curto e o longo prazo;

e priorizagdo a agao cooperativa.

1.2.1 Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel na Agenda 21

A Agenda 21 é o documento resultante da Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano realizada em junho de 1992, no
Rio de Janeiro. E o texto chave para guiar governos e sociedades, nos préximos
anos, rumo a sustentabilidade. Em suas 598' paginas, encontramos um roteiro
detalhado que sugere agdes, atores, metodologias para obtengao de consensos,

mecanismos institucionais para implementacao e monitoramento de programas,

! 2% edigdo publicada sob a responsabilidade do Senado Federal; Subsecretaria de Edigdes Técnicas, Brasilia,
1997.
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estimando os custos de implementagédo (CRESPO, 2002). Enfim, esse documento

histérico representa o acordo internacional das ag¢des que objetivam melhorar a

qualidade de vida de todas as pessoas do planeta.

Estruturada em 4 secbes basicas, com quarenta capitulos tematicos, o

documento contém o seguinte conteudo, assim sintetizado:

A Secgao | - Dimensbes Sociais e Econbdmicas - esta secdo € composta
por sete capitulos que tratam os problemas ambientais como pobreza,
saude, comércio, divida, consumo e populagao e propde solugoes;

A Secdo Il - Conservacdo e Gestdo dos Recursos para o
Desenvolvimento - estruturada em catorze capitulos, relata como os
recursos naturais: solo, agua dos mares, agua doce e atmosfera
necessitam ser manejados de modo sustentado levando-se em conta a
biodiversidade e o gerenciamento dos residuos solidos, esgotos e lixo
radioativo;

A Secao lll - Fortalecimento do Papel dos Principais Grupos - conceitua
grupos em desvantagem social (mulheres, criangas, jovens, idosos,
indios, trabalhadores etc.) e propde, em dez capitulos, agbes para torna-
los parceiros e beneficiados das estratégias de desenvolvimento
sugeridas;

A Secao IV - Meios de Implementacado - constituida de oito capitulos,
trata do financiamento das acbes sustentadas por 6rgaos nacionais e
internacionais existentes e a serem criados para que se consolidem os

programas da Agenda.
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E essa Secdo IV que nos interessa mais diretamente, pois é o capitulo trinta
e seis, intitulado: "Promocao do ensino, da conscientizagdo e do treinamento” que
traz a tona o papel da educagao para a promogao do desenvolvimento sustentavel.

De acordo com o texto, os paises, escolas e instituicdes governamentais ou
nao devem empreender dois esforgos: universalizar a educagao basica, reduzindo o
analfabetismo da populagao infantil em idade escolar, em no minimo 80% até o ano
2000. Nao deixa de contemplar também a populagdo adulta, incluindo a
alfabetizacdo das mulheres que deve ser igualada ao indice masculino. O segundo
esforco refere-se a educacdo ambiental, recomendando-se que seja ensinada
desde a tenra idade, até a fase adulta, incorporando-se conceitos de meio ambiente
e desenvolvimento.

Segundo Crespo (2002), uma analise de tal capitulo nos leva a concluséo de
que de acordo com a Agenda 21, a educagao para o desenvolvimento sustentavel
sugere dois processos pedagogicos que se completam, quais sejam:
conscientizacdo e comportamento. O primeiro deve ser entendido como a
compreensao das relagcbes complexas entre a sociedade e a natureza, meio
ambiente e desenvolvimento, entre os niveis global e local. Chamamos a atencao
sobre o quanto é discutivel a utilizagdo do temo conscientizagao na Agenda 21, pois
em nossa pratica cotidiana, preferimos empregar a expressdo fomada de
consciéncia. O segundo €& visto como desenvolvimento de atitudes menos
predatérias e habilidades técnicas e cientificas direcionadas para a sustentabilidade
planetaria. Esse termo também em nossa pratica como educadora ambiental é
substituido por atitude, por entendermos que atitude é algo que parte de dentro do

individuo e é ela que nos leva a adotar tais comportarmos.
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A Agenda 21 é o programa possivel do novo tipo de desenvolvimento com
a consciéncia superior da sustentabilidade. Sustentabilidade, entendida
como um equilibrio dindmico entre as necessidades das sociedades
humanas e a capacidade da natureza de satisfazé-las, respeitados os
processos metabdlicos e cultural-simbdlicos implicados nesta relagao
(CRESPO, 2000, p. 225).

As referéncias ao papel fundamental da educacgao estdo permeadas também
em quase todas as areas de programa que acompanham os capitulos tematicos.
Ora é descrita como capacitacdo individual, ora como constru¢dao de uma nova
sensibilidade e visdo de mundo, apresentando um forte apelo para que governos e
organizacdes sociais incentivem e iniciem programas que objetivem a formacao de
consciéncias globalizadas, voltadas as agdes solidarias integradoras.

Dessa forma, a Agenda 21 com caracteristica altamente propositiva e
reforcadora das solugcbes dos problemas € um marco referencial da educacéao

ambiental para o Brasil e para o mundo.

1.3 EbucacAo AmsienTAL CRriTicA

Brigger (1994), em sua tese de doutoramento Educacdo Ambiental ou
Adestramento Ambiental? estabelece diferengas entre Educagdo Ambiental e
Adestramento Ambiental.

Porém, antes, € necessario refletir sobre o adjetivo ambiental que acompanha
0 substantivo educagao. A preocupacédo em relacionar a educagao com a vida do
aluno — seu meio, sua comunidade — ndo é nova. Ela vem crescendo desde a
década de 1960. Nessa época, ja se realizavam estudos de caso relacionando-os

ao meio ambiente. A partir da década de 1970, com o crescimento dos movimentos
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ambientalistas e, mais precisamente, por recomendacdo da “Conferéncia das
Nacodes Unidas para o Meio Ambiente Humano”, realizada em Estocolmo em 1972,
passou-se a adotar explicitamente a expressao “Educagao Ambiental” para qualificar
iniciativas de universidades, escolas, instituicbes governamentais e néo
governamentais por meio das quais se buscam conscientizar setores da sociedade
para as questdes ambientais. Um importante passo foi dado com a constituicao de
1988, quando a EA se tornou a exigéncia a ser garantida pelos governos federal,
estaduais e municipais (artigo 225, § 1°, VI).2

Cabe-nos, agora, perguntar: se antes a educacado nao era ambiental, o que
mudou? O emprego do adjetivo ambiental leva-nos a supor que até entdo a
educacgao nao tem sido ambiental, ou ainda, existe uma educagdo ndo ambiental,
com a qual convivemos.

Assim, compreendemos que a educagcdo ambiental poderia ser um
complemento ou alternativa a educacdo que trataremos aqui como tradicional.
(BRUGGER, 1994). A histéria da educacdo é marcada pela transformacdo de
valores validos para cada sociedade. Mas, que tipo de educacido e sociedade
queremos?

Em termos genéricos e conceituais, “a educagao € essencialmente politica,
pois politico é o espago da atuacdo humana” (DEMO, 1988). Uma das graves falhas
dos processos educativos denominados tematicos ou transversais (educagao
sexual, educagao em saude, etc.), que se reproduz na EA é a falta de clareza no
que diz respeito ao significado de sua dimensao politica.

Essa falta de dimensdo politica pode ser exemplificada no caso da EA
informal, nas campanhas do tipo: “Plante uma Arvore”, no dia da arvore ou em

qualquer data ecoldgica. Mas, nada, além disso, é feito. Nao se debate, por

2 Até meados da década de 90, ndo havia sido definida completamente uma politica nacional de Educagdo
Ambiental (PCN, 1998).
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exemplo, as causas dos desmatamentos e, as vezes, os desmatamentos sdo
atribuidos ao preco do progresso.

Nessas condigdes, o que deveria ser um tema gerador, lembrando Paulo
Freire, se perde e assume um carater eminentemente operacional, mecanico que se
assemelha a um “adestramento”, reduzindo a questdo ambiental a uma dimenséao
meramente operacional (BRUGGER, 1994).

Infelizmente é preciso ainda admitir que adestramento ao invés de educacao
€ 0 que ocorre em varios niveis de educacao formal em nosso pais. A autora ainda
afirma que a “a educacgao-adestramento é uma forma de adequacao dos individuos
ao sistema social vigente”. A atuagdo educativa instrumental e acritica, a partir da
concepgao do ambiente como algo reificado € aquela que deseja a perturbagao de
uma estrutura social injusta com criancas fora da escola, miséria, fome,
desemprego, violéncia, degradagcdo ambiental...

A educacado que almejamos, pois, detém uma dimens&o politica intrinseca
por duas razdes: (LOUREIRO, 2002, p. 64).

a) o conhecimento transmitido e assimilado e os aspectos técnicos fazem
parte de um contexto social e politico definido. Isso significa que o que
se produz na sociedade € o resultado de suas préprias exigéncias e
contradigbes. O saber técnico e cientifico € parte do controle social e
politico da sociedade que podera conferir ao individuo, maior consciéncia
de si mesmo e capacidade de intervir de modo qualificado no ambiente.

b) as relagbes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no
trabalho ou na comunidade possibilitam ao individuo ter uma percepcéao
critica de si e da sociedade, podendo, assim, entender sua posicédo e

insercao social e construir a base de respeitabilidade para com o
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proximo. As relacdes estabelecidas em cada campo educativo, formal ou

nao, constituem espacgos pedagdgicos de exercicio da cidadania.

Ao longo do ultimo decénio do século XX, a educagao tem se esfor¢gado para
se tornar um processo de constru¢do dinamico, critico e consciente. Assim, a
chamada educacao ambiental devera contribuir para uma tomada de consciéncia da
sociedade civil, a fim de reverter, ou ao menos, minorar a atual crise ambiental.
Segundo Guimarédes (2003), a educagao critica acredita que a transformacao da
sociedade € causa e consequéncia (relagdo dialética) da transformacédo de cada
individuo e na reciprocidade desse processo ocorre a transformacao de ambos. De
acordo com essa visdo, educando e educador sdo agentes sociais que promovem
transformacdes e o ensino é teoria/pratica, é praxis que se estende a comunidade,
com seus problemas sociais e ambientais, que se tornam conteudos de trabalho
pedagogico.

Essas consideragdes nos remetem a pergunta inicial: se antes a educagao
nao era ambiental, o que mudou? O fato é que a educacéao tradicional mostrou-se

inadequada para enfrentar a problematica ambiental.

Educagdao Ambiental portanto € o nome que historicamente se
convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questdo ambiental.
Assim, "educagdo Ambiental" designa uma qualidade especial que define
uma classe de caracteristicas que juntas, permitem o reconhecimento de
sua identidade, diante de uma Educacdo que antes n&o era ambiental
(LAYRARGUES, 2004).

Incorporando a palavra ambiental a educagao espera-se desenvolver no
individuo a percepcado e sensibilizacdo para as questdoes ambientais, ao mesmo
tempo em que se incentiva a aquisicdo de competéncias técnicas para a resolucao

de problemas ambientais. Associando-se ainda o exercicio da cidadania ecoldgica.
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1.4 Ebpucacio AmeiENTAL No BRrasiL

A Educacdo Ambiental no Brasil tomou novo félego a partir da década de
noventa, quando comegou a se instalar de modo organizado e oficial no sistema
escolar brasileiro. Isso nao significa dizer que temas relacionados a questédo
ambiental ja n&o estivessem presentes nos conteudos programaticos das
instituicdes de ensino.

A abrangéncia das questdes ambientais manifestou-se em uma série de
conferéncias, féruns, convencdes que expressam a forca das reivindicacdes e a
concretude real dos problemas ambientais (OLIVA, 2000). Tais eventos funcionaram
como poderosa pressao politica sobre os governantes. Dentre esses encontros, no
Brasil, destaca-se a ja mencionada ECO-92 ou RIO-92 realizada no Rio de Janeiro,
em junho de 1992. Politicos, cientistas, professores, estudantes e ONGS discutiram
0S compromissos assumidos entre 178 paises, em relagdo ao ambiente e a um
desenvolvimento mais sustentavel do mundo para o século XXI, razdo pela qual o
documento, dai resultante, tenha sido denominado "Agenda 21". Esse documento
destaca uma série de decisbes anteriores que vinham sendo tomadas em
conferéncias especificas e tematicas. Tal é o caso da Conferéncia Internacional de
Thilisi sobre Educagdo Ambiental, organizada pela UNESCO e pelo PNUMA,
realizada em 1977. A ECO-92, portanto, é o referencial que faltava para
fundamentar a pratica da Educacdo Ambiental, no Brasil, a ser desenvolvida no
cotidiano escolar, entendida como instrumento essencial de sensibilizagdo para as

questdes ambientais.
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Assim, a Agenda 21 incorporou, junto a outros temas relacionados ao meio
ambiente, as decisdes de Thilisi sobre Educacdo Ambiental, no seu capitulo 36,

p.534:

(...) o ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e
ética, valores e atitudes, técnicas de comportamento em consonéancia com
o desenvolvimento sustentdvel e que favoregcam participacao publica efetiva
nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre 0 meio ambiente e
o desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio
fisico/biologico e do sécio - econdmico e do desenvolvimento humano (que
pode incluir o espiritual), deve integrar-se com todas as disciplinas e
empregar métodos formais e informais e meios efetivos de comunicagéo.

Em dezembro de 1994 foi criado pela presidéncia da republica O Programa
Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA) sob a tutela do Ministério da
Educacao, também em fungdo dos compromissos assumidos com a Conferéncia do
Rio. Esse Programa previu trés componentes: a) capacitacdo de gestores e
educadores, b) desenvolvimento de agdes educativas e c) desenvolvimento de
instrumentos e metodologias, contemplando sete linhas de agdao (BRASIL, 2004, p.
18):

e Educacao ambiental através do ensino formal

e Educagao no processo de gestdo ambiental

e Campanhas de educagao ambiental para usuarios de recursos naturais

e Cooperagao com meios de comunicagao e comunicadores sociais

e Articulagdo e integragdo comutnitaria

e Articulacdo intra e interinstitucional

e Rede de centros especializados em educacdo ambiental em todos os

Estados.
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Segundo Loureiro (2004, p. 18), o PRONEA pressupde, em alguns de seus
principios, um entendimento pedagadgico:

critico e democratico da educagédo ambiental: respeito a liberdade e apreco
a tolerancia; vinculagao entre ética, estética, educacgao, trabalho e praticas
sociais; liberdade de aprender, ensinar a pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; compromisso com a cidadania ambiental
ativa; transversalidade construida a partir de uma perspectiva inter e
transdisciplinar ; estes e outros conceitos igualmente importantes que
apontam para a vinculagao na construgao da cidadania.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais foram aprovados pelo
Conselho Nacional de Educacao e constituem um subsidio para apoiar a escola na
elaboracdo do programa curricular no que se refere a tematica ambiental e a sua
caracteristica central é ressaltar a conveniéncia da educacdo ambiental ser
implementada como um Tema Transversal ao curriculo.

Em 1999, foi criada a Diretoria do ProNEA, agora sob a tutela do Ministério do
Meio Ambiente, que implementou: o Sistema Brasileiro de Informagdes em
Educacdao Ambiental (SIBEA), importante sistema que atua como integrador das
informagdes de educagdao ambiental no pais; polos de educacdo Ambiental e
difusdo de praticas sustentaveis nos Estados; curso de Educagcao Ambiental a
distancia para capacitar gestores, professores e técnicos de meio ambiente em
todos os municipios do pais e implantou ainda o projeto Protetores da Vida,
objetivando sensibilizar e mobilizar jovens para as questdes ambientais (BRASIL,
2004).

Em 2001, o Ministério do Meio Ambiente, reconhecendo a importancia e a
necessidade de articulacdo dos educadores e suas instituicbes em modelos
horizontais iniciou agcdes de fomento para sua estruturagao e fortalecimento. Sao

importantes redes de Educagdo Ambiental Brasileira: REBEA (Rede Brasileira de
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Educacdo Ambiental), REPEA (Rede Paulista de Educagdo Ambiental), REASUL e

Rede Acreana de Educacgdo Ambiental (BRASIL, 2004).

Em novembro de 2004, foi realizado em Goiania, o V Férum de Educacgao
Ambiental, evento que contribuiu para a avaliagdo e fortalecimento da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental: Programa Nacional de Educagcdo Ambiental
(ProNEA), Sistema Brasileiro de Informagdao em Educacdo Ambiental (SIBEA) e
outros. Esse evento propiciou aos educadores ambientais do Brasil espacos de
convivéncia para dialogos e trocas de experiéncias e serviu como importante marco
para a Educacdo Ambiental no Brasil, pois publicou-se a primeira Revista Brasileira
de Educacdo Ambiental.

O Congresso Nacional instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
prevista na Lei n ° 9795, de 27 de abril de 1999. Segundo essa lei, 0 ensino formal
da Educagdo Ambiental deve abranger os curriculos das instituicbes publicas e
privadas de ensino englobando: educac&o infantil, ensino fundamental, ensino
médio, educacéo superior, educagao profissional, educagdo de jovens e adultos.
Todavia, um ponto que merece nosso destaque, é que ela ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensino, ja que incorpora os conteudos
representativos da regiao.

Trataremos agora de enfocar os PCNSs, referenciais que consideram as
caracteristicas, problemas e desafios regionais. A EA é executada por um grupo

multidisciplinar tratando os temas de forma transversal.

1.4.1 Educacao Ambiental nos PCNs: Enfoque Transversal

O que devemos entender por temas transversais? A integracdo dos temas

transversais aos Parametros Curriculares Nacionais relaciona-se a uma tendéncia
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internacional e contemporanea. Surgiu da necessidade de se resgatar a fungéo

moral da Escola. Isso significa que a Escola deve:

considerar valores gerais e unificadores que definam seu posicionamento
em relagao a dignidade da pessoa, a igualdade de direitos, a participagao e
a co-responsabilidade de trabalhar pela efetivagao de todos a cidadania.
(BRASIL, 1998, p.27).

Definimos temas transversais como aqueles que se relacionam com valores
fundamentais da vida social, que sdo de interesse universal e, dos quais, 0s
cidadaos nao podem e nem devem abrir mao.

Renuncia-se, dessa forma, a concepgao de que a educacgao pode ser neutra

€ assume-se 0 compromisso com valores bem determinados. Assim:

a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer (...)

€ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a propria pratica. O proprio discurso tedrico necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que se confunda com a pratica (...)
(FREIRE, 2002, p 35).

No Brasil, os temas transversais sdo: Etica, Orientacdo Sexual, Meio
Ambiente, Trabalho e Consumo. Para Sato (1997), esses temas permitem um
tratamento integrado, pois permeiam as concepg¢des de cada area a0 mesmo tempo
em que promovem a consolidagdo de um compromisso com as relagdes
interpessoais e sociais.

Os critérios para a escolha dos temas transversais basearam-se em (BRASIL,
1998, p. 123):

e Urgéncia: busca de resolugdo para questbes que se apresentam como
obstaculos a concretizacido da plenitude da cidadania;
¢ Flexibilidade: possibilidade para que cada escola acrescente ou modifique os

temas, adequando-os a sua realidade;
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e Universalidade: proposta de inclusdo de temas relevantes para a educacao
como a educagao ambiental, ética ou educacao sexual;
e Reconstrugao: possibilidade de se ir além da construgdo dos conhecimentos

e ainda intervindo na realidade de forma responsavel.

O documento Parédmetros Curriculares Nacionais: Temas Transversais (Brasil, 1998,

p. 143) reconhece que a transversalidade nos remete a interdisciplinaridade:

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e tranversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes pelas transversais expde as
inter-relacées entre os objetos de conhecimento, de forma que nio é
possivel fazer um trabalho pautado em perspectiva disciplinar rigida. Os
temas transversais dao sentido a procedimentos e conceitos proprios das
areas convencionais, superando assim, o0 aprender apenas pela
necessidade escolar (aprender por aprender)

Sato (1992) acredita que a transdisciplinaridade ocorre quando cessa a
pedagogia escolar e os conhecimentos construidos passam a ser aplicados para a
construcdo das sociedades. E nesse contexto que a Educacdo Ambiental engloba
0s aspectos sociais, econdmicos e politicos. No caso da Educacdo Ambiental, o
profissional aplicara seus conhecimentos visando a transformacido das realidades,
sem deixar de considerar a dimensao cultural e natural. Essa relacdo é explicitada

por Sato (SATO,1992, p.25), na figura abaixo:
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Natureza

Construgao

Figura 1 - Transdisciplinaridade (Sato, 1992).

Os PCNs trazem uma orientagdo importante para o desenvolvimento de
projetos escolares que visem a mudanca na pratica pedagogica em relagdo ao
processo de ensino-aprendizagem. A abordagem €& sobre conceitos e ndo sobre
conteudos e a orientagdo das pesquisas esta sob a conjungdo de valores que
enfatizam, segundo Sato (1997):

e a discussao sobre os valores e atitudes que aceitam as contradigcdes das
realidades multifacetadas;

e a avaliacdo de materiais pedagogicos utilizados pelas escolas;

e a promogao da autonomia subordinada a democracia por meio de
decisbes coletivas; e

e aintegracdo da escola com a comunidade, o que possibilita o processo de
reflexdo para a cidadania.

Ao conceituarmos temas transversais, € importante tratar agora da definicao

de meio ambiente presente nos PCNs (1998, p.233):

O termo meio ambiente tem sido utilizado para indicar um 'espaco’' (com
seus componentes bidticos e abidticos e suas interagbes) em que um ser
vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o. No caso dos seres humanos, ao espago
fisico e biolégico soma-se o 'espago’ sociocultural. Interagindo com
elementos do seu ambiente, a humanidade provoca tipos de modificagdo
que se transformam com o passar da histéria. E, ao transformar o
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ambiente, os seres humanos também mudam sua prépria visao a respeito
da natureza e do meio em que vivem.

Podemos notar que essa definicdo de meio ambiente ndo esta restrita a idéia
de natureza, a ela inclui-se algo mais: o espago sociocultural do qual o homem é
ator principal; ele € construtor de meio ambiente.

Assim, o tema transversal "Meio Ambiente na Escola”, configurado como
Educacdo Ambiental, estimula-nos a adotar um olhar mais globalizante sobre
questdes complexas com as quais convivemos em nossa cidade, em nosso pais e
no mundo e, ainda, nos faz refletir sobre nosso comportamento diante do préximo,
diante da natureza e dessa forma nos perguntar: qual o modelo de mundo futuro
desejamos?

E importante considerar que a inclusdo sistematica desses valores ndo exige
que se reserve um numero determinado de aulas para discutir temas transversais.
Nao faz sentido, por exemplo, reservar um horario para discutir a preservacao do
meio ambiente, se o professor nio tiver o cuidado de apagar as luzes e desligar os
ventiladores ao sair da sala ou ndo se preocupar em economizar papel e outros
materiais.

Em se referindo a valores, nunca se deve perder de vista, que o principal é
sempre o exemplo, ou seja, a conduta coerente com os principios que se defendem.
"O problema essencial da educacéao é dar o exemplo”, como disse TURGOT (-1727-

1781 apud BRASIL,1998, p. 263).

1.5 PruraLiDADE DE TRABALHOS EM EDUCAGAO AMBIENTAL
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O campo demarcado para a educacdao ambiental é plural e reflete as
principais tendéncias politicas, éticas e culturais do atual debate sobre as questdes
ambientais. Segundo Reigota (2000), todos os profissionais da educagdo ambiental
no Brasil sabem que existem diferentes interpretacbes sobre o que é educacgao
ambiental, o que resulta em variadas praticas educativas realizadas em
universidades, escolas, creches, movimentos sociais, sindicatos, empresas,
associacdes diversas, meios de comunicagido, organizagdes nao-governamentais,
secretarias de estado etc.

Diante dessas consideragbes, Lima (2002) propde a localizagdo e
identificacdo das multiplas propostas teorico-praticas de EA em trés categorias,
quais sejam: conservadora, emancipatoria e conservadorismo dindmico. A primeira,
como o proprio nome ja diz, se interessa pela conservagao da atual estrutura social,
com todas as suas caracteristicas e valores econdmicos, politicos, éticos e culturais.
A segunda, emancipatoria, se define no compromisso de transformacdo da ordem
social vigente, de renovagao plural da sociedade e de sua relagdo com o0 meio
ambiente. A terceira, denominada conservadorismo dinamico € caracterizada por
um perfil reformista, superficial e reducionista. Opera por mudangas parciais nas
relacdes sociais entre a sociedade e ambiente, enquanto conserva o essencial.

Achamos por bem, caracterizar cada uma das categorias descritas por esse
autor, visto que, desenvolvemos nossas atividades em EA adotando-as como
referéncia, a fim de evitarmos trabalhos que apontassem tendéncias conservadoras.
Assim, a tendéncia de EA conservadora caracteriza-se por:

a) uma concepgao reducionista, fragmentada e unilateral da questdo
ambiental;

b) uma compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental;
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c) uma tendéncia a supervalorizar as respostas tecnoldégicas diante dos
desafios ambientais;

d) uma leitura individualista e compartimentalista da educacdo e dos
problemas ambientais;

e) uma abordagem despolitizada da tematica ambiental;

f) uma baixa incorporacao de principios e praticas interdisciplinares;

g) uma énfase nos problemas relacionados ao consumo em relagao aos
ligados a producéao;

h) uma separacdo entre as dimensdes sociais e naturais da problematica
ambiental,

i) uma responsabilizagcdo dos impactos ambientais a um homem genérico,
descontextualizado econdmica e politicamente;

j) uma banalizagdo da nog¢des de cidadania e participagdo que na pratica

sao reduzidas a uma concepc¢ao liberal, passiva, disciplinar e tutelada.

Esse conjunto de caracteristicas presentes nos conteudos e praticas
educacionais leva o individuo a enfocar a questdo ambiental como um problema
técnico que pode ser resolvido tecnologicamente ou como um problema que nao diz
respeito a ele ou a sociedade da qual faz parte, mas somente a uma area do
conhecimento. O entendimento reducionista, portanto, que se tem da crise
ambiental ndo favorece a tomada de iniciativas em defesa da qualidade de vida, da
responsabilizacdo dos verdadeiros agentes da degradacdo e da luta por direitos
ambientais entendidos como direitos de cidadania.

A tendéncia emancipatoria de educacdo ambiental caracteriza-se por:

a) uma compreensao complexa e multidimensional da questdo ambiental;



42

A Geografia, o Meio Ambiente e a Educagéo Ambiental #

b) uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades
humanas e ndo-humanas;

c) uma atitude critica diante dos desafios da crise civilizatoria;

d) uma politizagéo e publicizagao da problematica socioambiental;

€) uma associagao dos argumentos técno-cientificos a orientacdo ética do
conhecimento, de seus meios e fins, e ndo sua negacgao;

f) um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a
construcdo de uma sustentabilidade plural;

g) uma convic¢do de que o exercicio da participagdo social e a defesa da
cidadania sdo praticas indispensaveis a democracia e a emancipacao
socioambiental;

h) um cuidado em estimular o dialogo e a complementaridade entre as
ciéncias e as multiplas dimensdes da realidade entre si, atentando-se para
nao tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, os processos de
produgdo e consumo, oOs instrumentos técnicos dos principios ético-
politicos, a percepcao dos efeitos e das causas dos problemas ambientais
e os interesses privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos)
entre outros possiveis;

i) uma vocacédo transformadora dos valores e praticas contrarios ao bem-

estar publico.

A terceira categoria conservadorismo dindmico € uma variante da polaridade
conservadora. Caracteriza-se por garantir que ndo haja mudangas. Por seu
dinamismo e pela influéncia enganadora que produz nas representagdes publicas

sobre a questdo ambiental, considera-se o conservadorismo dinamico o mais
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poderoso obstaculo para uma abordagem transformadora dos problemas
ambientais.

Por fim, as iniciativas reformistas do conservadorismo dinamico, devido a sua
ampla divulgacdo na midia atuam para esvaziar a insatisfacdo publica e
desmobilizar as possiveis reagdes das populagdes prejudicadas pelos efeitos da
degradacdo ambiental. Entdo, as empresas privadas e o estado, principais
geradores de danos ambientais, ocupam-se do problema com “eficientes” modelos
de gestéo, conselhos, leis, selos e mercadorias verdes, além de programas de EA.

Assim, essas categorias de conservadorismos de EA representam o mercado
e sado adeptas de um estado com perfil neoliberal e tecnocratico marcado por baixa
participagao e representacao social.

Estabelecidas as caracterizagcbes, € importante lembrar que € necessario
preservar a diversidade de olhares e concepg¢des sobre a problematica ambiental,
sem esquecer, no entanto, a necessidade de explicitar o significado de cada uma
dessas propostas e como elas podem influir no destino das decisdes publicas que
se relacionam a qualidade de vida (LIMA, 2002).

Apés essa longa descrigdo sobre as categorias em que se encaixam as
diferentes praticas de Educagdao Ambiental, apresentaremos, no 32 capitulo, os
trabalhos desenvolvidos pelo Curso Técnico em Meio Ambiente da Escola

Agrotécnica Federal de Uberlandia.

1.6  INTERDISCIPLINARIDADE, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E PROJETOS
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"Até muito pouco tempo, o planeta era um vasto mundo no qual a atividade
humana e seus efeitos podiam ser agrupados em nagdes, em setores com amplos
campos de interesse (ambiental, econdmico, social). Atualmente, essas categorias
comegaram a dissolver-se. Isso se aplica, em especial, as diversas crises mundiais
que despertaram a preocupacgao publica. Nado se tratam de crises isoladas: crise
ambiental, crise do desenvolvimento, crise energética. Trata-se da mesma crise"
(Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, 1987 apud
UNESCO,1999).

Esse trecho do importante documento da Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizagdo publica para a
sustentabilidade organizada pela UNESCO na Grécia, em 1997, em consonancia
com a Agenda 21 teve como objetivo destacar a fungdo da educagdo ambiental no
que diz respeito a sensibilizacdo dos cidaddaos em prol do desenvolvimento
sustentavel e em consequéncia disso mobilizar meios de agao para isso.

Para que ocorra a reorientacdo da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel € necessario admitir que os compartimentos e as categorias tradicionais
ja nao podem ser mantidas isoladas uma das outras e que devemos trabalhar, cada
vez mais, para a inter-relagdo das disciplinas, objetivando enfrentar os complicados
problemas do nosso mundo. Ao assumirmos essa postura em nossa trajetéria,
estamos incorporando a tdo propagada interdisciplinaridade.

A interdisciplinaride apareceu, com clareza, em 1912, com a fundag¢ao do
Insituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, por Eward Claparéde, mestre de
Piaget. No Brasil, o tema interdisciplinaridade teve inicio com Ivani Catarina
Fazenda e Hilton Japiassu, influenciados por Angel Diego Marquez e Georges

Gusdorf, da Univesidade de Strabourg. H. Japiassu langou seu livro.



45

A Geografia, o Meio Ambiente e a Educagéo Ambiental #

Interdisciplinaridade e patologia do saber em 1976 e lvani Fazenda iniciou suas
publicagdes em 1979 com Integragéo e Interdisciplinaridade.

Para Fazenda (1982), o saber interdisciplinar € fundamentalmente uma
atitude de espirito, de curiosidade, de abertura, de sentido de aventura, de intuicdo
das relagdes existentes entre as coisas que escapam a observagdao comum. Essa
atitude cultiva o desejo de enriquecimento por enfoques novos, o0 gosto pela
combinagao das perspectivas, e alimenta o gosto pela ultrapassagem dos caminhos
ja batidos e dos saberes ja adquiridos, instituidos e institucionalizados.

E preciso que se descubra tanto na pesquisa quanto no ensino, novas
estruturas mentais, novos contelldos e uma nova metodologia. E preciso que se
instaure uma pratica dialégica em que o metié de "ensinar" se converta na "arte" de
fazer descobrir, de fazer compreender, de possibilitar a invengao.

Nesse processo todo, o papel do professor € de despertar, provocar,
questionar-se, vivenciar dificuldades dos educandos que pretendem se esclarecer
ou se libertar por meio do estudo de uma ciéncia em mutagao e nao do ensino de
uma doutrina dogmatica.

Japiassu (1976) ressalta que a interdisciplinaridade se apresenta sob a forma

de triplice protesto:

e Contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizando numa
multiplicidade crescente de especialidades, em que cada uma se fecha
para fugir do verdadeiro conhecimento;

e Contra uma sociedade, na medida em que faz tudo o que pode para
limitar e condicionar os individuos a funcdes estreitas e repetitivas, para
aliena-los de si mesmos, impedindo-os de desenvolverem e fazerem

desabrochar todas as suas potencialidades e aspiragdes mais vitais;
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e Contra o conformismo das situagdes adquiridas e das “idéias recebidas”

ou impostas.

A palavra interdisciplinaridade é um neologismo e caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa. Embora seja neologismo,
nao significa que seja um campo recente de indagacbes. Ela é fruto da crise da
civilizagdo contemporanea que busca uma volta ao saber unificado, pois existe uma
"patologia do saber" efeito e causa da dissociagdo da existéncia humana no mundo
em que vivemos (Fazenda, 1982). E uma tentativa de preservar a integridade do
pensamento para o estabelecimento de uma ordem perdida.

Os problemas complexos apresentados pela sociedade cada vez mais em
plena mutagdo abrem espago para um trabalho interdisciplinar (urbanismo, meio
ambiente, poluicdo, etc). Assim, para Japiassu (1976) sao objetivos da
interdisciplinaridade:

e Despertar entre os estudantes e os professores um interesse pessoal
pela aplicacao de sua propria disciplina a uma outra;

e Estabelecer um vinculo sempre mais estreito entre as matérias
estudadas;

e Abolir o trabalho macante e por vezes “bitolante” que constitui a
especializacdo em determinada disciplina;

e Reorganizar o saber;

e Estabelecer comunicagdes entre os especialistas;

e Criar disciplinas e dominios novos de conhecimentos, mais bem

adaptados a realidade social;
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e Reconhecer o carater comum de certos problemas estruturais, etc.

Concluimos assim, que o conceito de interdisciplinaridade chegou ao nosso
século com a mesma conotag¢ao positiva do inicio do século, isto €, com a mesma
forma (método) de buscar, nas ciéncias, um conhecimento integral e totalizante do
mundo frente a fragmentacao do saber, e na educacao, como forma cooperativa de
trabalho para substituir procedimentos individualistas.

A acao pedagogica interdisciplinar voltada para o desenvolvimento
sustentavel aponta para a construcdo de uma escola participativa e decisiva na
formacgao do sujeito social. O seu objetivo tornou-se a experimentagcédo da vivéncia
de uma realidade global, que se articula com as experiéncias cotidianas do aluno,
do professor e da comunidade.

Nessa perspectiva, reforgca-se a contribuicdo da educagcdo com enfoque
interdisciplinar para que os alunos possam aprender a identificar os elementos que
afetam o desenvolvimento sustentavel e as formas de maneja-los. Estardo enfim,
aptos a refletir criticamente sobre o seu papel no mundo e a considerar o significado
real de desenvolvimento sustentavel, aplicando-o em seu modo de Vviver,
reconhecendo que muitos dos problemas ambientais relacionam-se com nossa
maneira de viver e que para soluciona-los, é necessario transformar as condicoes
sociais da vida humana. O que os conduzira a prestar atencido as estruturas
econdmicas e politicas que causam a pobreza e outras formas de injustica social,
além de promover praticas insustentaveis (UNESCO, 1999).

Esse principio de interdisciplinaridade aplicada ao desenvolvimento
sustentavel nos leva a buscar uma intercomunicagéo entre as disciplinas com uma
metodologia que seja capaz de transpor as barreiras disciplinares. Estamos nos

referindo aos projetos de trabalho.
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Projeto vem de projetar, projetar-se, atirar-se para frente. Na pratica, elaborar
um projeto € o mesmo que elaborar um planejamento para se executar determinada
idéia. Por isso, podemos vislumbrar que um projeto pode supor a realizagao de algo
que ainda nao existe, um futuro possivel. Tem ainda a ver com a realidade em curso
e com a utopia realizavel, ou seja, concreta.

Ao elaborarmos essa atividade na escola, dificimente escolheremos um
projeto que ndo esteja vinculado ao nosso préprio projeto de vida. Reiteramos que
trabalhar com projetos exige um envolvimento muito grande de todos os parceiros -
alunos, professores, comunidade escolar - e supde algo mais do que apenas assistir
ou ministrar aulas € o que veremos, pois, em nosso proximo capitulo destinado a

pedagogia de projetos em educagado ambiental.
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2 A PEDAGOGIA DE PROJETOS NA PRAXIS DA
EDUCAGCAO AMBIENTAL

2.1 EscoLAa Nova: A OriGem pos PRrRoJETOS

Segundo Gadotti (1994), a Escola Nova representa um movimento de
renovagdo da educagado depois da criagdo da escola publica burguesa. Tomou
forma concreta e teve consequéncias importantes sobre os sistemas educacionais a
partir do inicio do século XX. A teoria e pratica escolanovistas se disseminaram pelo
mundo como fruto de uma renovagédo geral que valorizava a autoformagédo e a
atividade espontadnea do individuo. A teoria da Escola Nova propunha uma
educacéo investigadora da mudanga social e ao mesmo tempo transformadora, pois
a sociedade estava em mudanca.

Vivia-se nesse inicio de século, um processo de industrializacdo do ocidente
e de consolidagdo da sociedade democratico-burguesa nutrida por inspiragao liberal
e preocupada em renovar a educagao tradicional - de inspiragao religiosa - e
adaptar o ensino as exigéncias de um mundo que se modificava. O desenvolvimento
da sociologia da educagao e da psicologia educacional também contribuiu para essa
renovacao da escola (GADOTTI;1994).

Adolphe Ferriere (1879-1960) foi um dos pioneiros da Escola Nova.
Educador, escritor e conferencista suico, talvez o mais ardente divulgador da escola
ativa e da educagao nova na Europa. Considerava que o ideal da escola ativa é a

atividade espontanea, pessoal e produtiva. Em 1899, fundou a Bir6 Internacional
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das Escolas Novas, em Genebra. Devido ao surgimento de varias Escolas Novas
diferentes, em 1919, o Bird aprovou ftrinta itens basicos para a nova pedagogia.
Assim, para que uma escola fosse enquadrada no movimento, ela deveria cumprir
pelo menos dois tergos dos itens, dentre os quais se destacam: Educacdo Nova
seria integral (intelectual, moral e fisica); ativa; pratica (individualizada, com
trabalhos manuais obrigatérios), autbnoma (campestre em regime de internato e co-
educacgao). O pioneiro da Escola Nova criticava a escola tradicional, que havia
substituido a alegria de viver pela inquietude, o regozijo pela gravidade, o
movimento espontaneo pela imobilidade, as risadas pelo siléncio.

O educador norte-americano John Dewey (1859-1952) foi o primeiro a
formular o novo ideal pedagdgico. Para ele, o ensino deveria ocorrer pela agao
("learning by doing") e néo pela instrugao; a educacao ininterruptamente deveria
reconstruir a experiéncia concreta, ativa, produtiva de cada um.

“Considero que a idéia fundamental da filosofia da educacdo mais nova e que
Ihe da unidade é a de haver relacido intima e necessaria entre os processos de
nossa experiéncia real e a educacgido.” (DEWEY, 1971 apud GADOTTI, 1994,
p.150).

A educagao, para Dewey, era essencialmente pragmatica e instrumentalista.
Assim, a experiéncia concreta da vida se apresentava diante de problemas que a
educacéao poderia ajudar a resolver. Ha uma escala de cinco estagios para o ato de
pensar que ocorrem quando se defronta a um problema. Portanto, o problema leva
o individuo a pensar. Os estagios sdo (GADOTTI;1994):

1°) uma necessidade sentida;
2°) a analise da dificuldade;

3°) alternativas de solugéo do problema;
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4°) a experimentagao de varias solugdes, até que o teste mental aprove uma
delas;
5°) acdo como prova final para a solugao proposta, que deve ser verificada

de maneira cientifica.

A educagao, de acordo com essa visao, era considerada como um processo
e nao um produto; um processo de reconstrucao e reconstituicdo da experiéncia, um
processo de melhoria da eficiéncia individual. A educagdo se confundiria com o
préprio processo de viver.

Tratava-se de aumentar o rendimento do aluno, seguindo os interesses da
sociedade burguesa: a escola deveria preparar os jovens para o trabalho, para a
atividade pratica, para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, a Escola Nova, sob muitos aspectos, acompanhou o
desenvolvimento e o progresso capitalistas, representando uma exigéncia desse
desenvolvimento. Propbs, assim, a construcdo de um homem novo dentro do
projeto burgués de sociedade. Poucos pedagogos escolanovistas ultrapassaram o
pensamento burgués para evidenciar a exploragdo do trabalho e a dominagao
politica, proprias da sociedade de classes.

S6 o aluno poderia ser autor de sua propria experiéncia. Dai o
paidocentrismo (0 aluno como centro) da Escola Nova. Essa postura carecia de
métodos ativos e criativos centrados no aluno. Em decorréncia disso, os métodos de
ensino significaram o maior avan¢o da Escola Nova. Foram muitas as contribuigdes
neste sentido. Por exemplo, o método de projetos, de William Heard Kilpatrick
(1871-1965 apud GADOTTI, 1994), discipulo de Dewey, centrado numa atividade

pratica dos alunos, de preferéncia manual. Os projetos poderiam ser:
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a) manuais, como uma construcao;
b) de descoberta, como uma excursio;
c) de competicdo, como um jogo;

d) de comunicagdo, como a narragao de um conto etc.

A execucao de um projeto passaria por algumas etapas: designar o fim,
preparar o projeto, executa-lo e apreciar o seu resultado.

Kilpatrick, o mais importante seguidor de Dewey, preocupava-se com a
formacdo do homem para a democracia e para uma sociedade em constante
mutacdo. Para ele, a educacdo baseava-se na vida para torna-la melhor. A sua
base estava na atividade, ou melhor, na auto-atividade decidida.

Kilpatrick classificava os projetos em quatro grupos: de produgédo; de
consumo (no qual se aprende a utilizar algo ja produzido); de resolugdo de algum
problema; ou de aperfeicoamento de alguma técnica. Segundo ele, as
caracteristicas de um bom projeto sao:

e um plano de trabalho, de preferéncia manual;
e uma atividade motivada por meio de uma intengao consequente;
e um trabalho manual, tendo em vista a diversidade globalizada do ensino;

e um ambiente natural.

Ainda segundo Gadotti (1994), a influéncia do pensamento escolanovista tem
sido enorme. Muitas escolas sob diferentes nomes revelam a mesma filosofia
educacional: as "classes nouvelles" francesas que deram origem, na década de 60,
no Brasil, aos "ginasios vocacionais", as escola ativas, as escolas experimentais,

aos colégios de aplicagdo das universidades, as escolas piloto, as escolas
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comunitarias, aos lares-escolas, as escolas individualistas, as escolas do trabalho,
as escolas nao-diretivas e outras.

Os métodos, centro de interesse da Escola Nova, se aperfeicoaram e levaram
para a sala de aula o radio, o cinema, a televisao, o video, o computador.

Na segunda metade deste século, uma vis&o critica a respeito da educagao
escolanovista vem desmitificar o otimismo dos educadores novos. Os educadores
mais recentes afirmam que a educacao é politica e que ela, muitas vezes, devido
aos sistemas de educacgao implantados pelos Estados modernos, constitui-se num
processo por meio do qual as classes dominantes preparam a mentalidade, a
ideologia, a conduta das criangas para reproduzirem a mesma sociedade e nao
transforma-la.

Paulo Freire (1921-1994), herdeiro de muitas conquistas da Escola Nova,
denunciou o carater conservador dessa visdo pedagogica e observou que a escola
podia servir tanto para a educagao como para a pratica da dominagao quanto para a
educacao como pratica da liberdade. Para ele, a educagao nova nao foi um mal em
si, como sustentam educadores conteudistas, pois um ponto interessante a ser
observado é justamente o trabalho com projetos. O homem que compreende sua
realidade pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. A educacdo deve ser desinibidora e ndo restritiva. E necessario darmos

oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos.

A mudanga de percepcao do aluno da-se na problematizagdo de uma
realidade concreta, no entrechoque de suas contradigbes. Isso implica um
novo enfrentamento do homem com sua realidade. Implica "ad-mira-la" em
sua totalidade: vé-la de "dentro" e, desse "interior", separa-la em suas
partes e voltar a admira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e
profunda da sua realidade que n&o condiciona. Implica uma "apropriagao"
do contexto; uma inserc¢ao nele; um nao ficar "aderido" a ele; um nao estar
quase "sob" o tempo. Implica reconhecer-se homem. Homem que deve
atuar, pensar, crescer e transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente a
uma realidade desumanizante (FREIRE, 1981, p. 38).
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Enfim, a Escola Nova representou, na histéria das idéias e praticas

pedagdgicas, um consideravel avancgo.

2.2 Ewm Busca pe uma PrAxis: ProJeTos - AmPLIANDO CONCEITOS

Segundo Hernandez (1998), as praticas educativas fazem parte de um
sistema de concepcgdes e valores culturais. Assim, determinadas propostas obtém
sucesso quando combinam com as necessidades sociais e educativas de uma
época. Estamos nos referindo aos projetos de trabalho, que podem ser
considerados como uma pratica educativa, surgida no inicio do século XX, com John
Dewey (1859-1952), como ja dissemos. Reforcamos que nessa época, a discussao
estava pautada numa concepc¢ao de que educacao € um processo de vida e nao de
preparacao para a vida futura e a Escola deve representar a vida presente.

Com os projetos de trabalho, os alunos ndo entram em contato com os
conteudos disciplinares a partir de conceitos abstratos e de modo tedrico, como
muitas vezes tem acontecido nas praticas escolares. Nessa mudangca de
perspectiva, os conteudos deixam de ser um fim em si mesmos e passam a ser
meio para ampliar a formagao dos alunos e sua interagdo com a realidade de forma
critica e dinamica. Ha, ainda, o rompimento com a concepc¢ao de "neutralidade" dos
conteudos disciplinares que passam a ganhar sentidos diversos, a partir das
experiéncias sociais dos alunos envolvidos nos projetos.

Falamos sobre aprendizagem significativa aliada a projetos. Mas afinal, como

conceituar projetos em nossa praxis cotidiana? Muitas escolas trabalham ou dizem
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trabalhar com projetos nos dias de hoje e a falta de conhecimento sobre essa
atividade tem levado os professores a conduzirem atividades totalmente insipientes
denominadas de projetos. Assim, qualquer cartaz pendurado na parede com
desenhos de animais € denominado: "Projeto animais", reduzindo-se assim um
projeto & mera elaboragdo de cartazes (HERNANDEZ, 1998).

Varias podem ser as definicbes para a palavra projeto, as quais adaptamos
do texto de Leite (1994), Gestéo de Projetos:

e Projeto é a intengao, pretensdo, sonho. "Meu projeto € comprar um
barco”.

e Projeto é doutrina, filosofia, diretriz. "Meu projeto de pais € muito
diferente”.

e Projeto é idéia ou concepgao de produto ou servigco. "Estes dois carros
tém projetos muito semelhantes”.

e Projeto é esbogo ou proposta. "Todos tém o direito de apresentar um
projeto de lei ao congresso".

e Projeto € empreendimento com investimento. "A prefeitura vai construir
novo projeto habitacional”.

e Projeto é atividade organizada com o objetivo de resolver um problema.
"Precisamos iniciar o projeto de desenvolvimento de um novo motor,
menos poluente”.

e Projeto é um tipo de organizagédo temporaria, criada para realizar uma

atividade finita. “Aquele pessoal € da equipe do projeto do motor novo”.

De todas essas definigdes, as duas ultimas sdo as que mais interessam ao

contexto escolar. Portanto, para nés, projeto € uma atividade organizada que tem
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por objetivo resolver um problema, ou desenvolver uma seqliéncia de agdes
articuladas com o propdsito de atingir alguns objetivos definidos.

A partir dessa definigdo, para que possamos assumir os projetos de trabalho
como uma postura pedagdgica, Leite (1998) aponta alguns aspectos fundamentais a
serem considerados:

Um projeto envolve a complexidade e a resolugdo de problemas,
possibilitando a analise, a interpretagdo e a critica por parte dos alunos.

Problematizar significa construir coletivamente uma questdo que ira
acompanhar o grupo em todo seu percurso e servira para debates, discussdes e
reflexdes.

O envolvimento, a responsabilidade e a autoria dos alunos sdo fundamentais
em um projeto.

Os alunos sao sujeitos ativos, participando de todos os momentos do
processo, desde o planejamento até a pesquisa. Mas ndo se deve deixar de
enfatizar o envolvimento, a responsabilidade e o compromisso de todos ao
assumirem o projeto.

A autenticidade é uma caracteristica fundamental de um projeto.

Cada processo ¢é singular, pois é constituido coletivamente por determinado
grupo. Mesmo que duas turmas da mesma série trabalhem com projetos sobre o
mesmo tema ou problema, com certeza, cada um sera diferente, pois cada turma é
unica, com ritmo préprio em seu processo de aprendizagem.

Um projeto busca estabelecer conexbes entre varios pontos de Vvista,
contemplando uma pluralidade de dimensées.

O projeto é uma proposta que garante flexibilidade e diversidade na

experiéncia educativa. Diante de um problema significativo, os alunos sao
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estimulados a compreendé-lo e defrontam-se com varias interpretacées e com
pontos de vista diversos acerca da mesma questao.

Adotamos a Pedagogia de Projetos em nossa praxis para Educagao
Ambiental, pois queremos verificar se ela € uma forma eficaz de incorporar a
questdo ambiental a pratica cotidiana da Escola, evitando-se dar a ela um
tratamento excepcional e externo, associado a datas comemorativas e festivas,
desarticulada dos conteudos das areas de conhecimento e do convivio escolar, bem
como da relacdo da Escola com a comunidade em que esta inserida. Para a
realizacdo de nossa pesquisa, ministramos a disciplina Projetos em Educagéo
Ambiental, com carga horaria de 60 horas aula.

A partir de nossas reflexdes, podemos concluir que os projetos nao se
reduzem a escolha de um tema para todas as areas, nem a uma lista de objetivos e
etapas. Eles refletem algo mais, uma visdo de educagado escolar que enfatiza a
aprendizagem dos alunos como um processo global e complexo, no qual conhecer a
realidade e intervir nela ndo sao atitudes dissociadas. Ao trabalhar com projetos os

alunos constroem seu conhecimento.

2.3 ConHeciMENTO, ConsTRuTIVISMO E PROJETOS EM EDucAacAo AMBIENTAL

O universo sempre foi o que € hoje? Os mais antigos acreditavam, e muitos
ainda acreditam, que o universo foi criado por Deus tal qual é hoje. Segundo essa
crenga, a Terra € o centro do universo; mas a partir do século XVI tal concepgao foi-

se desmoronando, com a afirmag¢ao de que o Sol era o centro. Hoje, a "Terra € uma
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pedrinha que orbita, uma estrela pequena que fica na periferia de uma galaxia sem
importancia a deriva em um universo que se expande” (Folha de S. Paulo, 10/5/92
apud Becker, 2003).

Em nosso cotidiano é comum utilizar-se a expressdo "foi aprovado
cientificamente" quando se deseja apresentar um argumento incontestavel para
convencer alguém de que algo é verdadeiro. E a linguagem do dia-a-dia dos
anuncios como: o medicamento X teve sua eficiéncia cientificamente comprovada
para 0 emagrecimento, por exemplo. Porém, raramente, se questiona o valor da
prova cientifica, pois a autoridade da ciéncia & aceita por todos.

A partir desse pequeno trecho, poderemos nos perguntar: essa fé quase cega
na ciéncia pode ser questionada? Sera que a ciéncia tem poder para negar certos
dogmas religiosos, comprovando suas teorias por métodos ditos cientificos, capazes
de chegar a verdades objetivas? Para responder a essas questdes, tragaremos o
caminho percorrido pela ciéncia através dos tempos.

Segundo Moretto (2002), antes do século XVI, a interpretacdo da realidade
ocorria sob a odtica religiosa. Durante quinze séculos, o homem concebia as
verdades do mundo de acordo como estavam escritas na Biblia: Deus criou o
mundo, organizou-o separando as terras das &guas, criando os animais e 0s
vegetais. Depois de tudo isso preparado, o mundo estava pronto para receber
aquele que iria ser a "imagem e semelhanca de seu criador": o0 homem. Esse ser
teria uma excepcional fungao: servir a gloria de Deus.

O homem, ser de suma inteligéncia, ja que era semelhante a Deus, seria
capaz de compreender e interpretar o universo a sua maneira. Foi devido a essa
interpretacdo que pudemos compreender por que durante tanto tempo o

geocentrismo; visdo de mundo, apresentada por meio da visao religiosa e por certas



59

A Pedagogia de Projetos na Praxis da Educagdo Ambiental/Z

evidéncias empiricas, segundo as quais, a Terra parecia em repouso e o Sol parecia
se deslocar no céu, foi aceita.

Essa visdo de mundo perdurou até que em certo momento da historia,
Copérnico ousou afirmar que a Terra nao era o centro do universo e que ela girava
em torno do sol, do mesmo modo que os outros planetas o faziam. Kepler e Galileu
seguiram o caminho de Copérnico e acrescentaram novos elementos que
fortaleciam a concepg¢ao heliocéntrica. O homem nao mais vivia no centro do
universo.

Devido a essa mudanga no modo de conceber a organizagdo do universo, o
homem comecou a ver a realidade de modo diferente. Para os fildsofos e cientistas,
a verdadeira interpretacdo das leis da natureza n&do era mais biblica, mas sim
matematica, como havia proposto Galileu. Ao mesmo tempo, o portador da suprema
verdade passava da Biblia para as matematicas, ou seja, os dogmas religiosos
foram substituidos pelas verdades da ciéncia (MORETTO, 2002).

Apesar dessa mudancga, o homem, ser inteligente, continuava a descrever,
usando uma linguagem diferente, a verdade, o mesmo universo de objetos
exteriores a ele. Nessa perspectiva, salientamos a contribuicdo de René Descartes
e Isac Newton, cujos pensamentos influenciaram o estabelecimento de uma nova

visdo de mundo e de ciéncia.

Do ponto de vista epistemoldgico, Newton e Descartes colocavam como
base de seus pensamentos o mesmo fato: havia um mundo criado e
estruturado como uma grande maquina, cujo funcionamento seguia suas
proprias leis (MORETTO, 2002, p. 32).

Foi assim, que Descartes, filésofo e matematico, propds postulados que
permitiram formalizar a concep¢ao de mundo materialista, abandonando-se a

explicacédo teolégica do mundo; na qual tudo deveria satisfazer a gloria de Deus;
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para afirmar que as entidades fisicas sdo compostas por atomos indestrutiveis que
podem ser matematicamente controladas (CAPRA, 1982).

Para Descartes, ciéncia era sinbnimo de matematica e a esse respeito
escreveu ele: "ndo admito como verdadeiro o que ndo possa ser deduzido com a
clareza de uma demonstragao matematica, de nogdes comuns de cuja verdade nao
podemos duvidar’ (Descartes apud CAPRA, 1982, p. 98). Pode-se perceber o
racionalismo de Descartes. Para ele, nem a fé, nem a tradicdo, nem mesmo o
conhecimento sensivel, fornecido pelos sentidos seriam dignos de crédito absoluto.
Restava, por isso, somente a razdo. Mas até quando se raciocina, cometem-se
erros. Por isso, ha que se buscar um método infalivel para chegar-se a verdade
racional: derrubada de todas as certezas - instaura-se a duvida metddica - resta-lhe,
entdo uma certeza: eu existo. A existéncia do eu foi a nova luz que tracaria o modo
de conceber e interpretar a realidade.

Dessa forma, a natureza, descrita matematicamente, seria reduzida a
engrenagens de um sistema geométrico, dando suporte ao pensamento de
Descartes, qual seja, a separagao do corpo e do espirito.

Esse dualismo cartesiano - corpo e espirito - permitiu ao filésofo e
matematico separar e classificar dois mundos. De um lado, o funcionamento do
mundo poderia ser deduzido por meio da matematica: nesse mundo haveria apenas
0 numero, o tamanho, a posigdo e o movimento; de outro lado, o espirito que
também tinha suas propriedades: a imaginagao, o pensamento, o desejo e outras
fungdes mais elevadas. Essas propriedades por sua vez, ndo estariam subordinadas
as leis mecanicas do universo e assim, ao homem seria permitido descobrir
dedutivamente, as leis que regem o funcionamento da natureza e, ao mesmo

tempo, descrevé-las em linguagem matematica (CAPRA, 1982).
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Ainda segundo Moretto (2002), o pensamento de Descartes preparou o
terreno para as obras de Isaac Newton que estabeleceu as bases para o estudo de
mecanica classica ao postular a lei da gravitagao e os trés principios do movimento:
inércia, massa e agao e reacao. Newton reduziu o universo a uma maquina sem
espirito e sem sentido, que funcionava sob o principio da causalidade.

Do ponto de vista epistemoldogico, tanto para Newton como para Descartes o
mundo seria criado e estruturado como uma grande maquina, cujo funcionamento
seguia suas proprias leis. A diferenca entre seus pensamentos esta no modo como
explicam o funcionamento da maquina. Descartes partiu do principio de seria
possivel descobrir a estrutura do mundo por um processo dedutivo, como o utilizado
pela matematica. Newton procurava explicar o funcionamento da maquina por um
processo indutivo, ou seja, pela experiéncia.

Os reflexos desse momento histérico em nossa realidade s&o muitos. A
excessiva énfase dada ao método de Descartes (cartesianismo) levou-nos a

fragmentacédo de nosso pensamento, assim descrita por Capra (1982 p. 55):

A divisdo cartesiana entre matéria e mente teve um efeito profundo sobre o
pensamento ocidental. Ela nos ensinou a conhecermos a nés mesmos
como egos isolados existentes “dentro” dos nossos corpos; levou-nos a
atribuir ao trabalho mental um valor superior ao do trabalho manual;
habilitou industrias gigantescas a venderem produtos — especialmente para
as mulheres — que nos proporcionem o “corpo ideal”; impediu os médicos
de considerarem seriamente a dimens&o psicoldgica das doencas e o0s
psicoterapeutas de lidarem com o corpo de seus pacientes. Nas ciéncias
humanas, a divisdo cartesiana redundou em interminavel confusdo acerca
da relagao entre mente e cérebro; e na fisica, tornou extremamente dificil
aos fundadores da teoria quantica interpretar suas observagbes dos
fenébmenos atdbmicos.

Nado € de se estranhar que, ainda hoje, se percebem certas coisas como
Newton e Descartes nos apresentaram. Faz parte do senso comum acreditar que
todas as arvores crescam em direcao vertical e suas raizes sempre estarao
submersas em terra. Dir-se-ia 0 mesmo para O ri0 cujas aguas correm sempre

descendo de alguma montanha. Raciocinio idéntico € valido para descrever o
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movimento de um objeto que cai de um edificio alto: ele parece seguir as mesmas
leis da natureza.

Diante dos argumentos apresentados acima, nos perguntariamos: seriam
mesmo essas evidéncias realmente frutos do senso comum ou nés mesmos nos
convencemos delas, de tal forma que Ihes atribuimos existéncia prépria?
Poderiamos ver as coisas de um modo diferente?

Para discorrer sobre essas indagagdes tomaremos como base as reflexdes de
Moretto (2002) que nos levam aos principios da escola de pensamento denominada
Realismo, cujo postulado era: "o conhecimento cientifico € o reflexo das coisas tais
como realmente sao". Para um realista existe um mundo real independente do
observador. Como consequéncia desse postulado, conhecer significa descrever as
coisas tais como elas sdo e o conhecimento, sob a perspectiva epistemoldgica, seria
visto como uma imagem do mundo real tal como ele é.

Outra concepgao que procura esclarecer como estabelecemos o

conhecimento cientifico € a denominada Empirismo. Seu postulado é: "o
conhecimento deriva diretamente da observagao dos fatos". Esse método consiste
na observacao dos fatos tais como se apresentam, para em seguida induzir, por
generalizacao, a hipotese explicativa.

Faremos entdo algumas observagdes, mas o nosso objetivo ndo € estudar
exaustivamente essa escola e sim apresentar caracteristicas gerais. Primeiramente,
ela tem por base o postulado da existéncia de um mundo independente do
observador, em que os fatos tém existéncia prépria. Em segundo lugar, supde o
observador uma tabua rasa capaz de observar as coisas sem ser influenciado por

teorias ou experiéncias anteriores. E por fim, o empirismo baseia-se no método da

indugao na producao do conhecimento.
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Outra forma de se considerar a producao de conhecimentos esta baseada no
postulado: "nossos sentidos podem nos enganar, por isso devemos chegar ao
conhecimento por um processo dedutivo". Essa visdo de produgao do conhecimento
€ chamada de Racionalismo e tem em Descartes seu maior defensor.

Assim poderiamos dizer que entre duas posi¢coes descritas anteriormente as
quais chamaremos: "empirismo ingénuo" e o racionalismo "abusivo", que poderiam
ser denominadas como posi¢des extremas, temos o verificacionismo, que se baseia
no postulado: "a experimentacdo permite a verificacdo definitiva das hipoteses”.
Porém a historia das ciéncias nos apresenta varios exemplos de experiéncias que
conduziram a resultados erréneos.

Outro argumento que se opde ao verificacionismo € o fato de que toda
experiéncia € uma construgdo do sujeito e é observada e guiada por uma teoria ja
estabelecida. Neste caso é importante enfatizar como algo positivo, e que uma
experiéncia é feita de acordo com uma representagdo que o sujeito faz sobre si
sobre o fato preciso, no entanto nunca podemos afirmar que a experiéncia € uma
verificacao definitiva de uma hipétese.

Assim a maneira como se produz conhecimento, de acordo com os postulados

descritos anteriormente, apresentam-nos um mundo pronto, facilmente interpretado:

[...] o empirismo, o racionalismo e outras perspectivas epistemoldgicas
baseiam-se em métodos que determinam os processos de produgdo de
conhecimento (indugdo, deducao, verificacdo, etc.). Mesmo sendo os
métodos diferentes, existe uma caracteristica comum na base de todas as
perspectivas: os conhecimentos produzidos por qualquer método sao
descri¢des de um mundo real que é sempre ja feito, ja dado (Moretto, 2002,
p. 39).

Postos em duvida os postulados de base do realismo ingénuo, nos
perguntaremos: qual poderia ser a natureza do saber cientifico? Se partirmos do
principio de que o nosso mundo € uma maquina organizada e criada por Deus e foi

dada ao homem para ser por ele descoberto, como poderia, ele, o homem,
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conhecé-lo profundamente? Essas perguntas nos levam a necessidade de uma
mudanca de perspectiva que nos conduzira ao Construtivismo, uma corrente
epistemologica que renuncia a objetividade tal qual é proposta nas epistemologias
empirista, realista e racionalista. Em vez de partir da existéncia de um mundo
organizado que envia ao observador as informagdes que |he permitirdo conhecer a
realidade, o Construtivismo parte do observador que constréi ou inventa a realidade
com a qual estabelece uma correlagao dialética por meio da experiéncia (BECKER,
2003). Mas o que podemos entender por construir a realidade? Passemos, pois ao

Construtivismo.

2.3.1 Construtivismo

Basicamente se pode dizer que o Construtivismo € uma teoria epistemoldgica
que sustenta que o individuo - tanto nos aspectos cognitivos e sociais do
comportamento como nos afetivos - ndo € um mero produto do ambiente nem um
simples resultado de suas disposi¢cdes internas, mas sim uma construgcdo propria
que vai se produzindo dia a dia, como resultado entre esses dois fatores
(CARRETERO, 1977; COLL, 1996; BECKER, 1993).

Nas palavras de Becker (1993), a teoria do Construtivismo defendida por
Piaget emerge do avanco das ciéncias e da filosofia dos Ultimos séculos. E ela que
nos permite interpretar o mundo em que vivemos. Esse autor nos chama a atencao
para o fato de o Construtivismo ndo ser um método, nem uma técnica de ensino,
nem uma forma de aprendizagem e nem muito menos um projeto escolar, conforme

suas proprias palavras:

Construtivismo é sim, uma teoria que permite (re) interpretar todas as
coisas, jogando-nos para dentro do movimento da Histéria da Humanidade
e do Universo. Nao se pode esquecer que, em PIAGET, aprendizagem so6
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tem sentido na medida em que coincide com o processo de
desenvolvimento do conhecimento, com o movimento das estruturas da
consciéncia (BECKER, 2003).

Por isso, pode soar estranho alguém dizer que um método € construtivista, ou
mais estranho ainda, que um curriculo seja construtivista.

A concepcao construtivista da aprendizagem e do ensino organiza-se em
torno de trés idéias fundamentais (COLL, 1996). Em primeiro lugar, o aluno é o
responsavel por seu proprio processo de aprendizagem. E ele quem constréi o
conhecimento e nada pode substitui-lo nessa tarefa. O ensino esta totalmente
mediado pela atividade mental construtiva do aluno. Assim, ele ndo € somente ativo
quando manipula, explora, descobre ou inventa, mas também quando |é ou escuta
as explicacdes do professor.

Em segundo lugar, a atividade mental construtiva do aluno é aplicada a
conteudos que ja possuem um grau consideravel de elaboragéo, ou seja, que sao o
resultado de um certo processo de construgdo em nivel social. Isso significa que
grande parte, ou quase a totalidade dos conteudos que constituem o nucleo das
aprendizagens escolares sdo saberes e praticas culturais que ja se encontram
elaborados e sistematizados. Dessa forma, os alunos constroem ou reconstroem
objetos de conhecimentos que de fato ja estdo construidos. Podemos exemplificar o
que foi mencionado com o sistema de lingua escrita, ele ja existe, mas ao ser
aprendido, os alunos constroem esse sistema ja estabelecido. O mesmo ocorre
quando os alunos constroem as operacgdes aritméticas elementares e também o
conceito de tempo histdrico que ja faz parte da bagagem cultural existente.

Em terceiro lugar, o fato de que a atividade construtiva do aluno seja aplicada
a alguns conteudos de aprendizagem preexistentes condiciona o papel do professor.

Sua fungao nao pode limitar-se unicamente a criar as condi¢cdes 6timas para que um
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aluno desenvolva uma atividade mental construtiva rica e diversa. O professor
tentara, além disso, orientar e guiar esta atividade de tal forma que a constru¢ao do
aluno aproxime-se de forma progressiva do que significam e representam os
conteudos como saberes culturais. O conhecimento deve, nas palavras de Coll
(1996), tornar-se verdadeiro e potente - verdadeiro, no sentido de descrever
corretamente 0 mundo ou de descrevé-lo corretamente de acordo com uma
disciplina e potente, no sentido de ser duradouro e de poder ser utilizado em
diversas situacodes.

Ao se levar em consideragéo a atividade construtiva do aluno, a imagem de
professor como transmissor de conhecimento € substituida pela do professor como
orientador ou guia; porém o fato de que os conhecimentos a serem construidos
estejam elaborados em nivel social, o converte em um guia peculiar cuja fungao é
encadear os processos de construcido do aluno com o saber coletivo culturalmente
organizado.

A teoria construtivista formulada por Piaget somam-se as contribuicdes de
Vigostsky, segundo as quais, "o conhecimento € um produto da interagédo social e
da cultura”. Ainda que seja certo que Piaget nunca tenha negado a importancia dos
fatores sociais no desenvolvimento da inteligéncia, também é certo que foi pequena
a sua contribuicdo a respeito, a ndo ser em sua formulagdo muito geral de que o
individuo desenvolve seu conhecimento em um contexto social.

Carretero (1997) afirma que desde entdo, as posi¢gdes construtivistas
passaram a considerar que a aprendizagem nao seria mais considerada como uma
atividade puramente individual, mas, sim, mais do que isso, social. Numerosas
pesquisas desenvolvidas nas ultimas décadas mostram a importancia da interagao
social para a aprendizagem. Isto nos faz ver que o aluno aprende de forma mais

eficaz quando o faz num contexto de colaboragdo e intercambio com seus
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companheiros. Por isso, julgamos importantes alguns mecanismos de carater social
que estimulam a aprendizagem, como as discussdes em grupo que favorecem o
poder de argumentacdo e de tomada de decisdes. E o que propusemos em nossa
pesquisa: trabalhar em grupos, propor alternativas para solugdo de problemas,
utilizando-se da pedagogia de projetos para executar as tarefas. Ao longo de todo
esse percurso, o aluno foi construindo o seu conhecimento. O agir foi de

fundamental importancia nesse processo. Por isso, adotamos a pesquisa-agao.

2.4 A Pesauisa-Acio: Uma Proprosta MEetoboLoGica PARA os PRoJETOS DE

EbucacAo AMBIENTAL

De acordo com Thiollent (2003), a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa
social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com
uma agao, ou com a resolugao de um problema coletivo, ou para a tomada de
consciéncia, ou ainda para a producdo de conhecimentos. Em outras palavras, a
pesquisa-agcdo se ancora em um sistema de comunicagdo dialégica entre
pesquisadores e atores para a producdo de um novo tipo de conhecimento que
favorece a orientagdo da agao em um determinado contexto. Nao existe um sujeito
e um objeto de pesquisa, todos sao sujeitos, participando ativamente para um
determinado fim.

A pesquisa participante tem sido concebida como sinbnimo de pesquisa-agao.
No entanto, Thiollent (2003) argumenta que naquele tipo de pesquisa, 0s
pesquisadores estabelecem relagbes comunicativas com pessoas ou grupos da

situagdo investigada com o objetivo de serem mais bem aceitos. Ja na pesquisa-agéo,
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eles desempenham um papel ativo no que se refere a resolucdo dos problemas, no
acompanhamento das atividades e na avaliagao das acdes encadeadas.

Alguns dados da literatura tém mostrado que a pesquisa participante,
geralmente se inicia com um papel meramente de "observagao participante” em
suas primeiras etapas, mas se transforma em pesquisa-a¢ao ao longo do processo.

Podemos dizer que toda pesquisa-acao € participativa, pois € concebida e
realizada em estreita associacdo entre os pesquisadores e os participantes, sob uma
acao coletiva e emancipatoéria. Nao limita suas investigagdes aos aspectos puramente
académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Considera que as
pessoas implicadas tenham algo a dizer e a fazer. Nao se trata de simples
levantamento de dados ou relatérios a serem arquivados para uma futura publicacéo;
na pesquisa-acao o0s pesquisadores desempenham papel ativo na realidade
observada. Os principais aspectos da pesquisa-ag¢ao, segundo Thiollent (2003, p.16):

a) ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagao investigada;

b) desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de agao
concreta;

c) o objeto de investigagdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacao social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situacao:

d) o objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacédo observada,;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agoes e

de toda a atividade intencional dos atores da situagao:
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f)

a pesquisa ndo se limita a uma forma de acado (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores ou "nivel de

consciéncia" das pessoas e grupos envolvidos.

No plano da educacéao, Hart (apud SATO, 1997) considera quatro elementos

basicos para a pesquisa-agao:

a)

b)

d)

é uma tarefa conjunta: de compreensdo, decisbes democraticas e
acgdes comunitarias, implicando que professores e pesquisadores
tenham objetivos comuns, principalmente em relacédo aos problemas e
aos assuntos em salas de aula, assumindo uma comunicacdo aberta
para a avaliagao do processo,

baseia-se na praxis: concentra-se na acao comprometida da teoria e da
pratica, no processo de ensino e aprendizagem, uma investigagao dentro
da propria pratica que reconstréi uma interpretacdo de acao e
consequéncias, contextualizando-as como uma espiral auto-reflexiva de
ciclos de planejamento, acao, observagao, avaliacao e reflexao,

implica em desenvolvimento profissional: assume que a
transformacdo educativa depende do compromisso dos atores
envolvidos, que os professores estardo trabalhando conjuntamente na
elaboragao de estratégias que possam melhorar o sistema educativo, e
que os grupos de acgao participativa sdo necessarios para o apoio e
impulso requeridos para explorar sistematicamente as praticas e os
problemas profissionais, incrementando a  flexibilidade do
profissionalismo; e

implica criar condigdes para estruturar o projeto (tempo e apoio):

assume a necessidade de comunicagao entre os participantes, a partir
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de metas claras para compartilhar um marco teodrico, permitindo o
comprometimento com o discurso e sucessivas melhorias para a pratica

investigativa e o envolvimento das comunidades escolares.

O desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades e valores nao estdo
garantidos somente pela agdo. Por isso, deve-se considerar um contexto que
prepare a acdo. Os planejamentos curricular e pedagodgico devem ser flexiveis, ja
que a Educacdo Ambiental tem caracteristica emergente e interdisciplinar. As
questbes ambientais devem ser tratadas a medida que os alunos se envolvem com
elas. Na abordagem da Educacdo Ambiental, a construgdo dos conhecimentos
precede a pratica que por sua vez, deve ultrapassar as meras informacdes ou
divulgagdes, tornando-se uma agao continua.

O objetivo de uma pesquisa-acdo em Educacdo Ambiental € iniciar uma
mudanga, envolver os participantes em um processo, monitorar e relatar a mudancga
e finalmente reportar uma avaliagao dos resultados. O relato da pesquisa-agao nao
€ simplesmente descritivo. Os principios norteadores dessa pesquisa, segundo
Gayford (2001) sdo as mudangas realizadas no modo como os participantes das
escolas trabalham:

e 0s alunos devem experienciar o meio ambiente como algo que é real:
identificando problemas e consequéncias dentro de seu préprio
ambiente,

e 0s alunos devem examinar o ambiente como uma disciplina a ser
tratada interdisciplinarmente durante a aprendizagem e a pesquisa,

e 0s alunos devem ter a oportunidade de dar forma e mudar o seu

ambiente de maneira socialmente importante,
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e 0s alunos devem ver o ambiente como um desafio para a capacidade de

tomar iniciativas e responsabilidade de agao (Tradugao nossa).

Essa foi a nossa metodologia utilizada para trabalhar e sera detalhada em
Caminhos da Pesquisa. Antes, porém, caracterizamos alguns aspectos que

consideramos importantes em nossa area de pesquisa.

2.5  Area pa Pesauisa

2.5.1 Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia

A pesquisa foi realizada na Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia,
localizada no municipio de Uberlandia, na Fazenda Sobradinho, distante 25 km do
centro da cidade e préxima aos distritos de Martinésia e Cruzeiro dos Peixotos
(figura 2). A sede da Escola se encontra nas coordenadas geograficas 18°, 46" 12'
de latitude sul e 48° 17" 17' de longitude oeste. O solo se classifica como latossolo
vermelho escuro e podzolico (RODRIGUES, 2004). A fazenda é drenada pelo
corrego Bebedouro (afluente do Rio Araguari) e seu afluente da margem direita € o
corrego das mogas ( figura 3). Este corrego é responsavel pelo abastecimento dos
tanques de piscicultura e suas aguas sido represadas para a irrigacado e para
dessendentagdo de animais. Completam a carga hidrica, dois pogos semi-
artesianos que séao utilizados para o abastecimento de agua potavel.

Segundo registros do Laboratério de Climatologia e Recursos Hidricos do

Instituto de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia - IG/UFU, a
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temperatura média anual em Uberlandia, nos meses mais quentes (outubro e
fevereiro) é de 23,9° C e 23,7° C respectivamente e nos meses mais frios (junho e
julho) a temperatura média é pouco acima de 19° C. O regime pluviométrico no

municipio é tropical semi-arido (RODRIGUES, 2004).

Figura 2
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Figura 3
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2.5.2 Infra - Estrutura Fisica da Escola

A fazenda Sobradinho, onde se localiza a Escola Agrotécnica Federal de
Uberlandia, possui 286,5 hectares de terra nua. De suas terras, 80% sao
agricultaveis e 20% sé&o reservas nativas.

Sédo 37.299,92 m de area construida, sendo um prédio
didatico/administrativo, contendo 14 salas de aula, uma sala para audiovisual,
laboratérios de Solos, Fisica, Quimica, Biologia e Microbiologia, 03 laboratérios de
Informatica com um total de 60 micros: 20 ATHLON XP 1.600 mhz, 20 CELERON
400 mhz e 20 CELERON 800 mhz, sala de mecanografia e reprografia, sala de
professores, sala de estudo, cantina, secretaria, almoxarifado, gabinete da Diregéo,

servigcos gerais, patriménio, servigco de pessoal, orgamento e finangas, coordenagao
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de integracao escola comunidade e de cursos técnicos, arquivo morto, procuradoria
juridica, departamento pedagdgico de atendimento ao educando e administrativo e
ainda um consultério médico e um consultério odontoldgico.

Possui, também, um prédio onde funcionam a Cooperativa-Escola dos
Alunos, uma sala para professores, uma sala de jogos, duas salas de televisdao com
antenas parabdlicas. Outro prédio, onde funcionam a cozinha e o refeitério que
servem aproximadamente 1.000 refeicdes diarias e uma padaria e um agougue.

Ha um prédio onde funciona a Escola de 1° grau que atende mais de 400
alunos, mantida pela Prefeitura Municipal de Uberlandia. Em outro prédio, funciona
a lavanderia e, proximo a ela, ha quatro prédios para o alojamento de 400 alunos.

Possui um complexo de esporte e lazer composto por um ginasio
poliesportivo, com academia para musculagdo, uma quadra coberta, 02 quadras de
peteca e 02 campos de futebol society, todos com iluminagao.

Os setores produtivos sdo compostos de 8 salas ambientes, 03 abatedores
(frango, suino e bovino); 05 aviarios para abrigar 8.000 aves de corte e 5.000 de
postura; uma fabrica e depdsito de ragao; um galpéo para cunicultura; 02 represas e
06 tanques para criagao de peixes; 03 estufas de plantagdo no solo e uma de
hidroponia; um viveiro de mudas; suinocultura com creche, maternidade, recria e
engorda com 25 matrizes e 03 reprodutores; caprinocultura com aprisco, solario e
sala de ordenha, contendo 15 matrizes e 03 reprodutores; bovinocultura de corte e
de leite com 40 matrizes, estabulo, bezerreiro coletivo, curral, 02 silos de superficie
e o3 silos de trincheira; um setor de mecanizagdo com oficina, posto de gasolina,
abrigo para maquinas, 6nibus e caminhdes; um prédio com carpintaria e depdsito de

materiais de construgao.
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A Escola conta com um centro de convivéncia, onde se localizam uma
lanchonete e um bazar, em que sdo comercializados produtos necessarios aos
alunos, além de servir como local de descanso e descontracao.

Possui um prédio onde funciona o curso de Agroindustria, com um setor de
processamento de vegetais; outro para carnes e também um laticinio.

No ano de 2001, a Escola construiu um centro de treinamento com
capacidade para alojar 30 pessoas que vém de outras localidades para receber
treinamentos nas diversas areas de atuac&o agropecuaria. Este prédio possui duas
salas de aula equipadas com tv/videos, retroprojetores e data show. Nesse mesmo
ano, a Escola construiu, também, um anfiteatro com capacidade para 500 pessoas e
uma nova biblioteca para o seu acervo de 7.849 livros.

Para completar o total de area construida existem 29 casas para moradia de

servidores.

2.6 Os SuJeitos pa Pesauisa: ALunos Do Curso Tecnico Em MEeio AMBIENTE

O municipio de Uberlandia caminha para tornar-se um dos grandes pélos de
desenvolvimento de agribusiness do pais. Apresenta uma enorme diversificagao
econbmico-produtiva, devido ao crescimento acentuado da populacao
economicamente ativa e do numero de consumidores. Em consequéncia desse
aumento demografico e do modo desordenado de ocupagéo dos espagos, a cidade
enfrenta problemas de abastecimento de agua, de destinagdo do esgoto e dos
residuos solidos. Diante disso, surgem os problemas ambientais. Sabemos que

esses problemas sé podem ser amenizados ou resolvidos quando uma grande
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parcela da populacdo tiver acesso ao conhecimento dos procedimentos e técnicas
necessarias para soluciona-los e ainda, somar esforgos com o governo para
promover o desenvolvimento sustentavel.

Para atender essa necessidade, o Curso Técnico em Meio Ambiente foi
implantado e organizado de acordo com os referenciais curriculares nacionais da
area de Meio Ambiente que estabelecem mudangas na concepgao e na construcao
da estrutura curricular, possibilitando, quando necessario, uma rapida adequacéao as
transformacdes do contexto produtivo. Assim, o curso proporciona uma formacgao
profissional voltada ao permanente desenvolvimento de competéncias e habilidades
que garantam a capacidade de evolugdo continua da vida produtiva, em que
prevaleca uma postura critica, criativa e autbnoma.

O objetivo maior é colocar, no mercado, profissionais sintonizados com as
questdes ambientais que possam por forca de sua atuagdo modificar a realidade
hoje existente, criando uma consciéncia que tenha como base o uso racional dos
recursos naturais e o tratamento adequado dos dejetos produzidos pelas diversas
atividades humanas. Dessa forma, sua matriz curricular foi formulada de acordo
com a legislagao vigente, lei n © 9394/96, aproximando-se da realidade exigida pelos
padrées modernos de producédo e de uso racional do espacgo natural, para formar
profissionais que possam ser impulsionadores do progresso e responsaveis por uma

nova realidade so6cio-econbmica da atividade humana.

2.6.1 Como Funciona o Curso: a Matriz Curricular

A matriz curricular foi construida a partir do estudo da estrutura ambiental da

organizagdo do comércio e industria brasileira, da sedimentagdo do trabalho na via
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produtiva e dos indicadores das tendéncias futuras nas relagcdes entre capital,
emprego e trabalho. A organizagao dessa matriz, no que se refere as competéncias
e habilidades, baseia-se na prépria estruturagdo do mundo do trabalho, organizado
em areas profissionais com atividades cujos processos produtivos sdao semelhantes
e segmentados em fungdes especificas: reconhecimento dos processos nos
recursos naturais, avaliagado das intervengdes antropicas e aplicacdo dos principios
de prevencao e correcao.

A estrutura matricial € organizada em sub-modulos e modulos, cada qual com
carater terminal, articulados entre si, flexiveis de tal forma que permitam ao aluno
entradas e saidas parciais.

Cada mddulo esta dividido em apenas dois sub-modulos, e as competéncias
a serem atingidas abrangem a compreensdo de bases tecnoldgicas de areas
diversas a serem trabalhadas por varios professores. Para tanto, foi necessario, ao
inicio de cada maodulo, dividir o conteudo com os diferentes professores e articular
as melhores estratégias para atingir cada competéncia do moédulo. Uma das
vantagens dessa estrutura modular é dar oportunidade ao aluno para atingir as
competéncias de diversas formas visto que cada professor adota praticas didaticas
diferentes.

Pelo proprio fato da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia estar
alicercada sobre o setor primario de producdo e possuir um corpo docente voltado
para a exploracao direta dos recursos naturais tais como solo, flora, fauna e agua,
tentamos ao maximo aproveitar o conhecimento desses profissionais, para que,
interdisciplinarmente, possamos explorar aqueles elementos de forma racional e
sustentada. Para compor, também, o corpo docente incorporamos pessoas
habilitadas na parte de processamento dos recursos (Agroindustria e Abatedouro);

professores de outros cursos técnicos da Escola que auxiliam em um mddulo de
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nivelamento oferecido, concomitantemente, aos dois primeiros moédulos do curso e
ainda profissionais para complementar os pontos carentes do quadro de docentes.
Isso permite ao curso trabalhar melhor as competéncias necessarias para a
formagao do Técnico em Meio Ambiente.

No primeiro médulo - Reconhecimento dos Processos nos Recursos Naturais
- sao realizadas diferentes atividades pedagodgicas com o intuito de atingir as
competéncias desejadas para tornar o aluno qualificado em Agente do Meio
Ambiente Natural. Contamos com profissionais conhecedores dos processos
naturais tais como manutencdo e dinamica dos ecossistemas, desequilibrio
bioldgico, fluxos de energia e matéria. Assim, associamo-nos com profissionais que
exploram os recursos para a produgdo primaria e conseguimos, por meio de aulas
tedricas e praticas em campo e laboratério e de visitas técnicas, levar o aluno a
adquirir todas as competéncias necessarias. A Escola, instalada numa area rural, é,
por conseguinte, um completo laboratério para o reconhecimento dos recursos
naturais.

A turma pesquisada é heterogénea em relagéo a faixa etaria e encontra-se
em diferentes estagios cognitivos de aprendizagem. Tivemos, entdo, que
desenvolver um trabalho de nivelamento nos momentos em que percebiamos as
caréncias. Ao longo do primeiro modulo, oferecemos Informatica Basica, sempre
buscando realizar a pratica de forma contextualizada, entendendo-a como
ferramenta basica para a atuagao do nosso técnico. Assim, também, foi o trabalho
de Portugués Instrumental. J& os conceitos basicos de quimica e biologia foram
desenvolvidos no decorrer dos sub-modulos sempre que se observava que a falta
de conceitos dificultava o entendimento e consequentemente o desenvolvimento

das competéncias.
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No segundo mddulo - Avaliacédo das Intervengdes Antropicas - que qualifica o
aluno em Agente em Projetos Ambientais, aproveitamos os setores produtivos da
Escola, fazendas vizinhas e areas pedagogicas para servir como laboratérios para
diagnostico de como as atividades humanas podem intervir nos processos naturais.
Avaliamos o seu efeito em cascata, que culminou com a confeccao de relatorios
analiticos apresentados pelos alunos. Também nesse momento, foram promovidas
todas as boas praticas do uso racional dos recursos. Foi a partir desse médulo que
trabalhamos a pedagogia de projetos na pratica da Educagdo Ambiental. A
interacdo continuada entre os professores, em suas diferentes competéncias, foi
crucial para a boa condug¢ao do médulo.

O terceiro médulo - Aplicacado dos Principios de Prevencédo e Corregao - que
estd em curso no momento, torna o aluno qualificado como Agente em Gestao
Ambiental. De forma coordenada e sincronizada, os professores do moédulo estao
finalizando os conteudos e vinculando-os aos outros dois médulos, para que o aluno
atinja as competéncias especificas e estabelegca interagbes com as demais
competéncias dos modulos ja trabalhados. Projetos continuam sendo desenvolvidos
pelos alunos, complementando a compreenséao geral de todo o conteudo trabalhado
no curso e assim permitindo avaliar as competéncias atingidas e destacando a
capacidade criativa apresentada pelos formandos nas solugbes dos problemas
apresentados em cada projeto. A Escola, com a participagéo da coordenacgao geral
de ensino, servico de orientacdo educacional, coordenagdo do curso de meio
ambiente, professores e alunos realizaram encontros a cada semestre, os
Conselhos de Classe, para fazer uma avaliagdo do curso, buscando melhoria nos
aspectos pedagdgicos e de infra-estrutura do curso.

Em 2001, a Escola criou a Segdo de Desenvolvimento Sustentavel (SDS)

para promover o desenvolvimento sustentado em todos os sentidos. Com essa nova



81

A Pedagogia de Projetos na Praxis da Educagdo Ambiental/Z

sec¢ao, os setores produtivos e de ensino encontraram apoio para harmonizar-se em
praticas menos agressivas ao meio ambiente. Com a implantagdo do curso de Meio
Ambiente, essa secéao se fortaleceu, pois alunos e professores empenharam-se em
projetos de parceria.

Quando essa turma ingressou, um dos projetos em andamento na Escola era
o PLI — Plano de Limpeza Integrada — que objetivava um dia de mobilizagao
conjunta de todo o corpo discente, docente, administrativo e de apoio da Instituicao
para promover um dia de limpeza em todos os setores. Com esse dia, esperava-se
criar uma sensibilizagdo “ecologicamente correta” para o uso dos recursos e
espacgos naturais. O projeto culminaria com a implantacdo de sistema de coleta
seletiva. Nesse segundo ano do curso, em parceria com a SDS, o projeto de coleta
seletiva esta em fase final de implantagdo, sendo executado por um grupo de alunos
do curso meio ambiente.

Os projetos desenvolvidos pelos alunos como parte da avaliagdo das
competéncias dos modulos deverdo servir de base para implantacdo de uma
Politica de Meio Ambiente para Escola, objetivo proximo da SDS.

A proposta do curso é formar agentes para solucionar os problemas gerados
pelas diferentes interferéncias humanas no meio natural. Assim, estabelecemos
uma conecgao, dentro da Escola, com seus diferentes setores, para direcionar as
acdes sustentadas com o meio ambiente e promovermos a interface com todos os
cursos técnicos oferecidos.

Desde a implantacdo do curso na Escola, pudemos observar varias
mudanc¢as ocorridas nas praticas de producdo e exploragdo dos recursos:
aproveitamento de restos organicos para compostagem e utilizagdo na horta;
outorga da agua consumida na Escola, impermeabilizagdo das lagoas de

estabilizacdo dos dejetos gerados pelos suinos; construgdo de um tanque de
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contencdo para a bomba de gasolina no posto de combustivel, definicdo de areas e
critérios para projetos de experimentagdo com agroquimicos.

Esses exemplos servem como parametros para mostrar que a presenca de
profissionais da area ambiental e consequentes discussdes sobre o tema Meio
Ambiente podem proporcionar mudangas de atitudes nas comunidades.

A existéncia na Escola de uma Estagcdo de Tratamento de Esgoto (ETE),
aléem de demonstrar a preocupagado com o destino do esgoto gerado, serve como
um laboratério para o desenvolvimento de praticas para avaliagdo de parametros
fisico-quimicos e biolégicos da agua e também para testar a eficiéncia da estagao.
Ou seja, a Escola por meio da estagao, trata seu esgoto, ensina os alunos e ainda
obtém um laudo temporal da eficiéncia de seu servigo.

Vérias atividades extracurriculares foram ainda realizadas, entre elas:

e Visitas técnicas (n = 11): Estacdo de tratamento de agua, Estagdes de
tratamento de esgoto; Usina de tratamento de lixo; Estagao
Climatoldgica; Museu de rochas e minerais; Estagdes ambientais; Usina
de Nova Ponte com SGA implantado; Viveiro com produ¢cao de mudas
para reflorestamento e recomposicdo de areas degradadas; Fazenda
com aproveitamento do biogas para geracado de energia.

e Palestras apresentadas por convidados (n = 6): Importdncia dos
trabalhos cientificos — ponte para constru¢dao do saber; Processo de
outorga para utilizagdo dos recursos hidricos; Manejo e conservagao de
areas naturais remanescentes; Gestdo e Planejamento Ambiental sob a
otica de dois tipos de consultores ambientais; Certificacdo de qualidade

produtiva e ambiental — IS0 versdes 9000 e 14000.
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e Conferéncias em assuntos voltados para area (n = 3): Gerenciamentos
dos recursos hidricos; Gerenciamento de residuos sélidos; Educagao
Ambiental.

e Semana do Meio Ambiente: evento realizado no final do 2° médulo que
contribuiu para apresentar aos alunos diferentes profissionais que
integram o sistema de gerenciamento ambiental e, consequentemente,

as varias facetas de atuacao do técnico em meio ambiente.

Os alunos, em varios momentos, sugeriram atividades que contribuiram para
sua melhor formagdo.Com o objetivo de despertar sensibilidade e mobilizar a
populagdo do municipio em relacdo aos problemas ambientais, realizaram um
trabalho de limpeza em um ponto turistico (Sucupira), em novembro de 2003 e
também participaram da Caminhada Ecolégica "Em defesa da Agua", no dia 28 de
marc¢o de 2004, promovida pela igreja e Secretaria de Meio Ambiente e plantaram,
as margens do rio Uberabinha, cerca de cinquenta mudas de arvores nativas do
cerrado. A midia compareceu a esses locais, divulgou os eventos e enfocou a
importancia do curso oferecido pela Institui¢ao.

Varios alunos desenvolvem parte de seu estagio curricular dentro dos setores
da Escola, visto que a propria Instituicdo precisa adequar-se as normas ambientais,
carecendo de projetos e profissionais competentes para executa-los. E, portanto,
um excelente laboratorio para os alunos testarem suas habilidades antes de
partirem para o mercado externo.

Como proposta complementar ao estagio curricular, oferecemos o servigo
desenvolvimento de projetos de licenciamento ambiental e plano de controle
ambiental para empresas da Regido. Esta diagnosticado que mais de 90% dos

empreendimentos localizados no municipio necessitam licenciar-se junto aos 6rgaos
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ambientais. Pretendemos inserir nossos alunos nessas empresas, pois esperamos
que depois de licenciadas e obrigadas a manter um plano de controle ambiental,
contratem nossos técnicos como agentes executores.

A matriz de nosso curso permite entradas e saidas parciais dos alunos. O

historico dessa turma pode ser acompanhado pela tabela abaixo:

Tabela 1 - Histérico de entradas e saidas dos alunos do curso Pés-Médio em Meio Ambiente 2003.

Categoria NUmeros de Tot§i§
alunos parciais
Aprovados no exame de selegao 35 35
Iniciaram 1° moédulo 35 35
Desistentes apds 12 quinzena 01 34
Desistentes ao final do 1° sub-médulo 01 33
Desistentes ao final do 1° modulo 02 31
Entradas no inicio do 2° modulo 31 31
Desistentes final do 1° sub-mddulo (2° moédulo) 01 30
Entradas no inicio do 3° médulo 30 30
Provaveis concluintes do curso técnico 30 30

Fonte: Secao de Registros Escolares EAF-UDI

Devido ao carater terminal dos médulos e por ter sido aprovado em até 60%
das competéncias de cada sub-mddulo, somente um aluno desistente, ao final do 1°

modulo, obteve a qualificacado profissional em Agente do Meio Ambiente Natural.

2.6.2 Critérios de avaliagao
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A avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, € a op¢ao de nossos professores.
Dessa forma, torna-se possivel acompanhar aproveitamento do aluno e fornecer
subsidios para o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem. Sao
observados e avaliados por meio de multiplos instrumentos, os aspectos da
compreensao do significado das ciéncias e da matematica, da comunicacédo, do
conhecimento cientifico-tecnologico da area de servigos, relacionando teoria e
pratica, atitudes, valores e o exercicio da cidadania.

Os instrumentos de avaliacdo constituiram-se de provas, testes,
apresentacgdes orais, projetos, visitas técnicas, participagées em eventos e estagios
e os resultados sao computados em ficha de avaliagao continuada, obedecendo aos
critérios de Comportamento (ético, estético e politico) e Conteudo Assimilado.

Ao final de cada mddulo ou etapa, o aluno € considerado “Apto” (aprovado)
se tiver atingindo pelo menos 60% das competéncias especificas ou, em caso
contrario, “Inapto” (reprovado), devendo dirigir-se para a recuperagao final.

A avaliagao das competéncias por meio de desenvolvimento de projetos foi o
critério mais utilizado pelos diferentes professores, no segundo médulo. Ocorreram
diversas situagdes, em que um unico projeto integrava a avaliagdo de competéncias
trabalhadas por varios professores. Todos realizaram uma avaliacdo formativa
(diagnéstica) visando a obtencdo de informagdes claras das deficiéncias do
processo ensino-aprendizagem e do nivel de operagdo mental dos alunos.

Os alunos desenvolveram, em grupos, projetos, fazendo uma analise critica e
apresentando propostas de solugdes para as situagdes problematicas. Foram
avaliados, durante a apresentacdo de um seminario, por uma banca examinadora
composta de professores coordenadores dos projetos e todos os alunos da turma. A

desenvoltura do aluno durante a apresentagéo do projeto foi também critério para a
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avaliagcdo. A avaliagdo somativa foi substituida por conceito, assim que o aluno
demonstrou ter conseguido construir as competéncias necessarias.

Como ainda estamos trabalhando com a turma, em carater experimental,
dependemos do retorno dos alunos apés a finalizagao dos estagios e/ou insercéo no
mercado de trabalho para avaliarmos de forma precisa a eficiéncia do plano
proposto e até, entdo, executado.

Passemos, entdo, aos caminhos da pesquisa.



