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Resumo

A pesquisa, de natureza teorico-bibliografica, investigou os principios didaticos e as orientagdes
metodoldgicas propostos por L. V. Zankov, no periodo de 1957-1977, e sua relagdo com o
desenvolvimento geral 6timo dos estudantes. O estudo assume relevancia na area pelo restrito
acesso, no Brasil, as obras e a producdo de L. V. Zankov, assim como pelo necessario
entendimento dos elementos didatico-metodologicos estruturantes do sistema zankoviano como
contribui¢do para a Teoria da Obutchénie Desenvolvimental. A investigacdo teorico-
bibliografica foi realizada em publicagdes do e sobre o autor, em linguas portuguesa,
espanhola, inglesa e russa; no recorte temporal apontado. Buscou-se revelar os principios e
métodos de obutchénie empreendidos por L. V. Zankov na relagdo com o desenvolvimento
integral dos estudantes (mente, coragdo e maos), no modo como defendeu em seus trabalhos. O
estudo da obutchénie e vospitanie propostos no sistema didatico Zankov, permitiu analisar que
seus principios didaticos priorizam o desenvolvimento cognitivo, enquanto o sistema
metodoldgico, em alguns aspectos, se aproxima mais ao desenvolvimento integral, pois inclui
os aspectos emotivos-volitivos da psique. Entretanto, concluiu-se que, na maior parte da
proposi¢ao didatica zankoviana, ha a submissdo do desenvolvimento emotivo-volitivo ao
desenvolvimento cognitivo, embora se tenha ponderado que o sistema Zankov avanga no
sentido do desenvolvimento integral do sujeito, pois revela uma preocupacdo constante da
relagdo entre a obutchénie e 0s aspectos cognitivos, volitivos e emocionais no desenvolvimento
das criangas.

Palavras-chave: L. V. Zankov, Didatica Desenvolvimental, Desenvolvimento integral,

Principios Didaticos, Orientagdes Metodologicas.



Abstract

The research, of theoretical and bibliographic nature, investigated the didactic principles and
methodological orientations proposed by L. V. Zankov, in the period of 1957-1977, and its
relation with the students' optimal general development. The study assumes relevance in the
area due to the restricted access, in Brazil, to the works and production of L. V. Zankov, as well
as to the necessary understanding of the didactic-methodological elements that structure the
Zankovian system as a contribution to the Theory of Developmental Obutchénie. The
theoretical-bibliographic investigation was carried out in publications by and about the author,
in Portuguese, Spanish, English and Russian languages; in the appointed time frame. It was
sought to reveal the principles and methods of obutchénie undertaken by L. V. Zankov in
relation to the integral development of the students (mind, heart and hands), in the way he
defended in his works. The study of the obutchénie and vospitanie proposed in Zankov didactic
system, allowed to analyze that its didactic principles prioritize the cognitive development,
whereas the methodological system, in some aspects, is closer to the integral development,
because it includes the emotional-volitive aspects of the psyche. However, it was concluded
that, in most of the Zankovian didactic proposition, there is the submission of the emotional-
volitional development to the cognitive development, although it was considered that the
Zankov system advances towards the integral development of the subject, as it reveals a
constant concern of the relationship between obutchénie and cognitive, volitional and emotional
aspects in children's development.

Palavras-chave: L. V. Zankov, Developmental Didactic, Integral Development, Didactic

Principles, Methodological Orientations.
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Introducao

Figura 1 - Leonid Vladimirovich Zankov

Fonte: LlenTp cnenmanbHbIX HccaeoBaHui 1 skcnepTus (2011)

Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977) foi um importante cientista soviético no
campo da psicologia, pedagogia e defectologia. Junto a uma equipe de cientistas como I. L.
Budnitskaya, I. I. Zborovskaya, M. V. Zvereva, A. V. Polyakova ¢ I. P. Tovpinets, LI.
Arginskaya, Yu. N. Vyunkova, N. Ya. Dmitrieva, R. Ya. Zhuravleva, N.V. Nechaeva, A.V.
Polyakova, 3. I. Romanovskaya e alunos de pos-graduacao, como N.B. Istomina, N.I. Illicheva,
G.F. Cumarina, W.E. Kuznetsova, G.I. Ovchinnikov, N.N. Roshchina, N.A. Tsirulik, conduziu
experimentos formativos na antiga URSS a partir da organizag¢do teorico-metodologica do
sistema didatico Zankov. Esse sistema pedagogico e didatico considera uma premissa central
da obra vigotskiana acerca da relacdo obutchénie e desenvolvimento: “[...] a unica boa
obutchénie! é a que se adianta ao desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2005, p. 38, grifo do autor).
Para L. S. Vigotski, apenas uma correta sistematiza¢do e organizagdo da obutchénie ativam os

processos de desenvolvimento psicointelectuais humanos, isto ¢, somente uma boa obutchénie,

' Obutchénie ¢ a transliteracdo da palavra russa oOyuenue e expressa a unidade entre o ensino e a aprendizagem,
“[...] encerra tanto a atividade didatica do professor quanto a atividade de autotransformacdo dos alunos”
(LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 7, nota 1 da apresentagdo). Devido a auséncia de consenso quanto a tradugéo
do termo para o portugués, aparecendo nas obras em portugués tanto como ensino, como aprendizagem, educagao,
instrucdo ou estudo, nenhuma das quais entendemos que dé conta do conceito, optamos por manter a palavra em
sua forma transliterada ao longo da dissertacdo. Na sessdo 2.1 trataremos melhor este conceito.
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corretamente organizada do ponto de vista didatico e que se adianta ao desenvolvimento, podera

gera-lo no estudante.

Considerada sob este ponto de vista, a obutchénie’ ndio é em si mesma
desenvolvimento, mas uma correta organizagdo da obutchénie da crianga
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a obutchénie
(VYGOTSKY, 2005, p. 40).

Entretanto, ndo h4d uma uniformidade entre os varios grupos de pesquisa que se
debrugaram aos estudos experimentais para a organizagao “correta” da obutchénie que promove
desenvolvimento. Nao ha uma organizagdo especifica que seja a propulsora do
desenvolvimento. Diferentes pesquisadores desenvolvimentais produziram modos particulares
que resultaram em sistemas didaticos especificos (LONGAREZI, 2019a, 2019b, 2019c;
LONGAREZI; SILVA, 2018; PUENTES, 2017; PUENTES; LONGAREZI, 2017a, 2017b;
PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017).

[...] ndo ha uma didatica desenvolvimental una ou mesmo uma unica teoria
historico-cultural (...); o que nos remete a compreensdo da importante
participacdo dos diferentes grupos e coletivos que trabalharam fortemente a
época (LONGAREZI; SILVA, 2018, p. 573-574).

Dentre os varios sistemas didaticos produzidos no contexto da ex-Unido Soviética,
poderiamos destacar os sistemas Elkonin-Davidov-Repkin®, Galperin-Talizina e Zankov
(LONGAREZI, 2019a, 2019b, 2019c¢). No contexto do presente trabalho, focaremos o olhar,
particularmente, para o trabalho de L. V. Zankov, no periodo de 1957-1977, que foi um dos
precursores e edificadores do sistema Zankov. Este recorte temporal € feito, pois corresponde
aos ultimos 20 anos de vida do autor, nos quais este e uma equipe de pesquisadores se dedicaram
as pesquisas da relacdo obutchénie-desenvolvimento e propuseram os alicerces teorico-
metodologicos do sistema Zankov. Nao foram investigadas produgdes cientificas do autor fora
deste recorte temporal, por ndo conterem conteido que atendesse aos objetivos da pesquisa,
que consiste em investigar a relagdo entre os principios € métodos propostos por L. V. Zankov
e seus colaboradores e a promog¢do do desenvolvimento integral do sujeito, no periodo

destacado acima.

2 No texto original, optou-se por traduzir o termo obutchénie por aprendizagem, entretanto, resolvemos manter na
citacdo a palavra transliterada por considerar que a traducdo de obutchénie por aprendizagem prejudica a
compreensdo correta do conceito e, consequentemente, da ideia originalmente apresentada pelo autor.

3 “Ainda quando o trabalho elaborado em torno desse sistema tenha sido difundido a partir da denominagdo
“sistema Elkonin-Davidov” e que reconhegamos D. B. Elkonin (1904-1984) e V. V. Davidov (1930-1998) como
os precursores dessa elaboragdo didatica em Moscou, optamos por denomina-lo enquanto “sistema Elkonin-
Davidov-Repkin” por admitir, assim como V. V. Davidov também o fez, ha importante contribui¢do na Ucrania,
de V. V. Repkin (1927- ) para a edificagdo do sistema” (LONGAREZI, 2019c, p. 3).
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Para entendermos a pesquisa zankoviana € necessario compreender as bases
epistemologicas que embasaram seus estudos. L. V. Zankov esta entre os pesquisadores
soviéticos que foram orientandos de L. S. Vigotski, produzindo teoricamente sob influéncia das
principais teses da Teoria Historico-Cultural (THC). Também denominada de psicologia
histérico-cultural, a THC ¢ resultado da elaboracdo de uma teoria marxista-leninista do
desenvolvimento humano na qual a visdao do individuo humano e¢ da natureza humana ¢
essencialmente materialista e dialética.

A partir de estudos e investiga¢des de grande psicoldgicos como S. L. Rubinstein, L. S.
Vigotski, G. D. Lukov, V. 1. Asnin, A. V. Zaporozhets, P. I. Zinchenko, L. I. Bozhovich, dentre
outros (LONGAREZI, 2019a), a psicologia historico-cultural surge pds revolucio russa em
1917, trazendo contribuicdes significativas acerca de questdes, entre outras, como a condi¢do
material e histérica do homem, sua influéncia na formag¢ao da consciéncia, a relagao entre o
pensamento e a linguagem, os processos de obutchénie e desenvolvimento humano
(PALANGANA, 2001; NUNEZ, 2009). Nessa visao materialista acerca do ser humano, a
atividade humana e as fungdes psiquicas superiores sdao produtos socioculturais e se
desenvolvem em decorréncia dos processos sociais.

Ao propor uma psicologia marxista, L. S. Vigotski e colaboradores lancam as bases
epistemolodgicas para a constru¢do de uma obutchénie que se proponha dialética e materialista,
uma obutchénie que desenvolva (LONGAREZI, 2017). Portanto, a obutchénie que possibilita
o desenvolvimento de novas formagdes psiquicas ¢ denominada de “Obutchénie
Desenvolvimental”, e a ciéncia que organiza os modos e condigdes objetivos e subjetivos para

que esta obutchénie ocorra ¢ a “Didatica Desenvolvimental” (PUENTES; AQUINO, 2018).

A didatica desenvolvimental, enquanto ciéncia interdisciplinar, vinculada a
Pedagogia e a Psicologia Pedagdgica, ocupa-se da organizagdo adequada da
atividade de obutchénie-desenvolvimento, tendo a obutchénie intencional
como seu objeto e condi¢do e o desenvolvimento das neoformacdes e da
personalidade integral do estudante, especialmente do pensamento tedrico,
como objetivo. Em outras palavras, a didatica se ocupa do estudo dos
principios mais gerais de organizagdo adequada da atividade de obutchénie,
tendo as leis do desenvolvimento mental da crianga, as particularidades das
idades e as caracteristicas individuais como condi¢des desse processo
(PUENTES; LONGAREZI, 2017a, p. 207)

Estudos contemporaneos apontam que a THC e a Obutchénie Desenvolvimental nao
configuram uma construgdo teorica homogénea (LONGAREZI, 2019b), emergem do trabalho
de inumeros pesquisadores e grupos de pesquisa que, mesmo compartilhando de uma base
epistemologica marxista, possuem variados pontos de convergéncia e de divergéncia nas
questdes teoricas e metodologicas que investigam (LONGAREZI, 2019b; LONGAREZI;
SILVA, 2018; LONGAREZI; PUENTES, 2017, LONGAREZI; FRANCO, 2013, 2015;
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PUENTES; LONGAREZI, 2017a, 2017b, 2017¢, 2019; PUENTES, 2017, 2018; PUENTES;
AMORIN, CARDOSO; MUSIYCHUK, 2016; PUENTES; AMORIN; CARDOSO, 2017,
2018).

Assim, ¢ possivel identificar pelo menos trés correntes de pensamento que surgem na
perspectiva historico-cultural: 1) “Teoria da Atividade, representada por A.N. Leontiev, S. L.
Rubinstein e os varios grupos que produziram com eles” (LONGAREZI, 2019b, p. 01); 2)
“Teoria da Personalidade, elaborada pelos coletivos que trabalharam com L. 1. Bozhovich,
N.G. Morozova, B.G. Ananiev, B.F. Lomov, L.S. Slavina e L.I. Aidarova” (idem); e 3) “Teoria
da Subjetividade, proposta pelos psicologos cubanos F. Gonziles Rey e A. M. Martinez”
(idem). Nesse contexto heterogéneo, os sistemas didaticos desenvolvimentais emergem, em
especial, da Teoria da Atividade; o que inclui, portanto, o sistema Zankov.

No Brasil, com o recente avango da pesquisa no enfoque historico-cultural, sdo
encontrados trabalhos na area da didatica que se apropriam, especialmente, do aporte tedrico-
metodologico de sistemas educacionais desenvolvimentais Elkonin-Davidov-Repkin
(LIBANEO, 2004; DAMAZIO; CARDOSO; SANTOS, 2014; AQUINO, 2015; AQUINO,
CUNHA, 2015; PUENTES; 2017; PUENTES, AMORIM, CARDOSO, 2017; entre outros) e
Galperin-Talizina (NUNEZ; RAMALHO; ALBINO, 2013; ALVES; AQUINO, 2015;
AQUINO, CUNHA, 2015; ALVES; MENDOZA, 2015; NUNEZ, RAMALHO, 2017;
RODRIGUES; FRANCO; BUENCIO, 2018; entre outros). Principalmente a partir das ultimas
duas décadas, um grande esfor¢o tem sido realizado pelos pesquisadores brasileiros para a
compreensdo do legado intelectual e metodoldgico dos sistemas desenvolvimentais. Nesse
sentido, buscamos unir forcas a esses esfor¢os ao dedicarmos nossa investigacdo as
contribui¢cdes das pesquisas zankovianas®. Estas, ainda sio pouco conhecidas no Brasil, pois
nao ha tradugdes de livros de autoria de L. V. Zankov para a lingua portuguesa e suas
proposi¢des metodologicas sdo minimamente apreendidas enquanto possibilidades para o
aperfeicoamento da pratica docente no pais (AQUINO, 2012). Portanto, investigar esse tedrico
e trazer ao conhecimento publico aspectos de seu legado tedrico-metodoldgico configura uma
contribuicao para os estudos acerca da obutchénie desenvolvimental no pais.

O ser humano ¢ um ser integral e, portanto, uma obutchénie que se proponha
desenvolvimental precisa buscar desenvolvé-lo em todas as suas linhas e dimensdes, em sua
totalidade. O desenvolvimento humano precisa ser multidimensional: cognitivo, mental, fisico,

ético, moral, afetivo, volitivo. Nas palavras de Aquino (2017),

4 H4 também pesquisas ja realizadas e publicadas no Brasil acerca do pensamento e sistema Zankov. Iremos
apresenta-las, a seguir, na abordagem metodologica de nossa pesquisa.
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[...] uma Didéatica que ndo conduza ao desenvolvimento — ndo s6 das fungdes
psicologicas superiores (memoria 16gica, fala, abstragdo, generalizagao,
pensamento tedrico, etc.), mas também da formagédo integral da personalidade
—ndo tem razdo de existir (AQUINO, 2017, p. 325).

Assim sendo, os sistemas desenvolvimentais anunciam esse objetivo em comum: a
formagao integral do sujeito. D. B. Elkonin (ELKONIN, 1986) afirma a necessidade da
resolucdo do problema da periodizagdo para a elaboracao de um sistema educacional padrao
para as republicas socialistas, pois ha um interesse claro dessa sociedade no desenvolvimento
multilateral e completo das capacidades de cada um de seus membros e, portanto, no alcance
pleno das possibilidades que existem em cada periodo do desenvolvimento infantil. Nunez e
Ramalho (2015), ao tratarem da teoria de P. Y. Galperin para formagdo de habilidades gerais
em quimica, apontam que a finalidade da teoria galperiana ¢ o desenvolvimento integral e,
portanto, a assimilacdo deve considerar os recursos cognitivos e afetivos que possuem 0s
estudantes, assim como sua historia de vida, seus interesses, motivos e desejos, de modo que o
estudante seja envolvido em condigdes favordveis a aprendizagem. Em consonancia com os
demais, L. V. Zankov também anuncia: “Quanto a aula experimental, aplica-se um sistema

didatico, que difere substancialmente do tradicional e visa & promog¢do otima dos estudantes em
seu desenvolvimento global®” (3BAHKOB, 1963b, p. 19, grifo nosso). O autor afirma que em

determinadas condi¢des de obutchénie hd mudangas no desenvolvimento geral dos estudantes
e possui, como um dos seus objetivos de pesquisa, compreender as causas desse processo de

desenvolvimento geral:

Essas mudangas complexas nos processos neuropsiquicos nos quais o
progresso do desenvolvimento geral dos estudantes ¢ revelado em certas
condi¢gdes de obutchénie podem ser corretamente entendidas apenas no
contexto do conceito marxista-leninista de desenvolvimento. A tarefa da
pesquisa ¢ revelar as genuinas causas externas e internas do "auto-movimento"
que ocorre no desenvolvimento geral dos estudantes, a relacdo especifica entre
eles, a natureza especifica das contradigdes internas® (3AHKOB, 1963b, p. 22).

Mesmo alegando tal objetivo, os sistemas didaticos desenvolvimentais foram
produzidos sobre os fundamentos da Teoria da Atividade. Nesse sentido, Puentes e Longarezi

(2017a) defendem que ha uma preponderancia de enfoque nos aspectos cognitivos, pois se tem

> “Uro KacaeTcsl SKCIIEPHMEHTAIBHOTO KJIAcca, TO 3AeCh IPUMEHSETCS NUOAKTHYECKas CHCTEMA, KOTOPas
CYHIECTBEHHO OTJIMYacTCA OT OOBIYHON U HaleJICHa Ha ONTHUMaJIbHOC MPOJABMIKCHUC YUAIIUXCA B UX O6L[ICM
passutan” (3AHKOB, 1963b, p. 19).

6 “Te cnoxxHEHIIME H3MEHEHHS] HEPBHO-IICUXUYECKUX POLIECCOB, B KOTOPBIX 00HAPYKMBAETCA IPOrPecc 0OIIEro
Pa3BUTHS yYAIIUXCS B OMPEICNICHHBIX YCIOBUAX O0YUICHHUS, MOTYT OBITh MPABIIILHO TIOHSATHI TOJIFKO B KOHTEKCTE
MapKCHCTCKO-JICHUHCKOH-KOHIEIIIMA PA3BUTHS. 3a/ilaya HCCIICJOBAaHUS COCTOUT B TOM, YTOOBI PAaCKPBITH
MOJJIMHHBIC BHECHIHUC W BHYTPCHHHUE IPUYHMHBI «CaMOIABMKCHUA», HMCIOLICTO MCECTO B O6IJ_IGM pa3sBUTHU
VYaIlIuXCs, KOHKPETHOE B3aMMOOTHOIICHHUE MEXAYy HHMH, CHCOA(DUYICCKUH XapakTep BHYTPCHHUX
nporuopeunii” (3AHKOB, 1963b, p. 22).
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uma compreensdo tedrica de que é a partir de aspectos cognitivos que se depreendem os
sentimentos, afetos, emocgodes, imaginacao e criatividade. Por outro lado, quando buscamos
referéncia dos autores e seguidores dos sistemas, o mote do desenvolvimento integral ¢ comum
a todos.

O foco deste trabalho, que aqui assumimos enquanto objetivo de pesquisa, ¢ investigar
a relacdo entre os principios € métodos propostos por L. V. Zankov e seus colaboradores, no
periodo de 1957 a 1977, e a finalidade autodeclarada pelo autor de promover o desenvolvimento
integral do sujeito (mente, coragdo e maos). No atendimento a esse objetivo o fagcamos
fundamentalmente, apesar de ndo exclusivamente, a partir da obra de L. V. Zankov, no periodo
anunciado; tendo em vista contribuir para estudos futuros que possam ampliar o recorte
temporal aqui delimitado, além de estender o estudo para a produgdo de outros pesquisadores
que contribuiram na edificacdo do sistema Zankov.

Certamente, este trabalho traz contribui¢des para a compreensao da obra desse autor, no
tocante a0 modo como o mesmo defende o que chamou de desenvolvimento humano em sua
integralidade na relagao com os principios didaticos e os métodos de obutchénie que propoe.

Nesse contexto, o estudo nasce da necessidade de investigagdes sobre o desenvolvimento
integral do estudante na sua relagdo com a “boa obutchénie” e se propde que isso seja
pesquisado particularmente no trabalho desenvolvido por Zankov, como um dos importantes
edificadores de um dos sistemas didaticos representativos da Teoria Historico-cultural da
Atividade (LONGAREZI, 2019a, 2019b; PUENTES, 2017; PUENTES; LONGAREZI, 2017a,
2017b). Com essa problematica, as perguntas das quais emergem o presente trabalho sdo: os
principios didaticos e os métodos de obutchénie propostos por Zankov asseguram a formagao
e o desenvolvimento integral do estudante? De que maneira? Esses principios e métodos
garantem o desenvolvimento da mente, coragiio e maos’? Em que medida?

Nossa pesquisa justifica-se, assim, por buscar compreender o pensamento de L.V.
Zankov, enquanto fundador, juntamente com outros pesquisadores, de um dos sistemas
didaticos de obutchénie desenvolvimental que anuncia a formacdo do ser humano em sua
integralidade. As reformas politicas educacionais brasileiras nas ultimas duas décadas
associadas a determinagdes externas no contexto das politicas neoliberais adotadas no pais
frutificaram no declinio dos objetivos e funcdes da escola. A escola publica tornou-se um
espago para o acolhimento social, restringida a aprendizagem de condi¢gdes necessarias a

sobrevivéncia e ao mundo do trabalho (LIBANEO, 2012). Temos na realidade brasileira uma

7 “Mente, coragdo e mios” é a designagio da professora Natalia Nechaeva para os propositos do desenvolvimento
integral, no modo como ela interpreta as finalidades desenvolvimentais humanas dentro do sistema Zankov.
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escola destinada ao acolhimento social e preparacdo para o trabalho (idem). Assim, surge a
necessidade de investigagao e estudo de uma perspectiva de obutchénie que pode conter
fundamentos e orientagdes metodoldgicas que impulsionem o desenvolvimento integral da

personalidade dos sujeitos.

Abordagem metodologica: instrumentos e procedimentos investigativos

Nossa pesquisa € de natureza bibliografica, cujas fontes de investigagdo sdo publicagdes
do e sobre o autor. A pesquisa bibliografica atentou-se fundamentalmente, ainda que nao
exclusivamente, para a obra de L. V. Zankov, no periodo de 1957-1977, com o intuito de
analisar as proposi¢des tedrico-metodoldgicas empreendidas pelo autor.

Segundo Lakatos e Marconi (1992), a pesquisa bibliografica constitui um procedimento
formal, que a partir do uso de métodos reflexivos e um tratamento cientifico, possibilita
conhecer e compreender a realidade ou descobrir verdades parciais. Os autores apontam que, a
partir da selegdo bibliografica da obra de um autor acerca de um tema, coloca-se o pesquisador
em contato direto com a producao cientifica do autor investigado, o que permite ao cientista a
manipulacdo das informagdes encontradas.

Os procedimentos da pesquisa bibliografica envolveram: 1) selecdo do material, 2)
traducao, 3) leitura, 4) elaboracao de dimensdes e classificagdo do material nas dimensdes
elaboradas, 4) producao dos dados a partir da interpretagao do material.

Primeiramente, em relagdo a selecao do material bibliografico, iniciamos identificando as
publicacdes do e sobre o autor publicadas nacionalmente®. Ja foram publicadas em lingua
portuguesa os textos Zancov (1989) e Zankov (1991; 1997; 2017). Como visto, o numero de
tradugdes do autor para o portugués ¢ bastante limitado.

Posteriormente, buscamos selecionar aquelas obras que se embasam no autor.
Procuramos por dissertagdes, teses, periddicos e capitulos de livros. Para dissertagdes e teses, a

busca foi realizada pelo site http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ , que

compreende o catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Ao pesquisar no quadro sobre o
assunto, digitamos a palavra “Zankov” e nenhum registro foi encontrado para o termo utilizado.
Realizamos o mesmo procedimento de busca nos portais de pesquisa BVS-psi, Lilacs, ANPED,
psycINFO e Scielo, que reunem os principais periodicos nacionais na area de psicologia e

educacdo e encontramos um artigo recentemente publicado, Puentes e Aquino (2018).

8 As buscas por publicagdes € obras do e sobre o autor, em lingua portuguesa, foram realizadas nos anos de 2017
e 2018.


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quanto aos capitulos de livro, localizamos trés (AQUINO, 2012; 2017; GUSEVA, 2017)
que, juntamente com o artigo em periddico localizado (PUENTES; AQUINO, 2018),
configuram uma importante contribui¢cdo para a pesquisa educacional brasileira na perspectiva
historico-cultural, pois, caracterizados por seu ineditismo, constituem as primeiras publicagdes
no pais acerca das pesquisas de L. V. Zankov e colaboradores, com suas proposicdes teoricas e
metodoldgicas sistematizadas no sistema Zankov.

No capitulo de livro, intitulado “L. V. Zankov. aproximagées a sua vida e obra”, Aquino
(2012) discorre brevemente sobre a biografia do autor e suas principais contribui¢des
cientificas. O autor revela a fundamentagao filosofica e psicoldgica do experimento formativo
conduzido por L. V. Zankov e discorre sobre como se deu o experimento e os principais
resultados alcancados. Além disso, também apresenta os principios didaticos do sistema
Zankov. A unica fonte consultada por Aquino de autoria do préprio L. V. Zankov ¢ a obra mais
conhecida do autor no Brasil: “La enserianza y el desarrollo” (1984). Acreditamos que isso
ocorre porque, apesar de haverem traducdes de outras obras para outras linguas, conforme
explicitado por Aquino no final de seu capitulo, s3o obras raras e de dificil acesso.

Em Aquino (2017), o autor discorre a respeito do experimento-formativo enquanto
metodologia de pesquisa do campo da pedagogia e traz as contribuigdes de L. S. Vigotski, L.
V. Zankov e V. V. Davidov sobre o tema. O autor introduz o texto discutindo o conceito de
“Didatica Desenvolvimental” e seu objetivo enquanto formacao integral dos estudantes. Nas
quatro primeiras sessdes que se seguem, predomina a discussdo sobre 0s experimentos-
formativos conduzidos por L. V. Zankov e colaboradores, na qual Aquino aborda os
fundamentos filosoficos, psicologicos, os principios orientadores e a natureza e particularidades
do experimento didético-formativo, apoiando-se em Zankov (1984) e os autores que o
fundamentam, como Lenin, F. Engels, L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev. Nas
ultimas duas sessdes, se discute as origens, conceptualizacdo, peculiaridades e etapas do
experimento, e, entdo, o autor traz as contribui¢des de V. V. Davidov e L. S. Vigotski, dentre
outros autores.

Outro capitulo de livro embasado no autor e publicado em portugués ¢ o de L. G. Guseva
(GUSEVA, 2017). Trata-se da traducao do texto de L. G. Guseva e A. Sosnowski (GUSEVA;
SOSNOWSKI, 1997), texto no qual as autoras ligam L. V. Zankov a L. S. Vigotski, enfatizando
a importancia do ensino estimular o desenvolvimento cognitivo (mente), volitivo (motivagdo)
e afetivo (emog¢des) dos alunos. As autoras também apresentam os principios didéticos
zankovianos, condigdes para a aprendizagem e desenvolvimento, aspectos de uma boa aula e

caracteristicas inovadoras do sistema.
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O artigo mais recente publicado na literatura brasileira sobre o tema ¢ de Puentes e
Aquino (2018). Intitulado “Ensino desenvolvimental da atividade: uma introdugdo ao estudo
do sistema zankoviano (1957-1977)”, o artigo apresenta algumas relacdes entre as
contribuigdes teodricas do sistema Zankov em seus primeiros vinte anos (1957-1977) e os demais
sistemas didaticos desenvolvimentais (Galperin-Talizina e Elkonin-Davidov-Repkin),
identificam as etapas evolutivas do sistema ao sistematizarem sua génese € processo historico,
e analisam as contribuigcdes tedricas e praticas que emergem com o sistema, a partir das
investigagoes cientificas realizadas por meio da metodologia do experimento-formativo.

Ap6s a busca do material bibliografico em lingua portuguesa, partimos para a busca em
lingua inglesa e espanhola’ de obras do autor. Segundo Aquino (2012), hd publicado em
espanhol as sete obras de L. V. Zankov (ZANKOYV, 1936; 1939; 1940a; 1944; 1949; 1968;
1984), uma de L. V. Zankov e I. I. Danyushevsky (ZANKOV; DANYUSHEVSKY, 1940) e
em inglés as trés obras de L. V. Zankov (ZANKOV, 1957; 1977a; 1977b). Apesar da lista
divulgada por Aquino de varias obras publicadas conseguimos acesso apensas a duas dessas
obras (1984 ¢ 1977a) — que correspondem a mesma obra, mas nas tradugdes em espanhol e
inglés, respectivamente. Também conseguimos acesso ao artigo em inglés: Zankov (2003).

Tendo em vista o pouco material bibliografico disponivel nessas trés linguas, seria
necessario fazer uma busca em russo da literatura publicada do autor a fim de conhecer seu
pensamento e obra. Inicialmente, fizemos uma pesquisa online, mas a autolimitacdo do
conhecimento da lingua e dos sites de busca em russo resultaram numa pesquisa sem sucesso.
Estavamos diante de um impasse frente a necessidade de aproximagado do autor e sua obra, com
pouco material bibliografico disponivel nas linguas popularizadas. Frente a essa dificuldade,
surgiu uma oportunidade singular que foi determinante para a continuidade e o bom
desempenho da pesquisa.

O GEPEDI — Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Desenvolvimento
Profissional Docente, grupo em que fago parte desde 2013, organiza bianualmente o Coloquio
Internacional de Ensino Desenvolvimental, e em 2016 organizou o III Coléquio Internacional
Ensino Desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais representantes russos. Neste
evento, a professora russa Liudmila Guseva esteve presente, com contribui¢des de seus estudos

sobre L. V. Zankov. Nessa ocasido fez o convite ao grupo para que fossemos a Russia realizar

° As buscas por publicagdes e obras do e sobre o autor, nas linguas inglesa e espanhola, também foram realizadas
nos anos de 2017 ¢ 2018.
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pesquisas na area, sob sua tutela. Com essa oportunidade fomos a Magnitogorsk/Russia para
um estagio de pesquisa, no periodo de setembro a dezembro de 2017.

Na Russia, a pesquisa envolveu a busca por material bibliografico no original e a
realizacdo de entrevistas'’. No que tange a busca bibliografica, foi realizada a sele¢do e o
escaneamento de livros de autoria de L. V. Zankov nas bibliotecas da Universidade Técnica
Estatal de Magnitogorsk e da Universidade Estatal de Psicologia e Pedagogia de Moscou. As
buscas on-line foram realizadas pelos russos Vladimir Chernobrovkin e Evgeny Chevychelov.
A bibliografia encontrada de L. V. Zankov foi 3ankoB (1960; 1963b; 1968; 1975a; 1975b; 1990;
2002).

Havendo sido localizada a bibliografia em portugués, inglés, espanhol e russo, o
segundo passo seria a traducdo do material que ndo estava na lingua portuguesa. A traducao
dos textos em russo foi realizada por meio de tradutores on-line, como o GoogleTradutor,
Yandex.Translate ¢ PROMT. Os textos em espanhol e inglés foram traduzidos pela autora.
Apesar de todos os problemas que a traducao (por qualquer mecanismo) possa representar, sua
realizagdo foi feita uma vez que, para o presente trabalho, essas fontes inéditas no Brasil se
constituiram fundamentais. Dessa maneira, o intuito da tradug¢do foi especificamente o de
possibilitar o estudo de parte da obra de L. V. Zankov, para as finalidades assumidas. Optamos,
entdo, por apresentarmos neste texto as passagens das obras estudadas, na versao traduzida, de
modo a possibilitar ao leitor acesso as ideias fontes que deram origens ao estudo. Entretanto,
deixamos em notas de rodapé o original das citagcdes nas linguas inglesa, espanhola e russa para
permitir a consulta no original e oportunizar outras tradugdes e novas interpretagdes. Diante
disso, desde ja reconhecemos o elevado nimero de notas de rodapé dai originadas.

Ap0s a selecdo do material bibliografico, tradugdo e leitura, o passo seguinte foi a
elaboragdo de dimensdes e organizagdo desse material nas dimensodes elaboradas. A partir da
leitura, localizamos nos textos as tematicas mais comuns-emergentes na obra € que cooperariam
para esclarecer nossa problematica de pesquisa e objetivo. A partir dessa localizagdo,
organizamos a obra do autor nas tematicas elaboradas, designando o conteudo que deveria
compor cada um dos capitulos da dissertacdo. Por fim, realizamos a analise interpretativa da
obra em relagdo as dimensoes organizadas, tendo como base nossa problematica e objetivo de
pesquisa.

Nossas fontes de pesquisa também abarcaram as entrevistas realizadas em territério

russo durante o estdgio de pesquisa. Foram entrevistadas as professoras Emma Viktorovna

10 Optamos, com autorizagio das entrevistadas, por submeter a publicagdo o material em periddico nacional,
Obutchénie. Devido ao fluxo da revista, ha previsdo para publicagdo em 2020 (FEROLA, 2020a; 2020b).
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Vitushkina (FEROLA, 2020a), da Escola 5, em Magnitogorsk e Natalia Vasilevna Nechaeva
(FEROLA, 2020b), membra do Centro Cientifico-metodologico Federal de Zankov.

Figura 2 — Aluno da escola 17 de Krasnogorsk vinculada ao Centro Cientifico-

metodoldgico Federal de Zankov - “Eu estudo no sistema L.V. Zankov”

Fonte: acervo da autora.

A professora Emma Viktorovna Vitushkina é formada no Colégio Pedagogico Beloretsk
na qual obteve formacao técnica em “professor de escola primaria” e no Instituto Pedagogico
Estatal de Magnitogorsk, onde obteve bacharelado em pedagogia. Obteve phD!! em Educagio
na Chelyabinsk State Pedagogical University e tem experiéncia profissional como professora
desde 1996. Atualmente, é professora da escola 5 em Magnitogorsk, onde atuou como

professora no sistema Zankov por 8 anos.

' Na Russia, ha dois tipos de doutorado, ambos com 3 anos de duragdo. O primeiro é denominado “Candidato a
doutoramento” e o segundo “Doutoramento”. No ocidente, ambos sdo considerados cursos de doutoramento (phD).



25

Figura 3 - Autora e professora Emma Viktorovna Vitushkina na Escola S em
Magnitogorsk (Russia)
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Fonte: acervo da autora.

A professora Natalia Vasilevna Nechaeva graduou em Lingua Russa e Literatura em
1968 ¢ em 1967 se tornou técnica no laboratoério da Academia de Ciéncias Pedagogicas,
liderado por L. V. Zankov, especializado em Obutchénie e Desenvolvimento. Em 1971, foi
promovida a pesquisadora junior e, em 1983, depois de escrever uma tese sobre "Fungdes
educativas de redagoes", recebeu um cargo de pesquisadora sé€nior, se tornando a chefe de
pesquisa do Centro Cientifico-metodoldgico Federal de Zankov. Tem experiéncia de trabalho
em escola, Universidade Pedagdgica, Instituto de formagdo continuada e reformacdo para

especificidades para aquisi¢do da lingua russa debaixo da orientagdo de L. V. Zankov.

Figura 4 - Autora e professora Natalia Vasilevna Nechaeva em Moscou (Russia)

Fonte: acervo da autora.
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Nosso trabalho ¢ composto por trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “Leonid
Viadimirovich Zankov (1901-1977): dados biograficos e contextualizag¢do de suas pesquisas”,
contém uma breve biografia do autor, redigido a partir da leitura de dois textos de alunas de L.
V. Zankov e um texto cujo autor ¢ brasileiro. Apresentamos informacdes pessoais de L. V.
Zankov, mas principalmente de sua trajetoria profissional enquanto pedagogo, psicologico e
defectologo. Apontamos as principais tematicas de suas pesquisas ao longo de sua histdria, e
citamos diversas obras produzidas a partir dos resultados dessas investigagdes. Ainda nesse
capitulo, abordamos acerca das pesquisas realizadas no periodo de 1957-1977 por L. V. Zankov
e sua equipe. Trazemos dados sobre os objetivos, modos e condi¢des dessas pesquisas, que
foram realizadas por meio de experimentos-formativos na antiga URSS, resultando na produgao
de principios didaticos, um sistema metodologico, tarefas educativas, manuais didaticos para
professores e estudantes, dentre outros modos e condi¢des, que constituiriam, entdo, o sistema
Zankov.

No segundo capitulo, intitulado “Mente, corag¢do e mdos - A proposta de
desenvolvimento geral otimo do sujeito pela via da vospitanie e obutchénie empreendida por
L. V. Zankov (1957-1977)”, abordamos, primeiramente, os conceitos de obutchénie e vospitanie
em sua relagdo com o desenvolvimento, trazendo o significado desses conceitos para
pesquisadores soviéticos e brasileiros, € 0o modo como L. V. Zankov defendia a unidade entre
eles e a necessidade dessa unidade enquanto impulsionadora do desenvolvimento humano.
Além disso, analisamos o conceito de desenvolvimento, desenvolvimento geral e
desenvolvimento otimo para L. V. Zankov, e como “mente, coracdo ¢ maos” sdo entendidos
dentro de uma perspectiva zankoviana'2. Por fim, trazemos as trés linhas de desenvolvimento
utilizadas pelo autor para analisar o desenvolvimento alcangados nos estudantes em seus
experimentos-formativos, a partir da obutchénie do sistema Zankov.

Consideramos o terceiro e ultimo capitulo o coragdo do trabalho, por nome de “Principios
e orientagoes metodologicas do sistema didatico Zankov”, apresentamos, primeiramente, 0s
principios didaticos do sistema Zankov, bem como os métodos de obutchénie. Aqui, langamos
mao do nosso olhar analitico para compreender os limites e possibilidades da obutchénie
zankoviana para o desenvolvimento integral dos estudantes, no que tange aos seus aspectos

cognitivos, volitivos e emocionais.

12 Cabe esclarecer que assumimos 0s signos “mente, coracdo e mios” nesta pesquisa, uma vez que oS
compreendemos como expressoes da esséncia do que seria um desenvolvimento integral na perspectiva que
investigamos.
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1 Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977): dados biograficos e

contextualizacio de suas pesquisas.

1.1 O autor e sua obra

Aquino (2012), N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina (HEHAEBA; POIIITHA, 2006) ¢
M. V. Zvereva, N. V. Nechaeva e V. G. Petrova (3BBEPEBA; HEUAEBA; [IETPOBA, 2015)
sdo as principais referéncias que pesquisamos, a partir das quais foi possivel elaborar este texto

biografico.

Figura 5 - Leonid Vladimirovich Zankov

Fonte: Pa3zBuBatomee o6ydenue (2018)

Leonid Vladimirovich Zankov (Jleonun Biragumuposrd 3ankoB) nasceu em 23 de abril
de 1901 em Varsdvia (atual capital da Polonia), na familia de um oficial russo, em que haviam
quatro filhos - uma menina e trés meninos. Leonid Vladimirovich foi o segundo filho. Como
nas familias mais cultas, as criangas eram ensinadas musica, danga, linguas estrangeiras, dentre
outros. L. V. Zankov, o futuro professor e pesquisador, era mais apaixonado pela musica do
que seus irmaos. Em 1916, termina o Ensino Médio em Moscou e nos primeiros anos pos-
revolucionarios (a partir de 1917), ja amava a profissdo de professor € comegou a ensinar em

uma escola rural na aldeia de Turday, na regido de Tula (localizada a 193Km ao sul de Moscou).
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Aos dezoito anos de idade, no ano de 1919, se move para provincia de Tambov (480Km
ao sudoeste de Moscou) onde comega a atuar como professor e torna-se chefe de uma colonia
agricola infantil no distrito de Morshansk. Durante os anos de 1920 a 1922 retorna para a regiao
de Moscou, agora na colonia de Ostrovnia onde continua atuando como professor até meados
de 1922, quando inicia seus estudos na Universidade Estadual de Moscou no departamento
social e pedagogico da Faculdade de Ciéncias Sociais. Nessa universidade torna-se aluno de
Lev Semenovich Vigotski (aqui com 26 anos de idade) e comeca a realizar pesquisas sobre sua
supervisdo acerca da psique e as caracteristicas do ensino a criangas anormais, sem interromper
a pesquisa sobre problemas gerais da psicologia da memoria. Segundo Yasnitsky (2009), L. V.
Zankov constitui juntamente com Ivan Solov’ev, Leonid Sakharov e Boris Varshava, os
primeiros estudantes de graduagdo de L. S. Vigotski e seus maiores contatos académicos e
colaboradores de pesquisa entre os anos de 1924 a 1927.

Como pesquisador, L. V. Zankov focou em trés principais temas: psicologia da memoria,

defectologia'®

e experimentos formativos para a investiga¢do da relacdo entre educacdo e
desenvolvimento da crianca (AQUINO, 2012). Seus estudos sobre memoria comegaram
durante sua graduacao (1922 — 1925) e continuaram com seu ingresso em 1925 no Programa
de Pés-graduacdo da 10* Universidade de Moscou no Instituto de Psicologia, onde também
pesquisou sob a lideranca de L. S. Vigotski. De 1925 a 1929 foi estudante de pos-graduagao e
inspetor do Comissariado do Povo da Educacdo ou Narkompros, departamento soviético
responsavel pela administracdo da educagdo publica e pela maior parte das matérias relativas a
cultura da Reptiblica Socialista Federativa Soviética da Russia (RSFSR).

Em 1929, varios campos da pedagogia e psicologia defectoldgica foram criados no
Instituto de Defectologia Experimental do Comissariado do Povo da RSFSR. L. V. Zankov foi
nomeado vice-diretor do trabalho cientifico e educacional no campo da infancia anormal,
realizando pesquisas em laboratorios de psicologia sob orientagdo de L. S. Vigotski, € ocupou
este cargo até 1944. De acordo com Yasnitsky (2009), ha notas de L. S. Vigotski que reportam
que L. V. Zankov participava de suas conferéncias internas de pesquisa que eram organizadas
com seus estudantes mais proximos e colaboradores e, até proximo de sua morte, em 1934, L.
V. Zankov estava presente na lista dos pesquisadores que L. S. Vigotski intentava convidar para
participar do departamento de Psicologia do Instituto de Medicina Experimental da Unido

(VIEM), juntamente com pesquisadores como Veresotskaya, R. Levina, L. S. Slavina e Zh. 1.

13 Os termos defectologia e crianca anormal sio mantidos por corresponderem a terminologia utilizada no inicio
do século XX, quando da producdo dessas pesquisas. Atualmente, seriam equivalentes as expressdes
deficiéncia/educacdo especial e crianga com deficiéncia ou necessidades especiais, respectivamente.
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Shif, o que demonstra uma proximidade entre os dois pesquisadores até o fim da vida de L. S.
Vigotski.

Segundo V. Yarovitsky (SIPOBULIKHIA, 2004), seus estudos dos processos
mnemonicos se destacam em quatro linhas: a analise genética da atividade mnemonica, a
analise técnica de manifestagdo de atividade mnemonica, a andlise da discrepancia entre uma
certa tarefa mnemonica ¢ o contetido real do material memorizado e as especificidades do
processamento de informagdo armazenada na memoria € manifestacdo de tais processos em
forma de transformagao na produtividade da memoria ao longo do tempo. A experimentagdo
com criangas com atraso no desenvolvimento intelectual e deficiéncias no desenvolvimento
mental e sensorial em relagdo a problemas de memoria levaram a elaboragao de mais da metade
das obras de L. V. Zankov e seus colaboradores. Dentre elas, destacam-se [lcuxonocus
ymcmeenno-omcemanozo peoenka (1939) — (Psicologia da crianga mentalmente atrasada),
Tamsame wxonvnuka (1944) — (Memoria do escolar), Ilamsams wkorbhuka, ee nCuxoioeus u
neoazozuxa: Ilocobue onsa yyumeneti (1944) — (Memoria das Criancas em Idade Escolar, Sua
Psicologia e Pedagogia: Um Manual para Professores), Ilamams (1949) — (Memoria). Em 1943-
1944, L. V. Zankov lidera pesquisas em hospitais para restaurar a fala em soldados feridos que
continham lesdes craniocerebrais devido a Il Guerra Mundial.

Em 1944, L.V. Zankov ¢ nomeado diretor do Instituto de Pesquisa Cientifica da
Defectologia, parte da Academia de Ciéncias Pedagédgicas da RSFSR, institui¢do que se torna
uma institui¢do cientifica sindical em 1966, da qual o autor torna-se membro pleno.

Neste meio tempo, em 1951, L. V. Zankov ¢ transferido para o Instituto de Teoria e
Historia da Pedagogia dentro da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da URSS e como vice-
diretor de ciéncia, muda o foco de suas pesquisas, até entdo sobre memoria e defectologia, para
estudos da pedagogia geral. Nesse instituto, L. V. Zankov lidera o laboratério de didatica
experimental, intitulado posteriormente de Obutchénie e Desenvolvimento, um laboratdrio
interdisciplinar que contava com a presenca de especialistas de diferentes areas, dentre eles
didatas, metoddlogos, psicologos, fisiologistas e patologistas. No campo da pedagogia, havia
muito espago para que L. V. Zankov aplicasse seu conhecimento psicoldgico, pesquisasse 0s
problemas do desenvolvimento de uma crianga e influenciasse na pratica escolar. Segundo M.
V. Zvereva, N. V. Nechaeva e V. G. Petrova, “L. V. Zankov ndo gostava de grandes reunioes.
Até onde sabemos, ele quase ndo participou de congressos e congressos psicoldgicos, nao
participou de reunides da filial de Moscou da Sociedade de Psicologos. Tudo isso o alienou de

seus colegas” (3BBEPEBA; HEHAEBA; IIETPOBA, 2015, p. 268).
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Dentre as pesquisas realizadas no laboratério Obutchénie e Desenvolvimento, o tema
“Interagao da palavra do professor e os meios de apresentagcdo na aprendizagem” foi explorado.
O pesquisador buscou revelar a conexao entre a aplicacao de diferentes métodos pedagdgicos
no ensino e seus resultados. A discussao dessas pesquisas ¢ apresentada no livro raergonocme
u axmusuzayus yuyawuxcs 6 ooyuenuu (1960) — (A visibilidade e a ativacdo dos alunos na
obutchénie).

Em 1957, L.V. Zankov e sua equipe de laboratério comegaram um estudo do problema
"Obutchénie e desenvolvimento". O cientista dedicou os ultimos vinte anos de sua pesquisa a
este trabalho. Resultado deste periodo foram elaboradas obras como O npedmeme u memooax
oudaxmuyeckux uccieoosanuti (1962) — (Sobre o assunto e métodos de pesquisas didaticas), O
Hauanvrom ooyuenuu (1963) — (Sobre a obutchénie primaria), Pazsumue yuawuxcs 8 npoyecce
ooyuenusa (I — 1l xknaccor) (1963b) — (Desenvolvimento de estudantes no processo de
obutchénie) (1 — 11 Ano), Juoaxmuxa u scusns (1968) — (Didatica e vida), La enserianza y el
desarrollo (1984) — cuja publicagdo em russo ¢ Obyuenue u passumue (1975b) , beceow! c
yuumensamu (1975a) — (Conversa entre professores), dentre outros. Mais tarde, a Academia de
Ciéncia Pedagogica da URSS publica um compilado de trés obras mais comuns do autor
(Didatica e vida, Obutchénie e Desenvolvimento e Conversa entre professores) na obra
Uszopannvie nedazocuueckue mpyowt (1990) — (Trabalhos pedagogicos favoritos).

Em 1977, L. V. Zankov falece e logo o laboratorio Obutchénie e Desenvolvimento ¢
dissolvido e as classes experimentais sdo paradas. Apenas em 1993 o Ministério da Educacao
da Russia organiza o Centro Cientifico e Metodologico Federal Zankov e em 1996 o sistema
Zankov ¢ reconhecido pelo Ministério da Educacdo russo como um dentre os trés sistemas

estatais de ensino (sistema Elkonin-Davidov-Repkin, sistema Zankov e sistema tradicional).

1.2 A pesquisa: experimentos formativos conduzidos por L. V. Zankov e sua equipe

O laboratorio Obutchénie e Desenvolvimento coordenou uma investigagdo longitudinal
a0 longo dos primeiros anos escolares' do ensino inicial a fim de encontrar a légica objetiva
entre o processo de obutchénie e o desenvolvimento dos estudantes. Para tanto, organizaram
um sistema pedagogico experimental, entendendo que o nivel de desenvolvimento que a

obutchénie pode gerar ¢ condicionado pela sua estruturacdo. O objetivo do experimento

140 Ensino Inicial russo, ou primeiros anos escolares, correspondem no sistema educacional brasileiro ao Ensino
Fundamental I.
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formativo constituia entdo alcangar o desenvolvimento geral 6timo'> dos estudantes e encontrar

os tracos essenciais da obutchénie que promova este desenvolvimento.

A organizacdo de nosso sistema didatico experimental, dirigido ao
desenvolvimento geral 6timo dos escolares, parte do postulado de que o
processo de desenvolvimento geral do escolar esta determinado pelo carater do
ensino. A organizagdo do ensino intervém ou atua como a causa, enquanto o
processo de desenvolvimento escolar atua como a consequéncia. A relagdo
causa/consequéncia é importante porque nela se manifesta a condicionalidade
do processo de desenvolvimento dos escolares (ZANKOV, 2017, p. 178-179).

Para o autor, se vocé estudar o processo de desenvolvimento dos estudantes dentro de um
mesmo sistema, s6 podera constatar o processo determinado de desenvolvimento conduzido
por esse sistema. Se ¢ desejado evidenciar o carater objetivo entre a estrutura da obutchénie e
o desenvolvimento ¢ necessario comparar os sistemas de ensino que se diferenciam por sua
estrutura e eficacia. Dessa forma, a investigacdo zankoviana pesquisou tanto o sistema
pedagbgico-experimental e o desenvolvimento alcangado pelos seus estudantes, quanto o
sistema tradicional, ao qual chamou de classes controle, ¢ o desenvolvimento alcangado pelos
seus estudantes. L. V. Zankov entendia que o desenvolvimento possibilitado pelo sistema
tradicional ndo era o maior possivel que poderia ser alcangado a partir da obutchénie, isto &,
ndo era um limite, portanto, buscava a partir do sistema experimental uma maior eficécia no

desenvolvimento dos estudantes:

Ao supor que o desenvolvimento dos escolares dos primeiros anos, mediante
a obutchénie pelos métodos tradicionais, ndo ¢ um limite, abordamos a questéo
de saber se poderia ser criado um sistema didatico que proporcione muitos
melhores resultados no desenvolvimento dos escolares que a metodologia
classica'® (ZANKOV, 1984, p. 18, tradugio da autora).

O autor chegou a conclusdo de que o desenvolvimento geral alcancado mediante a
metodologia tradicional ndo era um limite a partir de uma analise do programa tradicional, dos
seus manuais e metodologia de ensino. Constatou-se um material simples, um ritmo lento de
estudo, a existéncia de repeticdes exaustivas, o que “[...] ndo podem contribuir para um
desenvolvimento intensivo dos escolares”!” (ZANKOV, 1984, p. 18, traducdo da autora). Além
disso, verificou-se também na metodologia tradicional uma limitacdo dos conhecimentos

tedricos, que eram abordados de maneira superficial e subordinados a inculcagdao de habitos.

15 Segundo a professora Natalia Nechaeva, desenvolvimento 6timo é o desenvolvimento integral do sujeito, nas
linhas do intelecto, emogdes e vontade (FEROLA, 2020b). Iremos abordar melhor este conceito na sessao 2.2.

16 «“A0 suponer que el desarrollo de los escolares de los primeros grados, mediante la ensefianza por los métodos
tradicionales, no es um limite, abordamos la cuestion de si podria crearse un sistema didactico que proporcione
muchos mejores resultados en el desarrollo de los escolares que la metodologia clasica” (ZANKOV, 1984, p. 18).
17.¢[...] no pueden contribuir a un desarrollo intensivo de los escolares” (ZANKOV, 1984, p. 18).
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Nesse sentido, L. V. Zankov buscou responder aos seguintes questionamentos em suas
pesquisas:

O desenvolvimento dos escolares que se alcanga mediante a metodologia
tradicional é um limite?

Se ndo ¢ um limite, qual devera ser o sistema didatico que reporte muitos
maiores resultados no desenvolvimento dos escolares?

Qual ¢ o processo de desenvolvimento geral dos escolares mediante a
metodologia tradicional e mediante o sistema experimental do ensino
fundamental?

Esta justificada a suposic¢ao de que, sob a base de um processo substancial no
desenvolvimento geral dos escolares, se alcangard uma qualidade realmente
elevada na assimilacio dos conhecimentos e dominio dos habitos?'®
(ZANKOV, 1984, p. 17, traducdo da autora).

O experimento ocorreu em trés etapas. Na primeira etapa, iniciada em 1958
(DAVIDOV, 1988) o trabalho foi desenvolvido com uma classe na escola 172 de Moscou ao
longo de quatro anos, em que foram analisados a coletividade da classe em conjunto e o
desenvolvimento individual dos estudantes. Nesta fase, sob supervisdo de L. V. Zankov o
estudo foi conduzido por pesquisadores como I. I. Budnitskaya, I. I. Zborovskaya, M. V.
Zvereva, A. V. Polyakova e 1. P. Tovpinets. Nos anos seguintes, a composicao do laboratério
foi aumentando e o estudo também envolveu trabalhadores de pesquisa sénior como E. L.
Romanovskaya, R. Ya. Zhuravleva e investigadores juniores, como I. I. Arginekaya, Yu. N.
Vjunkova, N. Ya. Dmitrieva, E. I. Obozova e N. Ya. Chutko (3AHKOB, 1968).

Na segunda etapa, foram incluidas mais de vinte classes em cidades diferentes. No ano
letivo 1962-1963 o sistema foi realizado em 30 escolas primarias nas cidades de Kalinin e Tula,
no ano letivo 1963-1964 mais de 100 classes nas escolas da URSS. Os professores se reuniam
nas cidades de Moscou, Kalinin e Tula aproximadamente uma vez por trimestre € com suas
participagoes ativas eram planejados o trabalho de cada trimestre (3AHKOB, 1968; ZANKOV,
1984).

Com base nesse planejamento trienal se elaboraram os manuais experimentais para a
terceira etapa, que em 1966/67 ja contava com cerca de 1.200 classes, em 52 regides da RSFSS
e em oito republicas da Unido (3AHKOB, 1968). Segundo N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina
(HEHAEBA; POIIIMHA, 2006), com o falecimento de L. V. Zankov em 1977 os experimentos

18 «¢ Es un limite el desarrollo de los escolares que se logra mediante la metodologia tradicional de la ensefianza?
Si no es un limite, é¢cual debera ser el sistema didactico que reporte muchos mayores resultados em el
desarrollo de los escolares? ¢ Cuél es el proceso del desarrollo general de los escolares mediante la
metodologia tradicional y mediante el sistema experimental de la ensehanza primaria? ¢ Esta justificada
la suposicion de que, sobre la base de un progreso sustancial en el desarrollo general de los escolares, se
lograra una calidad realmente elevada en la asimilaciéon de los conocimientos y el dominio de los
hébitos? ” (ZANKOV, 1984, p. 17).
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formativos sdo interrompidos e o laboratorio de pesquisa Obutchénie e Desenvolvimento,
dissolvido.

Em uma analise do sistema Zankov desde sua criacdo até os dias atuais, Puentes e
Aquino (2018) sistematizaram quatro etapas de seu desenvolvimento, sendo elas: a) Etapa I —
Génese e implementagdo do sistema Zankov (1957-1962), o que corresponde ao que L. V.
Zankov nomeia de primeira etapa do experimento-formativo; b) Etapa Il — Expansao e
consolidagdo do sistema Zankov (1962-1977), correspondendo a segunda e terceira etapa do
experimento; c¢) Etapa III — Dissolu¢do do sistema Zankov (1977- 1993), periodo em que falece
L. V. Zankov até a inauguragdo do Centro Cientifico e Metodoldgico Federal L.V. Zankov e d)
Etapa IV — Revitalizagdo e oficializag@o do sistema Zankov (1993-2018).
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2 “Mente, coraciao e maos” — A proposta de desenvolvimento geral 6timo do
sujeito pela via da vospitanie e obutchénie empreendida por L. V. Zankov

(1957-1977).

2.1 Relagao vospitanie e obutchénie com o desenvolvimento

A obutchénie, transliteragdo da palavra russa o0y4enne vem sido traduzida de diversas
formas na literatura brasileira, tais como ensino, aprendizagem, educacao, instru¢ao ou estudo.
Nenhuma delas € capaz de exprimir o significado desse signo e ndo ha no vocabulario brasileiro,
uma palavra que expresse seu significado. Nao encontramos a definicao dos termos obutchénie
€ vospitdnie para o autor nas obras de sua autoria que foram lidas (ZANKOV, 1984; 1989;
1991; 2003; 2017 e 3AHKOB, 1960; 1963b; 1968; 1975a; 1990; 2002), portanto trataremos
sobre o significado do conceito a partir da concep¢do assumida pelos seus contemporaneos,
também propositores de uma didatica que desenvolva, e também de pesquisadores brasileiros
que tém recentemente se debrucado sobre o tema. Nessa perspectiva, obutchénie ¢ entendida
como a unidade entre a atividade do aluno de aprender e autotransformar-se e a atividade do
professor de interferir intencionalmente nesse processo por meio da organizac¢ao do ensino. Em

V. V. Davidov (/laBbi0B), obutchénie é:

[...] a interag@o entre alunos e professores, a inter-relacdo entre a utchenia
(aprendizagem) e os esforgos profissionais do professor (se essa interacao for
compreendida com a nocdo de "atividade", entdo a obutchénie pode ser
caracterizada como uma correlagdo entre atividade de estudo e atividade
pedagoégica) (JABBIZIOB, 1996, p. 252, apud LONGAREZI; DIAS DE
SOUSA, 2018, tradug@o das autoras).

Prestes (2010) discorre sobre os problemas ocorridos nas tradugdes das obras
vigotskianas do russo para o portugués em relacdo ao termo obutchénie e realiza uma nova
proposicao de tradugdo: instrucdo. Adotar este termo nas traducdes pode ser problematico, uma
vez que instrucdo normalmente estd correlacionado no Brasil a uma atividade
predominantemente do professor e a transmissdao de conhecimentos, portanto, ndo expressa a
unidade a que se refere a obutchénie e nao corresponde ao correto sentido do conceito. Outra
opcao para obutchénie também seria “processo de ensino-aprendizagem”, entretanto, a jungao
desses dois processos por meio de um hifen também ndo € capaz de expressar que ambos estao
em uma unidade dialética, ndo transmitindo, assim, a perspectiva de L. S. Vigotski (PRESTES,

2010).
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Longarezi e Puentes (2017) ressaltam a importancia de que ndo se entenda obutchénie
como ensino. Para os autores ¢ um erro associar obutchénie a agao do professor em detrimento
do papel ativo do aluno. Obutchénie ¢ a unidade dialética desses de processos que se dao em
colaboragdo, portanto, representa a constituicdo de um novo elemento, ¢ sintese de elementos
anteriores (LONGAREZI; DIAS DE SOUSA, 2018).

Em relacdo ao efeito da obutchénie no desenvolvimento, L. V. Zankov afirma que seus
estudos sdao elaborados sob a base das ideias de L. S. Vigotski. Na teoria vigotskiana, um
conceito importante ¢ o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), o que pode ser entendida
como o intervalo entre dois niveis de desenvolvimento da crianga: os niveis real e potencial. O
nivel real ¢ caracterizado pelas atividades que a crianga consegue realizar independente,
autonomamente. O nivel potencial delineia as atividades que a crianga pode desenvolver em
colaboragdo com o outro mais experiente. Para L. S. Vigotski, a imitacdo ¢ um elemento
fundamental na ZDP, a partir da colaboracdo e que, dessa forma, cria possibilidades de
desenvolvimento. Nessa perspectiva, a acdo imitativo-colaborativa pode transformar um nivel
de desenvolvimento potencial em real. Isso compreendemos como desenvolvimento. Portanto,
nesse campo conceitual, para o desenvolvimento, “[...] cooperacdo e obutchénie sdo as
condigdes decisivas ...”"? (3AHKOB, 1963b, p. 12).

L. V. Zankov concorda que o papel da obutchénie é o de gerar desenvolvimento por meio
da transformacdo do nivel potencial em real, todavia, em suas pesquisas posiciona que “[...] a
zona de desenvolvimento proximal nao representa a inica maneira (como Vigotski sugeriu) do
impacto da obutchénie no desenvolvimento das criangas™® (3AHKOB, 1963b, p. 12). Ele
afirma que a atuagdo do professor ou colaborador do processo de aprendizagem ndo
necessariamente seja para a imitagao do estudante. O professor pode, por exemplo, organizar o

material com o qual a crianca estd lidando de uma determinada maneira. Em casos como esse:

[...] o professor ndo ajuda a crianga, concedendo o cumprimento das tarefas
inteiramente a seus esforcos independentes. A imitagdo ¢ completamente
descartada. Enquanto isso, no processo de uma soluc¢iio independente das
questdes colocadas, a crianga avanga em um campo particular de atividade
mental?! (3AHKOB, 1963b, p. 13, grifo nosso).

19 “[...] B KauecTBe pelIaloIiero yCcaoB s 3/1eCh BLICTYIIAeT cOTpyaHudecTBo, o0ydenue” (SAHKOB, 1963b, p.
12).

20 «[...] naspIBaeMas 30Ha GIMKAKIIETO Pa3BUTHS HE TIPECTABIISAET COOOM €MHCTBEHHOTO (KaK mpeamnoaran JI.
C. Brirorckuit) mytu Bo3neiicTeus o0y4uenns Ha passutue aereii” (3AHKOB, 1963b, p. 12).

21« [...] nenaror He momoraet pebGeHKy, MPEIOCTABIIsS BBINOJHEHNE 3a/aHMii [IETMKOM €ro CaMOCTOSTEIbHBIM
yeunusM. [logpaskanue mpy 3TOM IMOJIHOCTBIO UCKITFOUEHO. MeXly TeM B IPOIecce CaMOCTOSTELHOTO PEIIeHHs!
TIOCTAaBJICHHBIX BOIPOCOB PEOCHOK IPOABHTAETCS B TOW WIJIM MHOW OOJACTH TICUXMYECKOH IesITEeNbHOCTH
(3AHKOB, 1963b, p. 13).
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O autor defende que a criacdo da “zona de desenvolvimento proximal” como forma
definida de influéncia da obutchénie sobre o desenvolvimento mental, caracteriza-se pelo fato
do professor mostrar uma maneira de se fazer o trabalho e o aluno imita-lo. Segundo ele, essa
¢ uma restri¢do significativa das formas em que obutchénie e desenvolvimento se comunicam
(BAHKOB, 1963b). Este entendimento é uma peculiaridade do sistema Zankov em relagdo aos
demais sistemas didaticos desenvolvimentais e motivo de muitas criticas, pois entra em conflito
com uma tese central da teoria vigotskiana de que apenas a obutchénie que atue no nivel
potencial do estudante ¢ capaz de gerar desenvolvimento (PUENTES; AQUINO, 2018).
Portanto, se a tarefa dada a crianca ¢ solucionada de maneira independente e¢ descarta-se a
imitacdo, o estudante s6 podera realiza-la no nivel do seu desenvolvimento real, assim, ignora-
se a tese de que a obutchénie deve atuar no “amanhd” do desenvolvimento, na zona de
desenvolvimento potencial.

L. G. Guseva (GUSEVA, 2017) ndo percebe essa contradi¢do ao discorrer sobre o
primeiro principio didatico do sistema Zankov: o ensino a um alto grau de dificuldade. Ela
afirma que o principio se baseia na crenga de L. S. Vigotski de que “[...] criangas expostas com
regularidade a zona de desenvolvimento proximal, na qual encontram enigmas e problemas
adequadamente desafiadores, avangariam em termos de desenvolvimento cognitivo e
sentimento de autoeficacia” (p. 230). Em uma perspectiva vigotskiana, tais problemas, por se
encontrarem no nivel potencial, podem ser resolvidos a partir da colaboragdo e imitagdo,
possibilitando a transformacdo do nivel potencial do estudante em real, gerando
desenvolvimento. Entretanto, ela destaca que “[...] para assegurar a aprendizagem ideal, deve-
se permitir que as criangas trabalhem por si s6 na resolucdo de problemas” (ibidem). Ou seja,
elimina-se a colaboracdo e imitacdo. Assim, questionamos, como ¢ possivel que a crianga
solucione tal problema sozinha se este encontra-se em seu nivel potencial? Na perspectiva
vigotskiana, a menos que o problema esteja no nivel real, este ndo pode ser solucionado sem a
presenca de outro mais desenvolvido.

Outra caracteristica distintiva da interpretacdo zankoviana a respeito da relacdo
obutchénie e desenvolvimento ¢ que “O papel principal no desenvolvimento de criangas em
idade escolar ¢ devido aos métodos de obutchénie®™ (3AHKOB, 1968, p. 18, grifo nosso).
Segundo Puentes e Aquino (2018), enquanto o sistema Elkonin-Davidov-Repkin acreditava que

o que determina a influéncia da obutchénie sobre o desenvolvimento ¢ o conteudo do curriculo

22« KpynHas posb B gene pa3BUTHS IIKOJIBHUKOB OTBOAMTCS MeTonam oOydenus” (3AHKOB, 1968, p. 18).
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escolar, o sistema Zankov afirma que o desenvolvimento ¢ determinado, principalmente, pelo
método de obutchénie utilizado em cada uma das areas de conhecimento. L. V. Zankov critica

o modo como D. B. Elkonin interpreta esta tese vigotskiana, dizendo que:

[...] na realidade, Vygotsky nunca apresentou a proposi¢ao de que a fonte do
papel da obutchénie no desenvolvimento ¢ o conteido do conhecimento
adquirido. Que método Elkonin usa para interpretar as ideias de Vygotsky tdo
arbitrariamente? [...] ele coloca um sinal de igual entre o conteudo do
conhecimento escolar e a assimilacdo de conceitos cientificos. Tal operagdo ¢
completamente injustificada?® (3AHKOB, 1968, p. 44).

O sistema Zankov, em contrapartida, por considerar que ¢ a organizacao da obutchénie e
ndo o conteudo que influenciard no desenvolvimento, ndo se preocupou em reestruturar os
conteudos que sao assimilados no Ensino Inicial, estes se assemelham ao ensino tradicional; o
foco estava em diferenciar os modos e condi¢cdes em que esses conteidos eram trabalhados.
Entdo, a partir da elaborag¢do dos principios didaticos, dos métodos de obutchénie e das tarefas
educativas contidas nos manuais que a obutchénie experimental concretizava-se para alcangar

o desenvolvimento geral 6timo dos estudantes.

Enquanto que para o sistema Zankoviano interessava o modo (o método) como
os conhecimentos tedricos se ensinavam; para o sistema Elkonin-Davidov
importava tanto o tipo de conhecimento teérico que deveria integrar o contetido
escolar, - isto é os conceitos cientificos e modos generalizados de acdo - bem
como a sua aprendizagem. Essa ¢ a razdo pela qual o sistema Zankoviano ndo
propos alteragdes significativas no contetido curricular do ensino fundamental,
bem diferente do que fez o sistema Elkonin-Davidov (PUENTES; AQUINO,
2018, p. 356)

A vospitanie, por sua vez, ¢ a transliteragdo da palavra russa Bocniutanue. Longarezi e
Franco (2017) identificaram na maioria das obras em portugués e espanhol a traduciao de
vospitanie como educagado, todavia também aparece como “prepara¢do” ou “treinamento”. No
entanto, como em obutchénie, todas essas tradugdes também ndo conseguem exprimir o
significado deste conceito, que esta diretamente relacionada a formac¢do moral do sujeito.
Vospitanie &

[...] um tipo mais amplo de educagdo do sujeito, inclui a formacio de valores
éticos que constituem seu carater e sua personalidade, cujo processo se da nos
diversos contextos socio-culturais nos quais se estd inserido. [...] Na cultura
russa, Bocriutanue (vospitanie) corresponde a uma educagdo que se refere aos
momentos de fluidez do crescimento, de mudangas do organismo que ocorrem
no processo de interrelag@o entre o mundo e o ser humano [...] (LONGAREZI;
FRANCO, 2017, grifo nosso).

23« [...] B metictBurenpHOCTH JI. C. BBINOTCKMIA HHKOTJA HE BBIIBUTANI IOJIOKEHHS, YTO HCTOYHHUKOM
Pa3BUBAIOIICH POJIM OOYUCHUS SIBIISETCS COJCPIKaHUE yeBanBaeMbIX 3HaHUH. Kakoii xe criocob ucnone3zyer /1. b.
OJBKOHUH, YTOOBI CTONH MPOU3BOJIBHO MCTONKOBaTh uieH JI. C. Beirorckoro? [...] OH CTaBUT 3HaK paBEHCTBA
MEXJy COACpKaHHEM IIKOJNBHBIX 3HAHUH M YCBOCHUEM HAYYHBIX MOHATHU. [10J00HAs omepaiius COBEPIICHHO
HenpasoMmepHa” (BAHKOB, 1968, p. 44)
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Ambas, tanto vospitdnie quanto obutchénie estdo associadas com o desenvolvimento
humano. Na perspectiva marxista-leninista de desenvolvimento, esse ¢ social, ¢ por meio das
influéncias sociais que se gera desenvolvimento. Ao contrario do pensamento da psicologia e
pedagogia burguesa de que o desenvolvimento infantil ¢ espontdneo, uma das teses da
perspectiva historico-cultural € a de que a vospitdanie e a obutchénie sao impulsionadoras do
desenvolvimento humano. Este ¢ também o pensamento defendido por L. V. Zankov
(BAHKOB, 1963b; 1968). E fato que, para o autor, o desenvolvimento ocorre na relagdo com

contextos socioculturais.

Nao pode haver duvida de que o desenvolvimento da atividade mental da
crianga ¢ influenciado ndo apenas pelas instituigdes educacionais, mas também
pela vospitanie da familia e por uma série de outras influéncias sociais:
organizagdes infantis, livros, radio, cinema, teatro, etc.?* (3AHKOB, 1963b, p.
9)

No caso da educagao escolar, a influéncia sobre o desenvolvimento da crianga vem,
especialmente, do professor ou do responsavel pelo processo educativo do estudante. O grau de
exigéncia esta atrelado ao processo de desenvolvimento da crianga: “[...] o crescimento das
exigéncias € possivel gracas ao fato de que, no decorrer do desenvolvimento, novas
oportunidades sio criadas para atendé-las® [...]" (3AHKOB, 1963b, p. 9). Isto é, a medida em
que o desenvolvimento ocorre, também aumenta na escola os desafios para a crianga, de
maneira que sejam permitidas novas crises para se atingir o novo desenvolvimento, ndo de uma
forma linear, mas em uma espiral crescente de desenvolvimento.

No que tange a relacdo obutchénie-vospitdnie, a vospitanie acontece na relacdo homem-
mundo e segundo L. V. Zankov (3AHKOB, 1963b, p. 10) “[...] a obutchénie ¢ uma parte muito

real do processo de vospitdnie.’®”

, 1sto €, a unidade entre o processo de ensino e aprendizagem
(obutchénie) faz parte do processo de educagdo do ser humano, que ¢ mais geral e ndo se
restringe ao ambiente escolar, mas também estd presente nele. Nos estudos zankovianos
vospitanie inclui obutchénie. Com base em G. S. Kostiuk (KOCTIOK, 1956), L. V. Zankov
entende que vospitanie € obutchénie sao responsaveis pelo desenvolvimento mental, em

determinadas condi¢des relacionadas as caracteristicas individuais e etarias das criangas. Ele

24 “He moxeT BBI3BAaTh COMHEHHI TaKKe yTBEPXKIEHHE, YTO HAa Pa3BUTHE MICMXMYECKOH JIEATEILHOCTH pebeHKa
OKa3bIBAIOT BIMSHHUE HE TOJIBKO Y4€OHO-BOCHHUTATENbHBIC YUPEKACHHS, HO U BOCIIUTAHUE B CEMbE U IIETIBIH Psf
JPYTHX COLMATIbHBIX BO3/ICHCTBUIA: IETCKUE OPTaHU3alliK, KHUTH, paano, KuHo, Teatp u T. A.” (3AHKOB, 1963b,
p.9)

25 «[...] pocT TpeGOBaHMII CTAHOBUTCS PEATbHO BO3MOKHBIM 0J1arofapsi TOMY, 4TO B XOJI€ Pa3BUTHS CO3IAIOTCS
HOBBIC BO3MO)KHOCTH TS BeIoNiHEHUsE uX peberkom” (3AHKOB, 1963b, p. 9).

26 «[...] oOyueHHWe MpECTABIAET BIOJHE PEANbHYI 4acTh yueOHO-BOCHTaTenbHoro mpoiecca” (3AHKOB,
1963b, p. 10) .
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comenta que Ya. K. Ushinski ja afirmava que a educagdo primaria deveria servir ao
desenvolvimento mental e moral das criangas.

Para G. S. Kostiuk (2005), ha muita coisa em comum entre obutchénie € vospitanie, pois
quando se instrui os estudantes e hd uma internalizagdo de conhecimentos, estd se exercendo
sobre eles uma acdo educativa. Todavia, apesar dos aspectos comuns, hd entre eles
particularidades especificas que precisam ser levadas em conta quando se analisa o problema
da conexao entre agdo educativa e desenvolvimento mental. E nesse problema, L. V. Zankov
(3BAHKOB, 1963Db) afirma que ¢ preciso avangar: o papel da lideranca da vospitdnie sobre o
desenvolvimento ja € conhecido pela psicologia soviética, a questdo que se pde ¢ como ¢
exatamente o efeito da vospitdnie e da obutchénie sobre o desenvolvimento dos estudantes,
como essa influéncia é exercida. E preciso estudar essa relagdo a fundo para compreender as
ligagdes especificas entre elas e o desenvolvimento. Conhecendo o papel de lideranca da

vospitanie € da obutchénie sobre o desenvolvimento das criangas

[...] um ponto de partida importante é a provisdo de que a obutchénie, que foca
apenas no dominio de conhecimentos e habilidades, ndo pode trazer um
resultado alto no desenvolvimento de criangas em idade escolar: é necessario
pensar especialmente sobre e construir o processo educativo, tendo em mente
a tarefa de desenvolvimento®’ (3AHKOB, 1968, p. 21-22).

A organizacdo de uma obutchénie que de fato promova o desenvolvimento precisa
considerar uma ligagcdo organica entre obutchénie e vospitanie. Isto significa que deve haver
entre elas uma unidade dialética, uma nao deve estar separada da outra, e ambas em contradi¢ao
resultam na formag¢do de um elemento novo: o desenvolvimento integral do sujeito. L. V.
Zankov (3AHKOB, 1968, p. 7, grifo do autor) afirma: “[...] é necessario investigar e substanciar
formas concretas de unidade genuina de obutchénie e vospitdanie S,

Conforme defendido por L. V. Zankov (BAHKOB, 1968, p. 7), “A vida exige

urgentemente uma melhoria decisiva da causa da vospitdnie moral na escola™’

, €, em outra
obra, defende que “A vospitdnie dos alunos é um dever sagrado do professor” *° (3AHKOB,

1990, p. 332). Evidenciamos, portanto, a compreensdo de L. V. Zankov acerca da necessidade

27 «...] BaxHOH OTIPABHON TOUKOM ABIAETCS MOJNOKEHHUE, YTO 0OydYEHHE, KOTOPOE OPUMEHTHPYETCs TONLKO Ha
YCBOEHHE 3HAaHUH U HABBIKOB, HE MOXKET IIPUHECTH BBICOKOT'O PE3yNbTaTa B Pa3BUTHH HIKOJIHHUKOB: HEOOXOAUMO
CIEeNHANTBHO MPOAYMAaTh U TIOCTPOUTH YIeOHBIH mporecc, nMes B BUAY '3amady pazsutus.” (3AHKOB, 1968, p.
21-22).

28 <« [...] HeOOXOAUMO HCCIIEN0BATh H 0OOCHOBATH KOHKPETHBIE MYTH U (POPMBI MOIMHHOTO eOuHCmEa 00yueHus
u Bocriutanus” (3AHKOB, 1968, p. 7).

29 “¥Ku3Hb BIACTHO TPEOYET PEIIMTENLHOTO Yy IlIeH s Iej1a HpaBCTBEHHOro BocnuTanus B mkone.” (3AHKOB,
1968, p. 7).

30 “Bocnuranue MKOILHUKOB — CBsIeHHbIA gonr yuurens” *° (3AHKOB, 1990, p. 332).
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de vospitanie e obutchénie para o desenvolvimento e destacamos a preocupagdo do autor em

que haja uma unidade genuina entre elas para o desenvolvimento moral e social dos estudantes.

2.2 Desenvolvimento geral otimo — “mente, cora¢do e mdaos”

Nessa sessdo, temos como objetivo compreender os conceitos de desenvolvimento,
desenvolvimento otimo e desenvolvimento geral no pensamento zankoviano. Na obra
zankoviana investigada, encontramos lampejos de seu entendimento acerca de
desenvolvimento. Na obra de L. V. Zankov (BAHKOB, 1968), encontramos a seguinte
defini¢ao:

Deve-se enfatizar que para o desenvolvimento da criancga, ¢ claro, o que estd
incluido no conteido do conceito de desenvolvimento em seu sentido
abrangente ¢ o movimento do simples para o complexo, do inferior para o
superior, o movimento ao longo da linha ascendente, do estado qualitativo
antigo para o novo estado qualitativo, o processo de renovagdo, o nascimento
de um novo, o morrer do velho®! (3AHKOB, 1968, p. 27).

Em uma perspectiva vigotskiana, no processo de desenvolvimento, ocorrem mudangas
internas profundas e significativas nas fung¢des psiquicas elementares, provocando o surgimento
de uma nova estrutura, o que resulta na constitui¢ao de fungdes mais elaboradas ou complexas
(superiores) como a memoria cultural, atencdo voluntaria, etc. Nesse sentido, o
desenvolvimento ¢ caracterizado pelo surgimento de neoformacgées psiquicas mais elaboradas
e mais complexas do que as funcdes psiquicas elementares (NASCIMENTO, 2014).
Compreendemos que essa ideia se assemelha ao pensamento zankoviano que se refere ao
desenvolvimento como o movimento do estado qualitativo antigo para um novo estado
qualitativo. Em sua obra, L. V. Zankov afirmara que “[...] no processo de obutchénie, fungdes
mentais sdo reconstruidas, elas adquirem um novo carater’>? (3AHKOB, 1963b, p. 12).

Outra propriedade do desenvolvimento para L. V. Zankov ¢ a de que ele ¢ condicionado
por processos internos e externos e pela unidade de contradi¢des. “A abordagem correta para o

estudo do desenvolvimento da psique da crianga no processo de obutchénie esta intrinsecamente

31 “CremyeT momuepKHyTh, 4TO K Pa3BUTHIO PeOEHKA, KOHEYHO, OTAOCHTCS TO, UTO BXOJIUT B COIEP/KAHHE TOHATHS
«pa3BUTHE» B €r0 BCEOOBEMIIIOIIEM 3HAYEHUH: JBHKEHUE OTIPOCTOrO K CIOKHOMY, OT HM3LIETO K BBICIIEMY,
JBIDKCHHE TI0 BOCXOASIIEH IMHHUH, OT CTAapOro KadeCTBEHHOIO COCTOSHHMS K HOBOMY, 0Oojieeé BBICOKOMY
Ka4yeCTBEHHOMY COCTOSIHUIO, TIPOIlecC OOHOBIICHHUS, POXKJICHHE HOBOTO, oTMupanue ctaporo” (3AHKOB, 1968, p.
27).
32 «[..] B mpouecce oOyueHUs NMCHXMYECKHE (YHKIMH TEPECTPAMBAIOTCS, TPHOOPETAIOT HOBBIH XapakTep”

(3AHKOB, 1963b, p. 12).
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ligada a compreensio do desenvolvimento como um tipo de unidade de tendéncias opostas”*

(3AHKOB, 1963b, p. 21). L. V. Zankov afirma que:

A estrutura da obutchénie atua como causa, enquanto o processo de
desenvolvimento do escolar é um efeito. E importante a relagdo de causa-efeito
por quanto nela se manifesta o carater determinante do desenvolvimento dos
escolares. Isso ndo significa, no entanto, que a dependéncia do
desenvolvimento da obutchénie tem que se entender num sentido unico. Além
da determinagdo externa, ¢ proprio do processo de desenvolvimento o
condicionamento interno. Sua base é a unidade e a luta das contradigdes.”
(ZANKOV, 1984, p. 212, grifo do autor, tradugdo nossa).

Para V. V. Davidov (JABBIJIOB, 1995), L. V. Zankov afirma que além da determinagao
externa pela obutchénie no desenvolvimento, hd um ‘“condicionamento interno inerente”,
todavia, o autor ndo esclarece exatamente qual ¢ essa condicionalidade interna. Entendemos
que, numa perspectiva dialética de desenvolvimento, o externo e o interno encontram-se em
unidade de forma que, a partir da contradicdo, entre o novo apresentado externamente no
processo de obutchénie e o nivel de desenvolvimento existente condicionado pelos aspectos
internos, resulta-se o “auto movimento” do desenvolvimento caracterizado pelas sinteses e as
novas formagoes psiquicas. “A dialética marxista nio menospreza, muito menos nega causas
externas. Mas as causas externas atuam através do interno”** (3AHKOB, 1963b, p. 21) e,
também, “Como resultado do desenvolvimento das contradigdes se opera um passo dialético
do velho ao novo. Nao ¢ possivel um desenvolvimento que nao se apoiei em suas anteriores
formas de existéncia™*® (ZANKOV, 1984, p. 216, tradugio da autora). Nascimento reflete sobre

a questdo da influéncia do interno e externo no desenvolvimento na perspectiva vigotskiana:

Cada forma nova de experiéncia cultural ndo surge simplesmente desde fora,
independentemente do estado do organismo no dado momento de
desenvolvimento, mas que o organismo, ao assimilar as influéncias externas,
ao assimilar toda uma série de formas de conduta, as assimila de acordo com
o nivel de desenvolvimento psiquico em que se encontra (NASCIMENTO,
2014, p. 155).

E também:

[...] a sociogénese assume destaque, tornando-se um principio explicativo, uma
compreensdo da origem social e dos fatores culturais das mudangas dos
processos internos, psiquicos, do desenvolvimento  psicologico.
(NASCIMENTO, 2014, p. 141)

33 “TIpaBUnbHBIA 0JXO0 K MCCIEA0BAHMIO PA3BUTHS IICUXUKU peOEHKa B poLiecce 00yYeHHUs HEPa3phIBHO CBA3AH
C NMOHMMAaHUEM Pa3BUTHs KaK CBOEOOPA3HOIrO €IMHCTBA NPOTHBONONOKHBIX TeHaeHuui” (3AHKOB, 1963b, p.
21).

34 “MapkcucTckas IManeKTHKa He MPEyMEHBIIAeT, a TeM 0ojiee He OTPMIAET BHEIMHMX NpuuuH. Ho BHemHue
NpUYUHBI IelcTBYIOT Yepe3 BHyTpeHnue” (3AHKOB, 1963b, p. 21).

35 “Como resultado del desenvolvimiento de las contradicciones se opera un passo dialéctico de lo viejo a lo nuevo.
No es posible un desarollo que no se apoye en sus anteriores formas de existencia” (ZANKOV, 1984, p. 216).
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Nesse sentido, a obutchénie ira atuar diferentemente em cada aluno de acordo com a
sintese resultante da interagdo obutchénie-caracteristicas internas de desenvolvimento.
Portanto, de acordo com M. V. Zvereva (3BEPEBA, 2002), a esséncia psicologica e pedagdgica
do sistema Zankov consiste em combinar o papel de lideranca da obutchénie no
desenvolvimento com o protagonismo do professor com uma atitude extremamente cuidadosa
em relagdo ao mundo interior de cada crianga, em sua individualidade.

Conforme visto, para L. V. Zankov hd uma relagdo objetiva entre a estrutura da
obutchénie e o desenvolvimento dos estudantes. Sendo assim, o autor acreditava que o
desenvolvimento alcangado mediante a metodologia tradicional de ensino poderia ser um
limite, e frente a esse limite, poderia ser organizado um sistema didatico que reportasse maiores
resultados no desenvolvimento dos estudantes. Assim, investiga o desenvolvimento alcangado
mediante a metodologia tradicional e compara com a metodologia experimental, com a hipotese
de que construiria um sistema que alcangasse o desenvolvimento geral 6timo dos estudantes.

Tendo o entendimento de que o desenvolvimento alcancado mediante o sistema
tradicional era limitado, originou-se a ideia basilar do experimento formativo: a possibilidade
de uma obutchénie muito mais eficaz para o desenvolvimento geral dos estudantes (ZANKOV,
1984). Assim, o conceito de ‘“desenvolvimento 6timo” se refere a esse desenvolvimento
intensivo dos estudantes, resultado de uma obutchénie eficiente para o desenvolvimento, cujos
resultados no desenvolvimento seriam muito mais altos que os reportados pela obutchénie
tradicional. N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina (HEUAEBA; POILIIMHA, 2006) chamam
atencdo para o fato de que esse conceito ¢ relativo, isto €, ndo se busca um resultado igual no
desenvolvimento para todos os alunos, o objetivo do sistema experimental ndo ¢ que os alunos,
considerados “fracos”, sejam puxados para o nivel dos fortes, mas revelar as habilidades
individuais de cada um e, independentemente de ser considerado "forte" ou "fraco", atuar em
sua individualidade promovendo o seu desenvolvimento.

Por fim, o desenvolvimento objetivado pelo sistema nao ¢ apenas o desenvolvimento
6timo, mas o desenvolvimento geral’® 6timo. Por desenvolvimento geral entende-se o
desenvolvimento do ser humano em sua integralidade, em sua totalidade. A professora Natalia,
em entrevista, inclusive critica o sistema Elkonin-Davidov-Repkin, dizendo que esse esta

preocupado apenas com o desenvolvimento do pensamento tedrico, enquanto:

36 Tratamos por sindnimos os termos “desenvolvimento global”, “desenvolvimento integral” e “desenvolvimento
2
geral”.
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[...] o sistema Zankov se destina ao desenvolvimento geral de qualidades
como: inteligéncia, vontade, sentimentos internos e valores morais. [...] o
desenvolvimento de processos mentais, como o pensamento visual (pensando
em imagens), o pensamento visual ativo, figuracdo verbal e o pensamento
teorico. (FEROLA, 2020b)

Apenas um ser humano com qualidades na mente, vontade e emogdes ¢ capaz de lidar
com o progresso da ciéncia e da tecnologia (3AHKOB, 1968). Para L. V. Zankov (3AHKOB,
1968, p. 7), “O desenvolvimento geral da personalidade significa uma combinagdao harmoniosa
de riqueza espiritual, pureza moral e perfei¢io fisica”’. Todavia, mesmo afirmando que
“desenvolvimento geral” deveria incorporar tanto o desenvolvimento fisico quanto da psique,
as investigagdes zankovianas ndo incluiram o estudo da relagdo obutchénie com o
desenvolvimento fisico, portanto quando trata em sua obra de desenvolvimento geral, ha de se
entender por desenvolvimento geral da psique ou da atividade psiquica dos estudantes
(BAHKOB, 1968; ZANKOV, 1984).

Na perspectiva zankoviana, estdo incluidas na atividade psiquica ndo apenas o
pensamento, mas as emogdes € a vontade. Na obra de N. V. Nechaeva ¢ N. N. Roshchina
(HEHUAEBA; POIIIMHA, 2006), percebemos essa relacdo, ao dizerem que “[...] o
desenvolvimento global se desdobra como um processo holistico: isto ¢, cada neoformagao
mental surge como o fruto da interacdo de todos os aspectos da psique: a mente, a vontade, os
sentimentos da crianga®®” (HEUAEBA; POIIIMHA, 2006, p. 133). Ou, nas proprias palavras
de L. V. Zankov:

[...] neste livro sobre desenvolvimento geral se entende um desenvolvimento
diferente da atividade mental. O desenvolvimento geral, nesse sentido, difere
do mental, na medida em que engloba ndo apenas os processos cognitivos, mas
também a vontade e os sentimentos. Como se sabe, na ciéncia psicologica até
os dias atuais, a vontade e os sentimentos (ou emog¢des) destacam-se como
aspectos especiais da psique em contraste com sensagdes, percepgoes,
memoria, pensamento e outros processos cognitivos®® (3AHKOB, 1968, p. 25,
grifo nosso).

Ainda sobre isso vai afirmar:

37 “BcecTOpoHHEE pa3BMTHE JIMYHOCTH O3HAYAET I'apMOHMYECKOE COYETaHHME B Heil JyXOBHOTO OOraTcTBa,
MOPANBHOH YMCTOTH U pu3mueckoro coepmreHcTBa” (3AHKOB, 1968, p. 7).

38 «1...] obulee pa3BUTHE pa3BEPTHIBAETCA KAK IPOLECC HENOCTHEI: TO ecTh KaxI0e ICHXHYeckoe HOBOOOPa30BaHHE
BO3HHUKAET KaK IO B3aWMOICHCTBHS BCEX CTOPOH MCUXUKH: YMa, BoJH, 4yBCcTB pedenka” (HEUAEBA; POLIHA,
2006, p. 133)

39« [..] B NaHHO} KHHMre moj OOLIMM Pa3BUTHEM IOJPAa3yMEBAETCS PA3HOCTOPOHHEE PAa3BUTHE HNCHXHYECKOH
nesrenbHocTH. OOIIee pa3BUTHE B 9TOM CMBICIIE OTJIMYAETCSl OT YMCTBEHHOTO TE€M, YTO OXBaTHIBAET HE TOJIBKO
IMMO3HaBa TCJIBHBIC MPOIECCHI, HO TAKXKEC BOJIO U YyBCTBA. Kak HU3BCCTHO, B TICUXOJIOTHUECKOM HAyKC BIUIOTH OO0
HACTOAIIET0 BPEMEHH BOJISI M UyBCTBA (MJIM SYMOLIMH ) BBLACISIOTCS B KaUECTBE 0COOBIX CTOPOH IICUXUKH B OTIIMYHE
OT OIIYIEHUH, BOCTIPUSATHI, TaMSTH, MBIIIJICHUS U IPYTUX M03HaBaTenbHbIX) porieccoB” (3BAHKOB, 1968, p. 25).
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A superacdo dos obstaculos relacionados com a realizagio da atividade pratica,
evidencia da mesma forma, certos aspectos emotivo-volitivos da atividade
psiquica*® (ZANKOV, 1984, p. 118, traducdo da autora, grifo nosso).

Essa perspectiva era comum a época, compartilhada por seus contemporaneos, como V.
V. Davidov, que afirma: “O desenvolvimento psiquico do homem ¢ em primeiro lugar o
processo de formagdo de sua atividade, de sua consciéncia e, claro, de todos os processos
psiquicos (processos cognoscitivos, emogdes, etc) que as ‘servem’”*! (DAVIDOV, 1988, p. 12,
traducdo nossa). Portanto, quando analisamos o pensamento de L. V. Zankov ¢ importante ter
em mente que, quando o autor aponta que busca o “desenvolvimento psiquico”, este envolve
ndo apenas o desenvolvimento mental e do pensamento tedrico, mas também os aspectos

emotivos e volitivos da psique.

Se tratando do conceito de desenvolvimento geral, Natalia Nechaeva afirmou:

H4 muitos cientistas que trabalham nessa esfera de educagdo, mas
habitualmente os cientistas estio em uma linha de desenvolvimento, o de
desenvolvimento da memoria, desenvolvimento da mente, s6 uma linha. Por
que o nome [L. V. Zankov] é conhecido no mundo inteiro? Porque ele fez um
sistema unico que tem todas essas linhas mente, coracio e maios, a
personalidade inteira. (FEROLA, 2020b, grifo nosso)

“Mente, coragdo e maos” - essa metdfora atrai nossa atencdo, pois além de
demasiadamente bela, ¢ reveladora do quanto o sistema, a0 menos no que tange aos seus
objetivos, realmente se preocupa com o ser humano em sua integralidade. Em relagcdo ao
desenvolvimento da mente, acreditamos que a professora Natalia Nechaeva se referia ao
desenvolvimento do intelecto e tudo o que o envolve, ou seja, as fungdes psiquicas superiores.
Linguagem, percepcdo, representagdo, imaginacdo, memoria logica, ateng¢do, concentragao,
raciocinio légico, pensamento teodrico, resolucdo de problemas sdo algumas das fungdes que
sdo desenvolvidas a partir dos processos obutchénie. Dentre elas, destacamos o pensamento
tedrico. E fato que o sistema Zankov foca em desenvolvé-lo, uma vez que um de seus principios
didaticos, discutidos no item 3.1, € o papel principal do conhecimento teorico.

Para alcancar o desenvolvimento geral, ¢ necessario que a obutchénie experimental dé
aos alunos uma visdo geral do mundo com base na ciéncia, literatura e arte (3AHKOB, 1968),
portanto, torne o aluno capaz de uma ampla cobertura da realidade, uma leitura de mundo a

partir de conhecimentos teoricos, em detrimento de uma visdo puramente empirica.

40 “La superacion de los obsticulos relacionados con la realizacion de la actividad practica, evidencia asimismo
ciertos aspectos emotivo-volutivos de la actividad psiquica” (ZANKOV, 1984, p. 118).

41 «El desarrollo psiquico del hombre es ante todo el proceso de formacion de su actividad, de su conciencia y,
claro, de todos los processos psiquicos (procesos cognoscitivos, emociones, etc) que las “sirven” (DAVIDOV,
1988, p. 12)
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O conhecimento tedrico no sistema experimental ndo ¢, de modo algum,
exaurido por termos e defini¢des. Muito mais importante é a assimilagdo de
dependéncias, leis (por exemplo, a lei relativa de adi¢do e multiplicagdo no
curso da matematica, a regularidade das mudangas sazonais na vida de plantas
e animais na ciéncia natural e muito mais)*> (3AHKOB, 1968, p. 38).

No que se refere ao desenvolvimento do coracdo, acreditamos que corresponda ao
desenvolvimento da vontade e das emogdes, as necessidades espirituais do estudante. Quando
L. V. Zankov se refere as emocgdes dos estudantes durante a obutchénie, a associa a sua
caracteristica enquanto for¢ca motivadora e capacidade para elevar ou reduzir a atividade do
escolar. “[...] se o objetivo ¢ melhorar a aprendizagem e o raciocinio do aluno, seus sentimentos

devem ser envolvidos no processo” (GUSEVA, 2017, p. 234).

A emocdo se caracteriza como a atitude do homem ante o mundo, para aquilo
que experimenta ¢ realiza em forma de sentimento direto. As emocdes
expressam o estado do sujeito e sua atitude ante o objeto** (ZANKOV, 1984,
p. 63, tradugdo da autora).

Percebemos que L. V. Zankov compreende a interagdo entre o cognitivo e o afetivo, “De
fato, a vontade e o intelecto podem ser separados somente no plano da abstragdo cientifica. Na
atividade concreta, sdo inseparéveis”44 (ZANKOV, 1984, p. 73, traducdo da autora), entretanto,
restringe a importancia do desenvolvimento das emog¢des no sentido Unico de conferir
motivacao ou auséncia de vontade-interesse para o estudo. Essa perspectiva € confirmada pelas
palavras de Natalia Nechaeva, que na entrevista afirma: “A obutchénie deve ser alegre, quando
uma pessoa nao esta chateada ela tem interesse para pensar” (FEROLA, 2020b).

Numa perspectiva tanto quanto dialética, ao mesmo tempo que as emogdes podem
motivar ou desmotivar para o estudo, o estudo produz, desenvolve e modifica emog¢des: podem
gerar alegria e paixdo e tem assim o poder gerar novas forgas para a atividade vital, e podem
gerar tédio, e seu poder para frear. As emocgdes surgem a partir do contato do estudante com a
matéria e o material e de acordo com suas particularidades. As obras de artes, o contato com a

natureza e com a musica, por exemplo, suscitam emogdes (ZANKOV, 1984).

“Sem as emocdes humanas nio teve nunca, nio tem, nem pode haver
busca humana pela verdade” — dizia Lénin. Por exemplo, para um trabalho
ativo, criador, do pensamento, ¢ de suma importancia que o homem, ao chocar
com algo incompreensivel, que engendra uma questdo, ‘se assombre’, se
aqueca emotivamente com essa questdo, para que o incompreensivel suscite na

42 “TeoperMueckde 3HAHUS B ODKCIEPUMEHTAJbHOM CHCTEME OTHIONb HE MCUEPHBIBAIOTCS TEPMHHAMH U
ompezaeneHusiMu. ['opa3zgo Oosiblllee MECTO 3aHMMAeT YCBOCHUE 3aBHCHMOCTEH, 3aKOHOB ( Hampumep,
MEPEMECTUTEIBHBII 3aKOH CIIOKEHHS, & TAKXKE YMHOKEHHUSI — B KypCe MaTeMaTHKH; 3aKOHOMEPHOCTh CE30HHBIX
W3MCHCHUI B )KU3HU PACTCHUHN M KUBOTH bl X — B €CTECTBO3HaHMU 1 MHoroe Jipyroe)” (3AHKOB, 1968, p. 38).
43 “La emocio6n se caracteriza como la actitud del hombre ante el mundo, hacia aquello que experimenta y realiza
en forma de sentimento directo. Las emociones expresan el estado del sujeto y su actitud ante el objeto”
(ZANKOV, 1984, p. 63).

44 “De hecho, la voluntad y el intelecto pueden ser separados solamente en el plano de la abstraccion cientifica. En
la actividad concreta, son inseparables” (ZANKOV, 1984, p. 73).
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emocao do assombro. A duvida, que surge ante a falta de uma prova firme,
obriga a realizar at¢é o fim o trabalho do pensamento, apesar de todas
dificuldades que se encontrem no caminho* (ZANKOV, 1984, p. 63, tradugio
da autora, grifo nosso).

Nossa analise vai no sentido de que o autor compreende, até certo ponto, a unidade
cognitivo-afetiva, de forma que a atividade suscita emogdes e as emogdes tem poder para
movimentar o sujeito para a atividade, ambas se influenciam mutualmente. Entretanto, a
perspectiva zankoviana reduz a relevancia do aspecto emocional do sujeito enquanto
impulsionador da atividade intelectual. A obutchénie deve promover emogdes positivas para
que se desperte o interesse aos estudos. Nesse sentido, submete o desenvolvimento emocional
ao desenvolvimento cognitivo.

No que tange ao desenvolvimento das maos, acreditamos que a professora falava no
sentido literal ou figurado, ou ambos. Afirmamos que, no sentido literal, a professora poderia
estar se referindo ao desenvolvimento de trabalhos manuais, dentre eles o artesanato, porque
este ¢ conteudo do ensino russo na escola primaria durante os primeiros quatro anos. Além
disso, o sistema Zankov d4 muita énfase as atividades praticas e trataremos melhor sobre esse
tema no item 2.3 e 3.2.

Porém, no que se refere as maos, acreditamos que possa estar empregado também um
sentido figurado, e se referir tanto ao desenvolvimento da habilidade de solu¢do de problemas,
quanto as atitudes humanas (desenvolvimento dos valores morais). Assim pensamos, pois, além
da habilidade para resolver problemas de ordem intelectual (desenvolvimento da mente), o
sistema Zankov preza para que a crianga seja preparada para solucionar problemas praticos da
vida cotidiana. Quando a professora Emma Vitushkina foi questionada sobre a principal
contribuicdo do sistema Zankov para o processo de desenvolvimento, considera o objetivo
desse sistema de ensinar os estudantes a resolverem problemas praticos. Para Vitushkina, “Este
programa ensina as pessoas a serem independentes, ensina estudantes a encontrar informagdes e
coisas Uuteis a vida e a serem independentes” (FEROLA, 2020a).

Afirmamos também que o desenvolvimento das maos possa estar interligado ao
desenvolvimento dos valores morais, pois conforme explicitado nas palavras da professora

Natalia Nechaeva, o desenvolvimento geral 6timo dos estudantes buscado pelo sistema Zankov

45 «Sin las emociones humanas no hubo nunca, no hay, ni puede haber biisqueda humana de la verdade’ — decia
V. 1. Lenin. Por ejemplo, para uma labor activa, creadora, del pensamiento, es de suma importancia que el hombre,
al chocar con algo incomprensible, ‘se asombre’, se caldee emotivamente con dicha cuestion, para que lo
incomprensible suscite en ¢l la emocion del assombro. La duda, que surge ante la falta de uma prueba firme, obliga
a realizar hasta el fin la labor del pensamiento, pese a todas las dificultades que se alcen em el caminho”
(ZANKOV, 1984, p. 63).
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inclui os valores morais; como explicado no item 2.1, que a vospitdnie esteja em unidade
dialética com a obutchénie.

Esta claro que se entende por desenvolvimento geral o desenvolvimento da
personalidade da crianca em todos os seus aspectos. Apesar da professora Natalia Nechaeva e
L. V. Zankov citarem com bastante frequéncia a importancia do desenvolvimento da “mente,
vontade e emogdes”, enquanto linhas do desenvolvimento geral, o autor acredita que essa ¢ uma
divisdo tradicional e que tende a acabar na historia da psicologia. Assim, para avaliar o
desenvolvimento alcangado pelos estudantes via sistema experimental, ele o analisa em outras
trés linhas de desenvolvimento: observac¢do analitica, pensamento abstrato e agdes praticas,

todas como formas de atividade mental, ou atividade psiquica do estudante.

2.3 Analise do desenvolvimento em trés linhas: observag¢do analitica, pensamento abstrato e

agoes praticas.

A partir da analise da observagao analitica, do pensamento abstrato e das agdes praticas,
L. V. Zankov e os varios grupos de pesquisa que trabalharam nessa perspectiva acreditavam ser
possivel averiguar o desenvolvimento da atividade psiquica dos estudantes. O autor entendia
que estudar o desenvolvimento por partes (sensacdo, percepg¢do, ideias, memoria, etc) para
encontrar o desenvolvimento geral seria uma via erronea. Portanto, o método adotado ndo
compreende uma decomposi¢ao do desenvolvimento em elementos, mas sim em suas unidades,
pelas quais L. V. Zankov, embasado em L. S. Vigotski, acreditava ser possivel conhecer o todo,
pois as unidades contém os aspectos essenciais do todo (ZANKOV, 1984; AQUINO, 2012).
Para o autor, as trés linhas, a observagdo, o pensamento abstrato e as agoes prdticas, estao
relacionadas aos aspectos mais importantes do desenvolvimento geral, sendo que a observagdo
envolve a experiéncia sensorial, o pensamento abstrato, a cogni¢do da esséncia dos fendmenos,
e as atividades praticas, a solugao de problemas praticos ligados ao efeito material sobre o meio
ambiente (3AHKOB, 1963b).

Para a referida analise, os pesquisadores realizavam experimentos individuais com os
alunos e comparavam os resultados alcancados pelos estudantes das classes experimentais € os
das classes controle, a fim de analisar qualitativa e detalhadamente o desenvolvimento geral
impulsionado pela obutchénie experimental.

No que se refere a observacao, seu estudo foi considerado necessario, uma vez que a
percep¢ao enquanto conhecimento sensorial da realidade é o processo principal dessa atividade.

E no processo de percepcao que os estudantes realizam analise e sintese dos objetos observados.
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A tarefa que se colocava para os estudantes era a de observar um objeto e falar cuidadosamente
sobre ele. Dependendo das caracteristicas do objeto que se colocava para observagao, a natureza
da andlise e sintese eram distintas. Nao se direcionava a observa¢ao dos estudantes com
perguntas que lhes induzissem a observar uma particularidade ou outra do objeto: “[...] a fim
de revelar com a maior perfeicdo e exatiddo possiveis como a observacdo muda, sob certas

condi¢des de obutchénie, era necessario dar aos alunos liberdade para realizar a tarefa [...]**”

(BAHKOB, 1963b, p. 64).

Segundo M. V. Zvereva (3BEPEBA, 2002), a partir de uma analise mais aprofundada dos
dados sobre a observacdo, constatou-se uma interagdo mais ampla desse tipo de atividade do
que apenas as operacdes mentais. A esfera emocional-volitiva se manifestou no processo de
observa¢do: emergiu um impulso interior sustentado a longo prazo para a atividade, o que indica
a atividade dos processos volitivos. Além disso, observou-se também a emergéncia de reacdes
emocionais brilhantes, como a surpresa, o interesse e a atitude alegre para o desenvolvimento
da tarefa. Isso enfatiza a dependéncia que o desenvolvimento emotivo-volitivo tem, para L. V.
Zankov e os pesquisadores com quem trabalhava, do desenvolvimento cognitivo; ou seja, na
perspectiva zankoviana o primeiro (desenvolvimento emotivo- volitivo) estd submetido ao
segundo (desenvolvimento cognitivo).

Nota-se que as trés linhas do desenvolvimento da atividade mental estdo interconectadas
ou interpenetradas. Portanto, “[...] na composi¢do da observagdo hd elementos de pensamento

e isso conecta a observacdo com a segunda linha de estudo”’ (3AHKOB, 1963b, p. 67).

A composigdo da observagdo inclui um tipo de pensamento. Esses processos
mentais sdo diretamente baseados na cognigdo sensorial da realidade e
representam apenas a analise inicial e a sintese de dados da experiéncia
sensorial (nomes de cores, formas e outras propriedades, o estabelecimento de
diferencas e similaridades diretamente)*® (3AHKOB, 1963b, p. 64).

A segunda linha de desenvolvimento investigada foi a do pensamento abstrato, pois, ¢
nele que se encontra “[...] a esséncia mais proxima e mais profunda do conhecimento dos

fenomenos da realidade objetiva™ (3AHKOB, 1963b, p. 65). A metodologia escolhida para tal

46 «T ] u1st TOro YTOOBI BBISIBUTH C BO3MOXHO OOJIBIIEH MOTHOTON U TOYHOCTBIO, KaK M3MEHAETCsl HabIroieHe B

OTIpEeNICIIEHHBIX YCIOBUAX OOy4YeHHs, Hago OBUIO MPENOCTaBUTh IIKOJBHHUKAM CBOOOXY B OCYIIECTBICHUH
MTOCTaBJICHHOW Tiepe HUMH obeit 3agaqn [...] 7 (3AHKOB, 1963b, p. 64)

47« ...] B cocTaBe HaOMIONEHN HMEIOTCS SIEMEHTHI MBIIILIEHUS M 3TO CBA3BIBAET HAOIIOIEHHE CO BTOPOH JTUHHEH
myuenus” (3AHKOB, 1963, p. 67).

4 « B cocrap HaOmMOAEHHS BXOAUT CBOCOOPA3HBIH BMJ MBIIUIEHHA. DTH MBICTIUTENBHBIE HPOIECCH
HENOCPECTBEHHO OIMPAIOTCS HA YyBCTBEHHOE IO3HAHUE ICUCTBUTEIHHOCTH W TIPEICTABIIOT COOOW JIMIIb
MePBOHAYAIBHBIA aHATN3 W CHHTE3 TAHHBIX YYBCTBEHHOTO OIbITA (HA3BaHUS I[BETOB, GOPM U JPYTUX CBOWCTB;
YCTaHOBJICHHE Pa3In4us U cxoacTBa HermocpeacTeenno” (3AHKOB, 1963b, p. 64).

49« [...] 6mmke Bcero W TMyOke BCEro MO3HACTCS CYIIHOCTH SIBICHHN OOBEKTUBHOW NEHCTBHTENHEHOCTH
(3AHKOB, 1963b, p. 65).
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avaliagdo demandava a atividade pensante dos alunos sobre os objetos que percebiam
sensorialmente e, por meio dela, era possivel avaliar mudangas fundamentais dos processos de
pensamento como a abstracdo e a generalizagao.

O método utilizado foi modificado a partir de L. S. Sakharov. A tarefa consista que, ao
lidarem com corpos geométricos diferentes entre si por sua forma, tamanho e cor, os alunos
descobrissem o principio de agrupamento das figuras em diferentes grupos e diferenciassem
esses grupos a partir de suas peculiaridades (AQUINO, 2012). Assim, por meio do experimento,
foi possivel delinear como o aluno vivencia os processos de abstragdo, a partir de quais
caracteristicas ele € guiado na selecdo e organizacao das figuras e se ¢ capaz de simultaneamente
considerar os objetos sob a base de duas ou trés caracteristicas diferentes. “A tarefa que devia
realizar o aluno consistia em adivinhar o principio da agrupacdo das figuras nos diferentes
grupos e diferenciar de maneira pratica esses grupos [...]°"” (ZANKOV, 1984, p. 105, traducio
da autora).

A terceira linha de desenvolvimento sdo as agdes praticas. Tendo em vista a
interpenetracdo entre as trés linhas, o autor afirma que na composi¢ao de agdes praticas, a
percepcao e o pensamento sdo componentes importantes (3AHKOB, 1963b). A¢des praticas se

refere a operagdes manuais, atividades concretas, isto ¢, a criagdo de um objeto material.

A realidade pratica concreta se caracteriza ndo somente pelas destrezas e os
habitos motores, nela se manifestam também de um modo concreto a esfera
sensorial, os conceitos espaciais ¢ a atividade mental. A superacdo dos
obstaculos relacionados com a realizagdo da atividade pratica, evidencia da
mesma forma certos aspectos emotivo-volitivos da atividade psiquica
SI(ZANKOV, 1984, p. 118, tradugdo da autora).

A tarefa proposta para os estudantes nos experimentos individuais era a confecgdo de
uma caixinha de papel. A eles se dizia: “olhe atentamente para esta caixa e faca o mesmo”. Se
nao dessem conta de elaborar apenas com o papel, os estudantes recebiam o modelo B para
auxiliar na confecc¢do, este modelo continha as linhas de onde o papel deveria ser dobrado. Se
continuassem com dificuldades, recebiam as pré-formas 1, 2 ou 3, ou seja, formas avangadas
na construgdo da caixa. Para o experimento foram selecionados grupos de niveis de

desenvolvimento diferentes (baixo, médio e alto) e esses foram realizados no II, III e IV graus.

30 “La tarea que debia realizar el alumno consistia em adivinar el principio de la agrupacién de las figuras en los
diferentes grupos y deferenciar practicamente dichos grupos [...]” (ZANKOV, 1984, p. 105)

51 “Larealidad practica concreta se caracteriza no s6lo por las destrezas y los habitos motores, en ella se manifiestan
también de un modo concreto la esfera sensorial, los conceptos espaciales y la actividad mental. La superacion de
los obstaculos relacionados con la realizacion de la actividad practiva, evidencia asimismo ciertos aspectos
emotivo-volutivos de la actividad psiquica” (ZANKOV, 1984, p. 118).
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Para certificar se o estudante entendia o processo de confec¢do da caixa, pedia-se que,
apos a observagao do modelo, o estudante contasse como faria a caixa, pois para ter sucesso na
tarefa, o aluno deveria ser capaz de identificar as operagdes necessarias para sua construcao. A
capacidade de planejamento revela um nivel de consciéncia maior do estudante acerca da
atividade proposta. Como para um determinado grupo de estudantes a tarefa ndo apresentava a
dificuldade necessaria, foi-lhes dada outra tarefa: a constru¢do de uma tampa para a caixa
construida.

Por meio de atividades praticas se revela a relagdo pensamento e agdo, uma vez que para
arealizacdo da tarefa proposta € necessaria a analise do objeto que deve ser confeccionado (suas
partes, as operagdes necessarias, a forma como vai terminar) e a sintese (inter-relacionar as
partes para a confeccdao do objeto como um todo).

Tanto no desenvolvimento da observagado analitica, quanto do pensamento abstrato e das
acOes praticas, os resultados encontrados nos estudantes da turma experimental ¢
qualitativamente diferente das mudangas observadas, encontradas nos alunos da turma controle.
Os experimentos permitiram demonstrar que, comparado com o sistema tradicional, o sistema
Zankov foi capaz de impulsionar o desenvolvimento psiquico dos estudantes, lembrando que,
na perspectiva zankoviana, desenvolvimento psiquico inclui desenvolvimento cognitivo,
afetivo e volitivo, ainda quando esses ultimos (afetivo e volitivo) sejam, na perspectiva em

estudo, submetidos ao primeiro (o cognitivo).
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3 Principios e orientacdes metodologicas do sistema didatico Zankov

3.1 Principios diddaticos

L. V. Zankov investigou e sistematizou o carater dessa relagdo complexa entre a
estrutura da obutchénie e o processo de desenvolvimento geral dos estudantes, buscando no
plano cientifico as vias de organizagdo da atividade de obutchénie que efetivamente
intensificam o desenvolvimento, favorecendo o alcance dos resultados almejados pelo processo
da atividade pedagodgica. O autor elabora cinco principios no conjunto do sistema didatico
experimental aplicaveis a estruturacdo do conteudo e da metodologia de ensino que se
configuram enquanto unidade, ndo podendo ser apreendidos isoladamente ou
independentemente. Esses principios sdo abordados ao longo de sua obra, mas também por
autores contemporaneos, como N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina (HEHAEBA; POILIINHA,
2006), Aquino (2012;2017), L. G. Guseva (GUSEVA, 2017), L. G. Guseva e M. Solomonovich
(GUSEVA; SOLOMONOVICH, 2017), dentre outros.

O primeiro principio, do ensino com um alto nivel de dificuldade, demandaria uma
complexificacdo do material didatico previamente existente na escola primaria da URSS.
Todavia, esse aumento de dificuldade e a reestrutura¢do do material ndo podem ser infinitos no
sentido da dificuldade, pois uma vez que o material se torna ininteligivel, aquilo que era positivo
para o desenvolvimento converte-se em negativo, um peso morto na consciéncia do escolar: “O
material de obutchénie que ¢ inacessivel ao entendimento s6 pode ser memorizado, e o
cramming é um feroz inimigo do desenvolvimento™? (3AHKOB, 1963b, p. 43). Cramming é a
pratica de trabalhar intensamente para absorver grandes volumes de material informativo em
curtos periodos de tempo, ou seja, a memorizagao em detrimento da verdadeira assimilacao dos
conteudos.

O processo de assimilacdo dos contetidos e habilidades precisam ser controlados.
Apenas um controle sistematico, isto €, um monitoramento constante por parte do professor,
baseando-se no resultado da assimilagdo poderd indicar o grau correto da dificuldade da
obutchénie. Deve-se ter clareza que tal controle ndo deve ser realizado por meio de notas ou
marcas, mas uma defini¢do precisa e diferenciada da qualidade da assimilagao dos conteudos e

habilidades por parte dos estudantes (3AHKOB, 1963b; 1968). Vale ressaltar que a qualidade

52 “YueOHBII MaTepUal, KOTOPbIii HEAOCTYIEH MOHUMAHHIO, MOKHO TOJBKO 3a3yOpHTh, a 3yOpeKKa — JIOTHIH
Bpar pazsutus” (3AHKOB, 1963b, p. 43).
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dessa assimilagdo ¢ considerada de demasiada importancia para a aplicabilidade desse

principio, uma vez que ele

[...] concentra em si a peculiaridade dos processos de atividade mental do aluno
no dominio do material didatico. Aqui ndo hd apenas um acréscimo ao
conhecimento existente e sua unificagdo. O mais importante ¢ que a
assimilag@o de certas informagdes se torne, a0 mesmo tempo, propriedade do
estudante que permanecera com ele como tal, e um passo que sera destruido
no decorrer do processo cognitivo, a fim de assegurar a transicdo para um
estagio mais elevado®® (3AHKOB, 1968, p. 32).

Esse alto nivel de dificuldade esta atrelado a uma medida de dificuldade. Essa nao ¢
absoluta, mas relativa, podendo assim atuar tanto em um nivel alto de dificuldade de
aprendizagem quanto em um nivel baixo. Para que o principio seja bem aplicado, nota-se o
papel do controle da assimilagdo, uma vez que tal medida de dificuldade ndo tem a funcdo de
reduzir o grau de dificuldade, mas age como regulador dessa, sendo assim, um componente
necessario para a aplicabilidade do principio (3AHKOB, 1968).

Observamos aqui uma caracteristica peculiar do sistema Zankov: a atuacdo na
individualidade. Uma vez que a diferenca nos niveis de assimilagdo entre os estudantes ¢
percebida pelo organizador do processo de obutchénie especifica-se a medida de dificuldade a
ser aplicada a cada aluno, e que se concretiza nos programas, nos manuais, nos métodos de

obutchénie e nos procedimentos didaticos.

A informacdo sobre o processo de dominio de conhecimentos ¢ habilidades por
criangas em idade escolar ¢ o material adicional necessario para especificar a
medida de dificuldade em relagao a classe como um todo, bem como para cada
aluno, respectivamente, a originalidade individual do material de
aprendizagem®* (3AHKOB, 1968, p. 34).

Um ensino a alto nivel de dificuldade estd em contraposicao aquele em que se tem muita
repeticao. Fazer um grande nlimero de exercicios monotonos € contra uma aprendizagem a alto
nivel. O material escolar e os métodos de estudos devem ser organizados com dificuldades para
que os alunos possam supera-las, assim como para que o desenvolvimento ndo se opere de
modo débil e amortecido (ZANKOV, 1984). Guseva (2017) argumenta que esse principio

didatico se baseia na crenga vigotskiana de que as atividades estudantes devem colocar as

33 ¢[...] cocpenoTounBaeTr B cebe cBOe0Opasne MPOLECCOB ICUXMUECKOH JeATENLHOCTH MIKOIbHUKA B OBIaIEHUH
yueOHBIM MaTepuanoM. 37ech MPOUCXOJUT HE TOJBKO J00ABICHHE K MMEIOIIUMCS 3HAHUSIM U UX 00bEIMHEHHUE.
Hawubonee cyiiecTBeHHOE 3aKIIIOUAETCsl B TOM, YTO YCBOCHHUE ONPENENICHHBIX CBEJCHUI CTAHOBHUTCS B OJTHO U TO
JKe BpeMsi U TOCTOSTHUEM LIKOJBbHHKA, KOTOPOE OCTAHETCs MPH HEeM, KaKk TaKOBOE, U CTYICHbIO, KOTOpas Oyaer
YHUYTOXKCHA B JAJbHEWIIEM TEYEHHH I03HaBaTeNIbHOTO Iporecca, 4ToObl 00ecHeyuTh Iepexon Ha Oolee
BBICOKYIO cTynieHp” (3AHKOB, 1968, p. 32).

34 “Cpemenns 0 X0J€ YCBOEHHs 3HAHMI U HABBIKOB IIKOILHUKAMH CJIy’KaT TeM JOIOJIHUTEILHEIM MAaTePHAIIOM,
KOTOpBIﬁ HCO6XO}II/IM U1 KOHKPETU3AIUU MCEPbI TPYAHOCTU NMPUMCHUTCIBHO K KJIACCy B IICJIOM, a TaKXE K
OTJCITBHBIM IIKOJBHUKAM, COOTBETCTBCHHO WHAWBUAYAIFHOMY CBOCOOPA3HI0 YCBOCHHUS y4eOHOro marepuana’
(3AHKOB, 1968, p. 34).
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criangas frente a situagdes novas-complexas que as desafiem para a resolugcdo dos problemas

elaborados.

E 1til recordar os sabios conselhos de Leo Tolstoi aos professores: "Para tornar
compreensivel e divertido para o aluno o que ensina, evite dois extremos: ndo
diga ao aluno aquilo que ele ndo pode saber e entender, e ndo diga o que ele
sabe, as vezes até melhor que professor” ° (3AHKOB, 1963b, p. 37-38).

Nessa citagdo podemos perceber duas preocupacdes acerca da obutchénie: que esta seja
“compreensivel” e “divertida”. Nesse sentido, destacamos que, ainda que de maneira pontual,
demonstra-se uma preocupacao tanto com os aspectos do desenvolvimento cognitivo, quanto
do desenvolvimento emocional, ainda que, como vimos, submetido ao cognitivo.

O segundo principio, do papel principal do conhecimento tedrico, se contrapde ao ensino
tradicional russo, uma vez que esse ¢ dirigido fundamentalmente a formacao de habilidades em
detrimento do conhecimento tedrico. “A énfase no ensino fundamental deveria estar em
conceitos ao invés de estar no desenvolvimento das habilidades da manipulagido de simbolos
linguisticos e matematicos” (GUSEVA, 2017, p. 231). A experiéncia zankoviana via
experimentos formativos mostrou que o conhecimento da origem dos fendmenos, com suas
conexdes internas e o processo de seu desenvolvimento podem ser incluidos na obutchénie do
ensino fundamental, em detrimento do foco nos aspectos externos dos fendomenos.

Segundo o autor, a base para o estabelecimento desse principio de lideranca do
conhecimento tedrico no ensino fundamental concentra-se nas pesquisas de L. S. Vigotski e
outros cientistas soviéticos que expdem como o pensamento do escolar caminha de diversas
maneiras, incluindo do abstrato ao concreto. Todavia, o sistema experimental ndo defende a
formacdo pura do pensamento tedrico nos estudantes. E necessario reconhecer o papel do
conhecimento empirico, uma vez que “O conhecimento empirico ¢ o ponto de arranque do
complexo caminho que conduz a abstra¢io”>® (ZANKOV, 1984, p. 36, tradugiio da autora).

O pensamento tedrico ndo se esgota em definigdes ou termos, mas consiste na
assimilacdo das dependéncias e leis que regem os fendmenos, na compreensao mais profunda

dos conceitos. Nas palavras do proprio autor:

“Conhecimentos teodricos”, ao contrario dos habitos praticos que se adquirem
na escola (ortograficos, de célculo, laborais, musicais, etc.) sdo conhecimentos
extraidos do sistema da ciéncia, conhecimentos ndo apenas acerca dos
fen6menos como tais, mas também de suas interrelacdes essenciais, das leis

55 “Tlonesno BcrioMHUTh Mypbiil coser JI. H. Toncroro yunrtensM: «UToObl yYeHHKY OBLIO MOHATHO M
3aHUMATEIBHO TO, YEMY €T0 y4aT, u30eraiiTe AByX KpaiHOCTEH: HE TOBOPHUTE YUEHHUKY O TOM, YE€T0 OH HE MOXKET
3HArb ¥ MOHATH, © HE TOBOPUTE O TOM, YTO OH 3HACT He XyKe, a mHoraa u ayumie yuurtens” (3AHKOB, 1963b, p.
37-38).

3¢ “El conocimiento empirico es el punto de arranque del complejo camino que conduce a la abstracion”
(ZANKOV, 1984, p. 36).
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dominantes na natureza, na vida social, na existéncia de uma pessoa isolada®’
(ZANKOV, 1984, p. 35, traducdo da autora).

O terceiro principio consiste em avangar em ritmo acelerado no estudo do material
planejado, o que significa o enriquecimento continuo da obutchénie com novos conhecimentos
e conteudo diverso, evitando a repeticdo do que j& foi aprendido. Nota-se que esse principio
nao significa apressar o andamento da aula, tampouco encurtar o tempo necessario para o
processo de assimilagdo do conhecimento tedrico por parte dos estudantes, pois somente
quando o material ¢ aprendido pelos estudantes deve-se ir além. Essa medida deve ser
controlada, de forma que se avance para o material adiante a medida que o anterior ¢ dominado,
mas também se evite mastigar e repetir o que ¢ aprendido (3AHKOB, 1963b; 1968; 1984).

A aplicabilidade deste principio ndo pode gerar um ambiente que evite a manifestacao
das criangas. E no estudo do material e na manifestagdo das criangas que seus julgamentos sdo
comparados, as contradi¢des emergem e sdo evidenciadas, ha confronto das ideias. Nessa hora,
o professor e os alunos devem atuar em conjunto para encontrarem a solucdo dos problemas

que surgem (BAHKOB, 1963b). O autor destaca a importancia da fala das criancgas:

O professor ndo deve se arrepender de dar tempo para ouvir atentamente a
crianca: uma historia sobre observagdes, impressdes que ele deseja
compartilhar, davidas e perguntas a serem respondidas. Nao ha necessidade de
poupar tempo para conversas sinceras com criangas. Tal estilo de trabalho,
como mostra a experiéncia de professores nas aulas experimentais, estd dando
frutos>® (3AHKOB, 1968, p. 34-35).

Avangar a ritmo acelerado também ndo significa “colecionar” um grande niimero de
tarefas realizadas pelas criangas, ou seja, ndo ¢ necessario que a crianga realize o maximo
possivel de exercicios, o principio € qualitativo e ndo quantitativo. Assim, exige um avango
constante, de forma que a mente do aluno seja constantemente enricada por novos contetidos e
conhecimento levando a formagao de uma rede de significados (3AHKOB, 1968). Lembrando
que “ [...] ritmo acelerado néo significa apressar a ligio. E necessario que o professor e as

criancas trabalhem com calma™® (3AHKOB, 1968, p. 34).

O enriquecimento incessante do intelecto do escolar com um conteudo diverso
cria condigdes favoraveis para uma compreensdo mais e mais profunda dos

37 « «Conocimientos tedricos’, a diferencia de los habitos practicos que se adquiren en la escuela (ortograficos, de
calculo, laborales, musicales, etc.) son los conociemientos extraidos del sistema de la ciencia, conocimientos no
solo acerca de los fendmenos como tales, sino también de sus interrelaciones esenciales, de las leyes dominantes
em la naturaleza, en la vida social, en la existencia de uma persona aislada” (ZANKOV, 1984, p. 35).

38 “Vyprens He MOJKEH jKajJeTh BPEMEHH, YTOObI BHUMATENLHO BBICIYIIATh PeOEHKA: pacckas O HaOMIONEHHSX,
BIICUATIICHHUSX, KOTOPHIMU OH XOUET MOJEIUTHCS, COMHEHHUS M BOIPOCHI, HA KOTOPbIE HAJ0 OTBETHTh. He HYXHO
JKaJeTh BpEMEHH U Ha 3a{ylIIeBHbIE Pa3rOBOPHI, C IeThbMH. Takoil CTHIIh PabOThI, KAK MOKA3hIBAET OMBIT YUUTEIICH
SKCIIEPUMEHTAITLHBIX KIAcCOB, MPUHOCUT cBou Tu1ob1” (3AHKOB, 1968, p. 34-35).

39 <« ...] Buepen GLICTPHIM TEMIOM BOBCE HE 3HAUUT TOPONUThCA Ha ypoke. HyxHO, 4TOOBI yuMTenb U JETH
pabotanu criokoiino” (3AHKOB, 1968, p. 34).
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dados obtidos, posto que se tornam parte de um sistema amplamente
desenvolvido® (ZANKOV, 1984, p. 32, tradugdo da autora).

Nas palavras de L. G. Guseva,

O material aprendido anteriormente ¢, assim, reintroduzido com novos
contetdos, permitindo que os aprendizes observem o que ja lhes ¢ familiar sob
uma nova perspectiva a medida que exploram terrenos desconhecidos. O
conhecimento prévio ¢ integrado ao novo e se torna sincronizado com o
conhecimento em expansao do aluno (GUSEVA, 2017, p. 232).

O quarto principio, o da conscientizagdo do processo de aprendizagem por parte dos
estudantes, envolve a atitude consciente dos alunos em relacdo a obutchénie, em outras
palavras, ¢ quando os alunos compreendem o assunto e tém consciéncia da sua assimilacao,
assim como podem aplicar conscientemente tal conhecimento na solu¢ao de problemas praticos
(3AHKOB, 1968). Desse modo, “[...] o processo de dominar conhecimentos e habilidades, até
certo ponto, torna-se um objeto de consciéncia”®! (3AHKOB, 1968, p. 41).

L. V. Zankov (BAHKOB, 1968) destaca as sete caracteristicas da consciéncia dos
estudantes em aprendizagem segundo S. V. Ivanov (UBAHOB, 1947), sdo elas: 1) a
consciéncia do propdsito e objetivos da obutchénie, 2) o dominio consciente do material, 3) a
formacao de maneira ativa dos conceitos, 4) dominio consciente de habilidades, 5) consolidagdo
consciente de conhecimentos e habilidades, 6) aplicacdo consciente na pratica e 7) a consciéncia
dos resultados do trabalho desenvolvido.

O autor comenta o que N. G. Kazansky (KASAHCKHH, 1947) refor¢a: a importancia
da formacao de uma visdo de mundo dialética e materialista. Na mesma obra, lembra que para
o desenvolvimento da consciéncia da aprendizagem sdo necessarias as operagdes intelectuais
como a capacidade de analisar, comparar, sintetizar, generalizar e tirar conclusdes. Esse
pensamento ¢ reforgado por Sh. I. Ganelin (TAHEJIMH, 1961), para quem a consciéncia da
aprendizagem proporciona um profundo conhecimento dos fatos, compreensao das conclusdes
e generalizagdes. Alunos conscientes de sua aprendizagem podem adequadamente expressar
seus pensamentos em fala e usar o conhecimento apreendido na solucao de problemas praticos.

Nas ligdes de trabalho pratico, por exemplo, esse principio ¢ manifestado no fato de que,
ao planejar a producao de um objeto, os estudantes devem ter consciéncia da sequéncia e

conexao interna das operagdes necessarias, do passo-a-passo da operacdo e suas relagdes com

60 Bl enriquecimiento incesante del intelecto del escolar com un contenido diverso crea condiciones favorables
para una comprension mas y mas honda de los datos obtenidos, puesto que se enmarcan en un sistema ampliamente
desarrollado” (ZANKOV, 1984, p. 32).

61 « [...] mporecc oBnameHWsI 3HAHUSMHU M HaBBIKAMHA B W3BECTHON Mepe CTaHOBHUTCS OOBEKTOM OCO3HAHUS
(3AHKOB, 1968, p. 41).
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o objeto dado. Evidencia-se, portanto, a necessidade de um auto monitoramento cuidadoso de
todo o processo de trabalho (3AHKOB, 1968).

De maneira pratica, a consciéncia da aprendizagem implica que o aluno, ao organizar o
processo de estudo, seja capaz de explicar a si mesmo os fundamentos que sustentam a
disposi¢do do material, quais as necessidades, portanto, de apreender cada elemento e explanar
as causas de erros ao assimila-los (ZANKOV, 1984).

Ao analisar os quatro principios do sistema didatico experimental, L. V. Zankov (2017)
afirma que todo o campo de acdo para a aplicabilidade dessa rede de principios deriva de um
outro principio (quinto e Gltimo): o trabalho do professor deve ser intencional e sistematico para

o desenvolvimento de toda a classe de estudantes, incluindo os mais fracos.

O alto ideal do genuino humanismo socialista, que distingue a Terra dos
Soviéticos, exige dar o maximo possivel em educacdo e desenvolvimento a
todos, ndo apenas a elite. Este requisito estende-se a escola soviética. Portanto,
cuidado deve ser tomado para assegurar que criacdo de trabalho educacional
para alcangar talvez o maior desenvolvimento de todas as criangas em idade
escolar, incluindo os mais fracos®? (3AHKOB, 1968, p. 42).

O caminho que leva a aplicagdao desse principio na pratica demanda persisténcia e
proposito por parte dos professores, pois exige a aplicagdo de metodologia diferenciada para
alunos diferentes. Portanto, as questdes do programa possuem profundidades diferentes e,
gragas a isso, cada aluno pode resolver os problemas que se encontram em seu nivel potencial
de desenvolvimento, desde os mais fortes até os mais fracos, gerando desenvolvimento para
toda a classe.

Dado os principios didaticos, € necessario entender sua caracterizacdo de unidade.
Segundo o autor, uma caracteristica indispensavel do sistema ¢ sua integridade, ou seja, ha uma
conexdo interna entre os principios e uma interdependéncia mutua, uma organicidade
(3AHKOB, 1968). Portanto, os principios ndo podem ser aplicados individualmente ou em
partes: como sistema integral deve ser aplicado como um todo.

Por exemplo, um ensino em alto nivel de dificuldade requer o avango a ritmo rapido no
material de estudo, quando ha reducao do ritmo e repeti¢des, o estudante percorre caminhos ja
trilhados, o que nao configura um alto nivel de dificuldade. Estao ligados organicamente

também o principio da consciéncia do estudante do processo de aprendizagem com o papel

62 “Bpicokuii ujean Mo IMHHOT0, COLUAIMCTHYECKOr0 I'yMaHu3Ma, oTaunyaroiuii Ctpany CoseroB, TpeOyeT AaTh
BO3MOXXHBIH MakCUMyM M B 00pa30BaHWH, W B Pa3BUTHH BCEM, a HE TOJHKO M30paHHBIM. DTO TpeboBaHUe
pacnpocTpaHseTcs W Ha COBETCKyro MiKoiy. CieoBaTenbHO, HaJ0 M03a00TUTBCA O TOM, YTOOBI IyTEM
COOTBETCTBYIOIIEH ITOCTAHOBKH Yy4eOHO-BOCTINTATENILHOM PabOTHI JOCTHTHYTH BO3MOXKHO Oo0Jiee BBICOKOTO
pa3BUTHUS BCeX IIKOJIBHHUKOB, B TOM 4Kciie U Hanbonee cnabbix” (3AHKOB, 1968, p. 42).
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reitor do conhecimento teorico, pois ambos dependem das operagdes intelectuais para sua
concretizagdo. O sistema s6 funciona como um todo organicamente ligado.

Os principios didaticos sao as diretrizes que determinam todo o curso da obutchénie, de
acordo com os objetivos da educagdo, as leis do processo de aprendizagem, o conhecimento e
as habilidades dos alunos. Os principios constituem o elemento estrutural do sistema e, segundo
N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina (HEHAEBA; POIIIMHA, 2006), o elo entre os fundamentos
tedrico-metodoldgicos do sistema desenvolvimental e a pratica pedagogica. Entretanto, o foco
do sistema de principios ¢, demasiadamente, cognitivista. Todos os principios se preocupam
em desenvolver, primariamente, o cognitivo, em detrimento dos outros aspectos do
desenvolvimento humano. Nao defendemos que, por isso, o sistema Zankov falha em assegurar
o desenvolvimento integral, entretanto, erra ao estabelecer principios que priorizam um aspecto
do desenvolvimento, em detrimento dos outros, fragilizando, na pratica, o alcance desse

objetivo autodeclaro pelo sistema.

3.2 Orientagoes metodologicas: um olhar para os métodos de obutchénie na relagdo com o

desenvolvimento integral dos estudantes.

“No6s nao queremos que todos os elementos do nosso sistema sejam novos. Tal desejo seria
absurdo. O novo sempre absorve até certo ponto e transforma o valioso que esta contido no
antigo”® (3AHKOB, 1963b, p. 34). Que bela fala de L. V. Zankov. Sendo um autor que tem a
dialética como principio metoddico em suas investigacdes, reconhece que as sinteses sdo feitas
a partir do conflito entre 0 novo e o antigo ¢ ndo uma produgdo espontanea sem fundamento
prévio. Assim, o autor ndo despreza todos os estudos e proposicdes de obutchénie dos didatas
e pedagogos que vieram antes dele, antes, se aproveita dos aspectos valiosos anteriormente
produzidos, transformando-os, para uma nova sistematizagdo didatico-metodologica. “Como
parte do novo sistema, métodos didaticos ja conhecidos e técnicas metddicas adquirem uma
segunda vida”* (3AHKOB, 1963b, p. 35).

L. V. Zankov (3AHKOB, 1963b) cita duas experiéncias da pratica pedagdgica soviética
que inspiraram a criagdo do sistema experimental. Primeiro, cita S. T. Shatsky (ILIALIKHIA,

1958), que criou uma coldnia intitulada “Uma vida alegre”, na qual houve a formacdo de um

63 “MpI He cTpeMUMCS K TOMY, 4TOOBI BCE BJIEMEHThI Hallel CUCTeMbl ObLIH HOBBIMU. Takoe cTpemiieHue ObLIO
661 abcypnHo. HoBoe Bcernma B TOWM MM MHOM CTereHM BOMpaeT B cebs M TpaHC(HOPMHpPYET TO IIEHHOE, 4TO
comepxutcs B crapom” (BAHKOB, 1963b, p. 34).

4 “B cocraBe HOBOI CHCTEMBI YXK€ JaBHO M3BECTHBIE JMIAKTHYECKME CHOCOOBI M METOIMYECKUE TIPHEMBI
obperaroT Bropyro xu3hp” (SAHKOB, 1963, p. 35).
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coletivo composto por estudantes e educadores que ndo se baseava em relagdes oficiais de
dominagao e subordinagdo, mas no trabalho em conjunto entre eles. O fundamento consistia em
alegrar-se com o trabalho, o que era alcancado por meio da implementacdo de formas de
organiza¢do dos coletivos. Aqui temos duas caracteristicas metodologicas que estdo presentes
no sistema Zankov: a formacao de coletivos e a relagdo amistosa entre professores e estudantes.

Sobre coletivos, se tratando dos trabalhos de classes manuais, L. V. Zankov diz que:

O estimulo da previsdo, das agdes mediadas, por parte do professor, desperta e
forma nos escolares a ateng@o para a experiéncia valiosa dos companheiros.
Isso contribui também para a organizagdo da atividade de aprendizagem dos
escolares: as criancas manifestam livremente suas considerag¢des, escutam com
atengdo as observagdes de seus camaradas, as valoram com critério critico (as
aprovam ou as rejeitam) tratam de demonstrar a justica de seus juizos. Em
suma, nas classes, a vida transcorre intensa e rica em contetido. O surgimento
das relagdes reciprocas, baseadas na ajuda e no enriquecimento em experiéncia
mituas, cria a base para a formagdo do coletivismo®s (ZANKOV, 1984, p. 76,
grifo nosso, tradugo nossa).

Conforme explicitado na citagdo acima, ha um incentivo para a livre comunicacao dos
alunos entre eles e entre alunos e professor. A criagdo dessa atmosfera amigavel e convidativa
as criangas para expressarem suas opinioes € juizos, favorece o desenvolvimento da confianga
e amizade entre os envolvidos no processo, criando bases solidas para a formagdo do coletivo
e possibilitando que emogdes positivas emerjam durante o processo de aprendizagem. “O livre
intercadmbio de opinides contribui a criar um ambiente de criatividade: o pensamento inquieto
das criancas ndo se contém, a busca da melhor decisio continua durante toda a licio”
(ZANKOV, 1984, p. 78, tradugdo nossa). Mais a frente, o autor aborda a questao da coletividade
nas classes de trabalho manual novamente, destacando a importancia de que cada aluno saiba
desempenhar sua fun¢do para a confeccdo do todo. Percebemos, aqui, a aplicabilidade do
principio de conscientizagdo do processo de aprendizagem por parte dos estudantes:

As operagdes de trabalho se distribuem entre os membros da equipe. Para isso,
os escolares devem ter uma ideia acerca de todo o processo de preparacdo do
objeto, discutido previamente na classe. O procedimento de trabalho por
equipes ¢ muito valioso também para que as criangas conhegam o trabalho nas
empresas. A apresentagdo, ao final da aprendizagem, de tarefas que demandam
uma distribui¢do e um emprego racional das forgas dos alunos de toda a classe,
aprofunda todavia mais o conhecimento de peculiaridade do trabalho coletivo

65 “El estimulo de la prevision, de las acciones meditadas, por parte del maestro, despierta y forma em los escolares
la atencion hacia la experiencia valiosa de los compaifieros. Esto contribuye también a la organizacion de la
actividad de aprendizaje de los escolares: los nifios manifiestan libremente sus consideraciones, escuchan com
atencion las observaciones de los camaradas, las valoran con critério critico (las aprueban o las rechazan), tratan
de demonstrar la justeza de sus juicios. En suma, en las clases, la vida transcurre intensa y rica en contenido. El
surgimiento de las relaciones reciprocas, basadas en la ayuda y el enriquecimento en experiencia mutuos, crea la
base para formacion del coletivismo” (ZANKOV, 1984, p. 76).

6 “E] libre intercambio de opiniones contribuye a crear un ambiente de creatividad: el pensamiento inquieto de
los nifios no se contiene, la busca de la mejor decision continuia durante toda la leccion” (ZANKOV, 1984, p. 78).
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por parte dos escolares: do trabalho de cada aluno depende o resultado da obra
comum®’ (ZANKOV, 1984, p. 78-79, tradugdo da autora).

Figura 6 — Estudantes trabalhando em coletivo na Escola 1953/ Moscou 98

Fonte: acervo da autora.

Quanto a relacdo professor-aluno, a proposta ¢ o desenvolvimento de uma relagdo
amigével entre ambos. As normas de disciplina externa e a exigéncia de exibir notas no processo
educativo sdo aspetos que podem interferir negativamente quando os professores tentam se

aproximar das criangas, afastando os alunos, mas:

A natureza da aprendizagem experimental altera a relag@o entre o professor e
os alunos. O professor ndo perde seu papel de lideranga no ensino, mas, ao
mesmo tempo, torna-se participante do processo coletivo de cogniciao, um
verdadeiro amigo e companheiro sénior de seus alunos. Desaparece as notas
de "comando" que geralmente ainda soam fortemente nas classes iniciais
8(3AHKOB, 1968, p. 96, grifo nosso).

67 “Las operaciones de trabajo se distribuyen entre los miembros del equipo. Para ello, los escolares deben tener
una idea acerca de todo el proceso de preparacion del objeto, discutido previamente en la clase. El procedimiento
de trabajo por equipos es muy valioso también por dar a conocer a los nifios al final del aprendizaje, de tareas que
demandan uma distribucién y un empleo racionales de las fuerzas de los alumnos de toda la clase, ahonda todavia
mas el conocimiento de la peculiaridad del trabajo colectivo por parte de los escolares: de la labor de cada alumno
depende el resultado de la obra comun” (ZANKOV, 1984, p. 78-79).

68 «“XapakTep SKCMEPMMEHTANTBHOTO 00YyHYEHHs U3MEHAET OTHONIECHHS MEXKTy YUUTENEM M YIeHUKaMH . YUHTEb
HE TEpsieT CBOEH PYKOBOIAILLEH POJIM B YUEHHUHU , HO B TO K€ BPEMS CTAHOBUTCS YYACTHUKOM KOJUIEKTMBHOTO
mpolecca MO3HAHUS , MOJIMHHBIM JPYTOM W CTapIiM TOBApHIIEM CBOHMX MUTOMIIEB. Mcue3aroT Te HOTKH
«KOMaHJIOBaHHUS » , KOTOPBIE OOBIYHO €IIle CHIIBHO 3BYyYaT B HadalbHBIX Kiaccax” (SAHKOB, 1968, p. 96).
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Ainda sobre as herangas do ensino soviético, L. V. Zankov (3AHKOB, 1963b) cita R. M.
Mickelsson (MUKEJIBCOH, 1940), que em seu livro relata a experiéncia da escola secundaria
Moscou 32 e como procuraram desenvolver uma obutchénie que estimulasse o trabalho
independente dos estudantes, afirmando que esta metodologia era responsavel por tornar a
obutchénie energética e despertar a mente das criangas para a aprendizagem. Conforme citado
na sessdo 2.1, L. V. Zankov ndo ignora a tese vigotskiana de que a obutchénie deve atuar na
ZDP, portanto, considera a colaboragdo do professor ou outro mais experiente para a
aprendizagem. Contudo, para L. V. Zankov, ndo é apenas nessa situacao colaborativa da ZDP
que a obutchénie pode impulsionar o desenvolvimento. O autor introduz um aspecto novo a
essa perspectiva: o trabalho independente das criancas. Ao longo da obra de L. V. Zankov ¢

possivel perceber essa peculiaridade. N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina irdo dizer que:

A ajuda ¢ fornecida apenas quando a crianga se recusa a tentar de forma
independente seguir em frente. Mas primeiro, o aluno deve enfrentar uma
dificuldade cognitiva, que provoca emogdes que estimulam a atividade de
busca do aluno. Assim, a atividade cognitiva do aluno é construida nao do
simples ao complexo, mas do complexo ao simples, de alguma situagdo
desconhecida através de uma busca coletiva até a sua resolu¢do, se necessario,
com a ajuda de uma sugestio geral [...]* (HEUAEBA; POILIMHA, 2006, p.
58, grifo das autoras).

Ou seja, podemos interpretar que a colaboragao de fato pode ser um recurso metodologico
relevante a obutchénie, entretanto, apenas requisitado quando a crianga ndo pode realizar a
tarefa de maneira independente, o que deve ser priorizado. Essa ideia ¢ refor¢ada por Natalia
Nechaeva, ao se referir sobre a importancia de que o aluno trabalhe com o material de estudo,
chegando nos resultados das tarefas e conclusdes a partir do seu pensamento e trabalho

intelectual. Na entrevista, explicita que:

O mais importante é nao dar nada diretamente para o aluno. O mais importante
¢ que a crianga descubra com sua mente e sua logica com base no manual,
porque no manual esta escrito como a crianga pode descobrir alguma coisa.
(FEROLA, 2020b)

Ainda que a professora reforce a ideia de que o estudante trabalhe com o manual de
maneira independente e, descubra, por si s6, a resolucao das tarefas, pensamos que, se 0 manual
contém as orientagdes e instrucdes elaboradas pela pessoa mais experimente, este assume,

entdo, o papel de colaborador, encarnando a colaboracdo do mais experimente que o elaborou.

9 “TTomomIb OKa3bIBAETCA TOIBKO TOI/a, KOT/IA peOEHOK OTKA3hIBAETCS OT CAMOCTOSATENbHEIX MOMBITOK ABUIAThCS
nanbine. Ho cHavana MIKOJNBHUK JIOJDKEH CTOJIKHYTHCS C ITO3HABATENIBHOW TPYAHOCTHIO, KOTOpPAsi M BbI3bIBAET
SMOIIUH, CTUMYJIHPYIONIIE MOUCKOBYIO IEATEIBHOCTh YUCHUKA, Kilacca. Tak, mo3HaBaTeIbHAs AesiTe]Ib- HOCTh
YYeHHUKA CTPOMTCS He OT MPOCTOro K CJ0KHOMY, a OT CJIO0KHOTO K NMPOCTOMY, OT KaKOH-TO HE3HAKOMOI
CUTYaIlMH 4Yepe3 KOJUICKTUBHBIN IMOMCK K €€ Pa3pelIcHHI0, B CIydac HeOOXOAUMOCTH, ¢ OKa3aHHEM HOMOIIHOT
obureit, Hamekaromeit [...]” (HEHAEBA; POILIHA, 2006, p. 58)
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“Em qualquer caso, a atividade independente dos estudantes ¢ o elo inicial no
desenvolvimento do conhecimento e seu elo final, de acordo com o qual ele pode ser julgado
e a efic4cia de sua assimilagio”’® (HEUAEBA; POIIIMHA, 2006, p. 47, destaque nosso). Essa
afirmativa, em certo ponto, discorda da perspectiva vigotskiana sobre desenvolvimento, uma
vez que para L. S. Vigotski o desenvolvimento de uma crianga ndo deve ser avaliado pelas
atividades que esta pode realizar independentemente, pois assim se estara avaliando apenas as
fungdes ja amadurecidas, apenas seu nivel real, no entanto, a crianga deve ser avaliada pelas
atividades que consegue realizar com colaboragao, pois assim se avalia o desenvolvimento que
estd em maturagdo e que estd nas potencialidades da crianga.

Destacamos também a relagdo deste aspecto metodoldgico com o desenvolvimento das
emocdes e vontade. Conforme explicitado na citagdo pouco acima de N. V. Nechaeva e N. N.
Roshchina (HEHAEBA; POILIIMHA, 2006, p. 58), ao lidar com a dificuldade cognitiva se
desperta as emocgdes do aluno e a inquietude frente a dificuldade, motivando-o para o estudo.
Essa ideia pode ser percebida também em textos de L. V. Zankov: “Um dos objetivos principais
de nossa obutchénie consiste em despertar o pensamento independente, inquieto, do escolar,
ligado a emogdes vivas”’! (ZANKOV, 1984, p. 62, traducdo da autora). Percebe-se como a
atividade independente esta ligada ao despertar das emocgdes, € como essas sdo consideradas
como impulsionadoras da atividade, portanto, ndo se ignora o fato de que ha uma busca do
sistema para despertar o aspecto emocional do estudante, porém, submetido ao objetivo da
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo.

O sistema Zankov defende que o aluno precisa estar ativo em seu processo de
aprendizagem e que, ao resolver as tarefas educativas do sistema, este desenvolve seu
pensamento e chega as suas proprias conclusdes. Uma metodologia de obutchénie e uma forma
de instrugdo que cause a atividade cognitiva viva e ativa dos estudantes, exigindo que na
atividade do escolar, este aplique os seus conhecimentos, ¢ um método eficaz para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes, promovendo o desenvolvimento de suas
habilidades, talentos, independéncia e iniciativa (3AHKOB, 1968). Segundo a professora
Natalia, o foco ndo ¢ mais na atividade do professor, mas na atividade do aluno. Em suas

palavras:

0 “B mo6oM clydae CaMOCTOSITENBHAS NEATENBHOCTD IIKOJBHUKOB SBJISETCSH HAYAIbHBIM 3BEHOM OCBOCHHS
3HaHWSg M €ro KOHEYHBIM 3BEHOM, 110 KOTOPOMY MOXKHO CYJUTh M O Pe3yJIbTaTHBHOCTH €r0 YCBOEHUS
(HEYAEBA; POLIMNHA, 2006, p. 47)

"1 “Uno de los objetivos principales de nuestra ensefianza estriba en despertar el pensamiento independiente,

inquieto, del escolar, ligado a emociones vivas” (ZANKOV, 1984, p. 62).
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Agora que a Russia se voltou para uma obutchénie que desenvolve a crianga.
Este ¢ um processo muito complicado e o passo mais complicado ¢é passar da
atividade do professor & atividade do aluno. E muito dificil para o professor. E
muito mais facil ele contar tudo e ouvir o que o aluno responde. Esse é o
sistema tradicional de Comenius, satisfez o pais durante 400 anos (FEROLA,
2020b)

O sistema metodoldgico foi construido com base em algumas qualidades pedagogicas
tipicas, tais como a multilateralidade, o cardter do processo, as colisoes e a variabilidade
(ZANKOV, 1984; HEHUAEBA; POIIUHA, 2006). Por multilateralidade, entende-se o foco no
desenvolvimento da diversidade real da atividade psiquica dos estudantes, em detrimento da
assimilagdo exclusiva de conhecimentos e habitos. Nesse sentido, parte-se da compreensao de
que emogdes e vontade estdo envolvidos na atividade de estudo. Para L. V. Zankov (ZANKOV,
1984), essas constituem as necessidades espirituais do estudante e sdo consideradas a raiz
profunda da atividade.

O carater do processo, ou, processualidade, consiste no fato de que o processo didatico
¢ composto por etapas que seguem uma atras das outras em uma relagdo organica e integrada,
0 que pode ser percebido na comunicagdo do conhecimento tedrico ou na ordem das tarefas
educativas dadas aos estudantes. L. V. Zankov (ZANKOV, 1984) explica como na metodologia
tradicional se atravessam as etapas no processo educativo apenas a medida em que a etapa
anterior ¢ completamente assimilada, o que caracteriza o isolamento de cada etapa didatica.

No sistema experimental, as etapas estdo interconectadas, pois conforme demonstrado
pela investigacdo experimental, “[...] o verdadeiro conhecimento de cada elemento progride
constantemente a medida que se assimilam os outros elementos que seguem e que se toma
consciéncia do correspondente todo unico, até a totalidade do curso escolar’? [...]” (ZANKOV,
1984, p. 223). Dessa maneira, cada topico novo que € incluido no processo de obutchénie, ¢
inserido como um elemento dependente na conexdo direta e organica com outros topicos do
curso previamente estudados, assim, cada novo material apresentado aumenta e ativa todas as
conexdes pré-estabelecidas, todas as camadas que foram estudadas anteriormente, todavia, com
o advento de conexdes mais complexas (HEHAEBA; POILIUHA, 2006).

A natureza processual da metodologia manifesta-se no fato de que, no decorrer
do dominio de um novo material, o conhecimento adquirido anteriormente nao
permanece no mesmo nivel, entra em sistemas novos ou mais amplos de
relagdes e devido a isso, progride. O processo - ndo ¢ um lado quantitativo do
material educacional aprendido no processo de aprendizagem, mas uma

72 <[ ...] el verdadero conocimiento de cada elemento progresa constantemente a medida que se asimilan los otros
elementos que siguen y que se toma consciencia del correspondiente todo tnico, hasta la totalidad del curso escolar
[...]” (ZANKOV, 1984, p. 223).
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caracteristica qualitativa do método em si’> (HEUAEBA; POILITHA, 2006, p.
86).

Outra caracteristica do sistema metodoldgico sdo as colisoes. Com o objetivo de
intensificar a atividade de estudo dos estudantes, estdo presentes no material de estudo situacoes
em que “ [...] as nogdes adquiridas pelos estudantes entram em colisio”’* (ZANKOV, 1984, p.
223). As colisdes sdo responsaveis por iniciar atividades intensivas de aprendizagem das
criancas, de forma que, o trabalho criativo e ativo do pensamento surge na medida que uma
pessoa se confronta com o incompreensivel. Essa situagdo lhe inflama as emogdes, desperta-se
no estudante uma emoc¢do de surpresa. N. V. Nechaeva e N. N. Roshchina (HEUAEBA;
POIIMHA, 2006) apresentam trés situagdes em que as colisdes ocorrem: 1) quando o estudante
se depara com escassez ou excesso de informacao para resolver o problema dado, 2) em
situagdes em que o estudante precisa opinar, escolher ou solucionar um problema e 3) quando
o estudante enfrenta novas condigdes, até entdo desconhecidas, para o uso do conhecimento
existente.

Por fim, a ultima propriedade dos métodos de obutchénie do sistema ¢ a variabilidade,
isto ¢, o sistema se adapta as necessidades pessoais dos professores e estudantes que farao uso
dele. Portanto, pode-se mudar os procedimentos de trabalho, a ordem das tarefas, seu carater,
em dependéncia das particularidades dos alunos e do estilo de trabalho do professor. No entanto,
a variabilidade tem seus limites, o que ¢ determinado pelos principios didaticos, nas palavras
de L. V. Zankov, “[...] a condicao de que as mudancas que se operem sejam permitidas pelos
principios didaticos, que assumem um papel diretriz e regulador”” (ZANKOV, 1984, p. 224,
traducdo nossa). Na entrevista, a professora Natalia comenta sobre as possiveis mudangas que

podem ser realizadas no sistema:

[...] a implementa¢do de um sistema didatico para o desenvolvimento ¢
impossivel sem uma interpretacdo criativa, considerando os interesses
individuais dos alunos, as caracteristicas de uma regido ¢ o estilo de trabalho
do professor. Mas ¢ claro que os principios didaticos ndo devem ser alterados,
caso contrario o sistema inteiro também sera alterado (FEROLA, 2020b)

73 “TIporeccyanbHOCTh METOIMKH TIPOSIBISETCS B TOM, 9TO B XOJI€ YCBOEHHS HOBOTO MaTEPHasIa pAHEe yCBOCHHBIE
3HaHMS HE OCTAIOTCS Ha TOM )K€ YPOBHE, BCTYIIAIOT B HOBBIE WJIM 00Jiee IIMPOKUE CUCTEMBI CBsI3el U Onarojapst
3TOMy Iporpeccupyror. IIponeccyaabHOCTh - HE KOMTMUECTBEHHAS! CTOPOHA yYEOHOT0 MaTepHana, yCBOSHHOTO B
Tporiecce o0y4eHwus, a KauecTBeHHas xapakrepuctuka camoii meromukn” (HEHAEBA; POILIMHA, 2006, p. 86).
74 «[...] las nociones adquiridas por los escolares entran em colisiéon” (ZANKOV, 1984, p. 223).

75 ¢[...] a condicion de que los cambios que se operen sean permitidos por los principios didéacticos, que asumen
un papel directriz y regulador” (ZANKOV, 1984, p. 224).
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Em relacdo as propriedades do sistema metodoldgico, percebemos que os aspectos
volitivo-emocionais sao considerados pelo menos em dois deles: multilateralidade e colisoes.
No primeiro, por constituir exatamente o objetivo de desenvolvimento integral dos sujeitos e
no segundo, pois nas contradi¢gdes com que deparam os estudantes em situagcdes que se
apresentam a eles e seu desenvolvimento ja alcangado tem dificuldade imediata para resolver,
surgem diversos tipos de emog¢des no sujeito. Outra vez, o emocional e o volitivo aparecem,
todavia apenas como impulsionares para a solu¢do da tarefa cognitiva.

Para L. V. Zankov, a metodologia da obutchénie dependera, em certa forma, da ciéncia
que se trabalha. “Tanto antes como agora existiram e existem toda uma série de metodologias,
cada uma das quais representa uma formac¢ao do todo independente, adaptada ao especifismo
de cada matéria escolar”’® (ZANKOV, 1984, p. 222, tradugio nossa). No capitulo 6 desta obra,
o autor expoe particularidades metodoldgicas sobre o ensino de literatura, o desenvolvimento
da fala, os exercicios escritos € as classes de trabalho manual.

Em relacdo a literatura, o autor evidencia a importancia de se incentivar a imaginagao

dos estudantes quando em contato com o texto.

Antes de tudo tem-se que superar o procedimento muito enraizado na
metodologia comum, de fazer perguntas as criancas depois da leitura do texto.
O professor, depois da leitura da obra, devera ler com expressdo algumas
frases, que trazem uma ou outra imagem e pedir as criangas que contem como
imaginam o que acabaram de ouvir’’ (ZANKOV, 1984, p. 64, tradugdo da
autora).

Na opinido do autor, ainda que as percepgdes da criancga acerca do texto apresentem
incoeréncias, ¢ imprescindivel que as criangas comentem livremente e imaginem acerca do que
leram. “Em nossa metodologia se dedica particular aten¢do a que as criangas compreendam de
um modo multifacetado e profundo e sintam o texto literario, a base de sua percepcao propria
e independente”’® (ZANKOV, 1984, p. 64, tradugdio da autora). Quando o escolar apresenta
erros ou contradigdes em suas percepgdes, o professor o corrigira e desenvolvera melhor o que
foi dito pelo escolar. Nesse assunto, o autor diz sobre a importincia de evitar-se os dois

extremos: quando apenas o aluno fala acerca dos seus sentimentos e ideias sobre o texto, ou

76 “Tanto antes como ahora existieron y existen toda una serie de metodologias, cada una de las cuales representa
una formacion del todo independiente, adaptada al especifismo de cada materia escolar” (ZANKOV, 1984, p. 222).
77 “Ante todo hay que superar el procedimiento muy enraizado en la metodologia corriente, de hacer preguntas a
los nifios después de la lectura del texto. El maestro, después de la lectura de la obra, debera leer com expresion
algunas frases, que trazan una u outra imagen y pedir a los nifios que cuenten como se imaginan lo que acaban de
oir” (ZANKOV, 1984, p. 64).

78 “En nuestra metodologia se dedica particular atencién a que los nifios comprendan de un modo multifacetario y
profundo y sientan el texto literario, a base de su percepcion propria e independiente” (ZANKOV, 1984, p. 64).
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quando o professor direciona completamente a visdo do aluno e explicita todo o contetido do
texto.

E significativo ressaltar que para o autor, destacar percepgdes pessoais, sentimentos e
imaginacao sobre o texto ¢ diferente de relatar o que se leu. L. V. Zankov concorda com Ya. K.
Ushinski (1949) de que ap6s a leitura do texto, quando se demanda da crianga que o relate com
suas proprias palavras, a crianga se depara com uma linguagem e um nivel de desenvolvimento
muito maior que o seu € em seu relato reproduzira apenas omissoes € “[...] transposicoes
ilogicas de pensamento””” (ZANKOV, 1984, p. 69, traducio nossa). Assim sendo, a
metodologia experimental reprova essa tarefa apos a leitura de um texto. Interessante que, nessa
indicacdo metodologica, a imaginagdo, as percepcdes pessoais € o despertar de sentimentos e
emogdes aparecem com o fim em si mesmo e nao submetidos a atividade intelectual.

Em relacdo ao desenvolvimento da fala, o autor concorda com L. S. Vigotski de que o
motivo precede a fala, isto €, 0 homem fala a partir de uma necessidade, um motivo afetivo ou
um porqué. Desse modo, L. V. Zankov pensa que ¢ a comunicagdo que motiva a fala, pois por
meio dela a fala flui com naturalidade no meio das criangas. Portanto, ¢ necessario incentivar o
compartilhamento das impressdes € os comentarios habituais das criangas € a comunicagao
entre elas e com o professor. O ato de compartilhar demanda que a crianga empregue na
atividade oral palavras e contedos que ja domina, e torna possivel ao professor conhecer o
vocabulario ativo que a crianga contém, pois apenas as palavras que entende serdo empregadas

na fala.
Dentro do sistema zankoviano, os alunos sdo incentivados a, livremente, fazer
observagdes sobre o topico em estudo. O papel do professor ¢ direcionar a
aten¢@o dos alunos para os padrdes e conexdes evidentes sobre o assunto e
solicitar-lhes que deduzam e expliquem a natureza dessas relagdes [...]
(GUSEVA, 2017, p. 231).

Assim sendo, o trabalho do professor ¢ o de selecionar situagdes que contribuam para
elevar os estudantes nos degraus do desenvolvimento da fala, como por exemplo, uma excursao
ao bosque, na qual os estudantes poderao comentar com o professor aquilo que visualizam no
campo. Outra estratégia também ¢ selecionar ilustragdes para que sejam descritas pelas
criangas, ndo seguindo planos preestabelecidos, como na metodologia tradicional, mas com

liberdade para expressar seus sentimentos e percepcdes acerca da figura. Aqui a liberdade e a

comunicagao livre das criangas € incentivada enquanto meio para o desenvolvimento da fala.

79 «[...] transposiciones ilogicas del pensamiento” (ZANKOV, 1984, p. 69).
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A leitura de textos ¢ também uma ferramenta para aumentar o vocabulario dos
estudantes e desenvolver o pensamento ¢ a fala. O autor destaca a importancia de que, ao lidar
com um vocabulario desconhecido para o aluno no texto, o professor ndo se restrinja a
simplesmente dar-lhe um sindnimo; se assim o faz, ele estard desperdigcando uma oportunidade
de enriquecer o vocabuldrio do estudante, pois a palavra desconhecida toma o mesmo
significado do seu sindnimo e ndo se adiciona um outro significado ao vocabuldrio do estudante.
Lidar com uma palavra desconhecida para os estudantes configura uma oportunidade de enricar
o vocabulario do aluno, se o professor a explicar com clareza e revelar suas peculiaridades em
relagdo aos seus sindnimos. “A comparagdo desempenha um papel substancial para evidenciar
o significado da palavra explicada em seu sentido especifico e, a0 mesmo tempo, delimitd-la
com relagio ao sindnimo” 8 (ZANKOV, 1984, p. 71, grifo do autor, tradugdio da autora).

Em relagdo aos exercicios escritos, ha uma diferenca significativa entre a metodologia
tradicional e a metodologia experimental. Na primeira, quando do estudo de um determinado
tema, os alunos sao encorajados a responderem uma série de exercicios previamente elaborados
sobre o assunto. L. V. Zankov cita como exemplo o estudo do “outono dourado” pelo terceiro
ano. Para tanto, os professores elaborariam uma lista de perguntas e tarefas para serem
respondidas pelos alunos, tais como: “vocés gostam do outono dourado? Como aparecem por
esses dias o bosque, 0 campo, o rio? Por que nos agrada em particular o outono dourado?”’®!
(ZANKOV, 1984, p. 71, grifo do autor, traducdo nossa). Para o autor, quando se elabora
previamente o conteudo que deve conter os exercicios, quando se prepara um plano, se limita a
liberdade do aluno para seus relatos. Assim, quando de uma discussdo acerca de um tema,
incentiva que os estudantes se manifestem por texto corrente, por meio do qual podem
livremente expressar suas opinides, ideias e emogdes. “Os escolares das classes experimentais
nunca foram sobrecarregados por indicacdes sobre o que deviam fazer ou deviam escrever
exclusivamente de um modo determinado™® (ZANKOV, 1984, p. 72, traducgdo da autora), e
mais a frente, “O principal ¢ que o escolar busque evidentemente o procedimento adequado

para a expressio de suas ideias e sentimentos™®* (idem).

80 “La comparacién desempefia un papel sustancial para evidenciar el significado de la palabra explicada en su
sentido especifico y, al mismo tempo, delimitarla com relacion al sindonimo” (ZANKOV, 1984, p. 71).

81 «; os gusta el dorado otoiio? ... ;Como aparen por esos dias el bosque, el campo, el rio? ;, Por qué nos agrada en
particular el dorado otornio?” (ZANKOV, 1984, p. 71).

82 “Los escolares de las clases experimentales nunca fueron agobiados por indicaciones sobre lo que debian hacer
o debian escribir exclusivamente de un modo determinado” (ZANKOV, 1984, p. 72).

83 “Lo principal es que el escolar busque evidentemente el procedimiento adecuado de expersion de sus ideas y
sentimientos” (ZANKOV, 1984, p. 72).
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Percebemos como este recurso metodologico incentiva a imaginagao, a liberdade e as
emogdes das criancas, a busca na pratica pedagogica de que a obutchénie nao seja tediosa e
aborrecedora, mas desenvolva emocdes positivas nas criangas. E, nessa ocasido, nao
necessariamente submete-se esse desenvolvimento ao desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.

Referente as atividades praticas, destaca-se a liberdade criadora em que se coloca os
estudantes. Segundo o autor, o aluno passa pelo mesmo que um inventor ou construtor e, ao
deparar-se com o resultado do seu trabalho, experimenta a alegria de uma criagdo. Nesse
sentido, as atividades praticas sdo capazes de despertar nos alunos suas emocgdes, o que ¢é
motivador da atividade docente e discente (ZANKOV, 1984).

Inseparavel das emogdes, sdo responsaveis também pela formagdao de qualidades
volitivas. Para o alcance do objetivo proposto, os alunos precisam vencer os obstaculos e
dificuldades com que se deparam, e lidam com o éxito e o fracasso dos esfor¢os que
empreendem e a conscientizag¢do acerca de cada etapa de trabalho que precisam realizar para a
concretizacdo do todo. As atividades praticas sdo responsaveis também pelo desenvolvimento
do autocontrole, devido a formagdo das capacidades de auto andlise e de prever as

consequéncias da acao (ZANKOV, 1984).

A obutchénie do trabalho manual nas classes experimentais se organizou de tal
modo que os escolares, de um grau a outro, avangam intensamente na
compreensdo das relagdes entre as particularidades de um objeto dado, suas
partes e os procedimentos para a realizagio® (ZANKOV, 1984, p. 77, tradugdo
nossa).

De maneira geral, os métodos de obutchénie encontrados ao longo da obra zankoviana,
diferente do que encontramos nos principios didaticos, mostram uma preocupacgao para além
do desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Como visto, quanto ao trabalho independente e
a propriedade de colisdo do método, L. V. Zankov ird defender o surgimento de emocgdes
enquanto impulsionadores da tarefa educativa, submetendo o aspecto emocional ao aspecto
cognitivo. Entretanto, ao tratar das metodologias especificas de cada disciplina, em literatura e
exercicios escritos, percebemos que o modo de obutchénie foca no incentivo as percepcoes
pessoais, aos sentimentos € a imagina¢do, com o fim em si mesmas, ndo necessariamente
submetendo-as ao desenvolvimento cognitivo. Portanto, as orientacdes metodologicas
aproximam mais do objetivo geral do sistema de desenvolvimento integral dos sujeitos, ainda

que, em algumas particularidades, priorize também o desenvolvimento intelectual.

84 “La ensefianza del trabajo manual en las clases experimentales se organizé de tal modo que los escolares, de un
grado a otro, avanzan intensamente en la comprension de las relaciones existentes entre las particularidades de un
objeto dado, sus partes y los procedimientos para la realizacion” (ZANKOV, 1984, p. 77).
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Uma obutchénie que desenvolve mente, coracio e maos? Algumas
consideracoes com base no estudo do pensamento de L. V. Zankov (1957-

1977)

L. V. Zankov, juntamente com uma equipe de pesquisadores, fizeram um trabalho
brilhante na segunda metade do século XX. Como pioneiro na RSFSR a experimentar as teses
de L. S. Vigotski acerca da relacdo entre obutchénie e desenvolvimento em sala de aula, L. V.
Zankov e os varios grupos que trabalharam com ele desenvolveram experimentos-formativos
com cerca de 1.200 classes escolares, em oito republicas da Unido Soviética. Para tanto,
elaboraram um sistema experimental, composto por cinco principios didaticos, um sistema
metodologico determinado e tarefas educativas. Formaram professores, elaboraram manuais
didaticos para professores e estudantes, resultando na formacdo de um sistema que hoje ¢
considerado um dos trés sistemas oficiais de ensino da Russia.

Esse pesquisador, ainda pouco conhecido no Brasil, possui uma obra vasta, fruto de uma
vida dedicada a investigagdo de problemas pedagogicos e psicoldgicos. Grande parte do esfor¢o
desta pesquisa consistiu em ter acesso a producao bibliografica do autor. Como a maior parte
da bibliografia pesquisada se encontrava em idioma russo, houve um empenho significativo na
formatagdo e traducao desse material para o portugués. As ferramentas online de tradugao foram
essenciais para esse processo, bem como a realizagdo de um curso de russo, ainda que basico,
para localizarmo-nos nas obras. Contudo, todo trabalho de tradugdo €, em boa medida, também
um trabalho de “traicdo”, uma vez que até mesmo na origem da palavra assim se posiciona.
Para o acesso completamente fiel a obra, somente lendo e apresentando-a na prépria lingua
russa. Mas, com certa ousadia, diriamos ainda que para sua fiel compreensdo s6 imersos no
modo cultural de pensamento na qual foi produzida. Isso implica, pois, assumirmos que o
trabalho dessa natureza e com a metodologia adotada ¢, acima de tudo, um trabalho
interpretativo. Produzimos sentidos € pensamentos com base na “garimpagem’ que fizemos nas
fontes bibliograficas e frente ao, inevitavel, choque cultural-ideologico que demarca as
diferencas entre o tempo historico-cultural e 0 modo econémico-ideoldgico de organizagio da
nossa sociedade e daquela na qual se edificou a obra de L. V. Zankov. Tomamos aqui
emprestadas as palavras de Caetano Veloso para dizer que essa € “a dor e a delicia” deste
trabalho. Para se propor inédito e trazer reflexdes foi inevitavel o trabalho com os textos

originais em russo, o que implicou leituras, por vezes, complicadas, emergentes de uma
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tradugdo com todos os problemas que ela nos implica e nos impde a interpretagdes e produgao
de sentidos.

Nosso foco consistiu em trazer ao publico as contribuigdes das pesquisas zankovianas, no
periodo de 1957 a 1977, no que tange a relagdo entre o desenvolvimento geral 6timo do sujeito,
mote do sistema Zankov, e os principios didaticos e métodos de obutchénie elaborados no
contexto dessa produgao.

Os principios didaticos do sistema estabelecem a base experimental para o processo da
pratica pedagogica dos professores, orientando a atividade cotidiana de cada docente,
estabelecendo o norte sobre o qual se destrincham as metodologias de obutchénie,; enquanto os
métodos de obutchénie orientam constantemente e concretamente o trabalho do professor e o
processo didatico escolar.

Nosso olhar para os principios didaticos (1. ensino com um alto nivel de dificuldade, 2.
papel principal do conhecimento teorico, 3. avangar em ritmo acelerado no estudo do material
planejado, 4. conscientizagdo do processo de aprendizagem por parte dos estudantes e 5.
desenvolvimento de toda a classe de estudantes, incluindo os mais fracos) revela que esses sao
demasiadamente cognitivistas. Isto €, focam no desenvolvimento cognitivo, em detrimento dos
outros aspectos do desenvolvimento integral humano, como os aspectos emocionais € volitivos.

Quando langamos o olhar para os métodos de obutchénie, destacamos a formacao de
coletivos, a relagdo amigéavel entre professores e alunos, o foco no pensamento independente
dos estudantes e o papel ativo do estudante no processo de obutchénie. Além disso, o sistema
metodoldgico foi construido a partir de quatro propriedades basicas: multilateralidade, o
carater do processo, as colisoes e a variabilidade. Por fim, analisamos as metodologias
apontadas por L. V. Zankov para disciplinas especificas, como ensino de literatura, o
desenvolvimento da fala, os exercicios escritos e as classes de trabalho manual. Em suma, os
métodos de obutchénie encontrados ao longo da obra zankoviana, diferente do que encontramos
nos principios didaticos, mostram uma preocupagao para além do desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. Assim, aproxima mais do objetivo geral do sistema de desenvolvimento integral
dos sujeitos.

Destaca-se o fato de que, ao longo da obra, na maioria das vezes, o desenvolvimento
emotivo-volitivo aparece submetido ao desenvolvimento cognitivo, isto se da pela compreensao
epistemoldgica zankoviana acerca das emogdes enquanto aquelas que impulsionam para a
atividade de estudo. Mesmo que a partir dessa concepg¢ao epistemoldgica e uma preponderancia,

portanto, do desenvolvimento cognitivo, o sistema Zankov avanga no sentido do



70

desenvolvimento integral do sujeito, revelando uma preocupag@o constante na relagdo entre a
obutchénie e os aspectos cognitivos, volitivos € emocionais no desenvolvimento das criangas.
Nos limites de um trabalho que se faz a partir de recortes, que tem um espago-tempo de
produgdo e que se realiza diante de olhares constituidos histdrico culturalmente, esperamos que
este trabalho seja fonte de inspira¢do para novos estudos, aprofundamentos que contribuam
para a popularizacao da ciéncia e, mais, que auxiliem a comunidade cientifica ¢ educacional
brasileira na organizagdo e gestdo de processos educativos cada vez mais democraticos e

desenvolvedores da humanidade.
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