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RESUMO

O objetivo desse artigo € fazer uma reflexdo sobre o ensino de matemética para alunos
surdos inseridos na rede estadual e municipal de ensino de Uberldndia. Em um primeiro
momento serdo analisados aspectos da cultura surda, suas caracteristicas e particularidades e
como ocorre a aquisicdo do conhecimento matematico por parte destes alunos. Em um
segundo momento, abordando o aspecto pedagégico, serd discutido o proceder do professor ao
se deparar com alunos surdos em sua sala de aula, o papel do intérprete de Libras como
mediador do conhecimento e até que ponto a lei 9.394/96 da lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao 1996 (LDB) no seu artigo 59 inciso III estd sendo aplicada nas escolas publicas de

Uberlandia.

Palavras-chave: Cultura surda, inclusdo social, intérprete de libras, LIBRAS.
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1 INTRODUCAO

O movimento de inclusdo social fomentado pelas discussdes promovidas pela
declaracdo de Salamanca em 1994 tem sido constantemente discutido nos meios académicos e

vem ganhando for¢a desde entdo. Nesse sentido, Rodrigues (2005) diz:

“A educacao inclusiva €, pois, uma ruptura com os valores da escola
tradicional. Rompe com o conceito de um desenvolvimento curricular
unico, com o de um aluno padrdo e estandardizado, de aprendizagem

como transmissao, de escola como estrutura de reproducao (p.60)”

Ao voltarmos nossa ateng@o para a inclusao dos surdos nos espacos escolares notamos
que o Brasil deu um grande avanco especialmente a partir de 24 de abril de 2002 quando, por
meio da lei 10.436/02 e do decreto 5626/05 o governo federal oficializou a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como a lingua utilizada pelos surdos no Brasil e também como segundo
idioma oficial do Brasil. O decreto 5626/05 propds alteragdes nos curriculos dos cursos de
licenciatura permitindo assim que a pessoa surda tivesse mais espago na sociedade como
cidadao.

A maioria dos educadores e pesquisadores defendem o ensino de surdos
primeiramente por meio da LIBRAS. Skliar (2003), Lacerda (2009).

Quando pensamos em matematica, o tema: “Ensino de matematica para alunos surdos”
merece nossa atencdo. Sabemos que a matematica possui muitas particularidades. Por isso
devemos estar atentos em como estd se dando esse aprendizado nas escolas passando pelos
diversos profissionais envolvidos, como intérpretes de libras, professores, pedagogos,
especialistas, etc.

Para pensarmos sobre os caminhos pedagégicos a serem adotados na educagdo

inclusiva Mantoan (2009) escreve:

“Acreditamos que ndo sdo os especialistas nem os métodos especiais
de ensino escolar que garantem a insercao de todos os alunos a escola
regular, mas que € necessario um esforco efetivo e coletivo, visando
transformar as escolas e aprimorar a formagdo dos professores para

trabalhar com as diferencas nas salas de aula (p.80).”



Em sintese, a educacdo inclusiva de qualidade, o que inclui o tema em questdo “o
ensino de matematica para alunos surdos” s6 pode ser alcancada & medida que todos os

profissionais envolvidos estejam comprometidos com a causa.

1.1 AS DIFICULDADES NO ENSINO PARA SURDOS

A educacao para portadores de necessidades especiais sempre foi um assunto bastante
discutido. Na atualidade, ja existe legislacdo federal que visa garantir a essas pessoas o
atendimento de suas necessidades. Como exemplo pode-se citar na constituicdo Federal, o
artigo 3 inciso IV que constitui os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil,
requerendo promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo. A Lei Federal n® 7.853 de 24/10/1989, que
estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a acessibilidade dos deficientes ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias, e o decreto n° 3.298 de 20/12/1999, alterado
pelo Decreto 5.296 de 2/12/2004, que dispde sobre a politica Nacional para a Integracido da
pessoa Portadora de Deficiéncia, onde consolida as normas de protecio e da outras
providéncias. A seguir, irdo ser destacadas alguns aspectos da legislacdo que trata dos direitos
dos deficientes, especialmente daqueles que apresentam surdez.

Um ponto muito importante que valea pena ressaltar foia promulgacio daja
mencionada lei acima, onde dispde acercado apoio que € necessario fornecer as pessoas
portadoras de deficiéncia. Aos portadores de deficiéncia €& assegurado, por parte do Poder
Publico e seus ()rgﬁos, o exercicio dos seus direitos basicos, tais como a educagdo, saude,
trabalho, lazer, previdéncia social e demais outros que decorrem da Constitui¢do e das demais
leis do nosso pafs, onde possam viabilizar o bem-estar, tanto social, pessoal quanto
econdmico.

Segundo o inciso III do artigo 208 da Constituicao, é dever do Estado garantir o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, dando preferéncia na
rede regular de ensino.

Conforme dito anteriormente, os Orgdos publicos e as entidades da administragao
direta e indireta devem oferecer um tratamento prioritdrio e adequado onde possam tornar
possiveis as medidas contidas no inciso I, alineas ‘a’ a ‘f’, do artigo 2° da ja mencionada Lei,
que sdo elas: inclusio no sistema educacional da Educacdo Especial, habilitacao e reabilitagdo

de profissionais, insercdo e oferta obrigatdria das escolas especiais, tanto  privadas quanto



publicas, oferta de programas de Educacao Especial em unidades hospitalares para aqueles
que se encontrem internados por prazo igual ou superior a um ano, acesso ao material e
merendas escolares e bolsas de estudo, como também a matricula obrigatéria nos cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares das pessoas portadoras de deficiéncia
que sejam capazes de se integrarem no sistema regular de ensino.

As escolas ndo podem recusar matricular o deficiente fisico, o crime estd previsto no
artigo 8° da Lei 7.853/89, tanto em escola publica quanto privada.

A Resolugdo CNE/CEB N°2 institui as Diretrizes Nacionais para a educagdo de
alunos que necessitam de atendimentos especiais, sem distingdo de etapas e modalidades.
Portanto, esse atendimento deve comecar na educacao infantil, incluindo creches e pré-escola.
Contudo, ¢ importante que haja uma avaliac@o e interagdo tanto por parte da familia quanto
por parte da comunidade.

E dever da escola se organizar de uma maneira que assegure condi¢des necessdrias
para que o aluno obtenha uma educacdo com qualidade. Para isso, € preciso obter com
funcionalidade um setor responsdvel por essa educac¢do, composto por recursos humanos,
materiais e financeiros que possam tornar viavel essa educagao especial.

E importante ressaltar que ndo é necessdria a criagio de uma escola dnica. Esse tipo de
atendimento especial deve ser realizado em escolas comuns.

O artigo 3° da Resolucdo explica que se entende por educacdo especial uma
modalidade da educagdo escolar que visa “um processo educacional definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao basica.”

E segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB):

“Entende-se por educagdo especial, para efeitos desta Lei a Modali-
dade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
(Artigo 58 Capitulo V)

Porém, apesar de toda a legislacdo supracitada, o atendimento pleno a esses alunos
ainda ndo € uma realidade. Dificuldades de inser¢c@o do aluno e inclusdo ainda se mostram
latentes. Segundo Mello (2001), os surdos tém graves problemas linguistico-cognitivos,

apresentando dificuldades na leitura e na escrita, também apresentam comportamento de



isolamento social na comunidade ouvinte em fun¢do do estigma/esteredtipo da surdez, além
disso, apresentam atraso escolar e dificuldades de aprendizagem. Conforme Karnopp e Klein
(2007), junto com a problemadtica da interpretacdo de texto, o surdo ainda sente a dificuldade
em abstrair, o que potencializa a dificuldade do aprendizado em Matematica.

Apesar destas dificuldades, € importante observar que medidas foram tomadas para
garantir a inser¢do do surdo no sistema educacional, entre elas, destaca-se o reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como a lingua materna dos surdos. Esse
reconhecimento garante a oferta de interprete nesta lingua para os estudantes que dela
necessitam.

A metodologia mais usada no Brasil € a bilingue, por meio da qual os alunos tém a
LIBRAS como lingua principal e o portugués como secunddria. Segundo Muller (2005), o
bilinguismo promove a melhor aprendizagem por parte dos alunos, e reconhece as diferencas
e a lingua torna-se um instrumento de relagdes sociais.

Justifica a realizacdo da pesquisa a necessidade de encontrar formas e
metodologias adequadas que contemplem as necessidades especiais dos alunos surdos
inseridos no sistema de ensino visando o seu pleno desenvolvimento pessoal e a prepara¢io

para o mercado de trabalho.

2. METODO

2.1 FORMULACAO DO PROBLEMA

Porque os alunos surdos tém dificuldade em interpretar e resolver situagdes-problema

envolvendo raciocino 16gico matemaético.



2.2. HIPOTESES

O acesso precoce 4 lingua brasileira de sinais aliado a um acompanhamento do
intérprete de libras e do instrutor de libras desde os anos iniciais poderd garantir ao aluno
surdo um desenvolvimento satisfatério em todas as disciplinas, incluindo a matemadtica.

O contato com a lingua portuguesa, na maioria das vezes, é tardio, porque
normalmente os pais ndo se ddo conta da sua importancia na vida do filho surdo. A crianca
surda tem inicialmente o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), totalmente
diferente da lingua utilizada pela sociedade ouvinte, o que atrapalha a comunica¢do em geral.
Assim, é necessdrio criar meios para ensinar a lingua portuguesa as pessoas com defici€éncia
auditiva. O aluno surdo precisa ser alfabetizado nessa lingua e o processo de alfabetizacao
acontece nos anos iniciais da escolarizacdo.

Segundo a lei n° 9.394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996
(LDB), o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” ¢ garantido.

Na mesma diretriz, o artigo 59° inciso III, diz que “os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem como professores
de ensino regular capacitados para a integragcdo desses educandos em classes comuns”.

Nio ¢ o fato de a escola contar com a presenca de um tradutor-intérprete de lingua
de sinais para fazer a traducdo das aulas, que fornece a garantia de que o aluno surdo terd
sucesso em seu aprendizado, pois o intérprete € apenas um dos atores que fazem parte do
cendrio educacional. Temos que observar quem € o professor que estd ministrando essa aula e
se ele possui uma capacitacdo necessaria para atuar em uma sala de aula movida pelo contexto
da diferenca. Com isso, vé-se a importancia de ele aprender e dominar a lingua de sinais para
que possa ministrar a aula de forma a contemplar as necessidades de todos os alunos.

No que diz respeito ao aluno surdo, até que ponto esses professores estdo
capacitados e quando deve comecar esse atendimento especializado? Essas perguntas
merecem consideragao.

Para a realizagdo desse trabalho, além do levantamento bibliogréfico, foi realizada

uma pesquisa de campo com o objetivo de melhor compreender o assunto.



Foram investigadas 2 alunas surdas do 9° ano de uma escola municipal de Uberlandia
— Minas Gerais com idades entre 15 e 17 anos. A pesquisa foi realizada em um ambiente
escolar e aplicada as alunas.

A fim de verificar o grau de entendimento da lingua portuguesa pelas alunas, foram
elaboradas duas questdes simples envolvendo raciocinio l6gico matemético e solicitou-se que
elas resolvessem essas questdes sem a ajuda do intérprete. Os resultados revelaram que existe

uma defasagem preocupante no que diz respeito a interpretacio do texto.

Aluna 1
Problema 1

Para preparar uma salada dona Mirtes foi ao mercado e comprou 2 mangas, 1 mamio, 6
laranjas, 6 bananas e 1 mel3o.

Quantas frutas dona Mirtes comprou para a salada?
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Problema 2

Um veiculo sai de Uberlandia em diregdo a Uberaba a uma velocidade média de 120Km/h.
Sabendo que a distancia entre as duas cidades é de exatamente 120 Quilémetros em guanto
tempo o veiculo chegara ao destino?
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Aluna 2

Problema 1

Para preparar uma salada dona Mirtes foi ao mercado e comprou 2 mangas, 1 mamdo, 6
laranjas, 6 bananas e 1 meldo.

Quantas frutas dona Mirtes comprou para a salada?

Resposta:

B, e AU

Problema 2

Um veiculo sai de Uberlandia em direcdo a Uberaba a uma velocidade média de 120Kkm/h.
Sabendo que a distancia entre as duas cidades é de exatamente 120 Quildmetros em guanto
tempo o veiculo chegara ao destino?

Resposta:
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo mostrou que existe uma lacuna muito grande entre a surdez e a aquisi¢do do
conhecimento matematico. “A linguagem matematica, devido a sua complexidade e dificil
compreensdo, por muitas vezes tende a criar uma barreira, o que faz com que os alunos ndo
entendam até¢ mesmo simples conteudo...” (Apud Costa, 2008). Essa barreira precisa ser
quebrada ja que muitos alunos ndo conseguem interpretar de maneira coerente e precisa o que
€ repassado nos problemas. Esse fato torna o ensino dessa disciplina mais dificil, j4 que em
algum momento do aprendizado os alunos terdo que interpretar textos a fim de compreender
um determinado problema. Essa situacdo se agrava quando lidamos com alunos surdos.

Costa & Silveira (2014) dissertam que hé dificuldades na comunica¢ido em sala de aula
envolvendo os alunos surdos e que estas dificuldades se dao devido a linguagem matematica
ser direta e monossémica, e devido a LIBRAS nao apresentar sinais matematicos validados e
reconhecidos cientificamente pela sociedade.

Ensinar matematica mexe diretamente com o raciocinio 16gico do aluno e mais ainda,
estimula o pensamento e a criatividade do mesmo para que ele se torne capaz de resolver
situacdes problemas.

Oliveira (2005) nos diz que para haver uma educacado de qualidade em uma institui¢ao
inclusiva de surdos, o educador deve se apoiar em um tripé educacional que se constitui na
lingua de sinais, no conhecimento Matemdtico e numa metodologia apropriada. Sabemos que
os educadores nao estdao preparados e nao t€m formacdo adequada para quebrar a barreira da
comunicacdo com alunos surdos. Sem essa formacao adequada, o sistema educacional tenta
remediar a situagdo com o intérprete de libras.

Portanto, algumas lacunas precisam ser preenchidas no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem da matematica por alunos surdos. Na intencdo de uma interagdo mais completa
do docente com o discente, hd a necessidade de buscar como deve ser a formacdo de

professores de matematica para esses alunos.
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4. CONCLUSAO

Este trabalho mostrou que, embora haja um esforco do poder publico em prover
educagdo de qualidade para alunos com defici€éncia de aprendizagem, no que diz respeito ao
aluno surdo ainda hd muito o que se fazer. As dificuldades desses alunos em aprender
matemadtica parte do principio de que tém dificuldades com a lingua portuguesa por ndo serem
alfabetizados em tal lingua. O contato com a lingua portuguesa, na maioria das vezes é tardio,

porque os envolvidos ndo se ddo conta da sua importancia na vida dos alunos surdos.
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