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Resumo

Essa pesquisa pretende demonstrar a importancia da construgdo da identidade e
da auto-estima da crianga afro-descendente por meio do ensino escolar. Expde sobre o
papel da Escola ao propiciar um Ensino que combate a discriminagéo racial, analisando

qual ¢ o papel do professor no processo ensino-aprendizagem.

Também é realizada uma analise do papel do Movimento Negro ao reivindicar
leis na area da Educagdo que buscam contribuir para a construgdo de uma identidade e

auto-estima positiva da crianga afro-brasileira.

Analisa a ideologia racista que em cada momento historico existe de uma forma
diferenciada e questiona algumas alternativas na area da Educagdo que buscam

combaté-las.
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Apresentagao

A proposta dessa monografia ¢ analisar como ocorre a construgdo da identidade
e da auto-estima na crianga afro-descendente através do ensino escolar. Tenho como
objetivo esclarecer a importincia da Educagdo Escolar ao promover meios de
conscientizar os afro-brasileiros e torna-los conscientes e por conseqiéncia
reivindicadores de suas cidadanias. Considerando que cidadania ¢ fundamentalmente a
consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia tendo direitos civis, sociais

e politicos. E inserido nos direitos sociais esta o direito a Educagéo.

E ¢ através da Educacdo que podemos obter conhecimento dos nossos direitos e
deveres na sociedade, e que podemos desmascarar atitudes, estereotipos e preconceitos
criados na sociedade, na maioria das vezes por setores sociais € com o objetivo de

dominar seja no ambito social, econémico ou politico.

E essencial que no decorrer desta pesquisa sejam esclarecidas como sdo algumas
das principais manifestagdes do Racismo no Brasil, quais sdo as dificuldades
enfrentadas pelos afro-descendentes, qual € o papel da Escola na questdo do combate ao
Racismo, e também qual é o papel do professor, analisando a postura, ou melhor, a
pratica educativa assumida pelo professor e quais seus objetivos ao adotar determinado

material didatico.

Atualmente, o que esta sendo discutido nas Escolas, ¢ sobre a lei promulgada
pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, que torna obrigatério o ensino da Historia e
da cultura Afro-brasileira. Esta lei é fruto das reivindicagdes, ja de alguns anos, dos
Movimentos Negros, o artigo do MNU (Movimento Negro Unificado) relata a
preocupacdo do Movimento o fato desta lei ficar restrita ao papel e ndo ser aplicada nos
curriculos escolares. E uma preocupagio coerente, devido as transformagdes que terdo
que ser realizadas nos curriculos escolares, modificando as praticas pedagogicas e 0s
livros didaticos. Outra dificuldade para que esta lei seja colocada em pratica, ¢ a falta de

consciéncia de alguns professores; que ignoram a sua importancia.

Em algumas palestras sobre curriculo em que participavam professores da Rede
publica municipal de ensino de Uberlandia, quando o palestrante falou sobre a

importancia da lei 10.639, que torna obrigatdrio o ensino da Historia e da Cultura Afro-



brasileira, uma professora contestou se posicionando contra e considerando que incluir a
historia dos afro-brasileiros no curriculo é valorizar os negros, ¢ estes ndo sio os mais
excluidos em nossa sociedade, pois o excluido é o pobre. O depoimento desta
professora que foi muito aplaudida pelos colegas de profissdo, demonstra falta de
esclarecimento ou o fato de ter ignorado que aqui no Brasil existe preconceito racial e €
fun¢do da Escola vincular informagdo e produzir conhecimento, devendo formar um
aluno critico e participativo. E que ao inserir no Curriculo Escolar a historia e a cultura
afro-brasileira ndo significa super valorizar o afro-descendente, mas sim como € contada
a historia e a cultura dos europeus, ou de outros povos, que conte essa historia, isto ndo
quer dizer diminuir ou super valorizar essa historia, mas ao estudar essa historia e essa
Cultura ¢ possivel conhecer, compreender e desfazer mitos, estereotipos, possibilitando
reduzir a discriminagdo racial. Nesta pesquisa buscarei analisar e questionar se esta lei
esta sendo aplicada nas Escolas municipais de Educagdo Infantil da cidade, sua

contribui¢@o para a aprendizagem escolar das criangas.

E imprescindivel nesta monografia saber sobre as pessoas que participam deste
processo ensino-aprendizagem, o qual faz parte professores e alunos. Porém limitarei
esta analise enfocando a visdo dos professores, considerando este os principais
responsaveis, ou melhor, articuladores, para que se torne possivel trabalhar essa

tematica no ambiente educacional.

De acordo com Marc Bloch' ... o objeto da historia é, por natureza, o homem.
Digamos melhor: os homens” E neste sentido que se torna tdo importante as entrevistas
realizadas com os professores das Escolas de Educagdo Infantil de Uberlandia.Essas
entrevistas foram realizadas com a seguinte proposta, reconhecendo que a memoria €

uma fonte historica e buscando demonstrar a visdo dos professores sobre o assunto.
—— 2 i - i
Marcia Motta” esclarece a importancia das entrevistas...

“.. quais seriam entdo os interesses do historiador pela memoria: primeiro
lugar, as memorias sdo fontes historicas, pois elas nos ajudam a saber o que tem sido
lembrado, recordado por um ou vdrios grupos sociais. Em segundo lugar elas
expressam também fendmenos historicos. Para entendermos o que isso significa,
devemos nos ocupar em compreender quais sdo os elementos constitutivos da memoria
e como sdo moldadas as recordagdes que a compde.”

! Bloch, Marc. Apologia da Historia ou do oficio historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001, p. 54.

2 Motta, Marcia M. M. Histéria ¢ Meméria. In: Mattos, Marcelo B (org) Histéria: pensar e fazer. Niterdi,
RJ: Laboratorio Dimensdes da Historia/UFF, 1998, p. 77.



Outro autor que me respaldei para poder trabalhar com as entrevistas foi
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Alessandro Portelli’, o qual conceitua historia oral como sendo, “..uma forma
especifica de discurso: historia evoca uma narrativa do passado: oral indica um meio de
expressdo”. Portelli também considera que o historiador molda a entrevista a partir do
“Roteiro” desta. E que a entrevista resulta e depende do grau de “familiaridade” entre

entrevistador e entrevistado.
Portelli afirma que,

“os historiadores que trabalham com a historia oral estdo cada vez mais
cientes de que ela é um discurso dialogico, criado ndo somente pelos que o0s
entrevistados dizem, mas também pelo que nos fazemos como historiadores por nossa
presenga no campo e por nossa apresentagdo do material. A expressdo “historia oral”,
por conseguinte, contém uma ambivaléncia que, intencionalmente, reterei neste papel:
refere-se simultaneamente ao que os historiadores ouvem (fontes orais) e ao que dizem
ou escrevem. Num plano mais convincente, remete ao que a fonte e o historiador fazem
Juntos no momento de seu encontro na entrevista.”

Os documentos escritos também foram analisados ndo como o relato veridico,
mas como a visio de quem defende determinados interesses e idéias;, mas ao mesmo
tempo, buscando respostas e tentando entender os problemas atuais, pois concordo com

E. P. Thompson que afirma que

“Ao investigar a historia ndo estamos passando em revista uma série de
instantdneos, cada qual mostrando um movimento do tempo social transfixado numa
unica e eterna pose: pois cada um desses instantdneos ndo ¢ apenas um movimento do
ser. mas também do vir-a-ser, e mesmo dentro de cada se¢do aparentemente estatica,
encontrar-se-do contradigdes ¢ ligagdes, elementos subordinados e dominantes,
energias decrescentes ou ascendentes. Qualquer momenio historico é ao mesmo tempo
resultado de processos anteriores e um indice da dire¢do de seu fluxo futuro”

Foram entrevistadas seis pessoas, trés professores que atuam na Educagdo
Infantil, e trés militantes do Movimento Negro. A escolha por esses professores foi
primeiramente porque estiveram dispostos, aceitaram prontamente o convite de serem
entrevistados, porque houve outros professores que foram convidados e ficaram
receosos, alguns imediatamente ndo aceitaram. Também foram os profissionais que
trataram o assunto com mais naturalidade, quando fui fazer o convite e tive uma
conversa informal, ndo trataram do assunto com muita polémica e nem ficaram se

policiando demais com o receio de falar algo comprometedor.

Ja as entrevistas com os participantes do Movimento Negro Monuva foi tambem

devido a pré- disposi¢do dessas pessoas para com a entrevista, e pelo fato de ser o

3 Portelli, A. Histéria oral como Género. Projeto Historia. Sdo Paulo: EDUC, 1981, n.0, p.10.



primeiro Movimento Negro que surgiu na cidade, essas pessoas sdo participantes desde
a década de 80, atuaram no processo de reivindicagdes e pressdes que atualmente

resultaram em algumas leis.

Procurei desenvolver essa pesquisa explicando no 1° capitulo “Racismo e lutas
anti-racismo”, como foi construida historicamente a ideologia do Racismo. Como ¢
visto e ocorre o Racismo no Brasil observando a analise dos intelectuais sobre o
assunto, e também busquei analisar e demonstrar a visdo do Movimento Negro sobre o
racismo e suas reivindicacoes referentes a Educagdo Escolar. Também considerei
importante demonstrar através de dados do IBGE, que existe desigualdade racial na

Educagao.

No 2° Capitulo “construgdo da auto-estima e da identidade” procuro demonstrar
0 que ¢ necessario para que haja a aprendizagem de uma crianga no Ensino escolar, trato
especificamente da Educagdo Infantil. Analiso as leis que regem a Educagao Escolar, e
as leis criadas para que possam promover a inclusdo da crianga afro-brasileira na
Educagdo Escolar. Realizo uma analise das entrevistas com os professores da Educagao
Infantil e das propostas criadas por esses proﬁssibﬁéis visando combater o ensino que
pode se tornar racista, e buscando criar uma pratica pedagogica que faga com que o
aluno afro-descendente se sinta ativo e tenha motivagdo para participar do processo
ensino-aprendizagem. Nas consideragdes finais, ainda que provisoria e brevemente,
procuro realizar algumas conclusdes sobre a abordagem da questao étnica no ambiente

educacional.
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| Capitulo

Racismo e Lutas Anti-racismo

Nesta pesquisa abordarei a questio da pratica pedagogica do professor na
educagdo infantil ao buscar formas de combater a ideologia racista. Para desenvolver
este trabalho com coeréncia é necessario que fique esclarecido o que sera considerado
Racismo. Segundo o autor Joel Rufino®, o Racismo “.. é um sistema que afirma a
superioridade de um grupo racial sobre outro...” Para este autor o que chamamos de "... raga
negra, branca, amarela, caucasiana, efc..., é apenas um elenco de caracteristicas anatémicas:
a cor da pele, a contextura do cabelo, a altura média dos individuos, etc.” E essas
caracteristicas externas pouco tem de semelhantes as interiores, que s3o as
caracteristicas genéticas, as quais os cientistas denominam de “Ragas Invisiveis”. Por
exemplo, a raga negra ¢ formada de inimeras “ragas invisiveis” de pele preta que pode
ser igual a de uma “raga invisivel” de pele branca, portanto o racismo assenta numa

(1

falsidade cientifica. Joel Rufino afirma que, “.. o que é provado cientificamente é a

unidade da espécie humana.

A obra de Joel Rufino “O Que ¢ Racismo” como o proprio titulo indica, busca
explicar o que significa o termo Racismo, e como o Racismo foi construido
historicamente. Assim como Joel Rufino, o professor e antropologo Kabengele
Munanga® baseando-se em varias pesquisas cientificas também afirma que ragas
diversas ndo existem, o que existe e é provado cientificamente ¢ a existéncia de somente
uma raca, a Raca Humana. Porém em seus estudos Munanga utiliza o conceito de raga
para compreender a questio do racismo, considerando raga uma construgdo social,
baseado nas caracteristicas fenotipicas e causadora da discriminagdo. E sera nesta

perspectiva que tratarei a questdo de raga e o conceito de racismo.

Em cada momento historico houve um tipo de ideologia racista, na escravidao,
no pos-aboli¢do, etc. Para entendermos o Racismo que ocorre atualmente nas Escolas de
Educagéo Infantil, é necessario que seja feita uma analise das teorias racistas que foram
criadas ao longo do tempo, as quais deixaram resquicios em nossa sociedade, ideologias

que ainda permeiam o cotidiano escolar, porém tratei especificamente de algumas que

* Santos, Joel Rufino dos. O gue ¢ racismo. Sio Paulo: Abril Cultural, 1984.
° Munanga, Kabengele (org). Estratégias e politicas de combate & discriminagdo racial. Séo Paulo:
Estagio Ciéncia. Edusp — USP, 1996.
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surgiram no pos-aboligdo como a idéia da supremacia do branco, o mito das trés ragas
(O Brasil teria se formado pela mistura do Branco, Negro e o Indio), a idéia do

embranquecimento.

Foi a ideologia do colonialismo, que aqui no Brasil, apos a Aboli¢do, utilizou
desta hipotese da superioridade racial para justificar a miséria e o atraso dos paises
subdesenvolvidos. Renato Ortiz®, professor, socidlogo e antropdlogo em seu livro
“Cultura Brasileira e Identidade Nacional”, vai expor sobre alguns intelectuais que
formularam através de suas interpretages sobre o Brasil “ideologia da supremacia
racial do mundo branco”. A obra de Ortiz busca demonstrar que existe uma historia da
identidade e da cultura brasileira que corresponde aos interesses dos diferentes grupos

sociais na sua relagdo com o Estado.

Ortiz relata sobre os tedricos que sdo considerados os precursores das Ciéncias
Sociais no Brasil, que sdo: Nina Rodrigues’, Silvio Romero® e Euclides da Cunha’. E as
teorias que tiveram impacto sobre esses intelectuais foram: o positivismo de Auguste
Comte, o darwinismo social, € o evolucionismo de Spencer, elaboradas na Europa em
meados do século XIX, apesar de distintas entre si, essas teorias tém em comum a
questdio da evolugdo historica dos povos. O evolucionismo em parte legitima
ideologicamente a posi¢do hegemdnica do mundo ocidental. E ao importar essas teorias
evolucionistas, esses intelectuais brasileiros passam a ter a necessidade de analisar a
evolugdo brasileira de acordo com as interpretagdes de uma historia natural da
humanidade; e considerava-se que o estagio civilizatorio do pais se encontrava definido
como inferior em relagio a etapa alcangada pelos paises europeus. O dilema dos
intelectuais desta época era compreender a defasagem entre teoria e realidade, e

construir uma identidade nacional.

® Ortiz, Renato. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. 3* edigdo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

Nina Rodrigues s¢ dedicou a analises do dircito penal brasileiro, formulando varias
questdes/consideragbes a respeito da vinculagdo entre as caracteristicas psiquicas do homem ¢ sua
dependéncia do meio ambiente. A obra que cla tratou esse assunto foi “As Racas Humanas ¢ a
Responsabilidade Penal no Brasil.” Rio de Janciro. Editora Guanabara, s.d.

% Silvio Romero, sergipano. lutou duramente para ser reconhecido como um importante critico literdrio na
capital federal do Rio de Janeiro. Sua Historia da Literatura Brasilcira (1888) foi o primeiro estudo
completo do assunto feito por um brasileiro, nele discutiu o tema do carater nacional brasileiro. Ele se
descrevia como um Darwinista Social.

? Euclides da Cunha, um jovem ex-oficial do Exército que se tornou jornalista, foi mandado por um dos
principais jornais de Sdo Paulo para cobrir a rebelido de Canudos, mil milhas ao norte. Chegou a tempo
de testemunhar o massacre final. Ficou bastante emocionado com a coragem dos rebeldes, escreveu uma
série de artigos descrevendo a luta dos sertancjos contra as forgas csmagadoras. Estendeu sua cobertura
em “Os Sertdes” (1903), que tormou-s¢ um classico.
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Raga e Meio irdo fundamentar o solo epistemologico desses intelectuais. A
interpretagdo de toda a historia brasileira escrita no periodo adquire sentido quando
relacionada a esses dois conceitos. Silvio Romero considera a problematica racial mais
importante que a do Meio. Ela € vista como a base fundamental de toda estrutura social,

de toda a vida estética e moral das nagdes.

Como fato politico, a Aboligado marca o inicio de uma nova ordem onde o negro
deixa de ser mao-de-obra escrava para se transformar em trabalhador livre, apesar de ser
considerado um cidaddo de segunda categoria o negro aparece como fator dindmico da
vida social e econdmica brasileira, o que faz com que ideologicamente sua posigao seja

reavaliada pelos intelectuais e produtores de cultura.

Nesse momento torna-se corrente a afirmagdo de que o Brasil se constitui
através da fusdo de trés ragas fundamentais: o branco, o negro e o indio. Porém atribuia-

se a raga branca uma posi¢do de superioridade na construgao da civilizagdo brasileira.

As consideragdes de Silvio Romero sobre o portugués, de Euclides da Cunha
sobre a origem bandeirante do nordestino e os escritos de Nina Rodrigues refletem toda
a ideologia da supremacia racial do mundo branco. Nina Rodrigues afirmava que as
ragas superiores se diferenciam das inferiores, no contato inter-racial e na concorréncia
social vence a raga superior. A historia se caracterizaria por um aperfeicoamento lento e
gradual da atividade psiquica, moral e intelectual. Associa-se, desta forma, a questdo
racial ao progresso da humanidade, e dentro desta perspectiva, o negro e o indio se
apresentam como entraves ao processo civilizatorio. E o mestico representava uma
categoria que promoveria a identidade nacional. O ideal nacional seria realizado com
essa mistura das racas (branco, negro e o indio), na qual a raga branca considerada
superior dominaria, ou melhor, haveria o processo de branqueamento da sociedade

brasileira.

Ao estudar as idéias racistas que influenciaram a intelligentsia brasileira,
Skidmore'” propde uma periodizagdo interessante do predominio dessas idéias: 1888-
1914. 1888 ¢é a data da Aboligdo da Escravatura e também o momento da publicagio da
obra mestra de Silvio Romero, “Historia da Literatura Brasileira” (1914), que marca o

inicio da 1* Guerra Mundial, significando a emergéncia de um espirito nacionalista.

19 Skidmore, Thomas. Preto no Branco. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.



Nina Rodrigues escreve em fins dos anos 1890 e inicio do século, Euclides da Cunha

publica “Os Sertdes”, em 1903.

As formulagdes cientificas desses autores e suas obras sdo o exemplo de como
surge uma ideologia. Para Thomas Skidmore, as ideologias raciais criadas pela classe
dominante no pés-aboligdo divergiram radicalmente no Brasil ¢ no Estados Unidos.
Para este autor, no Brasil, foi uma crenga no “branqueamento” que levou os brasileiros
brancos a aceitar e até a encorajar a miscigenagio dentro de certos limites como meio de
se atingir uma sociedade mais branca. Sem duvida, a miscigenacdo e as categorias
multirraciais, as quais delimitavam, vieram antes — a racionalizagdo do branqueamento
foi uma justificativa posterior. Nos Estados Unidos, por outro lado, a maioria branca
proclamou fidelidade a uma ideologia de pureza racial, o que na pratica levou-a a
condenar a miscigenag¢do (pelo menos por casamento) entre brancos e ndo-brancos.
Desta forma, os Estados Unidos se formam como um pais de sistema birracial, os
individuos tém sido historicamente ou negros ou brancos, ja o Brasil se forma como um
pais multirracial, a pratica social brasileira tem reconhecido brancos, negros e mulatos.
E devido a obra de Gilberto Freyre'' “Casa-Grande e Senzala” traduzida e lida em
diversos paises, que considera o Brasil uma sociedade multirracial harmonica, veicula-

se a imagem do Brasil enquanto uma democracia racial.

Segundo Skidmore a obra de Freyre “Casa-Grande e Senzala” considerava as
ragas que compunham o Brasil; européia, africana e indigena sendo igualmente valiosas.
Mas, a analise de Freyre ndo contribuia para o igualitarismo racial, ao contrario,
reforgava o branqueamento, demonstrando que a elite branca havia ganhado valiosos

tragos culturais a partir de seu contato intimo com o africano e o indio.

Segundo Andréas Hofbauer'?, em seu artigo “Acdes afirmativas e o debate sobre
racismo no Brasil”, Gilberto Freyre em “Casa Grande e Senzala” constroi a idé€ia de que
existe uma cultura brasileira, que €é produto da convivéncia entre diferentes

ragas/culturas. Para este autor, “Ao destacar as diferentes contribui¢des positivas das

"' Gilberto Freyre nasceu no Recife, freqiientou uma escola americana no Recife e depois viajando para
os Estados Unidos cursou faculdade em Baylor. uma universidade batista no Texas. Essa experiéncia foi
significativa para a sua analise cultural. Freyre depois fez sua pos graduagio na Universidade de
Columbia, em Nova York, onde estudou com o famoso antropologo Franz Boas, um dos primeiros
oponentes abertos do racismo cientifico. E escreveu sua tese de mestrado “A vida social no Brasil em
meados do século XIX que continha muitos dos temas que mais tarde tornaram famosos em Casa-grande
¢ Senzala (1993).

'2 Hofbauer, Andréas. Agdes afirmativas e o Debate sobre Racismo no Brasil. Lua Nova. Sao Paulo, v.
68. 2006, p. 35.



trés racas/culturas fundadoras, e ao descrever tanto a casa grande e a senzala como as
figuras do senhor e do escravo como dualismo complementares, Freyre ndo apenas
recria e solidifica concepgdes essenciais da nogdo classica de cultura (presente no
Culturalismo, mas também no Funcionalismo e Estruturalismo), mas fundamenta,

implicitamente, também a idéia da democracia racial.” 1

Andréas Hofbauer também afirma que embora Freyre ndo tenha criado o termo
“democracia racial” e concepgdes parecidas com a dele ja tinham sido articuladas, ele
foi o cientista que mais contribuiu para consolidar e divulgar essa idéia. E apesar de
Freyre colocar como uma das propostas de sua obra ser a diferenciagdo conceitual entre
raga e cultura, ele utilizou em sua obra termos como “ragas chamadas inferiores”,
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“povos atrasados”, “culturas adiantadas”.

O texto de César Rossato e Verdnica Gesser “A experiéncia da branquitude
diante de conflitos raciais: estudos de realidades brasileiras e estadunidenses” '* discute
o Movimento de Eugenia, que ocorreu no final do século XIX (1880) e inicio do século
XX, por volta de 1920, e que também influenciou os intelectuais brasileiros desta época;
este movimento tinha como objetivo manter uma raga “pura”’, ou seja, pessoas que nao
eram de cor branca eram discriminadamente consideradas inferiores. Selden (1999)
publicou suas pesquisas no livro “Inheriting Shame: The story of eugenics and racism in
America” que conta com propriedade as atrocidades cometidas na historia do
movimento eugénico e do racismo na América. Segundo o autor o inicio do movimento
se deu em 1880, quando Francis Galton, um antropologo inglés que dedicou sua vida
aos estudos da inteligéncia, criou o termo Eugenia, o qual vem do grego e significa
“bom do nascimento”. A crenga estabelecida por meio desse movimento era a de varios
aspectos observados no comportamento humano (moral, social e intelectual) eram
considerados hereditarios. De acordo com os estudos de Selden (1999), raca e
hereditariedade eram fatores primordiais para o desenvolvimento humano. Devido a
esses estudos, varias medidas foram tomadas nos Estados Unidos buscando selecionar

as futuras geragoes. Houve uma lei no Estado de Virginia em 1924, que determinava a

'* Gilberto Freyre ndo utiliza em sua obra o termo “Democracia Racial”, quem a utiliza para analisar a
obra de Freyre ¢ Florestan Fernandes que se tornou o mais conhecido académico brasileiro critico deste
dogma, ele liderou a Escola de Sdo Paulo que tinha como objetivo investigar as realidades que se
entendiam (normalmente por meio da obra de Freyre) por democracia racial.

14 Rossato, César ¢ Gesser, Verdnica. A experiéncia da branquitude diante de conflitos raciais: estudos de
realidades brasileiras e estadunidenses. In: Cavallero, E. (org) Racismo e anti-racismo na Educagdo:
repensando nossa escola/ Sdo Paulo: Summus, 2001.



esterilizagdo de certas ragas. Neste periodo pessoas brancas ndo tinham permissdo para

contrair matrimdnio com pessoas negras, € muitos prisioneiros foram esterilizados.

Diante dessa teoria dos adeptos do movimento de eugenia, a Educagdo
estadunidense sofreu um grande impacto. Politicas educacionais e conteudos escolares
passaram a ser definidos e selecionados de acordo com as convicgdes do movimento.
Curriculos escolares, livros e textos, especialmente os de Ciéncia e Biologia foram os
grandes veiculos usados na transmissdo dos valores criados pelo movimento. Nesta
época, os livros ilustravam familias de “sangue puro” (raga pura) tradicionais da €poca

com modelo em termos morais, sociais, intelectuais e politicos.

Apesar do Movimento de eugenia ter influenciado os intelectuais brasileiros, a
elite brasileira ndo adotou nenhuma ideologia de pureza racial, o que as doutrinas
racistas dos Estados Unidos tiveram em comum com o Brasil foi racionalizar a

“superioridade do branco”.

Reginaldo Prandi'’ também destaca em sua obra “Herdeiras do Axé — sociologia
das religides afro-brasileiras”, essa diferenca do Brasil em relacdo aos Estados Unidos

ao definir o que € ser negro. Segundo Prandi

“A distingdo que se faz no Brasil entre negros e brancos depende mais da
presenga de tragos fenotipicos (cor da pele, contextura do cabelo) do que da origem
racial propriamente, dando-se aqui o que Oracy Nogueira® chamou de preconceito de
marca em contraposi¢do ao preconceito de origem, como nos Estados Unidos, onde ao
contrario da pluralidade racial brasileira, formou-se uma cultura segregacionista bi-
racial. Aqui um degrau acima na escala de mobilidade social pode ser suficiente para
apagar essas marcas, num processo de branqueamento social que os brasileiros
conhecem bem”

E a reacdo da populagdo afro-descendente ao racismo que sofrem foi se
organizarem criando os Movimentos Negros. E a comunidade negra norte-americana se
destacou em seu nivel de organizagdo, na luta pelos seus direitos, por volta de 1960, e
essa auto organizagdo dos afro-descendentes americanos influencia intensamente,
podendo ser considerada a principal influéncia sofrida pelos afro-descendentes

brasileiros.

Mas considerando as diferengas teodricas nesta construgdo social do racismo
entre Estados Unidos e o Brasil e para definir o que € ser negro, deve-se observar que

sdo realidades culturais diferentes, torna-se questionavel como o Movimento Negro que

'5 Prandi, Reginaldo. Herdeiros do Axé. Sociologia das relagées afro-brasileiras. Sdo Paulo. Ed. Hucitec,
1996, p.54.
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surge no Brasil por volta de 1980, tem como principal influéncia o Movimento Negro

norte-americano (1960).

A revista Raca Brasil veicula que a luta pelos direitos civis dos afro-
descendentes norte-americanos influenciou, motivou os afro-descendentes brasileiros. A
Raga Brasil'® foi langada em 1996, seu slogan é “Raga Brasil — A revista dos negros
brasileiros. Em suas capas estdo fotos de artistas famosos ou modelos negros. Aborda
assuntos de beleza, moda, comportamento, culinaria, esporte, cultura e lazer. E também
trata de questdes polémicas sobre discriminagdes raciais, expde sobre direitos, leis e
outras formas de beneficios que foram adquiridos pela comunidade afro-descendente e

que foram reivindicagdes do Movimento Negro.

Segundo artigo escrito por Oswaldo Faustino'’ “Era uma vez na América’, a
década de 60 foi marcada por varias conquistas e derrotas da comunidade negra norte-
americana. De acordo com Faustino foi em agosto de 1963 que a comunidade negra
comprovou seu alto nivel de organizagao, quando concentrou mais de 250 mil pessoas
numa grande marcha em Washington, onde ocorreu o popular discurso de Martin Luther
King: “I have a dream...” (Eu tenho um sonho). No ano seguinte, o presidente Lyndon
Johnson, sucessor de Kennedy, assinou o Civil Right Act, carta que proibia a
discriminagio em areas como acomodagdes publicas, escolas, trabalho e programas
financiados pelo governo federal. Essa foi a primeira lei anti-preconceito. Como lider
desse movimento que tinha os principios da “ndo-violéncia”, Martin Luther King

recebeu naquele ano de seu famoso discurso o Prémio Nobel da Paz.

Outro lider importante na luta contra o racismo foi Malcolm X, que se converteu
ao Islamismo e ficou conhecido tanto por seu radicalismo quanto pela agressividade:
“Somos ndio violentos com os ndo violentos conosco. Deixamos de ser ndo-violentos
com os que praticam violéncia contra os nossos”. O grupo Panteras Negras também foi

importante na luta contra o racismo e era formado por jovens, liderado por Bobby

' A Revista Raga Brasil ¢ uma publicagdo mensal da Editora Simbolo Ltda. Redagdo, administragdo ¢
publicidade ocorre em Sdo Paulo. E distribuida para todo o Brasil pela Distribuidora Fernando Chinaglia.
Seus editores e colaboradores sdo, a maioria, afro-descendentes e alguns sdo militantes do Movimento
Negro. A proposta da Revista ¢ divulgar e valorizar as personalidades afro-descendentes ¢ tamb¢m elevar
a auto-cstima da comunidade affro.

17 Faustino, Osvaldo: Era uma vez na América. Raca Brasil — A Revista dos negros brasileiros. Ano 3, n°
21, Maio 98.
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Seale e Huey P. Newton, que resolveram partir para a ofensiva criando o Partido

Pantera Negras em Legitima Defesa.

Eles tinham cabelos arredondados e a auto-estima e o orgulho do povo negro, e
ndo temiam o confronto direto com a policia. Conheciam os proprios direitos, as leis
americanas e andavam armados, pois a lei de seu estado, a California, permitia. Os

Panteras Negras constituiam a base do movimento Black Power (Poder Negro).

Segundo Faustino “Todas as manifestagdes pelos direitos civis do cidadao negro norte-
americano, pacificas ou ndo, resultaram em conquistas significativas que mudaram
positivamente a vida do negro americano. Uma das mais recentes foi um conjunto de
medidas denominado politicas de agdes afirmativas, instituidas em 1965, pelo
presidente Lyndon Johnson. S3o conquistas que ao longo dos anos beneficiaram os
negros em todos os setores, da educagdo ao esporte, da moradia ao trabalho, do

transporte as For¢as Armadas”.

Skidmore, na sua obra “O Brasil visto de fora” analisa essa questio dos afro-
descendentes brasileiros terem sofrido influéncias da luta contra o racismo que ocorreu

na Africa e nos Estados Unidos.
Segundo Skidmore

“A Africa tornou-se um dos pontos de referéncia estrangeira da elite brasileira.
L4, como na Asia, a Segunda Grande Guerra despertou o grito pela descolonizagdo. Os
remanescentes impérios britdnicos, francés, holandés e belga eram agora lembranga
desagradavel da época em que todos os brancos europeus usando linguagem racista,
haviam assumido o controle da maior parte do hoje “Terceiro Mundo”. ™

Na Africa, a queda dos impérios e seus governantes brancos tornaram possivel o
surgimento no cenario mundial, das nagdes totalmente governadas por negros. Essa
tendéncia chocava-se com um dos pressupostos centrais da crenga brasileira no
branqueamento quanto mais proximo as suas origens africanas, menos civilizado seria o
homem de cor. Sem duvida a fé no branqueamento baseava-se no pressuposto de que o
elemento racial superior, isto €, o branco prevaleceria. Agora, a Africa possuia nagdes,
ndo de brancos, nem mesmo de mulatos, mas de negros. Essas novas nagdes nada
queriam com o branqueamento, doutrina que pressupunha assimilagdo, se ndo a
extingdo da identidade africana. Como no caso da desagrega¢do americana, a historia
removia os pontos de referéncia que serviam para ancorar as crengas raciais da elite

brasileira.
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Para Skidmore, a influéncia da luta contra o racismo na Africa e nos Estados
Unidos promoveu uma reflexdo das relagdes raciais no Brasil por volta da década de
1970. De acordo com este autor, a elite brasileira defendia que no Brasil havia uma
democracia racial, rotulavam como nd3o brasileiros quem levantasse sérias questes
sobre relagdes raciais. Os politicos, os produtores de cultura e os detentores dos meios
de comunicagdo consideravam que os problemas raciais no Brasil eram criados devido a

agitagdo daqueles que afirmavam haver problemas.

Skidmore relata sobre um caso que houve no Rio de Janeiro sobre a influéncia

do Movimento Negro norte-americano.

“A reagdo ao pequeno movimento ‘Black is beautiful principalmente no Rio de
Janeiro, é um caso interessante. Em agosto de 1976, o Jornal do Brasil, destacado
Jjornal didrio do Rio. veiculou uma reportagem do “Black Rio”, com fotografias de
jovens negros usando corte de cabelo tipo afro e tamancos. A publicagdo disso
desencadeou reagdo raivosa de leitores que igualmente condenavam movimento e a
cobertura da imprensa. Os criticos deixavam implicitos que a reportagem sobre fais
grupos “ndo brasileiros” era, por si so, divisionista e impatriotica. Quanto ao
movimento, em si, era tido, por muitos brancos, como uma importagdo de fora que
mostrava pouco mais do que a alienagdo cultural, para qual se deslizavam os negros
brasileiros. ”'*

Hamilton Cardoso, jornalista, e militante do Movimento Negro Unificado
também afirma que a década de 70, ele destaca o ano de 1978, que “foi um divisor de
aguas”, pois anteriormente a década de 70, os grupos negros organizados se limitavam a
fazer teatro nas periferias, utilizando a literatura, poemas e romances e textos africanos,

além de livros de historia.
Segundo Hamilton Cardoso,

“As lutas africanas abriram para os negros do Brasil, outra perspectiva crifica
da sua existéncia no mundo branco. O surgimento de elites negras nos Estados Unidos
completou o quadro. Se o nacionalismo negro ianque embutido e imporiado dos
Estados Unidos resgatava, aos brasileiros, sua dignidade politica, permitindo aos
ativistas negros redescobrir as massas populares e a universalidade da luta anti-

racista”. *°

Essa influéncia da luta contra o racismo e consequentemente as conquistas dos
negros, nos Estados Unidos influenciou e resultou na organizagao dos negros brasileiros
e na criacdo de varios Movimentos Negros; um dos mais antigos e mais conhecidos no

Brasil ¢ 0 MNU — Movimento Negro Unificado, fundado em 7 de julho de 1978. Seu

'¥ Skidmore, Thomas E. O Brasil visto de fora. Rio de Janciro: Paz e Terra, 1994. p. 137.
' Depoimento de Hamilton Cardoso, integrante do MNU (Movimento Negro Unificado) e jornalista,
retirado do site do MNU. publicado em 13 de junho de 2003,
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surgimento ocorreu a partir de um ato publico que reuniu milhares de pessoas nas
escadarias do Teatro Municipal, quando os afro-descendentes de varios estados do
Brasil repudiaram, denunciaram e exigiam providéncias diante dos atos de racismo
cometidos contra quatro atletas negros do time de voleibol de Clube de Regatas Tieté, e
também pela agdo da policia que assassinou o operario negro Robson Silveira da Luz. A
partir deste ato publico, foi realizado o 1° Congresso, em 1978, dando inicio a fundagdo
do MNU (Movimento Negro Unificado).

Na cidade de Uberlandia, também foram criados varios movimentos negros, €
um dos mais antigos, e que foi criado no auge dessas manifestagées que estavam
ocorrendo na sociedade brasileira foi o Monuva (Movimento Negro Uberlandense —
Visao Aberta) fundado em 1980. Os participantes do Monuva afirmam que o artigo 165
da Lei Organica do Municipio, o qual tem o objetivo de combater a pratica do racismo

na Educagdo € resultado das reivindicagdes do Movimento na década de 80.

Para compreender melhor as influéncias do Monuva na sociedade Uberlandense
considerei necessario realizar entrevistas com alguns participantes deste movimento. E
os testemunhos sdo de grande importancia, pois podem esclarecer questdes referentes as
reivindicagdes ou conquistas dos Movimentos Negros, mas que a sociedade tem
conhecimento por meio da midia (radio e televisao), de jornais ou de outros meios de
comunicagdo em massa, € que podem estar influenciados pelo discurso da classe
dominante. E o caso da questdo das Cotas para o afro-descendentes na Universidade,
atualmente na televisdo, ou em outros meio de comunicagdo onde tem se discutido
muito sobre a questdao das cotas como uma reivindicagao dos Movimentos Negros e que
as cotas irdao incluir os afro-descendentes no Ensino Superior, no Mercado de trabalho,
melhorando o nivel de vida dos afro-brasileiros. Porém, ao entrevistar os participantes
do Monuva, e ao participar como ouvinte de palestras e reunides, algumas realizadas na
Camara Municipal de Uberlandia, pude perceber que dentro dos Movimentos existem

opinides diferentes, alguns sdo contra, outros a favor, outros véem perdas e beneficios.

Ao entrevistar os participantes do Monuva, foi reafirmado que o fato de criar
Cotas na Universidade € fruto das reivindicagdes dos Movimentos Negros. Porém

. . ¢ . (1} r ¥
quando entrevistei o Sr. Décio® e também sua esposa IIma®’, compreendi que os

% Décio Tavares (atual presidente do Monuva); profissdo: fabricante de calgados. Idade: 64 anos.
Entrevista realizada em 30/06/2003,

*! Ilma Naves Tavares (secretaria do Monuva); profissdo: tricoteira. Idade 58 anos. Entrevista rcalizada
em 30/06/2003.
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entrevistados consideram que por enquanto as cotas sdo necessarias, mas eles tém a
consciéncia de que as cotas sdo uma forma do governo “calar a boca” dos Movimentos,
ao invés de dar oportunidades iguais para os afro-brasileiros estudarem desde o ensino

basico.

E quando pergunto ao Sr. Décio, qual € a maior preocupagdo do Monuva no
momento, ele que ¢ o atual presidente do Movimento responde que € manter a Casa, que
¢ a sede do Movimento, funcionando, porque o Movimento é um Centro Educacional e

Cultural, e o governo ndo quer proporcionar Educagdo, nem Cultura para o pobre.

Outro depoimento que ressalta a importancia da Educacéo ¢ o de Carlos César”,
ele considera que o negro tem que ter para estudar a mesma disposi¢do que tem para
participar e fortalecer sua cultura, por meio do carnaval e da Congada. Carlos César
também expde uma forma de pensar que n3o é demonstrada, sobre o Movimento Negro.
Carlos César considera que a luta contra o racismo é uma luta de todos e que no
Movimento Negro ndo deveria fazer parte somente os negros, mas também os brancos
deveriam ser conscientizados sobre a historia do negro, a sua contribui¢@o para a
historia do Brasil e ter consciéncia da atual condigdo de desigualdade social presente na
sociedade, e que afeta o negro devido as condigdes historicas existentes, e que reflete
em toda a sociedade.

O Sr. Décio em sua entrevista também demonstra esta concep¢ao, quando ele diz
que ... 0 movimento negro busca a promogdo do negro, mas ndo quer dizer que o

movimento ndo ajude o branco.”.

Hamilton Cardoso, em seu texto dissertativo escrito para o site MNU
(Movimento Negro Unificado), o qual faz parte, expde que os movimentos negros em
sua formacdo excluiram a participagdo dos que nao eram negros, o que foi um erro, pois
esqueceram que a luta dos Movimentos Negros eram questdo politica e ndo uma luta

pessoal do negro.

Através das reivindicagdes e conquistas dos Movimentos Negros referentes a
Educacdo Escolar, podemos perceber que houve essa preocupagdo em promover meios
de conscientizar tanto os afro-brasileiros como o restante da populagdo que estdo

inseridos na Educagdo formal.

22 Carlos César Ferreira (integrante da diregiio do Monuva). Profissdo: metalirgico. foi presidente do
sindicato dos metalirgicos. Idade: 40 anos. Entrevista realizade cm 30/06/2003.
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Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) os indicadores
de educagdo revelam desigualdade racial, “O Censo 2000 mostrou que a taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais varia de acordo com cor ou raga”.
Enquanto na popula¢do de cor branca era de 8,3%, na que se declarou de cor preta,
atingiu 21,5%. A populagio indigena tinha a maior taxa de analfabetismo (26,1%) e a
de cor amarela (asiaticos e descendentes), a menor (4,9%). Entre a populagdo parda, a

taxa era de 18,2% e para o total do pais, 12,9%.

Nas cidades com até 20 mil habitantes, a taxa de analfabetos entre brancos era de
14,8%, para as pessoas de cor preta alcangava 37,5% e as pardas, 28,9%. Em 2000,
apesar da quase universalizagdo do acesso a escola das criangas de 10 a 14 anos, 5,9%
(mais de um milhdo) ainda eram analfabetas, e 77,8% delas residiam em municipios
com até 100 mil habitantes. Embora tenham caido para todos os grupos de cor, as taxas
de analfabetismo ainda sdo duas vezes mais elevadas para as criangas pretas ou pardas
(9,9% e 8,5%) do que para as brancas (3,0%). Os resultados revelam que, apesar de a
média de anos de estudo ter aumento de forma generalizada na Ultima década, as
desigualdades raciais permanecem. Em 2000, a populagdo branca tinha em média 6,6
anos de estudo, enquanto a de cor preta, 4,6 anos e a parda, 4,9 anos. Embora continue
tendo a menor média de anos de estudo (4,1), a populagdo indigena foi a que mais
avangou (em 91, sua média era de 2,1). A maior média de anos de estudo foi encontrada

3
entre as pessoas de cor ou raga amarela, com 8,7 anos de estudo” %

De acordo com o texto “Perfil Socio-econdmico da populagdo negra no Brasil:
diferencas estaduais” de Ana Lucia Saboia e Luiz Antonio Oliveira®, o qual faz uma
analise do teste realizado pelo IBGE de 1999, no quesito cor, onde a populagdo se auto-
declara; branca, preta, parda, amarela ou indigena. E o grafico 1- Distribuigdo da
populagdo por cor — 1999. Se declaram parda 40%, preta 5%, branca 54%, amarela ou
indigena 1%. Esses autores concluem que esses dados nesta auto-declaragdo da cor
demonstra que os brasileiros sofrem influéncias dos “mitos fundadores da identidade

nacional com as praticas sociais de discriminagio e preconceito racial”.

Esses autores chegam a essa conclusdo porque analisam que a maioria dos afro-

descendentes se auto- declaram ou pardos, ou até de outra cor, e apenas 5% se aceitou

3 Fonte — IBGE. Censo Demogréfico 2000. site
2 Texto do Seminario “Racismo, Xenofobia e Intolerincia”. Hotel Bahia Othon, Salvador. 20 de
novembro de 2000.
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como preto. Ou seja, a maioria da populagdo afro-descendente ndo tem consciéncia
racial. Porém ha varias problematicas ao analisar dados do IBGE referentes a questéo
racial. Primeiramente é que o IBGE ndo faz uma analise racial, mas de cor, preto,
branco ou amarelo, a Gnica raga que ¢ citada € a indigena, neste caso ha uma
incoeréncia, porque nio ¢ chamada de vermelha, como foi na época da colonizagdo do
Brasil, ja que é realizado uma analise da cor. Em segundo lugar, porque um orgdo tao
sério e respeitado como o IBGE, faz uma analise de Indicadores de desigualdade racial,
com uma tabela de cor. E é de acordo com a tabela “de cor ou raga” do IBGE, que sdo
feitas as fichas de matriculas dos alunos das escolas estaduais e municipais do Brasil,

inclusive as escolas de Educacio Infantil.

A escola ao utilizar um questionario de matricula, que oferece a opgao a seus
alunos, ou aos pais (na maioria dos casos, s3o os pais que realizam as matriculas), de se
declararem ou declararem seus filhos, enquanto de “raga/cor”: preta, amarela, parda ou
indigena, considerando a ficha de matricula a forma como € identificado e reconhecido
o aluno, a escola impondo um padrdo de cor, e ignorando toda uma construgdo social,
historica, étnico-racial que ocorreu no Brasil, essa institui¢do pode se tornar racista, ou
alienadora, ou indiferente a identidade étnico-racial. Pois apesar do termo “Negro” ter
sido usado inicialmente para designar pejorativamente os escravos, 0 Movimento Negro
ressignificou esse termo, colocando um sentido politico positivo. E o que atualmente €
considerado uma forma pejorativa de denominar o afro-descendente € trata-lo como

preto.

Pode ser pelo fato de que se caracterizar como preto ¢ uma forma de se
coisificar, é pejorativa, que a maioria dos afro-descendentes, que se reconhega como tal,
tenha se declarado pardo (40%). E interessante observar que o afro descendente pode
optar por duas cores, pardo ou preto. Se tiver uma pele mais clara, pardo, pele escura,
preto. Acredito ser complicado para um afro-descendente, que tenha consciéncia de sua
origem étnico racial, que se considera negro, por exemplo um participante do

Movimento Negro, preencher esse questionario.

A terceira problematica é porque 0 Movimento Negro consciente de como € a
luta contra o racismo no Brasil ndo se opds e exigiu que o IBGE faga uma analise de
acordo com a raga, ja que identificar o individuo como preto, que € cor e ndo raga, e de
acordo com o racismo que ocorre no Brasil, ¢ uma forma pejorativa de identificar o

afro-descendente, e pela historia de luta do Movimento Negro brasileiro, o afro-
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descendente deve ter orgulho de ser negro, da raga negra, que seria o termo correto. Pois
nenhum Movimento Negro no Brasil busca informar e conscientizar o afro-descendente

que ele € preto, mas sim negro.

Considero que nem todos os afro-descendentes tém consciéncia da sua origem
racial, pois esta evidente que a principal luta dos Movimentos Negros ¢ informar e
conscientizar os afro-descendentes brasileiros, porque ¢ a partir do momento que
assumam sua origem racial, poderdo reivindicar os direitos e as oportunidades que
deixou de ter devido essa origem racial, ou seja, o brasileiro que nio se assume afro-
descendente, mesmo tendo esta origem racial, ndo pode lutar pelos direitos que lhes

‘foram negados.
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I Capitulo

A construgdo da auto-estima e da identidade

A proposta dessa monografia € analisar como ocorre a construgdo da identidade
e da auto-estima do afro-descendente através do ensino escolar, considerando que o
ensino em que ndo haja a valorizagdo da origem e cultura do afro-descendente nao

podera contribuir efetivamente para a construgdo da sua identidade e da sua auto-estima.

Reconhecendo que a educagdo é um processo pelo qual a sociedade forma seus
membros a sua imagem e em fung@o de seus interesses, ou seja, a educagdo formal na
qual estamos inseridos procura conduzir o individuo a aceitar e buscar os fins coletivos.
Baseando-se no carater historico-antropolégico da educagdo, pode-se afirmar que a
educagdo é um processo, é a formagdo do homem no tempo, portanto € um fato
historico. E historico porque representa a propria historia individual de cada ser humano
e também se refere a fase vivida na sociedade como um todo. E a educagio deveria ter
como um de seus principais objetivos promover que todos os individuos que participam
desta alcangassem o maximo de consciéncia critica de si e de seu mundo. Através da
educagdo ¢ transmitida a cultura existente em todos os seus aspectos, segundo os
moldes e pelos meios que a propria cultura existente possibilita, e o método pedagogico

¢ fungao da cultura existente.

Nesta pesquisa analisarei a pratica pedagogica do professor baseando na
concepgdo construtivista interacionista que defende que o sujeito aprende com o objeto
de sua aprendizagem, e com outros sujeitos através da acdo fisica e mental. E a
caracteristica fundamental do construtivismo € a desempenho ativa do educando,

construindo e desconstruindo hipoteses diante da realidade que o desafia.

Segundo a vertente interacionista ou socio-interacionista / historica, da qual faz

parte pensadores importantes da Pedagogia Escolar como Uygotsky® e Wallon® ; para

5 Uygotsky. Lev Semenovich, 1896 — 1934. Lev Sewmenovich Vygotsky nasceu em 1896 em Orsha,
Biclo-Russia. e faleceu prematuramente aos 38 anos, em 1934, vitima de tuberculose. Concluiu seus
estudos em Direito e Filologia na Universidade de Moscou7, em 1917. Posteriormente estudou Medicina.
Lecionou literatura e psicologia em Gomel, de 1917 a 1924, quando se mudou novamente para Moscou,
trabalhando. de inicio, no Instituto de Psicologia, ¢ mais tarde no instituto de Defectologia, por ele
fundado. Dirigiu, ainda, um Departamento de Educagdo para deficientes fisicos ¢ mentais. De 1925 a
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essa vertente o desenvolvimento humano ocorre na e atraves da interagdo social sendo
que nela a crianga constroi seu conhecimento e a si mesma enquanto sujeito, ha uma
troca que se estabelece durante toda a vida entre individuo e meio. Esses dois autores
trouxeram grandes contribuigdes ao conhecimento sobre a forma da crianga ser e
modificar-se. Para Lev Uygotsky somente podemos entender o individuo na relagdo
com os outros. Nesta concep¢do desenvolvimento e aprendizagem s30 processos
diferentes que se interagem dinamicamente e um influenciando o outro. Uma pessoa
passa a vida aprendendo coisas e é este o caminho da aprendizagem que vai definir por
onde passara o seu desenvolvimento: visdo prospectiva e ndo retrospectiva. O processo
do desenvolvimento da crianga passa por varios niveis: 1° - capacidade mental de fazer
algo sozinha. 2° - Desenvolvimento potencial onde a crianga solucionara os problemas
com orienta¢do do adulto. 3° - A distancia entre esses niveis ¢ denominada de zona de
desenvolvimento proximal. E segundo Henry Wallon, o desenvolvimento dos aspectos
cognitivos no individuo ocorre a partir do atendimento as suas necessidades basicas. O
individuo se constroi a partir do momento que toma consciéncia do outro e de si
proprio, por meio das emogdes, do movimento, do pensamento e da constitui¢ao

biologica. O ser humano desenvolve-se e transforma-se durante toda a vida.

Assim como Paulo Freire, Uygotsky e Wallon afirmam que o meio, ou melhor, o
ambiente educacional influenciara na aprendizagem do educando, e o professor sera o
mediador entre o conhecimento e o aluno. Segundo Uygotsky a construgdao do
pensamento e da subjetividade ¢ um processo cultural, e ndo uma formagéo natural e
universal da espécie humana. Ela se da gragas ao uso de signos e ao emprego de
instrumentos elaborados por meio da historia humana em um contexto social
determinado. Baseando-se nesta concepgdo que considera que o ambiente educacional
influencia a aprendizagem do individuo, o ambiente em que ocorre o racismo, em que o
afro-descendente se sente inferior, este ndo conseguira participar do processo de

aprendizagem.

1934, Vygotsky lecionou psicologia e pedagogia em Moscou ¢ Leningrado. In: La Taille, Yves de.
Oliveira, Marta Kohl de. Dantas, Heloisa. Piaget, Vygotsky, Wallom: teorias psicogenéticas em
discussdo. Sdo Paulo: Summus,1992.

26 Wallon nasceu na Franga em 1879. antes de chegar a psicologia passou pela filosofia e medicina e ao
longo de sua carreira foi cada vez mais explicita a aproximagdo com a educacdo. Em 1902, com 23 anos,
formou-se em filosofia pela Escola Normal Superior, cursou também medicina. formando-se em 1908.
In:Dantas, Heloisa. A inféncia da razdo. Uma introdugdo a psicologia da inteligéncia de Henri Wallon.
Sdo Paulo: Manole. 1990.
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Em “Pedagogia da Autonomia” Paulo Freire aborda questdes fundamentais para
a formagdo dos educadores, sua proposta € educar para transformar, tornando o aluno
consciente de seu papel social, politico e historico na sociedade em que esta inserido. A
sua obra é muito estudada nos cursos de Licenciatura do ensino superior e nos cursos de

aperfeigoamento de professores.

No primeiro capitulo “N&o ha docéncia sem discéncia”, Freire chama a
atengio dos Educadores de que ¢ impossivel ser professor sem compreender que se nao
ha aprendizagem, ndo houve ensino, e que ao ensinar o professor também aprende.
Assim como no inciso III do art. 13 da LDB, o autor considera que o professor deve

zelar pela aprendizagem do aluno.

O autor também expde que ¢ necessario que o professor seja também
pesquisador, pois assim ira indagar, questionar, formular algumas questdes ou
reformular outras. Podemos afirmar que somente um professor que também assuma o
papel de pesquisador que podera trabalhar e cumprir as leis referentes ao ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, devido & escassez de livros que tratem do
assunto visando valorizar essa historia e essa cultura, e por falta de mais discussdo e

conhecimento por parte do professorado.

Outra questdo de extrema importéncia que Freire defende é que ensinar exige
aceitar o novo e rejeitar qualquer forma de discriminagdo, “Faz parte do pensar certo a
rejei¢do mais decidida a qualquer forma de discriminagdo. A prdtica preconceituosa de
raga, classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a

o
democracia”*’

Freire vai finalizar seu livro expondo sobre a necessidade que ha de o professor
querer bem aos educandos, pois ndo existe aprendizagem sem afetividade. E que o
professor deve ter seriedade docente e alegria de viver. Mas isso ndo quer dizer que a
pratica educativa vivida com afetividade e alegria prescinda de formagdo cientifica

séria, mas que todos esses elementos s3o importantes no processo de Aprendizagem.

Portanto para que o aluno afro-descendente possa aprender, € necessario que seja
respeitado, tratado com carinho, e que o ambiente de aprendizagem seja um local alegre,

ou seja, o ambiente educacional ndo pode ser um local onde haja o desrespeito ao afro-

%7 Freire, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necess4rios 4 pratica educativa. S3o Paulo: Paz ¢
Terra, 1996 (Colegdo Leitura)
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descendente, com praticas racistas; pois se ndo ha aprendizagem sem afetividade, o
aluno afro-descendente que é tratado com desrespeito e descaso, ndo podera participar
do processo de aprendizagem, estando excluido de aprender.

O artigo da Revista Raga “Bé-A-Bé contra o racismo” 2

, escrito por Téania
Regina Pinto, analisa alguns casos de racismo na escola relatadas pelas pedagogas,
Lucimar Dias, autora da tese de mestrado Diversidade étnico-racial e Educagéo Infantil,
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul; e Eliane Cavalleiro que expds sobre
alguns casos de racismo na escola, na sua Tese de Doutorado Do siléncio do Lar ao
siléncio Escolar: Racismo, Preconceito e Discriminagdo na Educagio Infantil, pela
Universidade de S@o Paulo. Cavalleiro observou durante oito meses uma escola
municipal de Educagdo Infantil, na regido de Sdo Paulo, segundo esta autora a crianga
negra ¢ discriminada até na hora em que é corrigida a ligdo, enquanto as criangas
brancas sdo elogiadas e motivadas favorecendo suas auto-estima; ela cita o exemplo de
que as criangas brancas sdo dirigidas frases do tipo “O desenho estd lindo, vocé €

esperto”, ja para a crianga negra, a avaliagdo se limita a atividade.

De acordo com a sua pesquisa, Cavalleiro analisa que a crianga negra aceita a
condigdo de inferior que lhe é imposta. Ao ser deixada de lado nas brincadeiras, nas
festas, ao ter dificuldade para encontrar um par na quadrilha, a crianga negra vai
aceitando essa situagdo. Para Cavalleiro é o valor construido negativamente. E ao
entrevistar onze professores daquela escola Cavalleiro relata que estas professoras ndo
consideram as manifestagdes racistas como um problema da escola, consideram
algumas situagdes mais comuns como brincadeiras de crianga e quando a situagdo €

mais grave ¢ um problema de familia.

Ténia Regina também expde sobre a discriminagdo racial que ocorre no ensino
fundamental e médio. Segundo o professor Soares que leciona para alunos de 5° a 8°
serie e no 2° grau, numa escola onde 65% dos estudantes sdo negros, ele considera os
professores racistas, e que varios estudantes negros nestas séries abandonaram a escola

por sofrerem discriminag@o e terem baixa auto-estima.

Gostar de ser negro e ter auto-estima, sdo algumas das lutas principais do
Movimento Negro, que o afro-descendente tenha essa Consciéncia. Uma reivindicag¢do

do Movimento Negro era que fosse decretado 20 de novembro, dia da morte de Zumbi,

% pinto, TAnia Regina. Be-a-b contra o racismo. Raga Brasil — A Revista dos negros brasileiros, Ano 4,
n° 30, fevereiro, p.99.
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sendo considerado feriado e comemorado o dia da Consciéncia Negra. O fato de Zumbi
ser um her6i da patria é um exemplo para os afro-descendentes por seu passado de luta,
por isso o dia da sua morte foi escolhido como o dia da Consciéncia Negra. E em 1995,
0 20 de novembro foi declarado em data nacional, com a Lei n® 9.125, em homenagem
ao tricentenario da morte de Zumbi dos palmares. Ter consciéncia negra € assumir sua

origem racial, aceitar sua identidade negra, gostar de ser negro, ter auto-estima.

Segundo Oswaldo Faustino em um artigo publicado na Revista Raga
“Consciéncia Negra comega cedo” 2 “Nunca é cedo demais para falar a crianga afro-
descendente sobre negritude, identidade e também promover a elevagdo da auto-
estima”. (pag. 44). Faustino cita uma frase do escritor afro-americano James Baldwin
“Nem tudo o que se enfrenta pode ser modificado, mas nada pode ser modificado se nao
for enfrentado”, portanto o afro-descendente que ndo tém consciéncia negra ndo pode
modificar situagdes que sofra discrimina¢do ou oportunidades que ndo tenha pela sua
origem racial, se ele ndo tem consciéncia de sua origem racial, e ndo enfrenta as

situagbes por néo ter consciéncia, ndo podera nem tentar modificar estas situagoes.

Faustino expde o caso de uma mae, Suely, que relata que sua filha foi chamada
por apelidos pejorativos na escola, e Suely percebeu que os professores estavam
despreparados para resolverem estas situagoes. Suely ao explicar como criou suas filhas
Naila e Jamila, promovendo suas auto-estima, confiantes e conscientes de sua beleza.
Segundo o relato de Suely ela nunca alisou os cabelos de suas filhas, ela fazia era

permanente em seus cabelos para ficar tdo bonitos quanto o delas.

O relato de Suely demonstra algo interessante ao se tratar de auto-estima das
mulheres negras, a questdo dos seus cabelos, o que faz parte do cuidado com sua
estética, ¢ interessante observar que alguns relatos dos participantes do Movimento
Negro, e na Revista Raga também ha varios depoimentos deste tipo ao se tratar da
Consciéncia Negra, as pessoas que afirmam tem Consciéncia Negra consideram que a
mulher deve valorizar o seu cabelo, e para isso deve usa-lo natural, ‘black’, € evidente
que a mulher negra deve gostar do seu cabelo assim como ele €, crespo, e ele ¢ claro
tem a sua beleza. Porém ha uma questdo importante que € preciso destacar quando se

exige que a mulher negra deva usa-lo black, € preciso analisar que uma negra,

29 Faustino, Osvaldo. Consciéncia Negra comega cedo. Raga brasil — A Revista dos negros brasileiros.
Ano 8. novembro de 2004. p. 44.
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ao assumir sua identidade afro, ela precisa esconder a sua identidade de mulher.
Enquanto mulher ela pode freqiientar saldes de beleza, seguir moda, a moda do pais em
que ela vive, no caso o Brasil. Se uma mulher branca de etnia européia, que tenha
cabelos encaracolados, pode seguir a moda e ir aos saldes de beleza e alisar os cabelos,
e fazendo isso ela ndo deixa de assumir suas origens; se uma mulher de qualquer etnia
pode entrar num saldo de beleza e modificar o visual, ou cacheando, ou alisando, ou
colorindo os cabelos, porque a mulher negra ndo pode. Porque que a mae, Suely, no seu
depoimento a Raga contou que enrolava seus cabelos para ficarem encaracolados e ficar
igual ao das suas filhas, porque ndo permitia que as filhas as vezes alisassem os cabelos
e ficassem iguais aos seus? E importante ressaltar que no momento que uma pessoa
deixa de fazer algo que qualquer outra pessoa pode fazer pelo fato de ser de

determinada etnia, isso é segregagdo racial, significa separar, isolar, marginalizar.

Alguns militantes do Movimento Negro consideram que alisar o cabelo, € tentar
se embranquecer, mas ser negro € assumir sua origem racial, ter uma atitude politica.
Tal afirmagio € o mesmo que dizer que negro que casa com branco quer embranquecer,
querer proibir os casamentos inter-raciais foi uma atitude conseqiiente das teorias
racistas; os negros que consideram que ndo pode haver casamentos inter-raciais estdo
instaurando um racismo as avessas; pois uma pessoa de qualquer etnia, por exemplo,
uma pessoa de etnia indigena pode casar com uma pessoa de qualquer outra etnia, que
ndo sera considerado que ndo esta assumindo sua origem. Adotar um modelo de como

um afro- descendente deve ser, ¢ uma forma preconceituosa de classificar o ser humano.

Portanto ¢ preciso que a Consciéncia Negra seja revista pelo proprio Movimento
Negro, é importante que o negro tenha orgulho de sua origem racial, tenha auto-estima.
Mas considerando que auto estima € se valorizar, gostar de si mesmo, querer se cuidar,
se achar bonito, valorizar as suas origens, sua historia e sua cultura. E impossivel haver
o0 auto-conhecimento de uma pessoa, se esta nao conhece a sua historia e sua cultura. O

conhecimento de sua origem € essencial para a construgio da identidade.
Segundo o Referencial Curricular
“A identidade é um conceito do qual faz parte a idéia de distingdo, de uma
marca, de diferencgas entre as pessoas, a comegar pelo nome, seguido de todas as

caracteristicas fisicas, de modo de agir e de pensar ¢ da historia pessoal. Sua
construgdo é gradativa e se da por meio de interagdes sociais estabelecidas pela
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crianga, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-

se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposigdo”. *

E a maneira como cada individuo se vé depende do modo como € visto pelos
outros. E 0 modo como os tragos particulares de cada crianga sdo recebidos pelo
professor e por seus colegas tém um grande impacto na formagéo de sua personalidade e

de sua auto-estima, ja que sua identidade esta em construgao.

De acordo com o Referencial Curricular a instituigdo escolar pode auxiliar as
criangas a valorizarem suas caracteristicas étnicas e culturais ou, pelo contrario,
favorecer a discriminagdo quando é conivente com preconceitos, isso dependera da

maneira como sera tratada a questdo da diversidade.

Considerando que somente se luta contra algo que o ameaga, ou seja, o brasileiro
que ndo se assume afro-descendente, mesmo tendo esta origem racial, ndo pode lutar
pelos direitos que lhe foram negados. E por tal fato que existem algumas reivindicagdes
no ambito educacional feito pelo Movimento Negro e que serdo transformadas em leis
pelo Estado, e que irdo buscar transformar a Educag@o Escolar, a qual informa, e forma

os principais conhecimentos dos individuos em nossa sociedade.

E importante analisar porque a Educagdo formal, a Escola, teve que esperar que
leis fossem criadas para impor que sejam trabalhadas questdes raciais principalmente
relacionadas aos afro-descendentes, e em alguns casos apesar de existirem leis porque

que ndo se trabalha com a historia e cultura do afro-descendente brasileiro.

Em Uberlandia existe um artigo, na lei Organica do municipio que propde a
revisio dos livros didaticos, das praticas pedagogicas, buscando eliminar esteredtipos
racistas, estudando a cultura afro-brasileira, na rede municipal de ensino. E o artigo 165
do capitulo IV da educagdo que esta na Lei Orgénica do Municipio de Uberlandia, do
ano de 1990°".

O intuito dessa lei ¢ proibir a pratica do racismo no ambiente educacional, no

inciso I é proposto a revisdo dos livros didaticos, dos textos adotados, buscando

3 Segundo Paulo Renato Souza que era o ministro da Educagdo na época do lancamento do Referencial
(1998), este documento ¢ referente as creches, entidades equivalentes ¢ pré-escolas e integra aa serie de
documentos dos Parimetros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educagdo ¢ do
Desporto. Tem como objetivo auxiliar na realizagdo do trabalho educativo para que as criangas tenham
um desenvolvimento integral suas identidades. BRASIL. Ministério da Educagio ¢ do Desporto.
Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Volume I.

31 Artigo 165 Capitulo 1V, da Educagdo: Lei Organica do Municipio de Uberlandia, 5 de junho de 1990.
(Anexo 1).
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eliminar esteredtipos racistas; este inciso ao declarar que € necessario revisar os livros
didaticos, deixa transparecer que os livros didaticos utilizados até aquele momento
poderiam promover a pratica racista. No inciso II ao impor que faga parte do conteiido
programatico o estudo da cultura afro-brasileira, e no inciso III ao propor a reciclagem
dos professores para estarem habilitados para remover idéias e praticas racistas e criar
uma nova imagem das criangas e dos adolescentes negros, bem como da mulher; esses
dois incisos consideram que ¢ preciso trabalhar a cultura afro-brasileira de uma forma
positiva, valorizando esta cultura e fazendo com que o afro-brasileiro tenha uma

imagem positiva, ou melhor, uma auto-estima.

E importante também ressaltar que esta lei esta embasada na Constitui¢ao da
Republica, na questio de procurar coibir a pratica do racismo, crime imprescritivel e

inafiangavel, sujeito a pena de reclusdo.

Em 2003 o presidente Luiz Inacio Lula da Silva criou a lei 10.639 que torna
obrigatorio incluir no curriculo oficial da rede de ensino do pais a tematica “Historia e
Cultura Afro-brasileira” *2. O objetivo desta lei é tornar obrigatério o ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira, da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira; resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. Assim como o Artigo 165
da Lei Organica do Municipio de Uberlandia, esta lei visa promover a auto-estima do
aluno afro-descendente e que os outros alunos de outras etnias tenham uma imagem

positiva e consequentemente respeito pelos colegas afro-descendentes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana®, a lei 10.639/03 tem como meta o direito dos negros se reconhecerem na
cultura nacional. Esta embasada na Constituigdo Federal, Artigo 205, que assinala o
dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da Educagao, iguais direitos para
o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou

profissional.

A Lei 10.639/03 juntou-se a preceitos analogicos, aos Artigos 26 e 26A da LDB

(Lei de Diretrizes e Base da Educagdo), com as leis orginicas de alguns municipios,

2 Lei n° 10.639, de 9 de janciro de 2006. (Anexo 2). ,
3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria ¢ Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia (Distrito Federal), junho de 2005. (Anexo 3).
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com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), e
também com o Plano Nacional de Educag@o. Esses dispositivos legais, juntamente com
as reivindicagdes e propostas do Movimento Negro apontaram para a necessidade da
criagio das diretrizes que devem ser utilizadas para orientar a formulagdo de projetos
que irdo trabalhar a histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, e que estejam

comprometidos com a educagio de relagdes étnico raciais positivas.

A Lei 10.639 altera a lei n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, ou seja, a lei 10.639 vém acrescentar a LDB* a

inclusdo obrigatoria da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional) ¢ a lei que organiza e
define como deve ser o ensino nas escolas do pais. Segundo a LDB, lei 9.394/96 Titulo
I1. Dos principios e fins da Educagio Nacional, Art. 2°. A Educacdo, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. O autor Moaci Alves Carneiro no seu
livio “LDB — facil: leitura critico - compreensiva Artigo a Artigo”, como o proprio
titulo indica Carneiro faz uma analise detalhada de cada artigo da LDB, e ao analisar a

finalidade da Educagio, este autor considera que,

““ . a finalidade da FEducagdo ¢ de Triplice natureza: a) o pleno
desenvolvimento do educando. B) Preparo para o exercicio da cidadania. Segundo
Carneiro, “o pleno desenvolvimento do educando — significa que a educagdo. como
processo intencional, deve contribuir para que o organismo p&:f‘colégico do aprendiz se
desenvolva numa trajetoria harmoniosa e progressiva”. E o nivel cognitivo em
evolugdo, voltando-se para a assimilagdo de certos conhecimentos e de certas
operagdes mentais. A primeira etapa da trajetoria corresponde as aprendizagens
desenvolvidas na fase inicial da evolugdo da crianga. Aqui, as aprendizagens estimulam
a formagdo de habitos sensoriomotores. A segunda etapa corresponde a formacdo
consciente de estruturas, ao entendimento de propriedade e de relagdes fundamentais
do mundo real. Aqui, adquirem-se formas de fazer e de aplicar conhecimentos
adquiridos. No nivel cognitivo, as pessoas desenvolvem a aprendizagem na relagdo
direta com o seu mundo e, também, no uso do vocabuldrio, a medida que as palavras
sdo portadoras de sentido. Sdo elas condi¢do essencial de aprendizagem, uma vez que
constituem a base dos conceitos com os quais nos pensamos. B) Preparo para o
exercicio da cidadania — O conceito de cidadania centra-se na condigdo bdsica de ser
cidaddo, isto é, titular de direitos e de deveres a partir de uma condi¢do universal —
porque assegurada na Carta de Direitos da Organizagdo das Nagdes Unidas — ¢ de
uma condigdo particular porque vazada em clausula pétrea da Constitui¢do Federal:
todos sdo iguais perante a lei. Mas tal entendimento vai além, sob resguardo do
proprio texto constitucional, ao discriminar os chamados direitos sociais, a saber:

3 Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagio Nacional (LDB). 9.394/96 aprovada na Camara dos Deputados
em 17 de dezembro de 1996, e sancionadas pelo Presidente da Republica em 20 de dezembro de 1996.



educagd@o, saude, trabalho, lazer, seguranga, previdéncia social, prote¢do a
maternidade e a infdncia, assisténcia aos desamparados. Estes direitos sdo tidos na
atualidade e universalmente, como indicadores de competéncia social. A educagdo
escolar é parte deles, e ao mesmo tempo, manancial para seu exercicio. “A cidadania,
hoje, nd@o se reduz ao dmbito da agdo do Estado, mas se dilata nas diferentes formas de
é)sressﬁo da sociedade civil para responder as particularidades de grupos e de pessoas”.

Outro artigo que € preciso destacar da LDB € o Art. 13 — Os docentes incumbir-
se-30 de: e o inciso 111 — Zelar pela aprendizagem dos alunos. Considero que todos os
outros incisos deste artigo sdo importantes, porém destaco este inciso, pois demonstra
que esta na Lei a responsabilidade do professor com a aprendizagem do aluno. Portanto

o professor deve buscar meios para que suas aulas resultem na aprendizagem.

Todas essas leis que foram citadas e analisadas anteriormente: a Constituigdo
Brasileira (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (lei 8.069/90), a LDB (lei
9394/96), e a lei 10.639/03; tém em comum o fato de exigirem o direito a todas as
pessoas de serem tratadas em condigdes de igualdade independente de sua cor ou raga, €
fica evidente que a chamada “democracia racial” ndo existe, pois se existisse nao seria

necessario que fosse garantida por lei.

E perceptivel que ainda ndo esti ocorrendo o cumprimento da lei 10.639/03, a
qual torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, por
meio da analise dos conteiidos programaticos que sdo obrigatorios nas escolas (nos
quais, ndo estdo incluidos como obrigatorio o ensino da historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana), e pelas entrevistas que realizei com professores da rede municipal
de ensino pude perceber que ndo estd sendo obrigatério tratar desta tematica como

sugere a lei.

Entrevistei professores da Educagdo Infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio, ao perguntar, se ja houve na escola em que trabalham uma reunido ou palestra
sobre as diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo das relagdes étnico-raciais
para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, todos os professores
responderam que ndo houve nestas escolas nenhuma reunido sobre as diretrizes, nem

havia um exemplar das diretrizes para que os professores tivessem acesso.

3% Camneiro, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensivo: artigo-artigo/ Moaci Alves Cameiro, -
Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p 33-34.
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Ao entrevistar Fatima Maria’®, Educadora Infantil, que trabalha na Educagdo ha
10 anos, ao perguntar sobre sua opinido sobre a lei 10.639, a entrevistada deixa claro
que ndo esta havendo uma formagdo para os professores trabalharem a tematica que ¢

proposta pela lei. Segundo ela

“Somente tornar essa lei obrigatoria ndo ¢ suficiente, pois para ter a discussao,
para ser discutida amplamente e para a discussdo atingir o objetivo que a lei propoe,
ndo basta somente a lei, basta a formag¢do do Educador, se o Educador ndo ftiver
formador ndo tiver uma consciéncia critica, ndo puder interpretar esta lei, o
significado desta lei no contexto historico, ela ndo vai surtir o efeito que deveria surtir,
e no caso a lei é para discutir justamente inserir o assunio, o debate do negro na
sociedade em uma visdo positiva, diferenciada. E eu acho que so a lei em si ndo vai

atingir o objetivo, quem for trabalhar com a lei deve ter amplo conhecimento do
assunto”

Apesar de ndo estar sendo realizados cursos para os professores trabalharem a
tematica da cultura e historia afro-brasileira, ao entrevistar Fatima, ela demonstrou que
tem preparagio para trabalhar tal tema, Ela considera que na Educagao Infantil deve-se
trabalhar a cultura afro-brasileira de uma forma que as criangas entendam. Ela propde
que sejam inseridos personagens negros dentro das historias que sdo contadas para as
criangas. Mas para que seja trabalhada na Educagdo Infantil a cultura afro-brasileira
através de historias que envolvam personagens negros, como a entrevistada propde, €
preciso que o professor tenha consciéncia que esse personagem deva passar uma
imagem positiva, para que os alunos afro-descendentes possam construir sua auto-

estima e para que os outros alunos tenham respeito por seus colegas afro-descendentes.

Quando foi perguntado para os entrevistados se conheciam personagens negros
na literatura infanto-juvenil, houve um consenso por parte de todos os entrevistados,
que antigamente, os personagens negros conhecidos eram o Saci Perece, o Negrinho do

Pastoreio, 0s quais ocupavam uma posigao inferior. Fatima Maria L

“Na literatura infanto-juvenil, agora depois de adulta, depois de formada, eu
conhego varios personagens negros, mas antes de estar trabalhando na Educagdo
Infantil especificamente eu conhecia poucos, o que eu linha referéncia era o Saci
Perece, na minha formagdo infantil foi esse o personagem que eu me lembro, foi o Saci
Pereré. Agora depois que eu trabalho na Educagdo Infantil e que a gente debate e se
profissionaliza mais, vocé encontra outros personagens jd afirmando a raga negra. Mas
na infanto-juvenil eu sé conhecia esse personagem o Saci Pereré e numa posicdo
inferior, porque o conhecimento dele era diferenciado, que era um personagem que
tudo era mistico, um personagem popular.”

3 patima Maria da Costa. Idade:41 anos. Formada em Pedagogia. Educadora Infantil. Trabalha ha 10
anos na educaciio. Escola que trabalha atualmente: UDI Tibery 1. Entrevista realizada em novembro de
2006.

3" Idem nota 36.
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Celma Rosa:**

“Pela nova legislagcdo, agora que realmente nos estamos trabalhando em cima
dessa cultura e buscando personagens, assim, agora que nos estamos trabalhando
mesmo. Antigamente era so o Saci Pereré, o negrinho pastore iro. Agora jda tem o livro
Menina Bonita do lago de Fita, que eu ja trabalhei na sala. ilustrando, fazendo a
ilustragéio dele de acordo com a leitura, o que ele entendeu o que ele achou.”

E que atualmente esta sendo criado personagens negros na literatura infantil que
buscam valorizar o negro. O livro que foi mais citado pelos entrevistados foi “Menina

» 39

Bonita do Lago de Fita” ~, porém houve divergéncias sobre o livro, enquanto a maioria

dos entrevistados considerou que o livro procura criar uma auto-estima na crianga
. - 40 . .
negra, o entrevistado Marcelo Evaristo™, Educador Infantil considerava que,

“... apesar de tentarmos valorizar a questdo do negro, eu ndo acho como sendo
positivo, porque reforga o tempo todo, que vocé pode colorir o coelho e sempre
tratando a menina como preta que é uma tentativa desde ja desde o inicio do século XX
e principalmente agora nessa intensifica¢do a partir do século XXI de ndo refor¢ar a
questdo do negro, enquanto prelo, porque sempre que se refere a preto se refere a

coisa, ¢ remete a populagdo negra ainda a condigdo de coisa, escravo, ser inferior, e
ndo contribuir de forma efetiva para valorizar o negro enquanto algo bom e util”.

O depoimento de Marcelo destaca que apesar de estar sendo elaborada uma nova
literatura infanto-juvenil, o professor deve ser critico, apesar dessa nova literatura
infanto-juvenil tenha o objetivo de criar uma auto-estima positiva no aluno afro-
descendente, ela deve ser analisada, questionada por parte do professor o que € viavel

utilizar.

O depoimento de Celma também destaca que a lei 10.639 obriga que o professor

que opte por cumpri-la, tera que procurar seus proprios recursos. Segundo Celma*/,

“A lei ja veio estabelecida e ndo deu suporte nenhum pra gente trabalhar em
sala de aula. Entdo é assim, é um trabalho que a gente tem que ir atrds, pesquisando,
procurando, tem pouco livro sobre esse assunto, um projelo que tem que ir
trabalhando, pesquisando, para montar esse suporte porque ndo tem. Nos temos que
buscar através dos Movimentos Negros, ja fomos aqui ao Monuva procurar, e estamos
visitando outros movimentos, pra ver se a gente acha alguma coisa.”

Foi questionado, com os entrevistados o fato de que uma das fungdes sociais da

Escola seja a eliminagdo do preconceito racial, perguntei aos mesmos de que forma

* Celma Rosa Martins dos Santos. Idade: 45 anos. Graduada em Normal Superior. Especialista em
Psicopedagogia. Trabalha atualmente: 4 séric (fase 4) Trabalha na Educagdo ha 28 anos. Trabalha
atualmente na Escola Estadual Rio das Pedras.

3 Machado, Ana Maria. Menina Bonita do Lago de Fita. Sdo Paulo: Atica, 2004,

* Marcelo Evaristo da Silva. 32 anos. Graduado em Administragio (Bacharel) ¢ Graduado em Ciéncias
Sociais (Bacharelado e Licenciatura). Trabalha atualmente com 2° grau, na Escola Estadual Professor
José Ignacio de Souza. Educador Infantil na UDI Tibery.

I Celma Rosa Martins.
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pode ser trabalhada dentro da sala de aula a construgao de uma auto-estima positiva no

educando afro-descendente?

Marcelo Evaristo*:

“Tentando valorizar todo o relato historico dessa populag¢do para a formagdo
cultural, econémica, social do Brasil, o que ndo é feito porque sempre que trabalha a
historia do negro é trabalhado como sendo alguém inferior, submisso, na condigdo de
escravo ou refor¢ando tudo o que se refere a populagdo negra como algo indesejavel
ou ruim para a nossa histéria.”

Celma Rosa:

“Trabalhando com os alunos, a cultura afro, a riqueza que eles trouxeram para
0 nosso pais, como o nosso pais péde crescer, desenvolver com essa cultura, com o
pessoal que veio da Africa, entdo é trabalhando mesmo, mostrando para as criangas
valorizag¢do dessa cultura.”

;o - 43
Fatima Maria™:

“Na minha opinido a escola sozinha ndo da conta de eliminar o preconceito
racial, preconceito é amplo, permeia a sociedade inteira, como todo, a escola pode
ajudar, mas eliminar é uma coisa que atinge o ser humano em muitos aspectos e so a
escola ndo consegue, tem que ter um trabalho bem amplo, social amplo, familiar e
educativo, religioso, nas instituigdes sociais amplamente, ndo sé na escola. O
preconceito racial é cultural, entéo deve trabalhar a cultura como um todo. Dentro da
sala de aula o que o professor pode fazer ¢é discutir como os alunos independente de
qualquer nivel de ensino, mas discutir a questdo do preconceito racial assumindo a
existéncia do preconceito racial, pois o que a gente vé é uma coisa velada, como se o
preconceito ndo existisse, mas assumindo o preconceito ele pode ser discutido. E a
gente pode conseguir avangar; mas eliminar o preconceito racial a escola sozinha ndo
consegue.”

Sdo interessantes os depoimentos dos Educadores ao relatarem como

especificamente na Educagdo Infantil pode-se trabalhar a eliminagdo do preconceito

racial.

Fatima Maria**:

“Na Educagdo Infantil, eu acho que desde o inicio, vocé trabalhando com a
crianga a diversidade, ¢ naturalmente porque essa diversidade faz parte da condigdo
humana, nés somos todos diversos. Entdo vocé trabalhando como sendo condi¢do
humana, ndo existe preconceito.”

1S

3 " 3 . " . :
Celma Rosa®: crianga discriminando outra crianga, eu tive que estar

conversando, mostrando para ela a valorizagdo do ser humano...”.

Marcelo Evaristo*:

42 Marcelo Evaristo.
3 Fatima Maria.

1 Fatima Maria.

45 Celma Rosa.

6 Marcelo Evaristo.

= )



i

. alunos sempre reforcando exatamente a questdo do esteredtipo do negro
como sendo inferior, como sdo minorias as pessoas negras em sala de aula, ja
acontecen do aluno referir ao colega negro como algo ruim indesejavel e five que
redimensionar toda aula para reforgar o papel da populagdo negra na nossa historia
do Brasil, principalmente no caso de Minas Gerais, que nos temos uma influéncia muito
grande da populagdo negra, com relagdo a alimentagdo, culindria, nossa linguagem, e
colocando que somos iguais, que devemos tratar de forma igual as pessoas.”

Todos os depoimentos tém em comum que ao buscar combater o preconceito
racial, mesmo que trabalhe as diferengas étnicas e culturais, esta refor¢ando a igualdade
humana. Estes professores estdo coerentes com seus discursos, pois ndo fazem uma
distingdo de raga, o que caracteriza o Racismo, mas afirma que todos somos Seres
Humanos, ¢ uma afirmac¢io simples, porém € bastante significativa para a formagao da

crianga.

E importante que as criangas compreendam as diferengas étnicas e culturais,
porém ¢ incoerente ao buscar eliminar o preconceito racial, houver um enfoque ao
Termo Raga, pois ao tratar do respeito a “Raga Negra”, mesmo que seja uma abordagem
positiva, o professor estara afirmando que existem Ragas diferentes, e o termo Raga, no
senso comum, e no cotidiano escolar ¢ um termo biologico, a crianga ndo compreende
que se usa um termo que € uma construgdo historico-social, portanto € simples mas de
grande importéncia ressaltar o Respeito ao ser humano, destacar a Igualdade para depois

trabalharmos a diversidade.

E muito mais importante € utilizar o termo correto; o que torna mais complexo
abordar as questdes étnico-culturais é que os conceitos essenciais para que tal
abordagem seja trabalhada ndo estarem bem definidos pela categoria dos professores,

educadores, e até mesmo para os estudiosos sobre o assunto.

Os termos Racismo, Raca, Identidade, Auto estima, Negro, tem diferentes
definigbes, mas sdo essenciais que sejam definidos pelos educadores que se propoe
trabalhar com a diversidade étnica cultural na sala de aula. Portanto sera necessario que

o educador se posicione, € escolha qual defini¢@o ira adotar.

E nesta pesquisa procurei demonstrar que ha um direcionamento para que o
professor trabalhe a questdo racial, ja que existem leis para serem seguidas, LDB,
Referencial Curricular, Diretrizes Curriculares Nacionais, Lei Organica do Municipio,
porém esse direcionamento, ndo exclui que haja uma visdo critica do professor e

demonstra que existe um respaldo juridico para o professor que queira trabalhar a
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diversidade étnico-cultural realize seu trabalho, mas n@o obriga, e pela falta de material
4 que possam promover a auto-estima positiva dos afro-descendentes e a complexidade
na utilizagdo dos termos relacionados a questdo étnico-cultural, ou ao Racismo,

demonstram a dificuldade de tal abordagem.

O artigo de Nilma Lino Gomes®’, “Educa¢io Cidada, etnia e raga: o trato
pedagogico da diversidade”, ela discute sobre o tratamento que a escola tem dado a
historia e a cultura de tradigdo africana e aponta alguns questionamentos sobre a pratica
pedagogica do professor e também analisa as politicas educacionais. Um dos
questionamentos que a autora aponta em relagdo a Escola ¢ se esta tem possibilitado aos
alunos e professores negros as condi¢des adequadas a construgdo de uma imagem
positiva de si mesmo, do povo negro, da descendéncia africana, da estética, da

corporeidade, enfim, do conjunto cultural negro.

A autora faz um importante questionamento, porém € interessante analisarmos
que a Escola ¢ uma institui¢do na qual quem a forma, ou melhor, seus componentes sdo
professores, supervisores, diretores, alunos, funcionarios do departamento

administrativo.

E os responsaveis pela formagdo ideologica que a escola queira divulgar sdo os
Educadores responsaveis (supervisores, diretores e professores), portanto ndo € a escola
que deve ser responsavel pela “constru¢do da imagem positiva” do afro-descendente,
mas as pessoas que s3o responsaveis por essa formagdo. E também ha outro
questionamento que permeia essa questdo, como os Educadores poderdo trabalhar a
“construgdo de uma imagem positiva” do afro-descendente se ndo ha um consenso entre

estes sobre como trabalhar essa imagem positiva.

Nio ha um consenso nem sobre como se referir ao afro-descendente
(particularmente adoto esse termo), alguns se referem ao negro, ao ndo-branco, e a
literatura que utilizam usa o termo preto, que € cor. Prefiro a utilizagdo do termo afro-
descendente, porque preto, na nossa cultura consideramos ser uma cor, 0 termo negro,
raga negra; e nio-branco, branco também € uma cor, e historicamente e culturalmente
branco sempre foi utilizado pelas teorias racistas para se referir a uma raga branca
considerada superior. Ja o termo afro-descendente é mais atual e foi criado para

identificar o brasileiro que tem origem africana, e concordo com tal identificago.

47 Gomes. Nilma Lino. Educagiio Cidadi, etnia e raga: o trato pedagégico da diversidade. In: Cavallero,
Eliane (org). Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola/ Sdo Paulo: Summus, 2001.
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O artigo de Andréia Lisboa de Souza®, “Personagens negras na literatura
infanto-juvenil: rompendo estereotipos”, faz uma analise sobre a personagem negra em
livros de literatura infanto-juvenil, sensibilizando nosso olhar para conteudos e
ilustragdes positivas sobre o grupo negro. Ela propde uma ‘reeducagdo quanto a visdo
estereotipada do negro”. A autora analisa trés livros: - Luana (2000) de Aroldo Macedo
e Oswaldo Faustino; - Historias da Preta (1999), de Heloisa Pires Lima, - O menino
marrom (1986) de Ziraldo Alves Pinto. Esses livros sdo excegdes, pois apresentam o

negro em um contexto diferenciado: de maneira positiva pertencente a uma familia.

*® Souza, A. L. Personagens Negras na literatura infanto-juvenil: rompendo esteredtipos. In: Cavallero,
Eliane (org). Racismo e Anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola/ Sdo Paulo: Summus, 2001.
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Consideragdes finais

Acredito que o Racismo seja uma ideologia resultante de idéias que foram
criadas diante das dificuldades de um determinado grupo buscando explicar e justificar

a realidade.

Para Marilena Chaui®, as idéias ou representagdes que os homens produzem
buscando compreender a realidade na qual estdo inseridos, tenderdo a esconder dos
homens o modo real como suas relagdes sociais foram produzidas e a origem das
formas sociais de exploragdo econdmica e de dominagao politica. Esta autora denomina

esse ocultamento da realidade de ideologia.

Independente do tempo historico que ocorre o Racismo seja no periodo
Escravocrata, ou na pos-aboligdo, ou capitalismo exacerbado e globalizado em que
vivemos, a ideologia racista é utilizada para atender o interesse de um grupo e justificar
a situagdo desigual que os afro-descendentes vivem. E claro que em cada momento

historico o Racismo ¢ diferenciado, porém ndo deixa de ser uma ideologia.

Atualmente, veicula-se na sociedade brasileira que as cotas irdo reduzir a
discriminagdo racial, porém ha outras visdes sobre o assunto, € concordo com os que
afirmam que o objetivo das Cotas € reparar uma injustica (devido um passado de
escravidio e um pds-abolicao que excluiu os ex-escravos), e promover a possibilidade
de ascensdo social, busca possibilitar ao afro-brasileiro que sofreu uma exclusao social e

econdmica reverter esta situagao, melhorando sua condig@o social e econémica.

Considero que uma modificagdo no campo ideologico, possa ocorrer por meio
do Ensino escolar, reconhecendo que a escola tem uma fungdo fundamental ao
promover a reflexdo e a quebra de preconceitos, mitos e estereotipos, e por tal fato que
se torna importante os estudos sobre a origem e a cultura dos afro-descendentes na

Educagao Infantil.

Por tal fato que essa monografia enfocou a importancia dos estudos sobre a
origem e a cultura dos afro-descendentes na Educagdo Infantil. Estudos que devem ser
realizados pelos professores responsaveis, ou melhor, os mediadores do processo

ensino-aprendizagem.

%9 Chaui, Marilena de Souza. O que é ideologia. 19* ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.
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Tratei de analisar a Educagdo Infantil, pois ela que € a base da Educagdo em
nossa sociedade, é nesta que havera a construgio da identidade, da auto-estima, da
personalidade dessas criangas. E na educagio Infantil que considero ser possivel
transformar a mentalidade de uma futura geragio de pessoas. E 6bvio que a crianga nao
é apenas influenciada pelo ambiente educacional, mas também pelo ambiente familiar, e
outros locais que freqilenta. E na Escola que formulamos idéias, compreendemos
conceitos e a crianga por ndo ser passiva nem apenas receptor de informagSes, mas ao
contrario, ¢ ativa e atuante. O ambiente educacional deveria promover uma
aprendizagem critica e participativa, alcangando o objetivo de criticar ideologias e
possibilitando & crianga uma aprendizagem, selecionando e formulando concepgdes

mais proximas da sua realidade.

E o meio principal de troca entre o educador e as criangas ¢ a linguagem, esta
permite organizar o real em categorias conceituais, ¢ também traz consigo uma
dimensao historica. Por isso € que o Educador deve ter o cuidado ao utilizar termos
(signos) buscando desfazer a ideologia racista, mas que foram usados para afirmar essa

ideologia.

Essa importancia da linguagem no processo de ensino-aprendizagem revela que
¢ preciso haver uma substituigdo de alguns termos como Raga, preto, negro, pois tais
termos refor¢am o Racismo, pois foram criados pelos idedlogos racistas, e atualmente
os estudiosos que tratam do assunto substituiram esses termos por etnia, afro-
descendente, os quais sdo mais coerentes no discurso anti-racista. Porém nao ha um
consenso entre os Educadores sobre o termo, a linguagem correta, quero dizer, mais
eficaz para desconstruir a ideologia racista. Os Educadores assumem discursos diversos
e posturas diferentes relacionada a historia e cultura dos afro-descendentes. O mesmo
acontece com o proprio Movimento Negro, o qual procura reivindicar os direitos dos
afro-brasileiros e alguns militantes (participantes) se propde a fiscalizar o cumprimento
das leis referentes a redugdo do racismo, porém ha varios discursos. E ndo ha essa
importante cobranga do Movimento Negro para com a Educagdo Escolar sobre a
ressignificagdo de varios termos que foram utilizados para firmar a ideologia racista e
ainda continuam sendo utilizados no ambiente educacional. Exceto o termo preto que
foi ressignificado pelo Movimento Negro, assumindo um sentido politico positivo, o
qual os proprios participantes do Movimento concordam que foi uma influéncia do

Movimento Negro norte-americano “Black is beautiful”, e atualmente esse proprio
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termo (Negro) que ficou incoerente com o Novo Discurso anti-racista foi substituido
por alguns por afro-descendente, mas ndo ha um discurso coeso dentro do Movimento e

nem pelos estudiosos que trabalham com essa questdo.

Foi interessante perceber no desenvolvimento desta pesquisa que no processo de
ensino-aprendizagem a linguagem tem um papel essencial para a construgdo de
conceitos, e para que haja por meio do ensino a construgdo da identidade e da auto-
estima da crianga afro-descendente € preciso que a linguagem (Termos/Signos) utilizada
seja coerente com tal proposta. A incoeréncia tanto dos professores como do proprio
Movimento Negro ao tratar das questdes étnico-raciais, ndo utilizando uma linguagem
coesa com as propostas, e por haver posi¢des tdo diferentes sobre o assunto, sdo fatores

que dificultam ainda mais a tentativa de eliminar as praticas racistas nas Escolas.
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Art. 163 - O curriculo escolar de primeiro e segundo graus das escolas
municipais incluird conteudo programatico sobre prevengao de uso de drogas, de
educagao para o transito, educagao sexual, religiosa e ambiental.

Art. 164 - A lei que estruturar o sistema municipal de ensino determi-
nara a composi¢ao das turmas por série e grau.

§ 19 o quadro de pessoal necessario ao funcionamento das unidades
municipais de ensino sera estabelecido por lei, de acordo com o numero de tur-
mas e séries existentes na escola.

§ 22 O estatuto do magistério dispora sobre o provimento dos cargos
de dire¢do e de especialistas em educacao.

Art. 165 - Os Poderes Publicas Municipais adotarao todas as medidas
necessarias para coibir a pratica do racismo, crime imprescritivel e inafiangavel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da Constituicao da Republica, onde o
combate as formas de discriminagao racial compreendera:

| - a proposta de revisao dos livros didaticos dos texlos adotados e
das praticas pedagogicas utilizadas na rede municipal, visando a eliminacao de
esteredtipos racistas;

Il - o estudo na cultura afro-brasileira serd contemplado no conteudo
programatico das escolas municipais;

lll- a formagao e reciclagem dos professores de modo a habilita-los pa-
ra a remogao das idéias e praticas racistas nas escolas municipais e para criagao
de uma nova imagem das criangas e dos adolescentes negros, bem como da
mulher;

IV - os cursos de aperfeigopamento do servidor publico incluirdao nos
seus programas disciplinas que valorizem a participagao dos negros na formagao
histérica e cultural da sociedade brasileira: '

V - a liberdade de expressdo e manifestacao das religices afro-brasi-
leiras;

VI - a criagao e divulgagao de progamas educalivos nos meios de co-
municagao de propriedade do Municipio ou em espagos por ele utilizado na inicia-
tiva privada, visando o fim de todas as formas de discriminagao racial.

CAPITULO V
DA CULTURA

Art. 166 - O Poder Publico garante a todos o pleno exercicio dos direi-
fos culturais, para o que incentivara, valorizara e difundird as manifestacoes cultu-

rais da comunidade brasileira, mineira e especialmente uberlandense devendo,
sobretudo:
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LEI 10.639/03

CARTA DE MINAS GERAIS

As instituigdes publicas e particulares, organiza-
¢des nio—governamentais, movimentos negros e soci-
ais, educadoras, educadores, estudantes, liderangas
sindicais e politicas, comunidades remanescentes de
quilombos, participantes do Férum Estadual “Educagio
e Diversidade Etnico-Racial” de Minas Gerais, realiza-
do na cidade de Belo Horizonte, no periodo de 07 a 09
de junho de 2005, v&m a piiblico assumir o compromis-
so politico e institucional pela construgio e elaboragio
de politicas piblicas de uma educagio comprometida
com a promogio da igualdade étnico-racial e com a
implementagio da Lei n® 10.639/03 e das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagiio das Relagoes Et-
nico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, conforme Parecer CNE/CP 003/
2004 e CNE/CP Resolugio 1/2004,

2. Os participantes do Férum compreendem que as
politicas piiblicas de agdo afirmativa voltadas para a
promogio e valorizagiio da igualdade racial na educagio
devem ser um compromisso central de Estado e de
Governo. Preocupa-nos que tais temas sejam relega-
dos a instincias secunddrias nas agendas governa-
mentais, como ficou evidente com a auséncia dos titu-
lares das secretarias estadual e municipais de educacio,
bem como do governador do Estado de Minas Gerais,
nesse importante Férum Estadual “Educagiio e Diver-
sidade Etnico-Racial”,

3. E urgente que se pense em agdes afirmativas
de forma a implementar e direcionar sua dindmica no
sentido de se fazer valer o direito mais legitimo de
todo ser humano: a vida, valorizando a cultura, a
dignidade, a honra, a satde e a educagio. Educagao
essa posta em pauta nesse primeiro Férum, cujas dire-
trizes norteiam as agoes individuais e coletivas de
virias organizagdes presentes que sentem uma ne-
cessidade vital de discutir a igualdade racial de forma
a valorizar a cultura afro-brasileira, bem como a pop-
ulagdo negra.

4. E necessdria a definigio de politicas ptblicas
de educagao voltadas para a superagio do racismo
outras formas de discriminagoes correlatas, dilemas
sociais que sdo gritantes em nosso estado. No en-
tanto, essas politicas s6 darfo resultados concretos
com investimento piiblico, por parte do governo do
estado, governos municipais e do Ministério da Edu-
cagdo, bem como da co-participagio dos demais
6rgios municipais e estaduais, de forma transversal
e, ainda, com a contribui¢io dos movimenlos sociais
organizados da nossa sociedade.

5. Para dar seqiiéncia ao compromisse firmado,
foi criado o Férum Permanente “Educagio e Diver-
sidade Etnico-Racial” que ird aos poderes publicos
encaminhar propostas e idéias apresentadas pelos
participantes:

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Hist6ria e Cultura Afro-
Brasileira”, e dd outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o
Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art, 18 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
“Art. 20-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
cnsino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
§ 1¢ O conteiido programitico a que se refere o
caput deste artigo incluird o estudo da Histdria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagio da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢io do povo negro nas dreas social,
econdmica e politica pertinentes & Histéria do

LEIN° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Brasil.

§ 2¢ Os conteddos referentes 4 Historia e Cultura
Afro-Brasileira serio ministrados no dmbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educagio Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
“Art, 79-A. (VETADO)”

“Arl, 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra'.
Art. 2* Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 9 de janciro de 2003, 182¢ da Independéncia ¢ 1159
da Repiblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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Apresentagao do MEC

0 Ministério da Educagéo, comprometido com a pauta de politicas afirmati-
vas do governo federal, vem instituindo e implementando um conjunto de medidas e
acdes com o objetivo de corrigir injustigas, eliminar discriminages e promover a inclu-
s&0 social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro.

0 Brasil, ao longo de sua historia, estabeleceu um modelo de desenvolvimen-
to excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola ou nela
permanecessem. Com a criagdo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade (Secad), o Ministério da Educagao da um grande passo para enfrentar a
injustica nos sistemas educacionais do pais.

Garantir o exercicio desse direito e forjar um novo modo de desenvolvimento
com inclusao é um desafio que impde ao campo da educagao decisoes inovadoras. Na
reestruturagdo do MEC, o fortalecimento de politicas e a criagao de instrumentos de
gestdo para a afirmacao cidada tornaram-se prioridades, valorizando a riqueza de nossa
diversidade étnico-racial e cultural.

A constituicao da Secad traduz uma inovagao institucional. Pela primeira vez,
estao reunidos os programas de alfabetizagao e de educagao de jovens e adultos, as
coordenagbes de educagao indigena, diversidade e inclusao educacional, educagao no
campo e educacao ambiental. Esta estrutura permite a articulagéo de programas de
combate a discriminago racial e sexual com projetos de valorizagao da diversidade
gtnica. Um dos seus objetivos € tornar a multiplicidade de experiéncias pedagogicas
dessas areas em modos de renovacgao nas praticas educacionais. Mais do que uma
reuniao de programas, a tarefa da nova secretaria € articular as competéncias e experi-
éncias desenvolvidas, tanto pelos sistemas formais de ensino como pelas praticas de
organizagdes sociais, em instrumentos de promocac da cidadania, da valorizagao da
diversidade e de apoio as populagoes que vivem em situacoes de vulnerabilidade social.

are @ Lducacan das Refacdes Eluco-Racias B
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Para democratizar a educagéo, é preciso mobilizar toda a sociedade. 0 MEC,
por intermedio da Secad, tem a missao de promover a uniao de esforgos com os gover-
nos estaduais e municipais, ONG's, sindicatos, associagoes profissionais e de morado-
res, contando com a cooperagao de organismos internacionais para ampliar o acesso,
garantir a permanéncia e contribuir para o aprimoramento de préticas e valores dos
sistemas de ensino.

A presente publicacao, parceria entre o Ministério da Educagéoea Secretaria
Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial, tem o mérito de trazer ao conhe-
cimento de todos os setores interessados da sociedade, questoes, informagoes, bem
como os marcos legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Rela-
goes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana, de
acordo com a homologagao, em 18 de maio de 2004, do Parecer 03/2204, de 10 de
margo, do Conselho Pleno do CNE aprovando o projeto de resolugao dessas diretrizes.
Amplia-se, assim, o debate sobre tema de alta relevéncia na agenda do Governo Federal.

Tarso Genro
Ministro da Educacgao

Diretrizes Curricularas Nacionais para a Educacdo das Relaghes Etnico-Racis
¢ para o Ensine de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Apresentagao do SEPPIR

0 Brasil, Colnia, Império e Replblica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminagao e do racismo que atinge a popu-
lagao afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de
1854, estabelecia que nas escolas plblicas do pais nao seriam admitidos escravos, e a
previséo de instrugdo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores.
0 Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam
estudar no periodo noturno e diversas estrategias foram montadas no sentido de impe-
dir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares.

Apds a promulgagéo da Constituicao de 1988, o Brasil busca efetivar a con-
di¢éo de um Estado democrético de direito com énfase na cidadania e na dignidade da
pessoa humana, contudo, ainda possui uma realidade marcada por posturas subjetivas
e objetivas de preconceito, racismo e discriminacao aos afro-descendentes, que, histo-
ricamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a permanéncia nas escolas.

A educagao constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transfor-
magao de um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promogao do ser humano na sua integralidade, estimular a formagao de valores, habitos
e comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos
e minorias. Assim, a educagao é essencial no processo de formagao de qualquer soci-
edade e abre caminhos para a ampliagéo da cidadania de um povo.

Nesse sentido, ao analisar os dados que apontam as desigualdades entre bran-
cos e negros na educagao, constata-se a necessidade de politicas especificas que revertam
o atual quadro. Os nimeros sao ilustrativos dessa situagao. Vejamos: pessoas negras tém
menor nimero de anos de estudos do que pessoas brancas (4,2 anos para negros e 6,2
anos para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras nao alfabe-
tizadas & 12% maior do que o de pessoas brancas na mesma situagao; cerca de 15% das

Diretrizes Cumculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnice-Raoaic E
e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana



triangas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado de trabalho, enquanto 40 5%
das criangas negras, na mesma faixa etaria, vivem essa situagao.

0 governo federal, a partir da eleigao do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
passou a redefinir o papel do Estado como propulsor das transformacoes sociais, reco-
nhecenda as disparidades entre brancos e negros em nossa sociedade e a necessidade
de intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eliminar as desigualdades
raciais, dando importantes passos rumo a afirmacao dos direitos humanaos basicos e
fundamentais da populagao negra brasileira.

Nesse contexto, o governo federal sancionou, em margo de 2003, a Lei n®
10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes
Curriculares para a implementagao da mesma. A 10.639 instituiu a obrigatoriedade do
ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental
e medio. Essa deciséo resgata historicamente a contribuicao dos negros na construgao
e formagao da sociedade brasileira.

Criou, em 21 de margo de 2003, a Seppir (Secretaria Especial de Politicas
de Promogao da Igualdade Racial) e instituiu a Politica Nacional de Promogao da Igual-
dade Racial. Desta forma, recolocou a questao racial na agenda nacional e a impor-
tancia de se adotarem politicas publicas afirmativas de forma democratica, descentra-
lizada e transversal. O principal objetivo desses atos é promover alteragao positiva na
realidade vivenciada pela populagao negra e trilhar rumo a uma sociedade democrati-
ca, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito,
discriminagao e racismo.

0 governo federal, por meio da Seppir, assume 0 compromisso historico de
romper com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da populagio negra
brasileira. O principal instrumento, para isso, é o encaminhamento de diretrizes que
nortearao a implementagao de agoes afirmativas no &mbito da administragao plblica
federal. Além disso, busca a articulagao necessaria com os estados, os municipios, as
ONGs (Organizagoes Nao-Governamentais) e a iniciativa privada para efetivar os pres-
supostos constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado brasileiro.
Para exemplificar esta intengo, cabe ressaltar a parceria da Seppir com o MEC por
meio das suas secretarias e 0rgaos que estao imbuidos do mesmo espirito, ou seja,
construir as condigoes reais para as mudangas necessarias.

Por isso, a Seppir, no cumprimento de sua missao, considera importante
estabelecer parcerias para o cumprimento desse desafio, que €, de uma vez por todas,
combater o racismo e promover a igualdade de oportunidades entre os diferentes gru-
pos étnicos que compoem a rica nagao brasileira.

Matilde Ribeiro
Ministra Chefe da Secretaria Especial de Politicas
de Promacéao da lgualdade Racial

E Miretnzes Curnculares Nacionars para a Fducacao das Relagdes Etnico-Raciais
& 5 pare o Fnsine de Historia @ Cultura Alro-Brasileirz e Afnicana

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO/CONSELHO PLENO/DF

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

23001.000215/2002-96

CNE/CP 3/2004, aprovado em 10/3/2004

Proc. 23001000215/2002-96

| - RELATORIO

Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagao CNE/CP 6/

2002, bem como_tegulamentar a alteracao trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da_
Educacao Nacional, pela Lei 10.639/2000, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histéria € Culfura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica. Desta forma, busca cum-

_prir o estabelecido na Constifuicao Federal nos seus Art. 5, I, Art. 210, Art. 206, 1, § 1°do_
Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/95 de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que asseguram o direito 4 igualdade de condi-
¢oes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito &s histdrias e culturas que
compoem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura

Pacional  tofs brSIBIs.

Juntam-se a preceitos analogicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
LConstituioes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de
Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife (Art. 138), de
Belo Horizonte (Art. 182, V1), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinérias,
como lei Municipal n® 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n°
2.251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de
janeiro de 1996, de Sao Paulo.™

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educagao (Lei 10.172,

de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicages € propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade dgaﬂ[gjﬂ;gs que
_orientem a formulagéo de projetos empenhiados na valarizagao da historia e cuftura dos

afro-brasileiros e dos afficanos, assim como comprometidos com a de educagao de

relacoes étnico-raciais positivas, a que tais contetdos '
) c0es etnico-raciai S positivas, a g s contendos dér_e_r?_ccm_duz_lr,

—

1 Belemn — Lei Municipal n° 7 6985, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispoe sobre a inclusao, no curriculo
escolar da Rede Municipal de Ensine, na disciplina Historia, de conteudo relativo ao estudo da Raca Negra na
formagdo socio-cultural brasileira e da outras providencias ™.

Aracaju — Lei Municipal n® 2.251, de 30 de novembro de 1994, gue “Dispoe sobre a inclusin, no curricule
escolar da rede municipal de ensino de 1° e 2° graus, conteldos programaticos relativos ao estudo da Raga
Negra na formagdo socio-cullural brasileira & ¢a oulras providéncias.

Sao Paulo - Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, que "Dispde sobre a introdugao nos curriculos
das escolas municipais de 1° e 2 graus de esludos contra a discriminagao”,
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Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboragéo, execugao, avaliagao de programas de
interesse educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os cidadaos comprome-
tidos com a educagao dos brasileiros, para nele buscarem orientagées, quando preten-
derem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito
as relagbes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagao da historia e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nagao brasileira, ao igual direito & educacéo de quali-
dade, isto €, nao apenas direito ao estudo, mas também a formagao para a cidadania
responsaveyela construcao de uma socledade justa e democratica. =

Ern vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por
meio de questionario encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes individu-
almente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao, a professores que vém
desenvolvendo trabalhos que abordam a questao racial, a pais de alunos, enfim a cida-
daos empenhados com a construgao de uma sociedade justa, independentemente de
seu pertencimento racial, Encaminharam-se em torno de mil questionarios e o respon-
deram individualmente ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criangas e adultos,
com diferentes niveis de escolarizagéo. Suas respostas mostraram a importancia de se
tratarem problemas, dificuldades, davidas, antes mesmo de o parecer tragar orienta-
¢0es, indicagbes, normas.

Questoes introdutdrias

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na rea da educacao,
a demanda da populagao afrodescendente, no sentido de politicas de agoes afirmativas,
isto &, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagao de sua historia,
cultura, identidade. Trata, ele, de poltica curricular, fundada em dimensdes histdricas,
_socials, antropologicas onurmmwa e busca combater o_ra_msmo e

dwu[gaqao e produgao de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas e valores
que eduguem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem
na construgao de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o m como meta o direito dos negros se
_reconhecerem na cultura nacional, expressarem visoes de mundo proprias, manifestarem
com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario sublinhar que tais
politicas t2m, tambemmo dos negros, assim coma de todos cidadaos
brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensing, em escolas devidamente instaladas e
equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
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conhecimentos; com formacao para lidar com as tensas relagoes produzidas pelo racismo
e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducagao das relagoes entre dife-
rentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos, e povos indigenas. Estas_condicoes materiais das escolas e de formacao de
pmfessores sao indispensaveis para uma educagao de qualidade, para ‘para todos, assim como

~ 0 € 0 reconhecimento € valorizagao da nistoria, cuttura e Ldemtdade dos descendentes de

africanos.

Politicas de Reparagoes, de Reconhecimento e Valorizagao
de Agdes Afirmativas

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medi-
das para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos, mate-
riais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populagéo, de manuten-
cao de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na formu-
lacao de politicas, no pos-aboligao. Visa também a que tais medidas se concretizem em
iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagoes.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagoes, no gue cum-
pre ao disposto na Constituicao Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educagao, iguais direitos para o pleno desenvolvi-
mento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou profissional. Sem a inter-
vencao do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas o mostram sem deixar dividas, romperéo o sistema meritocratico que agra-
va desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de excluséo, fundados em
preconceitos e manutengao de privilégios para os sempre privilegiados.

Politicas de reparagoes voltadas para a educagao dos negros devem oferecer
garantias a essa populagao de ingresso, permanéncia e sucesso na educagao escolar,
de valorizagao do patrimdnio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisigao das compe-
téncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos,
de condigoes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusao de cada um
dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participan-
tes, além de desempenharem com qualificacao uma profissao,

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagao e
afirmagao de direitos, no que diz respeito & educagao, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgagao da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996, estabe-
lecendo a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos saciais, civis, culturais e eco-
nomicos, bem como valorizagao da diversidade daquilo que distingue os negros dos ou-
tros grupos que compdem a populacao brasileira. E isto requer mudanca nos discursos,
raciocinios, Iogicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também
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que se conhega a sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especifica-
Lngr@_d_es_cp_ns_trg@_@g_@_de__nmcia racial na sociedade brasileira; mito este que
difunde @ crenca de gue, se 0S NEQIOS ﬁéﬁ‘ﬁn’g‘eﬁ'ﬁﬁw’e‘mams que 0s nao
negros, € por falta de competéncia ou de interesse, desco@g@nﬂnmdes

9 M5 e e soan, Uhald
secularesqueﬁ esltutu_ a social hierarquica cria com prejuizos para 0s negros.
Reconhecimento requer a adogao de politicas educacionais e de estratégias

pedagogicas de valorizacao da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-
mmﬁigmmm nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os n _QM
_g@gsﬁam@_s_qg_ velada ou exphmtamente violentas, expressam sentimentos de su-

periori ios de uma sociedade hierarquica e desigual.

Regonhecer € também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos
de resisténcia negra desencadeados pelos afficanos escravizados no Braﬁeqs

descendentes fia cortemporaneidade, desde as formammgﬁét%ms—

Reconhecer exige a valorlzagao ¢ respeito as pessoas negras, a sua descen-
déncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e
lutas, ser sensivel a0 sofrimento causado por tantas formas de desqualificagao: apeli-
dos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicula-
rizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religioes de
raiz africana. Implica criar condigoes para que os estudantes negros nao sejam rejeita-
dos em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados
terem sido explorados como escravos, nao sejam desencorajados de prosseguir estu-
dos, de estudar questoes que dizem respeito & comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqiientados em sua
maioria por populagao negra, contem com instalagdes e equipamentos sélidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos contetidos de ensino, com-
prometidos com a educagao de negros e brancos, no sentido de que venham a relacio-
nar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impli-
quem desrespeito e discriminagao. '

Politicas de reparagGes e de reconhecimento formarao pr programas de a¢des
_afipmativas, isto é, conjuntos de ages politicas dirigidas & correcao de desigual
Iaciais e sociais, orientadas par 2 de tratamento diferenciado com vistas a cor-
Jigirdesvantagens e marginalizagae-eriadas-e mantidas por estrutu LaMnte

-ediscriminatéria. Acdes afirmativas atendem ao determina Programa Nacional
_de Direitos Humanos,® bem como a comprom!ssos internacionais assumidos pelo
Brasil, com 0 obleivo de combate a0 TACTSMo ¢ a discriminagoes, tais como a Cor-

vengao da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismao em todas as farmas
de ensino, bem camo a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao

Rac:al Xenof bia e Discriminagoes Correlatas de 2001,

# Minigterio da Justica. Programa Nacional de Direitos Humanos Brasilia, 1996
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Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis
converterao as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisoes e iniciativas com vistas a reparagoes, reconheci-
mento e valorizagéo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicao de progra-
mas de agOes afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de edu-
cagao, de formagao de cidadaos que explicitamente se esbocem nas relagoes pedago-
gicas cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensi-
no, estabelecimentos, processos de formagao de professores, comunidade, professo-
res, alunos e seus pais.

Medidas que repudiam, como prevé a Constituicao Federal em seu Art.3°, IV,
0 “preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimi-
nagao” e reconhecem que todos sao portadores de singularidade irredutivel e que a
formacao escolar tem de estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades
(Art.208, IV).

Educacéo das relagoes étnico-raciais

0 sucesso das politicas piblicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, vi-
sando a reparagoes, reconhecimento e valorizagéo da identidade, da cultura e da historia
dos negros brasileiros depende necessariamente de condigoes fisicas, materiais, intelec-
tuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos
os alunos negros e nao negros, bem como seus professores, precisam sentir-se valoriza-
dos e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da reeducagao das relagdes entre
negros e brancos, o que aqui estamos designando como relagdes étnico-raciais. Depende,
ainda, de trabalho conjunto, de articulagao entre processos educativos escolares, polti-
cas publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas éticas, culturais, pedagogicas e
politicas nas relagoes étnico-raciais nao se limitam & escola.

E importante destacar que se entende por raca a construgao social forjada

nas tensas relagoes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmonio-

sas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de raga cunhado no século XVIIi e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raga é utilizado com fregiiéncia nas
relacoes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas,
como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo
determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias
situagoes, o utiliza com um sentido politico e de valorizagao do-Jegado deixado pelos

__africanos. E importante, também, explicar que g emprego do termo étnico, na expres-
sao étnico-racial, serve para marcar que essas relagoes fensas devidas a diferencas

na cor da pele e fragos fisfondmicos o sao também devido a raiz cultural plantada na
“ancestralidade africana, ricana, que difere em M Visao d de munda, valores e principios me
origem indigena, europaa ea sraTrc
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Convivem, no Brasil. de maneira tensa, a cultura e o padrag estético negro e

africano e um padrao estético_e cultural branco europeu. Porém, 2 presenca da cultura
negra e o fato de 45% da populagao brasileira ser composta de negros (de acordo com
o censo do IBGE) nao tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e
esteredtipos racistas. Aifida ‘persiste em nosso pais um imaginario-étnico-racial que
‘privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes européias da sua cultura, igno-
rando ou pouco valorizando as outras, que sao a indigena, a africana, a asiatica.

0Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Ne-
gro brasileiro, tém comprovado o quanto € dura a experiéncia dos negros de ter julgados
negativamente seu comportamento, ideias e intengbes antes mesmo de abrirem @ boca
ou tomarem qualguer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto ¢ alienante a experiéncia
de fingir ser 0 que ndo é para ser reconhecido, de quéo dolorosa pode ser a experiéncia
de deixar-se assimilar por uma visao de mundo que pretende impor-se como superior e,
por isso, universal e que os obriga a negarem a tradicao do seu povo.

Se nao é facil ser descendente de seres humanaos escravizados e forgados a
condigao de objetos utilitarios ou a semoventes, também ¢ dificil descobrir-se descen-
dente dos escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco
séculos, tém sido desprezados e massacrados.

Para reeducar as relagoes étnico-raciais, no Brasil, & necessario fazer emer-
gir as dores e medos que tém sido gerados, E preciso entender gue o sucesso de uns
tem o prego da marginalizagao e da desigualdade impostas a outros. E entao decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon #, os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, nac tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanida-
des provocadas por seus antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral
e politica de combater o racismo, as discriminagoes e, juntamente com os que vém
sendo mantidos & margem, os negros, construir relagdes raciais e sociais sadias, em
que todos cresgam e se realizem enquanto seres humanos e cidadaos. Nao fossem por
estas razoes, eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho
escravo possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educagao das relagoes étnico-raciais impoe aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto
conjunto para construgao de uma sociedade justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, em-
preender reeducagz’m das relagées étnico raciais nao séo tarefas exclusivas da escola.

_ porem.. Q_rausmo as desagualdades e discnmmagoes correntes na sociedade perpas-

sam por ali. Paraque as instituicdes de ensino desernpenhem a contento-opapel de
educar, & necessario gue sg,r,pnsmuam em espago democrallco de produgao e dwulga~

BFRANTZ, Fanon. Os condenados da ferra 2 ed Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1979
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conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem
papel preponderante para eliminagao das d!scrlmlnaqoes e para eniancipagao dos gru-

pos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relages sociais e
raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para consolidagao e concerto das
nagoes como espagos democraticos e igualitarios.

Par I éxit s professores nao podem improvisar. Tém

_que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo _

europeu, reestruturando relages éinico-raciais e sociais, desallenando processos pe-
_dagbqicos. Isto néo pode ficar reduzido a palavras € a raciocinios desvinculados da
experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classifica-
cOes que lhe sao atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas,
educativas e politicas.
Dialogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem pro-
postas, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regioes e
Estados, assim como em inimeras cidades, sao imprescindiveis para que se vengam
discrepancias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam concepgoes e agoes,
uns dos outros, se elabore projeto comum de combate ao racismo e a discriminagoes.
Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a d|scr|mmagces por
'ﬁL_E ciarMm de professores e de algumas escolas, ainda isola
que muito vao ajudar.
~——Para empreender a construgao dessas pedagogias, ¢ fundamental que se
desfagam alguns equivocos. Um deles diz respeito & preocupagao de professores no
sentido de designar ou néo seus alunos negros como negros ou como pretos, sem
ofensas.

Em primeiro lugar, € importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita

as caractenMsWMa-se também, de uma escolha 'EIRTcﬁ‘?Urmoﬂaﬂéquem

egundo lugar, tabe fembrarque prefo €T s-tititizados

pelo IBGE para classuflcar ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a cor da popula-

Gao brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educagéo, para fins de seus

estudos, agregam dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos

retinem, conforme alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia
africana.

E importante tomar co imento da complexidade que envolve o processo-de-—
canstrucao da identidade negra em nosso pais Processo esse, marcado por uma socie-

_dade que, para discriminaros-neg da desvalorizagao da cultura de
~_Mmatriz africana como dos asgecm&it herdados elos descendentes de a ricanos.

Nesse processo camplexo ¢ possivel, no Brasil, que algum 5 _pessoas de ez clara e
AR
tracos fisicos ¢ fisicos europeus em virfude de o pal oU a mae_Ser negro al,.se_d&mgnamm

0eqros: qlie.outros. com iragos Tisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar
gjorativame

que o termo negro comegou a ser usado pelos senhores para designarp
0S_escravizados e este sentido_negative-da-palavra-se-estende—até_hoje. Contudo, o
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Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo.
embremos 0s motes muito utilizados no final dos anos 1870 e no decorrer dos anos

] “Negro & linda! Negra. cor da raca brasileiral Negro que te quero negrol

100% Negro! Nao deixe sua cor passar em branco! Este (iltimo utilizado na tampanhado

__Censo
QOutro equivo e a afirmagao de que os negros se discriminam
enire sie que 330 racistas também. Esta constatacao tem de ser analisadd no quadro da

|deo|og:a do branqueamento que divulga a idéia e o sentimento dé qUe as pessoas bran-

__Cas seriam mafs humanas, terfanrintetigéncia-stiperi ; U direito de
Lomandar e de dizer o que é bom para todos. Gabe lembra g pos-abelicag, foram

formuladas politicas que visavam ao branqueamento da populagao pela eliminagao sim-
Mmm Nesse sentido, € possivel que pessoas negras
sejam influenciadas pela ideologia do branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o
__preconceito do gual sao vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade
dos negros e também na dos que os discriminam. S e
 Mais um equivoco a superar é a crenca de que a discussao sobre a questao

enquanto mstitmgao socral responsavel por assegurar o direito da educagao a todo e
qualquer cidadao, devera se posicionar politicamente, como j& vimos, contra toda e
qualquer forma de discriminagao. A luta pela superagao do racismo e da discriminagao
racial &, pois, tarefa de todo e gualquer educador, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posigao polftica. 0 racismo, segundo o
Artigo 5° da Constituigao Brasileira, é crime inafiangével e isso se aplica a todos os
cidadaos e instituigoes, inclusive, a escola..

- Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, o mito da democracia racial e
/" aideologia do branqueamento s¢ atingem os negros. Enquanto processos estruturantes e
constituintes da formacao histdrica e social brasileira, estes estao arraigados no imagina-
rio social e atingem negros, brancos e outros grupos étnico-raciais, As formas, os niveis e
os resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e
interpoem diferentes dificuldades nas suas trajetdrias de vida escolar e social. Por isso, a
construgéo de estratégias edlicacionais que visem ao combate do racismo € uma tarefa de
pdos 0s educadores, independentemente do seu pertencimento étnico-racial.
Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educagao das relagoes étnico/raciais s positivas tém como objetivo fortalecer
entre 0s negros e despertar entre 0s brancog a consciéncia negra. Entre os negros,
poderaa oferecer conhecimentos e seguranga paraarguiharem-5e da sua origem africa-
na; para os brancos, poderao permitir gue identifiguem as influéncias, a contribuigao, a
participagao e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver,
de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também farao parte
de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola, da
divida social que tém em relagao ao segmento negro da populacao, possibilitando uma
tomada de posigao explicita contra o racismo e a discriminagao racial e a construgao de
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acoes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educacao brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e nao negros,
alem de ter acesso a conhecimentos bésicos tidos como fundamentais para a vida inte-
grada a sociedade, exercicio profissional competente, recebam formagao que os capa-
cite para forjar novas relages étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como j& vi-
mos, de professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos
e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagoes entre pesso-
as de diferentes pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da corregao de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir
para que os professores, além de solida formagao_na area especifica de atuagao rece-

_bam formagao que os capacite nao sO a compreender a importancia das questoes rela-
monadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagqglcas que possam auxiliar a reeduca-las.

Até aqui apresentaram-se onentagoes que Jdétificam e fundamentam as de-
terminagoes de carater normativo que seguem. o -

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Determinagoes

A obrigatoriedade de inclusao de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos currictlos da Fducacaa Basica trata-se de decisao politica, com fortes repercus-
_sbes pedagogicas, inclusive na formagao de professores. Com esta medida, reconhece-

se que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem
ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas
decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana nao se restringe a populagao
negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capa-
zes de construir uma nagao democrética

escoiare_s paraa dlvemldade curtural ractal somal e econdmica brasileira. Nesta pers-
pectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribuigdes histérico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza
que o Art. 26A acrescido & Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclTs&o de novos
—”ttmteudos EXIQE‘_E]L!E SET _pensem reiagoes gtnico- rac;ais sociais pedagoglcas proce—

citos da educagao oferef:|da£elas escolas. ) e

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos peda-
gogicos, no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9.394/1996, permite que se
valham da colaboragao das comunidades a gue a escola serve, do apoio direto ou indireto
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de estudiosos e do Movimento Negro, com os quais estabelecerdo canais de comunica-
cao, encontrarao formas proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusi-
ve em contetdos de disciplinas, as tematicas em questao. Cabera, aos sistemas de ensi-
no, as mantenedoras, a coordenacao pedagogica dos estabelecimentos de ensino e aos
professores, com base neste parecer, estabelecer conteidos de ensino, unidades de estu-
dos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. Caberg,
aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus
professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais didaticos, além de
acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questoes tdo complexas,
muito pouco tratadas, tanto na formagéo inicial como continuada de professores, sejam
abordadas de maneira resumida, incompleta, com erros.

Emi outras palavras, acs estabelecimentos de ensino est4 sendo atribuida res-
ponsabilidade de acabar com o modo falso e réduzido de tratar a contribuigéo dos africa-

nos escravizados e de seus descendentes para a construgéo da nagao brasileira; de fisca-
lizar para que, no seu interior, 0s alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continua-
-dos atos de racismo de que sao vitimas. Sem dlvida, assumir estas responsabilidades
implica compromisso com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se
encontra e a que serve, compromisso com a formagao de cidadaos atuantes e democra-
ticos, capazes de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e
ajudam a manter efou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situagoes a
partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes
permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formagao.

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizagdes escolares
em que todos se vejam incluidos, em que Ihes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial
aque pertencem e a adotar costumes, idéias e comportamentos que lhes sao adversos.
E estes, certamente, serao indicadores da qualidade da educagao que estard sendo
oferecida pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis.

Para conduzir suas agdes, os sistemas de ensino, os estabelecimentos e os
professores terao como referéncia, entre outros pertinentes as bases filosoficas e peda-
gogicas que assumem, os principios a seguir explicitados.

CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE

Este principio deve conduzir:

- & Igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- & compreensao de que a sociedade é formada por pessoas gue pertencem a
grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igual-
mente valiosas e que em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua historia;

- ao conhecimento e A valorizagao da historia dos povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construcao historica e cultural brasileira:
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- & superacao da indiferenca, injustica e desqualificacao com que 0s negros,
0s povos indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no
geral, pertencem, sdo comumente tratados;

- 8 desconstrucao, por meio de questionamentos e analises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do bran-
gueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e
brancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular de professores nao familiariza-
dos com a andlise das relagdes étnico-raciais e sociais com o estudo de
historia e cultura afro-brasileira e africana, de informagoes e subsidios que
Ihes permitam formular concepgdes nao baseadas em preconceitos e cons-
truir agoes respeitosas:

- ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a fina-
lidade de negociagoes, tendo em vista objetivos comuns, visando a uma
sociedade justa.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS

O principio deve orientar para:

- 0 desencadeamento de processo de afirmagéo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de co-
municagao, contra 05 Negros e os povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal;

- 0 combate a privagao e violagao de direitos;

- aampliagao do acesso a informagoes sobre a diversidade da nagao brasileira
e sobre a recriagao das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais;

- as excelentes condigdes de formagao e de instrugao que precisam ser ofere-
cidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os estabele-
cimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
zonas rurais.

AGOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINAGOES
0 principio encaminha para:

- a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experién-
cia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas
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as suas relagoes com pessoas negras, brancas, mestigas, assim como as
vinculadas as relagoes entre negros, indigenas e brancos no conjunto da
sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, pro-
fessores, das representagoes dos negros e de outras minorias nos textos,
materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las;

- condigbes para professores e alunos pensarem, decidirern, agirem, assu-
mindo responsabilidade por relagoes étnico-raciais positivas, enfrentando e
superando discordéncias, conflitos, contestagdes, valorizando 0s contrastes
das diferencas;

- valorizagao da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a
danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educagao patrimonial, aprendizado a partir do patriménio cultural afro-brasi-
leiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo & participagao dos diferentes
arupos sociais, étnico-raciais na construgao da nagao brasileira, aos elos cul-
turais e historicos entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliangas sociais;

- participagao de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros,
bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenagao
dos professores, na elaboragéo de projetos politico-pedagogicos que con-
templem a diversidade étnico-racial,

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanga de

mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como
das instituigdes e de suas tradigdes culturais. E neste sentido que se fazem as seguin-
tes determinagdes:

/-0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorgoes,

4

\

{

A\

envolveré articulagao entre passado, presente e futuro no &mbito de experi-
éncias, construcoes e pensamentos produzidos em diferentes circunsténci-
as e realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a educagéo das
relagoes étnico-raciais e tem por objetivos o reconhecimento e valorizagao
da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos
de cidadaos, reconhecimento e igual valorizagao das raizes africanas da na-

__Gao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

- 0 ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se faré por diferentes
meios, em atividades curriculares ou nao, em que: — se explicitemn, busquem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes for-
mas de expressao e de organizagao de raciocinios e pensamentos de raiz da
cultura africana; — promovam-se oportunidades de didlogo em que se conhe-
¢am, se ponham em comunicagao diferentes sistemas simbolicos e estrutu-
ras conceituais, bem como se busquem formas de convivéncia respeitosa,
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além da construgao de projeto de sociedade em que todos se sintam encora-

jados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a buscar garantias

para gue todos o fagam; — sejam incentivadas atividades em que pessoas —

estudantes, professores, servidores, integrantes da comunidade externa aos

estabelecimentos de ensino — de diferentes culturas interatuem e se interpre-

tem reciprocamente, respeitando os valores, visoes de mundo, raciocinios e
__pensamentos de cada um.

= 0 ensino de Histonia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagao das
\  relages étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolve-
\  raono cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
como conteddo de disciplinas,® particularmente, Educagao Artistica, Litera-
", luraeHistoria do Brasil, sem prejuizo das demais ), em atividades curriculares
| ou nao, trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e de
informatica, na utilizagao de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas

| de recreagdo, quadra de esportes e outros ambientes escolares.

/fﬁ ensino de Histdria Afro-Brasilelra abrangera, entre outros contetidos, inici-
. ativas e organizagoes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comegar
pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido
| para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios,
-~/ regides (exemplos: associagoes negras recreativas, culturais, educativas,
\ artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do
. Movimento Negro). Serd dado destaque a acontecimentos e realizagoes pro-

' prios de cada regiao e localidade.

(’ - Datas significativas para cada regiao e localidade serao devidamente assina-
ladas. 0 13 de maio, Dia Nacional de Dentincia contra o Racismo, sera trata-
do como o dia de denincia das repercussdes das politicas de eliminagao
fisica e simbolica da populagao afro-brasileira no pés-aboligéo, e de divulga-
Y ¢ao dos significados da Lei Aurea para os negros. No 20 de novembro sera
+ celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia
negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras da-
tas de significado historico e politico deveré ser assinalado 0 21 de margo,

Dia Internacional de Luta pela Eliminagao da Discriminagéo Racial.
" -Fm Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, nao s6 de dentincia da
N\ miséria e discriminagoes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se
\fard articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serao
abordados temas relativos: — ao papel dos anciaos e dos griofs como guardiaos

\

—

1§ 2° Art. 26A, Lei 9.394/1996 : Os conleiidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo minis-
trados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Fducacao Artistica e de Literatura e
Histaria Brasileiras,

™ Neste sentido, ver obra que pode ser solicitada ao MEG: MUNANGA, Kabengele (arg): Superando o racis-
mo fa escaf Brasilia: Ministério da Educagao, 2001
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* da meméria historica; — 4 histdria da ancestralidade e religiosidade africana; — f.do-se a atuagio de negros em diferentes 4reas do conhecimento, de atuagio

) a0s nubios e aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente | profissional, de criagao tecnologica e artistica, de Iuta social (entre outros:
[ para o desenvolvimento da humanidade; - as civilizagoes e organizagoes poli- rainha Nzinga, Toussaint-L'Ouverture, Martin Luther King, Malcom X, Marcus
| ficas pre-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — a0 _ | Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama B, Amilcar Cabral, Cheik
, traficoea esécrawdao do ponto de vista dos escravizados; — ao papel Ide ei;ro- _Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traoré, Christiane Taubira)
eus, de asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupagao colonial na 3

e i o peEL it i ialﬂ_@ﬂto. 0s sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educagao Basi-

perspectiva dos africanos; — as lutas pela independéncia politica dos paises _ca.nos nivels de Educagao Ifant, EducagaoFundamentaI Educagao Ve dla Educaf;ao

africanos; — as agGes em prol da uniao africana em nossos dias, bem como o

¢ p de Jovens e Adultos, Educagao Superior, precisarao prowdencsar T

~ papel da Unido Africana, para tanto; — s relagoes entre as culturas e as histo- i S by sl il et e e
v rias dos povos do continente africano e 0s da didspora; - & formagao compul- Reglstro da histéria nao contada dos negros brasileiros, tais como em rema-

soria da diaspora, vida e existéncia cultural e historica dos africanos e seus nescentes de quilombos, comunidades e territbrios negros urbanos e rurais.

descendentes fora da Africa; — & diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, - Apoio sistemético aos professores para elaborago de e planos, projetos, sele-

Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politicos, econémicos, educacionais e ¢ao de contelidos e métodos de ensino, cujo foco seja a Historia e Cultura
cyi‘turais entre Africa, Brasil e outros paises da didspora. Afro-Brasileira e Africana e a | Educacao das Relagoes Etnico-Raciais.

- 0 ensino de Cuttura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e - Mapeamento e  divulgagao de experiéncias pedagbgicas de escolas, estabe-

\-{ pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebragdes como congadas, lecimentos de de e_@gﬁﬁ Iperior, Secretarias de * educagao, _assurn como levan-

\__mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras. " tamento das principais dividas e dmcufdades dos professores em relagao ao

- 0 ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribuicdes do Egito para a :Lasmulggr?;k?: i}es}laaoar;rﬂﬂ:t? ;;:{?goes e:::tz nr:mmﬁnd;én;g;dﬁfcf:;

ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades africanas Timbuktu, Gao, de Estudos Afro-Brasileiros,

/ Djene que floresciam no século XVI; - as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cuttivos, de mineragéo e de edificagdes trazidas pelos 4 Artlculagao entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superi-
escravizados, bem como a produgao cientifica, artistica (artes plasticas, lite- or, Centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, co-
ratura, mosica, danca, teatro), politica, na atualidade . ‘munidadé € movimentos sociais, visando & formagao de professores para a

~diversidade étnico-racial. '

!

- 0 ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios, T T T Am——n %0, nos diterent t d d
| incluaiye, a realigagéu de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do dlscutlFQe coorgenlafrelgr?es asﬁeiga: exZ:LTS;T)Oda ?0%1; o;ged_’terabaflhu para_.
\  ano letivo, com vistas a divulgacZo e estudo da participagao dos africanos e para aténder g0 dic %sto jneste aréc'er —Eanto 3 Eiie Hﬂﬁ BERES =
de seus descendentes em episodios da histéria do Brasil, na construgao eco- —Etnico-Raciais e a é) i d b A %ﬁ' 26A dﬁ gg b v
nbmica, social e cultural da nagao, destacando-se a atuagao de negros em o 50la o Sis temg N?i;g:;?ii OFEDS ”_ti,_ﬂ_a_g'_ﬂﬁmggg’ ;0'“
diferentes areas do conhecimento, de atuacao profissional, de criagao ' fessores do MEC. e o ntada e L& 'agfo S
tecnoldgica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleija- g o
dinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André ( ntrodugao., nos cur;ps de formagao de prpfessore_s e de outros profissionais
da educagéo: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos

Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta
de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzéles, Beatriz Nascimento, Milton San-
tos, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes
Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcao

e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, pre-
conceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
_\. multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos,
na perspectiva da reeducacao das relagoes étnico-raciais e do ensino e apren-

dos Santos, entre outros). 2 o Mt Gl dos [ o
T - oo . . . . agem da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanas.

- 0 ensino de Historia e Cultura Africana se fara por diferentes meios, inclusive a lnclusao il “ l iy b i el
realizagao de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com carficilar. tirto dcsscﬁrsg q;erl,_ P rgctla com;: Ep;ucealggglﬁgniﬂ aus s
vistas a divulgagao e estudo da participagao dos africanos e de seus descen- l\ indetiis o Ifmais a5 Bl E T: lcgncm ”tgi pgdruca . l%‘l sdia. E du‘c stoide
dentes na diéspora, em episGdios da historia mundial, na construgao economi- Jovens e Adultos, como zga;rocuelszr:iir; fc;rmat;aogcominuad,a de prcg‘esso—

ial | das nacoes do continente africa iaspora, destacan- ; : ; : .
ca, social e cultura ¢ africano e da diaspora res, inclusive de docentes no Ensino Superior
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-~ Inclusao, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,

" nos contelidos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educagao das Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de
matriz africana e/ou que dizem respeito & populagao negra. Por exemplo: em
Medicina, entre outras questoes, estudo da anemia falciforme, da problema-
tica da pressao alta; em Matematica, contribuigoes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filo-
sofia tradicional africana e de contribuigdes de filosofos africanos e
afrodescendentes da atualidade.

/ Inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e africana
as relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por
outras discriminagtes, a pedagogia anti-racista nos programas de concur-

"\ sos plblicos para admissao de professores.

(f Incluséo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimen-
tos de ensino de todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagogi-

J cos, planos de ensino — de objetivos explicitos, assim como de procedimen-
| tos para sua consecugao, visando ao combate do racismo, das discrimina-

] cdes, e ao reconhecimento, valorizagao e respeito das historias e culturas

" afro-brasileira e africana. '

£ ~ Previsao, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos escolares e de

j outros 6rgaos colegiados, do exame e encaminhamento de solugao para si-
tuagoes de racismo e de discriminagoes, buscando-se criar situagoes
educativas em que as vitimas recebam apoio requerido para superar o sofri-

| mento e os agressores, orientagao para que compreendam a dimensz‘a{_a do

" que praticaram e ambos, educagao para 0 reconhecimento, valorizagao e
reéspeito mituos.

- Inclusao de personagens negros, assim comao de outros grupos étnico-raci-
ais, em cartazes e outras ilustragdes sobre qualquer tema abordado na esco-

<" la, ando serquando tratar de manifestagoes culturais proprias, ainda que nao

\_exclusivas, de um determinado grupo étnico-racial.
¢ Organizagao de centros de documentagao, bibliotecas, midiotecas, museus,

( exposigoes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver

| dos diferentes grupos étnico-raciais brasileiros, particularmente dos

\{afrndescendentes.

f Identificagao, com o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de fon-
7 tes de conhecimentos de origem afficana, a fim de selecionarem-se contel-
\_dos e procedimentos de ensino & de aprendizagens;

/- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos educativos
| orientados por valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e
indigenas, com o objetivo de ampliacao e fortalecimento de bases tedricas

' para a educagao brasileira.

/
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- Identrh'cag:ao_, coleta, compilagao de informagGes sobre a populacao negra,
4/ com vistas a formulagdo de politicas publicas de Estado, comunitérias e
| institucionais.

/- Edigéo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalida-
' des de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao
disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e
| adiversidade étnico-racial da nagao brasileira, corrjam distorgoes e equivo-

cos em obras ja_publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisao dos programas de difusao

/- Divulgagao, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos
Nlcleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de
outros materiais como mapas da diaspora, da Africa, de quilombos brasilei-
ros, fotografias de territorios negros urbanos e rurais, reprodugao de obras

. de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas da rede,
com vistas & fermacao de professores e alunos para o combate & discrimina-
G40 e ao racismo. = -

( - Oferta de Educagao Fundamental em &reas de remanescentes de quilombos,

N contando as escolas com professores e pessoal administrativo que se dispo-

\ nham a conhecer fisica e culturalmente, a comunidade e a formar-se para
\ frabalhar com suas especificidades.

{ - Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras, de condigdes
~ humanas, materiais e financeiras para execugao de projetos com o objetivo
| de Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e estudo de Histaria e Cultura Afro-
, Brasileira e Africana, assim como organizagao de servigos e atividades que

controlem, avaliem e redimensionem sua consecugao, que exergam fiscali-
| zacéo das politicas adotadas e providenciem corregao de distorgdes. '

- Realizagao, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de ativi-

;\' —dades periodicas, com a participagao das redes das escolas pliblicas e pri-

' vadas, de exposicao, avaliacao e divulgacao dos éxitos e dificuldades do
: ensiqo e aprendizagem de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Educacao das Relagoes Etnico-Raciais; assim como comunicagao detalhada
dos resultados obtidos ao Ministério da Educagao, a Secretaria Especial de
Promogao da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educagao, e aos
respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao, para que enca-
minhem pravidéncias, quando for o caso.

|- Adequagao dos mecanismos de avaliagao das condigdes de funcionamento
| dos estabelecimentos de ensino, tanto da educagao basica quanto superior,
ao disposto neste Parecer; inclusive com a inclusao nos formularios, preen-
chidos pelas comissdes de avaliagao, nos itens relativos a curriculo, atendi-
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‘. mento aos alunos, projeto pedagdgico, plano institucional, de quesitos que
| contempler as orientagoes e exigéncias aqui formuladas.

> . _-Disponibilizacao deste parecer, na sua integra, para os professores de todos

/171 4>~ osniveis de ensino, responsaveis pelo ensirio de diferentes disciplinas e ati-
LT “vidades educacionais, assim como para outros profissionais interessados a
o J_,.;:" fim de que possam estudar, interpretar as orientagdes, enriquecer, executar
N .47 at7 _as deferminagdes aqui feitas e avaliar seu proprio trabalho e resultados obti-
\ ',I;f ™~ "\0 6 dos por seus alunos, considerando principios e critérios apontados.
g X e - %y
ﬂ,}p“ X Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras,

Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educagéo

fechadas a que historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar no-
vos rumos. Diretrizes nao visam a desencadear agOes uniformes, todavia, objetivam
oferecer referéncias e critérios para que se implantem agoes, as avaliem e reformulem
_no que e quando necessario. '

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na medida em
que procedem de ditames constitucionais e de marcos legais nacionais, na medida em
que se referem ao resgate de uma comunidade que povoou e construiu a nagao brasilei-
ra, atingem o amago do pacto federativo. Nessa medida, cabe aos conselhos de Educa-
¢ao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do
regime de colaboragao e da autonomia de entes federativos, a seus respectivos siste-
mas, dando énfase a importancia de os planejamentos valorizarem, sem omitir outras
regioes, a participagao dos afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias,
na sociedade, economia, politica, cultura da regiao e da localidade; definindo medidas
urgentes para formagao de professores; incentivando o desenvolvimento de pesquisas
bem como envolvimento comunitério.

A esses 6rgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto nes-
te parecer a realidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, devera ser competén-
cia dos 6rgaos executores — administragdes de cada sistema de ensino, das escolas
~ definir estratégias que, quando postas em agao, viabilizarao o cumprimento efetivo
da Lei de Diretrizes e Bases que estabelece a formagao basica comum, o respeito aos
valores culturais, como principios constitucionais da educagao tanto quanto da digni-
dade da pessoa humana (inciso Ill do art.1°), garantindo-se a promogao do bem de
todos, sem preconceitos (inciso IV do Art.3%), a prevaléncia dos direitos humanos
(inciso Il do art. 4°) e repidio ao racismo (inciso Viil do art. 4°).

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e nao apenas do professor
em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios elos do
sistema de ensino brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente parecer, que

@ [uretrizes Curnculares Nacionais para @ Educacao das Relagoes Etnico-Raclais
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Diretrizes sao dimensoes normativas, reguladoras de caminhos, embora nao

junto com outrgs di_retrizes € pareceres e resolugaes, tém o papel articulador e coorde-
nador da organizagao da educacao nacional.

Il - VOTO DA COMISSAQ

Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, tais como:

- 0 de nao sofrer discriminagdes por ser descendente de africanos;

‘0 d_e ter reconhecida_ a decisiva participagao de seus antepassados e da sua
Propria na construgao da nagao brasileira;

* 0 de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de raiz africana;

- diante da exclusao secular da populagao negra dos bancos escolares,
notadamente em nossos dias, no ensino superior;

- diante da necessidade de criangas, jovens e adultos estudantes sentirem-
se ccn_te_mplados e respeitados, em suas peculiaridades, inclusive as étni-
Co-raciais, nos programas e projetos educacionais;

- diante da importancia de reeducagéo das relagoes étnico/raciais no Brasil;

- diante da ignorancia que diferentes grupos étnico-raciais tém uns dos ou-
tros, bem como da necessidade de superar esta ignorancia para que se
construa uma sociedade democratica;

- diante, _também, f_ja v_ioléncia explicita ou simbélica, gerada por toda sorte
de‘ramsmos e discriminagoes, que sofrem os negros descendentes de
africanos;

- diante Qe humilhagdes e ultrajes sofridos por estudantes negros, em todos
qs_nivels de‘ensmo, em consequéncia de posturas, atitudes, textos e mate-
riais de ensino com contelidos racistas:

-d i_ante de compromissos internacionais assumidos pelo Brasil em conven-
Goes, entre outros os da Convengao da UNESCO, de 1960, relativo ao com-
b.ate‘ao racismo em todas as formas de ensino, bem como os da Confe-
réncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia
e Discriminagoes Correlatas de 2001;

- diante da Constituiao Federal de 1988, em seu Art. 3°, inciso IV, que ga-
rante a promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
S€xo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao; do inciso 42
_do Artigo 5° que trata da pratica do racismo como crime inafiancavel e
lmprescrrtivel: do § 1° do Art. 215 que trata da protecao das manifesta-
goes culturais;

- diante do Decreto 1.904/1996, relativo ao Programa Nacional de Direitos
Humanas que assegura a presenca histérica das lutas dos negros na
constituicao do pais;
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- diante do Decreto 4.228, de 13 de maio de 2002, que institul, no ambito da Il DECISAO DO CONSELHO PLENO
Administragao Publica Federal, o Programa Nacional de Agoes Afirmativas;

- diante das Leis 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997 que regulam os U Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto da Relatorit.
crimes resultantes de preconceito de raca e de cor e estabelecem as penas Sala das Sessoes, 10 de marco de 2004,
aplicaveis aos atos discriminatérios e preconceituosos, entre outros, de
raga, cor, religiao, etnia ou procedéncia nacional;

- diante do inciso | da Lei 9.394/1996, relativo ao respeito  igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola; diante dos Arts 26, 26
‘Ae79BdaLei 9.394/1996, estes (ltimos introduzidos por forca da Lei
10.639/2003, proponho ao Conselho Pleno:

a) instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no projeto de Resolu-
Ga0 em anexo, para serem executadas pelos estabelecimentos de ensino
de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no
ambito de sua jurisdicao, orienta-los, promover a formagao dos profes-
sores para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e para
Educagéo das Relagdes Etico-Raciais, assim como supervisionar o cum-
primento das diretrizes;

b) recomendar que este Parecer seja amplamente divulgado, ficando dispo-
nivel no site do Conselho Nacional de Educagao, para consulta dos pro-
fessores e de outros interessados.

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Presidente

Brasilia-DF, 10 de margo de 2004.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva - Relatora
Carlos Roberto Jamil Cury - Membro
Francisca Novantino Pinto de Angelo - Membro
Marilia Ancona-Lopez — Membro
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCAQAOXCONSELHO PLENO/DF
RESOLUGAO N° 1, de 17 de junho 2004*

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

0 Presidente do Conselho Nacional de Educagao, tendo em vista o disposto
noart 9°,§ 2°, alinea “c", daLein® 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com
fundamentagao no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de margo de 2004, homologado pelo
Ministro da Educagao em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana, a serem observadas pelas Instituigdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educagao Brasileira e, em especial, por Instituigdes que desenvolvem
programas de formacao inicial e continuada de professores.

§ 1° As Instituigoes de Ensino Superior incluirdo nos conteddos de disciplinas
e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagéo das Relagdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questbes e teméticas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° 0 cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das insti-
tuicdes de ensino, seré considerado na avaliagao das condiges de funcionamento do
estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constitu-
em-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugao e avali-
agao da Educagao, e tém por meta, promover a educagao de cidadaos atuantes e cons-
cientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagoes
étnico-sociais positivas, rumo & construgao de nagao democrética.

§ 1° A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagao e
produgao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem
cidadaos quanto  pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de nego-
ciar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagao de
identidade, na busca da consolidagao da democracia brasileira.

§ 2° 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo
o reconhecimento e valorizagao da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem
como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagao das raizes africanas da
nagao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

§ 39 Cabera aos consethos de Educacéo dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Re-
solugao, dentro do regime de colaboragao e da autonomia de entes federativos e seus
respectivos sistemas.

* CNE/CP Resalagan 1/2004 Dirario Oficial da Unidn, Brasilia. 27 de junho de 2004, Secan 1, p 11
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Art. 3° A Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de
contetdos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicoes
de ensino e seus professores, com o apoio € supervisao dos sistemas de ensino,
entidades mantenedoras e coordenagoes pedagogicas, atendidas as indicagoes, reco-
mendagoes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/GP 003/2004.

§ 1° 0s sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivarao e cria-
réo condigbes materiais e financeiras, assim como proverao as escolas, professores e
alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a edu-
cagao tratada no "caput” deste artigo.

§ 2° As coordenagdes pedagogicas promoverao o aprofundamento de estu-
dos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares,

§ 3° 0 ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educagao Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos compo-
nentes curriculares de Educagao Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivarao pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliagao e
fortalecimento de bases teéricas para a educagao brasileira.

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderao estabelecer
canais de comunicagao com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, ins-
tituigoes formadoras de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como os Niicleos
de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias
para planos institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de ensino de qua-
lidade, que contenham instalagoes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos mi-
nistrados por professores competentes no dominio de contetdos de ensino e compro-
metidos com a educagao de negros e nao negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminagao.

Art. 6° Os 6rgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finali-
dades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
solugao para situagdes de discriminagao, buscando-se criar situagoes educativas para o
reconhecimento, valorizagao e respeito da diversidade.

§ Unico; Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiangaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLIl da Constituigao Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionarao a elaboragao e
edicao de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer
CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverao ampla divulgagao do Parecer CNE/
CP 003/2004 e d=<sa Resolucao, em atividades periodicas, com a participacao das re-
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des das escolas publicas e privadas, de exposicao, avaliagao e divulgagao dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
da Educagao das Relagoes Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste
artigo serao comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educagéo, a Secretaria
Especial de Promogao da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educagéo e aos
respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagéo, para que encaminhem pro-
vidéncias, que forem requeridas.

. Art. 9° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao, revogadas as
disposicdes em contrério.

Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
Mensagem de veto

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretri-
zes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° 0 contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluiré o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigao do
pOvo negro nas areas social, economica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serao minis-
trados no mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
*Art. 79-A. (VETADO)"

“Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia
Nacional da Consciéncia Negra'"

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia
e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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