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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho ¢é levantar o perfil da aula e do professor de Fisica que atua no
ensino médio, em escolas da rede publica estadual do municipio de Uberlandia, com o intuito
de identificar obstaculos e necessidades didatico-pedagdgicas que possam interferir na
qualidade do seu desempenho. Os dados apresentados neste trabalho sdo parte dos seguintes
projetos; 1) Desenvolvimento profissional dos professores que atuam no Ensino Médio;um
diagnostico de obstaculos e de necessidades didatico pedagbgicas, financiado pela Fapemig;
2)Didatica da sala de aula,desenvolvido com recursos da Emenda Parlamentar do municipio
de Uberlandia; e 3) O perfil dos professores do Ensino Médio, que atualmente conta com o
apoio do CNPq.Da andlise das condi¢des historicas da implementacdo e do desenvolvimento
do ensino de Fisica no Brasil (Diogo; Gobara, 2008; Almeida Junior, 1979) nota-se diversos
problemas nesse processo, assim como o numero insuficiente de aulas, o ensino expositivo,
geral e superficial, com base na memorizagdo, dentre outros. Neste processo a importancia do
professor na construgdo do conhecimento fisico € inegavel e essencial, tendo em vista que as
mais recentes propostas oficiais de modificar e melhorar o ensino de Fisica (
Brasil,2000;Brasil,2002; Minas Gerais, 2007) ndo expressam total clareza no que tange as
concepgdes que subjugam o papel docente.Logo, ha a necessidade de se realizar um
diagnostico dos obstaculos, tendo em vista as dificuldades que os educadores encontram na
adequacdo de sua pratica didatica ao atual modelo pedagogico apresentado nas pesquisas mais
recentes.

Palavras - chave: Educagdo, Ensino de Fisica e Ensino de Fisica em Uberlandia.



ABSTRACT

The general objective of this work is to raise the profile of the class and professor of physics
acting in high school in the state public schools of the city of Uberlandia , in order to identify
obstacles and didactic and pedagogical needs that may interfere with the quality of the their
performance . The data presented in this paper are part of the following projects : 1)
Professional development of teachers who work in high school , a diagnosis of obstacles and
pedagogical educational needs , funded by FAPEMIG , 2) Curriculum classroom , developed
with funding from Amendment parliamentary Uberlandia , and 3) the profile of secondary
school teachers , who currently has the support of CNPq .Analysis of the historical conditions
of the implementation and development of the teaching of physics in Brazil ( Diogo ; Gobara,
2008; Almeida Junior, 1979) note there are several problems in this process , as well as the
insufficient number of classes , expository teaching, general and surface , based on
memorization , among others . In this process the importance of the teacher in the
construction of physical knowledge is undeniable and essential , given that the most recent
official proposals to modify and improve the teaching of physics ( Brazil , 2000; Brazil ,
2002; Minas Gerais , 2007) do not express the total clarity regarding the conceptions that
subjugate the teaching role . Therefore there is the need to perform a diagnosis of the obstacles
, in view of the difficulties that educators are on the adequacy of their teaching to the current
pedagogical model presented the latest research practice.

Keywords : Education , School of Physics and Physics Teaching in Uberlandia .
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Introducio

O PERFIL DA AULA E DO PROFESSOR DE FiSICA DA REDE PUBLICA DE ENSINO DO
MUNICIPIO DE UBERLANDIA-MG

Criticas a forma de ensinar Fisica tém sido constante ha varias décadas e, como afirma
Almeida (1989), julgamentos de valor sobre o trabalho docente tentam transformar os
problemas educacionais na area em uma questdo dependente unicamente da vontade do
professor.

Mas, se olharmos as condigdes historicas em que ocorreram a implantacdo e o
desenvolvimento do ensino dessa disciplina no Brasil (Diogo; Gobara, 2008; Almeida Junior,
1979), podemos identificar forte influéncia de fatores politicos, econdmicos e sociais no
estabelecimento e preservacdo de algumas -caracteristicas atualmente apontadas como
problematicas nesse ensino, tais como numero insuficiente de aulas, a excessiva dependéncia
dos livros ou manuais didaticos e o ensino expositivo, geral e superficial, com base na
memorizagdo(Diogo; Gobara, 2008).

E inegavel a importancia do professor no processo de construcio do conhecimento
fisico, mas o seu papel tem sido modificado a “as concepg¢des que subentendem as agoes
desejadas quase nunca sdo claramente explicitadas” (Almeida,1989).

Mesmo as mais recentes propostas oficiais para transformar o ensino de Fisica (Brasil,
2000; Brasil 2002; Minas Gerais, 2007) parecem ndo ser suficientemente claras a respeito das
concepgdes que subjazem o papel docente, pois os professores de Fisica ainda encontram
dificuldades para adequar a sua pratica didatica ao modelo pedagogico atualmente defendido
nas pesquisas em educacao.

Assim, ha a necessidade de se realizar um diagndstico dos obstaculos, sejam
organizacionais, de recursos ou de possibilidades, assim como identificar as necessidades de
formacdo do professor de Fisica em exercicio, que dificultam ou impedem a reorienta¢do do
seu trabalho docente no sentido de promover alteragdes significativas em seu processo de
ensino-aprendizagem.

Desta forma, justifica-se o levantamento do perfil do professor de Fisica e da sua aula,

0 que permitira estabelecer correlagdes entre esses perfis e aqueles esperados pelo professor



de Fisica e da sua aula, pela escola e pelos o6rgdos governamentais, identificando suas
necessidades.

Esse procedimento, que estd em consondncia com o projeto de pesquisa intitulada
“Desenvolvimento profissional dos professores que atuam no ensino médio: um diagnodstico
de obstaculos e de necessidades didatico-pedagogicas”, coordenado pelo Dr. Roberto Valdez,
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, constitui a primeira etapa
para a concepcdo e elaboragdo cooperativa de projetos que possam ser eficazes e eficientes na
melhoria do processo de ensino-aprendizagem de Fisica.

Nesse sentido, as questdes de pesquisa formuladas foram : I) quem sdo, o que sabem e
o que fazem os professores que atuam no ensino de Fisica no ensino médio? II) como esses
professores constituem seus saberes docentes e desenvolvem suas praticas pedagogicas? I1I)
quais sdo as principais lacunas na formagao desses professores e que refletem em sua pratica?
e IV) como se processam as relagdes entre os professores, os saberes e as praticas no decorrer

da sua atuagdo profissional?



Referencial teorico

Nesta pesquisa, recorreu-se a uma metodologia qualitativa como descrita por Bogdan
e Biklen (1994 apud Duarte, 2009, p.54), na qual se busca a compreensao dos fatos por meio
da sua descri¢do detalhada. Nesse sentido, procurou-se obter dados de natureza descritiva,
por meio de questionarios e registros de observagdes, a fim de possibilitar a compreensdo das
concepgdes, dificuldades, preferéncias e atitudes dos professores sobre aspectos
pedagogicos.

Considerou-se a concepcdo de Kaufman e Herman (1991 apud Rodrigues, 2006,
p-139) de que necessidades sdo “lacunas nos resultados entre o que é e o que deveria ser” e
que a necessidade de formacdo ¢ “resultante do confronto entre expectativas, desejos e
aspiragdes, por um lado e, por outro, as dificuldades e problemas sentidos no cotidiano
profissional” (Rodrigues, 1991 apud Duarte, 2009. P.12).

Os referenciais para o ensino de Fisica adotado foram os constantes nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 200), PCN + Ensino Médio (Brasil,

2002) e Curriculo Basico Comum: Fisica, Ensino Médio ( Minas Gerais, 2007).
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Metodologia

A pesquisa foi conduzida em oito escolas da rede publica do municipio de
Uberlandia, localizadas em diferentes pontos geograficos e a diferentes distdncias do marco
zero da cidade (Biblioteca Municipal de Uberlandia), escolhidas com o intuito de representar
as regides do municipio. Nessas escolas, foram sujeitos da pesquisa 14 professores de Fisica.

Foram aplicados aos professores dois questionarios: um, contendo questdes abertas e
fechadas para se obter informagdes relativas a dados pessoais, fun¢des desempenhadas na
escola, condi¢des de trabalho, atividades didaticas desenvolvidas na escola e motivacao
profissional e outro, denominado Instrumento de Auto-avaliagdo da Pratica Pedagogica,
contendo questdes fechadas, para conhecer o seu olhar acerca da propria pratica pedagogica.

No Instrumento d Auto-avaliagdo da Pratica Pedagdgica foi considerada duas
dimensoes de avaliacdo: A Gestdo da Matéria e a Gestdo da Classe.

A observagdo in loco das aulas de Fisica ocorreu em cinco dessas escolas, sendo que
em cada escola observou-se a aula de, pelo menos, um(a) professor(a) de Fisica, tendo sido
cobertos, na observagao, os trés anos do Ensino Médio e parte do conteudo programatico de
Fisica previsto para esse nivel de ensino. Foram observadas 6 aulas nos periodos matutino ou
noturno.

Quanto ao registro das observagdes, apenas um professor teve sua aula gravada em
audio e video; para as demais aulas utilizou-se do recurso de anotacdes feitas pelos autores
desse trabalho. Em toda, foi utilizado, ainda, um instrumento apropriadamente elaborado
para as observagdes, denominado Instrumento de Observacdes das Atividades Docentes,
composto e oito dimensdes avaliativas: cumprimento dos objetivos das aulas selecdo e
tratamento dos conteudos, integracdo dos contetdos, métodos e procedimentos de trabalho,
utilizagdo de meios de ensino formas de organizagdo da docéncia e controle e avaliagdo da
aprendizagem.

Na analise dos dados dos questionarios respondidos pelos professores foi utilizada a
analise simples da distribuicdo de freqiiéncias de respostas, nos casos em que a medida da
tendéncia central ndo produzia uma boa descri¢do do conjunto de variaveis analisadas. Caso

contrario, utilizou-se a seguinte escala ordinal de avaliagdo, para avaliar as respostas aos
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instrumentos de pesquisa: Bom — 3; Regular — 2; Insuficiente — 1; Nao sei — 0 e verificamos
a distribuicdo de freqiiéncia das respostas, avaliando a média e o desvio padrdo, de acordo
com a estatistica descritiva.

A consolidacido dos dados presentes no Instrumento de Observagao das Atividades
Docentes foi feita por consenso entre os autores deste trabalho.

Os resultados obtidos nesse estudo constituirdo um banco de diagnodsticos de
necessidades ¢ obstaculos docentes para futura concepgdo, aplicacdo e avaliagdo de uma
estratégia de desenvolvimento profissional com base em um modelo de formagdo pautado na
reflexdo, no apoio mutuo e na supervisado clinica.

A amostra utilizada segue os critérios de uma amostra representativa, necessaria para a
generalizacdo dos resultados aqui encontrados. Nesse sentido, as conclusdes desse trabalho

extrapolam os sujeitos de pesquisa envolvidos.
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Resultados e discussoes

A apresentacgdo dos resultados e suas respectivas analises serdo organizadas nos eixos:

O Perfil do Professor de Fisica e O Perfil da Aula de Fisica.
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O perfil do professor de fisica

Os 14 professores pesquisados foram categorizados de Pl a P14 e a Tabelal

apresenta alguns dados gerais fornecidos pelos mesmos.

Tab. 1 — Alguns dados gerais fornecidos pelos professores pesquisados (SM = salario

minimo).

Racaou | Faixa Situagdo Renda familiar

cor Etaria | conjugal
P1 Masculino Branca 41-50 Casado 2-6 SM
P2 Feminino Branca 31-40 Divorciada 2-6 SM
P3 Masculino Branca 41-50 Casado 2-6 SM
P4 Feminino Parda 20-30 Casada 2-6 SM
P5 Feminino Negra 31-40 Solteira 2-6 SM
P6 Feminino Branca 31-40 Casada 2-6 SM
P7 Feminino Negra 41-50 Casada 2-6 SM
P8 Masculino Negra 31-40 Casado 2-6 SM
P9 Feminino Branca 31-40 Solteiro 2-6 SM
P10 Masculino Indigena  31-40 Solteiro 6-12 SM
P11 Masculino Parda 51-60 Casado 2-6 SM
P12 Feminino Branca 31-40 Solteiro 2-6 SM
P13 Masculino Branca 31-40 Casado 2-6 SM
P14 Masculino Branca 31-40 Casado 2-6 SM

Nao ha prevaléncia de género entre os professores pesquisados ¢ os dados da
raga/cor seguem aproximadamente a tendéncia da distribuicdo destas categorias na
populagdo brasileira, em ordem decrescente, branca, negra, parda e indigena (IBGE, 2008).

Os dados mostram que o perfil médio do professor de Fisica ¢ o profissional na faixa
etaria de 31 - 40 anos, casado e com renda familiar na faixa de 2 a 6 salarios minimos.

Quanto a formacdo académica (Tab. 2), ha duas professoras que ministram aulas de
Fisica, mas que possuem licenciatura em Matematica. Ainda ¢ comum encontrar
professores com formagdo em outras areas do conhecimento ministrando aulas de Fisica no
ensino médio, face a caréncia de professores licenciados na area, cujo fato foi apontado e
quantificado por um estudo publicado em 2003 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) do Ministério da Educacdo (Brasil, 2003).

Os professores concluiram sua graduagdo predominantemente em instituigdes
publicas ¢ ha mais de 8 anos, mas apenas 36% deles realizou estudos pos-graduados,
demonstrando uma descontinuidade de formac¢do. Aqui, pensa-se a formacao continuada
do professor como instrumento de valorizagdo pessoal, com base na reflexdo sobre a

pratica pedagobgica e por meio de acdes voltadas a mudanca dessa mesma pratica, a partir
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das necessidades identificadas na pratica do professor e orientadas por questdes advindas

da pesquisa.

Tab. 2: Formacdo académica dos professores pesquisados.

Licenciado em Ano de Natureza da Pés-graduagao
conclusdo Instituicdo

Fisica 1999 publica Especializagdo em Fisica
P2 Fisica 2002 Publica Especializagdo em Fisica
P3 Fisica 1999 Publica Especializagdo em Fisica
P4 Fisica 2002 Publica
P5 Fisica 2003 Publica
P6 Matematica 1995 Publica Especializagdo em
Matemédtica
P7 Matemédtica 1996 Publica
P8 Fisica 2007 Publica
P9 Fisica 2000 Publica
P10 Fisica 1999 Particular
P11 Fisica Ndo informou Publica
P12 Fisica 2002 Particular
P13 Fisica 2002 Publica
P14 Fisica 2002 Publica Mestrado em Fisica

Diversas dificuldades identificadas nesse estudo e que serdo apresentadas mais
adiante, podem ser resolvidas a partir de uma melhor capacitagdo docente, tanto em
nivel de conhecimentos especificos da Fisica, quanto em nivel de conhecimentos
metodologicos da area pedagogica.

A Tab. 3 apresenta dados dos professores relativos a sua situagdo profissional. E
interessante notar, ao comparar esses dados com aqueles da Tab.2, que os professores
ingressaram rapidamente no mercado de trabalho apds o término da graduacdo e muitos
ja ministravam aulas de Fisica anos antes da conclusdo de seus cursos de licenciatura.
Esse ultimo fato, juntamente com a mencionada utilizacdo de profissionais em outras
areas no ensino de Fisica, suscita duas questdes: 1) ¢ possivel ensinar bem Fisica, sem ter
conhecimentos especificos nessa area? 1) os licenciados em Fisica estdo ensinando bem
essa disciplina?

Se a resposta a primeira pergunta for afirmativa, deve-se repensar sobre a viabilidade
de o pais manter cursos de licenciatura em Fisica; caso contrario e se a resposta a segunda
questdo ndo for afirmativa, obviamente deve-se repensar a formagao inicial propiciada pelos

cursos de licenciatura em Fisica.
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Ainda tomando por base a Tab. 3, o tempo médio de experiéncia profissional desses
professores ¢ de 12,8 anos (desvio padrdo = 6,1 anos), sendo que a jornada de trabalho
semanal média ¢ de 31,2 horas-aula (desvio padrao = 6,6 horas-aula). Essa carga horaria
contempla a regéncia de aulas e o desempenho de outras fungdes didatico-pedagdgicas na
escola

Dentre as atividades pedagogicas complementares a regéncia de aula, encontram-se:
I) desenvolvimento de a¢des em projetos/programas didatico-pedagodgicos; II) participacao
em reunides de carater didatico (administrativo-pedagogicas, de nucleo de disciplina, de

nucleo interdisciplinar e outras).

TABELA 3 - Dados fornecidos pelos professores relativos a sua situagdo funcional,
experiéncia no ensino (fundamental, médio e profissionalizante) e carga horaria semanal de

trabalho (em horas-aula).

Tab.3 : Dados fornecidos pelos professores relativos a sua situacéo funcional e carga
horaria semanal de trabalho ( em horas-aula).

Situacdo funcional | Experiénciano | Cargahoraria | Carga horaria

Ensino (em anos) | semanal na em outra

Fund. Méd. Prof. escola escola
P1 ESC1 Efetivo - 24 - 36 -
P2 ESC1 Efetivo 6 16 - 30 -
P3 ESC1 Efetivo - 11 - 36 -
P4 ESC2 Efetivo - 8 - 27 -
P5 ESC3 Efetivado - 8 - 33 -
P6 ESC 3 Efetivado 15 15 - 40 -
P7 ESC4 Efetivado - 17 - 19 20
P8 ESC4 Designado - 4 - 18 7
P9 ESC5 Efetivado - 9 - 6 25
P10 ESC5 Efetivado - 13 - 22 -
P11 ESC 6 Efetivado 19 25 - 18 -
P12 ESC7 Efetivado - 8 - 36 -
P13 ESC8 Efetivo - 10 - 18 10
P14 ESC8 Efetivado 3 11 - 36 -

Em relagdo a regéncia de aulas de Fisica (Tab.4), existe uma grande variagdo no
numero total de turmas e de estudantes atendidos por cada professor e, consequentemente,
na quantidade de horas-aula semanais de cada profissional.

Percebe-se, entretanto, que o nimero médio de alunos por turma ¢ 34,2 (desvio
padrao = 10,1), o que significa que alguns professores trabalham com turmas contendo
muito mais que essa quantidade alunos. Esse fato foi apontado espontaneamente por cinco

professores ao responderem o Questionario Docente.
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TABELA 4 - Dados fornecidos pelos professores relativos a quantidade de alunos

atendidos, ao tipo de aula ministrada e a carga horaria semanal de regéncia em Fisica.

Tab. 4: dados referentes 4 quantidade de alunos, ao tipode aula ministrada e acarga horaria
semanal de regéncia.

Total de turmas | Total de alunos | Tipo de Aula Carga horaria

atendidas ministrada semanal em
Fisica (h)

P1 775 Tedrica e pratica 36
P2 10 400 Tedrica e pratica 26
P3 6 250 Tedrica e pratica 36
P4 9 275 Teodrica 21
P5 11 440 Teodrica 33
P6 10 350 Tedrica 18
P7 7 300 Teodrica 19
P8 8 200 Teodrica 18
P9 2 68 Teodrica 6
P10 22 360 Tedrica e pratica 19
P11 9 120 Tedrica e pratica 18
P12 17 575 Teodrica 35
P13 13 600 Tedrica 28
P14 15 322 Teodrica 36

Da andlise das Tab. 3 e 4 percebe-se que nove dos 14 professores dedicam de 77% a
100% da carga horaria total unicamente na regéncia de aulas. “Isso significa que ndo dispdem
de oportunidades para se atualizar, fazer mais e melhor, inovar, progredir, estabelecer
melhores relagdes com seus alunos” (Duarte, 2009) e se sentirem mais aptos para
desempenhar a sua profissao.

A comprovacdo da afirmacdo acima pode ser verificada na Tab. 5, onde estdo
apresentados os dados relativos a atualizagdo profissional. Nessa tabela, a pequena
participagd@o de professores em eventos de natureza didatico-pedagodgica fica evidenciada.

Entretanto, existem divergéncias nas avaliagdes dos professores de uma mesma escola
em relacdo ao estimulo institucional para suas participagdes em eventos dessa natureza. Por
exemplo, os professores P1, P2 e P3 que pertencem a escola ESC1 n3o concordam entre si
sobre a existéncia ou ndo de estimulo da escola para a participacdo docente em eventos
didatico-pedagogicos. O mesmo ocorre entre os professores P7 ¢ P8 que pertencem a escola

ESC4 e os professores P9 e P10 que pertencem a escola ESCS.

TABELA 5 - Dados fornecidos pelos professores relativos a sua atualizagdo

profissional.



Tab. 5 : Dados relativos a atualizagdo profissional dos professores.

Participagao em

Participagdo em eventos

Escola estimula

Pesquisa Natureza Peridic. Forma participagdo em
eventos?

P1 Sim Nacional 2anos trabalho Sim
P2 Ndo - - - Nao
P3 Nao - - - Nao
P4 Nao - - - -

P5 Sim Nacional s/resposta trabalho Ndo
P6 Nao - - - Nao
P7 Nado Local s/resposta ouvinte Sim
P8 N3o - - - Nao
P9 Nado Nacional s/resposta  Convidado Nado
P10 Nado Local s/resposta  convidado Sim
P11 Nao - - - Nao
P12 Nado Local s/resposta ouvinte Sim
P13 N3o - - - Nao
P14 N3o - - - Nao
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Relativo a participagdo de professores em atividades de pesquisa vinculada a area
de educagdo com foco na docéncia ou nos processos de ensino-aprendizagem, apenas dois (
P1 e P5) estdo atuando como professores supervisores do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em suas escolas (ESC1 e ESC3), em parceria com a UFU,
orientando e acompanhando as atividades presenciais dos bolsistas de iniciagdo a docéncia.

Apesar da grande carga didatica, diversos professores ainda conseguem participar de
programas/projetos e produzir materiais instrucionais (Tab.6), como apostilas, experimentos,
anotacdes de aulas, confecgo de listas de exercicios e elaboracao de pequenos projetos.

Do total de professores pesquisados, nove foram submetidos & avaliagdo no ultimo
ano, mas de diferentes formas em cada escola, englobando o plano da disciplina, o plano de
aula, a observacdo da aula, o desempenho docente e do aluno, a auto-avaliagdo docente e
avaliacdo externa a escola. Porém, apesar de todos os avaliados terem acesso aos resultados
de sua avaliagdo, apenas quatro professores receberam apoio-orientagdo nas fragilidades

detectadas.

TABELA 6 - Dados fornecidos pelos professores relativos a produ¢do de material
instrucional, motivagdo/satisfacdo pessoal e participagdo em programas/projetos (PEP —
Programa de Educacdo Profissional / PDP — Programa de Desenvolvimento Profissional /
APV — Acelerar Para Vencer / FIT — Formagao Inicial para o Trabalho / PIBID — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia / PSEMG — Projeto da Secretaria Estadual de

Minas Gerais / EJA — Educagdo de Jovens e Adultos).



18

Tab.6 : Dados relativos a produgao de material, motivagao e participagdo em projetos.

Participagdo em Produgdo de Motivacdo Satisfacdo com a
programas/projetos | material instrucional | profissional escola

PEP/PDP/APV/FIT/PIBID Apostilas Motivado Satisfeito
P2 PSEMG Exp./Proj. Motivado Satisfeito
P3 AE Experimentos Motivado Satisfeito
P4 FIT/EJA -- Pouco Satisfeito
P5 PSEMG/PEP/PDP/PIBID Exp./listas Motivado Satisfeito
P6 — — Nao Pouco
P7 - Apost./listas Pouco Satisfeito
P8 = = Motivado Satisfeito
P9 PSEMG/FIT Apost./listas/anot. Pouco Satisfeito
P10 -- Apost./listas Pouco Pouco
P11 PSEMG/FIT - Pouco Pouco
P12 PSEMG/FIT Listas/anot. Motivado Satisfeito
P13 - Listas/anot. N3o N3o
P14 - Apostilas Pouco Satisfeito

Tanto a auséncia de avaliagdo diagnostica, ou das agdes de apoio, esvazia o sentido de
buscar fazer melhor a partir da identificacdo de lacunas ou fragilidades. A auséncia de
retroalimentacdo no processo avaliativo ndo contribui para corrigir falhas ou aperfeigoar
métodos ou processos e pode ser identificada como uma falta de compromisso do avaliador
para com a melhoria institucional como um todo.

No aspecto da motivacdo ou satisfagdo com a propria atividade na escola, apenas
seis professores declararam estar motivados e satisfeitos.

Alguns, ainda que motivados profissionalmente, fizeram questdo de explicitar suas
dificuldades no Questionario aos Docentes, como na seguinte transcricdo: “Ainda motivada,
mas as dificuldades s3o grandes, e muitas das vezes tém que ser o professor sozinho para
lidar com elas.” (P2).

Outros, completamente desmotivados, justificam em seus questiondrios: “Desgaste
fisico e psicologico muito grande devido a desvalorizagdo profissional.” (P6).

Professores que se mostraram pouco motivados, também explicitaram suas razoes,
como nas transcri¢des abaixo:

“Falta de reconhecimento pelos trabalhos realizados e apoio e incentivo para
participar de eventos.” (P9).

“Desinteresse dos alunos.” (P11)

“A questao salarial prejudica o melhor desempenho e dedicagdo.” (P14).

Na avaliag@o negativa da sua atividade na instituicdo, a justificativa apresentada pelo

professor foi: “Procuro mudar de atividade para outra de melhor remuneragdo” (P13).
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A falta de apoio para lidar com situagdes adversas, que aparecem na primeira fase, ao
ser combinada com as respostas dos professores sobre se recebia orientagdo e/ou formacgao
para realizar o planejamento didatico (6 respostas negativas) e como avaliavam essa
orientacdo/formagdo recebida (apenas 2 respostas satisfatorias), mostra que o professor
encontra-se isolado, tanto no seu planejamento didatico, quanto na busca de solucdo dos
problemas advindos da sua pratica profissional.

Esses registros apontam para a urgéncia do estabelecimento, por parte de todos os
agentes educacionais das escolas, do delineamento de um planejamento estratégico para
aumentar a auto-estima do professor, no qual deverdo existir reflexdes sobre novas
possibilidades do papel docente no espago escolar, explicitacdo das expectativas, angustias ¢
frustracdes do professor no exercicio docente, do reflexo destes sentimentos em seu trabalho
profissional e de alternativas reais de minimizac¢ao dos aspectos negativos encontrados.

Nesse sentido, seria interessante o estabelecimento de um sistema de cooperagdo
didatico-pedagbgica, preferencialmente com o uso das tecnologias de informagdo e
comunica¢do (como ambientes virtuais para desenvolvimento de trabalhos coletivos, chats,
foruns, etc.) envolvendo os professores de Fisica, os orientadores pedagogicos das escolas e
pesquisadores em educacdo, no sentido de compartilharem problemas, reflexdes, propostas de
acdo etc. visando aumentar a motivacdo profissional e a satisfacdo pessoal do professor de

Fisica e auxilia-los a resolver alguns problemas da profissao.
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O perfil da aula de fisica

A relagdo das secis aulas observadas nas cinco escolas escolhidas, com suas
caracteristicas, encontra-se na Tab. 7.

TABELA 7 — Caracterizagdo das aulas de Fisica observadas em cada escola.

Tab. 7: Caracteriza¢do das aulas de Fisica observadas em cada escola.

Ano Tempo util | Periodo da N2 de Contetido ]
escolar de aula aula alunos | programatic | didatico
(minutos) observada o da aula utilizado
observada
ESC1* 12ano 40 Matutino 36 Mecanica Lousa/giz
ESC1* 32ano 45 Matutino 38 Eletromagne Lousa/giz
tismo
ESC2 22ano 45 Matutino 35 Termodindmi  Lousa/giz
ca
ESC3 2%2ano 40 Noturno 28 Mecanica Lousa/giz
ESC4 32ano 40 Noturno 07 Eletromagne Lousa/giz
tismo
ESC5 12 ano 45 Matutino 25 Termodindmi  Lousa/giz

Cca

O primeiro aspecto que chamou a atengdo dos autores desse trabalho na observagao
das aulas ¢ o tempo util das mesmas, face a espera do professor para que os alunos se
organizem em sala. Desta forma, aulas de 50 minutos podem durar at¢é 10 minutos menos
(Tab.7), mesmo com poucos alunos na sala. Esse problema ¢ mais destacado no periodo
noturno.

Todas as aulas observadas nas escolas apresentaram naturezas teodrica e expositiva,
reforcando o tipo de aprendizagem classificado como de aprendizagem de recepgao (Ausubel;
Novak; Hanesian, 1980), no qual o conteudo a ser aprendido ¢ apresentado em sua forma final
ao aluno, exigindo do mesmo apenas a internalizagdo ou incorporagdo do material de
aprendizagem. Por atribuir uma natureza passiva ao aluno, muitas vezes propicia o desvio do
foco na explicagdo do professor, gerando conversas paralelas, alunos desenhando ou
rabiscando o caderno, ou mesmo cochilando debrugados na carteira, como pode ser oservado
em algumas ocasioes.

O desinteresse do aluno em participar ativamente das aulas, também pode estar
associado a concepgdo que ele faz, tanto da ci€ncia quanto do professor. Como a ciéncia ¢

apresentada nas aulas como algo pronto e acabado, provida de conhecimentos consolidados,
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ndo convém questionar suas hipoteses; como o professor se apresenta como um ser dotado
desses conhecimentos inabaldaveis e que pouco dialoga, basta tentar “absorver” esse
conhecimento.

Outra possibilidade ¢ a falta de percepcao do aluno da relacdo do objeto de estudo com
a realidade, devido ao pouco uso da contextualizacdo pelo professor nas aulas observadas.

Na preparagdo a aula, os professores utilizam o livro didatico, o Curriculo basico
Comum (CBC) e os Parametros Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio, nessa ordem de
preferéncia.

Deve ser observado que o livro didatico ainda é muito limitado na proposicdo de
abordagens conceituais e fenomenoldgicas da Fisica e os instrumentos oficiais ndo
apresentam sugestoes de estratégias e de recursos didaticos para a abordagem dos topicos;
apenas relaciona os temas relevantes em uma tabela.

O uso de periodicos e revistas especializadas pelo professor surtiria melhor efeito no
seu trabalho. As melhores publicagdes na area encontram-se disponiveis livremente na
internet, com sugestdes de atividades e de metodologias de ensino em diversos topicos da
Fisica.

De acordo com as respostas mais freqiientes dos professores, tanto o planejamento da
disciplina, como o da aula, ocorrem com periodicidade semanal e de forma individual. Esse
procedimento refor¢a vicios pessoais de natureza didatico-pedagdgica e ndo considera a
cooperagdo como elemento importante para a transposi¢do de obstaculos comuns.

Na avaliacdo dos proprios professores em relagdo aos seus planejamentos didaticos,
50% os consideram satisfatorios e 50%, apenas aceitavel.

No desenvolvimento das aulas os professores preocupam-se em utilizar a lousa da
melhor forma possivel e os alunos ocuparam-se de copiar a matéria do quadro, embora na
auto-avaliagdo que fizeram, os professores declararam fazer uso de diferentes estratégias de

aprendizagem (Fig. 1).



Fig. 1

8 [ Aula expositiva
B Trabatho Individual
[ Tempestade de ideias
N Conversa Informal
Solucho de Problemas
[ Leitura Individual
[ Estudo de Caso
I Aula ¢f Suporte Audiovisual
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(Fig. 1: Distribui¢ao de freqiiéncias das estratégias de aprendizagem utilizadas e consideradas

como boas pelos professores).

Os professores assinalaram nos questionarios respondidos os procedimentos que

melhor utilizavam em sala (Fig. 2).

Fig. 2

. Rovisdo dos Conteldos
B integracio dos Conceilos
1 Explicacio Objetivos o Trabalhop
N Apresentacio Sequencial
[ Apresentacio clara
S Retroagoos Ofereckdas
Estimulacio Positiva

(Fig. 2: Distribuicdo de freqiiéncia dos procedimentos adotados pelos professores em aula e

avaliados como boas pelos professores.)

Embora 11 professores tenham afirmado realizar a integracdo dos conceitos basicos

ao longo da disciplina, nao foi possivel perceber esse fato nas observagdes feitas.
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Todas as aulas priorizaram o formalismo matematico em detrimento do tratamento
fenomenologico com énfase na elucidacdo dos conceitos, dificultando o estabelecimento de
relagdes substantivas do novo conhecimento com conhecimentos prévios do aluno e
inviabilizando uma aprendizagem significativa. Um exemplo disso encontra-se na fala de
um aluno a um colega: “Aqui eu entendo tudo. Quando chega na hora da prova eu confundo
tudo!” (Aluno, na aula de Eletromagnetismo da escola ESC1).

Vale ressaltar que apenas uma das escolas (ESC1) possui laboratoério com alguns
equipamentos e o utiliza regularmente; outra escola (ESC5) possui laboratorio equipado,
mas ndo utiliza porque nao dispde de professores que elaborem as atividades experimentais.

Este fato evidencia que a obten¢do de uma boa infra-estrutura fisica ¢ material ndo
constitui, por si so, garantia de melhoria da pratica pedagogica, uma vez que a escola ESC5
dispde de equipamentos para desenvolver experimentos em todas as areas de Fisica
abrangidas pelo curriculo do ensino médio, mas ndo dispde de recursos humanos com
tempo, conhecimento, ou interesse suficientes para fazer uso didatico desses recursos; todo
o material continua guardado em suas embalagens originais.

A auséncia de atividades experimentais dirigidas para a descoberta do conhecimento,
denominada de aprendizagem orientada para a descoberta (Ausubel; Novak; Hanesian,
1980), impede que o aluno desenvolva tanto a autonomia para aprender, quanto as
habilidades cientificas especificas promovidas pelo ato de experimentar, como: formular
hipdteses (de comportamento ou funcionamento do aparato experimental), testar hipoteses,
selecionar e diferenciar grandezas dependentes e independentes, realizar medidas, relacionar
e interpretar dados (na forma grafica ou analitica) etc.

O sistema de avaliacdo da aprendizagem adotada nas escolas segue a recomendagdo
da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), consistindo em 60% da
nota bimestral em trabalhos e 40% em provas avaliativas. Os resultados versam sobre listas
de exercicios ou pesquisa bibliografica sobre algum topico da matéria, enquanto que as
provas sdo constituidas de questdes objetivas e questoes discursivas.

De acordo com os relatos dos professores, a maioria dos alunos nao faz os trabalhos
e ndo respondem as questdes discursivas das provas. Ainda de acordo com os professores, a
quantidade de notas insuficientes na disciplina ¢ grande e comparavel apenas aos
correspondentes indices em matematica.

Na avaliagdo dos resultados do processo de aprendizagem dos alunos, os professores

atribuiram pontuacdo em uma escala de 0 (ruim) a 10 (6timo) em diversos aspectos
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considerados. A tabela 8 mostra a distribui¢cdo de freqiiéncias de notas iguais ou inferiores a
sete em alguns aspectos considerados.

TABELA 8 — Distribuicdo de freqiiéncia de notas iguais ou inferiores a sete
atribuidas pelos professores aos estudantes, relativo aos resultados do processo de

aprendizagem.

Tab. 8 : Distribuigdo de frequéncia de notas iguais ou inferiores a sete.

Aspecto apontado Freqiiéncia de notas iguais ou inferiores a 7

Dedicagdo ao estudo

Habilidades para estudos independentes 12
Hébito de leitura 12
Uso da biblioteca 11

Participagdo em atividades na sala de aula
Participagdo em atividades de extensdo
Frequéncia nas aulas

Permanéncia em sala

indice de aprovacio

Uso de computadores

Da analise da Tab. 8 ¢ das observacdes feitas pelos autores desse trabalho, conclui-se
que o ensino atual de Fisica ndo tem favorecido atingir os objetivos educacionais para o
ensino médio, tais como a autonomia intelectual e a prontidao vitalicia para a aprendizagem.
Também dificulta o desenvolvimento primario de habilidades processuais basicas da ciéncia
(Padilha, 1988), como: observar, inferir, medir, comunicar, classificar e predizer habilidades
processais integradas, como: controlar variaveis, definir operacionalmente, formular
hipoéteses, interpretar dados, experimentar e formular modelos.

Desta forma, os resultados revelam uma inadequagdo do processo de ensino-
aprendizagem e mostram a necessidade de reflexdo sobre as concepcdes de ensino e de
aprendizagem consideradas pelo professor e sinalizam para adequagdes metodoldgicas no

ensino de fisica.
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Conclusoes

Os dados analisados mostram que o perfil médio do professor de Fisica ¢ o
profissional efetivo ou efetivado, na faixa de 31-40 anos, sem predominancia de género, de
cor branca, casado, com renda familiar na faixa de 2 a 6 salarios minimos, graduado ha mais
de 8 anos de experiéncia no ensino médio e com uma carga horaria de trabalho, em média,
de cerca de 31 horas-aula semanais, majoritariamente cumprida em uma mesma escola.

A motivacdo profissional ndo atinge metade dos professores satisfeita com o trabalho
realizado na escola. Muitos professores de Fisica ingressam no mercado de trabalho antes de
concluir seu curso de graduagdo ou, até mesmo, sem nunca ter cursado a licenciatura em
Fisica, fato que pode contribuir para magnificar os problemas inerentes a profissdo e,
consequentemente, desmotivar o profissional.

Grande parte desses professores desempenha alguma outra funcdo ndo didatica na
escola (participagdo em programas ou projetos de natureza pedagogica) e produz algum tipo
de material instrucional.

Os professores declaram ter dificuldades para solucionar desafios propostos no
espaco de sala de aula e ndo recebem orientagdo e/ou formacao satisfatoria para realizar o
planejamento didatico e para enfrentar as tarefas que realizam na escola.

As avaliagdes docentes institucionais ndo resultam, em geral, em a¢des de apoio-
orientacdo ao professor e a maioria deles ndo sabe o que acontece com os resultados dessa
avaliacdo, embora tenha ciéncia desses resultados.

Esses dois ultimos fatos constituem-se em obstaculos organizacionais que interferem
no exercicio da sua atividade docente e ndo contribuem para a transposicao dos problemas
de natureza didatico-pedagogica encontrados pelo professor.

As principais fontes de consulta para a constituicdo dos saberes docentes dos
professores de Fisica estdo restritas aos livros didaticos, ao Curriculo Basico Comum (CBC)
¢ aos Parametros Curriculares Nacionais, nessa ordem de preferéncia.

Os professores atendem, em média, 35 estudantes por sala, ministrando
predominantemente aulas tedricas de Fisica. Essas aulas sdo ministradas para turmas
superlotadas e apresentam as seguintes caracteristicas: sdo planejadas semanalmente e de
forma individual e sdo desenvolvidas na forma expositiva, sem o uso de atividades
experimentais e com &nfase para o tratamento matematico, em detrimento da abordagem

conceitual e fenomenologica.
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O professor apresenta o contetido da matéria de forma seqiiencial e possui, em geral,
bom dominio do contetido que esta presente no livro-texto e uma boa didatica no contexto
das aulas expositivas.

Entretanto, ndo conseguem envolver os alunos nas atividades de sala de aula,
motivar os estudantes para o estudo da disciplina, desenvolver nos alunos os habitos da
leitura e do uso da biblioteca e estimular atividades para estudos independentes. Desta
forma, ndo conseguem atingir os objetivos cognitivos requeridos do estudante ao final do
ensino médio, tais como: compreender o conhecimento cientifico e o tecnoloégico como
resultados da construgdo humana e inseridos em um contexto historico-social; reconhecer e
avaliar o desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo, suas relagdes com as ciéncias, seus
impactos na vida humana e no mundo cotidiano; articular, integrar e sistematizar fendmenos
¢ teorias na Fisica ¢ entre a Fisica e as demais areas de conhecimento; identificar em dada
situagcdo-problema as informag¢des ou variaveis relevantes e as possiveis estratégias para
resolvé-la; analisar, argumentar e posicionar-se criticamente em relacdo a temas de Ciéncia
e Tecnologia.

Considerando todos esses fatos, ¢ interessante avaliar o uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo pelos professores, no sentido de possibilitar a interagdo
assincrona entre eles, o orientador pedagodgico da escola e pesquisadores em educacdo, para
aperfeicoar o tempo disponivel dos professores no tratamento de questdes comuns ao seu
exercicio profissional. Esses ambientes virtuais serviriam para viabilizar a troca de
informagdes e conhecimentos planejar coletivamente as disciplinas e as aulas de Fisica e
disponibilizar materiais de natureza didatico-pedagogica para uso comum. Da mesma
forma, € necessario viabilizar a participacdo de professores em atividades de atualizacdo ou
de formacdo continuada (mini-cursos, especializacdo, doutorado, participacdo em eventos
da 4area) com o objetivo de prover conhecimentos mais aprofundados de Fisica e da
Educagao, para suprir lacunas de formacao e auxilia-los na busca de respostas adequadas as

solicitagdes do quotidiano pedagogico.
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