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RESUMO

O advento das tecnologias digitais propicia diversas oportunidades de aprendizagem,
mas também faz com que emerjam questdes controversas, em um movimento colonial
de exploragdo e acumulo de capital, historicamente instituido em nossas vidas e
reproduzido socialmente em diferentes esferas. Um ambiente de formacgdo de
professores, preocupado com a formagao docente e, consequentemente, de alunos,
deve problematizar tais questdes emergentes da contemporaneidade, para uma
formacgao docente critica, reflexiva e engajada. Nesse contexto, a presente pesquisa
busca compreender como o Grupo de Educadores Google (GEG) constitui um
Sistema Adaptativo Complexo (SAC) que se alinha a ou possibilita praticas de
resisténcia ao colonialismo digital. De forma especifica, a pesquisa busca: (1)
identificar elementos da complexidade e da emergéncia complexa no GEG; (2)
identificar quais séo os atratores e affordances que emergem do contexto e (3) mapear
as possibilidades de resisténcia e alinhamento ao colonialismo digital que emergem
no/do sistema. A pesquisa se ancora em pressupostos tedrico-metodologicos do
Paradigma da Complexidade, perspectivas decoloniais € a (de)colonialidade digital.
Este estudo tem uma abordagem qualitativa e enfoque interpretativista, de cunho
etnografico, analisando e interpretando alguns subsistemas, a saber: (a) o GEG
Uberlandia; (b) as postagens do blog do GEG Brasil; (c) a minha experiéncia enquanto
lider do GEG; (d) as narrativas de outros lideres do GEG; (e) outras interagdes no
GEG. Notas de campo, narrativas de aprendizagem, postagens de blog e interagbes
no WhatsApp funcionam como instrumentos de coleta de dados. Os resultados
apontam que alguns atratores fazem com que haja poucas novas possibilidades por
parte dos agentes do sistema, pois aparenta nao haver uma interagao entre vizinhos
forte o bastante para que novos conceitos sejam criados, problematizados ou
discutidos, principalmente devido a propagacao de visdes de mundo que fazem com
que a logica colonialista tenha sentido, mas ha certos movimentos de resisténcia que
devem ser fomentados. Dessa forma, certas tentativas de resisténcia ao colonialismo
digital, por mais timidas que sejam, devem ser nutridas, para que um projeto de
decolonialidade digital seja considerado.

Palavras-chave: Paradigma da Complexidade. Formagao docente. Decolonialidade
digital. Colonialismo digital.



ABSTRACT

The advent of digital technologies provides diverse learning opportunities, but also
causes controversial issues to emerge, in a colonial movement of exploitation and
accumulation of capital, historically instituted in our lives and socially reproduced in
different spheres. A teacher training environment, concerned with teacher training and,
consequently, with student training, must problematize such emerging issues of
contemporaneity, for a critical, reflective and engaged teacher training. In this context,
this research seeks to understand how the Google Educators Group (GEG) constitutes
a Complex Adaptive System (SAC) that aligns with or enables practices of resistance
to digital colonialism. Specifically, the research seeks to: (1) identify elements of
complexity and complex emergence in the GEG; (2) identify which attractors and
affordances emerge from the context and (3) map the possibilities of resistance and
alignment with digital colonialism that emerge in/from the system. The research is
based on theoretical and methodological assumptions of the Complexity Paradigm,
decolonial perspectives, and digital (de)coloniality. This study has a qualitative
approach and an interpretive focus, with an ethnographic nature, analyzing and
interpreting some subsystems, namely: (a) GEG Uberlandia; (b) posts on the GEG
Brazil blog; (c) my experience as a GEG leader; (d) narratives of other GEG leaders;
(e) other interactions within GEG. Field notes, learning narratives, blog posts, and
interactions on WhatsApp function as data collection instruments. The results indicate
that some attractors mean that there are few new possibilities on the part of the
system's agents, as there appears to be no interaction between neighbors strong
enough for new concepts to be created, problematized, or discussed, mainly due to
the propagation of worldviews that make colonialist logic make sense, but there are
certain resistance movements that must be fostered. Thus, certain attempts to resist
digital colonialism, however timid they may be, must be nurtured so that a project of
digital decoloniality can be considered.

Keywords: Complexity Paradigm. Teacher education. Digital decoloniality. Digital
colonialism.
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1 INTRODUGAO

Com o advento das redes sociais e das tecnologias digitais, o verbo
‘compartilhar” ganhou destaque na vida moderna, transcendendo seu uso nas
plataformas digitais para se tornar um convite aos educadores a repensarem suas
praticas pedagogicas, promovendo o compartiihamento de conhecimentos em vez de
apenas repassa-los, especialmente diante de um sistema educacional que pode nao
estar totalmente preparado para atender ao novo perfil dos alunos do século XXI.

Ao refletir sobre a minha prépria pratica pedagodgica e sobre o retorno por parte
dos meus estudantes acerca da utilizagdo das tecnologias digitais, percebo que esse
uso, se feito de forma reflexiva e com um propésito bem delimitado, pode oferecer
diversas oportunidades de aprendizagem (Chapelle, 2007; Ribeiro, 2012).
Compartilho da posicao de Chapelle (2007) sobre os beneficios da utilizagdo das
tecnologias digitais, principalmente para o processo de ensino e aprendizagem de
linguas, minha area de atuagéo e investigacao.

Pela minha experiéncia, dentre as varias oportunidades de utilizagédo das
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem, acredito que temos, por exemplo,
feedback instantaneo para corregao de erros; insumos para que estudantes consigam
ser mais responsaveis e ativos em seus préprios processos de aprendizagem; e
possibilidades de colaboragao entre pares, fomentando, assim, a constru¢ao conjunta
de conhecimento.

Minha formacgao e, principalmente, a utilizagdo de tecnologias digitais para o
desenvolvimento da proficiéncia na lingua inglesa enquanto jovem, fomentando a
minha autonomia (Pontes, 2017), me fizeram adentrar no campo de uso de
tecnologias digitais para o processo de ensino e aprendizagem de linguas. Incorporei
esse uso ha minha pratica, seja em institutos de idiomas, escolas regulares, institutos
federais ou em cursos superiores nos quais trabalhei.

A necessidade do uso consciente, critico e reflexivo das tecnologias digitais
tornou-se ainda mais evidente quando ministrei uma disciplina sobre metodologias de
ensino de lingua inglesa para graduandos em Letras/Inglés na Universidade Federal
de Uberlandia. Utilizamos diversas ferramentas digitais em todas as unidades
tematicas, e esse uso propiciou a discussdo, por parte dos estudantes, de
potencialidades e fragilidades das ferramentas utilizadas, além da curadoria de

diversas outras ferramentas.
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Criamos um Padlet’ colaborativo com diversas ferramentas, que podem ser
utilizadas por professores em formacao inicial e em servigo para planejamento de
aulas e desenvolvimento de habilidades especificas em lingua inglesa. Os
graduandos se apropriaram das ferramentas, refletiram sobre seus usos e forneceram
feedback, preocupados por ndo verem outros professores fazendo uso de artefatos
tecnologicos na graduacgao, discorrendo também sobre a importancia dessas
ferramentas para a formacgao dos estudantes, enquanto professores em formacgao
inicial.

Assuntos como as tecnologias digitais e a transdisciplinaridade sao assuntos
contemporaneos que causam desestabilizacdo na minha pratica pedagdgica e
acredito que dificilmente todos os professores tenham tido a oportunidade de estuda-
los ainda no seu periodo de graduagado. Dessa forma, minha experiéncia como
docente me levou a tentar compreender melhor esse contexto global de formagao de
professores em que alguns assuntos podem causar certa desestabilizacdo. O estudo
faz parte da carreira docente, pois “ensinar exige pesquisa” (Freire, 2007, p. 30), e
talvez a formagao inicial ndo consiga atender as demandas atuais que emergem a
cada dia em nosso ambiente de trabalho. Nesse sentido, acredito que programas de
formacao de professores sdo de suma importancia para a mudanca do status quo em
que educadores tendem a uma perspectiva menos critica acerca das tecnologias
digitais e também dos conhecimentos transdisciplinares.

Programas de formacéo de professores, sendo formacao inicial ou continuada,
sdao fundamentais para tentar abarcar esses conhecimentos que sao de suma
importancia para a transformacao da educacao e do status quo. A maneira pela qual
eu leio o mundo (Freire, 2007) me deixou inquieto, ao trabalhar com grupos de
professores em formacéo inicial. A possibilidade de trabalhar com um publico diverso
veio em 2018, por meio do GEG (Grupo de Educadores Google)?, uma comunidade
formada por professores em formacgéao e em servico, além de outros educadores de

diversos segmentos da educacéo.

' O Padlet é uma plataforma em que é possivel criar murais interativos e colaborativos. Disponivel em:
https://padlet.com/ Acesso em 30 maio. 2024.

2 O GEG é composto por professores, coordenadores, orientadores pedagdgicos, diretores, variando
da educacgao infantil até o ensino superior, de variadas formagdes e areas. Os grupos sado formados
por educadores que aprendem, compartilham e inspiram uns aos outros, promovendo oficinas e
encontros (gratuitos) para atender as necessidades dos alunos por solugdes tecnoldgicas, dentro e fora
de sala de aula.
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Considerando os diversos agentes que fazem parte desse grupo e a rede de
componentes que agem paralelamente, parto da compreensao que o GEG pode ser
considerado um Sistema Adaptativo Complexo (SAC), sensivel ao feedback, as
condigdes iniciais, imprevisivel, cadtico, ndo-linear e que se auto-organiza®. Ademais,
considerando todos os agentes que estdo em interagdo nesse sistema, o GEG pode
funcionar como um ambiente de formacéo continuada transdisciplinar e colaborativo
para professores de diversas areas.

Nesta pesquisa, tenho, como objetivo geral, compreender como o Grupo de
Educadores Google (GEG) constitui um Sistema Adaptativo Complexo (SAC) que se
alinha ou que promove praticas de resisténcia ao colonialismo digital®.

Como objetivos especificos, pretendo:

l. identificar elementos da complexidade e da emergéncia complexa no GEG;

Il. identificar quais sdo os atratores® e affordances® que emergem do contexto;
e

Il. mapear as possibilidades de resisténcia e alinhamento’ ao colonialismo

digital que emergem no/do sistema.

Levando em conta minha propria experiéncia com o GEG, percebo que nds,
enquanto formadores, reproduzimos certos discursos que sdo hegemonicos e pouco
inclusivos. Para exemplificar minha percepc¢ao, retomo as experiéncias de uma oficina
online que ministrei, juntamente com outro lider do GEG, em 2021, cujo titulo era:

Ensino Online Colaborativo: Jamboard na pratica. Propusemos a divisdao de grupos

3 Sistemas Adaptativos Complexos e suas caracteristicas serdo discutidos com maior propriedade no
proximo capitulo.

4 O colonialismo digital é entendido nesta tese como a perpetuacgéo de estruturas hegeménicas de
poder por meio das tecnologias digitais, replicando dindmicas histéricas de exploragao e desigualdade.
O colonialismo digital sera discutido com maior detalhamento no capitulo 03 desta tese.

5 Atratores sdo, de acordo com Larsen-Freeman e Cameron (2008), estados ou modos de
comportamentos particulares, os quais sdo preferidos pelo sistema. O conceito de atrator e tipos de
atratores serdo discutidos com maior propriedade no proximo capitulo.

6 Na perspectiva ecoldgica, affordances sdo propriedades do ambiente como resultado da interacédo
reciproca entre agente e ambiente, implicando um certo nivel de complementaridade (Gibson, 1986;
Van Lier, 2004; Paiva, 2010). O conceito de Affordances sera discutido com maior propriedade no
proximo capitulo.

"“Alinhamento” é utilizado conforme Wenger (1998): ndo é uma categoria fixa, € um modo de
pertencimento em uma comunidade. Alinhamento implica em harmonizar energias, agdes e praticas
para integrar e colaborar com a comunidade como um todo, nhum processo que combina tempo e
espaco para que os envolvidos estejam interligados.
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em links separados para que um Jamboard® fosse criado de forma colaborativa,
considerando as varias areas de atuacao dos professores presentes.

Na sala que estava mediando, uma das participantes ndo se engajou na
atividade. No privado, perguntei o que havia acontecido. A professora mencionou que
a ideia seria 6tima, mas que nao via como conseguiria implementar o uso do Jamboard
em sua sala de aula, uma vez que nem todos os estudantes possuiam celulares.
Comentei que, ao invés de pedir para que todos os estudantes utilizassem o Jamboard
em seus celulares, a educadora poderia criar grupos em que pelo menos dois
celulares estivessem disponiveis para que a atividade acontecesse ou levasse os
estudantes a uma sala de informatica.

A professora comentou que havia pelo menos 40 alunos em sua sala de aula e
que, por causa da logistica, seria dificil trabalhar com eles na sala de informatica, e
que os estudantes se queixam por nao ter espaco de armazenamento suficiente para
baixar aplicativos. Ao invés de propor outra alternativa, simplesmente a agradeci por
ter participado e disse que esperava vé-la em outras formacoes.

Minha postura como formador me deixou insatisfeito. Se o titulo da oficina era
“Ensino online colaborativo”, era realmente necessario apresentar o Jamboard como
ferramenta que propicia tal colaboracdo? Seria 0 Jamboard a Unica ferramenta para
tal? Se conheciamos outras ferramentas que poderiam nos auxiliar no
desenvolvimento da habilidade, quais foram os fatores considerados para utilizar essa
ferramenta e ndo outras? Sera que eu tinha (ou sentia) liberdade para propor o uso
de outras ferramentas que nao fossem da Google, por fazer parte de um grupo de
educadores Google?

Além disso, sera que nao poderia ter lidado com os questionamentos da
professora de uma maneira mais inclusiva, que nao a levasse a sair da formagao?
Sera que ha uma solugcdo para os questionamentos da professora? A ferramenta
realmente precisa ser empregada e funciona para todos os contextos? E, finalmente,
estariamos promovendo uma abordagem de cima para baixo ao invés de considerar
o contexto local, ou seja, considerar os professores que realmente estdo na sala de
aula e que, como Kumaravadivelu (2012) postula, teorizam a partir de suas proprias
praticas?

8 O Jamboard é uma ferramenta Google que funciona como um quadro branco interativo que funciona
como uma ferramenta colaborativa. Essa ferramenta foi lancada em 2016, mas foi descontinuada pela
Google em 2024.
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Em um contexto mais amplo, o que significa participar de uma comunidade
vinculada a uma grande empresa de tecnologia (uma big tech) na era da Quarta
Revolugdo Industrial, a Industria 4.0°? Diversas mudangas econémicas, socioculturais
e educacionais ocorreram com o advento das tecnologias digitais, mas essas
mudancas foram realmente benéficas? Existe neutralidade no uso das tecnologias
digitais, tanto dentro quanto fora da sala de aula?

Os eventos ocorridos durante as eleigdes de 2018 no Brasil também somam as
minhas inquietagbes. Essas eleicbes foram marcadas por dindmicas e
acontecimentos que levantaram sérias preocupacdes sobre a democracia no pais. As
redes sociais desempenharam um papel central nas campanhas politicas,
funcionando, em certa medida, como “sistemas educativos da populagdo” (Sinani;
Accordssi, 2023). A disseminacdo de noticias falsas e desinformagao, por meio de
aplicativos como o WhatsApp e plataformas como META, foi amplamente
documentada. Conteludos manipulados foram utilizados para atacar adversarios
politicos e influenciar eleitores, muitas vezes sem que fosse possivel verificar a
veracidade das informacgdes. Essas praticas resultaram na criacdo de bolhas de
informacdo, polarizando ainda mais o debate publico e dificultando o dialogo
democratico saudavel.

Em um ambiente politico ja profundamente polarizado, onde discursos de 6dio,
ataques pessoais e radicalizagdo politica dominavam as campanhas, a polarizacao
exacerbada enfraqueceu a confiangca nas instituicdes e dificultou a construgcao de
consensos politicos. Sendo parte de uma minoria, senti-me amplamente ameacgado.
E quanto as big techs? As agdes adotadas por essas empresas foram vistas como
insuficientes para proteger o processo eleitoral e, em muitas ocasiées, colocaram em
risco a prépria democracia.

O que isso representa para nos, professores? Sob uma perspectiva freiriana,
isto €, uma abordagem profundamente democratica, critica e dialégica, que busca
transformar as relagcbes de opressao na sociedade e promover a emancipag¢ao dos
individuos, um dos nossos papeis como educadores é fomentar o pensamento critico,

preparando nossos estudantes para lidar com uma era em que informagcdao nem

9 A Quarta Revolugdo Industrial, a Industria 4.0 descreve o rapido avango tecnolégico no século XXI.
E a sequéncia da Terceira Revolugao Industrial (a "Era da Informagao"). Uma parte dessa fase
industrial € a unido de tecnologias como inteligéncia artificial e edicdo genética a robdtica avangada
que confunde os limites entre os mundos fisico, digital e bioldgico. Fonte: wikipedia.org. Acesso em:
23 jan. 2025.
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sempre equivale a verdade. O ambiente escolar, enquanto espaco privilegiado para a
formacao de cidadaos criticos e conscientes, precisa estar apto a enfrentar essas
questdes emergentes da contemporaneidade e isso € relacionado a formagéao de
professores.

O GEG possui o nome de uma companhia big tech, que, de acordo com Kwet
(2018), promove o colonialismo digital, colocando em risco o Sul Global. Quijano
(2005) pontua que o colonialismo consiste na exploragao politico-administrativa e
econdmica de uma nacgao sobre a outra, de um poder sobre o outro, de um povo sobre
o outro. Dessa forma, uma nova forma de colonizagao esta ocorrendo. Entendo que
em vez da conquista da terra, as big techs estao colonizando o acesso as tecnologias
digitais. Essas tecnologias digitais, de acordo com Morozov (2018), s&o utilizadas pelo
atual modelo econbmico e seguem uma agenda neoliberal, que destaca a
precarizagao do trabalho, a dependéncia do mercado e das grandes empresas.

Couldry e Mejias (2018; 2019) também chamam de colonialismo de dados um
novo tipo de dependéncia surgida neste capitalismo da era digital. Podemos dizer que
o colonialismo digital abre espago para o colonialismo de dados. O uso da palavra
“colonialismo”, para os autores, ndo € mera metafora, mas realmente uma nova forma
de colonialismo, diferente do que vimos nos séculos anteriores. O colonialismo de
dados combinaria as mesmas praticas predatorias do colonialismo histérico, com a
quantificacdo abstrata de métodos computacionais. A apropriacdo da vida humana
passa a ser central, uma forma de extragao de informagdes pessoais para exploracao
lucrativa.

Machado (2021) compara o colonialismo digital ao historico, destacando que,
assim como a exploragdo de recursos naturais e humanos exigiu a criagdo de
estruturas apropriadas, a apropriagao de dados depende de sistemas que incentivem
o compartilhamento continuo de informacdes. O uso massivo de midias sociais e
smartphones com sensores viabiliza essa coleta, possibilitando a colonizagao digital
da vida.

Diante desse cenario, entendo que uma formacao de professores deve incluir
debates sobre essas questdes emergentes da contemporaneidade, propiciando a
compreensao e problematizagdo das tecnologias digitais na cidadania, no
pensamento critico e na constru¢do de uma educagado que resista as logicas de

controle e exploragao impostas pelas grandes corporagdes digitais.
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Refletindo sobre minha experiéncia com o GEG e suas caracteristicas, indago:
como ele se enquadra como um SAC? Quais fendmenos emergem a partir da
interagdo entre os componentes desse SAC? Em relagdo ao uso das tecnologias
digitais, quais s&o as percepg¢des dos participantes em relagdo ao uso e as atividades
empregadas? Quais affordances sao efetivadas a partir da relagdo que os
participantes possuem com o meio? Como os proéprios lideres da comunidade
investigada se alinham ou n&o ao colonialismo digital? Ha possibilidades de
resisténcia nesse contexto? Ha outros lideres que se sentem inquietos com as
questdes emergentes da contemporaneidade, como a colonizagao da vida devido ao
uso das tecnologias digitais?

Ancorado a escrita de uma pesquisa qualitativa, conforme proposto por Ely
Vinz, Downing e Anzul (2001), vejo que eu, como um pesquisador etnografico, preciso
estar aberto ao inesperado. Isso significa que, ao adentrar no campo da pesquisa,
terei certas inquietagbes que me guiardo no processo, mas nao serao as unicas e
muito menos serao todas respondidas a partir do meu contato com os participantes e
contexto da pesquisa. Portanto, ndo € minha pretensdo responder a todas as
perguntas elencadas no paragrafo anterior. Ely Vinz, Downing e Anzul (2001)
anunciam que € normal para um pesquisador ter achados inesperados e, inclusive,
teorizar a partir dessas surpresas, ao invés de se prender a perguntas pré-definidas.
Ha sempre mudancgas na trajetoria da pesquisa que emergem devido a entrada do
pesquisador no campo.

Concordando com Maldonado-Torres (2019), acredito que uma mudanga na
atitude é crucial para um engajamento critico contra a colonialidade do poder, do saber
e do ser e para colocar a decolonialidade como um projeto. Dessa forma, ao
considerarmos uma perspectiva decolonial (Mignolo; Walsh, 2018; Mota-Neto, 2018),
que valoriza educadores subversivos, reconstruindo nossas realidades por meio da
constante libertagcdo e emersao das colonialidades opressoras e que esteja ligada aos
saberes e realidades locais, nosso papel como educadores € o de problematizar e
compreender como contextos, como o desta pesquisa, promovem praticas de
resisténcia ou se alinham ao colonialismo digital.

Dessa forma, combino pressupostos tedricos provenientes do Paradigma da
Complexidade (Larsen-Freeman, 1997; Paiva, 2005; Larsen-Freeman; Cameron,
2008), das perspectivas decoloniais (Quijano, 2010; Walsh, 2013; 2014; 2018;

Mignolo, 2018; Maldonado-Torres; 2019) e do colonialismo digital e de dados (Kwet,



22

2018; Couldry; Mejias, 2018; 2019; Avelino, 2021; Cassino, 2021; Faustino; Lippold,
2023) para investigar esse contexto.

Considerando a area em que a pesquisa se enquadra - Linguistica Aplicada - e
a minha formacgao inicial e continuada, em ensino e aprendizagem de inglés, realizei
03 buscas relacionadas a formagao de professores no que tange aos temas de
pesquisa. Na area da Linguistica Aplicada, especificamente na formacgdo de
professores, a area da decolonialidade ja ganhou palco. Ao pesquisar pelos termos
“formacao de professores” e “decolonialidade” no Catalogo de Dissertagdes e Teses
da CAPES no inicio de 2024, 24 dissertacdes e teses foram encontradas, publicadas
nos ultimos cinco anos. Dessas 24, elenco 03 trabalhos que se relacionam mais ao
meu contexto de trabalho e pesquisa.

Na tese “Sur o no Sur: Cultura na formagédo de professores de linguas em
contextos ibero-americanos”, Tonelli (2020) analisou o tratamento da cultura na
formacao de professores de linguas estrangeiras, destacando a persisténcia de uma
matriz colonialista que reforga hegemonias linguisticas, culturais e epistémicas. A
autora, fundamentando-se em Maldonado-Torres (2007), alerta para a presenca
cotidiana da colonialidade em praticas académicas, livros didaticos e na construcao
da autoimagem docente.

Na tese “Do limé&o fago uma limonada: estratégias de resisténcia de professores
negros de lingua inglesa”, Santos (2020) utilizou a autoetnografia para explorar, a
partir de autobiografias, as estratégias de resisténcia de professores negros ao
processo de racializagao por meio da lingua. O autor discute formas de resisténcia a
lingua como zona do ndo-ser, a raga como fantasia politica e ao racismo como
fantasma politico, além de ressignificar a ideia de raga, transformando-a de opressao
em resisténcia, visando combater o racismo estrutural na formacao docente.

No trabalho “Dialogos decoloniais: Leitura, letramentos e formagao continuada
de professores/as de Lingua Portuguesa”, Araujo (2023) analisou as verbalizagdes de
duas professoras durante um programa de formagdo continuada em 2021,
investigando suas concepgdes de leitura e praticas docentes. A pesquisa revelou que,
por meio de interagbes e tensionamentos com os formadores, as participantes
ressignificaram o conceito de leitura, promovendo uma ruptura decolonial conforme
proposto por Walsh (2018).

A pesquisa de Araujo (2023) conversa com o paradigma do professor que

teoriza (Kumaravadivelu, 2012), mencionado anteriormente nesta introdugdo. Os



23

resultados da pesquisadora mostram que o percurso de formagdo impulsiona o
desenvolvimento profissional das professoras, ao se engajarem em um processo
reflexivo sobre seu agir e colocam em dialogo diferentes saberes/fazeres, contestando
o status hegemdnico da academia, sendo uma ag¢ao decolonial.

A segunda busca por teses e dissertagdes foi realizada considerando o termo
“colonialismo digital”. Ao pesquisar por “colonialismo digital” no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES, resultados diversos apareceram considerando diversas
areas de conhecimento.

Poucos foram os trabalhos que pesquisaram formagao de professores em um
contexto digital e que tivesse um maior arcaboucgo tedrico referente ao colonialismo
digital. Um deles, a tese de Medeiros (2019), “Processos identitarios de professores
indigenas Guarani, Kaiowa e Terena do Mato Grosso do Sul’, problematizou os
discursos de professores indigenas no Facebook sobre o que é "ser indigena",
investigando como essa identidade é significada, ressignificada e deslocada. A autora
utiliza conceitos como ciberespaco, ciberativismo e territorializagcdo, conectados aos
estudos do colonialismo digital, para fundamentar sua analise.

Dois outros trabalhos dialogam com a minha pesquisa. A tese de Joaquim
(2023), “Decolonialidade e Educacdo de Jovens e Adultos: uma agenda de
enfrentamento da colonialidade potencializada pelo letramento digital” e a tese de
Mendonga (2024), intitulada “A (in)visibilidade dos processos de colonialismo e
decolonialidade digital na educagéo online e remota no Ensino Superior’, possuem
aportes tedricos parecidos, tanto na decolonalidade quanto na (de)colonialidade
digital.

Joaquim (2023) teve como objetivo analisar as possiveis contribuigdes tedricas
das perspectivas decoloniais para potencializar a Educacao Jovens e Adultos (EJA)
escolar, suportada pelo letramento digital, em face do enfrentamento da colonialidade
do saber. O trabalho, um ensaio tedrico-conceitual, baseou-se em suas experiéncias
como docente e pesquisador. Ao final, apresenta uma agenda insurgente composta
por seis programas de descolonizagdo da EJA escolar, suportados e potencializados
pelo letramento digital: a) decolonizar a narrativa dominante sobre a EJA; b)
decolonizar a produgao do saber no interior da EJA; c) decolonizar a linguagem na
EJA; d) decolonizar a didatica na EJA; e) decolonizar o espago e o tempo da EJA; f)
construir uma EJA antirracista, anticapitalista e anticisheteropatriarcal. Seus diadlogos

sobre o capitalismo, neoliberalismo, hacktivismo e uma interface hacker-fanoniana,
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conforme proposta por Faustino e Lippold (2023) me ajudaram a compreender um
pouco melhor meu objeto de estudo.

Ja Mendonga (2024) investigou processos de colonialismo e decolonialidade
digital, observados em cursos de graduagéao e pdés-graduacéo de duas Instituicdes de
Ensino Superior, que aconteceram na modalidade online, no periodo da pandemia de
Covid-19, em 2020 e 2021. A partir das reflexdes mobilizadas, discutiu caminhos para
a decolonialidade digital, considerando as teorizagdes relacionadas as pedagogias
decoloniais e experiéncias diversas. O trabalho procurou promover um convite a acao,
com o objetivo de interromper praticas de colonialismo digital e promover o
reconhecimento da diversidade, a valorizagdo da ancestralidade, a reconexao e,
finalmente, a decolonialidade digital.

A terceira area que julguei como pertinente foi a de tecnologias digitais para a
formacao de professores, considerando o Paradigma da Complexidade como aporte
tedrico-metodoldgico. Braga (2007), ao pesquisar uma comunidade de aprendizagem
online, postula que a Complexidade oferece formas de investigar fenbmenos e
sistemas tipicamente complexos, cuja evolugdo conta com processos nao-lineares,
como € o caso de comunidades de aprendizagem. A autora procurou elencar como
as propriedades dos sistemas complexos influenciam a colaboragao e construcéo
conjunta de sentidos, além de elencar quais foram os padrdes emergentes nesse tipo
de comunidade.

A pesquisa de Braga (2007), assim como diversas outras pesquisas que
utilizaram do Paradigma da Complexidade (Paiva; 2009; Souza, 2011; Franco, 2013;
Murta, 2016), abriram espaco para outras pesquisas na Linguistica Aplicada e na area
de Linguagem e Tecnologia, considerando também o papel das tecnologias digitais
no processo de formagao de professores.

Entendo que a triade: formacdo de professores, tecnologias digitais e
(de)colonialidade digital ainda pode fomentar mais discussbes no ambito da
Linguistica Aplicada. Nessa perspectiva, tento tecer reflexdes a partir do pensamento
e a praxis da pedagogia freireana, que entrelaga o pedagodgico-politico e politico-
pedagdgico do ato educativo (Freire, 1987). A visao freireana indica um caminho para
praticas decoloniais, pois nos incentiva a fomentar agenciamentos comprometidos
que possam perturbar, inquietar e desestabilizar as colonialidades do poder,

fomentando praticas de resisténcia.
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A organizacéao desta tese esta dividida em seis capitulos, dos quais o primeiro
€ esta introdugdo. Na sequéncia, o segundo capitulo descreve o Paradigma da
Complexidade e suas caracteristicas; o terceiro € dedicado a apresentacdo da
perspectiva decolonial e, de forma mais especifica, o colonialismo digital e seus
desdobramentos na Linguistica Aplicada; o quarto capitulo aborda os procedimentos
metodologicos da pesquisa; no quinto, apresento a analise e interpretacéo dos dados
obtidos e o sexto capitulo traz as consideragdes finais. Em seguida, apresento as
referéncias bibliograficas e finalizo com os apéndices.

Feitas as consideracdes iniciais e apresentada a organizagao da tese, passo
para a discussao de conceitos e teorias que me inspiraram e forneceram o aporte

tedrico-metodoldgico para a elaboragéo da tese.
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2 O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE: DIALOGOS COM A LINGUISTICA
APLICADA

Neste segundo capitulo, elenco algumas defini¢des e tego algumas reflexdes
sobre o Paradigma da Complexidade e sobre os Sistema Adaptativos Complexos
(SACs), destacando as origens do pensamento complexo e uma definicado sobre
Sistemas Adaptativos Complexos (secdo 2.1). Na sequéncia, discorro sobre as
caracteristicas dos Sistemas Adaptativos Complexos e as condicbes para a
emergéncia complexa (secdo 2.2). Em seguida, discuto os termos “atratores” e
“affordances”, os quais sdo importantes para a discussao desenvolvida neste trabalho
(secéo 2.3). Em uma tentativa de criar uma tessitura entre o todo e as varias partes,
mobilizo pesquisas na area da Linguistica Aplicada durante todo o capitulo para
exemplificar como o Paradigma da Complexidade esta presente em todos os

contextos.

2.1 O Paradigma da Complexidade e os Sistemas Adaptativos Complexos
(SACs)

Um ponto chave neste trabalho é a discussdao sobre o Paradigma da
Complexidade e de sistemas adaptativos complexos (SACs). Compreendo que para
que esta pesquisa, por se enquadrar no ambito da Linguistica Aplicada, ocorra, um
pensamento complexo & necessario. O pensamento complexo € um construto de
conhecimento que rompe com o0 modelo cartesiano-mecanicista ocidental da ciéncia
moderna, responsavel pela proliferagdo do conhecimento, o qual tem como principio
a separagao entre sujeito e objeto, natureza e cultura, razdo e emocgao.

A ciéncia classica conduziu a um tipo de pensamento reducionista, regido pela
ordem e pela razao universal, baseada na nao-contradicao (Morin, 2007). Para a
compreensao de diversos contextos, principalmente aqueles da Linguistica Aplicada,
a Complexidade nos ajuda a ter uma visdo menos reducionista do objeto de estudo.

Para iniciar a discussao, trago um excerto de Davis e Sumara (2006, p. 17),

abarcando uma necessaria discussao terminologica sobre o termo “complexidade”
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Atualmente, o movimento que referimos como “pensamento
complexo” é mais comumente chamado de ciéncia da complexidade,
termo que foi adotado no final do século XX para substituir “Teoria da
Complexidade”. As razbes para a mudanga de “teoria” para “ciéncia”
giraram em torno do desejo de representar a pesquisa complexa como
uma abordagem académica e rigorosa para a investigagao.'

Os autores apontam que houve uma mudang¢a na homenclatura desse tipo de
ciéncia. Compreendo, assim, que a Complexidade sempre fez parte do mundo que
conhecemos hoje. Os proprios gregos ja apresentavam pensamento complexo.
Heraclito de Efeso, por exemplo, entendia que o mundo ndo poderia ser identificado
pela homogeneidade, mas sim pelo processo continuo da mudanga. Uma frase do
filosofo grego que me chama a atencado: “Ninguém entra em um mesmo rio uma
segunda vez, pois quando isso acontece ja ndo se € o mesmo, assim como as aguas
que ja serao outras”. A frase aponta para a dinamicidade do processo de mudanca,
do real, dos opostos, pois ha um fluxo continuo de mudanca fisica do universo. Assim
como Heraclito, um pensador classico, Capra (2006) evidencia que € inutil esperar
que através de resultados de simples ligagdes de causa-efeito seja possivel entender
a natureza das coisas, uma vez que sao complexas, pois, como bem apontado por
Heraclito, ninguém consegue entrar no mesmo rio uma segunda vez.

O Paradigma da Complexidade, ou Teoria da Complexidade, ou Teoria Geral
dos Sistemas ou Pensamento Complexo ou Teoria do Caos'!, entre outras teorias de
diferentes campos de investigacao é, na verdade, um movimento cientifico, uma
ciéncia da complexidade (Davis; Sumara, 2006), ou nova ciéncia (Gleick, 1991), uma
forma de observar os fendbmenos cientificos. Independentemente da nomenclatura, a
ideia central de todas essas teorias € que um sistema é aberto e dindmico. Pesquisas
em Linguistica Aplicada devem levar em consideragao tanto as forgas internas, que
sdo manifestacbes do proprio sistema, quanto as forcas externas, que sao forcas

vindas do ambiente.

% No original: Currently, the movement that we are referring to as “complexity thinking” is more
commonly called complexity science, a term that was adopted at the end of the 20th century to replace
“complexity theory.” The reasons for the shift from “theory” to “science” revolved around the desire to
represent complexity research as a scholarly and rigorous approach to research.

" Ha diversas teorias que versam sobre a Complexidade em diversas areas do conhecimento, como
as citadas na sentenca. Os termos, porém, nao sdo sindbnimos. Embora haja algumas diferengas
conceituais entre elas, elas se interligam por possuirem aspectos inerentes aos sistemas nao lineares
complexos. Para este trabalho, adotarei a terminologia Paradigma da Complexidade, por englobar um
conjunto de teorias e, considerando, principalmente os pressupostos do filésofo Edgar Morin (2007).
Da mesma forma, utilizarei o termo Sistemas Adaptativos Complexos (SACs) para enquadrar a
pesquisa em outras pesquisas que versam sobre o mesmo tempo, na linha de linguagem e tecnologia.
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Até meados do século XX, a Complexidade voltava sua atencédo para as
ciéncias naturais (Waldrop, 1992). Porém, devido ao seu carater multidisciplinar, essa
abordagem esta sendo utilizada ndo apenas em estudos de areas exatas, mas
também em estudos de outros campos, como o campo sociologico, psicoldgico,
bioldgico e linguistico, que buscam compreender sistemas sociais € humanos.

A perspectiva mudou, uma vez que os cientistas das ciéncias naturais nao
queriam mais estudar o que permanece, queriam estudar o que se transforma, como
as perturbagdes geologicas, climaticas, a evolugdo das espécies, a génese, as
mutacdes, as normas que interferem nos comportamentos sociais. Waldrop (1992)
argumenta que a visdo mecanica do universo nao era suficiente para descrever
fendmenos complexos, porque o universo, embora integrado, ndo pode ser
compreendido por meio do pensamento linear e da mecanica. Isso ocorre porque 0s
sistemas complexos sao compostos por partes que interagem e o comportamento
dessas partes (mesmo as menores), quando combinadas, é imprevisivel.

Morin (2007) define a Complexidade como um tecido de constituintes
heterogéneos, inseparavelmente associados que coloca o paradoxo do uno e do
multiplo. O Paradigma da Complexidade, sendo uma perspectiva interdisciplinar que
contempla o questionamento, o processo e as redes de relagdes, mostra-se adequado
para pesquisas na Linguistica Aplicada, principalmente por aceitar a
multidisciplinaridade como central no processo de pesquisa (Davis; Sumara, 2006;
Souza, 2011). Ademais, ele funciona como um termo guarda-chuva, permitindo aos
pesquisadores que notem similaridades profundas entre uma diversidade de
fendmenos.

Entendo que o processo de produgao de conhecimento e a forma como vemos
o mundo sao alterados pela capacidade de compreender a complexidade. Nao se trata
de abandonar, criticar ou excluir o conhecimento criado pelo paradigma da
simplificacdo. Na verdade, implica propor maneiras de superar uma visao que impede
uma visdo mais holistica, ecolégica (Capra, 2006).

A metafora do ato de tecer é apropriada para explicar a Complexidade. Assim
como na escrita de uma pesquisa qualitativa, em que os elementos se entrelagam
como uma colcha de retalhos, a Complexidade valoriza as interagdes entre as partes
que compdem o todo, destacando sua constante transformacéo. Ela engloba texturas,

cores e relagdes dindmicas que, longe de explicagdes simples ou leis fixas, revelam a
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vitalidade de um ambiente em constante mudancga, moldado pelas interconexdes entre
0s seres que o compdem.

A metéafora da fotografia, a sobreposicao da parte e do todo, conforme proposto
por Sade (2009) e Murta (2016) também se apresenta como pertinente no Paradigma
da Complexidade. Esse campo tedrico-metodolégico exige um olhar de “figura e
fundo”, ou seja, precisamos concentrar em um aspecto especifico do sistema para
entender como ele funciona, mas sem esquecer seu contexto, sua conexdao com
outros sistemas no ambiente e sua relagdo com o todo. Assim, nada pode ser atribuido
a uma unica coisa, como a metodologia de ensino do professor, a motivagdo dos
alunos e do professor, o material didatico usado, o tempo de dedicagcdo para a
aprendizagem etc. A aprendizagem surge da interagdo dindmica entre essas partes,
que formam o todo (Murta, 2016).

Capra (2006) é outro tedrico que muito me ensinou ao propor uma visao mais
ecoldgica, sistémica dos sistemas vivos. O autor propde uma visao sistémica e
ecolégica dos sistemas vivos, concebendo-os como redes de interagdes
interdependentes que formam a "Teia da Vida". Essa ideia, presente desde a origem
da ecologia e evocada por poetas e filésofos ao longo do tempo, descreve as
comunidades ecoldgicas como redes de organismos ligados por relagdes alimentares.
Cada sistema vivo € uma rede composta por nodos que, ao serem ampliados,
revelam-se também como redes, em uma estrutura de redes aninhadas dentro de
outras redes. Essa concepcéao reforgca a interconexao e a interdependéncia de todos
os fenbmenos na natureza.

Essa perspectiva sistémica, ecoldgica, complexa, me propiciou uma viséo
menos reducionista da minha sala de aula e também do meu ambiente de formacao
de professores. Como professor de linguas, compreendo que a visdo que tenho do
que é a lingua(gem)'? reverbera em todas as praticas pedagdgicas e também em
como os estudantes podem aprender. Em Arantes e Pontes (2022), pontuamos que
as escolhas de um(a) professor(a) de lingua adicional partem das crengas que ele/ela

traz consigo a respeito dos processos de ensinar e aprender e, sobretudo, de suas

2 Em Arantes e Pontes (2022), optamos por nos referir & lingua enquanto lingua(gem), por
entendermos que esses processos sdo “multiformes e que pertence a varios dominios - fisicos,
fisioldgicos, psiquicos [...]" (Paiva, 2016, p. 332). Além dos aspectos formais da lingua, essa perspectiva
consegue abarcar ainda a lingua enquanto produtora de sentidos e, dessa forma, “podemos incluir
também os movimentos do corpo, o olhar, o sorriso, os gestos, a entonagéo, os acentos, o tom de voz,
o siléncio, todos esses modos em interacdo, permeando nossas experiéncias em praticas sociais”
(Paiva, 2016, p. 332).
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concepgdes de lingua(gem). No ensaio, também nos propusemos a entender como
essas nogdes repercutem na atuacdo pedagodgica do(a) professor(a) de lingua
adicional.

Compreendemos que aprender uma lingua ndo é uma questdo de formar
habitos automaticos de estruturas linguisticas, nem de acumular informacdes
gramaticais. E um processo de transformacdo, mudanga, e envolve muitos fatores. Ou
seja, a lingua(gem), assim como o processo de aprendizagem de lingua estrangeira,
€ de natureza complexa (Paiva, 2005; 2014). Na realidade, a aprendizagem é o
resultado de interacbes complexas (e contingentes) entre o individuo e o ambiente.
Consideramos que a abordagem complexa é importante para que educadores

percebam que:

alunos de uma mesma turma conseguem ter trajetérias muito
diferentes, especialmente ao compreenderem que existe um numero
incontavel de fatores (estilos e estratégias de aprendizagem,
contextos diferenciados, motivacao, crencas, estilos cognitivos, tipos
variados de interagdo com a lingua(gem), instituicdo de ensino,
politicas de ensino, entre outros) que interagem e determinam a
trajetdéria que esta sendo desenvolvida (Larsen-freeman, 1997), que
podem ajudar ou atrapalhar o processo de aprendizagem (Arantes;
Pontes, 2022, p. 69).

Tais nogdes sdo muito importantes e reverberam na minha pratica pedagogica
com meus alunos do ensino médio integrado, em um instituto federal de educagéao
tecnolégica em que sou docente atualmente. No final, certo input pode nao ter um
output proporcional, mostrando a dinamicidade da sala de aula. Se meus alunos
conseguem praticar a lingua inglesa a partir de atividades controladas, visando,
principalmente, suas habilidades comunicativas na lingua alvo, n&o significa que na
proxima aula, ao retomar as atividades com o mesmo tdpico e expressdes, eles
conseguirdo produzir oralmente da mesma forma. Ha varios componentes nesse
sistema que sao os préprios alunos, que interagem entre si, e novas e variadas
possibilidades podem emergir. Eu, como professor, preciso estar aberto ao
inesperado e compreender que meus alunos ndo estdo em um processo linear de
construcao de conhecimento, mas sim em um processo em que varios fatores internos
e externos estdo em jogo, mostrando a dinamicidade da sala de aula.

A minha propria concepcado de autonomia foi revisitada apds compreender

esses processos como sistemas adaptativos complexos (Pontes, 2017; 2020; 2021).
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Acreditava que, por ter apresentado comportamentos autdnomos ao aprender uma
lingua estrangeira, conseguiria fomentar esse tipo de autonomia em meus alunos.
Ademais, achava que conseguiria promover mudancgas ao utilizar certas tecnologias
digitais, como se elas fossem as respostas para que essa autonomia emergisse.

O que descobri é que as tecnologias digitais funcionam como facilitadoras do
processo, mas nao foram os unicos instrumentos mediadores para que a autonomia
emergisse no sistema. Além disso, compreendi que os alunos possuem diversas
nuances de autonomia, e o fato de terem mostrado interesse e terem sido autbnomos
em algum topico trabalho n&o significa que vao, automaticamente, apresentar tragos
de autonomia em outros. Na realidade, ha varias nuances para esses
comportamentos autbnomos, varias nuances que podem ser atingidas dependendo
das relagbes com os outros agentes desses sistemas.

Os sistemas, nessa perspectiva, podem ser simples, complicados e complexos.
A diferencga entre eles é crucial para este trabalho. Larsen-Freeman e Cameron (2008)
utilizam os semaforos para distinguir sistemas simples dos outros sistemas.
Semaforos sao considerados sistemas simples, pois ha um numero pequeno de
elementos de um unico tipo, aléem de comportamentos que s&o previsiveis. Esses
elementos e comportamentos estao conectados, porém de forma estatica e previsivel.
As luzes de um semaforo sdo acionadas em uma sequéncia fixa: as trés diferentes
luzes coloridas sdo os elementos do sistema; suas diferentes combinagdes sao
usadas para que haja uma previsibilidade no transito. Esse sistema é eficaz, pois a
sequéncia das luzes é conhecida pelos motoristas e cada estado do sistema tem um
significado; por exemplo: os motoristas sabem que a luz amarela significa que o carro
precisa parar em breve.

Outras caracteristicas que distinguem entre os variados tipos de sistemas sao
elencadas por Davis e Sumara (2006). Em relagao ao sistema complicado, os autores
apontam que, embora um sistema complicado possa ter muitos componentes, a
relacdo entre essas partes é fixa e claramente definida. Se esse sistema fosse
desmontado e remontado, o sistema funcionaria de maneira previsivel. No entanto,
existem algumas formas que ndo podem ser desmontadas e remontadas e, dessa
forma, as relacbes entre os componentes sdo quebradas.

No geral, os comportamentos de sistemas simples e complicados sé&o
mecanicos. Eles podem ser minuciosamente descritos e previsiveis, considerando

certas regras, enquanto as regras que governam sistemas complexos podem variar
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drasticamente de um sistema para o outro. Nao ha perturbagbes que levam a
emergéncia de novos padrdes de comportamento, que fazem com que o sistema
simples ou complicado se adapte as condi¢des atuais e evolua, como ocorre com 0s
sistemas complexos. As interagbes dos componentes, nos SACs, ndo sao fixas e
claramente definidas, estdo sujeitas a continuas coadaptagbes e o comportamento
dessas partes, quando combinadas, € imprevisivel.

Os componentes de um SAC podem ser processos ao invés de entidades.
Conforme Larsen-Freeman e Cameron (2008), uma forma alternativa de ver o
ecossistema florestal seria como um conjunto de processos interligados: processos
de crescimento e decadéncia, de alimentagcdo e digestdo, de acasalamento e
reproducdo. Ha varias variaveis em um SAC, mas, diferentemente dos sistemas
simples e complicados, todos estdo interconectados, igual os processos de um
ecossistema florestal. Ndo é somente as arvores que vemos em um ecossistema
florestal, sdo os processos - através de diversas interagdes entre os componentes, ha
a criagao de um macrocomportamento, formando um padrao especifico.

Os componentes de um SAC podem também ser considerados outros sistemas
adaptativos complexos e, dessa forma, sdo subsistemas de um sistema maior. Uma
cidade, por exemplo, ao ser considerada um SAC, pode ser mapeada a partir de
diversos outros subsistemas que estdo em constante interagéo: o sistema viario € um
subsistema, o planejamento urbano é um subsistema, o sistema escolar também pode
ser considerado como um subsistema, e assim por diante (Larsen-Freeman;
Cameron, 2008).

Uma comunidade de formacgéo continuada de professores também pode ser
considerada um SAC, uma vez que é possivel se observar “partes interagindo
produzindo a auto-organizagdo, da qual estruturas imprevisiveis de ordem maior
emergem” (Braga, 2007, p. 26). Ainda nesse escopo de comunidades de formacao de
professores, Braga (2007), ao pesquisar comunidades autbnomas de aprendizagem,
buscou evidéncias empiricas de propriedades dos sistemas adaptativos complexos,
identificando padrdes emergentes, fatores e elementos que possam influenciar
positiva ou negativamente a colaboragcdo e a construgcdo de significado naquele
contexto. As comunidades de aprendizagem, mais especificamente de formagao de
professores, quando analisadas pelo viés do Paradigma da Complexidade, resultam
em padrdes que emergem na coletividade e também nas agdes locais dos aprendizes,

visto que essas dindmicas ocorrem em diversos niveis do sistema.
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Apresentado o Paradigma da Complexidade, avango para a discussao sobre
os SACs e suas caracteristicas e condicbes emergentes, a partir de pesquisas no

contexto da Linguistica Aplicada, mais especificamente, na formagao de professores.

2.2 As caracteristicas e os elementos da emergéncia complexa dos sistemas

adaptativos complexos

Proponentes do Paradigma da Complexidade (Waldrop, 1992; Larsen-
Freeman, 1997, 2017; Johnson, 2003; Davis; Sumara, 2006) advogam que um SAC
conta com as seguintes caracteristicas: sdo heterogéneos, dinamicos, no-lineares,
abertos, adaptativos, sensiveis as condigées iniciais e ao feedback, emergentes e
auto-organizados. Condi¢cbes para a emergéncia complexa também demonstram
caracteristicas de um SAC. Todos esses itens serao explicados e exemplificados na
presente subsegao, por funcionarem como lente teérico-metodoldgica deste trabalho.

Uma primeira caracteristica € que os SACs sdo heterogéneos. Ha uma
variedade de agentes ou elementos que os compdem. Sdo diversos, numerosos. Os
componentes de um SAC podem também se caracterizar como sistemas
propriamente ditos. Eles estdo aninhados a um sistema maior e sdo chamados de
subsistemas (Larsen-Freeman; Cameron, 2008). Esse sistema incluira outros
sistemas complexos, como os varios grupos socioculturais e as pessoas dentro de
cada um desses subgrupos socioculturais, bem como seus proprios cérebros e
mentes. Eles sao sistemas aninhados em outros sistemas, devido a sua interconexao.

Ao propor compreender os diversos elementos que concorrem nas praticas de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa para o uso de dispositivos moveis, Lacerda
(2023) evidenciou como ha sistemas aninhados em outros sistemas, devido a sua
interconexao. Os professores participantes demonstraram interesses em praticas que
integram o uso dos dispositivos, justamente por reconhecerem o potencial desses
recursos nas praticas de ensino e aprendizagem, além da afinidade dos estudantes e
o interesse dos alunos. Ha também metas e financiamento para a integragdo dessas
tecnologias digitais nos ambientes escolares, em virtude de politicas publicas
educacionais.

No entanto, a discussao feita pelo autor sobre sistemas aninhados mostrou os
desafios para a integracao dessas tecnologias digitais na sala de aula. Os professores

nao conseguem sequer considerar o que os documentos indicam. Isso ocorre porque
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os outros sistemas impedem que isso acontega, seja por falta de materiais em sala de
aula, condigdes socioecondémicas dos alunos ou mesmo formagao insuficiente dos
professores.

Uma segunda caracteristica dos SAC é sua sensibilidade as condigoes
iniciais. As condi¢des iniciais de um sistema complexo sdo aquelas existentes
originalmente na formagao de um sistema ou de um novo estado que emerge por
conta de influéncias internas e/ou externas (Larsen-Freeman; Cameron, 2008) ou o
recorte de um ponto especifico proposto por quem esta o observando. Como os
sistemas estdo longe do equilibrio, fenbmenos inesperados podem acontecer. O
elemento surpresa ocorre pelo fato de ndo ser possivel prever o que vai acontecer
com o sistema, ao se considerar apenas o conhecimento das propriedades de cada
agente isoladamente. Larsen-Freeman (1997) argumenta que um sistema adaptativo
complexo é sensivel as suas condigdes iniciais e que uma pequena mudanga em tais
condigcbes pode desencadear grandes implicagdes no comportamento futuro do
sistema. Nesse sentido, detalhes minimos ndo devem ser ignorados na tentativa de
compreender o funcionamento de um sistema complexo.

A imprevisibilidade de um SAC esta intimamente relacionada as suas préprias
caracteristicas. Como o sistema é extremamente sensivel as suas condigdes iniciais,
apresenta um comportamento inesperado, uma vez que as condigdes externas e as
constantes mudangas nado permitem prognosticos precisos, apesar de o sistema
aparentar ser ordenado e previsivel.

Vetromille-Castro (2009), ao observar a existéncia de trés momentos ao longo
da vida sistémica de alguns grupos de alunos em ambiente virtual de aprendizagem,
verificou que a sensibilidade as condigdes iniciais e regras de baixo nivel' propiciaram
a emergéncia de situagdes de troca. O papel do professor, por exemplo, € uma das
regras de baixo nivel em um sistema complexo. No SAC pesquisado por Vetromille-
Castro (2009), o docente produzia perturbagdes, desequilibrios, que se constituiam
como novos desafios relevantes para cada individuo. Juntando isso com a

sensibilidade as condicdes iniciais, que sao representadas pela orientagcdo precisa

3 Uma das caracteristicas dos sistemas complexos é a de serem regidos por regras de baixo nivel,
que sao aquelas diretrizes mais soélidas e menos suscetiveis a alteragbes decorrentes dos
comportamentos sistémicos ou externos. Para maiores informagdes, sugiro a leitura de Johnson (2003)
e Vetromille-Castro (2009).
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sobre cada atividade, os comportamentos sistémicos que predominavam no inicio do
curso influenciaram fortemente a atuagéo dos individuos ao longo do curso.

Sistemas adaptativos complexos também sao dindmicos. Sistemas dinamicos
sdo aqueles que mudam com o tempo. Larsen-Freeman e Cameron (2008) destacam
que nao sO os elementos e agentes mudam com o tempo, mas também o modo
através do qual os elementos interagem uns com os outros. Uma vez que sistemas
complexos sdo abertos a interagbes com outros sistemas e com 0 meio que os cerca,
o carater mutavel e imprevisivel faz parte de suas caracteristicas.

Larsen-Freeman (2017) postula que esses sistemas podem passar por
periodos de relativa estabilidade, mas mesmo durante esses periodos, ndo ha
estase’, e o sistema tem o potencial de sofrer mudancgas radicais a qualquer
momento. A dinamicidade de um sistema adaptativo complexo pode ser exemplificada
com o crescimento de uma planta na natureza. A planta cresce continuamente,
mesmo no inverno, na seca. Independentemente do tipo de clima apresentado, o
crescimento da planta ndo perece.

Essa dinamicidade faz com que os SACs sejam qualitativamente diferentes de
sistemas meramente complicados, tais como reldégios e computadores (Waldrop,
1992). A analise das partes de um sistema complicado e das formas pelas quais elas
se combinam pode ajudar a entendé-lo. Uma analise adequada dos componentes
permite uma previsao confiavel do comportamento do sistema. Assim, o todo de um
sistema complicado é a soma de suas partes. O conhecimento dos componentes ou
subsistemas, por outro lado, ndo permite prever ou controlar o comportamento de um
sistema complexo. A relagdo que existe entre os componentes de um sistema
complexo ndo € fixa; no entanto, ela frequentemente muda como resultado de
processos de adaptacdo e auto-organizagao, o que resulta em novas caracteristicas
globais, que sdo chamadas de propriedades emergentes (Palazzo, 1999).

Um exemplo no contexto da Linguistica Aplicada para exemplificar a
dinamicidade de um SAC é a pesquisa de Souza (2011), ao analisar ambientes virtuais
de aprendizagem (AVAs) em disciplinas semestrais a distancia oferecidas pelo curso
de Letras na FALE/UFMG. Ao categorizar os AVAs estudados em caracteristicas dos
SACs e por meio de suas analises, Souza (2011) elucida que ha uma mescla de

previsibilidade e imprevisibilidade, mostrando, assim, a dinamicidade do sistema. A

4 Na biologia moderna, a estase refere-se principalmente a uma relativa falta de mudanca evolutiva
durante um longo periodo durante a histéria de uma espécie.
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agéncia da professora, por exemplo, ao postar as tarefas, ndo determinou as praticas
discursivas que emergiram, por mais que as tenha influenciado. Ademais, as
limitagdes impostas pelas plataformas conduziram a uma adaptagao do sistema para
que os estudantes, mesmo seguindo caminhos diferentes, pudessem atingir o mesmo
objetivo: melhorar seu letramento digital.

Um sistema adaptativo complexo é nao-linear. Um sistema nao linear é aquele
cujo efeito € desproporcional a causa, embora, as vezes, apresente caracteristicas
lineares (Larsen-Freeman, 1997). Em outros tipos de sistema, seus componentes e
suas interagdes sao previsiveis, com mudangas também previsiveis.

A nao-linearidade significa que os componentes agregados ou agentes de um
sistema nao-linear sdo independentes e que suas relacdes e interagdes nao sao fixas,
mas mudam com o tempo. Isso significa que as mudangas n&o podem ser
relacionadas apenas as mudangas em cada um dos agentes. Ou seja, o
comportamento do sistema ndo pode ser explicado apenas pela soma do
comportamento de suas partes separadas, mas sim pelos resultados de suas
interacoes.

Um exemplo de como a n&o-linearidade foi constatada em contextos de
Linguistica Aplicada é pela pesquisa de Faria (2018), ao investigar a interconexao das
praticas pedagodgicas de uma disciplina de lingua inglesa com as praticas sociais dos
aprendizes para o desenvolvimento de habilidades orais em contextos presenciais e
digitais. A expectativa era que as atividades subsequentes aproveitassem o
conhecimento das fungdes linguisticas e do vocabulario adquiridos durante a
atividade. O desenvolvimento da classe de linguagem foi n&do linear e espiralado,
como um fractal’>. Devido ao desenvolvimento constante da aprendizagem de inglés
entre os alunos da classe, os erros cometidos pelos alunos foram corrigidos, mas néo
punidos.

Sobre a sensibilidade ao feedback, uma outra caracteristica dos sistemas
complexos, Franco (2013, p. 52) afirma que “é natural esperar um efeito negativo se
a causa for negativa”. O autor postula, porém, que para a complexidade, dadas as
mesmas condicdes iniciais e o0 mesmo tipo de feedback negativo, podemos ter

reacoes totalmente diferentes, mostrando, assim, a ndo-linearidade do sistema e sua

'S Para a complexidade, um fractal € uma estrutura que apresenta auto-semelhanca em diferentes
escalas, ou seja, suas partes reproduzem padrées semelhantes ao todo, independentemente do nivel
de observacéo.
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imprevisibilidade. Ademais, quanto mais complexo o sistema, maior o numero de
estruturas de feedback. Sistemas que apresentam feedback tendem a desenvolver
propriedades completamente novas.

A pesquisa de Franco (2013) exemplifica como a sensibilidade a feedback
tende a desenvolver propriedades completamente novas em sistemas adaptativos
complexos. Por meio de narrativas de aprendizagem de seus alunos, Franco (2013)
identificou possiveis relagdes entre atratores e autonomia de aprendizes no contexto
de aprendizagem de inglés. Em uma de suas analises, o sistema de aprendizagem do
narrador se auto-organiza toda vez que as praticas pedagogicas sao satisfatorias,
principalmente quando ele percebe o professor como agente responsavel por esse
atrator. Franco (2013) explica que o que realmente acontece € uma grande quantidade
de interatividade entre dois elementos do sistema (aluno e professor), com
manifestacdes periddicas de feedback. Esse tipo de interatividade permite que o
aprendizado se auto-organize até o ponto em que se transforma e se afasta
completamente de seu estado anterior.

Sistemas complexos sao adaptativos; eles podem “aprender” como resultado
da experiéncia. Um sistema adaptativo muda em resposta a mudangas em seu
ambiente. Para Larsen-Freeman (2017), um comportamento adaptativo bem-sucedido
envolve a capacidade de resposta dada a novidade. Como exemplo, o sistema
imunoldgico adaptativo do ser humano carece de controle centralizado e ndo se
acomoda em uma estrutura permanente e fixa. Devido a essa adaptabilidade, nosso
sistema imunoldgico pode criar uma defesa contra novas ameagas.

Os sistemas complexos sao adaptativos e nao apenas respondem
passivamente aos eventos. Assim, espécies, mercados e organismos individuais
evoluem para melhor sobreviver em ambientes em mudanga (Waldrop, 1992).
Johnson (2003) menciona que o que torna um sistema mais adaptavel é a contribuicdo
de diferentes tipos de feedback. O feedback local é o responsavel pela organizacao
descentralizada, ou seja, a adaptabilidade provém de conhecimento local, que
promove o comportamento global.

Durante a pandemia de COVID-19, diversos educadores tiveram que se
reinventar para transpor a sala de aula presencial para o ambiente virtual. Soares
(2023) objetivou, em seu trabalho, compreender como se deu o trabalho docente de
seis professoras de lingua inglesa no contexto pandémico no viés da Complexidade.

O autor aponta que as professoras tiveram que improvisar solugdes rapidas em um
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curto espaco de tempo, a fim do sistema se adaptar as necessidades emergentes do
contexto pandémico de distanciamento fisico e restricbes impostas durante a
pandemia. Houve entdo uma adaptagao no sistema, mostrando, assim, a capacidade
do sistema em lidar com a novidade.

Sistemas complexos também sao abertos. Os sistemas absorvem e gastam
energia, matéria ou informagdes de forma constante, mostrando o surgimento de uma
ordem (auto-organizagao) (Larsen-Freeman, 2017). O corpo humano, por exemplo,
precisa estar aberto a receber comida para continuar funcionando. Ele também recebe
luz solar, agua e, por vezes, medicamentos. Essa energia, de acordo com Larsen-
Freeman e Cameron (2008) ira repor aquela dispersada por meio de atividades fisicas
e mentais e fazer com que o sistema permaneca em uma estabilidade dinamica, pois
imprevisibilidades certamente irdo ocorrer e desestabiliza-lo.

A complexidade de um sistema aberto inclui o contexto, pois este depende de
seu ambiente, devido a troca de insumos entre eles e a adaptacao do sistema as
mudangas no contexto. Isso significa que tanto o sistema quanto o contexto séo
influenciados um pelo outro, e essas duas coisas nao podem ser separadas. Os
sistemas evoluem, aumentam em ordem e complexidade, por meio da absorcao de
energia do ambiente. Como o sistema comporta trocas materiais/energéticas com o
exterior, seus elementos se reorganizam entre si, levando o sistema a uma auto-
organizacao.

A auto-organizagdo € o que permite que propriedades coletivas possam
emergir sem que elas tenham se manifestado em qualquer um dos subsistemas
(Waldrop, 1992). Assim, o agregado, o coletivo, € muito mais complexo do que
qualquer um dos seus componentes.

O sistema se auto-organiza a partir da interagdo interna entre os seus
componentes individuais e com o ambiente, mas a sua estrutura emergente nao é
“nem um reflexo passivo do exterior nem o resultado de ativos fatores internos pré-
programados, mas o resultado de complexas interagdes entre o ambiente, o estado
atual do sistema e a histéria do sistema”'® (Cilliers, 1998, p. 89). Em outras palavras,
a auto-organizacao é a forma como o sistema reage aos estimulos do ambiente em

diferentes escalas e momentos.

'8 No original: is neither a passive reflection of the outside, nor a result of active, pre-programmed
internal factors, but the result of a complex interaction between the environment, the present state of
the system and the history of the system.
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As vezes, a auto-organizac&o guia o sistema para um novo fendmeno em uma
escala ou nivel maior, denominado emergéncia, a ocorréncia espontanea de algo
novo. As regras que geram a complexidade e o fluxo que sempre esta em constante
mudancga levam a novidade e a emergéncia. O que emerge como resultado de uma
mudanca de fase é algo totalmente diferente do que ocorria antes, porque o todo é
maior que a soma de suas partes e nao pode ser explicado de forma reducionista por
meio da atividade de seus componentes. Dessa forma, se observarmos certos
detalhes, podemos, de certa forma, extrair uma possibilidade de padrbes que se
repetem, havendo o surgimento de um novo estado num nivel de organizagao mais
alto que o anterior.

Johnson (2003) realizou pesquisas e escreveu o livro Emergéncia: A Vida
Conectada de Formigas, Cérebros, Cidades e Software. O que formigas, cérebros,
cidades e software ttm em comum? De acordo com o pesquisador, cada um deles
sao sistemas "auto-organizados", corpos de entidades individuais cujo
comportamento como entidades individuais resulta em um nivel mais alto de
comportamento, sem um nivel mais alto de inteligéncia para guiar esse
comportamento.

Johnson (2003) comenta sobre como o sistema biolégico de insetos sociais,
como formigas e cupins, é organizado. O autor enfatiza que, embora esses insetos
nao tenham capacidade cognitiva comparavel a dos humanos, eles continuam a existir
por centenas de anos devido a sua organizagdo excepcional. Os elementos que
compodem essa comunidade estdo em constante interagcao, e o “combustivel” dessas
interacbes sao os feromdnios que os insetos espalham por trilhas e espacgos,
indicando o caminho para comida. Evolucéo, de acordo com o autor, € o exemplo mais
fundamental de emergéncia.

Outro exemplo para ilustrar a emergéncia € um bando de passaros. Ha um novo
padrao de ordem superior, criado a partir da interagdo dos passaros com o ambiente.
Um bando de passaros ndao pode ser explicado pelo comportamento individual dos
passaros. O todo é maior do que a soma das partes.

A partir das caracteristicas e dos exemplos dos SACs, compreendo que o
Paradigma da Complexidade oferece a Linguistica Aplicada uma nova maneira de
olhar os dados, que abraga a interconectividade e o dinamismo da linguagem e da

educacéao (Mercer, 2016). O todo € maior do que a soma das partes, o que nos leva a
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uma visdo mais ecoldgica e descarta o estudo de fendmenos isolados de seus
contextos e circunstancias.

Para Davis e Sumara (2006), a educagao deve estar preocupada em garantir
que as circunstancias permitam o surgimento de algo que ainda nao foi previsto.
Considerando a era em que estamos inseridos e, principalmente, a necessidade de
reflexdo dos meios tecnoldgicos que utilizamos em sala de aula, devemos romper com
o0 ensino tradicional para que haja espagco de emergéncia de um ensino mais
colaborativo, descentralizado, preocupado com o contexto local e mais reflexivo.

Refletindo sobre isso, mobilizo as perspectivas de Davis e Sumara (2006), que
propuseram condigdes necessarias para a emergéncia complexa, a saber:
diversidade, redundancia, interacdo entre os vizinhos, controle descentralizado e
restricbes possibilitadoras (aleatoriedade e coeréncia).

A compreensdo dessas condigdes, como ressaltam os autores, pode ser
adaptada e elaborada por pesquisadores para estruturar, por exemplo, a sala de aula
ou outros sistemas vivos. As condi¢cdes nao sao faceis de separar e, de acordo com
os autores, cada uma das condigdes interdependentes discutidas a seguir € uma
referéncia as acgdes locais dos agentes e as caracteristicas globais de um sistema,
simultaneamente.

A diversidade e a redundancia sdo complementares. Davis e Sumara (2006)
utilizam um exemplo bem atual para exemplificar a diversidade dentro de um sistema:
se uma pandemia atacar a humanidade, algumas pessoas, por meio de sequéncias
especificas no DNA, poderdo ter certa imunidade e, dessa forma, garantir a
sobrevivéncia da espécie, sendo uma resposta dada as circunstancias. A condi¢céo de
diversidade é, portanto, fonte da inteligéncia do sistema e uma fonte de possiveis
respostas a circunstancias emergentes.

Outro tipo de resposta para o problema seria a interagao entre diversos
pesquisadores com experiéncia em diversas areas, para tentar encontrar uma solugao
para o problema. Porém, ninguém consegue prever quais tipos de pesquisadores,
quais areas, quais tipos de variagdes de um virus podem aparecer, ou seja, nao se
sabe o que é necessario para uma acgao inteligente, dai a necessidade de garantir e
manter a diversidade no sistema atual (Davis; Sumara, 2006). A diversidade, entéo,

cria novas possibilidades'” de respostas e a¢des variadas.

7 Os termos “novas ou ricas possibilidades” ou “respostas variadas” serdo mobilizadas nesse trabalho
no sentido da Complexidade. Para Davis e Sumara (2006), a partir da interagédo entre os varios agentes
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A redundancia, porém, se refere ao que é semelhante. Por exemplo, para que
um grupo de historiadores consiga reconstruir alguma parte do passado do Egito, ndo
€ necessario que todos consigam interpretar hieréglifos. No entanto, esse tipo de
redundancia provavelmente seria altamente util (Davis; Sumara, 2006). A redundancia
promove a interagdo entre os agentes e, também, torna possivel que agentes
compensem a falta do outro. Redundancia entre os agentes é o que permite o sistema
a lidar com perdas repentinas.

Em se tratando da diversidade e redundéncia no sistema da sala de aula
pesquisado por Martins (2008), o sistema institucional abre a possibilidade de
matricula tanto para alunos regulares da instituicdo quanto para outras pessoas da
comunidade, que desejam se inscrever como alunos de disciplina isolada
(diversidade). Algumas dificuldades foram encontradas e a diversidade foi vista, pela
professora e por alguns estudantes, como algo negativo, pois nao gera
homogeneidade.

Essa homogeneidade é, na minha concepcéo, impossivel. E importante que os
estudantes tragam interesses diferentes, estilos de aprendizagem diferentes,
capacidades, experiéncias, personalidades, pois todas essas questdes fazem com
que haja criatividade no sistema. A rede de interacbes em uma sala de aula sempre
faz com que haja a emergéncia de uma inteligéncia coletiva, que nao € inerente a
nenhum dos estudantes ou professores de forma individual, mas do todo, do coletivo.

A redundancia no sistema pesquisado por Martins (2008) foi constatada a partir
das formagdes académicas e profissionais das estudantes, que, a partir dessas
agregacoOes, se sentiram mais proximas, até mesmo se preocupando mais com as
producdes textuais das mesmas colegas no ambiente virtual. Além disso, ferramentas
especificas da parte virtual do curso também fazem parte da redundancia do sistema,
uma vez que funcionavam como forma de repeticdo de certas caracteristicas (por
exemplo, uma lista de discussao por e-mail e um férum eletrénico propiciam espacgos
de encontros assincronos) do sistema, fazendo com que o sistema continuasse a

funcionar diante de adversidades.

do sistema, ideias, conceitos, em confronto ou justaposi¢do umas com as outras, podem impulsionar
outras interpretagdes e elaboragdes, que emergem a partir de respostas ou ag¢des variadas. Ou seja,
uma fonte de possiveis respostas devido a necessidade do sistema de se adaptar.
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Para Johnson (2003), a interagdo entre os vizinhos pode ser considerada a
nascente de um sistema, ja que é a partir dessa interagao local que propriedades e
padrées emergem. Como exemplo, Johnson (2003) cita as células do corpo humano:
elas nascem e se organizam em estruturas mais complicadas a partir da observagéao
de como as células vizinhas se comportam. Essas interagdes ndo ocorrem somente
entre pessoas, mas também entre ideias, duvidas, perguntas, afetando as atividades
dos outros agentes naquele sistema.

Conforme postulam Davis e Sumara (2006, p. 5), “a maioria das informacdes
dentro de um sistema complexo é trocada entre vizinhos préximos, o que significa que
a coeréncia do sistema depende principalmente de agentes interdependentes, ndo em
um controle centralizado™®. Essas interagbes, entdo, podem promover trocas e
construcéo de conhecimento dentro do grupo e, também, dar espaco para emergéncia
de outras possibilidades.

Dessa forma, o controle descentralizado ¢é vital para a emergéncia do
conhecimento. Em qualquer sistema complexo, os eventos emergentes n&do sao
causados por um coordenador hierarquico, mas surgem da interagdo entre os
agentes, de forma localizada. Isso nao significa, porém, que educadores devem
entregar toda a responsabilidade em uma sala de aula, mas que, ao “impor uma
autoridade singular ou centralizada seria extinguir o potencial do coletivo como
produtor de conhecimento”® (Davis; Sumara, 2006, p. 144). Nesta perspectiva, o
controle nunca é centralizado, mas sim distribuido ou compartilhado dentro da
comunidade. Ou seja, professores e pesquisadores nao devem querer controlar os
resultados e a estrutura do conhecimento do coletivo, eles também devem valorizar
as interacdes entre vizinhos.

Finalmente, as restricoes possibilitadoras sdo as condi¢des estruturais que
determinam o equilibrio entre coeréncia (intengao compartilhada de um coletivo) e
aleatoriedade (possibilidades inesperadas) em um sistema. Algumas restricbes sao
ditadas pelo contexto, outras pelas estruturas das unidades, outras ainda por agao de

agentes; nao sao regras impostas que se deve obedecer para sobreviver, mas

'8 No original: most of the information within a complex system is exchanged among close neighbors,
meaning that the system’s coherence depends mostly on agents’ immediate interdependencies, not on
centralized control.

19 No original: To impose a singular or centralized authority would be to extinguish the potential of the
collective as a knowledge-producer.
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condi¢cdes que se devem evitar para se manter viavel (Davis; Sumara, 2006). Ao fazer
essa proposta, os autores sustentam que o sistema complexo pode se formar
naturalmente, de modo que suas estruturas tenham coeréncia suficiente para orientar
os agentes e randomicidade suficiente para garantir respostas flexiveis e variadas.

Algumas pesquisas mais recentes utilizaram as condigcbes da emergéncia
complexa para compreender melhor seus contextos de pesquisa. Ao trabalhar com a
formacéao de 60 professores em um contexto de formagao continuada por WhatsApp,
Braga e Martins (2020) procuraram compreender melhor a dindmica de um grupo
social, especialmente as condi¢gdes para a emergéncia da aprendizagem. Ancorados
na perspectiva complexa e mais especificamente nas condigdes para emergéncia
complexa, os autores identificaram que a ferramenta pesquisada propiciou interacoes,
controle distribuido e um repertério de diversas possibilidades. Ademais, consideram
que os participantes reconhecem que as tecnologias digitais funcionam como
mediadoras de aprendizagens.

Lacerda (2023) aponta que as lentes da complexidade permitiram observar e,
de certo modo, compreender os diversos elementos que concorrem nas praticas de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa para o uso de dispositivos mdveis, como
também os elementos que coibem e os que ampliam essa utilizagdo em sala de aula.
A presenca das condi¢des propostas por Davis e Sumara (2006) foi notada nos dados.

Sousa (2023) buscou compreender o desenvolvimento da competéncia digital
de professores de lingua inglesa que atuam na escola publica. Os resultados
mostraram grandes diferengas contextuais dentro do sistema publico de ensino em
relacdo a interacdo entre professores, estruturas fisicas e organizacionais e ao
incentivo ao desenvolvimento docente. Ademais, a competéncia digital docente esta
condicionada a uma competéncia digital institucional, como sistemas aninhados e
interdependentes. Desse modo, para desenvolver iniciativas que enxerguem a
formacao de professores como um sistema complexo que considera ndo apenas seus
componentes constitutivos, mas também suas interconexdes, é necessario discutir e
pensar sobre as percepgdes e expectativas de varios agentes.

Uma nogao constatada por Sousa (2023) € o impacto das tecnologias digitais
nas pessoas € no meio ambiente, do exercicio da cidadania digital e de atencao a
seguranga on-line e ao bem-estar. Mesmo que as tematicas tenham sido trabalhadas
durante a formacao promovida, verificou-se que ainda sao assuntos tratados de forma

incipiente e que precisam ser mais abordados em agdes formativas e como tépico no
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curriculo escolar. Acredito que os programas formativos, em sua maioria, nao
preparam os profissionais para saberem lidar com as emergéncias que ocorrem
frequentemente nos ambientes de ensino e aprendizagem, o que gera dificuldade de
reconhecé-las e de saber lidar com elas.

A partir dos exemplos aqui elencados e de pesquisas realizadas no escopo da
Linguistica Aplicada, entendo que, a partir do aporte tedrico-metodoldgico do
Paradigma da Complexidade, mais especificamente, identificando as caracteristicas
dos sistemas adaptativos complexos e as condi¢gbes para a emergéncia complexa,
conseguirei abarcar uma visdo menos reducionista do meu contexto de pesquisa, pois
o todo € maior do que a soma das partes, o que me leva a uma visao mais ecologica,
descartando o estudo de fenémenos isolados de seus contextos e circunstancias.

Ainda na perspectiva complexa, o termo atrator é de grande valia, sendo um
dos dois temas da proxima subsegado. Nessa visao ecoldgica, o termo affordances
também ganha predominancia. Passarei, entdo, para a discussao dos dois ultimos
termos que fazem parte do aporte tedrico-metodolégico do Paradigma da

Complexidade que mobilizarei na minha pesquisa.

2.3 Atratores e affordances: uma relacao de complementaridade no/com o

ambiente

Os conceitos de atratores e affordances sao de suma importancia para esse
trabalho. Entendo que sua identificagdo em um contexto anuncia a dinamicidade do
sistema, indicando os modos de comportamento que ele prefere, a partir da relagao
de complementaridade dos individuos com seus ambientes. Ha certos padrbes que o
sistema prefere e tende, muitas vezes, a repeticdo em intervalos regulares. A
compreensao desses atratores e affordances pode me ajudar a identificar formas
pelas quais os proprios lideres alinham a ou resistem ao colonialismo digital.

Como o sistema comporta trocas materiais/energéticas com o exterior, seus
elementos se reorganizam entre si. A resposta a essa adaptagédo € o surgimento de
um novo padrao comportamental. Esses novos modos de comportamentos sao
chamados pela Teoria do Caos (Gleick, 1991; Larsen-Freeman; Cameron, 2008) de
atratores. Atrator € uma regiao do espaco ou fase do sistema para o qual um sistema
tende a se mover; os estados que ocorrem repetidamente ou que sdo aproximados

com certa frequéncia em qualquer sistema constitui um conjunto de atratores.
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Atratores podem ser observados em fenbmenos facilmente observaveis, tais
como uma bandeira ao vento: a bandeira nunca sera observada balancando em
diregao contraria do vento ou mesmo completamente caida, embora esses sejam dois
estados que a bandeira poderia perfeitamente assumir. O conjunto de estados ndo
apenas possiveis, mas de fato observaveis da bandeira ao vento constituem o
conjunto de atratores desse sistema. De forma simples, um atrator pode ser definido
como um estado de fase, um padrdo de comportamento de um sistema.

O atrator € um padrdo de comportamento de um sistema em um cenario de
possibilidades; € como o sistema muda e se adapta, como ele se move através de
uma paisagem. Um atrator € um comportamento ou estado possivel de um sistema
dentro de um espaco de fases, sendo sua bacia atratora (Gleick, 1991), definida como
0 conjunto de todos os estados que, se escolhidos como os estados iniciais do
sistema, conduzira o sistema ao atrator. Uma vez na bacia atratora, o sistema sera
levado a sua posicao de equilibrio (atrator), estabilizando-se até que novas
perturbacdes ocorram.

Ha trés tipos de atratores: fixo (o sistema move para um estado estavel); ciclico
ou periodico (sistema move periodicamente entre diferentes atratores) ou
estranho/cadtico (sistema apresenta comportamento instavel). Esses trés tipos de

atratores sao representados na Figura 1, abaixo:

Figura 1 - Representacdes de atratores

Exemplo de atrator

Exemplo de atrator fixo Exemplo de atrator periodico estranho/castico

Fonte: O autor, adaptado de Franco (2013).

Os atratores fixos (primeira representagao) sao aqueles que mantém o sistema
em um unico padrao de comportamento. Por isso, 0 movimento de um péndulo ao se

mover de um lado para o outro até parar em uma bacia atratora € um bom exemplo
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de atrator fixo. O balango progressivo é amortecido pela fricgao, até que ele finalmente
para.

Os atratores periodicos (segunda representagdo) ocorrem em sistemas que se
movem periodicamente entre estados diferentes, oscilando entre dois pontos. De
tempos em tempos, o sistema reune energia o suficiente para passar de um estado
para o outro. O atrator periédico também pode ser exemplificado com o sistema de
populacdes de predadores e presas, que tendem a revezar entre excesso e escassez
de cada um dos grupos.

O atrator peridédico € uma curva fechada, ou seja, uma trajetéria fechada no
espaco de fase para a qual as orbitas vizinhas se aproximam. Podemos dizer, entao,
que os atratores fixos e periddicos podem ser considerados estaveis, por chegarem a
um regime estacionario ou que se repetem de forma ininterrupta.

Os atratores estranhos ou caoticos (terceira representagdo) mostram como um
SAC se move no tempo e no espacgo. Esses movimentos sdo diversos e levam a
mudangas e a novidade, mas como conjuntos de padrdes, eles impedem que o
sistema se desorganize. Eles apresentam comportamentos instaveis, ndo previsiveis
e, portanto, sensiveis a quaisquer perturbagdes (sendo grandes ou pequenas).
Qualquer perturbagédo, por menor que seja, pode levar o sistema a mudancgas
consideraveis, fazendo com que se mova de um estado para outro. Como exemplo, a
rota do péndulo sera alterada se colocarmos o péndulo em frente a um ventilador
(Franco, 2013). A morfologia desse atrator estranho ndo é simétrica, porque o sistema
flutua constantemente entre varios estados; nao é aleatério, fixo ou oscilatério, mas
uma flutuacao caotica continua.

De qualquer forma, os SACs tendem a se auto-organizar em torno de um atrator
estranho - a posicéo preferida pelo sistema. Outro ponto importante a ser levado em
conta é que qualquer sistema pode sair da agao de um atrator, uma vez que receba
uma injecao de energia advinda do seu contexto ou de seu préprio interior. Ha pontos
na trajetdria do sistema que levaram a uma mudanga na dire¢do do estado de fase,
ou seja, do atrator. Esses pontos sao conhecidos como pontos de divisao ou, ainda,
pontos criticos, pontos de bifurcagao do sistema. Sendo assim, bifurcagdes seriam
“mudangas dramaticas e inesperadas”® da trajetdria do atrator (Larsen-Freeman,

2008, p. 45). E justamente nos pontos de bifurcacdo que o sistema escolhe qual

20 No original: “dramatic and sudden changes”.
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caminho vai seguir. Os estados antes e depois dos pontos de bifurcagcédo se diferem
significativamente.

Magno, Silva e Borges (2016) trazem a discussédo de atratores e pontos de
bifurcagdo para a Linguistica Aplicada em um contexto de formagéo de professores.
De acordo com as autoras, os processos subjacentes a auto-organizagdo e a
bifurcagdo podem explicar como um sistema passa de uma organizagao especifica
(ordem) a outra (caos) e, em seguida, a uma nova estabilidade dinédmica, ou a outro
atrator. Assim, quando um sistema complexo passa de um estado para outro, o que
muda é o padrdao de comportamento ou a natureza de sua atividade. Os estados do
sistema antes e depois da bifurcacado diferem significativamente. E interessante notar
que é no ponto de bifurcacdo que o sistema decide para onde vai.

Borges (2019), em sua busca pela autonomizacéo de graduandos em Letras,
utilizou como aporte tedrico os conceitos de autonomia como sistema complexo,
atratores e pontos de bifurcacdo, para compreender melhor os processos de
autonomizacdo de seus participantes de pesquisa. Dentre os resultados dessa
investigacdo, evidenciou-se o carater multidimensional e personalizado da
autonomizagao, a qual aconteceu de forma diversa para cada participante, em
diferentes escalas de tempo e diferentes espacos.

O interessante do trabalho de Borges (2019) é exatamente utilizar os conceitos
de atratores e pontos de bifurcagcdo para compreender melhor a trajetéria do sistema.
Os sistemas dos participantes apresentaram diferentes estados atratores ao longo de
suas trajetérias, tais como: a inagado e o uso de estratégias pouco eficazes diante das
dificuldades que enfrentavam. Na visdao da pesquisadora, a adaptacado dos sistemas
foi fundamental para o desenvolvimento da autonomia, pois se mostrou uma
capacidade que leva o individuo a superar as dificuldades que s&o comuns a
aprendizagem de uma lingua adicional.

Pinto (2020), em sua pesquisa autobiografica, buscou compreender o papel
dos livros/materiais didaticos na trajetdria da professora/pesquisadora ensinando
inglés na escola publica, identificando dois estados atratores nos quais o sistema
pedagdgico da professora/pesquisadora se acomodou — estado atrator motivacional e
educador, intercalados por um periodo transicional concomitante ao estado atrator
motivacional.

As diferentes caracteristicas e potencialidades dos livros/materiais provocaram

modulagdes distintas na natureza das experiéncias da professora/pesquisadora,
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resultando na emergéncia de duas praticas de ensino diferenciadas, cujos estados
atratores sao intermediados por uma experiéncia transicional transformadora. Essas
praticas de ensino diferenciadas experienciadas pela mudanga de fase foram algo
totalmente diferente do que ocorria antes, porque o todo € maior que a soma de suas
partes e ndo pode ser explicado de forma reducionista, por meio da atividade de seus
componentes, evidenciando a caracteristica da emergéncia naquele sistema.

A pesquisadora identificou atratores que caracterizaram suas experiéncias para
compreender o papel do material didatico em sua pratica pedagodgica. Foi identificada
uma experiéncia interdisciplinar, a partir da parceria com uma amiga professora de
Histdria, adquirindo contornos pedagdgicos interculturais criticos no trabalho literario,
devido a sua comunhdo com as raizes sociais da experiéncia pessoal da
professora/pesquisadora. Essa experiéncia funcionou como um ponto de bifurcagao,
e esse periodo foi considerado como transicional para outro estado atrator. Tal
mudancga sO pbde ser possivel devido a caracteristica de abertura do sistema da
professora.

A abertura do sistema é fundamental para iniciarmos a discussao do proximo
conceito-chave, affordances. A medida que os agentes de um SAC interagem e
recebem feedback, novos padrdes de comportamentos emergem e ele se auto-
organiza. Portanto, o contexto &, sem duvidas, importante, quando falamos de
sistemas complexos. O termo affordances, entéo, € de grande valia. Na perspectiva
ecolodgica, affordances sdo propriedades do ambiente como resultado da interagéo
reciproca entre agente e ambiente, implicando um certo nivel de complementaridade
(Gibson, 1986; Van Lier, 2004; Paiva, 2010).

O termo “ecoldgico” é usado num sentido mais amplo do que a acepgao
biolégica convencional. Esse termo envolve uma perspectiva que tem sido também
chamada de “holistica”. Para Capra (2006), o termo ecoldgico € mais adequado, € o
autor usa uma bicicleta para exemplificar a diferenga entre os dois termos. Ter uma
visdo holistica de uma bicicleta significa considerar a bicicleta como um todo e
entender como todas as suas partes estdo conectadas entre si. Porém, uma viséo
ecoldgica da bicicleta, além de entender o todo, ajuda a entender melhor como a
bicicleta esta ligada ao meio ambiente natural e social. Isso inclui informagdes sobre
como a bicicleta é fabricada, as matérias-primas que a compdem, como seu uso afeta

0 meio ambiente natural e as comunidades que a usam, etc. Dessa forma, utilizarei o
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termo ecologico neste trabalho, principalmente por acreditar que o ambiente contribui
para uma forma particular da relagdo de um agente com o meio em que vive.

Ao propor uma relagdo agente/ambiente, Gibson (1986) evidencia a
interdependéncia entre agente e ambiente, mostrando que um nicho possui varios
propiciamentos?!, que s&o relacionados a agdo do agente e que podem ser ou ndo ser
percebidos. A percepg¢ao é algo situada, pois depende do contexto e do tipo de
relacionamento que o individuo tem com o ambiente (Van Lier, 2004).

Van Lier (1996) acredita que a interacdo social é algo que desencadeia a
aprendizagem. O aprendiz, portanto, estad imerso em um ambiente cheio de
significados potenciais. Na medida em que o aluno age e interage com este ambiente,
esses significados tornam-se gradualmente acessiveis. Assim, tanto a interagao social
quanto o contexto cultural em que o aprendiz esta inserido desempenham um papel
vital. Esse contexto sociocultural inclui o contexto histérico e cultural do mundo fora
da sala de aula, bem como o ambiente de sala de aula e como os alunos interagem
nele.

De acordo com Gibson (1986), compreender as relagdes que o mundo
estabelece com todos os individuos € 0 mesmo que se perceber a si mesmo. Além
disso, as affordances de algo ndo mudam a medida que a necessidade do observador
muda; embora o observador possa perceber certa affordance de acordo com suas
necessidades, essa affordance é invariavel e esta sempre disponivel para ser
percebida.

De forma semelhante, diferentes agentes podem ver um objeto de diferentes
maneiras. As propriedades do objeto permanecem as mesmas, mas podem ser
percebidas de diferentes maneiras dependendo da situagao. De acordo com Van Lier
(2000), uma folha pode fornecer diferentes affordances a todos os seres vivos. A folha
pode ser comida para uma lagarta; sombra para uma aranha ou até mesmo remédio
para um xama.

Ou seja, affordances ja existem no ambiente, esperando para serem efetivadas
- tudo vai depender da relagcdo com meio e com os elementos que o compdem. Para
a Linguistica Aplicada, o conceito torna-se importante por entender o aprendiz como
ativo, que se relaciona com e dentro do ambiente e ao mostrar também os fatores

fisicos, mentais e sociais do aprendiz. Finalmente, ela presume que propriedades do

21 0 termo affordances foi traduzido por Paiva (2010) como propiciamentos.
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ambiente podem influenciar o aprendiz, enquanto ele percebe e age no ambiente (Van
Lier, 2004).

Paiva (2010) enfatiza que aprender uma lingua quando a pessoa vive em um
pais onde a lingua-alvo é a lingua materna teria mais affordances potenciais do que
aprender a lingua em um ambiente de lingua adicional, onde normalmente ha pouco
contato com o idioma. Nestas circunstancias, o aprendiz deve fazer valer seus
préprios recursos, como a motivagédo e a autodeterminacdo. Ou seja, Paiva (2010)
demonstra que as affordances se relacionam ao nicho em que se encontra o aprendiz.

Diferentes individuos tém distintas percep¢cbées do mundo; portanto, as
affordances, percebidas em um mesmo grupo, poderao ser diferentes para cada um.
Ao explorar uma escrita colaborativa, um dos participantes pode se sentir confortavel
em redigir uma parte no proprio Microsoft Word, enviar o arquivo para o colega e
continuar com essa troca até chegar ao documento final. Outro participante, por
exemplo, pode utilizar o Google Docs e perceber que é possivel compartilhar o
documento com outra pessoa, promovendo uma edigdo conjunta e sincrona ou
assincrona, no mesmo documento. Outro participante pode utilizar o WhatsApp para
criar um texto com o colega, mandando mensagens e depois juntando essas
mensagens até criarem um texto uniforme. Ou seja, ha diferentes maneiras de se
chegar ao mesmo resultado, e sdo exatamente essas diferencas, ao longo do
percurso, que estou interessado em identificar e investigar neste estudo. O termo
affordances é também importante para esse estudo por contemplar as varias nuances
das percepcgodes pelos participantes da comunidade, a partir da relagao que eles criam
com o contexto e com as propriedades do ambiente em que estado inseridos.

Outras pesquisas trabalharam com a formacao de professores e também
procuraram uma visdo mais ecoldgica de seus contextos de pesquisa. Almeida (2018)
investigou a perspectiva dos professores participantes, um de Geografia e o outro de
Artes, sobre a atividade de aprender a usar tecnologias digitais na pratica pedagdgica
e a percepcgao desses professores em relagao ao uso do aplicativo WhatsApp utilizado
no processo de formacado continuada. O WhatsApp ofereceu diversos recursos que
enriqueceram o processo de ensino-aprendizagem dos participantes, indo muito além
da simples troca de mensagens instantaneas. A utilizagcdo do aplicativo contribuiu,
assim, para a formacéao continuada dos professores, permitindo maior interacéo entre
os participantes, possibilitando a construgdo colaborativa de conhecimento.

Entretanto, também foram identificados alguns aspectos negativos, dentre os quais,
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podemos mencionar: imediatismo, falta de conexao a internet, aumento da carga
horaria de trabalho, exposicdo do numero telefénico e vicio.

Campos (2020) buscou identificar as affordances presentes no uso das
tecnologias digitais por professores de inglés em sua formacgao e pratica, participantes
do curso de formagao continuada para professores de inglés da educagao basica
“Taba Movel”. Seus resultados mostram que a formacgao de professores de Lingua
Inglesa tem influéncia na adogao de inovagao por esses professores, no sentido de
criar oportunidades para que esses se apropriem das tecnologias digitais. Mostrou-se
relevante, também, a influéncia do contexto em que o participante se situa e a
participacdo em grupos de comum interesse.

Considerando a revisao de literatura acima, é importante salientar também que
as pesquisas no campo de formagdo de professores dentro do Paradigma da
Complexidade ou de outras perspectivas pouco trabalham com professores de areas
diversas. Dessa forma, desejo contribuir com a area por trabalhar com um contexto
em que ainda carece de pesquisas e, finalmente, acredito que examinar o SAC que é
o GEG, sem minimizar a importancia do contexto em que ele ocorre, ajuda a conduzir

pesquisas em que todos os componentes (o todo e as partes) sao igualmente validos.
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3 O PENSAMENTO DECOLONIAL E O COLONIALISMO DIGITAL

Este capitulo é composto por uma reviséo da literatura sobre a decolonialidade,
considerando a virada decolonial e as perspectivas decoloniais a partir da emergéncia
do debate sobre a modernidade/decolonialidade (se¢ao 3.1); além dos pressupostos
do colonialismo digital (se¢cao 3.2). Depois, me inspiro nas perspectivas decoloniais
para dissertar sobre a necessidade de se pensar sobre o colonialismo digital na
Linguistica Aplicada (sec¢&o 3.3), finalizando com uma se¢ao sobre a importancia de
se pensar a (de)colonialidade digital em contextos de formacgéao de professores (se¢ao
3.4).

3.1 O pensamento decolonial

Inicio esta subsegcdo com uma citagdo de Antbénio Bispo dos Santos, também
conhecido como Nego Bispo, que infelizmente faleceu em 2023, mas deixou um
legado com suas obras. Bispo promoveu um conhecimento outro, que advém,
principalmente, dos ensinamentos dos mestres e mestras do quilombo do qual fazia

parte:

Também me incomodou, por que um povo se incomoda com as
dangas do outro povo, com as cantigas do outro povo, com a maneira
de cultuar as divindades de outro povo? Por que um povo se incomoda
com tudo que outro povo faz, enquanto este outro povo nido se
incomoda com o que eles fazem? (Bispo dos Santos, 2020, p. 39).

As perguntas feitas por Nego Bispo me inquietam bastante. Nao somente por
tocar em questdes religiosas, mas, principalmente, por me deixar receoso quando
lecionava inglés utilizando um livro didatico especifico - naturalmente escrito e
publicado no Norte Global - com temas que eram do Norte Global e sobre topicos que
pouco interessavam ao meu alunado, uma vez que esse povo daqui, desse lado da
linha abissal (Santos, 2010), nada se importava com instru¢cdes sobre como retirar a
neve de seus veiculos, uma vez que vivemos em um pais tropical. De qualquer forma,
tinha que comprimir o cronograma da escola em que trabalhava e precisava trabalhar
com as expressdoes do livro, expressdes que nao faziam sentido para meus
estudantes, uma vez que poucos (para nao dizer nenhum) seriam os momentos em

que expressdes sobre neve seriam utilizadas pelos meus alunos.
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Mesmo inquieto, considero que era dificil fazer algo naqueles momentos em
que, semestre apds semestre, precisava ministrar a mesma aula, com o mesmo
vocabulario sobre neve. Estou inserido em uma matriz colonial de poder, que segue
negando conhecimentos outros, dangas outras, cantigas outras e divindades outras,
pelo simples motivo de nao fazerem parte do padrao eurocéntrico.

Na virada do século XX para o XXI, uma parte da academia latino-americana e
estadunidense viu emergir o debate sobre a modernidade/colonialidade. O grupo
propds uma forma de entendé-la a partir de sua exterioridade, isto €, ndo por aquilo e
por aqueles que estao fora da modernidade, mas pelo que foi subalternizado por ela.
Um dos termos, entre varios, do coletivo, € a perspectiva da decolonialidade.

O debate decolonial € uma tarefa necessaria que permanece inacabada
(Maldonado-Torres, 2011) e, conforme Walsh (2013, p. 67), a “decolonialidade n&o é
uma teoria a seguir, mas um projeto a tomar"??. Conforme Walsh (2013), essa
pedagogia deve ser entendida no contexto das lutas decoloniais, que pretendem a
viabilizacdo da humanidade contra a matriz colonial e seu padrao de racializacao-
desumanizacdo que ha mais de 500 anos vém oprimindo e vitimando homens e
mulheres. Esse enfrentamento critico contra toda e qualquer forma de exclusao que
tenha origem na situagdo colonial e nas suas consequéncias historicas tem sido
chamado de giro colonial ou virada decolonial (Maldonado-Torres, 2008).

Mignolo (2007) compreende que o giro decolonial procura revelar o terror, a
morte, a discriminagdo e o epistemicidio escondidos por detras da retérica
salvacionista da modernidade. O autor sustenta que o pensamento decolonial emergiu
quando da fundacdo da modernidade/colonialidade, como sua contrapartida, fato
ocorrido nas Américas com o pensamento indigena e o afro-caribenho, nos séculos
XVI e XVII, considerando pelo autor como o primeiro momento da genealogia deste
pensamento.

O segundo momento, conforme Mignolo, ocorreu na Asia e na Africa, nos
séculos XVIII e XIX, ndo relacionado com o pensamento decolonial nas Américas,
mas como resposta a reorganizagdo da modernidade/colonialidade do império
britdnico e do colonialismo francés.

O terceiro momento, em sua analise, teve lugar na intersegao dos movimentos

de descolonizacdo na Africa e na Asia, concorrentes com a Guerra Fria e a liderancga

22 No original: “la decolonialidad no es una teoria por seguir sino un proyecto por asumir”.
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ascendente dos Estados Unidos e da Unido Soviética. Assim, somente apos a Guerra
Fria o pensamento decolonial comega a tragcar sua propria genealogia, conforme
Mignolo (2007).

Neste mesmo sentido, Maldonado-Torres (2008) considera que a virada
decolonial, como uma mudanca de atitude que confronta o colonialismo em algumas
de suas formas, é talvez tdo velho como o mundo colonial mesmo, e que esta atitude
contestatoria tem inspirado distintos projetos decoloniais em varios momentos da
modernidade. No entanto, assim como Mignolo, Maldonado-Torres afirma que é
somente no século XX que esses projetos decoloniais comegaram a encontrar e
chegaram a criar uma consciéncia global sobre a relevancia do projeto inacabado da
descolonizacgéo.

A proposta do grupo é entender a modernidade a partir do que foi periferizado
pela face oculta da modernidade, que é chamada de colonialidade. Nas palavras de
Quijano (2010, p. 84), colonialidade é:

[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial
de poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificagao
racial/étnica da populagao do mundo como pedra angular do referido
padrao de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes
materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala
social

Grosfoguel (2011) explica que colonialidade nao é equivalente a colonialismo
e a diferenciacao entre os dois termos € importante para a minha pesquisa. O
colonialismo refere-se ao processo e ao aparato de dominio politico e militar que se
emprega para garantir a exploragao do trabalho e das riquezas das colbnias em
beneficio do colonizador (Restrepo; Rojas, 2010). A colonialidade, por outro lado, é
um fendbmeno historico mais complexo que se estende ao presente e se refere a um
padrao de poder que opera através da naturalizacao de hierarquias territoriais, raciais,
culturais e epistémicas, possibilitando a reproducao de relagdes de dominacéo.

A colonialidade é compreendida, entdo, como um dos efeitos do colonialismo,
um enredado padrao de poder que continuou sustentando, no chamado mundo atual,
relacdes desiguais entre centro-periferia, bem como relacbes assimétricas de poder
nas esferas raciais, de género e de trabalho (Castro-Gomez e Grosfoguel; Quijano,
2010). E importante pensar, entdo, que mesmo com a independéncia de véarios povos,

esses paises ainda sofrem os efeitos da colonizacao a partir do colonialismo. Um dos
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mais poderosos mitos do século XX foi a nogao de que a eliminagao de administracoes
coloniais representava a descolonizagao do mundo. Isso levou ao mito de um mundo
“pbs-colonial” (Grosfoguel, 2002), mas, na realidade, continuamos sob os efeitos da
colonizagéo.

Da mesma forma que a revolugao industrial europeia foi realizada por formas
coagidas de trabalho na periferia, as novas identidades, direitos, leis e instituicdes da
modernidade, como estados-nagao, cidadania e democracia, foram formadas em um
processo de interacdo colonial com, e de dominacao/exploragcdo de pessoas nao-
ocidentais (Grosfoguel, 2011).

A colonialidade € um dos principais elementos do padrdo mundial do
capitalismo (Quijano, 2010). O pesquisador defende que a modernidade nao existiria
sem a colonialidade e que nido ha colonialidade sem dividir a humanidade em ragas.
Logo, o racismo, a escravidao, o genocidio dos povos indigenas foram pecas
indispensaveis para edificagdo do processo civilizatério europeu nos ultimos 500 anos.
Isso significa que ndo ha espago de progresso para todos, nem o mundo suporta o
modelo europeu de acumulacédo vigente dos dias atuais.

. Com o passar do tempo, a teoria de Quijano (2005) se concentraria no
conceito da colonialidade do poder, um padrao de poder e de dominagao que coloca
a ideia de superioridade europeia com uma concepg¢ao natural imposta ao mundo
todo. A colonialidade do poder € um padrdo global de poder, nascido com a
colonizagdo da América, e que articula, em uma estrutura heterogénea de poder, as
assimetrias de raga, género e trabalho, visando o dominio de uns povos sobre outros.
A exaltagdo da modernidade, para Quijano (2005), seria a preservagao da
comunidade, principalmente da nocado da exploracdo apoiada em raca. A matriz
colonial centrada na raca ainda persiste e € chave para a atual relagcao centro-periferia.

Conforme Grosfoguel (2011), o processo da colonialidade do poder é um
processo de estruturagdo crucial no sistema-mundo moderno/colonial que articula
localizagbes periféricas na divisdo internacional do trabalho, com a hierarquia
racial/étnica e a inscricdo dos migrantes do Terceiro Mundo no sistema racial/étnico.
Estados-nacéo periféricos e ndo europeus vivem hoje sob o regime de “colonialidade
global” imposto pelos Estados Unidos Estados-Membros através do Fundo Monetario
Internacional (FMI), do Banco Mundial (BM), do Pentagono e da OTAN. As zonas
periféricas continuam em situagédo colonial, ainda que ndo estejam mais sob uma

administracao colonial.
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Ao reconhecer que o fim do colonialismo n&o significou a supressdo das
relagdes desiguais de poder originadas na situagao colonial, mas ressignificadas no
capitalismo e na colonialidade global, os autores do programa defendem que devemos
viver uma segunda descolonizagéo. Essa segunda descolonizag&o precisa completar
a primeira, estendendo a emancipagao para um nivel mais amplo que o meramente
juridico-politico, incluindo a economia, a ciéncia, a igualdade racial e de género, a
educacao e a criacado de novas formas de sociabilidade e de interacdo com as
pessoas, as culturas e a natureza (Mota Neto, 2018). E a esta segunda
descolonizacéo que se refere o conceito de decolonialidade.

A colonialidade classifica e exclui os sujeitos sociais com base em diferencas
de raca, género e sexualidade, o que os deixa apagados, invisibilizados e nao
pertencentes a diferentes locais. Isso ocorre devido a hierarquizagao da diferencga.
Maldonado-Torres (2017) afirma que isso os classifica como inferiores, negando sua
inteligéncia, racionalidade e habilidades, em contraste com o padrdo do homem
europeu, branco, burgués, racional e civilizado.

De acordo com Silveira (2021), a colonialidade se manifesta como a imposi¢ao
de modelos de pensamento, agenciamentos e comportamentos que desconsideram
ou menosprezam epistemes, métodos de aprendizado e conhecimento das
comunidades e sociedades menos favorecidas. Também exclui do que deve ser visto
como normal a nogao de autonomia, a procura por caminhos alternativos, e qualquer
tentativa daqueles que contrariam os interesses da economia e das suas principais
empresas.

A partir dessa perspectiva, € possivel notar que o avango do ordenamento
neoliberal ampliou e aprofundou a colonialidade. Sem duvida, existem diversas
definicbes de neoliberalismo que extrapolam sua dimensao tdo somente econdmica
ou sua categorizagdo como mera atualizacdo do velho liberalismo. O neoliberalismo
€ uma conduta e um modo de pensar que coloca o mercado acima de todas as demais
dimensdes da vida. Mais do que isso, a doutrina neoliberal se empenha em definir as
empresas como elemento crucial da existéncia e a concorréncia como o objetivo maior
de qualquer agregado humano. Essa dinamica reforga a colonialidade.

Considerando esse contexto, um ponto chave elencado por Maldonado-Torres
(2019) é a atitude decolonial. O autor propde que “uma mudanga na atitude é crucial
para um engajamento critico contra a colonialidade do poder, saber e ser e para

colocar a decolonialidade como um projeto” (Maldonato-Torres, 2019, p. 45). Colocar
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a decolonialidade como um projeto € entender, por exemplo, que nenhuma educagao
€ assumidamente neutra, conforme hooks (2013).

Refletindo sobre o pensamento decolonial, retomo o pensamento de Walsh
(2013, p. 67), que argumenta que “a decolonialidade ndo € uma teoria a seguir, mas
um projeto a tomar’. Uma caracteristica comum desse pensamento € o
reconhecimento da necessidade de mudar o paradigma se pretendemos desafiar o
que é estabelecido. Uma atitude decolonial é entender que os que foram excluidos
também produzem conhecimentos.

Conforme Mota Neto (2018), é necessario questionar a subalternizagado dos
conhecimentos dos grupos oprimidos e propor uma logica de pensar diferente, que
considere e inclua a densa trama histérica e simbdlica que esta implicada em tais
conhecimentos subalternos, principalmente por terem sido produzidos do outro lado
da linha abissal (Santos, 2010). O pensamento decolonial trata de romper com os
universalismos alienantes e coloca em pauta os binarismos modernos,
problematizando as hierarquias e legitimando processos anti-hegem®onicos.

Nao ha capitalismo sem colonialismo e, por sua vez, ndo ha colonialismo sem
racismo, ambos estado interligados dialeticamente (Fanon, 2020; 2022; Faustino;
Lippold, 2023). O sistema colonial comega com um corte supostamente essencial na
relacdo sujeito-objeto, fixando racionalmente o colonizador como sujeito e o
colonizado como objeto. Para legitimar e sustentar o pacto social capitalista, esse
sistema permite a suspensao das éticas, politicas e estéticas dos colonizados.

As relagbes capitalistas de producdo nos paises classicos dependeram da
escravidao colonial e da expropriacéo de terras indigenas para competir com métodos
de producgao anteriores, consolidando nogdes iluministas de democracia, liberdade e
igualdade que, contudo, n&o incluiam os negros nem os colonizados, vistos apenas
como meios de producao (Faustino; Lippold, 2023).

Para a consolidagao do capital, o colonialismo configurou-se como violéncia
bruta, marcada por exploragcdao e dominagao distintas das formas da sociabilidade
burguesa, sendo a escravizagao de africanos e indigenas viabilizada pela negacao de
sua humanidade. Atualmente, o capitalismo reintroduziu aos paises colonizados
paises a dominagao por meio do controle do trabalho e da exploragao da riqueza, e o0
racismo e o patriarcado, como instrumentos de dominio colonial, se renovaram e se
infiltraram nas mentalidades e relagdes sociais, bem como nas instituicdes e politicas

governamentais.
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Assim como Fanon e Bispo dos Santos, entendo que a atitude decolonial
(Maldonado-Torres, 2019) deve ser permanente, assumida por muitos atores e
movimentos em dialogo e articulada a um conjunto amplo de esferas do social, como
a economia, a linguagem, a cultura e a educacgdo. O colonialismo afetou os mais
diferentes niveis de existéncia social. As perspectivas do colonialismo digital e
colonialismo de dados apontam questdes da modernidade que emergiram
principalmente pelo advento das tecnologias digitais. Tecerei algumas reflexdes sobre

esse “novo” colonialismo na proxima subsecao.

3.2 O colonialismo digital e de dados

Em The Truman Show, filme estadunidense lancado em 1998, estrelado pelo
ator Jim Carrey, Truman Burbank € um homem que cresce vivendo uma vida comum
e, sem saber, participa de um reality show que tem como objeto sua propria vida.

A vida do personagem é uma mentira, seus amigos e familiares sao atores que
foram pagos para trabalharem no programa de TV e sua (falsa) vida € acompanhada
por milhdes de pessoas.

No aniversario de 30 anos do programa (e os 30 anos do proprio personagem),
Truman comega a questionar seus relacionamentos, as acdes de seus vizinhos e
comeca a perceber algumas situagdes inusitadas.

A partir de certas anomalias, Truman comega a questionar o que € real e tenta

de tudo para fugir daquela realidade. A imagem a seguir retrata a cena final do filme:
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Figura 2 - Cena final de The Truman Show

Fonte: IMDB.

Em uma das minhas cenas favoritas do filme, Christof, o criador/produtor do
programa, € questionado em uma entrevista sobre como Truman ainda n&o percebeu
a verdade por tras de sua propria vida. O produtor prontamente responde: “Aceitamos
a realidade do mundo que nos é mostrada. E muito simples”.

Mesmo langado em 1998, The Truman Show conseguiu prever o futuro. Noés,
como sociedade, parecemos ir em diregao contraria a decisdo de Truman de fugir da
sua “realidade” construida e se livrar daquela manipulagdo. As adverténcias do filme
foram claramente ignoradas, e a vigilancia®® por meio da venda de dados em nossas
redes sociais se tornou cotidiana em nossas vidas.

Cada vez que nos conectamos a Internet, interagimos nas redes sociais,
usamos nossos celulares, abrimos nossos aplicativos bancarios para pagamentos via
PI1X, ou simplesmente usamos qualquer dispositivo conectado a internet, estamos

gerando dados que sao armazenados e processados em tempo real por varias

23 Capitalismo de vigilancia € um termo muito utilizado por Soshana Zuboff (2021), sendo a ascensdo
de um novo tipo de regime capitalista que funciona monitorando, calculando e modelando
constantemente as nossas vidas, através de todos os dispositivos que configuram nossos ambientes
virtuais, por meio de armazenamento e venda de big data.
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organizagcdes e empresas internacionais. Cada vez mais as atividades cotidianas
estdo sendo digitalizadas e transformadas em dados, que abastecem os circuitos de
valorizagéo do “novo” modo de acumulagao capitalista.

Em O Dilema das Redes, documentario de 2020, da Netflix, somos
apresentados a diversas entrevistas em que os proprios funcionarios de alto escalao
(muitas das vezes co-fundadores e CEOs) de big techs nao sabem explicar muito bem
como os algoritmos dessas redes funcionam. Ninguém consegue controla-los. Isso é
problematizado, sob uma perspectiva em que esses algoritmos propagam racismo, no
documentario da Netflix de 2020 intitulado Coded Bias. Os proprios criadores de tais
tecnologias digitais e técnicas de persuasao, para que continuemos a utilizar mais e
mais essas redes, caem na armadilha que eles mesmos criaram. No geral, esses
programadores se arrependem por terem desenvolvido tais tecnologias digitais
sofisticadas de vigilancia e controle cibernético.

Entendo que as diversas transformacgdes estruturais do capitalismo convergem
para a expansao acelerada das tecnologias digitais e revelam uma reconfiguragao de
diferentes dimensdes coloniais que operam a nivel global, tanto dentro como fora dos
espacos virtuais. A discussao sobre vigilancia, extrativismo de dados e consciéncia
do que ¢€ real, rapidamente representadas por essas duas produgdes
cinematograficas, € o pontapé para essa subsecdo acerca da decolonialidade, a
(de)colonialidade digital.

O primeiro trabalho que li sobre colonialismo digital foi o de Michael Kwet
(2019). Colonialismo digital € o uso da tecnologia digital para dominacao politica,
econdmica e social de outra nagao ou territério. Avelino (2021) também aponta que o
colonialismo digital consiste na pratica de aprisionamento tecnoldgico no ecossistema
digital de dispositivos eletronicos, protocolos de rede, linguagens de maquina e
programacao. Esse ecossistema € a via que permite a internet realizar a comunicagao,
a transferéncia e o processamento de dados pessoais, sistemas e servigos.

Tomando como contexto de pesquisa a Africa do Sul, Kwet (2019) argumenta
que as multinacionais dos EUA exercem controle imperial no nivel da arquitetura do
ecossistema digital: software, hardware e conectividade de rede. Explorarei como
esse controle acontece no contexto brasileiro nos proximos paragrafos.

Para que esse controle acontecga, as multinacionais devem gerir grande parte
da arquitetura do ecossistema digital dos paises em desenvolvimento. Isso significa

impor o design, os codigos dos programas de computador e as licengcas de
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propriedade intelectual para os softwares e hardwares que constituem a infraestrutura
digital dos governos e seus servigos publicos. Essa acao limita as possibilidades de
desenvolvimento local. Como exemplo, no contexto brasileiro, &€ sabido que durante a
pandemia do COVID-19 a Microsoft disponibilizou seu pacote educacional, que incluia
o software de videoconferéncias (Teams), de forma gratuita, para grande parte de
universidades e institutos federais?*.

Essa “boa acédo” foi s6 o comego. Em 2022, a Microsoft e o Ministério da
Educacdo (MEC) firmaram um acordo de cooperacdo para oferecer o Office 365
Educacional — versdo A1 —, que inclui o Teams, para todas as secretarias municipais,
estaduais, institutos e universidades federais?®. De acordo com a noticia, o programa
foi elaborado com quatro dimensdes: visao, formagéo, recursos educacionais digitais
e infraestrutura, que se complementam e devem estar em equilibrio, para que o uso
de tecnologia digital tenha efeito positivo na educacgao.

Essas iniciativas, que podem ter sido benéficas e democraticas durante o
periodo pandémico, por propiciar acesso aos aplicativos necessarios para um trabalho
académico, refletem ndo sé a validade do eixo global norte-sul na distribuicdo da
infraestrutura digital, mas também as possibilidades limitadas de inovagao e
desenvolvimento tecnologico nas regides que se constituem como meros depdsitos
para o extrativismo de dados. Para o neoliberalismo, ndo seria sustentavel a opg¢ao
de criar e manter servigos executados pelo Estado, nem gastar recursos que deveriam
ser investidos em empresas privadas, muito menos tentar solucbes custosas de
desenvolver localmente o que pode ser obtido globalmente.

Nao ha software sem hardware (Faustino; Lippold, 2023). Além das big techs
controlarem o acesso e impor seus hardwares e softwares, seus hardwares precisam
ser produzidos. Para tanto, as mesmas praticas violentas que existiam nas colbnias
do século XIX, continuam, pois ndo ha hardware sem minerais que sao
constantemente extraidos de forma violenta de paises africanos ou de terras

indigenas. E os softwares precisam ser desenvolvidos pelo trabalho humano, ou seja,

24UFR e Microsoft disponibiliza Microsoft Office 365. Disponivel em: https://ufr.edu.br/noticia/microsoft-
office-365/. Acesso em: 02 fev. 2025.

25 Microsoft e Ministério da Educacdo firmam acordo para oferecer o Office 365 Educacional A1 e
Microsoft Teams online e gratuitamente para todos os alunos e professores do setor publico do Pais.
Disponivel em: https://news.microsoft.com/pt-br/microsoft-e-ministerio-da-educacao-firmam-acordo-
para-oferecer-o-office-365-educacional-a1-e-microsoft-teams-online-e-gratuitamente-para-todos-os-
alunos-e-professores-do-setor-publico-do-
pais/#:~:text=A%20Microsoft%20e%200%20Minist%C3%A9rio,estaduais%2C%20institutos %20e%20
universidades%20federais. Acesso em: 02 fev. 2025.
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ha uma exploragao do programador que participa desse processo, pois 0 que importa
€ o capital.

A conectividade em rede é outro pilar essencial do colonialismo digital (Kwet,
2019), pois permite a implementacdo de novas taticas coloniais, como fornecer
servigos gratuitos de internet a pessoas com menos recursos, com o0 objetivo
essencial de aumentar o territério digital que cada grande empresa pode conquistar.
Em 2010, por exemplo, a META langou o programa Facebook Zero?%, que visava
fornecer aos usuarios de celulares em paises em desenvolvimento, principalmente na
Africa e na india, acesso a Internet a taxa zero, expandindo simultaneamente seu
proprio mercado, ou seja, aumentando o dominio para extrair dados e manter uma
constante vigilancia.

No Brasil, um acordo semelhante foi firmado entre a Presidenta Dilma Rousseff
e o criador do Facebook, Mark Zuckerberg?’. O projeto era o Internet.org, que ja
funciona em paises como Guatemala, Panama, Gana, Quénia, dentre outros, e que
basicamente permite acesso gratuito via celular a alguns servigos basicos, dentre
eles, o Facebook. Tal parceria foi amplamente criticada, uma vez que poderia
significar um veto total da neutralidade da rede, que € um dos principios do Marco
Civil da Internet. Um grande numero de organizagdes foi contra a empreitada,
enviando uma carta a Presidenta. A grande critica era em relagao ao controle por parte
das grandes empresas ao tipo de conteudo que seria acessado e a falta de
abrangéncia, uma vez que os provedores de conexdo deveriam oferecer acesso
igualitario a todos os sites. Esses exemplos de parcerias sdo preocupantes, pois as
empresas estao propondo controle do ecossistema digital. Esse processo de controle
do ecossistema digital, ou seja, o software, o hardware e a conectividade em rede, da
origem a cinco formas relacionadas de dominacé&o.

Primeiro, o poder de monopodlio das corporagdes multinacionais é usado para

extracao de recursos por meio de aluguel e vigilancia, constituindo uma nova forma

®Facebook langa o 0.facebook.com, versdo voltada para celulares. Disponivel em:
https://extra.globo.com/noticias/celular-e-tecnologia/facebook-lanca-Ofacebookcom-versao-voltada-
para-celulares-384662.html Acesso em: 02 fev. 2025.

O programa recebeu criticas negativas e em 2016 foi banido na india, conforme o The New York Times
em: Facebook Loses a Battle in India Over Its Free Basics Program. Disponivel em:
https://www.nytimes.com/2016/02/09/business/facebook-loses-a-battle-in-india-over-its-free-basics-
program.html Acesso em: 02 fev. 2025.

27 Acordo entre Dilma e fundador do Facebook por destruir o Marco Civil da Internet. Disponivel em:
https://congressoemfoco.uol.com.br/temas/ciencia-e-tecnologia/acordo-entre-dilma-e-fundador-do-
facebook-pode-destruir-o-marco-civil/ Acesso em 02 fev. 2025.
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de dominagao econdmica (Kwet, 2019). Em segundo lugar, ao controlar o ecossistema
digital, as big techs controlam as experiéncias mediadas por computador, dando-lhes
poder direto sobre os dominios politico, econédmico e cultural da vida — uma nova
forma de controle imperial.

Em terceiro lugar, a pega central do capitalismo de vigilancia, Big Data, viola a
santidade da privacidade e concentra o poder econdmico nas maos de corporagdes
dos EUA — um sistema de capitalismo de vigilancia global. Em quarto lugar, como uma
caracteristica do capitalismo de vigilancia, as agéncias de inteligéncia do Norte Global
fazem parceria com suas proprias corporagdes para realizar vigilancia em massa e
direcionada no Sul Global, o que intensifica a vigilancia do estado imperial. Por fim,
em quinto lugar, as elites dos EUA persuadiram a maioria das pessoas de que a
sociedade deve proceder de acordo com as concepg¢des de sua propria classe
dominante sobre o mundo digital, estabelecendo as bases para a hegemonia
tecnologica.

De acordo com Tello (2023, p. 95-96), as big tech:

estenderam o poder imperial sobre seus milhdes de usuarios em
diferentes regides do planeta, apropriando-se de seus dados, violando
a privacidade das pessoas e impondo regras, desenhos tecnolégicos
e modelos culturais através de seu dominio computacional,
especialmente nos paises do chamado sul global - ou paises em
desenvolvimento -, e nesse sentido, tais empresas poderiam ser
definidas como fundamentais agentes da emergéncia de um novo tipo
de colonialismo que opera através de dispositivos digitais.?®

As big tech ndo se tornaram somente atores econdmicos hegeménicos no
mercado global (Tello, 2023), mas também verdadeiros agentes politico-corporativos
em todo o mundo. Essas empresas tém uma capacidade tecnoldgica inigualavel para
monitorar, processar e intervir nas comunicagdes de todos os usuarios da internet em
todo o mundo - que representam mais de dois tergcos da populacdo humana - e

impactam de forma significativa nas politicas governamentais e democraticas dos

28 No original: “han extendido un poder imperial sobre sus millones de usuarios en distintas regiones
del planeta, apropiandose de sus datos, vulnerando la privacidad de las personas e imponiendo reglas,
disefios tecnoldgicos y modelos culturales a través de su dominio computacional, especialmente en los
paises del llamado sur global -0 paises en desarrollo-, y en ese sentido, dichas empresas podrian ser
definidas como las agentes fundamentales de la emergencia de un nuevo tipo de colonialismo que
opera mediante dispositivos digitales.” (Tello, 2023, p. 95-96)
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paises que fornecem sua infraestrutura digital. Paises esses, como de praxe no novo
cenario global, os do Sul Global.

As big techs pouco se importam com os consumidores do Sul Global, salvo o
recebimento de feedback para melhorias de seus préprios produtos ou com alguns
nichos lucrativos. O que importa sdo os dados coletados. Os debates das antigas
metrépoles foram substituidos pelo desenvolvimento, pela produgdo de
equipamentos, por protocolos, pela pesquisa e ciéncia, tecnologia e inovagao, pelo
know-how e pela propriedade intelectual (Cassino, 2021).

As formas historicas do colonialismo estao refletidas, em sua esséncia, nos
meétodos contemporaneos de colonialismo, porém esse novo método desenvolvido no
século XXI utiliza essencialmente a quantificacdo abstrata da computacédo, sendo
denominado colonialismo de dados (Couldry; Mejias, 2019) ou extrativismo de
dados (Morozov, 2018). Os autores investigam o desenvolvimento da dataficagao
mediante as lentes conceituais do colonialismo e apontam que tal forma de poder nao
envolve um unico polo colonial, mas pelo menos dois: os Estados Unidos e a China.

O colonialismo digital permite ao colonialismo de dados extrair, de forma sem
precedentes, dados pessoais em escala Global e, para tal, as grandes empresas da
tecnologia desenvolvem ambientes voltados para o capital. Isso significa que essas
empresas criam ambientes de interagdes sociais prontos para converter nossas vidas
em fontes de renda por meio dos dados, 0 que sugere uma nova forma de exploragéo,
apropriagao e dindmicas de discriminagao e desigualdade.

Concordo com Faustino e Loppold (2023) que a tendéncia do colonialismo de
dados ndo € uma simples alteracao dos ritmos de vida ou mesmo da percepgao
humana sobre a introdugdo das tecnologias digitais, mas sim da manipulagao
intencional da cognigdo humana por grandes corporagées empresariais, a partir
dessas ferramentas, com vistas a ampliacdo da populagao de capitais.

Nos primeiros seis meses de 2017, quatro big techs dos Estados Unidos:
Alphabet, Amazon, Microsoft e Facebook viram suas ag¢des nas bolsas de valores
alcangarem um valor maior que o PIB da Noruega, um pais rico em petrdleo.
Tendéncias semelhantes podem ser observadas na China (Baidu, Alibaba e Tencent),
onde o setor local de tecnologia surgiu em torno de empresas gigantes e se mostrou,
inclusive, capaz de ameacar a supremacia dos Estados Unidos. De acordo com Tello
(2023), a maioria dessas empresas alcangou as primeiras posi¢gdes em capitalizagao

a nivel mundial, desbancando as tradicionais empresas de exploragdo de matérias-
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primas, que impulsionaram o mercado do “velho” capitalismo industrial durante grande
parte do século XX. As Big Tech tornaram-se rapidamente o “novo” capitalismo do
século XXI.

A expansao imparavel da economia digital manifesta-se em areas tao diversas
como logistica, sistemas de seguranga, gestdo de recursos humanos, educacéo,
servicos meédicos, entretenimento, servigcos bancarios, utilizacdo de energia e
sistemas de seguranca, transportes, entre muitos outros. De acordo com Morozov
(2018), o crescimento acelerado dessas empresas multinacionais tem sido
acompanhado n&o apenas pelo crescimento exponencial das tecnologias digitais, mas
também pelo aumento de seus investimentos apds a crise financeira de 2008. Mais
recentemente, o crescimento também foi impulsionado pelo rapido avango da
digitalizacdo das sociedades promovido pelo COVID-19, o que aumentou
significativamente o valor dessas empresas no mercado.

O que impulsiona o desenvolvimento desse setor € explicado por Morozov
(2018), como extrativismo de dados. Os usuarios sdo estoques de informacdes
valiosas. As empresas de tecnologia, por sua vez, concebem formas inteligentes de
nos fazer abdicar desses dados ou pelo menos compartilha-las voluntariamente.

Para as big techs, tais dados sao essenciais para viabilizar modelos de negdcio
baseados na publicidade - se ha dados em maior quantidade e de melhor qualidade,
as empresas conseguem gerar mais publicidade por usuario - ou para desenvolver
formas avancadas de inteligéncia artificial centradas no principio do deep learning?®
(Morozov, 2018). Conforme Silveira (2017), nesse modelo de negdcio, as informacgdes
coletadas sobre como procedemos, como trabalhamos, como estudamos sao a
matéria-prima para que algoritmos possam prever o que faremos em uma série de
situagdes. Conforme Faustino e Lippold (2023), estamos assistindo a um auténtico
roubo milionario de informagdes convertidas em ativos econémicos realizado pelas
big techs que coletam, guardam e processam dados, conhecimento especializado e
padroes sociais, quantificando um aspecto crucial da nossa existéncia para melhor

comercializa-la.

2% De forma resumida, deep learning, ou aprendizado profundo, é um subconjunto do aprendizado de
maquina que ftreina um computador para executar tarefas semelhantes as humanas, como
reconhecimento de fala, identificagdo de imagem e previsao. Sistemas cotidianos como Siri e Cortana
sao alimentados, em parte, pelo aprendizado profundo. Disponivel em:
https://www.sas.com/pt br/insights/analytics/deep-learning.html. Acesso em: 02 fev. 2025.
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Essas empresas projetam os sistemas para nos distrair ao maximo e, quanto
mais cliques, melhor, pois é assim que fornecemos nossos dados. Morozov
complementa com uma metafora: “os provedores continuam escavando a nossa
psique tal como as empresas de petroleo escavam o solo; e os dados saem jorrando
de nossos reservatérios emocionais” (Morozov, 2018, p. 166). Portanto, é importante
problematizar até que ponto realmente estamos conscientes sobre a quantidade de
horas que passamos na frente de uma tela de celular ou computador e o que
realmente estamos aceitando quando nao lemos os termos de uso de um novo
aplicativo em nossos celulares.

O colonialismo digital também tenta colonizar o tempo e o0 espagco em
paréametros unilineares, mas de uma maneira diferente (Faustino; Lippold, 2023). A
forma como percebemos o tempo e o espago, com o advento do digital mudou, e o
aumento da producao tem nos empurrado para o burnout e a saturagao (Han, 2015),
que sao consequéncias dos processos de colonizagado do tempo, uma vez que o ritmo
da vida também foi alterado.

O colonialismo digital também ¢é responsavel por intensificar a um patamar
jamais visto as formas de apropriacdo do tempo de trabalho para as finalidades de
acumulacgao de capitais (Faustino; Lippold, 2023). A conjuntura atual propiciou novas
formas de elaboracgao das forgas produtivas, produzindo novos arranjos no mundo do
trabalho.

De acordo com Antunes (2018), a uberizagao do trabalho, um processo no qual
as relagdes de trabalho sido crescentemente individualizadas e invisibilizadas,
assumindo, assim, a aparéncia de “prestagdao de servigos”, foi impulsionada pela
expansao informacional-digital, impondo for¢as destrutivas sobre o trabalho. A
intermiténcia, por exemplo, vem se tornando um dos elementos mais corrosivos da
protecao do trabalho, que foi resultado de lutas histéricas da classe trabalhadora em
tantas partes do mundo.

Nao ha, na verdade, em relagao ao trabalho, uma separagao entre o tempo de
vida dentro e fora dele, originando, para Antunes (2020), uma “escravidao digital”.
Nesse cenario, a “parceira” da empresa precisa estar disponivel o tempo todo, em
qualquer lugar e pelo valor ditado pela empresa. Essa “parceira” & terceirizada,
flexibilizada, “empreendedora” e, por isso, ndo goza de direitos trabalhistas.

Mendonga (2023) descreve sua experiéncia como parceira de uma big tech

durante a pandemia, avaliando videos no YouTube antes das eleigbes de 2022. O
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trabalho era pago por video examinado, mas os lotes surgiam de forma aleatéria, com
disponibilidade limitada para um grupo de 50 especialistas. Muitos ficavam sem
trabalho dependendo do horario, enfrentando conteudos sensiveis ou violentos,
enquanto a empresa néo oferecia suporte a saude mental dos avaliadores. Por esse
exemplo, é evidente que o atual modelo de evolugdo das forgas produtivas foi
projetado para atender as demandas do acumulo capitalista, o que,
consequentemente, transforma cada vez mais essas forgas em forcas destrutivas
(Antunes, 2018).

Considerando todas as formas de dominacdo elencadas nos paragrafos
anteriores, ilustro como a consciéncia sobre o colonialismo digital impacta minha
pratica profissional. Recentemente, uma aluna que finalizou seus estudos no ensino
meédio integrado na instituicdo em que leciono me agradeceu por ter me conhecido e
disse que estava orgulhosa por ter sido minha aluna, pois admirava minha forma de
ensinar nao so a lingua inglesa, mas a serem seres humanos melhores. O fato de eu
também fazer parte de uma parcela da populacdo que também é vitimizada,
discriminada, subalternizada, provavelmente me propicia um olhar diferenciado com
aqueles que também sao subalternizados.

Trago o exemplo da minha aluna para problematizar o que aconteceu no Brasil
em 2018. O colonialismo digital fez com que, em 2018, tivéssemos uma clara divisao
por questdes politicas. Muitas pessoas levantaram a bandeira de que o cenario
politico brasileiro precisava mudar e que o entdo presidente3® era o messias para que
isso acontecesse. Por fazer parte da comunidade LGBTQIA+ e me preocupar com 0s
direitos humanos, me senti criticamente ameacado. “Ninguém solta a mao de
ninguém” resume um sentimento unico e politico no Brasil em 2018, apds Bolsonaro
ter sido eleito presidente.

A verdade € que as midias sdo “sistemas educativos” da populagdo para
legitimar processos de disputas (Sinani; Accorssi, 2023). Tal perspectiva foi
consolidada nas elei¢cdes de 2018, a disseminacao de fake news durante a pandemia
de COVID-19 e nas eleigdes de 2023. Vejo, porém, que as midias nao podem ser
sistemas educativos da populagdo, uma vez que possuem muitas limitagoes.

E inegavel que houve muitos avancos tecnolégicos que ajudam a humanidade,

mas quando nos deparamos com o tecnofascismo no Brasil e as praticas de

30 Jair Messias Bolsonaro foi o0 38.° presidente do Brasil, de 1.° de janeiro de 2019 a 31 de dezembro
de 2022.
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exploragcdo digital cada vez mais atualizadas, estamos vendo que o uso das
tecnologias digitais tem sido ambiguo. O periodo de elei¢des presidenciais brasileiras
de 2018 desencadeou um conflito ja existente de ideologias que foi potencializado
pelo uso das plataformas digitais. A partir daquele momento, as propagandas
ideoldgicas e politicas influenciaram a sociedade brasileira, causando polarizagao
ainda maior e fortalecendo discursos que até hoje alimentam o tecnofascismo
brasileiro (também conhecido como bolsonarismo).

E importante ressaltar também que apoiadores do entdo presidente se
mobilizaram por meio das midias sociais e, como Faustino e Lippold (2023) nos
lembram, esses grupos usaram técnicas de disparo de fake news para difundir
discursos de o&dio e realizar ciberataques para beneficiar seu candidato. Essas
técnicas viralizaram e ajudaram Bolsonaro a vencer em 2018.

“A democracia esta se afundando nas fake news”, diz Morozov (2018, p. 182).
Esses disparos de fake news nas midias digitais se tornaram uma arma de guerra a
servico da desinformagdo em massa atrelada a interesses politicos e econémicos
(Faustino; Lippold, 2023). Essa desinformagcdo em massa acontece principalmente
porque o capitalismo digital de hoje faz com que seja altamente rentavel produzir e
compartilhar narrativas falsas que geram mais dados e mais cliques.

Morozov (2018) nos alerta que as elites nunca vao parar de encontrar solugées
inovadoras para o problema das fake news - da mesma forma que nunca deixaram de
encontrar solugcdes inovadoras para as alteragdes climaticas. Para o autor, os dois
problemas compartiham uma certa similaridade: as alteragdes climaticas sdo o
subproduto natural do capitalismo e as fake news sao o subproduto do capitalismo
digital. De uma forma irdnica, torna-se claro que solugdes ndo serdo encontradas, ou
pelo menos nao pela elite.

O fato de as midias funcionarem como “sistemas educativos” da populagao
pode aumentar os problemas sociais (Sinani; Accorssi, 2023), principalmente por
vivermos em um mundo onde as pessoas acessam informacdes por meio dessas
tecnologias digitais, formando suas percepgdes do mundo a partir delas e as difundem
para outros contextos, dando como correto e verdadeiro qualquer tipo de informacao
contida em grupos de WhatsApp, por exemplo. As autoras nos alertam que, embora
acreditemos que temos autonomia ao acessar conteudo nas midias digitais, os
algoritmos sdo responsaveis pela coleta de nossos dados e selegao da informagao

que chega até nos.
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Esse novo padrdao de poder tecnoldgico, impulsionado pelas big techs,
ultrapassa os ambientes virtuais e tende também a reforgar as diferentes formas de
discriminagao racial, de género e de classe que ja existem nas nossas sociedades,
em nossas salas de aula. As tecnologias digitais propiciam um grande alinhamento
quando pensamos em movimentos sociais, mas também podem se tornar
instrumentos para aumentar a discriminagdo e a desigualdade, pois estdo em um
contexto cheio de contradicoes.

Ha trés pressupostos para que essa complexa relagdo seja naturalizada, de
acordo com Ricuarte (2019): (1) os dados refletem a realidade, (2) a analise de dados
gera o conhecimento mais valioso e preciso, e (3) os resultados do processamento de
dados podem ser usados para tomar melhores decisbes sobre o mundo. Para
Santaella e Kaufman (2021), certas pessoas querem apenas fazer parte do fluxo de
dados, mesmo que isso signifique abrir mdo de sua privacidade, de sua autonomia e
de sua individualidade. Nesse sentido, os dados propiciam formas mais automaticas
para a realizagdo de tarefas mais complexas (Ricuarte, 2019) e promovem
crescimento econdmico. Por isso, a qualidade, a diversidade e a quantidade de dados
coletados precisam aumentar.

As plataformas como o Google Maps tém mostrado grande eficiéncia,
melhorando a qualidade de vida ao fornecer informagdes em tempo real sobre o
transito. O aplicativo utiliza dados de localizagdo de usuarios para informar sobre
congestionamentos e redirecionar rotas, confiando mais nos algoritmos do que no
conhecimento humano. Em muitos casos, seguimos as instru¢des do GPS, delegando
nosso conhecimento espacial aos aplicativos. O exemplo do GPS é importante, pois
€ um sistema inteligente que claramente substitui a nossa percepc¢ao, intuicdo e
empatia, determinando, assim, nosso comportamento (Santaella; Kaufman, 2021).
Aceitamos todos os termos de qualquer aplicativo, pois sabemos que certos
aplicativos irao facilitar e melhorar nossas vidas.

Apesar dos beneficios notaveis que podem resultar para a nossa espécie ao
divulgar livremente a nossa informagdo, corremos o risco de esses dados serem
usados para explorar e manipular as massas em diregao a um futuro sem livre arbitrio,
onde as nossas vidas quotidianas sdo manipuladas por aqueles que possuem nossos
dados.

Concordo que nao sé a pesquisa, mas quase todas as atividades que garantem

o andamento da vida social estdo hoje imersas e dependentes de dados (Santaella;
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Kaufman, 2021), entretanto ninguém se importa. Harari (2016) afirma que ninguém
sabe para onde vai a politica global ou como funciona a economia global. No entanto,
ninguém é obrigado a entender. O que precisamos entender é que devemos
responder nossos e-mails de maneira mais rapida, para realmente fazermos parte
dessa nova religido.

Por isso, defendo, assim como Milan e Treré (2019) e Santaella e Kaufman
(2021), citando Couldry e Mejias (2019), que é necessario iniciar uma “descolonizagéo
do big data” por meio da refutacdo da nogado de que a utilizagdo e apropriagdo dos
dados coletados pelos usuarios da internet € um processo “natural e inevitavel” para
a producgao de conhecimento humano, quando, na verdade, essa extragao de dados
€ uma abordagem comercial impulsionada por interesses politicos e econémicos. Sera
que numa democracia capitalista queremos que as empresas e 0s politicos nos
conhegam melhor do que nés mesmos?

A partir dessas consideragdes, volto o olhar para a area desta pesquisa, a
Linguistica Aplicada, problematizando como essa discussao se enquadra na area e
como podemos pensar sobre a (de)colonialidade digital de uma maneira mais situada,

local.

3.3. O pensamento decolonial e o colonialismo digital: didlogos com/na

Linguistica Aplicada

Como essa discussao sobre colonialismo digital se enquadra na Linguistica
Aplicada (LA) e, principalmente, na area de formacao de professores? A Linguistica
Aplicada, de acordo com Moita Lopes (2006), é indisciplinar, transgressiva, critica, ou
seja, ndao ha uma so ideologia ou perspectiva. Linguistas aplicados ndo querem
solucionar um problema social, mas buscam compreendé-lo, considerando a
linguagem como papel central.

Como as situagdes ndo ocorrem da mesma forma, os contextos ndo sao iguais,
como o0s componentes estdo interligados, mas sempre ha condi¢cdes iniciais
diferentes, a Linguistica Aplicada, também nessa visdo complexa, ndo procura
resolver os problemas com que se defronta ou constréi; em vez disso, tenta discutir
os problemas ou desenvolver uma compreensao deles para identificar alternativas

para os contextos estudados.
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Quando consideramos um programa de formacao de professores que esta
ligado ao uso das tecnologias digitais, reflito sobre algumas colocag¢des sobre esse
uso, principalmente por Freire (2007) e Fanon (2022). Sobre a inser¢cdo de

tecnologias, Freire (2007, p. 25) relata:

O desenvolvimento nado controlado das ditas tecnologias e os
conteudos que transmitem poderia acentuar as desigualdades
econdmicas e culturais e ir a detrimento da expressao de identidade
cultural, local, regional ou nacional. Por outro lado, ndo podemos
deixar de reconhecer que o mundo encurta, o tempo se dilui; 0 ontem
vira agora, 0 amanha ja esta feito [...]. No entanto, a pratica educativa
deve desafiar os alunos a construirem uma compreensao critica de
sua presenga no mundo. A escola deve ser um local de se pensar
criticamente.

Observo na proposta de Freire (2007) uma alternativa para a incorporagao da
tecnologia a servico da formagdo de uma cidadania critica. Nao resta duvida do
potencial de estimulos e desafios a curiosidade quanto a inser¢cao de tecnologias
digitais na escola a servigo das classes menos favorecidas. Esses estimulos devem
ser incluidos em escolas publicas a disposi¢ao de toda a populagao, de todos os niveis
socioecondmicos. A defesa da integracao tecnoldgico-digital na educagao recorre a
um direito essencial dos alunos, formando-os com a apropriacdo de novas
competéncias pedagogico-digitais, necessarias para participar dos desafios na
sociedade do século XXI.

Porém, tais propostas devem considerar esse contexto em que ha muitas
contradicbes. Cope e Kalantzis (2017, p. 1) afirmam que a “tecnologia é
pedagogicamente neutra”, pois ela pode mudar a educagdo, mas pode, também,
manté-la como esta. Em outras palavras, ela é uma ferramenta de apoio a pedagogia
adotada, seja ela tradicional, seja moderna. Entretanto, considerando o contexto em
que estamos inseridos, em que a as tecnologias digitais podem ser utilizadas para
ganhar elei¢cdes e fazer com que grupos especificos sejam bombardeados com fake
news, desestabilizando a democracia, nao podemos pensar nessa neutralidade, nem
mesmo pedagogicamente falando.

Houve, sem duvidas, uma onda entusiasmada em relacdo ao uso das
tecnologias digitais na educagao (Peixoto; Araujo, 2012). Existe um determinismo
tecnoldgico, como se as tecnologias digitais ndo fossem situadas socioculturalmente

falando. As autoras apontam para a subvalorizagao do valor auténomo da técnica e a
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tecnologia, no geral e nesse contexto especifico, as digitais, se tornam, de uma
maneira ou de outra, portadoras de sentidos e que mudariam radicalmente a
sociedade.

Trata-se, como nos lembra Joaquim (2023), de uma racionalidade instrumental,
uma visao da tecnologia como meio para atingir finalidades pedagodgicas, sem
qualquer reflexdo acerca de certas contradi¢gdes. Assim como o pesquisador, me
enquadro no coletivo de professores que, por muito tempo, via as tecnologias digitais
como irresistiveis e potencializadoras de momentos de aprendizagem, de forma
acritica, no sentido de ndo considerar o contexto sociocultural em que foram
desenvolvidas. De acordo com Faustino e Lippold (2023), esse discurso hegeménico
apresenta a crenca na neutralidade e na linearidade do desenvolvimento das forcas
produtivas no capitalismo.

Os autores explicam que o fetichismo acontece quando a mercadoria e as
regras econdmicas sao percebidas ndo mais como resultados das relagdes sociais,
mas sim como entidades universais e a-historicas, ou ainda, com vida e intengdes
proprias. O fetiche ndo se limita a naturalizacdo da exploracao; ele também se
manifesta na aceitacdo do mito da neutralidade ou da incontrolabilidade - seja ela
benéfica ou prejudicial — das tecnologias digitais, como se nao fossem resultado de
relagdes sociais historicamente determinadas que as moldam segundo objetivos
politicos, culturais e econdmicos especificos. Novaes (2007), fazendo uso do jargao
marxista, afirma que o fetiche da tecnologia € entdo a crenga nessa linearidade e
neutralidade. O avancgo cientifico € sempre tomado como algo benéfico e melhor do
que os avancgos anteriores (Faustino; Lippold, 2023). Nesse contexto contraditério, a
as tecnologias digitais geralmente aponta um certo “deslumbramento panfletario”
(Joaquim, 2023) que € carregado por uma visédo acritica do objeto.

Fanon foi pioneiro na analise da dialética entre dominacdo e libertacao,
especialmente no contexto da descolonizagdao da tecnologia. Ele, assim como
Freire, criticou a neutralizagdo da tecnologia e, ao relatar sua experiéncia na
Revolugdo Argelina, mostrou como o radio, inicialmente visto como uma ferramenta
colonial, foi reapropriado pelos nativos. Embora o radio fosse rejeitado inicialmente
por representar uma ameaca do colonizador, a medida que o conflito se intensificava,
os argelinos perceberam sua importancia estratégica como instrumento de luta e
libertacdo, rompendo com a visao anterior e utilizando-o para avancar na revolugao.

A partir dessa experiéncia, entendo que reconhecer o carater politico-ideoldgico das
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tecnologias digitais se faz fundamental, principalmente em um contexto de formagéao
de professores que faz parte, mesmo de forma voluntaria, de uma grande empresa de
tecnologia.

Considerando, ent&do, a necessidade de descoloniza¢do da tecnologia, ainda
mais dentro de um contexto em que as perspectivas decoloniais tomam parte central,
programas de formagéo continuada de professores precisam levar em consideragao
o contexto em que vivemos, contexto o qual para os verdadeiros crentes, estar
desconectado do fluxo de dados corre o risco de perder o proprio sentido da vida.

Por isso, o pensamento decolonial € importante, pois a colonialidade infringe
como ensinamos. Borelli, Silvestre e Pessoa (2020) consideram que a decolonialidade
nos obriga a reconhecer que nossa praxis ainda € guiada por resquicios de uma
estrutura de poder colonial, historicamente instituida em nossas vidas e reproduzidas
socialmente em diferentes esferas. Fundamentados em uma perspectiva decolonial,
0s autores propuseram uma matriz para formagao de professores em uma perspectiva
decolonial. Para tanto, algumas alternativas precisam ser levantadas: pensar e agir
localmente, descentrar a producéo e validagao do conhecimento, com énfase no afeto,
nas relagdes e subjetividades, valorizando a comunidade, a pluralidade e a
colaboracdo, submetendo-se a outras visbes de mundo.

Essas perspectivas se relacionam com o argumento de Maldonado-Torres
(2007, p. 261) de que qualquer projeto decolonial € “um convite ao didlogo”. Ou seja,
se tivermos em mente a necessidade de integrar as diferentes vozes — ou seja, a
diferentes saberes hegemoénicos e marginalizados — que compdem esse sistema,
torna-se urgente fomentar a construgao de espacos de fala como esforgo decolonial
na formacéo de professores.

Ao encontro dessa perspectiva mais critica, o termo pedagogia decolonial é
de grande valia. O termo, fomentado por Walsh (2013), traz a ideia de uma praxis
baseada numa insurgéncia educativa propositiva com a viabilidade da criacéo e
construcdo de novas condicdes sociais, politicas, culturais e de pensamento. O
pensamento da autora se assemelha muito com o que € proposto por Freire (2007) e
hooks (2013): uma educagao transgressora.

Cadilhe e Leroy (2020), ao pensar em uma pedagogia outra, também
desenvolveram trés atitudes importantes para a pedagogia decolonial: (1) escuta
atenta e sensivel, oportunizando momento de dialogo, reflexao e acao; (2) privilegiar

dispositivos que valorizem as narrativas dos alunos de (re)existéncia diante das
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colonialidades do ser, do saber, que desafiam praticas de letramento
dominantes/globais; e (3) praticas e eventos de letramento outros (ndo-universais),
mas sim, locais, de forma a valorizar epistemologias do Sul.

Silva, Zenha e Oliveira (2022) problematizaram o uso das tecnologias digitais
no ensino de lingua inglesa a partir de uma perspectiva decolonial, inspiradas pelas
atitudes propostas por Cadilhe e Leroy (2020). Durante a pandemia, as autoras
descreveram trés praticas pedagogicas baseadas nesse viés, utilizando como
dispositivos o género textual biografia, o video de Chimamanda Ngozi Adichie "Perigo
de uma histéria unica" e a producédo de portfélios como avaliagdo e autorreflexao.
Embora reconhegam que a sala de aula seja um espaco de insurgéncia, as autoras
sabem que suas propostas podem nao ter abalado profundamente as estruturas das
colonialidades. No entanto, destacam a importancia de usar esse ambiente — seja
digital ou presencial — para combater fake news, pensamento acritico e formas de
colonialidade que subalternizam e violentam. Descolonizar o ensino de linguas é um
desafio, mas acreditam que a formacao de professores pode potencializar esse
processo.

Considerando como o big data promove desigualdade, discrimininagdo e
exclusao, relato a experiéncia de Noble (2021), socidloga norte-americana que, ao
pesquisar pelos termos “meninas negras”, encontrou grande volume de conteudo
gerado pelo Google de cunho pornografico, machista e sexista. Ou seja, qualquer
cidadao, se fosse fazer a mesma pesquisa, ndo conseguiria ter dados confiaveis ou
informativos, mas sim uma grande estereotipagao da populagcao negra.

Esses preconceitos discriminatorios devem-se, segundo Noble (2021), ao
préprio design e cédigo computacional dos algoritmos dos mecanismos de busca,
promovendo assim o que ela chama de algoritmos de opressao, que podem ter
consequéncias devastadoras para pessoas que ja sao marginalizadas pelo racismo
institucional, machismo e homo/trans fobia.

Noble (2021) destaca como a pornografia esta associada a mulheres negras,
latinas e asiaticas, e como jovens negros sao ligados a violéncia, enquanto a
branquitude é retratada de forma favoravel. Isso evidencia a importancia de questionar
a alegada neutralidade das tecnologias digitais, que, na verdade, perpetuam a
opressao de grupos marginalizados. A Google prioriza resultados baseados no lucro,
0 que leva a naturalizagcao de conteudos opressivos, refletindo praticas histéricas de

hipersexualizacdo de mulheres negras e perpetuando sistemas de opressao. Os
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modelos de lucro das plataformas e os preconceitos dos programadores contribuem
para a propagacao desses conteudos, afetando negativamente cultura e educacéo.
Por isso, é essencial que pessoas conscientes das questdes sociais de género e raga
estejam presentes nas organizagbes para criar tecnologias digitais que impactem
positivamente os grupos discriminados.

Uma forma de subversido seria, para Noble (2021), a criagdo de politicas
publicas que defendam protegdes contra os efeitos de inteligéncia artificial sem ética
e sem regulamentagdo. Uma solugdo para esse contexto também seria cursos
superiores de areas relacionadas a tecnologia, incluindo estudos de género e raga em
seus curriculos.

Nesse sentido, Milan e Treré (2019) propdéem cinco conceitos fundamentais
para questionar a dominag¢ao dos paradigmas ocidentais no contexto do colonialismo
digital. Dentre os conteudos dessa agenda estao: (1) o desafio de superar o mito do
universalismo digital que invisibiliza os diferentes usos contextuais e inovacgdes
desenvolvidas a partir das periferias subalternas; (2) a necessidade de abandonar
uma nogédo homogeneizadora do Sul global para pensar a multiplicidade de territorios
e agentes na resisténcia ao universalismo digital; (3) a importancia de adotar uma
visdo decolonial da tecnologia; (4) a necessidade de reorientar a analise da
dataficacao da sociedade para o ativismo e as demandas por justica de dados, que
envolvem varios agentes e praticas humanas; e, por fim, (5) o surgimento de novas
formas de imaginacao e conhecimento alternativo sobre dados.

Esses conceitos levantados por Milan e Treré (2019) podem ser observados
em diversas pesquisas, inclusive brasileiras. Souza e Lima Jr (2022) discutiram fluxos
de conteudos que surgiram em redes sociais mediante a agao colaborativa de
usuarios, a qual facilitou o alcance de informag¢des sobre as crises de energia e de
saude que passaram os estados brasileiros do Amapa e do Amazonas no periodo
pandémico. As hashtags #SoSAmapa e #SoSAmazonas?®' propagaram mensagens

decoloniais, fazendo com que a midia tradicional notasse o descaso do governo

31 A hashtag #SoSAmapa buscou denunciar a situagéo de blackout energético (#apagdonoAmapa) pelo
qual passou o estado por quase 20 dias, no més de novembro de 2020 chegou a ser uma das mais
comentadas no Twitter brasileiro. Logo no inicio de 2021, com a segunda onda da covid-19 no
Amazonas, a hashtag que surgiu foi a #SoSAmazonas, associada a #oxigénioparaManaus, a qual
buscou evidenciar a realidade da crise hospitalar vivenciada no estado, que nao tinha leitos, estrutura
ou mesmo oxigénio para atender a toda a populagdo acometida pelo coronavirus em Manaus (capital)
e no interior, incluindo comunidades indigenas (Souza; Lima Jr, 2022).
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federal e local, chamando atengdo ao descaso experienciado naquele periodo. O
ciberespaco foi utilizado para gerar acées em rede.

Os desdobramentos dos acontecimentos no Amapa e no Amazonas podem ser
revisitados a partir das lentes da (de)colonialidade digital, conforme proposto por
Milan e Treré (2019). Houve uma preocupagao em superar o mito do universalismo
digital, ao visibilizar os diferentes usos e inovagdes desenvolvidas a partir das
periferias subalternas, uma vez que a rede pro-Norte, por alguns dias, determinou que
a crise energética no Amapa e a crise de oxigénio no Amazonas foram assuntos que
valeram o desdobramento de discursos. Também propuseram um abandono da nogao
homogeneizadora do Sul global, pensando em contextos e territérios que, além de
fazerem parte do Sul global, sdo amplamente invisibilizados, principalmente as
comunidades indigenas, grande parte dos afetados pelos acontecimentos no Norte.
Houve também uma visdo decolonial da tecnologia, ao criarem agdes em rede que se
aproveitavam da conectividade do ciberespago para chamar atencdo a degradacgao
daquela regido e as suas questdes sociais, levando os seus assuntos ao debate, além
de reorientarem a analise da dataficagcao da sociedade para o ativismo e as demandas
por justica de dados, que envolve varios agentes e praticas humanas, surgindo novas
formas de imaginagéo e conhecimento alternativo sobre dados.

De acordo com Souza e Lima Jr (2022), a sociedade civil interconectada nao
apenas tomou a responsabilidade de informar o que estava acontecendo no Amapa e
no Amazonas, como também assumiu a responsabilidade de arrecadar fundos para
amenizar a situacdo do povo nortista. Movimentos sociais, organizagdes nao
governamentais e de militdncia politica, além de organizagdes ndo governamentais,
solicitaram a participacdo da comunidade digital nas campanhas. Tal pesquisa aponta
formas pelas quais as tecnologias digitais podem ser descolonizadas, criando espago
para que os consumidores das redes ndao se alinhem somente ao extrativismo de
dados, mas também participem de forma ativa da realidade social vigente.

Novamente, o termo descolonizagao das tecnologias digitais é crucial. Faustino
e Lippold (2023) advogam por uma interface hacker-fanoniana, considerando
principalmente o papel seminal de Frantz Fanon e o ativismo hacker. Os autores
defendem uma agenda ja existente de discussdo e produgao colaborativa e

cooperativa de plataformas e estratégias seguras de comunicagao, protagonizadas
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pelo Movimento Software Livre®2. Ha também uma infinidade de iniciativas e
organizagdes que tém buscado hackear a logica das plataformas, denunciando e
combatendo seu vigilantismo.

A proposta dos autores ndo € de demonizar ou endeusar as redes e
plataformas, mas explicitar o carater social e historicamente determinado. E uma
importante tarefa lutar pela democratizagdo do acesso ao conhecimento, na diregao
da producdo de uma ciéncia popular. Para os autores, intelectuais, trabalhadores,
politicos, artistas e pesquisadores de esquerda, feministas, antirracistas precisam se
engajar nos esforcos de descolonizagdo das tecnologias digitais, uma vez que o
capitalismo lida muito bem com a diversidade. Pensando nisso, quais seriam os
movimentos de resisténcia, conforme proposto por Nego Bispo?

A neutralidade n&o existe. Kilomba (2019, p. 51) anuncia: “a academia nao é
um espago neutro, nem tampouco simplesmente um espag¢o de conhecimento e
sabedoria, de ciéncia e erudigdo, é também um espaco de violéncia”. A perspectiva
da colonialidade do ser esta diretamente ligada a negagao sistémica do outro e sua
inferiorizagdo. Nesse sentido, a histéria de inferioridade € atribuida aos sujeitos que
historicamente foram silenciados como subalternizados, oprimidos e colocados a
margem da sociedade, como negros, indios, mulheres, mesticais e LGBTQIA+. E
quando pensamos em minorias, Ricaurte (2019) nos lembra que as perspectivas das
nagdes e comunidades indigenas raramente sdo consideradas nos debates em torno
das agendas digitais. Sob este paradigma, a inclusao digital significa conectar aqueles
que ainda estao fora do escopo do sistema de extragdo de dados.

Porém, ha espacos que subvertem essa ordem e conseguem escutar as vozes
dos marginalizados. A pesquisa de Pires e Van Amstel (2023), por exemplo,
evidenciou como plataformas livres (especificamente a plataforma CORAIS) séo
usadas por povos oprimidos para preservar sua histéria e enfatizar seu protagonismo
na narrativa, contribuindo para uma compreensao mais justa, inclusiva e precisa da
histéria.

Os pesquisadores mostraram que a plataforma Corais serviu como uma valiosa
ferramenta para diversos projetos, como a Produtoras Culturais Colaborativas em
REDE. Esse projeto promove oficinas e reunides para fortalecer a cultura local e obter

32 Conforme Joaquim (2023, p. 225), o Movimento Software Livre “luta pelo compartilhamento do
conhecimento tecnolédgico. Enquanto o software proprietario se orienta em beneficio do fabricante, o
software livre se orienta principalmente para o beneficio de seus usuarios”.
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conhecimento sobre colaboragao, autogestdo, educagao e o papel da memaoria no
desenvolvimento de sociedades mais justas. O objetivo € aumentar e diversificar o
acesso a cultura, unindo a comunidade. Isso fortalece a luta contra o epistemicidio e
promove a valorizagdo da diversidade cultural e dos saberes tradicionais desses
pOVOS.

As plataformas livres sdo essenciais para o que Bispo dos Santos (2015)
assume como contra-colonizagdo, ao resgatar a ancestralidade e propiciar apoio a
autonomia das comunidades que foram historicamente oprimidas. Elas auxiliam as
comunidades a narrarem suas proprias trajetérias, preservando e compartilhando seu
conhecimento, promovendo a conexao com outras sociedades e questionando os
sistemas de poder estabelecidos.

Ao trabalhar com o contexto mexicano, Ricaurte (2019) aponta que a
diversidade cultural é apagada pelo Estado, de forma que instituicbes fracas, a
desigualdade, a violéncia de género e a impunidade s&o alarmantes. Assim, a falta de
acesso a informagao prejudica os direitos humanos e aprofunda a injusti¢ca social.

Entretanto, ha movimentos de resisténcia. Feminicidios no México

(https://feminicidiosmx.crowdmap.com/) € uma plataforma desenvolvida pela ativista

e geofisica Maria Salguero, que fornece um relato detalhado dos feminicidios que
ocorrem no México desde 2016, com informagdes mais precisas (todavia limitadas)
do que os numeros oficiais.

A falta de informagéo sobre os feminicidios refor¢a a violéncia estrutural no
México. A grande parcela da populagdo que geralmente sofre esses ataques sao
mulheres jovens de grupos de baixa renda. Como uma reacdo e uma forma de
subversao desta desigualdade de dados, iniciativas cidadas em busca de justi¢ca criam
quadros alternativos que tornam evidente a desigualdade das estruturas de poder, os
discursos sobre a dataficagcao e as nossas vidas digitais, e a necessidade de reflexao
sobre a diversidade de contextos em que as epistemologias de dados impulsionam
multiplas formas de exclusao.

Outra iniciativa cidadd em busca de justica € ilustrada pelo estudo de Maia
(2019), que destaca a criagao de fogos digitais. Os textos produzidos por moradores
de favelas, como é o caso do referido estudo, no Complexo do Alemao, tendem a ser

praticas de escrita, produtos da alfabetizagdo de sobrevivéncia®’. Segundo os

33 Letramentos de sobrevivéncia sdo: “praticas sociais que, fundamentalmente, testemunham violagées
de direitos humanos e culturais e que, enunciados, questionam polaridades, contaminam a
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participantes da pesquisa, no passado, quando a presenga constante da policia no
territorio era muito leve, os comerciantes disparavam foguetes para alertar as pessoas
sobre conflitos com a policia. Eles atuam como um alerta de sobrevivéncia para a
comunidade. Devido a presencga constante de policiais no territério, dois moradores
do Complexo do Alemao passaram a atribuir novos significados e praticas a uma
atividade cultural, com a criagao de fogos digitais, por meio de mensagens de alerta a
comunidade na plataforma Facebook. Estes fogos digitais intervém, assim,
diretamente na realidade do Complexo do Alemao, cujas vidas séo dificultadas pela
necessidade de sobrevivéncia e pela violagdo iminente da sua integridade.

As trés pesquisas mencionadas, além do estudo de Fanon (2022), demonstram
que o colonialismo reproduz a injustiga dentro e entre os paises, causa violéncia
contra individuos por causa de seus géneros e ragas, enaltece as divisdes de classe,
excluindo expressdes de diversidade e linguas tradicionais, tentando eliminar visdes
alternativas do mundo. Para que isso continue, a tecnologia funciona como uma forma
renovada de opressao.

Ainda numa perspectiva hacker-fanoniana, Faustino e Lippold (2023) alertam
quanto a necessidade de fortalecimento dos perilabs, espacos periféricos de
descolonizacéo da tecnologia, que promovem cursos de formacgao, criacdes de rede
interna, bibliotecas, oficina experimental e que podem adentrar na escola, criando
locus de educacéo ndo formal em espacos de educacéo formal. Ademais, devemos
apoiar o ativismo hacker e a pedagogia hacker (Menezes, 2018).

Ao compreender o funcionamento dos espacgos hacker no Brasil e as praticas
de seus participantes, para buscar compreender a dimensdo educativa desses
espacos, Menezes (2018; Menezes; Pretto; 2019) propds o conceito de Piramide da
Pedagogia Hacker em Hackerspaces (P2H), cuja faces sdo engajamentos (conforme
Freire, 1986) interconectados — técnico, afetivo, ativista e ideario — fortalecidos pela
convivéncia.

O surgimento de ideias e agbes distintas, inovadoras e cooperativas se
manifesta em varios movimentos anti-hegemonicos, que sdo ainda mais relevantes
com o uso das tecnologias digitais conectadas na era da internet. Menezes (2018)
explica que esse pensamento, o pensamento hacker, defende o compartilhamento de

ideias e a emancipacao individual através do conhecimento. O hacker, entdo, pode

homogeneidade de iniciativas hegemonicas e, assim, entextualizam histérias contadas e escovadas a
contrapelo” (Maia, 2019, p. 116).
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ser encontrado em diversas areas do conhecimento, como na medicina, nas artes, na

arquitetura e na educagao. Realizei uma busca no site hackerspaces.org em fevereiro

de 2025 e constatei que ha 2523 hackerspaces pelo mundo, entretanto somente 814
estao ativos. 11 estdo no Brasil. Independentemente da diferenca dos espacos ativos
entre 2019 e 2025, vejo que ha um crescimento interessante por esses espacos,
mostrando, assim, uma inclinagao maior para os sentidos de subversé&o, inovagao e
contra-hegemonia.

O pensamento hacker possui algumas caracteristicas, conforme Menezes
(2018): (1) A cultura dos hackers é baseada na doacao, neste caso, de tempo e ideias;
(2) Além disso, € uma cultura fagocrata, ou seja, reconhecendo quem coloca a mao
na massa, sem delegar tarefas; (3) E uma cultura de colaboragdo, em que todos
podem contribuir, mesmo que n&o tenham muita experiéncia na area e, portanto, (4)
€ uma cultura de compartilhamento, onde as pessoas com mais conhecimento trocam
com as pessoas com menos conhecimento.

A pesquisadora observou quatro tipos de engajamentos nesses hackerspaces:
técnico, afetivo, idedario e ativista. Trata-se de um conjunto de engajamentos com
inclinacdes e motivagdes especificas fortalecidas pela convivéncia. A autora também
postula que a relagao entre educacgao e existéncia do hackerspace é muito forte, pois
€ através desse processo de dialogo, acolhimento, inclusdo, participagdo e
engajamento que ele se mantém vivo. A piramide da pedagogia hacker oferece uma
sintese que nos incentiva a considerar a educagao de maneira mais abrangente. Ao
aceitarmos que o processo educacional requer uma compreensao de emocgdes,
ativismo, ideais e técnicas, questdes importantes surgem.

A autora problematiza que a atitude hacker ndo esta unicamente atras das telas
dos computadores, o0 que abre brechas para extrapolar as analises para o campo da
educacao. Dessa forma, podemos considerar que esses espagos também colaboram
para uma atitude decolonial, conforme proposta por Maldonado-Torres, fazendo com
que um projeto decolonial tenha um sentido ainda mais atual. O momento
contemporaneo nao abre muitos espacos para a expressao de criatividades
subversivas. A proposta decolonial, entdo, € a partir de formas distintas de ativismo,
producgao cultural e sociabilidade que ultrapassem a cultura hegemodnica dominante.

A cultura hacker pode oferecer valiosas contribuigdes para reimaginar a escola
em uma perspectiva de emancipacdo, humanizacdo e combate as opressdes.

Concordando com Joaquim (2023), acredito que a inclusao da ética hacker, dos
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processos de remixagem, dos avang¢os do movimento de acesso aberto ao saber, do
Movimento do Software Livre e dos Recursos Educacionais Abertos (REA) podem
ajudar na formacdo da escola enquanto uma comunidade de aprendizado
colaborativa, temas entdo que precisam ser elencados em programas de formagéo de
professores, para que atuemos nas brechas dos histéricos paradigmas escolares
brasileiros.

Mendonga (2024), ao problematizar o colonialismo digital nas plataformas e nas
interacbes com estudantes de duas instituicbes de ensino superior, indica caminhos
para a decolonialidade digital, considerando os aspectos técnicos, os saberes em
jogo, os materiais e conteudos organizados e sobre as interagcdes entre os atores dos
cursos. No geral, a autora aponta que a conexdao com o digital, influenciada por
algoritmos obscuros, estratégias severas de envolvimento e incentivo ao consumo
excessivo, sem diretrizes adequadas para descarte e reaproveitamento, se
fundamenta em elementos ocultos e nao evidentes da estrutura colonial. Nessa
perspectiva, a educagao pode promover a sensibilizacdo e a atuagao, direcionadas a
criacdo de uma relagdo mais equitativa ou menos desigual com a informacéo e o
ambiente digital.

Todos os apontamentos trabalhados nessa subsecéo estdo interligados, uma
vez que as redes que podem ser introduzidas nas atividades dos alunos e dos
professores podem transformar a escola em um local para a criagao e socializagao do
conhecimento, além da criacdo e compartilhamento da cultura em que a comunidade

vive. Por isso, uma formacao de professores engajada e critica € de suma importancia.

3.4 Por contextos de formacao de professores que assuma a (de)colonialidade

digital

A formacdo continuada tem o potencial de promover sensibilidade e
comprometimento de professores e professoras com uma postura pratica em atencao
as brechas decoloniais do tempo presente (Dutra; Monteiro, 2021). Concordo com
Zanlorenzi e Oliveira (2017) que esses espagos precisam ser considerados
significativos nos processos de formagao continuada ndo mais para os professores,
mas com os professores, em uma construgéo coletiva a favor das demandas locais,

sem perder de vista o global. Conforme Cavalcanti (2013, p.226), uma formacao de
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professores “precisa ser sofisticadamente inter- e transdisciplinar, socialmente
engajada, antropologicamente antenada, plural em seu foco”. Dessa forma, a
formagao continuada se configura como um processo dinédmico e colaborativo, capaz
de articular saberes diversos e responder de maneira critica e contextualizada aos
desafios educacionais contemporaneos.

Santos e Sa (2021), ao promoverem um olhar complexo sobre a formagao
continuada de professores para a utilizagdo pedagodgica das tecnologias e midias
digitais, pesquisaram programas de formacdo continuada de duas Secretarias da
Educacao no sul do Brasil. O trabalho desenvolvido pelos pesquisadores mostra que
o protagonismo docente € de suma importancia nos processos formativos. Ha também
a necessidade de uma concepgao pedagogica que contemple: os pressupostos
tedricos do Pensamento Complexo; infraestrutura adequada; formacéo em contexto;
acompanhamento da pratica pedagdgica; e auxilio na utilizagdo das tecnologias
digitais.

Ademais, Santos e Sa (2021) mostram que a formagéo docente, para atuar em
propostas educacionais contemporaneas, é algo amplo, complexo e diferenciado dos
processos formativos ja praticados. Por isso, novas praticas pedagdgicas precisam
ser empregadas. Ha a necessidade de programas de formacao de professores que
fornegam conhecimento tedrico, técnico e metodoldgico para orientar e acompanhar
os profissionais no processo de introdugao de tecnologias e midias digitais no ensino.

Tardif (2010), ao enunciar sobre a atividade docente, mostra que essa agao:

nao é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno a ser conhecido
ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente numa
rede de interagdbes com outras pessoas, num contexto onde o
elemento humano é determinante e onde estao presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sio passiveis de interpretacéo e
decisdo que possuem (Tardif, 2010, p. 49).

Portanto, muitos agentes interagem e mudam constantemente, e a atividade
docente, bem como a formacao de professores, € um sistema complexo. De acordo
com a perspectiva da complexidade, a aprendizagem dos professores € nao-linear.
Assim, embora uma pequena acgao possa produzir grandes resultados, também pode
ter grandes consequéncias ou nenhuma. Como resultado, a formacao de professores
nao € uma questao de causa e efeito. Entretanto, esse fendmeno é realizado em rede,

sendo entdo um pensamento que visa a religagdo dos saberes, em oposi¢do a uma
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visdo simplificadora, disjuntiva e reducionista. Pensar e fazer a docéncia, sob a ética
de um olhar complexo, pressupde transformagdes filosoficas, pedagdgicas e didaticas
nos processos formativos de professores (Santos; Sa, 2021).

Os apontamentos de Santos e Sa (2021) demonstram que é a fungao docente
€ complexa. O professor do século XXI compete com as diversas tecnologias digitais
e precisa se aliar a elas, pois a cada dia enfrenta, nas escolas, diferentes alunos, com
diversas realidades. Dentre essas, precisa ensinar a alunos que gostam e que nao
gostam de aprender. Alunos que tém apoio da familia nos estudos e alunos que tém
familia ausente da escola. Precisa desafiar alunos a ajuda-los a obter bons resultados.
Assim, as tecnologias digitais na educagao poderao transformar ou nao a pratica
pedagogica, a depender do olho do professor e de sua visdo politica, bem como de
toda equipe envolvida. Diante desse panorama, a escola precisa superar as
dificuldades e entender as tecnologias digitais como elementos relevantes no mundo
contemporaneo, oportunizando a reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

A partir dessa perspectiva, a formagao continuada de educadores pode ajudar
os professores a entenderem que a pratica docente € uma constru¢ao colaborativa de
todos os envolvidos no processo de aprendizagem. Ademais, temos um sistema
educacional em que os educadores estao envolvidos em uma variedade de conexdes,
incluindo coletivos de sala de aula, local de trabalho, relacionamentos com outros
profissionais, estruturas curriculares, politicas educacionais e outros fatores. A
compreensao de todos os fatores (0os agentes, os componentes e suas interagdes e
conexdes) indica a necessidade de um olhar complexo ao contexto, principalmente o
estudado por este trabalho. Ademais, um programa de formagao de professores
precisa considerar a importancia do pensamento complexo, pensamento critico, as
redes, 0os nodos, ainda mais em uma sociedade em que a democracia é colocada em
risco por meio de disparos de fake news em campanhas eleitorais.

Recorri a Morin (2011) para melhor compreender essas questoes,
considerando, principalmente, a contemporaneidade. Entendo que a formacao
continuada de professores que estdo a frente da educacdo no século XXI é
fundamental, pois ha saberes necessarios para a educacgao do futuro. Conforme Morin
(2011), sao eles: o conhecimento; o conhecimento pertinente; a identidade
humana; a compreensao humana; a incerteza; a condi¢do planetaria; e a
antropo-ética. Esses saberes sdo necessarios para a educacgao do futuro, uma vez

que podem ser ignorados ou fragmentados no processo de formacao cidada dos
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estudantes e dos professores. Esses sete saberes necessarios sdo importantes para
que uma reflexao sobre formagao de professores ganhe predominancia.

Segundo Morin (2011), o primeiro saber necessario € o conhecimento, que
nao deve ser exclusivo dos filosofos, mas uma questdo para todos, exigindo atengao
aos erros para compreender a realidade. O segundo saber € o conhecimento
pertinente, que muitas vezes é ensinado de forma descontextualizada nas disciplinas.
O problema né&o é a quantidade de informagdes, mas como conectar o conhecimento
de diferentes areas para explicar fenbmenos. Morin exemplifica isso com a queda da
bolsa de valores, mostrando que a Economia, ao se focar no calculo, ignora fatores
humanos, o que demonstra a necessidade de contextualizar dados na realidade social
multidimensional.

O terceiro aspecto levantado por Morin (2011) é a identidade humana. O
sociologo aponta que precisamos entender a nossa realidade, nossa diversidade e
singularidade. Para o autor, o ensino de Literatura € fundamental, uma vez que
podemos compreender a complexidade humana através da literatura. Programas de
TV (como novelas) também podem ajudar nessa discussdo, uma vez que também
mostram a complexidade do ser humano. Precisamos convergir todos esses tipos de
conhecimento para que haja um entendimento do todo.

Como quarto aspecto, o socidlogo disserta sobre a compreensao humana. O
que significa compreender algo? Muitas vezes, a escola n&o ensina como podemos
compreender uns aos outros, nossos vizinhos, nossos parentes, nossos pais. Nesse
sentido, a compreensao humana vai além de conhecimentos técnicos, é sobre
empatia, identificagcdo (Morin, 2011). Porém, cada vez mais o individualismo é
colocado em primeiro plano, alimentando, assim, uma rejeicéo ao proximo. A rejei¢ao,
a reducgao do outro e a indiferenga ao outro impedem a compreensao da complexidade
humana.

O quinto tépico levantado por Morin (2011) é relacionado a incerteza quando
se ensinam somente as certezas. Assim tem acontecido em todas as etapas da
historia: o inesperado aconteceu e acontecera, porque nao temos certeza nenhuma
do futuro. Uma preocupacdo com a incerteza, ou seja, a falta de capacidade de
realizar previsdes de acontecimentos que estdo por vir estdo também por tras de
novas perspectivas pré e posterior a pandemia, conhecidos como mundo VUCA (preé-
pandemia) e BANI (pds-pandemia). Uma das necessidades planetarias relacionadas

ao contexto em que vivemos € exatamente o desenvolvimento de conhecimento
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transdisciplinar nessa perspectiva BANI. Portanto, devemos incorporar a dimensao da
incerteza nas nossas praticas de ensino e aprendizagem.

O sexto aspecto € a condigao planetaria. Estamos em um contexto em que a
ameaca ecoldgica e a degradacdo da vida planetaria nos levam a uma ameacga
enquanto espécie. Infelizmente, ainda hoje, considerando que o texto original de Morin
€ do final da década de 90 e traduzido e publicado no Brasil em 2011, nada ou pouco
tem sido feito para mudar essa realidade. Uma consciéncia planetaria € ainda mais
urgente nos dias atuais. Para Morin (2011), é necessario ensinar que nao é suficiente
reduzir a um s6 a complexidade dos problemas importantes do planeta, como a
demografia, ou a escassez de alimentos; é necessario ensinar que a humanidade, no
geral, vive um destino comum e que todos os problemas estdo interligados.

O Ultimo aspecto é nomeado por Morin (2011) como antropo-ético. E
necessario que desenvolvamos uma ética enquanto espécie e também no ambito
pessoal, ou seja, uma participacdo pessoal, social e também como seres humanos,
uma vez que compartilhamos um destino comum. Nesse sentido, é importante orientar
e guiar essa tomada de consciéncia social que leva a cidadania, para que o individuo
exerga sua responsabilidade. Uma educagao que leva em consideragao todos esses
saberes é fundamental para um futuro sustentavel (Nikiforidou et al., 2020). Um
desenvolvimento sustentavel significa trabalhar por um mundo diverso, justo,
equitativo e pacifico, com uso cuidadoso dos recursos limitados e preocupado com o
bem-estar das pessoas e do planeta.

Quando consideramos o futuro e, principalmente, a consciéncia social que leva
a cidadania (Morin, 2011), precisamos refletir sobre nosso passado e presente, para
fazermos previsdes que possam ser condizentes com o que experienciamos até certo
momento e 0 que provavelmente acontecera, a partir da nossa propria experiéncia.
Harari (2016) pontua que a histdria ndo tolera o vazio. O autor postula que a
humanidade conseguiu fazer com que as ocorréncias de fome, peste e guerra
diminuissem, entdo precisamos de uma nova agenda para o futuro.

Harari (2016) aponta que o projeto central, uma vez que “controlamos” a fome,
a peste e a guerra, consiste em proteger a humanidade e o planeta como um todo,
dos perigos inerentes ao nosso poder. Trata-se de uma situagdo complexa. Ao mesmo
tempo que conseguimos a redugao desses fenbmenos, devido a um fenomenal

crescimento econdmico, que nos prové alimento, medicina, energia e matérias primas
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abundantes, esse mesmo crescimento também desestabiliza o nosso equilibrio,
principalmente o equilibrio ecoldgico do planeta.

Infelizmente, concordo com Harari (2016, p. 30) quando comenta que “quando
chega o momento de optar entre crescimento econémico e estabilidade ecoldgica,
politicos, executivos, e eleitores sempre preferem o crescimento”. Vejo, entédo, que os
saberes levantados por Morin (2011) precisam ser urgentemente trabalhados para o
pleno desenvolvimento de estudantes que se importem mais com o planeta que
vivemos e talvez assim as previsbes pessimistas de Harari (2016) ndo se
concretizarao.

De qualquer forma, é inegavel que os saberes mencionados por Morin (2011)
precisam ser integrados ndo em disciplinas isoladas, mas de forma articulada, que
transcendam os conhecimentos cartesianos, ou seja, de forma menos fragmentada.
Os saberes da educagao do século XXI envolvem, portanto, um conhecimento
transdisciplinar e um olhar complexo, uma tessitura de conhecimentos. Nicolescu
(2014) define transdisciplinaridade referindo-se ao que esta, ao mesmo tempo, entre
as disciplinas, através das diferentes disciplinas, e além de todas as disciplinas.
Portanto, nosso entendimento sobre o conhecimento e, principalmente, a
aprendizagem, precisa ser revisto.

E necessaria uma nova perspectiva investigativa para abarcar esses novos
movimentos, uma perspectiva que seja menos cartesiana; que consiga entender os
fendmenos sociais ndo de uma maneira linear, mas em uma perspectiva em que um
efeito pode n&o ter uma causa proporcional.

Ao contemplar o questionamento, o processo, as redes de relacdo em uma
perspectiva transdisciplinar (Nicolescu, 2014), professores devem considerar a
unidade de conhecimento para compreender os problemas complexos da
contemporaneidade, conforme proposto por Nicolescu (2014), ao invés de confiar em
uma s6 fonte de conhecimento. Se estamos trabalhando com a unidade do
conhecimento, talvez abramos portas para que estudantes tenham maiores chances
de lidar com suas proprias responsabilidades, principalmente no que tange ao
equilibrio ecoldgico, pauta que precisa estar em evidéncia no século XXI.

Em uma sociedade em rede, conforme proposto por Castells (2013), as
transformagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e tecnolégicas sé&o

produzidas e reproduzidas através das interagdes digitais dos individuos, portanto
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essas interagdes precisam ser mais humanas e mais preocupadas com o planeta em
que vivemos.

E, conforme Krenak (2022), construir aliangas afetivas; entender os saberes
ancestrais e as narrativas insurgentes de um povo (Bispo, 2015); compreender que o
conjunto de transformacdes tecnoldgicas apresenta-se como contraditorio, por terem
sido produzidas e empregadas sob e em funcao de relagbes sociais (capitalistas)
ameacadoras (Faustino; Lippold, 2023); vislumbrar futuros possiveis que ndo sejam
tdo pessimistas em que elementos tais como uma montanha, um rio, ou uma arvore,
sao naturais, e ndo elementos para a exploragao.

Ao invés de aliangas politicas, precisamos pensar em aliangas afetivas
(Krenak, 2022). E o pensar, do diferente da cultura ocidental, uma relagdo de
comunhao entre os elementos naturais. De uma forma ou de outra, € entender que os
sistemas vivos sao diversas redes que possuem nodos e esses nodos também sao
redes (Capra, 2006). E pensar no entrelacamento e a interdependéncia de todos os
fendmenos.

O capitalismo tirou as pessoas da floresta, mas Krenak (2022) anuncia a
importancia de reflorestar nosso imaginario para que possamos nos reaproximar de
uma poética da urbanidade que nos traga de volta a vitalidade da vida, além dos
simples cimentos acinzentados da cidade, procurando a sinuosidade dos rios em
contraste com as mentes retas, concretas e rigidas que apenas pertencem ao plano
urbano estruturado. Afinal, a urbanidade, aliados ao sanitarismo, afasta as pessoas
das florestas, dos organismos vivos que também fazem parte da metrépole.

Esses dois mundos, que nao sao iguais, podem ver nas aliangas afetivas uma
luta por igualdade. E um movimento que “ndo reclama por igualdade, ao contrario,
reconhece uma intrinseca alteridade em cada pessoa, em cada ser, introduz uma
desigualdade radical diante da qual a gente se obriga a uma pausa antes de entrar:
tem que tirar as sandalias, ndo se pode entrar calgado” (Krenak, 2022, p. 82).

Mendonga (2024), ao refletir sobre o colonialismo digital em sua pesquisa,
aponta a necessidade de se pensar sobre a ancestralidade e a decolonialidade. A
pesquisa propde que sempre questionemos se 0s espagos de aprendizagem
reconhecem a diversidade, a ancestralidade como valor e se ha propostas no curriculo
que visam a desconstrugao do eurocentrismo e/ou o poder concentrado nas big techs.

Sua proposta € que o letramento digital seja uma ferramenta de emancipagao e
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entendo que, além disso, a participagao de professores nas decisdes do que é feito
dentro da escola/sala de aula, curriculo, etc, € primordial.

Nessa perspectiva proposta, retomo Walsh (2018, p. 93) quando argumenta
que “aprender desaprender para reaprender [€¢] um componente central da
decolonialidade em/ como praxis” e € por isso que esse tema € tdo caro para mim.
Como professor de inglés e como formador de professores, poucos foram os
momentos em que realmente pude refletir sobre o uso das tecnologias digitais e,
principalmente, questées como extrativismo de dados, colonialismo digital e de dados
e, principalmente, como o colonialismo ainda impera nos dias atuais. Dessa forma,
desejo desaprender para reaprender, afinal, a decolonialidade € um convite a uma
redefinicdo continua e a ressignificagcdo de nossa praxis pedagodgica e de nossas
vidas.

Nessa perspectiva, por meio de movimentos de agao-reflexdo-agao, entendo
que a perspectiva freireana aponta um caminho para praticas decoloniais, visto que
nos convoca a promover agenciamentos engajados capazes de perturbar, incomodar
e desestabilizar as colonialidades do poder, movendo-nos a praticas decoloniais
transgressoras e promotoras de insurgéncias, resisténcias e (re)existéncias/
intervencao.

Se partirmos da ideia de uma educagao transgressora e decolonial, em que
que valoriza educadores subversivos, reconstruindo nossas realidades por meio da
constante libertagdo e emerséo das colonialidades opressoras e que esteja ligada aos
saberes e realidades locais, nosso papel como educadores € o de problematizar e
compreender como contextos como o desta pesquisa se alinham a ou propiciam
resisténcia ao colonialismo digital.

Ademais, é refletir e problematizar como o big data ndo é apenas uma questao
tecnologica ou o volante do conhecimento, inovagdo e mudanga, mas uma “mitologia”
e uma “ideologia” que devemos interrogar (Milan; Treré, 2019). Esses dados nao sao
isentos de riscos e ameacas e, inclusive, esses mecanismos servem para fomentar
desigualdade, discriminacéo e exclusao, temas t&ao latentes no contexto escolar, que
necessitam problematizacao pelos professores no contexto do século XXI, ou seja,
por contextos de formagao de professores que assuma a decolonialidade digital.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Em concordancia com a fundamentacgao tedrica apresentada nos dois capitulos
anteriores, exponho a metodologia adotada nesta pesquisa, que se enquadra como
qualitativa de cunho etnografico (seg¢ao 4.1). Em seguida, aponto o SAC em tela
(secéo 4.2); apresento a primeira figura - os encontros do GEG Uberlandia em 2023
(secéo 4.3); descrevo a segunda figura - o0 GEG Leaders (segéo 4.4); apresento 0s
instrumentos e procedimentos de coleta de dados (sec¢do 4.5); e, por fim, relato os

procedimentos para a analise dos dados (sec¢ao 4.6).

4.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa € qualitativa, interpretativista e de cunho etnografico. Oliveira

(2013, p. 37) conceitua a abordagem qualitativa

ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de reflexdo e analise
da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo e seu contexto historico
e/ou segundo sua estruturagdo. Esse processo implica em estudos
segundo a literatura pertinente ao tema, observagdes, aplicagbes de
questionarios, entrevistas e andlise de dados que deve ser
apresentada de forma descritiva.

Em pesquisas qualitativas de natureza interpretativista, a interpretacédo do
pesquisador € de fundamental importancia, mas nao €& o objetivo chegar em
generalizagdes de fatos ou comportamentos observados. Por me inserir em uma
perspectiva do Paradigma da Complexidade, ndo faz sentido generalizar os fatos ou
os comportamentos. Conforme Lowie (2017), evidéncias ndao sao encontradas
exclusivamente em generalizagdes de observagdes em amostras representativas.
Elas podem ser encontradas em padrdes e relagcbes observadas naquele sistema
especifico. Cada contexto € unico, e o processo que pesquisamos pode ser diferente,
dada as condicdes iniciais do sistema e a interagdo com os diversos componentes, ou
seja, ndo ha generalizagcbes de fatos ou comportamentos observados.

A pesquisa também €& de cunho etnografico. Nunan (1992) caracteriza a

etnografia como sendo um estudo que ndo manipula as especificidades de um grupo
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em seu contexto original, sem intervengdes, para que se possa compreender e
observar o comportamento dos participantes em seus ambientes originais. Dessa
forma, o contexto em que certo comportamento ocorre tem uma influéncia
significativa.

Essa perspectiva esta alinhada ao que é postulado por Johnson (1992), quando
0 autor argumenta que € necessario que o pesquisador passe um periodo de tempo
prolongado observando o ambiente de investigagdo, pois s6 assim ele podera
compreender a realidade do contexto analisado do ponto de vista dos participantes.

De acordo com Paiva (2019), o pesquisador, em uma pesquisa etnografica, ndo
considera questbes e hipoteses pré-determinadas. A autora considera que todo
pesquisador pode ter certas perguntas antes de entrar em campo, mas € no contexto
que hipoteses e questdes emergem, em um processo dinamico, podendo ser
revisadas ou substituidas. Por isso, € importante que o pesquisador esteja aberto ao
inesperado (Ely; Vinz; Downing; Anzul, 2001).

O pesquisador qualitativo investiga objetos inseridos em seus contextos
naturais, interpretando fendbmenos de acordo com sua interligagdo com individuos que
fazem parte e/ou interagem com esses contextos. Ely, Vinz, Downing e Anzul (2001)
trazem a metafora da colcha de retalhos. Um pesquisador qualitativo tem como
proposta a costura de uma colcha de retalhos, com diversas perspectivas acerca do
mesmo objeto.

Ha algumas consideragbes a serem feitas pela pesquisa se enquadrar no
Paradigma da Complexidade. Larsen-Freeman (2017) enfatiza que a Teoria da
Complexidade € uma metateoria, ou seja, uma abordagem para teorizar, ao invés de
uma teoria do desenvolvimento da linguagem, ao se referir a estudos da linguagem.
Essa distingdo € importante, pois a epistemologia e a ontologia nesta area se
desenvolveram em maior grau do que a metodologia por si s6. Os conceitos e até
mesmo a terminologia do paradigma sao diferentes do tipo de formagdo que
pesquisadores possuem; dessa forma, pesquisas na area da complexidade podem
ser complexas ou ambiguas.

Considerando que algumas teorias parecem inspirar naturalmente perguntas
de pesquisa, expectativas ou hipéteses - junto com maneiras especificas de pesquisa-
las - uma metateoria € mais como uma visdo de mundo, uma perspectiva ou um
conjunto de valores que pode ser aplicado ao desenvolver teoria e métodos. O

Paradigma da Complexidade n&o necessariamente coloca questbes de pesquisa
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especificas a serem respondidas, mas se preocupa em fazer certos tipos de perguntas
(Maclintyre et al., 2017).

Uma pesquisa em uma perspectiva complexa € preocupada com o processo
e ndo com o produto. Maclntyre et al. (2017) promovem uma reflexdo sobre os tipos
de perguntas de pesquisa. Em uma perspectiva tradicional, preocupada com o
produto, a pergunta de pesquisa: “a ansiedade para produzir lingua esta
correlacionada com a produgao oral?” tende a sugerir um método especifico. Em uma
perspectiva complexa, preocupada com o processo, € ndo com o produto, a pergunta
poderia ser reformulada para: “O que acontece quando a ansiedade aumenta ou
diminui durante uma apresentacdo em sala de aula?”. A primeira pergunta se
preocupa em utilizar uma medida especifica, determinada, enquanto a segunda
demanda tipos diferentes de dados, utilizando instrumentos diferentes. A segunda
pergunta exige que investiguemos a ansiedade de linguagem durante uma
apresentacao. Para tanto, seria necessario documentar o surgimento e queda de
ansiedade medida em momentos diferentes e examinar como a pessoa reage a
medida que a apresentacao se desenrola.

Os exemplos de Maclntyre et al. (2017) e a perspectiva de metateoria proposta
por Larsen-Freeman (2017) conversam com o que € proposto por Davis e Sumara
(2006, p. 25) quando os pesquisadores mencionam que a questdao que orienta o
pensamento complexo “nao é responder ‘o que €7’, nem a interpretacado do ‘o que
pode ser?’, mas pela pergunta ‘Como devemos agir?’”34. As trés perspectivas deixam
claro que a natureza da pesquisa orientara a escolha dos métodos de pesquisa, mas
a énfase precisa permanecer em como 0s processos se desenrolam conforme os
componentes se interligam. Nas palavras de Capra (2006, p. 25), esse novo
paradigma pode ser “chamado de uma visdo de mundo holistica que concebe o mundo
como um todo integrado e ndo com uma colegao de partes dissociadas”.

Certos pressupostos apresentados por Ely, Vinz, Downing e Anzul (2005)
também conversam com a Perspectiva da Complexidade, uma vez que
pesquisadores, ainda mais no campo da educacdo, precisam estar abertos ao

inesperado, ao propor uma visao menos reducionista do contexto da pesquisa.

34 No original: “Its principal orienting question is neither the fact seeking ‘What is?’ nor the interpretation-
seeking ‘What might be?’, but the practice-oriented ‘How should we act?”.
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Como metafora, para entendermos melhor o ecossistema florestal, nao
conseguimos fazé-lo somente pela vista de cima, do topo das arvores, de todo o verde
que se espalha por todo o contexto. Precisamos dar um zoom maior, entender melhor
como essas arvores estdo formadas, suas raizes, seus galhos, suas folhas, a terra;
todos os processos sao importantes para se ter uma visao do todo.

Nesta perspectiva, pessoas, grupos, instituicdes, culturas, sociedades, embora
emergindo continuamente como resultado da abertura de qualquer sistema, as
conexdes e as interacbes sdo, no entanto, também especificas para si mesmas.
Muitos aspectos importantes de tais sistemas s6 podem, portanto, ser compreendidos
em relagao ao particular - histérias e condigdes (passadas e presentes) de cada
sistema.

Em suma, a pesquisa qualitativa de cunho etnografico em um viés complexo, a
meu ver, reflete o carater de minha pesquisa, considerando que fui, além de professor
participante, também o pesquisador, pois ela “reconhece que o olho do observador
interfere no objeto observado, ou seja, o olhar do pesquisador ja € uma espécie de
filtro no processo de interpretacdo da realidade com a qual se defronta” (Bortoni-
Ricardo, 2008, p. 58). Esta pesquisa se enquadra no meu contexto e, além de
interpretar os dados coletados, eu, enquanto professor-pesquisador, farei parte da
constituicdo desses dados.

Para melhor situar os leitores acerca da temporalidade da minha experiéncia,
desenvolvi a seguinte linha do tempo (Figura 3), abrangendo as primeiras tentativas
de coleta de dados (os encontros do GEG Uberlandia) e as outras intervengdes, que
mesmo sendo indicadas de uma forma cronoldgica, aconteceram, principalmente,
devido a algumas limitagbes da pesquisa, que serdo melhor explicadas na subsegao
4.4:



Figura 3 - Linha do tempo da pesquisa

Linha do tempo da pesquisa
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Ago/23 Out/23 Out/23 Ovut-dez/23 Dez-jan/24
. Terceiro
Primeiro Coleta de
encontro GEG Segundo encontro GEG - Levantamento narrativas GEG
“A triade da encontro GEG - "Aula mais das postagens Loaders/
Computacéo na "Canva" inCLUSiVa com dO GEG Brasil ) tea el;S
educagdo ferramentas eracoes
basica” Google” WhatsApp

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na figura 3, ha a apresentacao da linha do tempo da pesquisa. Em agosto de
2023, houve o primeiro encontro do GEG Uberlandia, “a triade da computacado na
educacao basica”; em outubro de 2023, os dois ultimos encontros: “Canva: suas
infinitas possibilidades” e “Como utilizar o Google Workspaces para aulas mais
inclusivas”. De outubro até dezembro de 2023, fiz um levantamento das postagens do
GEG Brasil para melhor entender esse sistema. A partir de dezembro até janeiro de
2024, coletei as narrativas dos GEG Leaders e tentei compreender melhor as
interacdes dentro do sistema por meio do WhatsApp.

Apresentada a linha do tempo da pesquisa, explico o contexto de pesquisa,
considerando o GEG como um sistema maior, em que ha outros subsistemas
aninhados a ele: o0 GEG Uberlandia, o GEG Leaders, o blog do GEG e as interagdes

pelo WhastApp.

4.2 Primeira figura: O SAC em tela

O Sistema Adaptativo Complexo pesquisado € o Grupo de Educadores
Google. Para melhor compreender esse sistema, em uma perspectiva de figura-
fundo, considerei as partes desse sistema em que certas imagens ficaram em
evidéncia, sem desconsiderar as partes que continuam nesse fundo. Dessa forma, o
Grupo de Educadores Google da cidade de Uberlandia/MG, do qual fago parte

como co-lider, juntamente a outros trés educadores na cidade, em um periodo
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longitudinal de um semestre; outros lideres de outros grupos de educadores
Google (GEG Leaders) em diversas cidades brasileiras e o blog do GEG Brasil®,
que é constantemente atualizado com postagens por outros lideres, foram outros
angulos, novas figuras, que ficaram em evidéncia, mas sem desconsiderar todas as
outras possibilidades de visualizagdo ao fundo. O Blog € composto por postagens e
somente as postagens do ano de 2023 ser&o consideradas, uma vez que grande parte
dos outros dados também foram coletados durante esse ano. A figura a seguir,

retirada do website oficial do GEG Brasil, exemplifica as caracteristicas do GEG:

Figura 4 - Sobre o Grupo de Educadores Google

O Grupo de
Educadores Google

Para professores, Comunidade para

por professores. discutir, compartilhar
experiéncia e

Promover o trabalhar juntos.

letramento digital

e integrar o Conectam, informam

tecnologia ao e inspiram

processo de professores.

aprendizagem. Sdo divertidos :-)

Fonte: GEG Brasil Oficial3®

Para se tornar um lider, um educador pode ser indicado por outro lider ou se
autoindicar. No website oficial, ha um pequeno texto sobre os pré-requisitos para se

tornar um lider (Figura 5):

35 Enderego para acesso ao blog: https://comunidadegegbrasil.blogspot.com/ Acesso em: 30 jan. 2025.
3 Disponivel em: https:/sites.google.com/saladeaula.org/gegbrasil/lideres-geg?authuser=0. Acesso
em: 30 jan. 2025.
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Figura 5 - Pré-requisitos para ser um lider de um GEG

QUAIS SAO OS PRE-REQUISITOS PARA SER LIDER GEG?

NGo existem pré-requisitos para ser um lider do GEG, mas experiéncias bem-sucedidas geralmente incluem um professer ou um profissional da drea
educacional interessado em encontrar formas de usar a tecnologia dentro e fora da sala de aula.

Talvez ele/ela ainda néo seja um especialista em produtos do Google ou um profissicnal que trabalhe para @ comunidade, mas tem curiosidade de

aprender mais e explorar essa Grea com outras pessoas.
Um lider do GEG elabora atividades que reinem outras pessoas interessadas nesse assunto para que todos possam exploré-lo mais a fundo.
O lider deve fazer um encontro a cada 90 dias (e nesta época de pandemia, encontros virtuais) e engajar sua comunidade local. E issol

Se vocé se identificou com tudo isso e deseja se tornar um lider GEG, clique no botdo abaixo e preencha o
formuléario. Analisaremos sua solicitagéo com carinho!

Fonte: GEG Brasil Oficial3”

De acordo com a Figura 5, para se tornar um Lider GEG, nao ha pré-requisitos.
E esperado que haja experiéncias bem-sucedidas que envolvem um professor ou um
profissional da Educacgéo que se interesse pelo tema. Ha questdes nessa figura que
ja demonstram uma preocupagdo maior com os produtos da empresa, por
mencionarem que “ele/ela ainda nao seja um especialista em produtos do Google ou
um profissional que trabalhe para a comunidade”, ao invés de elencar questdes mais
pertinentes, como, por exemplo, uma formacao na area.

Atualmente, ha 189 grupos espalhados pelo Brasil. No estado de Minas Gerais,
ha 18 grupos. Os grupos sao destacados por marcadores vermelhos na préxima figura
(Figura 6):

37 Disponivel em: https:/sites.google.com/saladeaula.org/gegbrasil/lideres-geg?authuser=0. Acesso
em: 29 abr. 2024.
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Figura 6 - Mapa dos GEGs no Brasil*®
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Fonte: Print de tela, a partir do mapa Google Maps do GEG Brasil.

De acordo com a Figura 6, € possivel identificar que a maior parte das
comunidades GEGs se encontram no Sudeste e Sul do pais, com alguns grupos no
Centro-Oeste, poucos no Norte e uma quantidade significativa no Nordeste. Ja é
possivel notar que quando estamos trabalhando com a perspectiva da
decolonialidade, ha diversos Sul globais (Milan; Treré, 2019), que, por conta propria,
ja precisam ser problematizados. Ha a necessidade de abandonar uma nogao
homogeneizadora do Sul global para pensar a multiplicidade de territérios e agentes
na resisténcia ao universalismo digital.

O GEG do qual fago parte, o de Uberlandia, foi criado em 2014 e, apds uma
pausa em 2016, as atividades foram retomadas em 2018, com novos lideres e uma
nova proposta. Apds outra pausa em 2021, as atividades foram retomadas em 2023.
Os GEGs reunem os educadores locais, de forma online e presencial, para
compartilharem, colaborarem e ajudarem uns aos outros a usar as tecnologias digitais
com os alunos, de formas relevantes. Além de mim, ha atualmente trés outros lideres
ativos no grupo. Os outros lideres lecionam na rede publica de ensino e suas areas
de formagao abrangem Educagao, Linguistica, Ciéncias Humanas e Exatas. Os outros

lideres também contam com pelo menos uma pés-graduagao em suas areas.

38 Disponivel em:
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1eLWEQ65iSa8TJrFRMAHyDwaeSAoOnuF
k&ll=-15.327995385597458%2C-48.3871475&z=4 . Acesso em: 25 abr. 2024.
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https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1eLWEQ65iSa8TJrFRMAHyDwaeSAo0nuFk&ll=-15.327995385597458%2C-48.3871475&z=4

97

Em 2019, alguns dos temas trabalhados foram colaboragcédo, gamificagao,
menus de aprendizagem e pensamento computacional. Possuimos também um canal
de comunicagéo pelo WhatsApp e uma sala de aula no Google Classroom. Os lideres
também se comunicam com outros lideres de outros GEGs a partir de outros grupos
de WhatsApp, abrindo espacgo para colaboragdes entre grupos de diversas cidades.
Adiciono uma imagem (Figura 8) retirada da conta do /nstagram, com o banner de

boas-vindas aos encontros presenciais do GEG Uberlandia:

Figura 7 — Banner encontros presenciais

BEM-VINDosg,

Fonte: Instagram do GEG Uberlandia.

Todas as oficinas promovidas pelo grupo sao gratuitas, com duragao de trés
horas. Devido a pandemia de COVID-19, todos os encontros se tornaram online, por
meio da plataforma Google Meet. Presencialmente, utilizavamos um espaco de um
centro universitario, que possui uma sala de metodologias ativas, para que o0s
participantes tivessem mais insumos para a colaboracéao.

Os encontros geralmente sédo estruturados da seguinte forma:

i. uma breve apresentacao dos membros e lideres, juntamente com alguma
dindmica em grupo;

ii. apresentacdo da ferramenta e/ou possibilidade a partir do uso da
ferramenta para o grupo;

ii. trilha de aprendizagem para que os participantes trabalhem de forma
colaborativa para solucionar e/ou compreender algum conceito;

iv. atividade m&o na massa colocando em pratica o que foi compartilhado; e,
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v. fechamento com reflexdes sobre o encontro e as possibilidades do tema

compartilhado.

Os encontros séo divulgados em meio eletrénico, por meio de postagens nas
redes sociais, como Facebook e Instagram, e pedimos para que os participantes
fagam uma inscricao para que tenhamos um numero de possiveis participantes e que
as atividades propostas sejam eficazes, considerando o grupo. Essa inscricdo €&
gratuita, mas os participantes devem colaborar com um lanche colaborativo no
encontro. Na proxima imagem (Figura 8), exemplifico o momento do lanche

colaborativo:

Figura 8 — Lanche colaborativo

Fonte: Instagram do GEG Uberlandia.

O lanche colaborativo € um momento de criacdo de redes de apoio e de
compartilhamento, além de indicar possibilidades futuras para os lideres, a partir de
um levantamento informal das perspectivas dos participantes sobre o encontro e sobre
as atividades empregadas.

Interagdes no WhatsApp do grupo foram utilizadas para a constituigdo dos
dados e analises da pesquisa. Minha experiéncia com um encontro realizado em 2019
também funciona como constituicdo dos dados e analises da pesquisa. Os encontros
utilizados para a constituicido dos dados e sua posterior analise foram os ocorridos no
segundo semestre de 2023, que totalizaram 03 (trés) encontros.

Todos os encontros aconteceram com convidados de outras comunidades e

um dos lideres do GEG Uberlandia tinha o papel de mediador do encontro. Os demais
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lideres de Uberlandia participaram como organizadores da reuniao, suprindo questdes
técnicas da plataforma.

A nossa segunda figura dentro do GEG é composta pelos encontros do GEG
Uberlandia, que ocorreram no ano de 2023, considerando os comentarios e as notas

de campo tecidas durante os encontros.

4.3 Segunda figura: As oficinas ministradas pelo GEG Uberlandia em 2023

Originalmente, 05 (cinco) encontros estavam programados para o segundo
semestre de 2023. Infelizmente, por questdes de logistica, espaco fisico e dificuldade
em conciliar a agenda de todos os integrantes, apenas 03 (trés) foram de fato
realizados. Os temas das oficinas foram:

i. “A triade da computacdo na educacgao basica: criangas de 4 a 10 anos”
(agosto);

i. “A ferramenta Canva e como tornar a aula mais atraente” (comego de
outubro); e

iii. “Como utilizar o Google Workspaces para aulas mais inclusivas” (final de
outubro).

Para o primeiro encontro, que ocorreu em agosto de 2023, houve 31 inscrigdes.
O encontro (como todos os subsequentes) foi divulgado de maneira virtual a partir de
postagens e chamadas nos canais de comunicagao do grupo. Criamos uma pagina
de inscricdo e os participantes puderam se inscrever a partir desse link. O encontro
foi divulgado entre os pares; antigos participantes do grupo a partir do nosso grupo de
WhatsApp; redes sociais dos lideres; outros lideres enviaram as artes para outros
grupos de WhatsApp que possuiam como participantes lideres de outros GEGs.

Os participantes receberam lembretes do nosso encontro com informacdes
especificas, como por exemplo, o link de acesso ao Google Meet, plataforma que foi
utilizada para o encontro. Os outros encontros também foram divulgados por e-mail
aos participantes, funcionando como um lembrete. E importante frisar que os
participantes de um encontro n&o necessariamente s&0 0s mesmos, pois cada
encontro possui seu proprio periodo de inscricdo. Acredito que a alteragao do numero
de participantes € altamente encorajada, pois sendo o GEG um sistema aberto, ha
sempre trocas com o ambiente externo e a entrada ou saida de certos componentes

faz com que o sistema se desestabilize e se auto-organize. E interessante que a
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quantidade de participantes e os participantes mude ao decorrer dos encontros, para
também problematizamos os padrées de comportamentos que emergem nesse
sistema.

O primeiro encontro recebeu 31 inscricdes. Ao perguntarmos sobre o perfil

profissional dos inscritos, recebemos as seguintes respostas (Figura 9):

Figura 9 - Perfil profissional dos participantes do primeiro encontro

Voce é
31 respostas

@ Professor(a) da Educagao Infantil

@ Professor(a) do Ensino Fundamental |
Professor(a) do Ensino Fundamental I

@ Professor(a) do Ensino Médio

@ Professor(a) do Ensino Superior

@ Gestor(a) Educacional

@ Professor Formador

@ Pedagoga

12V

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do formulario de inscrigéo.

Conforme disposto na Figura 09, 25,8% dos participantes se enquadram como
professores do Ensino Fundamental |, enquanto 12,9% sao do Ensino Fundamental
II. Outros 16,1% sao professores do ensino médio e o outro maior numero, 9,7%, sao
gestores educacionais.?® O restantes dos participantes responderam ser: Professor
do ensino superior (3,2%); Professor formador (3,2%); Pedagoga (3,2%);
Coordenadora de Tl da Secretaria Municipal de Educacgéao de Balsas-MA (3,2%); Arte
Educacéao Basica, sala de recursos e EJA (3,2%); Aluno Mestrado em Educacgéo (3;2);
Assistente de sala (3,2%); ATB#° (3,2); Técnico da Secretaria Municipal de Educagéo
(3,2); Trainer (3;2) e licenciado (3,2%).

O segundo encontro, sobre o Canva e suas infinitas possibilidades, teve 61
inscricbes. Vale a pena ressaltar que, assim como no primeiro encontro, 0s

participantes inscritos eram de diversas partes do Brasil, como por exemplo: Amapa,

39 Essas informacdes coletadas durante a inscricdo do primeiro encontro ndo foram coletadas nos
outros encontros por uma modificagdo no formulario de inscrigao.
40 ATB significa Assistente Técnico de Educacéo Basica.
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Minas Gerais, Mato Grosso, Goias, RJ, Ceara, Alagoas, Espirito Santo, Para, Bahia,
Piaui, Maranhao, Parana e Pernambuco.

O terceiro encontro contemplou 10 inscricdes e grande numero de inscritos
eram de Pernambuco, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Paraiba, dentre outros.
Considerando o numero de inscritos do segundo e terceiro encontro, houve um
numero maior de professores da educagao infantil; seguido de professores do ensino
Fundamental 1 ou 2 e ensino médio. 05 inscritos no total eram professores do
magistério superior e alguns licenciandos também se inscreveram.

Os participantes que de fato participaram dos encontros ndo podem ser
contabilizados facilmente. O primeiro encontro foi sincrono e nao teve transmissao
online por meio do Youtube. A plataforma utilizada foi o Google Meet. Isso significa
que os participantes precisaram participar da reunido e, por isso, foi possivel
contabilizar 14 participantes até o final da oficina. Retiro do numero total de
participantes 04 outros participantes que consistiam de: a condutora da oficina, o
professor-pesquisador e dois outros lideres do GEG Uberlandia. Portanto, dos 31
inscritos, somente 10 ingressaram na reunido. Ao final da reunido, pedimos para que
os participantes completassem o formulario de checkout e somente 03 participantes o
completaram, sendo dois participantes de encontros passados do GEG Uberlandia
(pré-pandemia), com o ultimo participante mencionando no formulario de checkout
que reside na cidade de Recife, PE.

Os dois ultimos encontros tiveram o formato alterado, principalmente por causa
da ferramenta Google Meet, que nao possibilita facil logistica, por ter uma hora como
tempo-limite de reunido em sua versao gratuita. Todos os encontros foram agendados
com duracdo de uma hora e meia de duracdo. Por isso, precisavamos de uma
ferramenta que suportasse tal tempo a partir da experiéncia com a primeira oficina.
Considerando todas as disponiveis, utilizamos o StreamYard para a transmissao das
duas outras oficinas para o YouTube. A utilizagdo do StreamYard significou que nao
havia participantes na sala além dos organizadores. A interagdo poderia ser feita por
meio dos comentarios do YouTube e pude considerar as visualizagdes das oficinas a
partir das lives, que ficaram salvas no canal oficial do GEG Uberlandia no YouTube.
Em margo de 2024, momento que estou escrevendo esta parte do trabalho, a segunda
oficina possuia 261 visualizagbes e a terceira oficina 152. Ao final de cada encontro,
os participantes deveriam preencher um formulario checkout para certificagao,

conforme a Figura 10, a seguir:
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Figura 10 - Formulario de checkout e certificagdo GEG

V9. T = =]
O Eﬂj B E "R
— . Grupa de [—m_.ia.ﬂmp: Google - '
— * -
— E . > ! ’1 v

GEG Uberlandia | Feedback &
Certificagao

ola

Foi bem incrivel ter vocé conosco. Esperamos nos cruzar ao longo deste ano para
aprontarmos mais histdrias juntos!

Para confirmar a sua presenga e receber a certificacdo, por gentileza, preencha as
informagdes a seguir.

Um abrago,
Equipe GEG Uberlandia

Fonte: Print de tela do formulario do GEG Uberlandia/Google Forms.

O formulario de checkout e certificagao € padrao para todos os encontros de
todos os GEGs. Ele € composto pelos seguintes campos: (a) data do encontro; (b)
nome completo; (c) e-mail; (d) sua instituigdo; (e) vocé é (uma pergunta relacionada
ao contexto profissional do participante); (f) o que vocé achou do nosso encontro?
(com uma escala de “péssimo” a “6timo”); (g) Qual é o seu estado?; (h) Qual é a sua
cidade?; (i) E a primeira vez que participa dos nossos encontros?; (j) Abra seu coragéo
e aproveite este espago para nos deixar comentarios e sugestdes! E, finalmente, (k)
O que vocé gostaria de explorar no nosso proximo encontro?

Dos 102 inscritos no total (primeira, segunda e terceira formagao), apenas 20
completaram o checkout. Relacionado ao primeiro encontro, de 31 inscritos, 03
finalizaram o preenchimento do formulario. Dos 3, dois eram de Uberlandia e um era
do Recife. Dos 61 inscritos na segunda oficina, apenas 11 completaram o checkout.
Desses 11 participantes, somente 01 participante havia participado também do
primeiro encontro.

O terceiro encontro, que contava com 10 inscritos, obteve 05 checkouts. A
mesma participante que compareceu ao primeiro e segundo encontros, manteve-se
fiel ao grupo e também completou o checkout no terceiro encontro. Vale a pena

ressaltar que essa participante compareceu a varios encontros presenciais pré-
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pandémicos. Dois dos quatro participantes restantes também compareceram ao
segundo encontro e os outros dois ndo fizeram parte das formagdes anteriores.

No checkout, ao perguntarmos o contexto profissional dos participantes, das 20
respostas, os maiores numeros foram: 07 se declararam professores do ensino médio,
enquanto 05 eram do Ensino Fundamental | e 3 da Educagao Infantil, conforme a

Figura 11, abaixo:

Figura 11 - Contexto profissional no formulario de checkout

Vocé é

20 respostas

Professor(a) da Educag&o Infantil
Professor(a) do Ensino Funda...
Professor(a) do Ensino Funda...

Professor(a) do Ensino Médio 7 (35%)

Professor(a) do Ensino Superior

Supervisor Escolar
2 (10%)
2 (10%)

Gestor(a) Educacional
Graduando em Licenciatura
Estudante

Aposentada

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do formulario de checkout.

Ao perguntarmos suas impressdes sobre o encontro, 100% dos respondentes
julgaram os encontros como “6timo”. Os participantes também elencaram os estados

de onde eram, conforme a Figura 14, abaixo:

Figura 12 - Estados dos respondentes do segundo e terceiro encontro (checkout)

Qual seu estado?
20 respostas

@ Acre (AC)

@ Alagoas (AL)

@ Amapa (AP)

@ Amazonas (AM)

@ Bahia (BA)

@ Ceara (CE)

@ Distrito Federal (DF)
@ Espirito Santo (ES)

14V

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do formulario de checkout.
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Conforme disposto na Figura 14, 30% dos participantes eram de Minas Gerais,
25% de Sao Paulo, 15% do Rio de Janeiro e 10% da Paraiba, estados com maiores
amostragens. Ao perguntarmos se era a primeira vez participando dos nossos

encontros, encontramos as seguintes respostas:

Figura 13 - Porcentagem de participantes que ja participaram das formagdes

E a primeira vez que participa dos nossos encontros?
20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do formulario de checkout.

Foi curioso que 45% nunca participaram dos encontros e que 55% participaram.
A diferenca entre os ja-participantes com os nunca-participantes nao foi tdo grande. E
importante frisar, porém, que grande parte dos participantes que fizeram as inscricoes
e também aqueles que preencheram o checkout eram, de fato, lideres de outros
GEGs. Essa questao sera problematizada no capitulo de interpretagcao dos dados.

Finalmente, ao questionarmos quais temas seriam interessantes para os
encontros subsequentes, uma quantidade expressiva (07) de respondentes anunciou
“inteligéncia artificial”; “acessibilidade” foi o segundo tema mais elencado, com 03
respostas; e “mais recursos do CANVA”, juntamente com “Atualizagbes” foram os
préximos temas mais elencados, com duas respostas cada, conforme a Figura 14, a

sequir:
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Figura 14 - O que vocé gostaria de explorar no nosso proximo encontro?

O que voceé gostaria de explorar no nosso préximo encontro?
20 respostas

2
N

2 (10%)

1 (5%)1 (5%)1 (5% (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%) 1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%)1 (5%1 (5%)1 (5%)

0
Inteligente artificial ch... Explorar mais as ferr...  Gostaria de uma live... Inteligéncia artificial. Realidade aumentad...
As novas funcionalid... Formas de acessibilid... 1A Novas ferramentas di... Tudo

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do formulario de checkout.

Os demais topicos elencados com uma resposta cada foram: “Tudo’,
“habilidades técnicas no ensino médio”; “Novas ferramentas digitais”; “Realidade
aumentada e virtual”; “Robdtica com materiais de baixo custo ou similares” e

“Aprofundar nas tarefas de matematica”.

4.4 Terceira figura: o GEG Leaders

Um novo zoom nesse SAC, O GEG Leaders, me ajudou a selecionar novos
elementos para a analise (figura) para serem compreendidos em relagdo aos demais
(fundo). De acordo com Ely, Vinz, Downing e Anzul (2001), uma analise emerge a
partir da nossa entrada no campo; as vezes, pesquisadores qualitativos se convencem
de que conseguem coletar todos os dados para uma pesquisa, mas a nossa escrita e
0 nosso processo de analise e interpretacdo nos convencem da necessidade de voltar
a campo para coletar mais dados. Esse movimento aconteceu durante a pesquisa.
Acreditava que seria possivel compreender o sistema a partir dos encontros mensais
do GEG Uberlandia, mas por limitagdes da pesquisa, do pesquisador e dos outros
integrantes do grupo, novos instrumentos de coleta de dados e de analise precisaram

ser desenvolvidos para que eu conseguisse entender melhor esse contexto.
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Essa perspectiva foi considerada durante o primeiro momento de coleta de
dados, uma vez que senti que o processo de analise € sistematico e sensivel, mas
nao pode ser rigido. Ademais, a analise ndo pode ser a ultima fase de um processo
de uma pesquisa; ela precisa acontecer enquanto os dados ainda estdo sendo
coletados, de uma forma ciclica. Pesquisadores qualitativos precisam realizar as
analises enquanto a pesquisa esta em curso, pois os resultados finais podem néo ser
tao ricos e perspicazes.

Considero que houve uma limitacdo relacionada aos encontros do GEG
Uberlandia, uma vez que nao obtivemos retorno significativo das narrativas de
aprendizagem dos participantes. Isso pode ter acontecido pelo envio do formulario de
checkout durante o encontro, que era obrigatorio para todos os encontros, por conter
informacdes relacionadas aos participantes para confecg¢ao e envio de certificados.

No formulario de checkout ha uma pergunta “Conte para a gente suas
impressdes sobre o encontro”. Assim, os participantes podem ter considerado que, ao
responderem esse campo no formulario, estariam me ajudando com a pesquisa,
porém enviei dois outros e-mails para os participantes, os relembrando de
completarem as narrativas de aprendizagem.

Diante dessa limitagdo em conseguir dados mais robustos em relacdo a
aprendizagem dos participantes durante os encontros, voltei meu olhar para o GEG
como um sistema em sua totalidade, sendo o GEG Uberlandia apenas um sistema
aninhado em outros sistemas. Essa mudanga me possibilitou ter uma visdo mais
ecolégica do meu contexto. Por isso, transformei a narrativa de aprendizagem, que
originalmente era em relagdo aos encontros do GEG Uberlandia, em instrumento de
pesquisa para que outros lideres GEGs narrassem suas experiéncias.

Participo de trés grupos diferentes de WhatsApp com esses outros lideres
GEG. No total, enviei o link do formulario para producdo de uma narrativa de
aprendizagem para todos os 112 membros desses grupos de WhatsApp. Todos os
grupos mostravam que todos os participantes seriam lideres de GEGs. Reforcei a
pesquisa e a ajuda com a coleta de dados pelo menos trés vezes com cada
participante, via WhatsApp. Dos 112, obtive 20 respostas.

Como parte das narrativas, solicitei aos respondentes que indicassem os perfis
profissionais. Essa pergunta possibilitava selecionar um item “outro”, para completar,

ao final, caso as opcdes elencadas nao representassem o contexto profissional do
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educador. E importante ressaltar que os participantes podiam marcar varias opcdes.

As respostas obtidas foram:

Figura 15 — Perfil profissional dos participantes da pesquisa

Indique qual é o seu perfil:

20 respostas

Graduando em licenciatura ou... 3 (15%)
Estudante de pés-graduacéo 2 (10%)

Professor(a) do ensino basico...

Professor(a) do ensino basico...

Professor(a) do ensino superior

Coordenador(a)/supervisor(a)...

Diretor(a)/vice-diretor

Lider GEG

Professor particular

Atualmente trabalho com forma...

Aposentada, ja fui todos os car...

13 (65%)

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do formulario de checkout.

Conforme disposto na Figura 15, 65% indicaram serem lideres GEG; 45%
também indicaram serem professores da educacgao basica da rede publica, enquanto
25% indicaram serem professores da rede privada. Outros 25% séo coordenadores
ou orientadores pedagogicos. 15% indicaram que cursam licenciaturas ou
bacharelados; 10% séo professores do ensino superior e estudantes de pés-
graduacao e professores particulares. Uma pessoa também compartilhou que atua
com formacgdes e outra participante se identificou como aposentada, mas disse que ja
atuou em todos os cargos mencionados pela pergunta. Na sequéncia, comento sobre
cada leader individualmente*.

L1 é lider GEG, professora do ensino superior e coordenadora/orientadora
pedagogica. Ao ser perguntada sobre qual € a licenciatura, discorreu ser de matérias
do curso de Pedagogia relacionadas a formagao pedagdgica. L1 entendeu que a
pergunta era relacionada ao curso de Pedagogia que atuava, ndo sobre sua propria

formacao.

41 Para preservar a identidade dos participantes, atribui um cédigo L+ntmero para cada participante.
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L2 mencionou ser professor do ensino basico da rede publica, mas néao
adicionou seu papel como Lider GEG, mesmo sendo. E licenciado em Computacgao.

L3 indicou ser professora do ambito publico, mas ndo elencou de qual
disciplina.

L4 indicou ser lider GEG, professora particular e que atualmente trabalha com
formacao de professores, palestras e cursos livres. A participante também néo
preencheu qual é a disciplina que leciona.

L5 elencou ser estudante de pods-graduacdo e é licenciada em Letras-
Portugués/Inglés.

L6 indicou ser lider GEG e professora da rede publica, lecionando Ciéncias
Bioldgicas.

L7 indicou ser lider GEG, orientadora e supervisora.

L8 indicou ser lider GEG, estudante de pds-graduacao e professora do ensino
publico, da area da Matematica.

L9 elencou ser estudante de graduacéo (licenciatura ou bacharelado),
professora da escola publica, do ensino superior e coordenadora pedagdgica.
Mencionou lecionar disciplinas pedagogicas.

L10 indicou ser professor do ensino basico da rede publica, da area de
Matematica.

L11 mencionou ser lider GEG e professora do ambito privado de ensino. Ao
mencionar qual é a disciplina que leciona, comentou “ainda em processo”.

L12 indicou ser professora da educacao basica da rede privada, lecionando
Portugués ou Espanhol.

L13 mencionou ser lider GEG e professora do ensino basico da escola publica,
lecionando Artes.

L14 indicou diversos contextos profissionais: professora da rede publica e
privada; coordenadora ou supervisora; lider GEG e professora particular. Nao indicou
de quais disciplinas.

L15 mencionou estar aposentada, tendo trabalhado em todos os contextos
levantados pela pesquisa.

L16 elencou ser professora da educagao basica da rede publica, da area de
Matematica.

L17 mencionou ser graduanda em licenciatura ou bacharelado; professora do

ensino privado e lider GEG, lecionando Lingua Portuguesa.
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L18 mencionou ser lider GEG e professora de escolas privadas, lecionando
Ciéncias-Matematica, com énfase em PDados [Processamento de Dados].

L19 é graduando em licenciatura ou bacharelado e lider GEG, da area de
Matematica.

Finalmente, L20 se identifica como coordenadora/supervisor e lider GEG.

Nas sec¢des seguintes, serdo apresentados os instrumentos e procedimentos

de coleta e analise de dados utilizados para a realizagado da pesquisa.

4.5 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), o pesquisador precisa reunir registros
de diferentes naturezas, como observagdo direta, entrevistas, questionarios,
gravacoes de audio e video, analise de documentos, fotos, dentre outros, para obter
os dados necessarios a fim de que possa refutar ou contestar uma assercgao.
Conforme Macintyre et al. (2017), em uma perspectiva complexa, se uma pesquisa
esta preocupada com o processo e ndo com o produto, ha a necessidade de se
preocupar em utilizar diversos instrumentos de coleta de dados, para que haja maior
robustez nos dados. Dessa forma, pretendo utilizar, como instrumentos de coleta de
dados para esta pesquisa, comentarios dos participantes e notas de campo ao longo
das observagdes do segundo semestre de 2023 do GEG; narrativas de aprendizagem
dos GEG Leaders; postagens do blog GEG Brasil; e interagdes nos grupos de
WhatsApp de que fago parte, contando também com a minha experiéncia vivendo o
contexto.

Doérniey (2007) aponta que, na pesquisa qualitativa, quase tudo pode ser
concebido como dados potenciais, € que as notas de campo, comentarios,
memorandos e anotagdes do pesquisador ndo sao excegoes. O autor argumenta que
os dados gerados pelo pesquisador a partir de suas notas de campo oferecem
valiosos insights para uma pesquisa.

Para a coleta de dados, utilizei as notas de campo redigidas durante e apds
cada encontro com os educadores. A proposta foi a de exemplificar e descrever o
contexto que estava vivendo, experienciando. Relatei todos os procedimentos e

interacdes durante as oficinas, para depois analisar minhas notas de campo a luz do
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paradigma da complexidade e do pensamento decolonial para compreender os
padroes e comportamentos emergentes.

Emerson et al. (1995) advogam que as notas de campo devem descrever as
experiéncias e observacgdes que o pesquisador teve/fez durante o periodo de tempo
em que se envolveu na vida cotidiana de um determinado grupo de pessoas. As notas
de campo nao sdo somente instrumentos para descrever os acontecimentos; elas
envolvem processos ativos de interpretagdo e negociagéo de sentidos, a partir de uma
escrita relevante do pesquisador.

As narrativas sao o segundo instrumento de coleta de dados. Acredito que as
narrativas podem ser de grande valia para a minha pesquisa, pois me permitem
investigar a “aprendizagem sob o ponto de vista daqueles que a vivenciavam, para
entender como os alunos criavam sentido dos eventos numa sala de aula” (Miccoli
2014, p. 20). Nesse sentido, as narrativas sdo uma forma de compreender as
perspectivas dos professores em relagdo a pesquisa desenvolvida em todas as suas
etapas.

Os participantes que decidiram colaborar com a pesquisa assinaram um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 1). Apés esse momento, os
participantes utilizaram uma plataforma online para escrita de suas narrativas
(APENDICE 2), a partir de suas percepcdes e interagdes com o grupo em dado
encontro e pela sua experiéncia com momentos formativos do GEG no periodo
elencado anterior (2023). Para os encontros do GEG Uberlandia, o formulario de
coleta das narrativas foi mencionado no comeg¢o do primeiro encontro e foram
encaminhadas por e-mail e reforcadas duas vezes. Nao houve retorno de nenhuma
narrativa dos encontros do GEG Uberlandia.

Entendo que a escassez de narrativas dos participantes dos encontros do GEG
Uberlandia pode ter acontecido devido ao envio do formulario checkout durante o
encontro, que era obrigatério para todos os encontros, por conter informacdes
relacionadas aos participantes para confeccao e envio de certificados. No formulario
de checkout, ha uma pergunta “Conte para a gente suas impressbdes sobre o
encontro”; os participantes podem ter considerado que, ao responderem esse campo
no formulario, estariam me ajudando com a pesquisa. Por isso, utilizarei os
comentarios dos participantes no formulario de checkout e certificagdo, que também

funciona como instrumento de coleta de dados.
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As narrativas dos GEG Leaders foram coletadas da mesma forma (APENDICE
03). A interagdo do professor-pesquisador com os lideres foi pelo WhatsApp, por
mensagens escritas e por audio. Reforcei a participagdo na pesquisa com todos os
112 participantes de forma individual e os que de fato participaram enviaram suas
narrativas dentro de um tempo estipulado. Para as narrativas dos GEG Leaders, um
roteiro foi disponibilizado, a fim de guiar as escritas em consonancia aos objetivos

desta pesquisa. O roteiro continua as seguintes perguntas:

Figura 16 - Perguntas do formulario de coleta de narrativas de aprendizagem

NARRATIVA DE APRENDIZAGEM

Escreva um texto narrando sua aprendizagem com as suas participagdo nos encontros de
qualquer GEG ou de qualquer formacgdo que tenha participado come formador no ano de
2023.

Produza uma narrativa de aprendizagem, considerando os seguintes pontos:

A) Qual foi o tema do encontro? Quais foram as ferramentas apresentadas? o foco foi mais
na tecnologia utilizada ou em uma habilidade especifica?

B) Houve algum momento durante a oficina em que questdes sobre segurancga na internet,
uso e armazenamento de dados para beneficio de grandes empresas ou um uso mais
critico e reflexivo da tecnologia digital foram levantadas? Discorra sobre esses momentos.
C) Como formador, como vocé percebe a utilizacdo das tecnologias digitais? Elas sdo
sempre benéficas? Ou trazem maleficios? Quais sdo os beneficios e quais sdo os
maleficios?

D) Como vocé avalia o uso das tecnologias no encontro e como elas poderiam ser
utilizadas no seu contexto escolar e dos participantes do encontro?

E) Em se tratando das atividades, o que foi feito?

F) Em se tratando das interagies com o grupo, como foi?
G) Questdes como racismo ou algoritmos foram levantadas? Como?

Escreva aqui a sua narrativa: *

Fonte: Elaborado pelo autor, na plataforma Google Forms

As narrativas de aprendizagem sao instrumentos de coleta de dados robustos
no meu trabalho. Resende (2009), em sua tese, trabalhou com narrativas de
aprendizagem a partir do corpus existente do projeto AMFALE, da UFMG. A
pesquisadora propde que as narrativas, por darem voz aos narradores, abrem um
espaco epistemoldgico as experiéncias narradas e permitem a ampliagdo do presente
e do passado.

Franco (2013) também utilizou narrativas de aprendizagem como instrumentos

de coleta de dados em sua pesquisa. O pesquisador trabalhou com conceitos da
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Teoria da Complexidade, principalmente atratores, para identificar indicios de
autonomia a partir de sua sala de aula. O autor postula que, ao adotar as narrativas
de aprendizagem como principal fonte de dados de sua pesquisa, buscou melhor
compreender a perspectiva dos participantes por meio da analise de suas historias e
da interpretagao dos fatos narrados. Ademais, por também ser uma pesquisa do tipo
etnografico, a utilizagdo das narrativas buscou entender os acontecimentos do grupo
social em que estava inserido, privilegiando a perspectiva dos participantes (Franco,
2013). Entendo, assim como postulado por Telles (1999), que para investigar o
conhecimento pratico e pessoal dos professores, com suas crengas € emogdes, as
narrativas se mostram extremamente adequadas.

Uma pesquisa com narrativas ndo € o0 mesmo de uma pesquisa narrativa.
Barcelos (2020) elucida essa diferenca. Uma pesquisa narrativa lida com a
interferéncia das visdes pessoais do pesquisador € o processo de composi¢cao de
significados. Ainda, “contar historias (storytelling) € uma forma de analisar os dados e
apresentar os resultados”. Por sua vez, no estudo com narrativas, “as historias sao
usadas como dados” (Barcelos, 2020, p. 23). Dessa forma, entendo que estou
utilizando as narrativas como dados e ndo como forma de analisar esses dados.

Recentemente, Lacerda (2023), cujo estudo envolveu 21 professores e
professoras de uma rede municipal de ensino, utilizou um formulario online (com um
questionario de 14 perguntas) e uma narrativa para geragéo de dados. O pesquisador
também pontua que o trabalho com narrativas ndo € o mesmo que uma pesquisa
narrativa, pois a constituicdo dos dados nao € colaborativa, sendo esta a esséncia da
pesquisa narrativa. Nesse tipo de pesquisa, de forma bem objetiva, o pesquisador ndo
somente observa os dados, mas também participa de sua construcédo, o que ndo € o
caso da pesquisa de Lacerda (2023) e da minha pesquisa.

Discutidas as narrativas como instrumento de coleta de dados, os dois ultimos
instrumentos de coleta de dados. As postagens do blog do GEG Brasil e as interacdes
nos grupos de WhatsApp com outros participantes e outros lideres GEG também
compdem os dados da pesquisa, uma vez que consolidam os discursos e perspectivas
dos proprios lideres e da comunidade GEG em um periodo longitudinal de um ano. As
postagens foram categorizadas de acordo com seus temas e analisadas a luz da
perspectiva da Complexidade e do pensamento decolonial, de forma a identificar
padrdes de alinhamentos e resisténcia ao colonialismo digital. Todos os instrumentos

elencados acarreta que as percepgoes de todos os envolvidos foram consideradas no
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processo de analise, para se ter uma perspectiva mais abrangente do sistema, em

uma perspectiva ecologica.

4.6 Procedimentos de analise dos dados

Os procedimentos de analise dos dados foram pontuados na interpretagcéao das
narrativas/postagens produzidas pelos participantes, na releitura de todas as notas de
campo produzidas pelo professor-pesquisador e nas analises das postagens do blog
do GEG.

Ely, Vinz, Downing e Anzul (2001) repensaram o termo “triangulacdo dos
dados” e fundamentam o termo “cristalizacdo de dados”. As autoras explicam que néo
podemos utilizar o termo “triangulagédo de dados”, pois ha mais de trés lados para
abordar o mundo. A partir da postura do pesquisador e das lentes utilizadas para
analisar os dados, vou cristalizar meus dados, a partir do meu angulo de repouso.

Os cristais, conforme Ely, Vinz, Downing e Anzul (2001, p. 35), “sdo prismas
que refletem externalidades e se refratam dentro de si mesmos, criando diferentes
cores, padroes, matrizes, langando-se em diferentes diregbes™?. Isso ocorre, pois
todos os subsistemas estdo dinamicamente relacionados, o0 que leva a um sistema
muito aberto com possibilidades aparentemente infinitas (Lowie, 2017). Por isso, “o
que vemos depende do nosso angulo de repouso™? (Ely, Vinz, Downing; Anzul, 2001,
p. 35).

As autoras enfatizam que, como pesquisadores, nossas posturas, nossos
angulos de repouso, afetam nossos interesses, as perguntas que fazemos, os focos
de nosso estudo e os métodos de coleta, bem como a anélise. Dessa forma, proponho
uma cristalizagéo de dados, a partir do meu angulo de repouso, a partir das condi¢des
iniciais desse sistema quando ele comeca a ser explorado.

A etapa de analise dos dados seguira parcialmente a proposta de Dornyei
(2011) sobre as estratégias de investigagdo na pesquisa. Segundo o autor, “[...] 0
paradigma de pesquisa mais comum nas ciéncias sociais tende a examinar as

variaveis de forma relativamente isolada ao invés de considera-las como parte de um

42 No original: “Crystals are prisms that reflect externalities and refract within themselves, creating
different colors, patterns, arrays, casting off in different directions.
43 No original: “What we see depends upon our angle of repose.”
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sistema ou de uma rede” (Dornyei, 2011, p. 1)**. Assim, pretendo analisar os dados
desta pesquisa sob uma perspectiva complexa, tentando abranger todos os
componentes desse sistema. De acordo com Dornyei (2011), os estudos a respeito
de SACs devem ser “retrodiziveis” (retrodictive) ao invés de “prediziveis” (predictive)
porque s6 podem tratar de trajetérias uma vez que elas ja tenham ocorrido. Dessa
forma, considero ser importante entender o momento atual do sistema a partir do que
veio antes, por isso todos os instrumentos de coleta de dados sdo importantes.

Van Dijk, Verspoor e Lowie (2011) propuseram trés critérios-chave para
pesquisas relacionadas com o Paradigma da Complexidade: os pesquisadores
precisam de dados densos, longitudinais e individuais. Dados densos sdao dados que
sdo coletados em momentos diferentes; essa coleta precisa ser longitudinal, ou seja,
durante um periodo de tempo mais longo e também de forma individual. A partir
desses trés critérios, um pesquisador conseguiria responder suas perguntas de
pesquisa em uma perspectiva complexa.

Para essa pesquisa, os dados seréo densos (considerando os varios momentos
em que foram coletados, a quantidade de notas de campo com perspectivas diferentes
dependendo do encontro e também a utilizagdo de narrativas), longitudinais (a
pesquisa ocorreu em um periodo de um ano e, em alguns casos, participantes também
teceram reflexdes de sua trajetoria profissional como um todo) e também individuais
(as narrativas de aprendizagem foram redigidas de forma individual e, considerando
a perspectiva holistica mencionada no paragrafo anterior, evitarei generalizagdes).

As analises foram realizadas levando em consideragcao as caracteristicas
emergentes de sistemas complexos e a perspectiva da (de)colonialidade digital, como
ja postulados na fundamentagao tedrica, por meio das narrativas dos participantes,
das notas de campo, das postagens do blog do GEG Brasil, de interagdes pelo
WhatsApp, além dos propiciamentos que sao efetivados (ou nao) pelos participantes
a partir da sua relacdo de complementaridade com o ambiente.

Lieblich et al. (1998) propdem duas dimensdes ao analisar narrativas. Os
autores dividem a pesquisa de narrativas em holistica e categorial, e cada uma delas
em foco na forma ou foco no conteudo. A pesquisa holistica tem por unidade de
analise uma narrativa integral e a categorial utiliza excertos. Ambas podem focar o

conteudo dos textos ou apenas a forma. Na analise categdrica, as narrativas podem

44 No original: “the most common research paradigms in the social sciences tend to examine variables
in relative isolation rather than as part of a system or network,
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ser analisadas e agrupadas em categorias, enquanto na analise holistica, a ideia é
analisar toda a narrativa, uma vez que o enfoque seria o participante pesquisado. As
analises, portanto, também seguirdo o modelo de Lieblich et al. (1998).

Um exemplo de dimensdo holistica € a tese de doutorado de Moura Filho
(2005), uma investigagcao sobre a aprendizagem autbnoma e bem-sucedida de inglés
de um brasileiro adulto. A historia € reconstruida por meio de entrevistas, documentos
e fotografias. Dessa forma, a pesquisa das narrativas é feita de forma holistica com
foco no conteudo, analisando toda a historia. Uma pesquisa holistica com foco na
forma, porém, investigaria a estrutura das narrativas.

Na analise categorial com foco no conteudo, o pesquisador se concentra em
alguns temas ou categorias. Lieblich et al. (1998) explicam que, nesse tipo de
pesquisa, as categorias do topico estudado e os enunciados sao extraidos,
classificados e reunidos em categorias ou grupos. Nessa modalidade de analise, é
com um tratamento quantitativo da narrativa. A analise categorial com foco na forma
examina “caracteristicas estilisticas ou linguisticas de determinadas unidades da
narrativa. Por exemplo, o tipo de metafora usada pelo narrador, ou a frequéncia da
voz passiva em contraponto a ativa” (Lieblich et al., 1998, p. 13-14)*,

Paiva (2019) postula que o trabalho com as narrativas de aprendizagem,
independentemente do tema ou forma de coleta, tem como mérito escutar a voz do
participante, possibilitando que o pesquisador entenda fenémenos, claramente
complexos, por meio das experiéncias narradas. Esse trabalho é claramente
colaborativo, em um esfor¢o conjunto do pesquisador e dos outros participantes da
pesquisa.

Assim, partindo de uma analise de pesquisa qualitativa, de posse dos dados,
busquei categoriza-los e alinha-los com os objetivos da pesquisa. Para o
desenvolvimento do primeiro objetivo - identificar elementos da complexidade e da
emergéncia complexa no GEG - analisei e interpretei as postagens do blog do GEG,
considerei as interagdes pelo WhatsApp e a minha prépria experiéncia, considerando
o0 GEG como um sistema em sua totalidade. Realizei uma triagem nas respostas
dadas pelos participantes por meio das narrativas e também pelas notas de campo,
considerando, principalmente, as condicdes para a emergéncia complexa, conforme
Davis e Sumara (2006).

45 No original: “stylistic or linguistic features of certain narrative units. For example, the type of metaphor
used by the narrator, or the frequency of passive voice versus active voice”.
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Para o segundo objetivo - identificar quais s&o os atratores e affordances que
emergem no SAC - tentei tragar os padrées emergentes para uma melhor
compreensao de como a comunidade se alinha ou ndo ao colonialismo digital a partir
dos meus instrumentos de dados.

Finalmente, para o terceiro objetivo - mapear as possibilidades de resisténcia e
alinhamento ao colonialismo digital que emergem no/do sistema - utilizei as narrativas
de aprendizagem e as notas de campo para um entendimento ecoldgico do sistema,
considerando uma perspectiva decolonial.

Para a realizagdo das minhas analises, considerando meu angulo de repouso,
também considero a Teoria da Experiéncia, conforme Dewey (1938), por ser uma
experiéncia singular, na qual sou o professor-pesquisador-participante. Para fomentar
essa teoria, Dewey (1938) analisou modelos de educacgao tradicional e progressista
em seus trabalhos. Enquanto a educacéo tradicional se concentra no curriculo e na
heranga cultural de seu conteudo, a educagao progressiva se concentra no interesse
e no impulso do aluno, sem restrigdes do educador. Segundo Dewey (1938), nenhum
desses sistemas é adequado. A educacdo tradicional consiste em uma rigida
arregimentacao, ignorando as capacidades e interesses do educando. A educacéao
progressiva permite individualismo ou espontaneidade em excesso.

O educador propbs uma filosofia da educacédo baseada na experiéncia. Uma
boa experiéncia educacional envolve tanto a continuidade (todas as experiéncias sao
importantes e influenciam experiéncias futuras) quanto a interagdo (condicdes
internas e objetivas da experiéncia) entre o aluno e o que é aprendido. Assim, a
filosofia de Dewey (1938) € que a experiéncia emerge a partir da interagao desses
dois principios: a continuidade e a interacdo. O principio da continuidade considera
que todas as experiéncias (passadas e presentes) sao levadas adiante, estimulando
momentos de decisio e de experiéncias que ocorrerao no futuro, enquanto o principio
da interacédo refere-se a troca com o ambiente e questdes intrinsecas de uma
experiéncia. O principio de interacdo esta intrinsecamente ligado ao principio de
continuidade. As experiéncias passadas do aluno influenciam como ele interage com
0 ambiente presente, e essas interacbes moldam as bases para experiéncias futuras.
Assim, a interagdo nao é apenas um evento momentaneo, mas parte de um processo
continuo de crescimento e aprendizagem.

Em uma experiéncia, a interagdo ocorre entre um individuo, objetos e outras

pessoas. A experiéncia se torna o que € por causa dessa transagao entre um individuo
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e 0 que constitui seu ambiente. O ambiente consiste em quaisquer propriedades
(objetos ou pessoas) que interagem com as necessidades, desejos, capacidades e
propositos pessoais internos de um individuo que criam a experiéncia resultante. Os
dois principios - de continuidade e interagcdo - propostos por Dewey (1938) se
interceptam e se unem. O autor afirma que sao os aspectos longitudinais e laterais da
experiéncia. Na relacao entre eles, a continuidade e a interagao fornecem o significado
educativo e o valor de uma experiéncia.

Entendo que a perspectiva de Dewey conversa com o Paradigma da
Complexidade, ao mostrar que a interagdo entre as propriedades existentes no
ambiente (Gibson, 1986; Van Lier, 2004) e os individuos resultam em affordances,
experiéncias. Se a experiéncia se torna o que é por causa dessa transacao entre um
individuo e o que constitui seu ambiente, a experiéncia € uma affordance a partir da
percepgao-interpretagado-agao do individuo sobre o seu ambiente.

Em pesquisas como esta, que se propdem a entender fendmenos complexos e
a desconstruir pensamentos simpldérios e lineares, nos quais uma causa tem um efeito,
a aplicagdo do Paradigma da Complexidade parece oferecer uma contribuicdo
significativa e um melhor entendimento de um programa de formacgao continuada de
professores, buscando melhor compreender as experiéncias dos participantes e todos
os componentes daquele sistema. Ademais, ao me propor a realizar uma pesquisa
por um viés decolonial, desejo desaprender para reaprender. Afinal, a decolonialidade
€ um convite a uma redefinigdo continua e ressignificagao de nossa praxis pedagogica
e de nossas vidas.

Nesse capitulo, expus perspectivas tedrico-metodoldgicas para mostrar como
a pesquisa se enquadra em uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico e
interpretativista e como o Paradigma da Complexidade me ajuda a compreender
melhor O SAC da pesquisa. Discorri sobre os trés momentos em que novos elementos
ficaram em evidéncia, sem perder a perspectiva dos outros que sdo tomados como
fundo; os instrumentos de dados e os procedimentos de analise de dados. Nessa
ultima subsecéo, expliquei como organizei as minhas analises, categorizando meus
dados a partir dos meus objetivos de pesquisa. No proximo capitulo, proponho a
analise e interpretacédo dos dados a partir do meu angulo de repouso.
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5 ANALISE E INTERPRETAGAO DE DADOS

O capitulo de analise e interpretacdo de dados é composto por quatro secoes.
Nas duas primeiras se¢oes, identifico os elementos do Paradigma da Complexidade
e as condigbes para emergéncia complexa no GEG. Na sequéncia, mapeio 0s
atratores e as affordances que emergem no/do SAC para, finalmente, identificar os
processos de alinhamento e resisténcia no sistema, considerando o colonialismo
digital. Vale ressaltar que mesmo tendo separado dois capitulos para os elementos
do Paradigma da Complexidade, eles também sdo mobilizados nas outras segdes,
uma vez que as discussoes estao interligadas. A discussdo sobre o que emerge em
se tratando de movimento de resisténcia e/ou alinhamento no SAC também é
evidenciada em mais de uma parte. Para dar conta de todas as analises, utilizei todos
os instrumentos de pesquisa, em uma perspectiva de figura e fundo, propondo uma

visdo mais ecologica do SAC.

5.1 O Grupo de Educadores Google: elementos do Paradigma da Complexidade
no SAC

Para atender ao meu primeiro objetivo especifico de pesquisa, identificar os
elementos da complexidade e da emergéncia complexa no GEG, a seguir, inicio as
analises e interpretagbes do SAC sob a lente do Paradigma da Complexidade.
Proponentes do Paradigma da Complexidade (Waldrop, 1992; Larsen-Freeman,
1997, 2017; Johnson, 2003; Davis; Sumara, 2006) advogam que um SAC conta com
as seguintes caracteristicas: sdo heterogéneos, dinamicos, nao-lineares, abertos,
adaptativos, sensiveis as condigoes iniciais e ao feedback, emergentes e auto-
organizados. No quadro a seguir, apresento meus argumentos para demonstrar que

o0 GEG possui as caracteristicas dos Sistemas Adaptativos Complexos:
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Quadro 1: caracteristicas do SAC

CARACTERISTICA

ANALISE DO GEG

Heterogeneidade

O GEG é composto por diversos elementos ou agentes, como
professores de diferentes areas do conhecimento.

Dinamicidade

Os elementos e agentes do GEG n&o apenas mudam com o
tempo, mas também a forma de interacéo entre eles. Novas
ferramentas sédo adicionadas, novos membros aparecem ou
saem do sistema; a comunidade se ajusta devido as novas
necessidades.

Nao-linearidade

Nao ha uma relacao direta entre causa e efeito; uma interacao
ou uma postagem de algum tépico podem desencadear
grandes impactos ou nenhum impacto. Com a entrada da
discussao da IA no sistema, algumas postagens do blog do
GEG mostraram um tom mais critico, enquanto que outras se
mantiveram estaveis.

Abertura A troca de energia com o ambiente faz com que o GEG se
mantenha vivo e varias questdes podem ser problematizadas
a partir dessa troca; praticas diversas foram propiciadas a
partir da entrada da discussao sobre |IA no sistema.
Adaptatividade O GEG aprende como resultado da experiéncia,

principalmente devido ao tipo de feedback.

Sensibilidade as condigbes
iniciais e ao feedback

Ao parecer “estavel” em certo momento (como, por exemplo,
no atrator lembretes), perturbagbes desencadearam reagdes
completamente diferentes.

Auto-organizacéo

Os elementos do GEG se reorganizam entre si, gerando
novas propriedades coletivas; durante a pandemia, os
elementos se reorganizaram devido a situagdo pandémica,
transpondo praticas presenciais para o online.

Emergéncia

O todo é maior do que a soma das partes; novos padrbes e
comportamentos emergem no GEG a partir das interagdes
locais, que geram caracteristicas globais; a discussdo sobre
seguranca digital emergiu em oficinas sobre temas variados,
de forma descentralizada.

Fonte: o autor, a partir dos dados da pesquisa

De acordo com informacdes disponiveis no site oficial do GEG Brasil, o grupo

€ composto por “comunidades voluntarias de educadores que partilham, inspiram e

trocam experiéncias com outros educadores”. Conforme apontado no capitulo 4, os

GEG Leaders e os lideres do GEG Uberlandia possuem formacdes académicas e

profissionais em diferentes areas do conhecimento.
Entre os GEG Leaders, 65% declararam ser lideres do GEG; 45% também

afirmaram atuar como professores da educacido basica na rede publica, enquanto
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25% lecionam na rede privada. Além disso, 25% ocupam cargos de coordenagéo ou
orientacdo pedagogica. Outros 15% informaram estar cursando licenciaturas ou
bacharelados; 10% séo professores do ensino superior, estudantes de pos-graduagao
ou professores particulares. Uma pessoa relatou atuar com formacgdes, e outra
participante se identificou como aposentada, mas mencionou ja ter exercido todos os
cargos citados na pesquisa.

Esses dados evidenciam o carater heterogéneo do GEG, por ser constituido
por uma diversidade de agentes e elementos (Larsen-Freeman; Cameron, 2008). Os
participantes de um SAC também podem ser caracterizados como sistemas em si,
estando aninhados em outros sistemas (Davis; Sumara, 2006; Capra, 2006).

Um comentario de uma participante, feito em resposta a postagem de uma lider
do GEG sobre um novo artigo do Blog GEG a respeito de Inteligéncia Artificial, em

nosso grupo de WhatsApp, ilustra como o SAC também é composto por subsistemas:

Figura 17 - Compartilhamento de experiéncia da participante no GEG

GEG Uberlandia

signiticativamente a eaucagao,
fornecendo experiéncias de
aprendizagem personalizadas,
insights baseados em dados e
ferramentas de ensino e planejamento
inovadoras. No entanto, ela também
abre portas para novas formas de
trapaga... Que saber mais sobre como
lidar com questdes de plagio e cola
relacionados a IA? Entdo acesse o
nosso blog para ver o que nossa lider
do GEG Rio de Janeiro Roberta Freitas

compartilhou por la! Confira no blog

do GEG Brasil: http://

Todo assunto sobre a tecnologiae a
escola me faz lembrar da importancia
das laboratoristas. Que saudades
delas e das aulas que planejavamos
em conjunto na rede municipal de
Uberlandia.

@ Fazem muita falta!

10 Aug 2023
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Fonte: WhatsApp

A postagem da participante demonstra como ela, ao interagir com diversos
outros sistemas, que estdo aninhados (outra lider GEG, seu contexto escolar, as
laboratoristas, que, por conta prépria, ja sdo multiplos outros sistemas, o proprio GEG,
as ideias e conceitos que foram criados ou revisitados a partir dessas interagdes),
permaneceu no grupo de WhatsApp e também participou de encontros presenciais do
grupo. Acredito ser fundamental entender que todos os que participam do GEG tém
suas proprias personalidades, atitudes, crengas e experiéncias de vida. Essas
experiéncias influenciam a forma como os participantes interpretam e interagem com
as atividades desenvolvidas nesse SAC.

Além disso, o fato de os participantes pertencerem a um ou mais grupos
socioculturais ou socioprofissionais impacta as identidades que emergem nesses
contextos educacionais. As interacbes entre os diversos subsistemas e/ou
componentes (considerando o aninhamento entre eles) contribuem para que a
integrante continue participando do grupo, uma vez que um dos motores da
comunidade é “conectar comunidades educacionais locais para que todos os
professores tenham a oportunidade de continuar a crescer e evoluir juntos”.

Em um movimento retrodizivel (Dornyei, 2011), discorro sobre as intera¢des
entre os membros do GEG Uberlandia no nosso grupo de WhatsApp, durante e apos
a pandemia, para evidenciar outras caracteristicas complexas da comunidade.

Apods o fim da pandemia, o grupo de WhatsApp passou a ser utilizado para
lembretes, divulgacao de eventos e, principalmente, compartiihamento de postagens
no blog do GEG Brasil. Analiso como o grupo funcionava no periodo pandémico para
interpretar algumas interagées que ocorreram naquele periodo e no momento atual.
Entendo que minha experiéncia com o grupo de WhatsApp do GEG no estado em que
se encontra atualmente € essencial para compreender essa trajetoria.

No primeiro ano da pandemia de COVID-19, o grupo funcionou como uma rede
de apoio emocional para os educadores. Os participantes conversavam sobre
questdes que iam além do propdsito inicial da comunidade, relacionado as solugdes
tecnolégicas. Discutiamos sobre saude mental, estudantes que perderam pais durante
a pandemia, o sistema educacional como um todo, as regras de distanciamento social,
nossos sentimentos durante todo o processo e também havia momentos para

felicitagcbes pelos aniversarios dos lideres.
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Dessa forma, entendo que o momento pelo qual estdvamos passando — a
pandemia — considerado por mim como as condi¢des iniciais do GEG para esta
pesquisa, fez com que as intera¢des entre os participantes mudassem ao longo do
tempo, evidenciando a dinamicidade do sistema (Larsen-Freeman; Cameron, 2008).
Devido a troca de energia com o0 ambiente durante o contexto pandémico e a abertura
do SAC, entre os diversos modos de comportamento possiveis, 0 GEG fixou-se em
um atrator (um modo de comportamento preferido pelo sistema), e esse atrator
prevaleceu, mantendo o sistema vivo. Essa troca continua com o ambiente resultou
no surgimento de uma nova ordem global: a auto-organizagao.

Essa auto-organizacao foi, entdo, favorecida pela interagao interna entre os
componentes de um SAC e também pela interagcdo com o ambiente (Waldrop, 1992).
Isso é possivel porque os SACs sao sensiveis ao feedback recebido, respondendo
e reagindo a determinadas agdes.

Nao posso considerar que a pandemia tenha sido o unico motivo pelo qual o
SAC se manteve naquele atrator. Outros fatores provavelmente contribuiram para
esse comportamento, principalmente o senso de pertencimento, visto que todos os
membros do grupo de WhatsApp ja faziam parte do GEG ha algum tempo e muitos se
conheciam pessoalmente.

Considerando a metafora da fotografia — a sobreposicao entre a parte e o todo,
conforme utilizada por Resende (2009) e Murta (2016) — entendo que € necessario
adotar um olhar de "figura e fundo", ou seja, focar em um aspecto especifico do
sistema para compreender seu funcionamento, mas sem perder de vista seu contexto,
sua conexao com outros sistemas no ambiente e sua relacdo com o todo. Por isso,
nao posso atribuir apenas a pandemia a emergéncia desses novos comportamentos
no GEG.

Durante o restante do periodo pandémico, o grupo de WhatsApp ndo manteve
0 mesmo nivel de engajamento que tinha no inicio da pandemia devido a diversos
fatores, como a falta de encontros nos anos seguintes e a saida de uma das lideres
da comunidade. Compreendo que essas mudancas drasticas atuaram como
perturbagdes no sistema.

Em termos complexos, perturbag¢des no sistema sdo chamadas de pontos de
bifurcagdo. Nesse caso, o estado em que o sistema se encontrava durante a

pandemia era diferente daquele observado no periodo pds-pandémico.
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Apos a saida de uma das lideres e a impossibilidade de realizacdo de
encontros, as postagens no grupo tornaram-se mais mecanicas, passando a se
concentrar apenas no conteudo do blog do GEG Brasil, sem muita abertura para
conversas mais pessoais ou compartilhamento de experiéncias. Em 2023, houve 91
postagens no blog do GEG, todas encaminhadas ao grupo de WhatsApp por meio de
cards de divulgagao.

Além da divulgacdo das postagens do blog, outros membros também
compartilharam informes relacionados a educagao e oportunidades de trabalho.
Assim, o grupo de WhatsApp perdeu sua funcgao inicial de troca e construgcédo de
conhecimento, transformando-se em um grupo de informes, conforme mostra a figura

a seguir:

Figura 18 - Funcionamento do Grupo de WhatsApp do GEG como lembretes
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. GEG Uberlandia
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comunidadegegbrasil
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7 Corre | e aproveita as postagens
dos nossos blogueiros que estédo

imperdiveis!

10ct 2023

"0la! Vocé esta convidado(a) para
participar do nosso encontro especial
no dia 04 de outubro, as 19h *no
canal do YouTube do *GEG
Uberlandia. Teremos a honra de
receber a convidada Silmara Rizzo,

Fonte: WhatsApp
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Na figura, ha uma captura de tela do WhatsApp do GEG Uberlandia, na qual é
possivel identificar uma mensagem de uma das participantes do grupo (uma das
lideres do GEG) com a divulgacdo de uma publicagdo do blog GEG Brasil, postada
em 29 de setembro de 2023.

A postagem ¢ intitulada "Aprendizagem Maker em Tempos de IA: Construindo
Pontes Fisico-Digitais". Na sequéncia, a lider comenta que os participantes do grupo
devem acessar o blog do GEG para ler as postagens, destacando que estdo
"imperdiveis".

ApOs essa mensagem, ocorre uma nova interagao no grupo, iniciada por mim,
chamando os participantes para o encontro do GEG Uberlandia, que aconteceria na
primeira semana de outubro. No entanto, ndo houve interacdo apds a publicacédo da
lider GEG, nem mesmo uma resposta minha a postagem anterior. O que fiz foi
repostar um lembrete, em vez de comentar sobre o conteudo divulgado ou debater
outros temas relevantes.

O grupo deixou de desempenhar seu papel como espago de troca de
experiéncias e construgdo de conhecimento, transformando-se em um canal de
informes e lembretes, tanto por parte dos lideres quanto dos demais participantes. O
sistema aprendeu com a experiéncia, desenvolvendo mecanismos de adaptagao.

Como resultado desse comportamento global (o compartiihamento das
postagens do blog do GEG), emergiram comportamentos locais, como postagens
individuais sobre oportunidades de emprego e educagado. Novas condi¢cbes foram
impostas, e o sistema se ajustou a elas.

Como os sistemas estdao constantemente afastados do equilibrio, fenémenos
inesperados podem ocorrer (Larsen-Freeman; Cameron, 2008). Em alguns
momentos, o sistema parecia ordenado e previsivel, mantendo-se no mesmo atrator,
no qual apenas informes eram publicados, sem questionamentos ou discussoes.
Entretanto, em outros momentos, devido a sua imprevisibilidade e a sensibilidade
as suas condigdes iniciais, novos comportamentos inesperados emergiam,

conforme mostra a figura a seguir:



Figura 19 - Exemplo de comportamento inesperado do sistema
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Confira no blog do GEG Brasil:

# Imperdivel!

( Ja acione o & pra ndo perder

S 9
—

S EEE]

R o
0l3, pessoal!

Alguém aqui trabalha/estuda a relagao
entre |A e ensino/aprendizagem de
inglés?

Fonte: WhatsApp

Até o momento em que a participante questiona se alguém no grupo era
especialista em IA, o sistema parecia atravessar um periodo de relativa estabilidade
(Larsen-Freeman; Cameron, 2008). No entanto, devido a sua dinamicidade, novas
interagdes surgiram, uma vez que as relagdes entre os componentes do sistema nao
sao fixas, o que também evidencia sua nio-linearidade.

As interagdes entre a lider do GEG e a outra participante, por meio de suas
postagens, propiciaram o inicio de uma discussao sobre IA. Nao é possivel afirmar se
houve uma devolutiva em relacdo ao comentario da participante nem determinar o
impacto disso nos sistemas das envolvidas, mas houve algum nivel de interagéo.

Compreendo que essa interacdo reforga a nao-linearidade do sistema,
demonstrando que as relagdes entre causa e efeito ndo sdo proporcionais nem

previsiveis de forma simples. A agado da participante ao interagir com a postagem da
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lider do GEG gerou um impacto (ainda que sutil) no sistema. A introdugcédo de novas
informagdes no grupo contribui para a dinamicidade do sistema.

Os dados apresentados sugerem caracteristicas complexas no GEG. As
mudangas provocadas por perturbacdées e interacbes no sistema promovem
dinamicidade e contribuem para a evolugdao do GEG ao longo do tempo. O GEG,
assim como um SAC, é dindmico e estda em constante transformagdo. Na préxima
secdo, mobilizarei outras perspectivas do Paradigma da Complexidade para dar

continuidade ao mapeamento do GEG como um SAC.

5.2. As condigoes para a emergéncia complexa no GEG

Ainda para atender ao primeiro objetivo especifico, retomo as condi¢gbes que
favorecem a emergéncia complexa em um SAC. De acordo com Davis e Sumara
(2006), ha trés pares complementares: diversidade e redundancia; interagbes entre
vizinhos e controle descentralizado e, por fim, as restricdes possibilitadoras (equilibrio
entre aleatoriedade e coeréncia). Esses termos serdo explorados em cada subsecéo.
E fundamental ressaltar que cada condicdo esta relacionada tanto a propriedade
global de um sistema quanto a atividade local entre os agentes (Davis; Sumara, 2006).
A discussao, portanto, se concentra em como agentes atuando de forma

independente podem contribuir para a ampliagao das possibilidades coletivas.

5.2.1 - Diversidade e Redundancia

O primeiro par relacionado a emergéncia complexa € a diversidade interna e
a redundancia. No GEG, ha um equilibrio entre esses dois elementos, pois ele
apresenta caracteristicas diversas (diversidade), mas mantém um propésito comum
ou habilidades compartilhadas (redundancia). Esse equilibrio evidencia a
dinamicidade do sistema, demonstrando sua heterogeneidade, uma das
caracteristicas de um SAC.

Os primeiros indicios de diversidade e redundancia no sistema estdo
relacionados aos proprios lideres do GEG. Todos os GEG Leaders possuem ao
menos uma licenciatura. Especificamente, os lideres do GEG Uberlandia possuem,
em sua totalidade, nao apenas uma licenciatura, mas também pelo menos uma poés-

graduacao, seja lato ou stricto sensu. Além disso, todos os lideres do GEG, de
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maneira geral, possuem experiéncia com o uso de tecnologias digitais e atuam ou ja
atuaram na formagao de professores.

Vale destacar, entretanto, que a diversidade se manifesta principalmente nas
areas de formacéao basica dos lideres, abrangendo quase todas as grandes areas do
conhecimento, com destaque para Letras, Linguistica e Artes, Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Exatas, Ciéncias da Computacéao e Ciéncias Humanas. Além disso, todos os
lideres do GEG ja tiveram contato com formacao de professores e consideram que as
tecnologias digitais desempenham um papel fundamental na formagdo docente
(redundancia).

Os participantes dos encontros do GEG Uberlandia apresentam um nivel ainda
maior de diversidade, pois incluem professores da rede publica e privada, além do
ensino superior. Diferentemente dos lideres, esses participantes néao
necessariamente possuem o mesmo nivel de especializagcdo e nem sempre fazem
parte da lideranca do GEG.

Durante a segunda formagé&o sobre o Canva e suas funcionalidades, duvidas
sobre a ferramenta foram esclarecidas pelos proprios participantes da live,

demonstrando um indicio de redundancia, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 20 - Comentarios demonstrando a redundéancia e diversidade no encontro do
GEG Uberlandia

o | | tem como pegar apenas parte do
video?

| Acho que vc tera que editar o
video antes e colocar s6 a parte que deseja

O I ovgn

\_v | Dificil largar o Canva
agora

o [ ] Que bacana! muito obrigada!

Fonte: o autor, adaptado dos comentarios no Youtube

A palestrante da segunda formagao apresentou como adicionar um video em
uma atividade a ser realizada em sala de aula. Uma duvida foi postada no chat. Ao

invés de esperar uma resposta da palestrante, outra participante, também lider GEG
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(L18), rapidamente a sanou. A diversidade e a redundancia sao cruciais para
compreender a emergéncia desse coletivo. L18 respondeu prontamente a duvida da
professora por possuir conhecimentos técnicos relevantes sobre a plataforma, por ser
lider GEG e por atuar em outras formagdes.

Essas condigbes complexas ampliaram as possibilidades de interacéo,
permitindo o compartilhamento de experiéncias e ideias, 0 que pode contribuir para a
emergéncia de novos conhecimentos. De acordo com Davis e Sumara (2006), a
redundancia favorece as interagbes entre agentes e, quando necessario, torna
possivel que os agentes compensem as falhas dos outros. As habilidades dos
membros do grupo permitiram que o problema fosse resolvido antes mesmo da
palestrante. A solugdo emergiu coletivamente, e ndo necessariamente de uma agao
centrada na palestrante.

A importancia de contar com lideres de diversos contextos faz com que as
postagens do blog sejam contextualizadas para diferentes componentes curriculares,

como ilustrado no quadro abaixo:

Quadro 2 - Postagens blog GEG (diversidade e redundancia)

Titulo da postagem Componente Curricular
Cinco aplicativos incriveis para as aulas de Matematica
Matematica
Sites incriveis para aprender ciéncias Ciéncias
O Papa é Pop: IA na Mdusica Musica

Pensamento computacional: primeiros passos | Matematica

STEAM: uma abordagem interdisciplinar Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e
transformadora Matematica

Viajando através dos Cartdes Postais Portugués, Geografia

Duas maneiras divertidas de usar o Read Ensino Fundamental |

Along em suas aulas

Ensinando Cultura Digital com o Google Earth | Geografia, Histéria, Multidisciplinar
em Sala de Aula

Fonte: o autor

Todas as postagens do blog do GEG estao relacionadas ao uso de alguma

ferramenta para oferecer uma solugédo a algum problema ou propor uma pratica
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considerando ferramentas Google (redundancia). Algumas das postagens do GEG,
como, por exemplo, "STEAM: uma abordagem interdisciplinar transformadora",
descrevem trabalhos interdisciplinares redigidos por lideres GEG que atuam nesses
componentes curriculares, compartilhando suas experiéncias a partir do uso de
tecnologias digitais especificas ou desenvolvendo praticas de certas habilidades
(diversidade).

Na postagem "Ensinando Cultura Digital com o Google Earth em Sala de Aula",
sdo sugeridos possiveis trabalhos interdisciplinares, além dos componentes
curriculares Geografia e Historia. A postagem possibilita a criagcdo de apresentacoes
virtuais, elaboragao de roteiros turisticos digitais, compartilhamento de histérias sobre
lugares que exploraram e colaboragdo em projetos de pesquisa geografica digital,
promovendo o desenvolvimento de criatividade e colaboragao entre os alunos. Por
meio dessas postagens, compreendo que a diversidade entre os componentes do
sistema favorece a emergéncia de acdes coletivas criativas.

De acordo com Davis e Sumara (2006), a capacidade de um SAC de manter a
coeréncia esta ligada as profundas semelhangas dos seus agentes. Enquanto a
diversidade interna € voltada para o exterior, possibilitando novas acbes e
possibilidades em resposta a dinamica contextual, a redundancia interna € mais
voltada para o interior, permitindo a interagao habitual e continua dos participantes do
sistema.

Outros dados, extraidos de excertos das narrativas de aprendizagem dos GEG
Leaders, apontam outras interagdes entre os componentes, mostrando uma certa

redundancia:

Excerto #01 - L4:

Desde que conheci os GEGs em 2015 e participei pela primeira
vez no inicio de 2016, me senti acolhido, ouvido e percebi que
participar dessa comunidade seria de grande valor para minha
carreira, seja aprendendo com outros membros ou sendo
desafiado a contribuir com a comunidade em temas dos quais
eu tinha dominio ou interesse.

Excerto #02 - L6:
As interagbes com o grupo hoje, seja no online ou no presencial,
sdo muito boas, o GEG acaba energizando quem comparece.

Excerto #03 - L9:

Desde o ano de 2019 participo das formagbes do Grupo de
Educadores Google (GEG) uma comunidade que acolhe,
compartilha e colabora com educadores e toda comunidade
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escolar. Neste mesmo ano me tornei uma Lider GEG na cidade
de [nome da cidade]. [...] O grupo se mostra sempre ativo. Tem
sempre alguém online nos grupos para acolher, ajudar com
dicas e instrugbes. Temos também varios materiais de apoio
para compattilhar.

Excerto #04 - L18:

Trabalhei em varios lugares e um dia conheci 0 GEG grupo de
educadores Google, em [nome da cidade]. Me apaixonei porque
ali tinham educadores que pensavam como eu. A misséo era
clara: ajudar todos para o uso de Tecnologia em seu dia a dia e
sala de aula. [...] Ha 6 anos patrticipo ativamente dessa familia,
conheci varias pessoas e aprendi algumas ferramentas Google
que mudaram o meu modo de pensar, agir e compartilhar. Fazer
parte dessa comunidade abriu um oceano de ideias e de
oportunidades.

Os GEG Leaders apontam um engajamento com o grupo, criando, assim, um
senso de pertencimento. Devido ao tipo e intensidade de interacdo que ocorre no
GEG, ou seja, a dinamicidade e a sua abertura e sensibilidade ao feedback, a
comunidade propicia diversas formas de pertencimento. Pertencimento é entendido
aqui como uma caracteristica que emerge a partir da participacdo dos membros em
uma comunidade (Wenger, 1998). Menezes (2018) evidenciou que esse senso de
pertencimento requer a participagao de individuos em seu contexto de pesquisa a
partir de um engajamento multifacetado, com quatro faces especificas e inter-
relacionais: uma técnica, uma afetiva, uma idearia e uma politica.

Esses engajamentos multifacetados (Menezes, 2018) sdo exemplificados nos
excertos dos lideres. No geral, os dados evidenciam que o grupo se sustenta a partir
de um interesse comum, que requer participagao (Wenger, 1998). Ha um engajamento
técnico com o grupo, pois este pode ajudar com dicas, instrugdes, materiais de apoio
para compartilhar (L9). O conhecimento técnico compartiihado € de interesse de
significativa parte de seus participantes. Isso é exemplificado na narrativa de L4, ao
mencionar que a experiéncia € unica, “seja aprendendo com outros membros ou
sendo desafiado a contribuir com a comunidade em temas dos quais eu tinha dominio
ou interesse”.

Ha também um engajamento afetivo. E comum os agentes do sistema se
vincularem pela indicagcdo de amigos e se engajarem no espag¢o motivados pelas
amizades. L18, por exemplo, chama o GEG de familia. Essa relagao de afeto entre as

pessoas que frequentam o espacgo é um ponto de grande relevancia no engajamento,
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por “energizar qualquer um que aparece” (L6). O desejo de aprender e ensinar,
elencado por L4 e L18, também motivam esse engajamento.

O excerto de L18 também evidencia seu engajamento ideario, ou seja, ideias
mais relevantes que “no imaginario social, destacam-se como algo a ser incentivado
e disseminado” (Menezes; Pretto, 2019, p. 161). Estar no GEG significa “ajudar todos
para o uso de Tecnologia em seu dia a dia e sala de aula” (L18). Essa misséo,
conforme L18, juntamente com o uso dos aplicativos Google, a fizeram mudar “o meu
modo de pensar, agir e compartilhar”. Tais comentarios evidenciam o engajamento
ideario que é compartilhado n&o s6 por L18, mas por quase todos os lideres GEG.
Esses engajamentos compartilhados pela comunidade mostram indicios de
redundancia no sistema.

Todas as interagdes aqui mencionadas formam a intrincada rede de relagdes
que se estabelece ao longo de cada participacdo desses lideres no GEG. Ha a
emergéncia de um comportamento global coletivo que € acompanhado pelo senso de
pertencimento a partir da participagéo desses lideres no GEG. Essa emergéncia é de
baixo para cima, ou seja, ela se desenvolve mediante as interagcdes locais entre os
agentes do sistema. As experiéncias dos lideres mencionados demonstram que o
senso de pertencimento, juntamente com suas formas de engajamento, funciona
como forma de equilibrio e 0 comportamento global coletivo que emerge demonstra a

existéncia e manutengao do grupo, mantendo-o vivo.

5.2.2 - Interacio entre vizinhos e controle descentralizado

Outra condicdo de emergéncia complexa, conforme pontuada por Johnson
(2003) e Davis e Sumara (2006), € a interagao entre vizinhos. Retomando o conceito,
os vizinhos que interagem sao ideias, conceitos, palpites, indagagdes. O elemento
complementar da interagdo entre vizinhos é o controle descentralizado. De acordo
com Davis e Sumara (2006), “uma das primeiras ligbes para permitir interagbes
vizinhas é que se deve renunciar a qualquer desejo de controlar a estrutura e os
resultados do coletivo”.

Os eventos emergentes ndo sdo causados por um coordenador hierarquico,

mas surgem da interagao entre os agentes, de forma localizada. Essas interagoes,
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precisam ser descentralizadas, pois: “Para impor uma autoridade singular ou
centralizada seria extinguir o potencial do coletivo como produtor de conhecimento”
(Davis; Sumara, 2006, p. 144).

O controle descentralizado emergiu com certa frequéncia em algumas
formacgdes descritas pelos GEG Leaders, abrindo espago para a emergéncia de uma
ordem mais alta do que a originalmente proposta, propiciando colaboragdo. Os

excertos abaixo evidenciam tal assergao:

Excerto #05 - L4:

Para além das ferramentas, a parte de aplicacdo pedagogica
abordada nos encontros e compatrtilhada por outros membros sempre
foi de onde pude tirar meus maiores aprendizados.

Excerto #06 - L9:

Nos encontros é possivel perceber que a cada formagao, aprendemos
algo novo, ou uma nova forma de aplicagdo na troca de experiéncias
de varios educadores na prética, e muita teoria e sugestdo de novas
formacgbes. No contexto escolar, cada um compreende que é possivel
utilizar a tecnologia de acordo com a sua realidade escolar.

Excerto #07 - L20:

Por fim, percebi que a chave para o sucesso na integragdo de
tecnologias em sala de aula esta na constante experimentagdo e no
compartilhamento de experiéncias com outros educadores. Os
encontros do GEG e as formagdées como formador foram espagos
valiosos para trocar ideias, descobrir novas ferramentas e aprender
estratégias inovadoras para enriquecer minha pratica pedagdgica.

L4, L9 e L20 evidenciam que suas aprendizagens ocorreram principalmente
pelo compartilhamento de ideias, experiéncias e descobertas por/com outros
membros da mesma formacdo. Dessa forma, percebo que os agentes no GEG
conseguem afetar as atividades de outros agentes (Davis; Sumara, 2006). Tais
apontamentos também colocam em pauta a necessidade de se pensar em um
controle descentralizado, pois essa condicdo complexa pode propiciar a agéncia
individual e, ao mesmo tempo, potencializar os interesses coletivos, alimentando
sempre as interagcdes entre os agentes.

L12 prop6s uma formagao para um grupo de professores de uma prefeitura
sobre o uso do Google Apresentagdes para criagdo de apresentagdes interativas. A
formacédo ocorreu durante o horario de reunido dos professores. A experiéncia
evidencia como a tentativa de controle de um sistema pode extinguir o potencial do

coletivo como produtor de conhecimento:
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Excerto #08 - L12:

Muitos professores estavam abertos ao dialogo e outros muito
resistentes ao que se era proposto. Solicitei que os professores
fizessem alguma das possibilidades, baseados em suas disciplinas.
Por ser um encontro digital, alguns fizeram e compartilharam, outros
néo interagiram, apontando problemas internos da escola ou de seus
relacionamentos com os alunos. Alguns fizeram tabuleiros digitais,
outros encurtaram as apresentagbes, avaliaram fontes e fundos,
buscaram imagens mais apropriadas. Pude observar que havia uma
tensdo _no grupo, entre direcdo e docentes, o que acabou por
transparecer na formagdo. Um professor disse que nao poderia ser
substituido por apresentagées, o que de fato ndo poderia. Tentei expor
que a tecnologia deveria estar a nosso servigo, para facilitar em nossa
dindmica pedagogica, que eles sdo essenciais. Mas notei que a
questao néo era essa, mas sim os sentimentos que eles tinham em
relagdo a diregéo.

A formacgao proposta pela lider ocorreu durante um horario em que os
professores ja sdo obrigados a participar de uma sesséo de formagao pedagdgica.
Quando ha uma tentativa de controle de um sistema, respostas variadas ou novas
podem nao emergir (Davis; Sumara, 2006; Murta, 2016). Em sua narrativa, L12
evidencia que ndo foram todos os participantes que realizaram as atividades
propostas e que o clima n&o foi propicio para uma discussdo, com um participante
utilizando de sua atividade para expor um descontentamento com a dire¢cdo escolar.
Ha varios sistemas aninhados nessa formagao, que incluem o contexto escolar em
que os professores se inserem, a dire¢cao escolar, as politicas educacionais, L12, os
proprios participantes, suas salas de aula, seus estudantes, o material didatico, etc.

Um SAC aprende e se auto-organiza em resposta a experiéncia. Dessa forma,
havia varias perturbacdes naquele sistema que influenciaram e foram influenciadas,
considerando os sistemas aninhados. Sistemas que sao idénticos responderao de
maneira diferente a mesma perturbagdo. Portanto, ndo se pode generalizar os
resultados de um sistema para outro. Uma unica mudanga nas condi¢des iniciais
poderia levar o sistema a resultados completamente diferentes.

A experiéncia de L12 evidencia a dinamicidade entre os componentes do
sistema e a importancia do individual para que haja a emergéncia do coletivo. Nos
termos de Davis e Sumara (2006), a experiéncia evidencia uma rede centralizada, em
que ndo ha uma robustez de interagao entre individuos para que haja a emergéncia
do coletivo. O problema com esse tipo de rede, quando aplicada a um programa de
formacao de professores, € que ela dificulta que os agentes atuem de forma conjunta

e coesa, devido a menor necessidade de depender uns dos outros. Individuos podem
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afetar ou ser afetados por seus vizinhos mais préximos, mas na maior parte sao
isolados do coletivo maior.

Por outro lado, as experiéncias L4, L9 e L20, mostram-se com caracteristicas
de uma rede descentralizada, que deve ser fomentada, pois, de acordo com Davis e
Sumara (2006), a interacdo pode acontecer, devido a robustez das formas de
interacdo entre os vizinhos. Os agentes tém oportunidades de se especializar e de
afetar-se mutuamente. Por isso, a rede descentralizada € a arquitetura necessaria
para um sistema inteligente.

A énfase de formagao para professores da esfera publica € muito pautada em
uma organizagdo de cima para baixo, ao invés de ser de baixo para cima,
impossibilitando a emergéncia do conhecimento (Santos; S4, 2021). O protagonismo
docente é de suma importadncia em formacdes continuadas. Deve tornar-se uma
entidade complexa, vista como um componente crucial para a organizagdo do
conhecimento.

Uma formagao precarizada conduz a uma pratica precarizada (Antunes, 2020),
principalmente na era do trabalho digital. Os elementos essenciais de uma formagéo,
como: dominios de conhecimento, sensibilidade cognitiva, repertorio para escolhas
didatico-pedagogicas, saber lidar com as motivacbes e formas de expressdes
variadas, so6 poderao ser alcangados a partir de uma interagao mais local, entre os
vizinhos proximos (Johnson, 2003). Certas formagdes podem nado nutrir interagdes
locais saudaveis, perdendo entdo chances para a emergéncia de novas possibilidades

e podendo nao propiciar criatividade no sistema.

5.2.3 - Restricoes possibilitadoras (aleatoriedade e coeréncia)

O ultimo par que propicia a emergéncia complexa, conforme Davis e Sumara
(2006), é relacionado as restrigoes possibilitadoras - aleatoriedade e coeréncia,
que sao complementares. As restricdes possibilitadoras sao as condi¢cbes estruturais
que determinam o equilibrio entre coeréncia (intengdo compartilhada de um coletivo)
e aleatoriedade (possibilidades inesperadas) em um sistema complexo.

As duas proximas interagcdes ocorreram a partir do lembrete, postado por uma
das lideres, de que haveria um encontro do GEG Uberlandia programado em um

futuro préximo:
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Figura 21 - Interagdes sobre o proximo encontro GEG Uberlandia

GEG Uberlandia

Saudades dos nossos encontros
presenciais. Quem tbm tem saudade?

Boa tarde, euuuuuu. Sinto muita falta
dos encontros presenciais. Optamos
por fazer online pela agenda da
convidada que néo é de Uberlandia.
Aguarde que ja estamos na
organizagéo dos encontros
presenciais.

Vem muita coisa boaal. ..,

Fonte: WhatsApp

Na figura 21, temos a postagem da lider GEG sobre o primeiro encontro do
segundo semestre de 2023, que abordaria a Triade da Computagcdo na Educagao
Basica, e seria ministrado online por uma participante de outro GEG. Em seguida, na
interacéo que ocorre, uma participante comenta que sente saudades dos encontros
presenciais e pergunta se mais alguém sente o mesmo. A lider GEG responde que
também sente saudades e explica que a escolha de fazer o encontro online foi devido
a agenda da convidada, que nao € de Uberlandia, mas acrescenta que ja estavam
organizando os encontros presenciais. Ela finaliza dizendo que "vem muita coisa boa
ai". A participante, empolgada, envia uma figurinha, demonstrando entusiasmo com o
comentario da lider.

Essa interacédo é relevante, pois, ao contrario do que se poderia esperar, a
participante ndo deixou de manifestar suas preferéncias, algo que evidencia a

importancia do feedback local no sistema. Esse tipo de interacdo revela uma
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inclinagao por parte da participante para encontros presenciais e nao virtuais. Essa
manifestacéo pode significar que ela nao participaria do encontro virtual, destacando
a relevancia do feedback dentro dos sistemas complexos, como os SACs. Segundo
Johnson (2003), os SACs precisam de feedback para aprender e se auto-
organizarem, seja para seu crescimento, seja para sua adaptagdo. O comentario da
participante expressa uma necessidade de manutencédo dos encontros presenciais e
um descontentamento com as formacdes online. Além disso, pelas interagdes
subsequentes no grupo, pode-se perceber que poucos participantes demonstraram
interesse pelos encontros virtuais, 0 que contribui para uma compreensao mais
profunda sobre as preferéncias e motivagbes da comunidade do GEG.

Essas interacdes reforcam a natureza das restricbes possibilitadoras — a
coeréncia (o proposito de realizar os encontros, seja presencialmente ou online) e a
aleatoriedade (a imprevisibilidade nas respostas dos participantes e os feedbacks
inesperados) — e refletem o carater dinAmico e imprevisivel do sistema. De acordo
com Davis e Sumara (2006), as regras no SAC sao importantes, pois estabelecem os
limites da atividade, mas n&o limitam as possibilidades que surgem dentro do sistema,
permitindo a emergéncia de inteligéncia coletiva.

Na préxima figura, novas interagdes no grupo do GEG Uberlandia serao

analisadas para continuar a interpretacéo dos dados.
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. GEG Uberlandia
—— R,

20 Jun 2023

da educacao?

T 1 T crie g o o P

3 -
e "R

pessoal, boa noite! Queria deixar a
dica de um evento muito legal que
estou ajudando a divulgar. O

Conversas que Transformam, da

Figura 22 - Discusséo sobre o futuro da educagdo no WhatsApp do GEG Uberlandia

"Olha o post novooooa! E
verdadeeeee!" & &

Ainda em clima junine pra avisar que
tem post novo no Blog do #GEGBrasil.
Desta vez apresentamos 4
ferramentas Google para aplicar os
multiletramentos nas suas aulas
Navegue pelos links espalhados pelo
post para aprender mais sobre as
ferramentas e estratégias com nossas
postagens anteriores e videos do
nosso canal no YouTube. Néo se
esquega de deixar seu comentario!
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Leia em:
Arvore vai reunir o Luciano Meira, (
Mauricio de Sousa e muita gente legal
para falar de inovagdo e futuro da
educagdo: hit or

Fonte: WhatsApp

Nas duas imagens, a lider do GEG Uberlandia realiza uma postagem no dia 20
de junho de 2023, compartilhando um link, acompanhado de uma imagem, com a
pergunta: "Qual o futuro da educacgao?". Ela convida os membros do grupo para um
evento que discutira inovagao e o futuro da educagéo. Na segunda imagem, apds uma
postagem do blog do GEG, uma participante responde ao link do evento, com a
mesma indagacao: "Boa pergunta: qual o futuro da educagao?". A utilizacao de termos
como "inovagdo" ajuda a criar uma atmosfera estimulante e propensa ao
questionamento. Isso destaca como a lider, ao langar essa pergunta, ndo s6 promove
o evento, mas também cria um espago para reflexdes e discussdes entre os
participantes.

E interessante perceber que, ao enaltecer os participantes e usar termos em
alta, como "inovacao", a lider cria uma dindmica propensa ao questionamento e ao
pensamento critico, o0 que é uma caracteristica importante dos sistemas complexos,

onde novas possibilidades surgem de interagbes dinamicas e de reflexao coletiva:
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Figura 23 - interag¢des entre participantes sobre o futuro da educacéao

Eu ndo sei WM se o publico esta
mesmo conseguindo sobrecarregar
os professores somente com os
contetidos. Acredito que o que tem
nos sobrecarregado sdo os fatores
externos. 11:33

Boa pergunta: qual o futuro da educagao?

Ao meu ver depende se é publico ou -
particular. o E uma série de questdes para a gente

pensar: tipos de ensino, modos de
aprendizado, estruturas e por ai vai.

11:36

O publico se preocupa muito com
conteldo e sobre carrega

professores, alunos e diregdo escolar,
ja o particular preocupa com a
aprendizagem do aluno.

O gue tem nos sobrecarregado mais

Sou muito critico ao modelo de ensino < 11:46
g o publico vem assumindo, nomes

bonitos para as disciplinas g nada

soma ao aprendizagem. 11:32

L] ]
Eu nZo sei I sc o publico esta

mesmo conseguindo sobrecarregar Tem isso tbm. H& mais coisas pra

o) professores somente com 0s fazer, e menos tempo para serem
conteudos. Acredito que o que tem feitos

nna anhrecarranadn /3n ne fatnrea

Fonte: WhatsApp

Na figura 23, a interagdo entre dois participantes do grupo aprofunda ainda
mais a discussao, agora focada nas mudangas na educag¢ao no ambito publico e
privado. Isso surge como uma continuagao da conversa sobre o futuro da educagao,
ampliando a reflexdo a partir de perspectivas diferentes sobre os dois contextos
educacionais. A conversa, portanto, ganha complexidade, pois se articula com
diferentes pontos de vista sobre a evolugdo da educagao em diferentes realidades.
Esse tipo de discussao, que parte de uma abertura do sistema, possibilita que novos
conhecimentos e entendimentos surjam das interagdes entre os membros do grupo.

Essa troca de ideias também exemplifica as restricdes possibilitadoras — a

coeréncia de ter um propdsito comum (em que as postagens continuam sem serem
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respondidas) e a aleatoriedade (as diferentes respostas e diregcbes que a conversa
pode tomar, incluindo perspectivas sobre o setor publico e privado), configurando uma
interagcdo que pode estimular a reflexdo coletiva e individual, e contribui para a
emergéncia de novas ideias dentro do grupo. Esse tipo de interagdo evidencia como
as restricbes possibilitadoras permitem que o grupo se auto-organize e, a0 mesmo
tempo, se reestruture de acordo com as contribui¢des dos participantes.

A discussao levantada pelos participantes do grupo do GEG Uberlandia reflete
uma questdo central no debate sobre a educagdo contemporanea: a crescente
influéncia dos pressupostos neoliberais na organizagao do ensino e do trabalho
docente (Antunes, 2018; Previtali; Fagiani, 2020).

A diferenciacao entre os sistemas publico e privado feita pelos participantes
indica uma percepc¢ao das transformagdes que vém ocorrendo no campo educacional,
em que a légica de mercado se sobrepde a concepgao da educagado como um direito
social. O ensino deixa de ser um bem publico garantido pelo Estado e passa a ser
tratado como um servico, sujeito as regras da concorréncia e da oferta e demanda.
Esse movimento de mercantilizacdo da educacdo € apontado por autores como
Antunes (2018) e Previtali e Fagiani (2020), que evidenciam como a légica neoliberal
impde uma reestruturacao do trabalho docente, tornando-o mais fragmentado,
precarizado e sobrecarregado.

A sobrecarga dos professores mencionada pelos participantes se relaciona
diretamente com esse contexto de flexibilizacdo e intensificacdo do trabalho na era
digital. O rompimento dos limites tradicionais de tempo e espaco, especialmente apos
a pandemia, faz com que as exigéncias sobre os docentes aumentem
significativamente. A conectividade constante e a expectativa de adaptagdo continua
aos novos recursos tecnolégicos criam uma dinamica em que a “fluidez” do trabalho
ultrapassa categorias como qualificacdo e especializagdo, atingindo também
trabalhadores altamente capacitados, como os professores.

O questionamento levantado pela participante sobre os fatores externos que
impactam a sobrecarga docente amplia essa reflexdo. Nao se trata apenas do
aumento do conteudo ou da mudanga curricular, mas de uma estrutura mais ampla
que redefine o papel da escola e do professor na sociedade. A proliferagao de novas
disciplinas e a énfase na “inovagao” impulsionada pelas tecnologias digitais muitas
vezes mascaram uma légica de adequagao ao mercado de trabalho, em detrimento

de uma formacao critica e integral. Como Previtali e Fagiani (2020) argumentam, esse
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movimento reorienta a educagao para a qualificacdo imediata, formando cidadaos
aptos ao consumo e a empregabilidade, mas n&o necessariamente ao pensamento
critico e a emancipacgao social.

Além disso, a percepcao da precarizacao do trabalho docente, evidenciada nas
interagdes do grupo, demonstra um efeito colateral das reformas educacionais de
carater neoliberal, como a reforma do ensino médio e a BNCC, implementadas a partir
do governo Michel Temer. Essas mudangas reforgcam a logica da flexibilizagdo
curricular e da adequacao ao mercado, limitando a autonomia docente e tornando o
ensino mais tecnicista.

Por fim, os professores acabam enfrentando um processo de desvalorizagao
profissional e sensacgéo de ineficiéncia, como apontado por Previtali e Fagiani (2020).
A exigéncia constante de atualizagdo e capacitagdo, promovida pelas big techs e
eventos de formagdo, pode, paradoxalmente, contribuir para a desmobilizagao
coletiva da categoria. A énfase na capacitagao individual oculta a necessidade de
acdes coletivas que busquem melhores condigdes de trabalho e politicas
educacionais mais equitativas.

Dessa forma, as interagdes no grupo do GEG Uberlandia evidenciam os
dilemas enfrentados pelos professores no cotidiano e como as transformagdes
estruturais da educacao impactam diretamente sua pratica e percepcgao profissional.

Ao discutirem se a situacao é relacionada ao sistema publico ou privado de
ensino, os participantes colocam em pauta o pressuposto de que a educacao deixa
de ser um direito universal garantido pelo Estado e se torna um servico que pode ser
privatizado. Ademais, apontam para uma precarizagao do trabalho, em que muito
precisa ser feito, mas o tempo ndo permite. Ainda mais em uma era pés-pandémica,
em que os limites do tempo-espacgo foram rompidos, os professores precisam estar
constantemente conectados e precisam oferecer seu trabalho personalizado a
qualquer momento. Essa “fluidez” do trabalho na era digital ndo esta, portanto, restrita
aos trabalhadores e trabalhadoras ndo qualificadas, mas se aplica também ao
trabalho qualificado, como evidenciado nessas interagbes, com maiores exigéncias
de escolarizagao e qualificagao (Antunes, 2018).

Por isso, é interessante o apontamento de uma das participantes de que ha
varios fatores externos e ndo s6 a questdo do conteudo, que sobrecarregam os
professores, € sobre as “estruturas também”. Ha diversas disciplinas novas, com

nomes diferentes, chamativos, sempre levando em consideragao a “inovagao” que é
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propiciada pelas tecnologias digitais. Cabe a escola formar o cidaddo, mas quais sao
os objetivos dessa formacgao? O pleno desenvolvimento humano e sua insergao critica
no mundo do trabalho ou apenas uma qualificagao restrita, vinculada as ocupacodes
no mercado de trabalho, para a formagao do cidadao-consumidor, conforme proposto
por Previtali e Fagiani (2020)? Os apontamentos dos participantes colocam em pauta,
por exemplo, politicas educacionais implementadas a partir do governo de Michel
Temer, em especial a reforma do ensino médio e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de forte cunho neoliberal, indicando o caminho da qualificagdo imediata.

Nesse sentido, os professores, nesse contexto de reformas empobrecedoras,
que inibem a capacidade criativa e limitam o processo de ensino e aprendizagem,
passam a vivenciar cotidianamente os questionamentos quanto a sua formacéao e sua
profissdo, sendo levados, conforme Previtali e Fagiani (2020), a uma sensacéo de
incapacidade, ineficiéncia, incompeténcia ou descrédito profissional. Esse sentimento
€ amplamente fomentado pelas big techs, por divulgarem eventos para capacitacéo e
especializacdo. E esperado que os professores participem de todas essas formacdes.
Esses varios elementos na conjuntura atual, tendem a dificultar a percepgéo de classe
dos professores, contribuindo, entédo, para a desmobilizagao coletiva e precarizagéo
das condig¢des de trabalho e vida.

Em suma, compreendo que o processo de analise e interpretacdo a partir da
lente do Paradigma da Complexidade contribuiu para uma compreens&o mais ampla
da complexidade de um SAC que funciona como um ambiente de formagao
continuada de professores. As caracteristicas do SAC se apresentam de maneira
interrelacionadas, contribuindo para o funcionamento e compreensao do sistema. Tal
perspectiva é importante para a formacao de professores, pois um sé ambiente ndo é
um so sistema. Ha varios sistemas que se encontram aninhados, sdo diversas redes
que possuem nodos e esses nodos também sio redes. Nisso, € importante que uma
visdo mais ecoldgica seja contemplada, religando os saberes, em oposicdo a uma
visao simplificadora e reducionista. Ademais, € compreender que os sistemas e todos
os demais acontecimentos s&o inseparaveis uns dos outros.

Na proxima secédo do capitulo de analise e interpretagcdo de dados, discorro
sobre os atratores e affordances identificados no sistema, a partir da interpretacado dos

dados de pesquisa em um viés decolonial, considerando o SAC.
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5.3 Os atratores e affordances identificados no GEG

Esta subsecao esta relacionada aos atratores e affordances identificados no
GEG. Desta forma, pretendo abarcar meu segundo objetivo especifico de pesquisa:
identificar quais sao os atratores e affordances que emergem no/do SAC. Descrever
os atratores ou estados atratores € também descrever a trajetéria do sistema (Borges,
2019). Dessa forma, acredito que a identificagao dos atratores e affordances pode ser
uma forma adequada de descrever os comportamentos do sistema; ha certos padrées
que o sistema prefere e tende, muitas vezes, a repeticao em intervalos regulares a
partir da relagcdo de complementaridade com o ambiente. A compreensao desses
atratores e affordances pode me ajudar a identificar formas pelas quais o sistema se
alinha ou promove certo tipo de resisténcia ao colonialismo digital.

Atratores sdo os modos de comportamento preferidos pelo sistema. Quando
observamos sistemas do mundo real que evoluiram para estabilidade ao longo do
tempo, comportamentos de longo prazo podem ser vistos como atratores no espago
de estado do sistema (Larsen-Freeman; Cameron, 2008). Affordances sé&o
propriedades do ambiente como resultado da interagdo reciproca entre agente e
ambiente, implicando um certo nivel de complementaridade (Gibson, 1986; Van Lier,
2004; Paiva, 2010); para que elas sejam efetivadas, tudo depende da relagdo que o
individuo tera a partir de um processo com o ambiente.

A partir das analises da primeira se¢do da analise e interpretagcdo dos dados,
dois atratores ja podem ser identificados. Por isso, ao manter um comportamento no
qual o GEG se manteve como rede de apoio emocional para os educadores na
conjuntura pandémica, e depois se transformar em um grupo em que somente
informes eram compartilhados, esses modos de comportamento do sistema podem
ser descritos como os atratores pandémico e lembretes.

A pandemia foi um contexto em que os professores tiveram que, de forma
emergencial, transpor suas praticas para o ambiente online, devido ao isolamento
social. A narrativa de L15 evidencia como o GEG da lider lidou com o momento

pandémico:

Excerto #09 - L15

Auxiliamos muitos professores a atender seus alunos no periodo da
pandemia. Em todos os momentos de formagéao trabalhamos o lado
positivo das tecnologias, priorizamos o dominio das ferramentas para
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ampliar a possibilidade de pesquisa, produgdo coletiva e o
compartilhamento de atividades. Encontramos dificuldades no acesso
de professores no computador com internet, muitos utilizam somente
o celular. Uma das produgées coletivas que realizamos foi um e-Book
auxiliando os professores no dominio de ferramentas Google e outras.
[...] Durante a pandemia nosso GEG [cidade] trabalhou com mais de
10.000 professores.

Devido a sua néo linearidade, SACs evoluem e se adaptam de varias maneiras
diferentes (Larsen-Freeman; Cameron, 2008), internamente e por meio de conexdes
externas ao seu ambiente. Ao pensar e agir localmente, praticas decoloniais emergem
(Borelli; Silvestre; Pessoa, 2020), principalmente quando nao houve investimento por
parte do governo para auxiliar na aprendizagem dos alunos e na capacitagao dos
professores que se dedicaram a apoiar os alunos no momento pandémico (Nucci,
2023).

Dito isso, mesmo que tenham utilizado as ferramentas Google e solugdes
Google, dentre outras ferramentas, o GEG liderado por L15 conseguiu agir
localmente, ajudando também na falha ou falta de um dos componentes do sistema,
criando um comportamento global. Esse comportamento, o atrator pandemia, que
também pode ser identificado ao colocar o GEG Uberlandia na frente da figura. Ao
produzirem um material colaborativo, que considera contextos diferenciados e que se
preocupa com o local, o GEG de L15 validaram outros conhecimentos, visibilizando
outros educadores, que precisam ser reconhecidos de forma significativa na
constru¢cao do conhecimento.

O segundo atrator, o lembretes, evidencia o quao desigual uma formagao de
professores consegue ser, por ter de um lado professores que, na acumulacao da era
digital, lidam com relagdes e condigdes de trabalho precarizadas (Antunes, 2018) e
de um outro lado, as big techs, o “novo” capitalismo do século XXI, promovendo o
neoliberalismo. O neoliberalismo enfatiza a flexibilidade, a autoformagdo e a
empregabilidade como responsabilidades individuais. E sempre esperado, devido ao
grande fluxo de informes, que os professores participem das formacgdes, assistam as
lives, para seu proprio beneficio, para sua especializacdo. Os participantes
internalizam essa ldgica, muitas vezes sentindo-se obrigados a se adaptar
continuamente as exigéncias do mercado, mesmo em detrimento de sua autonomia
profissional. H& uma grande colonizagdo da vida, em que o capitalismo cooptou a

educacao, convertendo-a em um espaco de acumulacao de capital e reprodugao de
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ideologias neoliberais, que colocam em risco uma formagao mais preocupada com o
local, com os saberes diversos e com a autonomia.

Além dos dois primeiros atratores que foram identificados na sec¢éo anterior, o
pandémico e o de lembretes, outros atratores foram identificados. Novamente, tais
analises foram feitas considerando todos os instrumentos de pesquisa, para que
houvesse uma maior robustez e interpretacdo dos dados coletados.

A partir das analises das postagens do blog do GEG, das 91 postagens no ano
de 2023, somente 12 ndo estavam relacionadas especificamente as solugbes Google,

conforme lista a seguir:

(1) Entendendo as geragdes: o papel dos educadores na formagéao de
jovens e adultos

(2) Multiletramentos? Que bicho é esse?

(3) Vocé conhece o conceito "Lifelong Learning"? Uma reflexdo acerca da
formagao continua

4) O impacto da eficacia coletiva dos professores

5) Fortalecendo a Aprendizagem Socioemocional

6) O Uso de Celulares em Sala de Aula: Prés e Contras na Educagao Atual

~ o~ o~ o~

7) Desafios e impactos da nova politica nacional de educagao digital do
brasil

(8) Qual o papel da criatividade na sala de aula?

(9) GenZ, IA e os Desafios na Educacao do Futuro

(10) Avaliacao e feedback

(11) Educadores diante do Pisa 2022: Desafios na Educacéo 5.0

(12) Os impactos dos Avancos Tecnolégicos na Lideranca

Educacional

E curioso perceber que, mesmo que as postagens n&o tenham relacéo direta
com as solugdes Google, elas utilizam um vocabulario que chama a atengao de quem

as |é, empregando termos como “impacto”, “desafios” e “fortalecimento”. Estamos na
era do extrativismo de dados (Morozov, 2018), em que as plataformas competem pela
atencdo e pelo tempo dos usuarios em um cenario repleto de informacgdes. As

postagens acabam utilizando algoritmos para capturar a atengcdo e manter o
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envolvimento dos usuarios na plataforma. Ao clicarmos, estamos abastecendo os
circuitos de valorizagao do “novo” modo de acumulagao capitalista.

As outras 79 postagens do grupo em 2023 estavam relacionadas as solugdes
Google na sala de aula. Inclusive, ser especialista em “solugdes Google” € um dos
pré-requisitos para se tornar um lider GEG. Um lider talvez “ainda n&do seja um
especialista em produtos do Google [...] mas tem curiosidade de aprender mais e
explorar essa area com outras pessoas”. O que se espera € que esse novo lider GEG
eventualmente se torne um especialista em produtos do Google. No site oficial do

GEG Brasil, ha uma aba chamada “Certificagdes Google”, conforme a figura a seguir:

Figura 24 - Certificacbes

0 GEG Brasil Oficial HOME Blog TrilhadeAprendizagem  Guiade Acessibilidade  Guiagestores  Salade AulaHibrida  Salade Aula Hibrida 2

= Porque o mercado procura profissionais qualificados que demonstrem suas competéncias digitais

CERTIFICACOES
Google for Education

o= - ,
C G (T 9, oy
Google for Education Google for Education =

Certified Educator Certified Educator Google for Education Google for Education Google for Education

Certified Trainer Certified Innovator Certified Coach
LEVEL1 LEVEL 2

Fonte: GEG Brasil Oficial

Na figura, uma captura de tela do site GEG Brasil Oficial, ha a apresentagao
das certificacbes Google For Education, sendo o Certified Educator Level 1 (Educador
certificado Nivel 1), Certified Educator Level 2 (Educador certificado Nivel 2), Certified
Trainer (Treinador Certificado), Certified Innovator (Inovador Certificado) e Certified
Coach (coach certificado), com icones Google acima de cada texto.

O primeiro certificado é para aqueles que possuem conhecimentos basicos das
ferramentas Google em sala de aula; o Level 2 é para conhecimentos avangados. Os
dois certificados devem ser feitos apds um curso pela plataforma Teacher Center. O
curso é gratuito, mas a certificagdo ndo. Para se tornar um Trainer, € necessario que
se tenha os dois primeiros certificados e também faca um video como inscricdo. Esse
video deve ser: “de 2 a 3 minutos demonstrando como usar um produto do Google
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Workspace for Education, Chromebooks ou o Chrome em uma sala de aula ou
ambiente escolar de maneira inovadora”. Para conseguir os selos de certificacédo, os
participantes devem pagar uma taxa do exame, que varia de 10 a 15 ddlares.

Em um movimento retrodizivel (Dornyei, 2011), discorro sobre a minha
experiéncia para compreender a trajetoria do sistema. A minha experiéncia com o
GEG, que antes era pautada em encontros para compartilhamento de boas praticas
com as tecnologias digitais, se tornou uma necessidade de possuir as certificacdes
Google. Os GEGs foram implementados no Brasil em 2014. O GEG Uberlandia esteve
ativo desde esse primeiro momento, mas foi desativado quando uma das lideres se
mudou de cidade. A reativagao foi em 2018, quando as certificagdes Google Nivel 1
foram implementadas. Todos os GEGs precisaram promover oficinas para estudo
controlado para os participantes de todos os GEGs. Ao final desses encontros, o ideal
seria que todos os participantes fizessem a prova de certificagao.

Para os lideres, a certificagdo se tornou obrigatoéria. De acordo com o GEG
Brasil, para ser lider, o individuo precisa pelo menos ter a certificacdo de Nivel 1, que
juntamente com a de Nivel 2, s&o as certificagdes base da comunidade. Ou seja, é
necessario dispor de suas economias para se manter no grupo de voluntarios. Algo
que era para ser voluntario se tornou uma estrutura de dominacgao/exploracédo do
controle da autoridade politica, dos recursos de produgao e do trabalho (Quijano,
2010).

Ha aqui uma mercantilizacdo da educacdo, em que o trabalho docente é
reduzido a um processo dependente da empresa. Nessa ldgica extrativista, o
conhecimento e a pratica pedagogica sao reduzidos a produtos e servigos, que sao
prestados pelos professores, mas ndo recompensados devidamente (Milan; Tereré,
2019). A exigéncia de certificacdes pagas cria barreiras de acesso para muitos
educadores e perpetua a dominagao do capital.

As proprias postagens do Blog do GEG Brasil também enaltecem as
certificagdes, mostrando assim uma necessidade de que, para pertencer aquela
comunidade, é necessario que as certificagbes acontegam. Ha algumas postagens
que comentam sobre: Quer ser um Google Trainer?; Aprimore sua Pratica Pedagogica
com Cursos Gratuitos do Google; Conhega o Programa Google for Education
Champions; Simpdésio Google Champions: Transformagdo Digital, Lideranga e
Comunidade. A utilizagao de palavras fortes, como “aprimore”, “transformacéo”,

“lideranga”, “comunidade”, remete a um engajamento ideario que faz com que a
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comunidade se mantenha estavel, uma vez que a comunidade se baseia em
transformacgdes a partir das tecnologias digitais, criando um senso de pertencimento.
Esse pertencimento aparenta ser nutrido pelas certificagdes.

Além da necessidade das certificagcbes, a possibilidade de participar de tais
eventos, como o GEG Summit*® ou o Google Champions*’, eventos em dias
especificos para compartilhamento de praticas educativas e também das novas
atualizagbes do Google, é algo que me chama a atengdo em algumas das narrativas
dos GEG Leaders:

Excerto #10 - L11:

GEG SUMMIT

O tema proposto tinha como ponto principal o ""ser voluntario "", o
que me fez refletir o quao voluntario eu tenho sido e a reflexao entre o
servigo voluntario e a responsabilidade de fazé-lo.

Excerto #11 - L16:

A aprendizagem colaborativa foi muito explorada em um Sumitt. Nesse
evento foi apresentado varias dindmicas que poderiam ser utilizada
dentro da sala de aula com varios temas. Foi apresentado a
importancia da formacdo profissional como as certificagbes Google.
Foi um momento de grande aprendizado e colaborag&o. Voltamos
regenerados e com mais vontade de utilizar novas ferramentas e
tecnologias dentro da sala de aula.

Excerto #12 - L18:

Fiz a certificagbes nivel 1 nivel 2 e trainer sempre incentivada pela
comunidade Google. Ja dei varias formagdes. Comecei com o Gmail
e Google drive. Fui estudando as outras ferramentas e inspiro 0s
professores a entrarem na comunidade Google e usarem 0S recursos
disponiveis, segundo a necessidade de cada um.

As colocacgdes de L11 e L16 demonstram a forca do senso de pertencimento
que esses membros possuem com a comunidade, por propiciar “formacao
profissional”, “aprendizado” e “colaboracao”. L16 também relata a importancia que foi

dada para as certificagbes Google durante sua participagao no evento. A partir de

46 GEG SUMMIT é um evento “exclusivo para lideres GEG, com o objetivo de fortalecer a comunidade,
desenvolver habilidades de lideranca e apresentar as uUltimas novidades do Google para a Educagéo.
A programacédo é repleta de palestras, workshops, momentos de networking e muita inspiragcéo.”
Disponivel em: https://comunidadegegbrasil.blogspot.com/2024/04/blog-post.html Acesso em: 02 fev.
2025.

47 0 Google Champions é um evento que retine um seleto grupo de educadores de todo o mundo,
que ja possuem as certificagbes Google Innovator, Google Trainer e Google Coach, para compartilhar
experiéncias, aprimorar suas habilidades e aprender sobre as mais recentes tecnologias do Google
para a educagédo. Disponivel em: https://www.atitus.edu.br/noticias/professor-da-atitus-educacao-e-
selecionado-para-0-google-for-education-champions-symposiums-2023-1. Acesso em: 02 fev. 2025.



https://comunidadegegbrasil.blogspot.com/2024/04/blog-post.html
https://www.atitus.edu.br/noticias/professor-da-atitus-educacao-e-selecionado-para-o-google-for-education-champions-symposiums-2023-1
https://www.atitus.edu.br/noticias/professor-da-atitus-educacao-e-selecionado-para-o-google-for-education-champions-symposiums-2023-1
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todos esses dados, compreendo que um dos atratores preferidos pelo sistema é a
necessidade de utilizagao de dispositivos/solugdes google.

Considerando a minha experiéncia com um GEG Summit, entendo que é um
momento em que diversas interagdes sdo nutridas, principalmente entre lideres de
GEGs proximos. H4 momentos de descontragdo e muitas palestras. Os palestrantes
sdo membros da prépria Google (e geralmente anunciam alguma novidade
tecnoldgica, ndo sendo de fato educadores), com alguns lideres (que geralmente séo
Trainers ou Innovators ou Coaches) compartilhando praticas pedagogicas com as
ferramentas Google. Os momentos ricos desses eventos residem no
compartilhamento de ideias. Em um dos Summits, por exemplo, compreendi melhor
os recursos de acessibilidade que poderiam ser utilizados em sala de aula,
promovendo uma maior inclusdo. Ha uma forte interagdo entre vizinhos e controle
descentralizado que funcionam como motores para que os lideres voltem para casa
“regenerados e com mais vontade de utilizar novas ferramentas e tecnologias dentro
da sala de aula” (L16). A colaboragao é algo que emerge com frequéncia no sistema
e esse controle descentralizado consegue nutrir interagdes entre varios vizinhos,
propiciando novas e ricas possibilidades, mesmo que essa colaboragao esteja
atrelada as restrigcdes possibilitadoras do sistema.

Os proximos excertos evidenciam como o atrator necessidade de uso das
solugoes google colocam em evidéncia que n&o ha espago no sistema para outras
possibilidades além da utilizagdo das tecnologias google, mesmo sendo possivel o

uso de outras tecnologias digitais nas formacgdes:

Excerto #13 - L17:
A) Nesta oficina trabalhamos com o Google apresentagées, o foco foi
criar uma animagao.

Excerto #14 - L16:
Organizamos muitos cursos para ensinar as ferramentas Google for
education.

Excerto #15 - L9:

Nos mais de 50 encontros registrados, todas as ferramentas Google
foram ensinadas e aplicadas de forma significativa para todos os
membros e toda comunidade atendida por meio das redes sociais.

Excerto #16 - L7:
Como formadora ja trabalhei com canva e com Google planilhas

Excerto #17 - L5:
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O tema do encontro foi Aprendizagem com Google Sala de Aula. Foi
apresentada a ferramenta Google Sala de Aula. O foco da abordagem
se direcionou na usabilidade da tecnologia, sendo apresentado
multiplas possibilidades de utilizag&o.

Além da necessidade de utilizacdo de ferramentas Google, os focos
evidenciados pelas narrativas se relacionam a solugdo tecnoldgica, ou seja, “na
usabilidade da tecnologia” (L5). Retomo aqui a necessidade de problematizar o
determinismo tecnoldgico (Peixoto; Araujo, 2012), como se as tecnologias digitais
fossem a salvagao para todos os problemas. Tal percepg¢ao considera as tecnologias
digitais como entidades universais, meios para atingir finalidades pedagdgicas.
Entretanto, tal determinismo precisa ser ultrapassado para que as relagdes sociais e
as relagbes complexas que afligem a educacdo. Em uma formagao docente, é
essencial compreender que as tecnologias digitais devem ser recursos que apoiam e
enriquecem a pratica pedagdgica, e ndo recursos que a define ou determina.

O atrator necessidade de uso das solugdes google também foi identificado
nas trés formacées do GEG Uberlandia em 2023. Na primeira oficina, sobre
pensamento computacional, a primeira palestrante comentou sobre a necessidade de
utilizar aplicativos google e, quando perguntada se poderia ser outro dispositivo (por
exemplo, um celular) também disse que poderia funcionar, mas como os alunos
provavelmente ja possuem conta google, seria mais facil.

A segunda palestrante (Canva), ao apresentar os icones basicos da pagina
inicial do Canva, enfatizou que sua conta era Education e que para que tenham acesso
a todas as funcionalidades, precisariam também de uma conta Education ou Pro, pois
as novidades chegavam por ultimo na conta basica. Explicou que a conta gratuita ndo
tem tantas opg¢des, seria melhor education ou pro. Sem uma conta paga ou Education,
a plataforma é mais restrita. Avisou também que professores da educacéao basica, ao
adicionarem um holerite na plataforma, conseguiriam acesso a conta Education.

A terceira palestrante (inclusdo) explicou a importancia da utilizagdo do
chromebook em sala de aula e o quanto eles sdo importantes para a inclusao,
comentando também sobre a facilidade de configuragbes para acessibilidade. A
primeira dica da palestrante foi, entdo: “se ha a possibilidade, use o chromebook, pois
vocé ja ganha com os recursos de acessibilidade”.

A palestrante da terceira formacéao, ao ser perguntada sobre o que poderia ser

feito em contextos em que os chromebooks nao estariam disponiveis, prontamente
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respondeu que havia possibilidades de extensdo google que poderiam ser baixadas
nos dispositivos moveis dos estudantes. Nao ha, no sistema, outra opg¢ao além de
adotar todo o aparato Google, inclusive as extensdes. A necessidade da “inovagao”
contida na utilizacao dessas ferramentas é tdo encantadora, que o professor é medido
pela adesao a esse modelo corporativo de ensino, em que ndo ha autonomia, nao ha
uma discussao sobre as desigualdades sociais, contextos diversos em que certas
tecnologias digitais ndo podem ser empregadas.

Ao avancgar na compreensao dos atratores, esbarro em uma em uma questao
de extrema relevancia para o sistema GEG - as affordances ao ambiente que podem
ser percebidos ou ndo pelos seus agentes. Em uma perspectiva ecoldgica, o professor
€ concebido como imerso em um ambiente repleto de significados em potencial, os
quais se tornam disponiveis a medida em que ele interage com o ambiente a sua volta.
Por isso, € importante que consideremos as affordances para melhor compreensao
desse SAC.

Continuo a discussao sobre a terceira formacédo, em que a palestrante refletiu
sobre uma outra formagao que havia acontecido anteriormente naquele mesmo dia.
A formadora mencionou diversas vezes no nosso encontro a importancia de conhecer
0s nossos alunos e que certas tecnologias digitais que funcionam com um aluno
(principalmente quando estamos tratando de acessibilidade e inclusdo) nao
necessariamente funcionaria para outro.

Ao retomar uma formagdo que ocorreu no mesmo dia, a palestrante relatou
sobre ferramentas que nao foram feitas especificamente para acessibilidade. Uma das
participantes pediu a palestrante uma indicagéo de aplicativo que realizagao a leitura
da atividade para o aluno, promovendo acessibilidade. A palestrante elencou o
aplicativo Read and Write, aplicativo criado por uma parceira com a Google. A
participante, porém, comentou que esse aplicativo ndo funciona para seu aluno, pois
a leitura é continua, sem pausas. Nao ha uma pausa para que ele absorvesse tanta
informacéao. Ao refletir sobre a problematizagao da participante, a palestrante sugeriu
entdo o Google Tradutor como recurso de acessibilidade.

A palestrante vislumbrou uma outra possibilidade de uso para o Google
Tradutor para fins de acessibilidade: o aplicativo poderia ser utilizado copiando e
colando pedacos do texto, para que a leitura fosse mais pausada. A ferramenta nao é
um aplicativo criado para fins inclusivos no sentido da Lei de Inclusdo, mas sim, para

traducédo de um idioma para outro e que gera, em certos momentos, aprendizagem de
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linguas (Costa, 2012). O Google Tradutor foi um potencial para agao visando
acessibilidade, ou seja, a palestrante efetivou uma affordance da ferramenta que nao
havia sido efetivada antes. A partir da sua relagdo de complementaridade com o
ambiente, conseguiu agir a partir de sua percepgao e interpretagéo.

Uma affordance foi efetivada, mas o estado preferido da palestrante continua
sendo 0 mesmo estado atrator, necessidade de uso das solugdes google. A
palestrante se manteve no mesmo atrator, elencando aplicativos que sédo da Google,
ao invés de pensar em outras tecnologias assistivas, como, por exemplo, a Orca: um
aplicativo que propicia leitura de tela de forma livre e gratuita, desenvolvido para o
sistema operacional Linux e que possui integragdo com outros softwares que
suportam tecnologias assistivas.

Mesmo preferindo esse atrator, a affordance efetivada pela participante
evidencia que ha abertura por parte do sistema para certo tipo de resisténcia ao
colonialismo digital por meio da utilizacdo de ferramentas google para outros
propositos e, nesse caso, para promover acessibilidade. Esse ponto sera
desenvolvido posteriormente nas analises. A acdo da palestrante evidencia que,
conforme Larsen-Freeman e Cameron (2008), os atratores podem produzir ordem em
um sistema dinamico restringindo o sistema a uma pequena regido de sua paisagem
de espaco de estado. Porém, o atrator ndo é o unico elemento.

Houve uma perturbacido no sistema, a partir da necessidade de se repensar
uma tecnologia digital que teria fins mais acessiveis, criada a partir da interagéo entre
dois agentes: a palestrante e essa participante, mas essa perturbagdo nao promoveu
uma mudanga no seu estado atrator, devido a nio-linearidade do sistema. Muitas
vezes o sistema s6 consegue sair de um estado atrator por causa de sua troca de
energia com o ambiente externo ou de forma interna. No caso supracitado, a troca de
energia ainda nao foi o suficiente para que o sistema voltasse para sua bacia atratora,
para que o sistema se deslocasse para um outro estado atrator.

Como as affordances fazem parte do ambiente, estdo disponiveis a partir da
percepcao-interpretagcdo-acdo em um movimento ciclico, € importante ressaltar que
algumas vezes algumas affordances nao sao percebidas, pelos processos entre os
agentes e a nao-agao devido suas percepgdes. E muitas vezes essas affordances
estdo ligadas as experiéncias anteriores que os professores possuem.

Cada professor/a tera uma interpretacao diferente do mundo, que depende de

suas experiéncias anteriores. A formadora do primeiro encontro, por exemplo, utilizou
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uma ferramenta digital chamada Jamboard, que funciona como um quadro branco em
que os participantes podem colaborar de forma sincrona, por meio da escrita de post-
its. A mesma ferramenta foi apresentada pela terceira formadora. A ferramenta foi
descontinuada pela Google em 2024.

A palestrante promoveu uma atividade em que os participantes deveriam
escrever agdes que ja fizeram em sala de aula considerando a triade: pensamento
computacional, cultura digital e mundo digital, em partes diferentes do Jamboard. O
numero de participantes da formagao nao era alto. Tal acdo fez com que o ritmo da
interacao diminuisse, pois se havia poucos participantes, poucas respostas seriam
postadas no Jamboard. Ao preferir, por vezes, o atrator necessidade de uso das
solucoes google, a participante pode nao ter vislumbrado outras affordances que
estavam disponiveis no ambiente, devido a necessidade de repensar seu
planejamento considerando o numero baixo de integrantes.

A palestrante aparentou nao vislumbrar as possibilidades de um uso diferente
do Jamboard ou das outras ferramentas que tinha, como por exemplo, o proprio chat
do Google Meet ou o préprio microfone, ndo efetivando as affordances que a
ajudariam a continuar com sua atividade, propiciando a realizagao da atividade.

A necessidade de utilizagdo do Jamboard anuncia o que Kwet (2019) chama
de dominio do ecossistema digital. Em uma perspectiva decolonial (Quijano, 2010;
Maldonado-Torres; 2013; Fanon, 2020), entendo que a utilizagdo dessas ferramentas
€ para servir os interesses da big tech, uma forma de convencer os colonizados a
pensar no naquilo que o colonizador traz como algo superior. Essa colonizagcdo da
mente ainda esta profundamente enraizada em paises previamente colonizados,
décadas apds a independéncia politica formal.

O mesmo ocorreu na terceira formagao, em que a palestrante, ao mostrar
exemplos de atividades que podem promover acessibilidade em sala de aula, utilizou
o exemplo do Jamboard. Antes de compartilhar seu Jamboard, a palestrante
confirmou que sabia que a ferramenta seria descontinuada, mas comentou que
precisava mostrar a atividade, por ser atrativa.

O determinismo tecnoldgico, conforme apontado Peixoto e Araujo (2012) por
muitas vezes promove a padronizagdo das praticas educacionais, limitando a
autonomia dos professores. As duas palestrantes, ao promoverem uma atividade que
nem funcionaria no préprio contexto, uma vez que o software seria descontinuado,

evidenciam um dos pilares do colonialismo digital, a necessidade do uso do software
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por parte dos clientes, sendo uma forma de dominagao das big techs. Essa dominagao
evidencia um comportamento global, que ja foi verificado por meio das narrativas de
alguns lideres e um comportamento local, em que a palestrante se preocupasse mais
em exemplificar uma atividade que nao podera ser desenvolvida, por ser da Google,
mais pela dominagédo que existe por causa da ferramenta do que pelo propésito da
propria atividade, uma vez que ela seria descontinuada e outras possibilidades nao
foram apresentadas.

A instrumentalizagdo acerca do uso das tecnologias digitais também & um
ponto chave nas analises. Principalmente na segunda formacgdo, questbes mais
voltadas para o uso das tecnologias digitais do que o objetivo ou até mesmo reflexdes
sobre como aquilo poderia ser utilizado em sala de aula de uma maneira efetiva ndo
aconteceram. Muitos dos momentos elencados foram atividades que, ao invés de
serem feitas em um handout impresso, poderiam ser realizadas digitalmente.

Esse encantamento com as tecnologias digitais me levou a compreender outro
atrator do sistema: avaliagao positiva do uso das tecnologias digitais em sala de
aula. Esse atrator emerge com frequéncia no sistema e € importante compreendé-lo,
pois muitas das falas dos colegas e também dos préprios participantes aparentam nao
abrir espacgo para uma perspectiva mais critica do uso dessas tecnologias e também
para a formagao docente.

Um dos comentarios adicionados no Youtube na segunda formacgao foi que “o
perigo do Canva € achar tanta atividade que n&o conseguimos parar de criar e
personalizar”’. Ao ver o comentario, 0 mediador adicionou “professores passam horas
e horas” para personalizar. Nao houve uma problematizagao por parte da palestrante
nem do mediador sobre a carga tremenda de trabalho que os docentes
constantemente possuem, por exemplo, uma vez que grande parte dessas inovagdes
tecnolégicas, planejamento e desenvolvimento de recursos para as aulas sao feitas
fora do horario de aula.

Dessa forma, o atrator avaliagao positiva do uso das tecnologias digitais
em sala de aula aponta para que comentarios negativos ou problematizadores nao
sejam discutidos, possivelmente também pela redundancia no sistema, uma vez que
o grande motor da comunidade sao as solugdes tecnoldgicas. Na formacao, a énfase
foi na necessidade de se ter uma conta paga ou Education para que os docentes

consigam todas as funcionalidades.
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Em um outro momento, a palestrante desenvolveu uma atividade utilizando a
IA (Inteligéncia Atrtificial) do Canva, por meio de uma funcionalidade chamada Magic
Box, que gera textos diferentes a partir da Al. Discussdes sobre a |IA na ferramenta
emergiram nas interagdes no sistema.

Entretanto, a necessidade de continuar a apresentagao das fungdes técnicas
da ferramenta, afinal, esse era o objetivo da formagao, aparentemente nao abriu
espacgo para que a palestrante refletisse sobre as vantagens ou desvantagens do uso
das inteligéncias artificiais na educagéo. Por exemplo, se um programa como 0
ChatGPT for treinado com base em informagdes tendenciosas, quando um aluno lhe
fizer uma pergunta, podera obter uma resposta tendenciosa, o que pode perpetuar
esteredtipos e desigualdades sociais. Nao houve interagdo entre vizinhos robusta o
suficiente no sistema para que essas ideias fossem criadas ou discutidas.

Houve um momento, porém, que o sistema, principalmente pela sua
sensibilidade ao feedback, teve que se adaptar, o que quase fez com que ele se
movesse de seu estado atrator. Esse momento foi quando o mediador da sessao
tomou a fala e comentou que “muito € dito sobre as IAs e que ha certas desvantagens,
mas precisamos utiliza-las ao nosso beneficio” e que elas “potencializam muito o
nosso trabalho”. Em outro momento, um comentario adicionado foi “Com o Canva, o
professor nao precisa de mais nada”.

Tal perturbagao no sistema, causada pelos comentarios repetidos sobre 0 uso
da inteligéncia artificial, poderia ter sido pontos de bifurcagdo para a emergéncia de
variadas possibilidades acerca da ferramenta empregada, ou pelo menos uma
problematizacao por parte tanto da palestrante quanto do mediador sobre o que
estavam apresentando. Mesmo que o mediador tenha tomado a fala e tenha mostrado
consciéncia de que o assunto Chat GPT ou qualquer outra IA sejam pontos que podem
ser contraditérios em certos momentos, ainda assim nao foi o suficiente para que o
sistema se movesse para uma outra bacia atratora, se mantendo previsivel.

A falta de problematizacédo por parte da palestrante e do mediador, mesmo
sendo o esperado pelo sistema, me faz lembrar de uma das caracteristicas do
capitalismo, o fetiche da tecnologia (Faustino; Lippold, 2023). O avancgo cientifico e
tecnologico € tomado, necessariamente, como sempre bom e evolutivamente melhor
do que os avancos anteriores, sem, contudo, se discutirem as contradigdes implicitas
as relagdes sociais que o constituem. Ha uma crencga na neutralidade e na linearidade

do desenvolvimento das forgas produtivas no capitalismo.
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Nao ha espacgo para esse tipo de problematizagao, principalmente quando se
ha um determinismo tecnolégico e quando o foco de certa formacédo € sobre a
ferramenta em si, sem considerar as forgas produtivas por tras desses avancos. Por
isso, devemos nos questionar sempre. Ha uma ideologia por tras disso tudo? Se ha
um perigo, qual € o motivo por ele nado estar problematizado? Os professores
realmente precisam criar e personalizar, ha tempo o suficiente para tais acbes? Os
professores estdo recebendo devidamente pela sua for¢ca de trabalho ao promoverem
solugdes tecnologicas?

Ha outros indicios sobre o fetiche da tecnologia no sistema. A palestrante da
terceira oficina promoveu uma atividade utilizando o experimento musical Kandinsky,
dentro de um software Google chamado Chrome Music Lab.

O aplicativo pode ser utilizado por professores da educacgao basica para ensino
e aprendizagem de musica, como por exemplo, desenhar formas em uma tela em
branco que depois se transformam automaticamente em sons animados. Durante a

fala da palestrante, trabalhei com o aplicativo e desenvolvi o seguinte desenho:

Figura 25 - Uso do experimento musical Kandinsky

v E ENCONTROS GEG 2023 - Docur X D Como tornar sua aula mais ace. X W Chrome Music Lab - Kandir ) X o - X

<« C 2 musiclab.chromeexperiments.com/Kandinsky/ B v =00 :
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Fonte: O autor, utilizando o aplicativo Chrome Music Lab

Na ferramenta, é possivel mudar a cor do desenho e, mudando a cor do
desenho, mudam-se as notas musicais. A atividade foi apresentada como engajadora,
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divertida e que “a galerinha da Educacgao Infantil pira”. Ela deu como sugestao uma
atividade que desenvolveu com seus alunos para que as criangas pudessem
expressar suas emog¢des ao ouvirem a musica Aquarela. Comentou a importancia da
atividade para a identidade da crianga. Disse também que € muito engajador escrever
0 nome e ouvi-lo em formas musicais.

Os comentarios no Youtube sobre essa atividade foram “sensacional,
maravilhoso, inspirador, lindoooo as criangcas vao se apaixonar”. A atividade, que
realmente € divertida e apaixonante, provavelmente fazendo com que as criangas
ficassem engajadas, ndo teve um cunho reflexivo em uma palestra que falava sobre
inclusao e acessibilidade.

A atividade pode propiciar a¢cdes pedagogicas que sao satisfatorias na
aquisicdo de elementos da linguagem musical (Santos, 2020) e também desenvolve
habilidades artisticas e de competéncia digital, habilidades estas que sao
preconizadas na BNCC de Artes. A EF15AR26 aponta que devemos “explorar
diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletrdnicos,
gravacdes em audio e video, fotografia, software etc.) nos processos de criagao
artistica” (Brasil, 2017, p. 203).

Pode também ser considerada uma atividade inclusiva por propiciar
conhecimentos musicais sem que os estudantes de fato tenham um instrumento
musical. A ferramenta também propicia o ensino da escrita de melodias e estruturas
de acordes. Ha, portanto, diversas affordances que podem ser efetivadas a partir do
uso da ferramenta sendo discutida.

Na nossa formacao, entretanto, todas as habilidades possiveis de serem
desenvolvidas e refletidas para que haja uma criticidade acerca do uso da ferramenta,
foram reduzidas a “divertido”, “engajador”, “a galerinha da educacgéao infantil pira” e a
atividade que, de fato, foi trabalhada para entender como a ferramenta poderia ser
utilizada em sala de aula era relacionada aos estudantes escreverem seus nomes e
ouvirem os nomes sendo transformados em notas musicais. Ha um deslumbramento
panfletario nesse tipo de discurso (Joaquim, 2023). Ao considerar programas de
formacao de professores critica, devemos sempre ter uma perspectiva mais ecolégica
em relagdo ao uso das tecnologias digitais, sempre questionando as ideologias e
também seus usos.

O fetiche da tecnologia também abriu espacgo para que a palestrante elencasse

que “algumas escolas possuem aquelas lousas digitais, entdo imagine como seria
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legal fazer isso com esse dispositivo”, ndo problematizando contextos em que as
tecnologias digitais ndo estdo presentes e solugdes/possibilidades para que a
habilidade fosse desenvolvida de uma outra forma, ndo considerando as forgas
produtivas por tras de tal ferramenta. Por que ndo séo todas as escolas que possuem
lousa digital? O que isso significa em um mundo capitalista em que naturalizamos que
certas escolas conseguem ter melhores aparatos tecnoldgicos e outras ndo? As
escolas que ndo possuem esse aparato devem ser excluidas desse processo? Como
podemos lidar com essa desigualdade tecnoldgica tdo emergente?

E importante elencar, entdo, os comentarios feitos durante as transmissées
tanto no Google Meet quanto no Youtube, em que grande parte dos participantes que
teceram comentarios eram outros lideres GEGs; houve poucos comentarios de
educadores que nédo faziam parte da comunidade GEG. Na segunda formacgéo, por
exemplo, um participante adicionou nos comentarios que “o perigo do Canva é achar
tanta atividade que nao conseguimos parar de criar e personalizar”. Outro comentario
de outra lider GEG durante a formagao foi: “Hoje esta sendo s6 aprendizado!!! Ideias
borbulhando”.

Conforme apontado anteriormente, o comentario sobre o perigo do Canva nao
foi problematizado ou comentado. Grande parte dos comentarios vieram de outros
lideres GEG, que ao se alinharem a comunidade, apontam conhecimentos técnicos
(“pode mudar o fundo para preto?”) e aspectos positivos da formacgao (“Ideias
borbulhando!”). Na terceira formagédo, de acordo com as minhas notas de campo,
poucas pessoas que interagiram no Youtube eram participantes externos da
comunidade do GEG Leaders. Seguem, nas tabelas abaixo, os comentarios recebidos
pelos formularios checkout preenchidos pelos participantes dos trés encontros do
GEG Uberlandia:

Quadro 3 - Comentarios nos formularios checkouts

P1: Convidados sempre excelentes!

P2: Poderiam divulgar mais os encontros.

Primeiro encontro “A triade da computagcao | Fiquei sabendo deste de ultima hora, pois
na educagao basica” nao conhecia o grupo.

P.3: Que bom que as formagdes voltaram!

P3: As formagdes sempre sdo maravilhosas!
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P4: Foi incrivel!ll Gratidao!!!!
P5: Gratidao

P6: Foi muito incrivel e rico todo o
conhecimento repassado!

P7: Adorei a dinamica da palestrante.
P8: Mais dicas do Canva

P9: Foi 6timo! Parabéns aos envolvidos!
Show!!

P10: Sem comentarios

P11: Gostei muito da live, vocés poderiam
enviar o link por email?

P12: Que realizem mais formagdes como
esta, tdo importante para nés professores!

P13: Parabéns pela iniciativa. O aprendizado
nao pode parar e estas pequenas pilulas de
aprendizado sdo de grande valia.

P14: Fagcam mais eventos como esse

P3: Muito esclarecedor esta palestra
P6: Foi 6timo

P9: Enriquecedor, parabéns aos
responsaveis.

P15: "Palestra excelente, ndo conhecia os
atalhos do Google Workspace. Valeu!!!"

P16: Adorei a Live. Os exemplos usando o
Google FOrmularios com videos e audio
enriqueceu bastante a atividade.

Fonte: Google forms

Grande parte dos comentarios relacionados aos encontros se encontram
também no atrator avaliagado positiva do uso das tecnologias digitais dentro da
sala de aula, uma vez que enaltecem os convidados, os temas (que sdo sobre
solugdes tecnoldgicas) e também a condugado, sempre elencando aspectos positivos
acerca de todas as formacgdes, principalmente a necessidade de continuarmos com

as formagdes, “tdo importante para nos professores”. E inegavel que ha um
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movimento para que as formacgdes continuem, principalmente em se tratando de
utilizagao das tecnologias digitais em sala de aula.

Ainda sobre os comentarios do checkout dos encontros, perguntamos aos
participantes: “O que vocé gostaria de explorar no nosso proximo encontro?”, a
maioria dos respondentes do checkout no segundo encontro, sobre o CANVA,
elencaram que um dos tépicos que gostariam de explorar seria inteligéncia artificial,
sendo ou o Chat GPT ou a propria IA do Canva. Tais percepgdes podem estar
intimamente relacionadas a conducgao da oficina, que abriu espaco para a discussao
sobre a |IA, mas pode nao ter elucidado o topico de forma satisfatéria para os
participantes. Ademais, pode ter sido uma nova questdo que emergiu a partir das
interagdes dos agentes, mostrando, assim, a sensibilidade ao feedback do sistema.

No terceiro encontro, grande parte dos respondentes elencaram a inteligéncia
artificial novamente, mas um participante comentou sobre formas de acessibilidade
nas plataformas online para surdos; uma terceira participante comentou que “explorar
mais as ferramentas digitais associadas a inclusdo” seria um bom tépico para um
préximo encontro e, finalmente, P9, que esteve presente no segundo e terceiro
encontro, manifestou que “gostaria de uma live com passo a passo para fazermos
juntos, ainda estou me aprimorando nas tecnologias”.

P9, no segundo encontro, comentou que, em relagdo aos proximos encontros,
“por enquanto estou no aprendizado...vou aperfeicoar, depois de todas as dicas”. Tais
comentarios tecidos pela participante no segundo e terceiro encontro apontam para
uma validagao das tecnologias digitais em sala de aula e que, mesmo possuindo
algumas limitagdes por ainda n&o se sentir amplamente preparada para lidar com as
ferramentas, participou do ultimo encontro, se mostrando engajada nos encontros e
nas possibilidades futuras que as ferramentas podem trazer no seu fazer docente, se
preocupando, assim, em desenvolver conhecimentos técnicos acerca destas.

Conforme evidenciado, os comentarios adicionados durante as formacdes
foram, em grande parte, de lideres de outros GEGs. Ha um discurso sempre técnico
das tecnologias digitais, que é enaltecido entdo pelos proprios lideres. Ademais, a
falta de comentarios de participantes que nao sao lideres do GEG mostram a
necessidade de repensarmos o nosso papel na comunidade - afinal, se um dos
motores do GEG é compartilhar saberes, como isso se enquadra em formacdes que
ainda se preocupam com um controle centralizado do conhecimento, em que n&o ha

compartilhamento, mas, sim, momentos em que a troca é assimétrica. Os comentarios
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apresentados apontam um certo otimismo para com as possibilidades apresentadas
pelas tecnologias digitais, que funcionam para evidenciar ainda mais a ideologia das
big techs, empresas que obviamente lucram com uma época marcada pelo excesso
de positividade, em que impera ideais de produtividade, desempenho e
autossuperacgao (Han, 2015).

Percebo que ha uma tendéncia pelos lideres ao determinismo tecnoldgico e
uma visao binaria em relagdo as tecnologias digitais na educagéo. Dessa forma, ao
apresentarem possibilidades “inovadoras”, que ja € um instrumento de conservagao
do projeto neoliberal, as formagdes dialogam com a postura hegemoénica desse
projeto, possibilitando poucas movimentagdes de resisténcia ao colonialismo digital.

Considerando uma postura decolonial e a possibilidade desse SAC em que ha
uma possivel abertura para criar um espaco de resisténcia, comentarios como o de
P9 e de outros participantes evidenciam um certo engajamento com o grupo, sendo
ele técnico ou ideario (Menezes, 2018). Mesmo que ainda se encontrem em uma
perspectiva em que ha uma visdo deterministica acerca das tecnologias digitais, tais
engajamentos devem ser fomentados, buscando uma perspectiva critica em que se
considere uma agenda de emancipagcdo, humanizagdo e enfrentamento das
opressdes, em uma perspectiva colaborativa.

Os dados até aqui apresentados apontam que a comunidade, naturalmente,
por ser um espacgo de formagao continuada para professores, consegue atingir alguns
de seus objetivos, que € o de propor solugdes tecnoldgicas para as questdes que
afrontam os professores em seus fazeres dentro e fora da sala de aula. Os atratores
aqui apresentados apontam a um grande alinhamento ao colonialismo digital, por
promover praticas em que as relagdes entre os educadores e as tecnologias digitais,
ao invés de serem vistas em seu contexto sociohistorico, sdo reduzidas a um
determinismo tecnologico em que ha a ilusdo de que as tecnologias digitais sédo
neutras e benéficas. A légica neoliberal precisa ser desafiada, em uma perspectiva
decolonial, conforme Maldonado-Torres (2007), em que qualquer projeto decolonial é
um convite ao dialogo.

Considerando uma postura decolonial, vejo que ha pouco espago para uma
escuta atenta e sensivel, ndo propiciando oportunizando momento de dialogo,
reflexdo e acgédo, conforme preconizado por Cadilhe e Leroy (2020); o espago é
carregado de um dominio do software, hardware e conectividade em rede pela

empresa, que sustenta o colonialismo digital. Os comentarios evidenciam que os
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lideres nao abrem o espaco de compartilhamento necessario, ndo havendo muita
participacdo de fora da comunidade. O compartiihamento deveria ser uma parte
essencial da formag&o. Ao invés disso, as tecnologias digitais sdo o foco, em uma
relagdo assimétrica de poder em que os proéprios lideres se enquadram.

Ha momentos, porém, principalmente pelas affordances que os individuos
conseguem efetivar a partir de sua relagdo com o ambiente, em que respostas
variadas emergem e apontam uma abertura a uma perspectiva mais critica que
poderia desembocar em certa resisténcia ao colonialismo digital. A proposta da
formacao da terceira oficina, por exemplo, em utilizar o Google Tradutor como
ferramenta para acessibilidade mostra que ha caminhos para resisténcia, mesmo
utilizando a ferramenta do colonizador (Fanon, 2020).

Devido a abertura do sistema, em que ha a troca entre energia advinda de seu
exterior com o seu interior, julgo importante comentar sobre a popularizagdo do Chat
GPT e também a LGPD*8 no Brasil, que funcionam como pontos de bifurcagdo no
GEG. Os estados do sistema antes e depois da bifurcagéo diferem significativamente.
Essa discussao também impacta como o feedback local € importante para as
interacdes entre vizinhos e o sistema como um todo, fomentando a emergéncia de um
outro estado atrator, a perspectiva mais critica acerca das tecnologias digitais.

A primeira postagem no blog do GEG Brasil em 2023 ¢ intitulada Quem tem
medo do chat GPT? A postagem comenta sobre os aspectos negativos da IA, mas
considera, em quase sua totalidade, os beneficios. Das 91 postagens no Blog GEG,
10 foram especificamente sobre Inteligéncia Artificial, conforme titulos listados a

sequir:

Quem tem medo do ChatGPT?

Nem s6 de ChatGPT vive a inteligéncia artificial...

Como usar o Chat GPT em sala de aula...

Professor: Como vai seu relacionamento com a IA?

Série de Exercicios - Inteligéncia Artificial no Google Sala de Aula

Plagio e Inteligéncia Artificial: como detectar o indetectavel?

48 A Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais, ou Lei brasileira 13 709/2018, é a legislag&o brasileira
aprovada em 2018 que controla a privacidade e o uso/tratamento de dados pessoais e, que também
altera os artigos 7° e 16° do Marco Civil da Internet. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei _Geral de Prote%C3%A7%C3%A30 _de Dados Pessoais Acesso
em 02 fev. 2025.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_Geral_de_Prote%C3%A7%C3%A3o_de_Dados_Pessoais
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7
8

) GenZ, IA e os Desafios na Educacao do Futuro.
)
9) Posso usar IA com meus alunos?
0

Kahoot langa novos recursos de |IA para um aprendizado mais poderoso

10)Gemini € a Nova Inteligéncia Artificial Multimodal do Google, capaz de ensinar

matematica e programar

A subsecao “medos” da postagem Quem tem medo do Chat GPT aborda plagio
e originalidade nos trabalhos escolares, mas foca no modelo de avaliagdo adotado.
Questiona se nao seria hora de reformular avaliagbes para exigir mais dos alunos. A
postagem reconhece a dificuldade de detectar textos gerados por IA como solugao
viavel. Também ressalta que o ChatGPT n&o pode tomar decisdes éticas ou morais,
reforgando o papel do professor. Por fim, em vez de aprofundar essa reflexdo, sugere
links para educadores utilizarem a IA em sala de aula, especialmente no ensino de
inglés.

A postagem Nem so6 de ChatGPT vive a inteligéncia artificial... revisita 2023,
destacando o interesse pelo ChatGPT, sua adocédo por empresas e debates sobre
imagens falsas geradas por IA. Questdes morais e éticas sdo mencionadas, mas
deixadas para outro momento. O foco principal é a apresentagao de 11 ferramentas
de |IA para educadores, com sugestdes de uso em sala de aula. A selegao prioriza
ferramentas gratuitas, ampliando seu acesso. Dessa forma, a postagem busca apoiar
professores na incorporacao da IA na educacao.

Em maio de 2023, a postagem Como usar o Chat GPT em sala de aula...
evidencia que talvez os educadores nao possuem tantos medos (fazendo referéncia
ao primeiro post do ano), pois puderam explorar mais e entender melhor as limitagdes
e potencialidades da IA. A postagem compartilha atividades e o que pode ser feito
com o Chat GPT em sala de aula para potencializar o pensamento critico, participagao
e engajamento dos alunos. Ao final, ha um lembrete: “Embora o Chat GPT possa ser
uma ferramenta valiosa, precisamos supervisionar seu uso e garantir que os alunos
entendam suas limitacdes e possiveis imprecisdes. Além disso, incentive, sempre, a
verificacao das informagdes com outras fontes confiaveis!”.

Em agosto de 2023, trés postagens sobre inteligéncia artificial foram
divulgadas, abordando diferentes aspectos do impacto da IA na educagao. Série de
Exercicios - Inteligéncia Artificial no Google Sala de Aula apresentou as novidades da

Google para personalizar a aprendizagem dos alunos, destacando a visdo de um
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futuro educacional onde a IA auxilia os professores, permitindo-lhes mais tempo para
ensinar. Ja Plagio e Inteligéncia Artificial: como detectar o indetectavel? discutiu os
desafios da integridade académica diante do uso da IA, ressaltando suas fragilidades
e a necessidade de promover uma cidadania digital ética, na qual educadores
conhegam seus alunos e incentivem a responsabilidade no uso da tecnologia. Por fim,
GenZ, IA e os Desafios na Educagdo do Futuro refletiu sobre as mudangas no
mercado de trabalho impulsionadas pela I|A, enfatizando a importancia do
desenvolvimento de habilidades humanas essenciais, como empatia, ética e
inteligéncia emocional, além de incentivar projetos que promovam o uso responsavel
da inteligéncia artificial na educacéao.

A penultima postagem do ano, novamente pela autora das duas primeiras
postagens do ano, comenta que a utilizagdo da IA na sala de aula deve ser sempre
repensada criticamente. Ha uma discussao sobre a ferramenta ndo ser apropriada
para menores de 18 anos, para garantir que as ferramentas e recursos de IA sejam
Seguros para uso por criangas, incluindo a protecao de dados pessoais e a prevengao
de exposicdao a conteudo inapropriado. A professora elenca também riscos da
ferramenta, como dependéncia, privacidade e preconceito. Ao final da postagem,
dicas de como trabalhar com a IA, considerando, principalmente, seus riscos, sao
apresentadas. Das 07 atividades elencadas, 04 estao relacionadas a utilizagdo de
outras ferramentas Google. Uma das atividades propde a discussédo dos algoritmos
de recomendagao. A ultima postagem do ano sobre IA apresenta a Gemini, sendo a
concorrente da Google ao Chat GPT e também ao Bing da Microsoft. As limitagcdes da
ferramenta n&do sao apresentadas, somente como ela pode revolucionar a educacéo.

Gostaria de frisar que a mesma autora que iniciou o ano de 2023 apresentando
o Chat GPT e diversas outras IA que podem potencializar a educacéo, iniciou o
segundo semestre discorrendo sobre questdes mais éticas sobre o uso da IA, como
plagio, cyberbullying, seguranga na rede. Dessa forma, os agentes dentro de um SAC
sao capazes de afetar as atividades uns dos outros; ha, a partir da interpretacao
dessas postagens, uma justaposi¢ao de representacdes variadas que pode entao
desencadear outras interpretagbes (Davis; Sumara, 2006), em que novas
possibilidades emergem.

A narrativa de L10 evidencia a emergéncia no sistema, a partir da entrada da

IA no sistema:
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Excerto #18 - L10

Na minha jornada como professor de matematica, participei de
diversos encontros e formacgdes, onde tive a oportunidade de
compartilhar e aprender muito sobre a integragcdo das tecnologias
digitais na educacédo. Tais aprendizagens me fizeram despertar e a
criar uma experiéncia particularmente enriquecedora focada no uso de
questionarios auxiliados por video, criados com a assisténcia do
ChatGPT, para promover um aprendizado mais interativo e
envolvente.

A partir de suas reflexdes, o0 que emergiu da experiéncia foi o compartilhamento
e aprendizagem sobre a integracdo das tecnologias digitais na educagao. L10 aponta
uma pratica pedagodgica a partir de suas interagbes com as formagbes que
participou/atuou, sendo um questionario auxiliado por video, criados com a assisténcia
do Chat GPT. Dessa forma, houve a emergéncia de algo completamente novo,
inesperado, a partir das interagdes entre vizinhos desse sistema maior, o GEG.

A mudanca do sistema do atrator avaliagao positiva das tecnologias digitais
para um novo atrator, perspectiva mais critica acerca das tecnologias digitais,
aparenta ser possivel devido as interagdes entre vizinhos naquele sistema. Essas
interagdes nao ocorreram de forma linear ao longo do sistema. Por serem sistemas
abertos, aninhados, dindmicos, influenciam e séo influenciados. Os dois estados se
diferem significativamente. H4 uma distingdo em que anteriormente ndo havia uma
discussdo mais critica acerca da IA, mas a partir das relagdes dinamicas que
ocorreram nesses sistemas aninhados, outras possibilidades emergiram. O sistema
se auto-organizou em torno desse novo atrator, por ter recebido uma injegcdo de
energia advinda do seu contexto ou de seu proprio interior. Na proxima se¢cédo, mais
dados sobre a entrada das discussdes sobre |A no sistema serao elencados.

Os dados sobre a entrada da discussao sobre IA no sistema apontam que
atratores podem produzir ordem em um sistema dinamico restringindo o sistema a
uma pequena regido de sua paisagem de espago de estado (Larsen-Freeman;
Cameron, 2008), mas nessa paisagem ha varias possibilidades, varios outros
atratores que podem ser parte da trajetéria do sistema. O GEG se manteve
relativamente estavel em torna do atrator avaliagdo positiva das tecnologias digitais
por um tempo. Porém, uma das caracteristicas de um SAC é exatamente mudar de
forma suave e continua por periodos de tempo, mas também, passar por tipos de

mudanca mais drasticos que podem alterar a natureza do sistema radicalmente, como
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foi o caso da autora das postagens do blog do GEG a partir da entrada da IA no
sistema.

Quem fez um movimento mais retrospectivo das experiéncias conseguiu se
distanciar um pouco das solugdes tecnoldgicas elencadas pelo grupo e viram emergir
reflexdes em que as tecnologias digitais ndo sao vistas como salvadoras, mas que se
encontram em um contexto contraditério. Um excerto da narrativa de L1 evidencia

essa assergao:

Excerto #19 - L1

Quanto a utilizagdo das tecnologias digitais de forma pedagdgica,
percebo que seu uso _equilibrado é fundamental. Vivemos em uma
sociedade tecnolbgica, e é importante destacar que ndo_podemos
temer _a tecnologia (tecnofobia) e muito _menos, considera-la_a
salvadora da patria (tecnofilia). Encontrar um equilibrio na utilizagdo
dessas ferramentas é essencial para maximizar os beneficios que elas
oferecem, evitando possiveis maleficios. As reflexées, tanto nas
formacbes docentes, quanto em sala de aula com nossos alunos
devem ser constantes para educarmos as geracbes com pensamento
critico em relacdo a este assunto.

A partir da analise da narrativa, compreendo que a lider aparenta se desvincular
da ideia das solugdes tecnolodgicas enaltecidas pela Google, ao discutir termos como
tecnofobia e tecnofilia, considerando um equilibrio no que tange o uso das tecnologias
digitais e um pensamento critico em relacdo ao assunto. Houve, entdo, uma
perturbacdo no sistema que a tirou do atrator avaliagdo positiva das tecnologias
digitais para o atrator perspectiva mais critica acerca das tecnologias digitais,
principalmente pelas affordances efetivadas, que colocam as tecnologias digitais em
um contexto ambiguo.

Outros GEG /eaders, ao relatarem como entendem o papel das tecnologias
digitais em sala de aula, efetivam affordances diferentes. A identificacdo das
affordances efetivadas pelos lideres € importante, pois isso demonstra caracteristicas
emergentes sobre o colonialismo digital e abertura para certos tipos de resisténcia,
que serao discutidas mais a seguir. Categorizei as affordances em relagao ao uso das
tecnologias digitais, no quadro a seguir:
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Quadro 4 - Affordances dos GEG Leaders acerca das tecnologias digitais

Affordances das tecnologias digitais Lideres
Colaboracao L1, L2, L13, L15, L18
Ampliagao do acesso ao conhecimento e informacéao H;\SLZ’ L5, L6, L7, L9, L13, L14,
impactos negativos a saude mental L1
desigualdades digitais L1, L5, L9, L15
questdes negativas sobre seguranga digital L1, L2, L5, L9
Dependéncia tecnoldgica L2, L5, L13
Atendimento as necessidades especificas dos L2, L10, L13, L17
estudantes
Significado aos estudantes L3, L8, L20
Conectividade L5, L13
Otimizacéao do tempo L6, L7, L12, L14, L20
Extracao de dados L6
Desinformacéao L9
Criatividade L17

Fonte: o autor, a partir das narrativas dos GEG Leaders

Ainda sobre os relatos dos lideres sobre o impacto das tecnologias digitais, dos
20 lideres pesquisados, 08 apontam que elas possuem um impacto misto na
educacao (L1,L2, L4, L5, L13, L14, L17, L19) e que o papel delas, sendo maléfico ou
benéfico, vai depender de seus usos. Alguns outros lideres (L1, L5, L9, L19)
comentaram que as tecnologias digitais fazem parte da contemporaneidade e séo
essenciais para a vida em sociedade.

A partir das affordances identificadas pelos lideres, entendo que grande
quantidade sao avaliadas como positivas (ampliagédo do acesso ao conhecimento e
informacéo, otimizagao do tempo, etc), enquanto ha poucas affordances que poderiam
desestabilizar o sistema, ao colocarem as tecnologias digitais em um contexto
ambiguo. As affordances extracdo de dados, desinformagdo, impactos negativos a
saude mental ndo foram identificados nas narrativas de mais de um lider, mas também

apontam uma certa criticidade desses lideres especificos. Outras affordances
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identificadas como negativas: “desigualdade digital” e “questdes negativas sobre
seguranga digital” emergiram em mais narrativas.

As affordances que colocam em pauta os aspectos negativos das tecnologias
digitais continuam sendo uma parcela pequena em relagcéo as affordances julgadas
como positivas. Tais dados evidenciam novamente que o sistema prefere o atrator
avaliagdo positiva das tecnologias em sala de aula, nédo o desestabilizando para que
respostas variadas, mais criticas e problematizadoras consigam emergir. Se o0s
padrdes globais emergem das atividades locais de seus componentes em um SAC,
ao mapear as affordances presentes no sistema, compreendo, assim como Peixoto e
Araujo (2012) e Joaquim (2023), que a maior percepgao acerca das tecnologias
digitais continua sendo uma racionalidade instrumental, uma visdo das tecnologias
digitais como meio para atingir finalidades pedagodgicas, sem qualquer reflexdo acerca
de certas contradi¢des. O excerto de L6 evidencia como as affordances julgadas como

positivas superam os maleficios:

Excerto #20 - L6:

Assim como usamos as TDIC também somos usados, seja otimizando
a ferramenta, ou gerando dados que sdo analisados pelas empresas
que desenvolvem essas tecnologias. Entretanto, é inegavel que a
utilizagdo das TDIC otimiza muito tempo e permite registros e até
atividades que sem a internet seriam muito mais dificeis. [...]

As tecnologias digitais possuem beneficios, mas também se encontram em um
contexto controverso, que precisa ser problematizado. Algumas affordances julgadas
como positivas pelos lideres evidenciam questdes latentes do colonialismo digital, que
aparentemente ja estdo normalizadas nesse sistema, como, por exemplo, otimizagao
do tempo, novamente em uma perspectiva linear do desenvolvimento tecnolégico. As
praticas pedagdgicas mediadas pelas tecnologias digitais estdo continuamente
melhorando, mas pouca atengao € dada a questao do conhecimento e do poder que
essas grandes empresas possuem. Os modelos dessas plataformas sido, sem
duvidas, desenhados para favorecer a permanéncia de seus usuarios. A inovacao
tecnolégica é, portanto, seletiva, e visa a garantia de maior controle pelo capital. E
embora a democratizacao da informacgao seja essencial, a decolonialidade nos leva a
refletir sobre quais epistemologias sao privilegiadas, quais sdo marginalizadas e como
a colonialidade do saber continua operando nas dindmicas de poder do mundo digital.
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Ha affordances que dialogam com um possivel projeto de decolonialidade

digital. Novas affordances podem ser evidenciadas na seguinte narrativa:

Excerto #21 - L5:

no encontro, o uso das tecnologias foi muito bem abordado, inclusive
com atividades praticas durante o encontro, as quais tiveram boa
aplicabilidade ao cotidiano da vida profissional e ainda hoje retorno as
atividades salvas no google classroom para reutiliza-las em contextos
diferentes pois os encontros sdo voltados para a utilizagdo das
tecnologias no contexto escolar.

As possibilidades levantadas a partir da interagdao naquele sistema por meio da
criacdo de atividades e disponiveis no Google Classroom propiciam diversos usos
considerando contextos diferentes. A colaboracdo, conforme apontada como
affordance no quadro anterior, € ponto chave para entender o SAC. Diversas
possibilidades emergem a partir da colaboracdo entre os participantes, conforme

evidenciado por L1 e L4:

Excerto #22 - L1:

As atividades foram estruturadas de forma a envolver os professores
de maneira colaborativa. Apos vivenciarem atividades no papel de
alunos, os docentes criaram atividades pensadas para suas turmas e
compartilharam-nas com colegas para desenvolver
colaborativamente. [...] Ao final do encontro, os educadores sairam
inspirados, preparados com habilidades para uso de algumas
ferramentas digitais e uma nova perspectiva sobre como integrar a
tecnologia de maneira responsavel e reflexiva em suas praticas
pedagdgicas. A sala de aula na nuvem estava agora mais proxima da
realidade, oferecendo oportunidades e desafios éticos a serem
enfrentados.

Excerto #23 - L4:

Para além das ferramentas, a parte de aplicacdo pedagogica
abordada nos encontros e compartilhada por outros membros sempre
foi de onde pude tirar meus maiores aprendizados.

Para que essa emergéncia aconteca, ha de se considerar o controle
descentralizado, caracteristica de um SAC, em que ideias novas emergem a partir da
interagdo entre vizinhos, com os membros da comunidade efetivando diversas
affordances. Tais affordances sao efetivadas pela percepcéao e acao dos participantes
em seus contextos especificos.

Conforme ja anunciado, a partir de suas aprendizagens no GEG, L10 criou uma
“experiéncia particularmente enriquecedora focada no uso de questionarios auxiliados

por video, criados com a assisténcia do ChatGPT, para promover um aprendizado
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mais interativo e envolvente”. Dessa forma, efetiva diversas affordances a partir de
sua relacao com a ferramenta e, principalmente, interagao entre vizinhos, propiciando
a criagao de uma ferramenta que aparenta funcionar bem em seu contexto.

Entendo que colaboragdo emerge nao somente pela relagdo de
complementariedade com as tecnologias digitais, mas também pela interagao entre
os participantes das oficinas. As affordances podem abrir espago para uma leitura
critica que poderia promover formas de resisténcia ao colonialismo digital, propiciando
uma criagao coletiva, troca de saberes e valorizagao de perspectivas diversas.

Ao valorizarmos a comunidade, a pluralidade, a colaboragao, descentralizando
a producgao e validagdo do conhecimento, precisamos nos perguntar como nossas
proprias praticas se alinham ou fornecem caminhos de resisténcia ao que € imposto
pelo Norte Global. Couldry e Mejias (2018) dissertam que n&o importa qual é a cultura
de um povo, qual é a religido, ou ideologia; a populagao, no geral, passou a ser fonte
de informacgdes que alicercam o capitalismo. Tudo gera dados capturaveis, que sao
armazenados e utilizados para formatacao de perfis. Passamos a considerar a captura
de suas informagdes como algo normal, natural.

Nesse contexto, as relagdes sociais mudam e tornam-se mecanismos para
modos de extragado. As informagdes pessoais capturadas sdo a chave para as novas
formas de geracao de valor. Assim, a captura, o armazenamento e o processamento
de grandes quantidades de dados sdo uma das principais fontes do capitalismo atual
e essa relagao precisa ser problematizada. A colaboragdo, em um viés decolonial,
aponta espacgo para que saberes e praticas locais sejam integrados em solugdes
tecnoldgicas, resistindo a imposicao de epistemologias universais e homogéneas
(Milan; Treré, 2019). Isso pode fortalecer a diversidade cultural e epistemoldgica,
criando espacos de resisténcia.

Outras affordances foram identificadas no que se refere ao uso de aplicativos
especificos. L20 menciona algumas ferramentas em sua narrativa e elenca algumas
caracteristicas. As ferramentas estdo dispostas no quadro a seguir, juntamente com

suas affordances:
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Quadro 5 - Affordances efetivadas por L20

Ferramenta Affordances

Google Classroom Propicia organizar materiais, distribuir tarefas
e manter a comunicagdo com os alunos de
forma agil e eficiente; economia de tempo na
preparagao e correcao de atividades, além de
proporcionar um ambiente virtual interativo e
colaborativo para os estudantes.

Google Slides, Canva Propicia mais interesse por parte do alunado,
desenvolver  apresentagbes  visualmente
atrativas, criacdo de conteudo, aulas mais
interessantes.

Kahoot, Quizizz Propicia gamificagdo, uma aprendizagem
mais ludica e envolvente; competicdo
saudavel entre os alunos.

Google Forms, Socrative Propicia feedback instantaneo; monitoracao
por parte dos alunos de forma individualizada,
propiciando a adaptacdo da pratica as
necessidades especificas do aluno.

Fonte: o autor, baseado na narrativa de L10

Em uma perspectiva ecologica, nem toda a cognicéo e aprendizagem pode ser
explicada por processos que ocorrem em nossas mentes (Van Lier, 1996). Assim
como Gomes Junior et al. (2018), entendo que as affordances percebidas pelos
agentes referiam-se tanto as ferramentas quanto ao ambiente e ao design pedagdgico
dos encontros, propiciando formas variadas de agcdo no que tange suas préprias
praticas pedagogicas e também oportunidades de aprendizagem para o seu contexto
escolar. As affordances evidenciadas por L10 demonstram novamente que ha uma
visdo em que o determinismo tecnologico € latente. Ao considerar as perspectivas
acriticas das tecnologias digitais, ha pouco espago para resisténcia ao colonialismo
digital no sistema. As ferramentas citadas sdo das big techs e ndo aparenta haver
uma discussdao mais preocupada com o que acontece quando as utilizamos. Ha,
novamente, um senso de desempenho e produtividade que é fomentado pelo mundo
capitalista, colocando em risco um projeto decolonial.

Outro ponto de bifurcacao no sistema foi a LGPD. Embora tenha sido publicada

em 14 de agosto de 2018, a lei entrou em vigéncia apenas em agosto de 2020, e as
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sangdes previstas passaram a valer apenas em agosto de 20214°. Devido ao contexto
da Pandemia do COVID-19 e as sangdes previstas a partir de agosto de 2021,
cidadania e seguranca digital se tornaram topicos relevantes para serem discutidos
dentro do sistema. Ha uma distingdo entre como o sistema era antes e o que emergiu
a partir da entrada desse topico no sistema, devido a abertura e também a
sensibilidade ao feedback, que é sempre relacionado as condigdes internas quanto as
externas. Como exemplo, no ano de 2023, das 91 postagens no Blog GEG, 05 foram
especificamente sobre seguranca e cidadania digital. A primeira postagem foi em
margo, intitulada Vocé conhece o Interland do Google? (Seja incrivel na Internet). No
més de outubro, quatro postagens sobre o tema foram publicadas no blog do GEG
Brasil: Seguranga Basica em Contas Google, Segurangca em Contas Google com
Famlily Link, Como tornar seus estudantes incriveis e seguros na internet? e Dados
de criangas e adolescentes: Como proteger a infancia no mundo digital.

A primeira postagem elenca os perigos para os alunos quando navegam na
internet, principalmente no que tange as fake news e também seguranga online. A
postagem apresenta um programa da Google, chamado Seja Incrivel na Internet,
que culmina com a utilizagdo de um jogo online, que nao requer download e também
nao salva dados pessoais de quem joga, chamado Interland. Conforme a postagem,
o Interland funciona como um “jogo online por quatro ilhas tematicas, cada uma focada
em um aspecto especifico da seguranga e do comportamento na Internet”. A primeira
postagem sobre o tema foi para apresentar outra solugdo Google para questdes
contemporaneas.

Seguranga Basica em Contas Google e Seguranca em Contas Google com
Famlily Link elencam formas para tornar contas Google mais fortes, considerando
varios passos para que ela tenha uma seguranga mais robusta, para proteger melhor
a conta. A postagem sobre o Family Link (que € uma extensao Google) explica como
pais podem deixar seus filhos terem contas em dispositivos moveis, de forma mais
segura. Como tornar seus estudantes incriveis e seguros na internet? se apoia em um

material Google, considerando seu programa, Seja Incrivel na Internet. Ha um material

49 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/904176-lei-geral-de-protecao-de-dados-
pessoais-completa-quatro-anos-com-avancos-e-
desafios/#:~:text=Embora%20tenha%20sido%20publicada%20em,aplicados%20h%C3%A1%20apen
as%20um%20ano.Acesso em 02 fev. 2025.

%0 O programa da Google "Seja incrivel na Internet" é uma iniciativa que tem como objetivo promover
a seguranca online e incentivar a cidadania digital.



https://www.camara.leg.br/noticias/904176-lei-geral-de-protecao-de-dados-pessoais-completa-quatro-anos-com-avancos-e-desafios/#:~:text=Embora%20tenha%20sido%20publicada%20em,aplicados%20h%C3%A1%20apenas%20um%20ano
https://www.camara.leg.br/noticias/904176-lei-geral-de-protecao-de-dados-pessoais-completa-quatro-anos-com-avancos-e-desafios/#:~:text=Embora%20tenha%20sido%20publicada%20em,aplicados%20h%C3%A1%20apenas%20um%20ano
https://www.camara.leg.br/noticias/904176-lei-geral-de-protecao-de-dados-pessoais-completa-quatro-anos-com-avancos-e-desafios/#:~:text=Embora%20tenha%20sido%20publicada%20em,aplicados%20h%C3%A1%20apenas%20um%20ano
https://www.camara.leg.br/noticias/904176-lei-geral-de-protecao-de-dados-pessoais-completa-quatro-anos-com-avancos-e-desafios/#:~:text=Embora%20tenha%20sido%20publicada%20em,aplicados%20h%C3%A1%20apenas%20um%20ano
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criado pela autora, baseado no material da Google. Alguns dos topicos levantados
sao: ensinar as criangas a importancia da privacidade online; incentivar o uso
responsavel das redes sociais; explicar sobre a seguranga de senhas; ajudar a
identificar fraudes online e incentivar a empatia online. Além da cartilha e dos slides
para que os educadores utilizem em sala de aula, ha a mengao ao jogo /nterland.

Finalmente, Dados de criangas e adolescentes: Como proteger a infancia no
mundo digital elenca a importancia dos pais e da escola no que tange a seguranga de
dados no mundo digital, juntamente com a necessidade de grandes desenvolvedores
de tecnologia entenderem a necessidade da privacidade de dados, desenvolvendo
tecnologias educacionais responsaveis. No final, sdo elencados documentos que
falam sobre o tema, o hiperlink da LGPD e o Estatuto da Crianga e do Adolescente. A
mudancga do sistema do atrator avaliagdo positiva das tecnologias digitais para um
novo atrator, perspectiva mais critica acerca das tecnologias digitais, aparenta ser
possivel devido as interagbes entre vizinhos naquele sistema, de uma forma
descentralizada.

De acordo com Davis e Sumara (2006), ndo s6 deve haver interagdes entre
vizinhos; é preciso que haja varios tipos de vizinhos para que essas interagdes sejam
robustas e que a aprendizagem ocorra. O excerto abaixo evidencia que ha momentos
em que a emergéncia complexa pode nao ocorrer devido ao numero de vizinhos

presentes em dado momento:

Excerto #24 - L5:

O tema do encontro foi Aprendizagem com Google Sala de Aula. Foi
apresentada a ferramenta Google Sala de Aula. O foco da abordagem
se direcionou na usabilidade da tecnologia, sendo apresentado
multiplas possibilidades de utilizacdo. Na época da oficina, a lei de
protecdo de dados ou mesmo excesso alarmante de dispositivos ndo
estavam tdo em foco como atualmente, os recursos utilizados para
tentar manter um pouco da privacidade eram os avatares e os fundos
de cenario para preservar o ambiente de transmissdo do usuario,
portanto, uso mais critico e reflexivo da tecnologia digital ndo foram
levantadas.

L5, em sua narrativa, aponta que as interagdes entre vizinhos ocorridas no
encontro evidenciado pela participante ndo evidenciaram uma emergéncia complexa.
O foco da abordagem foi sobre a “usabilidade da tecnologia, sendo apresentado
multiplas possibilidades de utilizagdo”. O estado atrator que o sistema se encontrava

era o avaliagdo positiva das tecnologias digitais; nao houve perturbacao suficiente,
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troca de energia suficiente com e fora do sistema para que o levasse para outro estado
atrator, pois “na época da oficina, a lei de protecdo de dados ou mesmo excesso
alarmante de dispositivos ndo estavam tdo em foco como atualmente”. Parece, entéo,
nao ter havido uma quantidade consideravel de vizinhos para que houvesse a
emergéncia de um conhecimento complexo. Somente com uma interagéo local que
um comportamento mais complexo emerge (Johnson, 2003). Como a participante bem
colocou, “uso mais critico e reflexivo da tecnologia digital ndo foram levantadas”. Em
uma metafora sobre as células humanas, Johnson (2003) propde que um grupo de
células pode ser o comego de um bracgo. As células coletivas emergem, pois cada
célula olha para as vizinhas, procurando dicas de como se comportar. Os varios
agentes daquela formagado podem ter procurado por pistas, prestando atengédo em
seus vizinhos, criando, entdo, um comportamento global a partir das informagdes
locais. Esse comportamento global ndo aponta para uma perspectiva mais critica
sobre o uso dos dados. O que importa é a usabilidade da tecnologia digital.

Na era do colonialismo digital, a dominagdo nem sempre é escancarada como
violéncia fisica; na maioria das vezes, ela atua por meio de mecanismos invisiveis de
controle (Sinani; Accorssi, 2023). A falta de discussdo sobre um “uso mais critico e
reflexivo da tecnologia digital” na formacao evidencia que a descolonizacdo do big
data (Milan; Treré; 2019; é altamente necessaria, principalmente em um contexto de
formacéao de professores, colocando em pauta a discussao sobre a forma como esses
conhecimentos sao produzidos, por quem séo produzidos e a colonialidade do poder.
A (de)colonialidade digital pode permitir que professores tegam reflexdes criticas que
desmascaram maneiras pelas quais formas de poder, conhecimento e ser articulam
desigualdades e legitimam relagdes de dominagao-submissao tdo presentes no SAC.

Outros excertos de outras narrativas pontuam que, diferentemente do que foi
tratado na formacao e as interacées que ocorreram de L5, outros comportamentos

globais emergiram no sistema:

Excerto #25 - L2:

A) O tema central foi o programa "Seja Incrivel na Internet". Diversas
ferramentas foram apresentadas como maneiras de identificar
desinformagéo e ferramentas Google par auxiliar nesse processo com
o Google Noticias, com énfase na forma como as utilizamos, em vez
de focar em uma tecnologia ou habilidade especifica.

B) Durante a oficina, abordamos temas como seguranga online, o
papel das grandes empresas no armazenamento e uso de dados, e a
importancia de uma abordagem critica e reflexiva no uso da tecnologia
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digital. Esses momentos foram fundamentais para entender o impacto
da tecnologia em nossas vidas.

E) Realizamos atividades interativas que focaram no entendimento do
uso consciente e ético da tecnologia, além de praticas de seguranga
digital e responsabilidade online.

Excerto #26 - L9

Seguranga na internet é um tema muito importante e temos o
compromisso e cuidado de abordar em nossos encontros e formacgées.
Divulgamos sempre um material incrivel que foi construido por varios
educadores da comunidade e acesso ao material disponivel no site do
GEGBrasil e Google Educadores. “Seja incrivel na Internet”

O programa Seja Incrivel na Internet propiciou respostas variadas no sistema.
L9, ao comentar que seguranca na internet € um tema “muito importante e temos o
compromisso e cuidado de abordar em nossos encontros” evidencia que o seu
sistema prefere, por vezes, o atrator uso mais critico das tecnologias digitais, ao
compartilhar também o material “incrivel que foi construido por varios educadores da
comunidade” acerca do tema, valorizando também a sua comunidade.

A narrativa de L2 também evidencia uma proposta de formagao cujo tema
principal foi o programa Seja Incrivel na Internet. A necessidade de tratar do assunto
emergiu com mais consténcia, como ja apontado, devido ao inicio das sangdes
previstas pela LGPD. O lider adiciona que uma das ferramentas utilizadas foi o Google
Noticias. O que emergiu, a partir do comportamento local, foram “maneiras de
identificar desinformacao”. Temas como segurancga online e armazenamento e uso de
dados também foram tépicos da formacao. Houve uma preocupagao com temas como
cidadania digital em um SAC em que as vezes o atrator avaliagdo positiva das
tecnologias digitais é preferido. E importante retomar, porém, que as praticas
elencadas pelos lideres sao sempre contextualizadas pelo programa Seja Incrivel na
Internet. Dessa forma, entendo que, mesmo se posicionando de uma maneira mais
critica acerca das ferramentas, a conducio é feita a partir de material criado pela
propria Google. Os lideres trabalham com o material que € imposto e normalizado.

As seguintes partes da narrativa de L1 exemplificam a importancia do controle
descentralizado no sistema relacionado a entrada do tema cidadania digital no
sistema:

Excerto #27 - L1:

Durante o encontro, o foco principal foi apresentar e explorar as
ferramentas de colaboragédo oferecidas pelo Google Workspace for
Education, como Google Sheets, Google Slides e Documentos
Google. [...] Embora a seguranga na internet ndo tenha sido um dos
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objetivos principais da formagéo, reconheceu-se a relevancia de
conscientizar os professores sobre esse aspecto para promover um
ambiente digital seguro para eles e seus alunos. [...] A troca de
experiéncias, ideias e a colaboracdo entre os participantes foram
aspectos destacados, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente
de aprendizado colaborativo e enriquecedor. E sempre concluimos
compartilhando as praticas criadas entre todos. Assim, elas podem ser
instrumentos de inspiragdo para criagdo de outras atividades.

Conforme relatado por L1, o objetivo da formacdo néo era relacionado a
seguranga na internet, mas a discusséao emergiu, uma vez que um dos atratores
preferidos pelo sistema € a avaliagdo critica das tecnologias digitais. Tal emergéncia
nao seria possivel, porém, se o controle da formacdo estivesse centrado na
formadora, em um processo de cima para baixo (Johnson, 2003). A troca de
experiéncia, ideias e colaboracdo entre os participantes se mostram de suma
importancia para a emergéncia do conhecimento complexo. As possibilidades de
interacao eram tremendas, mas tais possibilidades s6 poderiam ter ocorrido a partir
da descentralizagdo do controle naquela formacéao.

A partir dos dados elencados relacionados a entrada das discussdes sobre o
ChatGPT e a LGPD, houve uma interagao entre vizinhos mais robusta em relacéo a
entrada desses dois tépicos no sistema, com um fendmeno emergente que é
compartilhado, ajustado e reorganizado de forma coletiva, preferindo certos atratores.
Certa estabilidade né&o significa que o SAC ficou parado, uma vez que SACs sao
sempre dindmicos. Mesmo estando em uma bacia atratora, o sistema continua em
movimento, ou em estabilidade dinamica (Larsen-Freeman; Cameron, 2008), uma vez
que a sua parada completa representaria a sua morte. Por isso, por vezes o sistema
consegue se distanciar um pouco das solugbes empregadas pela google para que
haja a emergéncia de novas possibilidades.

Os atratores e affordances aqui identificados apontam para os eventos
recorrentes naquele contexto, que fazem emergir um comportamento especifico por
parte dos participantes. Vale ressaltar que o atrator sozinho n&o pode determinar a
trajetoria do sistema, mas € a interagéo do participante com o atrator e com o ambiente
gue pode condicionar essa trajetéria. A discussao sobre os atratores e affordances é
relevante, pois mostra os estados preferidos do sistema, que fazem com que haja uma
maior inclinagao ou possibilidades de resisténcia ao colonialismo digital.

Os dados trabalhados nessa se¢ao apontam que os formadores de professores

cumprem suas funcdes e elucidam sua realidade conforme o que é imposto e
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normalizado, mas, ao mesmo tempo, podem construir conhecimentos e ressignificar
suas experiéncias a partir do que podem ser consideradas possibilidades de
resisténcia. Um tépico a ser retomado é que, na conjuntura atual, as teses sobre o fim
do trabalho mediante o avango tecnolégico e da intelectualizagdo do trabalho ndo se
confirmaram (Antunes, 2018). Ha, na realidade, a ampliacdo da classe trabalhadora
no mundo, marcada pelas diferengas de género, raga, etnia, idade, qualificacdo ainda
mais explorado pelo capital e com possibilidades reduzidas de uma vida plena fora do
trabalho (Han, 2015; Antunes, 2020).

A forma pela qual utilizamos as tecnologias digitais, principalmente pelo
crescente uso das plataformas de midias sociais, em conjunto com a popularizagao
de smartphones com sensores que permitem monitoramento constante das atividades
de seus usuarios, tornou esse ambiente perfeito para colonizagdo da vida. Para
Machado (2021), nessa perspectiva, no colonialismo de dados, novas ferramentas,
agora amparadas por sistemas algoritmos robustos, assumem a fungéo de ajudar o
colonizador a controlar as a¢gdes dos colonizados, que estao localizados em territorios
distantes e possuem culturas tao diferentes daquelas de onde o colonizador opera.

A existéncia de politicas educacionais e corporativas que visam a
mercantilizacdo da educacéo legitimou politicas e discursos que pertencem ao mundo
da economia e do comércio. Conforme Fandifio Parra (2024), tais politicas sao
projetadas, implementadas e avaliadas a partir de um projeto neoliberal, como
ranking, quantificacdo, verificacdo e replicabilidade, enquanto os discursos sé&o
caracterizados por uma fixagdo com questdes como impacto, qualidade e eficiéncia.
Esses processos reforcam a légica da competitividade e da produtividade,
subordinando a educagédo as dinamicas do mercado e esvaziando seu potencial
emancipatério. Assim, a formagao docente e as praticas pedagogicas passam a ser
regidas por métricas empresariais, afastando-se de uma perspectiva critica e
transformadora.

Outros momentos evidenciados por meio dos dados aqui levantados apontam
que ha a abertura do sistema para a criagcao de espacos de resisténcia, uma vez que
lidam com a utilizacado das ferramentas da big tech para incluir grupos marginalizados
e subalternos; algumas affordances apontam também para uma perspectiva mais
critica e menos neutra das tecnologias digitais, que deve ser fomentada. As praticas
locais, evidenciadas pelas narrativas, apontam também a uma desmistificacdo do sul

global por meio dos dados (Milan; Treré; 2019), como se todos os contextos fossem
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homogéneos. Dessa forma, ao considerar o local ao invés do global, em uma
perspectiva de controle descentralizado, pensamentos que levariam a certa
resisténcia podem ser nutridos.

Entendo que as tecnologias digitais sdo um conjunto de instrumentos que tém
o poder de produzir e delimitar as formas e praticas de organizagédo e comunicagao
dentro de uma comunidade. Ha uma naturalizacdo de conceitos hegemoénicos, de
controle e de poder, que quando impostos aos participantes dessa comunidade,
infringe como ensinamos. Nessa perspectiva, para que uma pauta decolonial em que
o ativismo de dados/justica de dados desmistifique o big data, conforme proposto por
Milan e Treré (2019), precisamos examinar as diversas maneiras pelas quais os
participantes dessa comunidade se envolvem em praticas de “baixo para cima’ e
resistem a um processo de dataficagdo que amplia a opressao e a desigualdade.

A proxima subsecao tenta mobilizar e discutir caminhos de resisténcia no

sistema.

5.4 Movimentos de alinhamento e de resisténcia ao colonialismo digital no GEG

Para abarcar o terceiro objetivo especifico, mapear as possibilidades de
resisténcia e alinhamento ao colonialismo digital que emergem no/do sistema,
mobilizo experiéncias com uma oficina ofertada em 2019; as oficinas ofertadas no ano
de 2023 e a analise dos outros instrumentos de pesquisa e de geragao de dados,
como as narrativas dos GEG Leaders e também as postagens do blog do GEG Brasil.

Considerando a minha experiéncia com a oficina que ministrei em 2019 e com
0 grupo, no geral, tego algumas reflexdes sobre o colonialismo digital e como algumas
das nossas acdes o potencializa e como ha nuances de resisténcia. O tema da oficina
de 2019 era curadoria educacional. O foco da oficina, ao invés de solugdes
tecnolégicas, que faz parte da descricdo do que é o GEG, foi nas habilidades de
curadoria educacional e como elas podem construir conhecimentos. Estavamos mais
preocupados em refletir sobre o que poderia ser feito a partir da mediagao pela
tecnologia digital e ndo sobre uma ferramenta especifica. Wenger (1998) menciona
que a aprendizagem é o motor da pratica e também a fonte de estrutura social de uma
comunidade. A proposta da oficina foi, entdo, mais preocupada com a pratica para
que varios conhecimentos fossem construidos, de maneira conjunta, focando na

aprendizagem que poderia emergir naquele contexto.
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Em oficinas anteriores, ficAvamos mais preocupados em promover uma
feramenta da Google e nado uma habilidade, ou seja, nos alinhando ao colonialismo
digital, uma vez que estariamos compactuando a premissa-chave do extrativismo de
dados: os usuarios sao estoques de informacdes valiosas e essas informacdes serdao
extraidas facilmente por meio dessas ferramentas. Essas ferramentas, agora
amparadas por sistemas algoritmos robustos, assumiram a fungcdo de ajudar o
colonizador a controlar as a¢gdes dos colonizados, que estao localizados em territorios
distantes e possuem culturas tao diferentes daquelas de onde o colonizador opera.
Essa questao, porém, ndo era preocupante para mim, para outros lideres e nem para
muitos participantes.

Dessa forma, entendo que, ao dar foco nas habilidades e nas possibilidades
pedagogicas e ndo na ferramenta em si, ha uma possibilidade de resisténcia no
sistema, que deve ser nutrida. Pelo sistema preferir as ferramentas google e uma
avaliagdo positiva das tecnologias digitais em sala de aula, poucas variadas
possibilidades podem emergir se ha um controle maior por parte do software,
hardware e conectividade de rede pela big tech.

Na figura 26, apresento o Google Classroom que foi criado para as atividades
durante a oficina. Adicionamos uma trilha de aprendizagem que tinha como foco a
discussdo do que era a curadoria, 0 motivo para educadores fazerem uso de tal

habilidade e como podemos ensinar aos alunos a serem bons curadores:
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Figura 26 - Interface do Google Classroom

= CURADORIA EDUCACIONAL Mural Atividades Pesscas Notas

Todos os temas

O QUE E CURADORIA?

SOBRE CURADORIA EDUCACIONAL (KWL) Urtima edi¢do: 14 de mar. de

MO FAZER CURA DEFINICOES Uitima edicdo: 25 de fev. de
SLIDES E]1 Ultima edigdo: 10 de mar. de
VIDEQ - PALESTRA Jitima edicio: 26 de fev. de

POR QUE CURADORIA?

Fonte: Google Classroom

Todo o material foi disponibilizado no google classroom e para que todos os
educadores tivessem acesso, uma conta google era necessaria. Ndo houve um
momento em que refletimos sobre 0 uso dessas contas para fins educacionais, uma
vez que precisamos entregar nossos dados. Ha uma propagacgao de visées de mundo
que fazem com que a légica colonialista tenha sentido (Couldry; Mejias, 2019) e isso
nao foi problematizado em nenhum momento. Lideres e participantes acreditavam que
seus dados estavam sendo coletados meramente para que a experiéncia na
plataforma fosse otimizada, mas, na realidade, estavamos permitindo ao colonialismo
de dados extrair, de forma sem precedentes, dados pessoais em escala Global e para
tal, as grandes empresas da tecnologia desenvolvem ambientes voltados para o
capital. Ainda assim, o que emergiu durante a oficina foi momentos de colaboracgao,
que evidenciaram a necessidade de valorizar os conhecimentos de todos os
participantes.

Na proxima figura, disponibilizo um dos materiais utilizados na oficina, que é

uma apresentagao pelo google slides de um texto que foi escrito em inglés:
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Figura 27 - Google Slides Dicas de Curadoria
Dicasdecuradoria #% B & D H - ,‘"'Apresemacéc‘
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Slide Organizar Ferramentas Extensbes Ajuda N e e

+ -~ 8 2 a Q- hEH QI AN - Planodefunde Layout | Tema | Transi¢do

DICAS DE
CURADORIA

DICAS DE
CURADORIA

L)

GEG

Uberlandia

Fonte: Google Slides

Desenvolvemos a tradugao de todos os materiais (grande parte do material que
curamos estava em inglés), mostrando, novamente, que, mesmo ao nos
preocuparmos com a acessibilidade do material para aqueles que n&o possuiam
dominio da lingua inglesa, ainda assim compactuamos com perspectivas do Norte
Global, ao ndo valorizarmos o conhecimento construido no sul global. Se uma atitude
decolonial € entender que os que foram excluidos também produzem conhecimentos,
me indago: ndo poderiamos ter levantado materiais que também foram criados por
brasileiros? As vozes silenciadas e invisibilizadas das pessoas precisam ser ouvidas
de forma significativa na construgdo desse conhecimento. Precisamos ter um
pensamento outro para legitimar os conhecimentos subalternizados.

Uma das atividades praticas da oficina foi a curadoria feita pelos participantes
de algum tema que fosse de seus interesses. Os participantes poderiam coletar, filtrar,
curar, criar e compartilhar recursos que fossem relevantes, mas, para isso,
disponibilizamos a ferramenta Elink para que a curadoria fosse compartilhada. Em
uma busca pelo site da ferramenta, entendo que ha grande énfase nas solugdes
tecnologicas que a ferramenta consegue fornecer para escolas, empresas, com
planos ‘“interessantes e atraentes” a partir do uso da ferramenta, conforme

exemplificado na figura abaixo:
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Figura 28 - pagina inicial do ELINK

# elink's 5.0 epic release is here! Check out what's new. | Takea Look
. S
ellnk elink Academy Solutions v Templates Pricing Get Started for Free ‘

Choose the plan that's right for
you & your team.

or get started for free, no credit card reqguired.

Annual 2 Year

Monthl
Y 8 sove 53¢

Free Plan Pro Plan Auto Pilot

Fonte: Elink

Se “uma mudanca na atitude é crucial para um engajamento critico contra a
colonialidade do poder, saber e ser e para colocar a decolonialidade como um projeto”
(Maldonado Torres, 2019, p. 45), precisamos entender, que, assim como a educacao,
nenhuma tecnologia digital é neutra. Ha aqui uma apropriagéo de recursos, uma vez
que as atividades e relacdes criadas a partir do compartiihamento por meio dessa
tecnologia sado transformadas em dados.

Reflito que houve momentos em que o GEG Uberlandia apresentou possivel
abertura para espacgos de resisténcia, indo contra a légica do colonialismo digital, ao
propor uma oficina que nao tinha como énfase uma ferramenta digital Google
especifica. Porém, nesse movimento, também potencializamos o colonialismo digital
ao propor o uso de ferramentas que apropriam de atividades e relacbes humanas e
incentivando os individuos a compartilharem cada vez mais informagdes sobre
diferentes camadas de suas vidas, uma vez que as relacbes econdémicas e sociais
sao assimeétricas no advento das tecnologias digitais. Ha, portanto, nuances de
resisténcia.

A partir desses dados, consigo problematizar que ha uma forte inclinagado ao
colonialismo digital no GEG, principalmente pela necessidade do controle do
hardware, software e conectividade em rede (Kwet, 2019) que é disseminada pelo
proprio grupo. Porém, devido a contemporaneidade, em um contexto contraditorio em

que as tecnologias digitais se encontram (Harari, 2016; Morozov, 2018), algumas
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acdes que evidenciam caminhos para resisténcia ao colonialismo digital devem ser
nutridas para que um projeto decolonial seja considerado.

Considerando o fato de sermos uma comunidade legitimada e também robusta
no sentido de existir ha alguns anos e ter uma certa visibilidade dentro das esferas da
educacdo do municipio e por carregar o nome de uma grande companhia de
tecnologia, possuimos uma identidade definida por um dominio de interesse (Wenger,
1998) e, mesmo acreditando na colaboragéo e que o controle precisa ser distribuido
no sistema, ainda ha negociagdes que sao feitas de cima para baixo, ndo levando
todos os participantes em consideragéo, por exemplo. Para exemplificar, o proprio
material de divulgacdo das oficinas precisava ser desenvolvido levando em
consideragao orientacdes passadas pela propria empresa, nao valorizando, assim,
contextos especificos. Nao ha soberania educacional. Sem regulamentagéo, essas
corporagdes tendem a priorizar interesses comerciais, muitas vezes em detrimento
das necessidades pedagogicas e sociais.

A curadoria educacional, por outro lado, aponta um viés de resisténcia ao
colonialismo digital, uma vez que as big techs impdem epistemologias dominantes e
restringem a diversidade de narrativas (Couldry; Mejias, 2019). A curadoria
educacional envolve a selecdo consciente de recursos, a contextualizagdo de
materiais € a mediagao critica para que o conhecimento ndo seja simplesmente
consumido, mas compreendido dentro de uma perspectiva mais ampla, democratica.
Nesse sentido, ela pode ser um ato de resisténcia ao colonialismo digital por reforcar
a autonomia docente, em um processo de acao-reflexdo-acao, conforme Freire (1987)
e possibilitar a luta contra a imposig¢ao algoritmica dessas plataformas, que acabam
por priorizar conteudos baseados em engajamento e interesses comerciais, conforme
apontado por Noble (2021).

A curadoria digital pode ser evidenciada em outros momentos de figura-fundo
no GEG. Uma postagem do blog GEG Brasil evidencia que, mesmo de forma timida,
o topico perturba os padrées do sistema. A postagem Curadoria Digital € ganhar
tempo! evidencia a autonomia do professor em procurar recursos e conteudo que
fagam sentido para os alunos de uma maneira ética e responsavel. Ademais,
evidencia como sao os processos voltados para alcancar a confiabilidade dos
recursos digitais. A curadoria digital € um elemento importante para romper com os

universalismos alienantes, colocando em pauta os binarismos modernos, conforme
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apontado por Santos (2010). Uma curadoria digital, realizada de forma critica,
consciente e ética, mostra caminhos para uma resisténcia ao colonialismo digital.
Algumas narrativas dos GEG Leaders apontam a pratica da curadoria digital,
que pode ser sempre potencializada a partir da colaboragao entre varios professores
de diversas areas, democratizando o conhecimento e promovendo também a

remixagem®' do material:

Excerto #28 - L1:
E sempre concluimos compartilhando as praticas criadas entre todos.
Assim, elas podem ser instrumentos de inspiragdo para criagdo de
outras atividades.

Excerto #29 - L5:

no encontro, o uso das tecnologias foi muito bem abordado, inclusive
com atividades praticas durante o encontro, as quais tiveram boa
aplicabilidade ao cotidiano da vida profissional e ainda hoje retorno as
atividades salvas no google classroom para reutiliza-las em contextos
diferentes.

Excerto #30 - L9:

Nos nossos encontros, toda ferramenta apresentada é aplicada com
modelos praticos. Os educadores envolvidos tém a oportunidade de
aplicar o seu planejamento na construgdo de varios materiais didaticos
de forma colaborativa e com possibilidade de remixar. [...] No contexto
escolar, cada um compreende que é possivel utilizar a tecnologia de
acordo com a sua realidade escolar.

As narrativas dos lideres acima apontam as affordances efetivadas a partir dos
encontros, principalmente o propiciamento de utilizar as atividades ou a ferramenta
“‘de acordo com a sua realidade escolar” (L9) a partir do compartilhamento das
“praticas de todos” (L1), com a possibilidade de “remixar” o material (L9). Dessa forma,
a pratica de criagdo e desenvolvimento de materiais em conjunto, de maneira
colaborativa, € uma pratica que deve ser nutrida por trazer a possibilidade de um
professor que consiga teorizar a partir de sua prépria pratica (Kumaravadivelu, 2012),
fortalecendo assim, sua autonomia.

A curadoria educacional pode se tornar uma ferramenta de empoderamento

dos professores, em uma perspectiva emancipadora (Silva; Hessel, 2021). A pratica

5! Remixagem refere-se ao processo de adaptar, combinar ou modificar materiais educacionais
existentes para criar novos recursos que atendam a necessidades especificas de aprendizagem. Essa
pratica é especialmente associada aos Recursos Educacionais Abertos (REA), que, por sua natureza
aberta e licenciamentos flexiveis, permitem que educadores e estudantes reutilizem, adaptem e
recombinem conteudos de forma legal e criativa.
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docente, ao incorporar a curadoria educacional, transcende o papel tradicional de
mera transmissdo de conhecimento para se tornar uma atividade complexa de
selegao, organizagao e contextualizagdo critica de recursos digitais. Nesse sentido, o
trabalho do professor pode ser visto como uma pratica intelectual e criativa, onde ele
atua como mediador e orientador no acesso a multiplas fontes de informacao,
contribuindo para a construcédo de saberes que dialogam com as realidades e
diversidades dos alunos.

Ao adotar a curadoria educacional, os docentes podem valorizar outros
saberes, e ndo somente utilizam as tecnologias digitais, mas as ressignificam e
adaptam de forma a promover uma aprendizagem mais ativa e significativa (Silva;
Hessel, 2021). Essa postura permite que os professores se posicionem como
especialistas capazes de filtrar o excesso de informacgdes disponiveis na era digital,
garantindo a qualidade e a pertinéncia dos conteudos.

Discutida e interpretada a oficina ministrada em 2019, passo agora para outros
movimentos emergentes no sistema que apontam movimentos de alinhamento e
resisténcia ao colonialismo digital dentro do SAC.

Conforme ja analisado, as solugdes Google sdo o motor do sistema. E sempre
esperado que todos os lideres se tornem especialistas em produtos Google,
principalmente por meio das certificagdbes Google e participacdo em eventos da
Google. E esperado que utilizemos ferramentas da empresa em todas as formacdes.
Além da necessidade de utilizagdo de ferramentas Google, os focos evidenciados
pelas narrativas se relacionam a solugao tecnoldgica, ou seja, “na usabilidade da
tecnologia”, conforme ja pontuado por L5. Dessa forma, essas praticas demonstram
um universalismo digital (Milan; Treré, 2019), pois tendem a assimilar a
heterogeneidade dos diversos contextos a partir da apresentagdo das tecnologias
digitais fora da historia e de contextos sociopoliticos, culturais especificos. A utilizacao
das ferramentas Google pelas postagens do blog GEG também evidenciam esse
universalismo. Mesmo que haja diversas postagens que foram escritas por
professores de diversas areas do conhecimento, o foco nas solugdes tecnoldgicas,
juntamente com a universalizagao dos contextos, podem nao valorizar contextos em
que elas ndo podem ser empregadas.

Em uma postagem sobre o Google Champions, € mencionado que um dos

momentos do encontro foi a divisdo de todos os Champions (104 presentes) em
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grupos e que os participantes “desenvolveram pautas e causas distintas e sairam do
evento com o desafio de implementa-las em suas comunidades”.

Conforme Milan e Treré (2019), um dos movimentos para problematizar o
colonialismo digital € uma virada digital decolonial, em que seja problematizada a
exploragdo nao-reconhecida de recursos e trabalho na era digital, assim como o
colonialismo histérico se apropriou de recursos e territdrios para gerar lucro. Entendo
que uma “implementagcdo na comunidade” por meio de um projeto Google é algo que
projetaria o0 nome da empresa, mas quem realmente se ocupou e usou seu trabalho
para que tal acdo acontega, ndo esta sendo devidamente recompensado por isso.
Uma pauta importante para a (de)colonalidade digital € exatamente tornar visivel que
muito do que é feito nessas plataformas depende da exploracdo de recursos nao
reconhecidos e comercializados (Antunes, 2018; 2020), além de identidades
marginalizadas. O trabalho voluntario dos lideres GEGs e a necessidade de
pagamento para as certificagdes para se tornar especialista Google, algo obrigatorio
na comunidade, visibilizam a exploragao de recursos, sem reconhecimento.

Ao usarem tecnologias digitais disponibilizadas pela google, os componentes
do GEG muitas vezes se deparam com condigdes que caracterizam formas explicitas
de exploragao no contexto do colonialismo digital, que € compactuado pela propria
empresa e pelos proprios lideres. Essas plataformas, ao centralizarem a gestao dos
dados e das técnicas de ensino, estabelecem normas estritas e indicadores de
desempenho que limitam a liberdade pedagdgica e tornam o trabalho do professor um
processo altamente quantificavel, tornando-o assim, suscetivel a légica do capital
(Faustino; Lippold, 2023). A dependéncia dessas tecnologias digitais intensifica,
entdo, o trabalho precarizado, além de expor os educadores a técnicas de
monitoramento e controle algoritmico. Ao valorizarem a eficiéncia e a padronizagao,
as big techs podem menosprezar a habilidade dos docentes e reduzi-los a meros
operadores de sistemas digitais, contribuindo para o crescimento da exploragdo no
campo educacional.

Ao considerarmos uma perspectiva em que devemos descolonizar a
tecnologia, a colonialidade do poder (Quijano, 2005) faz com que sempre haja o uso
constante de ferramentas google como solug¢des de algum problema, pois € a Google
que dita quais sao as ferramentas que podem ser utilizadas, em uma relagao de poder
assimétrico. Poderiamos até mencionar que tal fato ocorre por estar dentro de uma

formacao do grupo de educadores google, mas literatura (Coscarelli, 2019; Braga;
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Martins, 2020) acerca do uso de tecnologias digitais em sala de aula e para formagéao
de professores também apontam as ferramentas google como solugbes ou sao
utilizadas para que tais formagdes ocorram.

Dessa forma, em uma perspectiva de formacdo de professores decolonial
(Borelli; Silvestre; Pessoa, 2020), em que devemos valorizar a pluralidade, como é
possivel que uma formacdo de professores que trabalhe somente com um
ecossistema digital ditado por uma empresa que potencializa o racismo (Noble, 2021)
consiga fomentar tal pluralidade, ao negar o reconhecimento do local?

As oficinas ministradas em 2023 pelo GEG Uberlandia colocam em pauta
outros movimentos de alinhamento e também caminhos para resisténcia ao
colonialismo digital, em um processo dinamico, nao-linear. Um primeiro movimento,
colocando o GEG Uberlandia em foco, foi a nossa decisdo, a partir do primeiro
encontro Pensamento Computacional, em mudar a plataforma que utilizariamos para
0s encontros subsequentes. Ndo havia outra possibilidade: precisavamos utilizar o
Google Meet para o encontro. Durante varias formagdes que demos durante a
pandemia, a ferramenta propiciou uma utilizagao ilimitada de tempo. Porém, a “boa
acao” da Google de liberar seus recursos Google For Education para todos os
educadores durante o periodo pandémico foi alterada, criando a necessidade de
utilizarmos dois links para o encontro, por ultrapassar o tempo maximo gratuito da
chamada. Além da questao do tempo, antes do encontro achavamos que poderiamos
utilizar a conta paga de uma das lideres e combina-la com a conta Youtube do GEG
Uberlandia para que houvesse transmissdo do encontro pelo canal do Youtube, mas
nao foi possivel.

A partir dessa decisao, excluimos outras plataformas, como o StreamYard, que
tanto nos possibilitou em outros momentos. E tinhamos consciéncia disso. Ressalto,
porém, que um dos motivos que nos levaram a escolher o Google Meet também reside
nas possibilidades de interacdo que ele propicia aos participantes. Fomos em frente,
nao promovendo uma ruptura com o colonialismo do poder instaurado pela prépria
empresa e os aplicativos da propria empresa, pois ndo havia nenhuma possibilidade:
a plataforma Google Meet tinha de ser usada. A dominagdo a partir da ideia da
superioridade da ferramenta € uma concepg¢ao natural no grupo, mas deveria ser
problematizada.

ApOs a experiéncia com o primeiro encontro e, inclusive, a baixa adeséo por

parte dos proprios participantes que realizaram a inscricdo (das 31 inscricoes
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recebidas, somente 10 pessoas entraram na reuniao), decidimos mudar a plataforma
para os préoximos encontros. O Stream Yard foi a plataforma escolhida. As
possibilidades de interagdo mudaram - antes, pelo Google Meet, os participantes
poderiam utilizar o chat para fazer perguntas e também abrir o microfone e a camera,
para que houvesse uma maior presenga social; no StreamYard, as interagbes
poderiam ser feitas pelos comentarios no Youtube, dependendo da forma pela qual o
encontro seria conduzido.

Avalio a nossa mudanca de plataformas como uma forma de resistir ao software
que julgamos natural da empresa. Nao posso ser ingénuo e fingir que o proprio
StreamYard ndo é um produto de uma empresa de tecnologia que € movida pelos
seus interesses corporativos; entretanto, ao resistir a dominagcdo por meio da
plataforma original, pudemos ter um alcance maior. As formagdes ficaram gravadas
no nosso canal do Youtube. A segunda formagao, em maio de 2024, possuia 261
visualizagdes e a terceira oficina 152. Tais numeros sdo expressivos e vejo que
funcionou como uma forma para que houvesse um acesso maior ao conhecimento,
valorizando a comunidade. Porém, ao incentivar o uso de ferramentas como Google
Classroom, Google Forms e Google Drive, continuamos a consolidar a hegemonia a
big tech no campo educacional, perpetuando a dependéncia de solugdes tecnoldgicas
privadas. Uma real descolonizacdo da tecnologia seria fomentar recursos e atengao
de alternativas publicas, gratuitas e colaborativas, como plataformas de software livre,
que poderiam ser mais acessiveis e democraticas, se utilizadas.

Novos movimentos de resisténcia e alinhamentos ao colonialismo digital
emergiram. No segundo encontro, sobre o Canva, a palestrante utilizou seu tempo
para apresentar funcionalidades pagas da ferramenta e nao problematizou
comentarios sobre o trabalho docente, que precisa “passar horas e horas” para
produzir tais materiais. A palestrante utilizou sua préopria conta para demonstrar a
criacdo de certas atividades para os alunos. Muitas dessas atividades poderiam ser
feitas na conta basica, mas ela constantemente relembrava os participantes da oficina
de que a conta Education ou Pro seria mais eficaz.

Ao propor o uso da conta Education ou paga, a palestrante, consciente ou
inconscientemente, se alinha ao colonialismo digital, pois a conectividade em rede
oferecida (Kwet, 2019) € uma tentativa de implementagao de novas tacticas coloniais,
com o objetivo essencial de aumentar o territério digital que a empresa pode

conquistar. Nesse sentido, ndo s6 a ferramenta, mas a propria palestrante esta
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incentivando os individuos a compartilharem cada vez mais informagbes sobre
diferentes camadas de suas vidas. Considerando a praticidade da ferramenta e
também suas possibilidades de uso, principalmente em suas versdées pagas, como
educadores iriam contra tal proposta?

No mesmo encontro, também houve a emergéncia de questdes
contemporaneas como a Inteligéncia Artificial e o trabalho docente. Discussdes sobre
a |IA na ferramenta emergiram nas interagdes durante aquele encontro. A necessidade
de continuar a apresentacdo das fungdes técnicas da ferramenta ndo propiciou a
palestrante uma perspectiva mais critica sobre a IA ou sobre o trabalho docente. Nao
houve interagcéo entre vizinhos robusta o suficiente no sistema para que novas ideias
fossem criadas ou discutidas. Conforme mencionado anteriormente, houve um
momento, porém, que o sistema, principalmente pela sua sensibilidade ao feedback,
teve que se adaptar, o que quase fez com que ele se movesse de seu estado atrator.
Esse momento foi quando o mediador da sessao tomou a fala e comentou que “muito
€ dito sobre as |As e que ha certas desvantagens, mas precisamos utiliza-las ao nosso
beneficio” e que “potencializam muito o nosso trabalho”. Tal perturbac&o no sistema,
causada pelos comentarios repetidos sobre o uso da IA, poderia ter sido pontos de
bifurcagao para respostas inovadoras acerca das tecnologias digitais, ou pelo menos
uma problematizagao por parte tanto da palestrante quanto do mediador sobre o que
estavam apresentando. Mesmo que o mediador tenha tomado a fala e tenha mostrado
consciéncia de que o assunto Chat GPT ou qualquer outra |A sejam pontos que podem
ser contraditérios em certos momentos, ainda assim nao foi o suficiente para que o
sistema se movesse para um outro estado atrator, se mantendo previsivel, no mesmo
atrator, o de avaliagdo positiva das tecnologias digitais em sala de aula.

A tomada de turno do mediador, ndo somente nesse momento, como em
outros, mostra a diversidade e redundancia do sistema. Ha uma grande redundancia,
principalmente entre os participantes (quase todos eram lideres GEG), mas a
diversidade dentro do sistema (outros participantes que se preocupam com as
questdes de inteligéncia artificial, sendo tanto lideres quanto outros educadores) fez
com que um certo tipo de conhecimento emergisse.

A redundancia e a diversidade fazem com que o sistema lide com a falha de
um de seus componentes. Nesse caso, a falta de problematizacao por parte da
palestrante fez com que o mediador tomasse o turno, discutindo, mesmo que nao de

maneira aprofundada, sobre as questbes contraditérias acerca do uso da IA no
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contexto da sala de aula, principalmente no fazer docente. Todas essas questdes
devem ser contestadas e analisadas criticamente, considerando como esta forma de
producdo de conhecimento aumenta a concentragdo de capital, vigilancia e
colonizagéo (Couldry; Mejias, 2019).

De acordo com Morozov (2023), as tecnologias digitais estdo a servigo do
modelo econdmico atual e seguem uma agenda neoliberal, que evidencia a
precarizagao do trabalho, a dependéncia do mercado e das grandes corporag¢des. Em
uma sociedade da positividade (Han, 2015), compreendo que a produtividade, por
exemplo, governa as relagdes sociais e a produtividade é importante para o sujeito
neoliberal, sendo fomentada por essas plataformas. Essas plataformas, inclusive o
Canva, que é “atrativo” para professores na falsa nogcao de que o tempo foi otimizado
pelo advento das tecnologias digitais € util sobretudo a diversidade das entradas de
dados e a capacidade de reunir milhdes de usuarios para ensinar diferentes
comportamentos a maquina, sendo uma forma de lucrar, colonizando a vida de quem
as utiliza. Por isso, as dindmicas do capital na formacéo de professores € de suma
importancia, para que haja uma compreenséao critica das estruturas econémicas e
sociais que influenciam a educacéo.

Muito, por exemplo, é dito sobre problemas de distragao ou fadiga online, que
geralmente sao ocasionados pelo uso continuo de plataformas sociais. Esse
fendbmeno é pouco entendido ou explicado e, no senso comum, ha sempre um
discurso moralista anunciando que o uso constante dessas ferramentas faz com que
as criangas ou até mesmo adultos fiquem burros, e que precisamos ser responsaveis
o suficiente para nos “desconectar’”. Essa mesma questdo, a partir das lentes do
extrativismo de dados, conforme proposto por Morozov (2018), pode ter um outro lado
mais obscuro. Sera que essa fadiga ndo pode ser explicada como uma consequéncia
natural dos modelos extrativistas de dados adotados pelas grandes corporagdes?
Hackear a logica das plataformas, denunciando e combatendo seu vigilantismo €,
portanto, uma necessidade na época do trabalho digital.

O terceiro encontro do GEG Uberlandia evidenciou a abertura do SAC para
certo tipo de resisténcia ao colonialismo digital. O nosso terceiro encontro foi sobre
como as Ferramentas Google poderiam ser utilizadas para uma educagcao mais
inclusiva. Ao iniciar sua fala, a palestrante fez uma autodescricdo, descrevendo suas
caracteristicas fisicas e do ambiente. Apds esse momento, a lider GEG tomou a fala

e também decidiu fazer sua autodescricao e comentou que nunca havia feito isso,
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tendo gostado da experiéncia, comentando que gostaria de fazer isso em outros
momentos. A palestrante comentou que talvez ndo haja algum participante que se
beneficiaria de tal descricdo naquele momento, mas que talvez em outro momento
haja e por isso & importante sempre fazer. Houve uma explicagdo sobre o que é
acessibilidade e que muitos podem até saber o que sera apresentado, mas que seria
importante reforcar.

Uma das atividades propostas pela palestrante foi a criagdo de um Google
Forms para propiciar acessibilidade aos estudantes. Ao invés de fazer um formulario
de avaliagdo em que predomina o texto escrito, a palestrante mostrou outras
affordances da ferramenta: ao invés de um texto grande, poderiamos utilizar um video;
ao invés de texto, imagens; por meio de uma extensao, as imagens poderiam ser
descritas; ademais, considerou importante que os educadores fizessem uma
curadoria das extensdes e das ferramentas que poderiam ser utilizadas, ao invés de
ir “instalando qualquer coisa”, pois uma ferramenta que funciona para um aluno pode
nao funcionar muito bem para outro.

De uma forma ou de outra, a palestrante tornou o Google Forms mais acessivel
e ainda promoveu uma reflexao sobre a necessidade de uma curadoria digital. Ao
invés de simplesmente utilizar o Google Forms para um teste simples, de multipla
escolha, verdadeiro ou falso, etc, a palestrante propiciou a inclusao por fazer a
descricdo das imagens, elencar um video ao invés de um texto longo, imagens e
também textos que funcionem de acordo com a necessidade de cada estudante.

A utilizacao da ferramenta para outras finalidades, efetivando affordances com
a sua relacao de complementariedade com a tecnologia digital aponta que ha nuances
de resisténcia no sistema, uma vez que tais pressupostos propiciaram uma maior
preocupacao e entendimento de alunos com necessidades educacionais especificas,
subvertendo a légica da dominagao em que os discursos hegemonicos sao latentes e
propiciando formas para que grupos marginalizados consigam contar suas proprias
historias.

Por meio de atividades que levam em consideracdo ndao somente uma forma
linear de linguagem, mas sim as diversas formas de expressdo e compreensao, e a
preocupagao em conhecer seus alunos e fazer uma curadoria de conteudo, para
compreender melhor quais extensdes ou ferramentas funcionam para seu alunado, a
palestrante resistiu a ordem, inclusive se apropriando das tecnologias digitais e

efetivando diversas affordances a partir da sua relacdo com o ambiente. Ao utilizar a
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tecnologia digital a seu favor, a tecnologia que € do colonizador, em vista da
emancipacao dos povos subalternizados (Quijano, 2010; Fanon; 2020), a palestra
promoveu a inclusdo desses grupos por meio da ferramenta.

Durante a mesma formacgao, outras ferramentas foram elencadas e essas
ferramentas apontam certa possibilidade de resisténcia ao colonialismo digital, ao
promoverem a inclusdo de estudantes que possuem necessidades educacionais
especificas. Um outro exemplo € a utilizacdo da fonte Lexend, que é licenciada sob a
Open Font License (OFL).

As fontes Lexend tém como objetivo reduzir o estresse visual e, assim,
melhorar o desempenho da leitura. Os objetivos da OFL sdo o de estimular o
desenvolvimento mundial de projetos colaborativos de fontes, apoiar os esforgos de
criacdo de fontes das comunidades académicas e linguisticas e fornecer uma
estrutura livre e aberta na qual as fontes possam ser compartilhadas e melhoradas de
forma colaborativa, mostrando entdo um movimento de resisténcia ao colonialismo
digital.

Um outro movimento para a resisténcia do colonialismo digital foi quando a
palestrante comentou sobre uma atividade de video dentro de um Google Slides, ao
comentar que uma das funcionalidades do Google Slides é encurtar o video, que
funcionaria muito bem para alunos que possuem problemas de concentragédo. Outro
dado foi a utilizagdo do Google Docs. A palestrante comentou que além de ter um
dispositivo para digitagdo por voz, um educador poderia diminuir uma atividade em
varias partes, considerando, principalmente, aqueles alunos que n&do conseguiriam
realizar a atividade inteira em uma aula somente, por questdes de atengao.

E importante ressaltar que, mesmo promovendo problematizacdes sobre o
colonialismo digital por meio de percepg¢des que vao além de um publico homogéneo
dentro da sala de aula, incluindo alunos que geralmente sdo marginalizados e da
tecnologia em si, ao se preocupar com habilidades e nédo sé a instrumentacao docente,
a palestrante sempre esteve e sempre estara dentro da matriz colonial do poder,
continuando a exemplificar suas atividades e também habilidades que podem ser
trabalhadas por meio das ferramentas google. Um momento em que a colonialidade
continua operando nos tempos atuais foi a exemplificagcdo do Google Tradutor pela
palestrante, conforme discutido na ultima subsecgéao.

Caso a palestrante ndo estivesse dentro de uma comunidade que prega por

solucdes tecnoldgicas advindas de aplicativos de sua propria empresa ou até mesmo
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tivesse conhecimento de outras tecnologias assistivas, talvez teria elencado a
participante a possibilidade e uso do Aplicativo Orca, do Linux, um leitor de tela livre
e gratuito; em contrapartida indicou o Google Tradutor. Tais exemplos indicam que o
colonialismo digital é forte no SAC, entretanto consegue ser problematizado. E
interessante considerar, por exemplo, que mesmo que haja um determinismo
tecnologico no sistema, as praticas evidenciadas pela palestrante no nosso terceiro
encontro apontam para a necessidade de uma formacéo de professores em que os
varios conhecimentos estdo entrelagados, principalmente com os dos grupos
subalternizados.

O capitalismo, conforme Krenak (2022), tirou as pessoas da floresta, mas a
valorizagdo ancestral, a comunh&o dos elementos, mostra a interdependéncia de
todos os fendbmenos. Tais praticas, como as evidenciadas nessa formacéao, propostas
dentro de um grupo que enaltece o projeto neoliberal, podem abrir espaco para a
valorizacao dos individuos que continuam sendo subalternizados pela face oculta da
modernidade. Essas epistemologias ressaltam a importancia das relagbes — uma
compreensao sistémica da vida (Capra, 2006). Incorporar o pensamento indigena,
propor “aliancas afetivas” na formacgao de educadores desafia a l6gica dominante que
historicamente marginalizou outros saberes e grupos.

O trabalho de uma outra lider, L13, também se alinha a uma perspectiva mais
inclusiva e decolonial, relatando um dos programas desenvolvido por ela a partir das

possibilidades vislumbradas para a inclusdo de grupos subalternizados:

Excerto #31 - L13:

O tema do encontro realizado com professores do GT do INES
(Instituto Nacional de Surdos foi o uso de ferramentas Google para
auxiliar a alfabetizacdo de surdos. Foram apresentadas as
ferramentas Doc, apresentagcdo e o jambord como auxiliares no
trabalho de alfabetizagdo Portugués/LIBRAS. O foco foi muito
especifico em virtude da necessidade dos professores em criar
articulagbes visuais e o letramento do surdo. Em todos os encontros
foi abordada a necessidade da responsabilidade no uso das
ferramentas digitais. Também falamos dos beneficios que o acesso as
ferramentas podem trazer aos alunos.

O relato de L13 coloca em pauta as affordances que podem ser efetivadas a
partir do uso dessas tecnologias digitais, quando de forma responsavel, a diminuir as
barreiras para uma atitude inclusiva. O movimento da educadora pode ser abre

espaco para resisténcia a légica do colonialismo digital, conforme a palestrante do
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GEG Uberlandia. A partir do relato da lider, € possivel vislumbrar uma alternativa para
a incorporagcao das tecnologias digitais a servico da formagdo de uma cidadania
critica, que mesmo atendendo as légicas do capital, evidencia a preocupagéo com a
comunidade surda, subalternizada pelo capital. Ao promover uma discussao sobre o
uso responsavel das tecnologias digitais, coloca em pauta questdes importantes para
a educacao do seéculo XXI. Tal perspectiva é ainda mais relevante uma vez
considerado que relagdes desiguais de poder originadas na situagéo colonial foram
ressignificadas no capitalismo e na colonialidade global.

A partir dos dados elencados acima, entendo que ha, dentro do sistema, uma
preocupagao com a inclusao e a acessibilidade, culminando também em uma postura
decolonial, com movimentos de resisténcia ao colonialismo digital, considerando todo
o  histérico de dominacdo, extracdo, opressdo, que sao centrais da
contemporaneidade. A colonialidade classifica e exclui os sujeitos sociais com base
em diferencas de raca, género e sexualidade, o que os deixa apagados, invisibilizados
e nao pertencentes a diferentes locais (Maldonado-Torres, 2017). Por isso, posturas
como essas devem ser fomentadas. Deste modo, a critica hacker-fanoniana proposta
por Faustino e Lippold (2023), que denuncia o racismo e outras opressdes advindas
do colonialismo digital, precisa integrar programas de formacgao de professores.

A colaboragao, pratica que emerge com frequéncia no sistema, € uma

possibilidade de colocar a decolonialidade digital em pauta:

Excerto #32 - L20:

Por fim, percebi que a chave para o sucesso na integragdo de
tecnologias em sala de aula esta na constante experimentagdo e no
compartilhamento de experiéncias com outros educadores. Os
encontros do GEG e as formagdes como formador foram espagos
valiosos para trocar ideias, descobrir novas ferramentas e aprender
estratégias inovadoras para enriquecer minha pratica pedagdgica.

O compartilhamento e colaboracao entre os educadores, em “espacos valiosos
para trocar ideias” podem aumentar a capacidade decolonial que deve ser fomentada,
pois outros conhecimentos podem ser considerados, valorizando aquilo que pode nao
ser valorizado diantes das colonialidades do ser, do saber, além de fomentar praticas
emergentes (de baixo para cima), que séo criadas entre os agentes daquele sistema,
em um processo de agao-reflexdo-acdo, no “compartilhamento de experiéncias com

outros educadores”.
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Uma outra questao que evidencia a complexidade no sistema, que também se
encontra aninhado em outros sistemas, principalmente ao contexto pandémico de
2020-2022 € a emergéncia de um comportamento global em relagdo a pandemia. A
pandemia foi um contexto em que os professores tiveram que, de forma emergencial,
transpor suas praticas para o ambiente online, devido ao isolamento social. A narrativa
de L15 mostra movimento de resisténcia ao colonialismo digital e uma pratica

decolonial:

Excerto #33 - L15:

Auxiliamos muitos professores a atender seus alunos no periodo da
pandemia. Em todos os momentos de formagéao trabalhamos o lado
positivo das tecnologias, priorizamos o dominio das ferramentas para
ampliar a possibilidade de pesquisa, producdo coletiva e o
compartilhamento de atividades. Encontramos dificuldades no acesso
de professores no computador com internet, muitos utilizam somente
o celular. Uma das produgébes coletivas que realizamos foi um e-Book
auxiliando os professores no dominio de ferramentas Google e outras.
[...] Durante a pandemia nosso GEG [cidade] trabalhou com mais de
10.000 professores.

Ao pensar e agir localmente, praticas decoloniais emergem (Borelli; Silvestre;
Pessoa, 2020), principalmente quando nao houve investimento por parte do governo
para auxiliar na aprendizagem dos alunos e na capacitagdo dos professores que se
dedicaram a apoiar os alunos no momento pandémico (Nucci, 2023). Dito isso, mesmo
que tenham utilizado as ferramentas Google e solugbes Google, dentre outras
ferramentas, o GEG liderado por L15 conseguiu agir localmente, ajudando também
na falha ou falta de um dos componentes do sistema, criando um comportamento
global.

A sociedade pandémica evidenciou dois pélos de uma contradi¢do que atualiza
a divisao territorial colonialista, apontada por Fanon (2022): a imersao digital e a
exclusao digital. Considerando o periodo pandémico, educadores adentraram ainda
mais nesse meio digital. Entregamos tudo as big techs, principalmente informacdes
importantes sobre nossas vidas. Os alunos, por outro lado, possuiam limitagdes ao
que se refere principalmente ao acesso a internet e a dispositivos para realizagao das
aulas. Ademais, a pandemia de Covid-19 explicitou o abismo entre estudantes
brancos e negros no que concerne ao acessO aos mMeios necessarios ao ensino
remoto (Lippold; Faustino, 2023). Entendo, porém, que ao produzirem um material

colaborativo, que considera contextos diferenciados e que se preocupa com o local,
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apontam movimentos a resisténcia do colonialismo digital, validando outros
conhecimentos, visibilizando outros educadores, que precisam ser reconhecidos de
forma significativa na constru¢do do conhecimento.

As emergéncias de baixo para cima, que sdo o motor de qualquer sistema
complexo, evidenciam que esse ambiente de formacédo de professores pode ser
decolonial, valorizando a comunidade, a pluralidade e a colaboragao (Borelli; Silvestre;
Pessoa, 2020). A colaboragdo, em um viés decolonial, aponta espago para que
saberes e praticas locais sejam integrados em solugdes tecnoldgicas, resistindo a
imposicao de epistemologias universais e homogéneas (Milan; Treré, 2019). Isso
fortalece a diversidade cultural e epistemoldgica, criando espacos de resisténcia.

Durante o primeiro ano da pandemia, nés, do GEG Uberlandia, também
promovemos encontros online para promover um espaco de trocas de experiéncias
para todos os educadores que estavam na linha de frente. Acredito que um dos
motivos do grupo de WhatsApp do GEG Uberlandia ter, naquele primeiro momento,
preferido o atrator pandémico, em que discussdes interessantes e as vezes emotivas
acerca do contexto que estavamos experienciando emergiram, foi devido as
formacgdes e a conjuntura em que estavamos inseridos. A verdade é que, da mesma
forma que os educadores tiveram que “se virar’ emergencialmente para dar conta da
manutengdo do ensino em formato online, nés, como humanidade, ainda nao
compreendemos muito o que o periodo pandémico significou na nossa existéncia.

De acordo com Santos e Sa (2021), os programas formativos, em sua maioria,
nao preparam os profissionais para saberem lidar com as “emergéncias” que ocorrem
frequentemente nos ambientes de ensino e aprendizagem, o que gera dificuldade de
reconhecé-las e de saber lidar com elas. Muitos dos conhecimentos que sao
produzidos e validados dentro da comunidade sdo de outros lideres GEG, sempre
pautados em ferramentas Google. Porém, ha certa possibilidade, principalmente pela
redundancia e diversidade do sistema, de criagao de praticas, estratégias para ajudar
os educadores em seus desafios, possibilitando praticas locais, considerando,
principalmente, os diversos contextos educacionais que outros educadores se
encontram. Walsh (2009) postula que é necessario pensar uma praxis baseada na
criacdo e na construcdo de novas condigdes sociais, politicas, culturais e de
pensamento. Os comportamentos adotados pelos GEGs durante a pandemia
evidenciam que, pela grande falha do Estado, as comunidades promovem a

transgresséo da logica, se tornando protagonistas em um momento de crise.
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Os préoximos excertos de L1 e L2 demonstram uma das caracteristicas
redundantes do sistema, a percepg¢ao de que as tecnologias digitais possuem um

impacto misto na educagéo:

Excerto #34 - L1:

Finalizo dizendo que, como facilitadora, formadora e entusiasta
apaixonada por educacgéo digital, realgo a minha percepgéo de
que as tecnologias digitais oferecem beneficios inegaveis, como
a ampliacdo do acesso ao conhecimento e a promogédo da
colaboragdo, o que vai ao encontro das competéncias
necessarias na contemporaneidade. No entanto, ha maleficios,
incluindo preocupagées com privacidade, desigualdades digitais
e possiveis impactos negativos na saude mental. A chave esta
em equilibrar os beneficios e desafios, preparando o0s
educadores para uma integragéo digital responsavel e reflexiva.

Excerto #35 - L2:

Como formador, percebo que as tecnologias digitais tém um
impacto _misto. Os beneficios incluem acesso facilitado a
informacdo e ferramentas para educacdo, enquanto o0s
maleficios envolvem questbes de segurancga, privacidade e
dependéncia tecnoldgica.

Excerto #36 - L5:

Como formadora, eu percebo a utilizacdo das TDIC essenciais
para_a vida na atualidade, e como tudo na vida, ele tem
beneficios (como a conectividade, rapidez, promogédo da
independéncia em diversos processos) e maleficios (como a
dependéncia tecnologica, exclusdo digital, crime cibernéticos,
extingdo dos postos de trabalho) que devem ser observados e
bem administrados.

Os trés excertos apontam algumas percepgdes que os educadores GEG
possuem das tecnologias digitais e como isso funciona como movimentos de
alinhamento ou resisténcia ao colonialismo digital. Os excertos indicam as percepgdes
de como as tecnologias digitais possuem impacto misto na educagdo, mostrando
como caracteristicas da redundancia do sistema. Tais redundancias sao importantes,
pois fazem com que o sistema se mantenha estavel. Ademais, possuem potencial de
unir o grupo para objetivos semelhantes. Conforme pontuado na subseg¢do sobre
affordances, ha diversas affordances julgadas como positivas no sistema acerca das
tecnologias digitais e poucas julgadas como negativas. As affordances extragdo de
dados, desinformagdo, impactos negativos a saude mental nao foram identificados
nas narrativas de mais de um lider. Outras negativas, como por exemplo:

“‘desigualdade digital” e “seguranca digital” emergiram em mais narrativas.
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As affordances que colocam em pauta os aspectos negativos das tecnologias
digitais continuam sendo uma parcela pequena em relagcédo as affordances julgadas
como positivas. Tais dados evidenciam novamente que o sistema prefere por vezes o
atrator avaliagdo positiva das tecnologias digitais em sala de aula, mas pode também
preferir o atrator avaliagcdo mais critica acerca das tecnologias digitais, possibilitando
respostas diferenciadas. As tecnologias digitais possuem beneficios, mas também se
encontram em um contexto controverso, que precisa ser problematizado. Mesmo
propiciando otimizagao do tempo, por exemplo, o tempo néo € visto da mesma forma
na contemporaneidade. Conforme Faustino e Lippold (2003), o ritmo da vida foi
alterado por essas mudancgas aceleradas pela tecnologia digital e o uso excessivo de
midia. Essas alteracbes nem sempre sdo benéficas, uma vez que 0 nosso tempo
também esta sendo colonizado.

A otimizagdo do tempo, embora apresentada como um beneficio das
tecnologias digitais, pode ser problematizada no contexto do colonialismo digital, pois
reflete uma logica de produtividade e controle que perpetua desigualdades e a
exploragéo do trabalho (Han, 2015; Antunes, 2020). Nao ha, na verdade, em relagéo
ao trabalho, uma separacgao entre o tempo de vida dentro e fora dele, originando, para
Antunes (2020), uma “escravidao digital”, principalmente devido a otimizacdo do
tempo. Conforme Faustino e Lippold (2023), nessa atual conjuntura, ha a colonizacao
do tempo. Essa promessa de otimizagao de tempo intensifica o trabalho invisivel e é
utilizado como modelo de autoexploracdo, conforme Han (2015), constantemente
fazendo com que os individuos busquem a produtividade e o desempenho. Esse novo
paradigma pode resultar em problemas sérios de saude mental, como depressao,
burnout e transtornos de ansiedade, frutos da pressao para ser sempre ativo, criativo
e eficiente. Os excertos dos lideres evidenciam que nessa conjuntura, o que é
procurado por eles mesmos € a produtividade e desempenho.

Han (2015) nos adverte sobre os perigos deste modelo social, propondo que a
cura para o cansago nao reside apenas na simples negacgao do trabalho, mas na
redescoberta de uma temporalidade mais aberta, onde o lazer, a contemplacéo e a
vivéncia alheia possam recuperar um lugar significativo em nossas vidas. Portanto,
mesmo que haja uma “otimizagcdo do tempo” e também alta “conectividade”, as
tecnologias digitais precisam ser problematizadas. Ha a necessidade de uma analise
aprofundada do modelo neoliberal, enfatizando a necessidade de (re)considerarmos

as maneiras de viver e produzir.
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A entrada das discussodes sobre IA e a LGPD no GEG também propiciou outros
movimentos de alinhamento e resisténcia ao colonialismo digital. Retomo novamente
as postagens sobre IA e o quéo diferente o sistema se encontrou, principalmente no
segundo semestre de 2023. A autora que iniciou o ano apresentando o Chat GPT e
diversas outras IA que podem potencializar a educacéo, iniciou 0 segundo semestre
discutindo sobre questdes mais éticas sobre o uso da IA, como plagio, cyberbullying,
seguranga na rede. Na conjuntura atual, as escolas est&do inseridas em um mundo
onde algoritmos moldam desde o que consumimos nas redes sociais (Morozov, 2018)
até os processos de ensino e avaliagao. Se os professores nao estiverem preparados
para entender o impacto da IA na educacéo, corremos o risco de tornarmos apenas
usuarios passivos de ferramentas, sem senso critico sobre como essas tecnologias
digitais influenciam a aprendizagem, a privacidade e até mesmo a autonomia dos
alunos.

Mesmo que as perspectivas sobre cidadania e segurancga digital tenham sido
impulsionadas com a entrada das discussdes sobre a LGPD e o programa Seja
Incrivel na Internet no sistema, tal ponto de bifurcacéo no sistema também apresentou

diversas possibilidades, conforme os préoximos excertos:

Excerto #37 - L2:

B) Durante a oficina, abordamos temas como seguranga online, o
papel das grandes empresas no armazenamento e uso de dados, e a
importancia de uma abordagem critica e reflexiva no uso da tecnologia
digital. Esses momentos foram fundamentais para entender o impacto
da tecnologia em nossas vidas.

Excerto #38 - L4:

Sim, pude participar de encontros onde o tema de seguranca se fez
presente e onde os materiais como "Seja incrivel na internet”, do
Google e cartilhas como do Safernet serviram de guias. Sempre houve
um certo cuidado para ndo "demonizar" as ferramentas e buscar o uso
correto e seguro das mesmas.

L2 promoveu uma formacgéao cujo tema foi seguranga digital, a partir do uso do
programa Seja Incrivel na Internet. Mesmo que tenha utilizado as cartilhas da Google,
as interagdes que emergiram no sistema foram de baixo para cima, propiciando “uma
abordagem critica e reflexiva no uso da tecnologia digital”. L4 também elenca que
participou de formacdes em que o tema se fez presente. Mesmo ndao sendo tema

principal de certas formagdes, a discussao também emergiu em outras interagoes:
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Excerto #39 - L1:

Embora a segurancga na internet ndo tenha sido um dos objetivos
principais da formag&o, reconheceu-se a relevéncia de conscientizar
0s professores sobre esse aspecto para promover um ambiente digital
seguro para eles e seus alunos.

Excerto #40 - L9:

Seguranga na internet é um tema muito importante e temos o
compromisso e cuidado de abordar em nossos encontros e formacgées.
Divulgamos sempre um material incrivel que foi construido por varios
educadores da comunidade e acesso ao material disponivel no site do
GEGBErasil e Google Educadores.

Excerto #41 - L13:
Em todos os encontros foram abordadas a necessidade da
responsabilidade no uso das ferramentas digitais.

L1 problematiza que questdes relacionadas a segurancga digital emergiram na
formacéo, mesmo nio tendo sido o foco do encontro. Tais apontamentos evidenciam
uma necessidade dos participantes em discorrer sobre esse assunto. E interessante
que essas discussdes sejam fomentadas no meio de formagdes de uma empresa que
fomenta racismo (Noble, 2021). Conforme Silveira (2019), a internet esta em crise e
um dos motivos € a participacao. Ativistas e estudiosos acreditavam que bastava
disponibilizar o acesso para que os principios democraticos fossem consolidados na
internet. Na verdade, nao existe garantia de que os materiais disponibilizados na
internet atendam a principios éticos, levem em conta a diversidade e os direitos
humanos. O que existe € a disseminacdo de todo tipo de conteudo, que nao é
checado, verificado. A "livre participacao" possibilitou a disseminagao de todo tipo de
conteudo. Com a dependéncia crescente de big techs no ensino, precisamos
compreender politicas de privacidade; termos de uso das plataformas; impactos do
rastreamento de dados, garantindo que nossos estudantes utilizem as tecnologias
digitais de maneira ética e responsavel dentro da sala de aula.

A formacao de cidadaos digitais criticos e conscientes é outro elemento crucial.
Precisamos nao s6 resguardar, mas também instruir nossos alunos sobre boas
praticas de seguranca na internet, tais como a utilizagado de senhas seguras, a defesa
contra golpes virtuais e a identificacdo de fake news. Em uma sociedade em que
criancgas e jovens passam grande parte do tempo em espacos digitais, a escola deve
atuar como um local de orientagao sobre privacidade, ética digital e autocuidado na

internet.
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Algumas narrativas dos GEGs Leaders evidenciam duas outras questbes
latentes do colonialismo digital: algoritmos e racismo. Dos 20 lideres, 06 relataram
acgdes especificas que problematizam questdes relacionadas aos algoritmos, racismo
ou seguranga digital. Outras narrativas evidenciam como esses temas sao

controversos no sistema:

Excerto #42 - L3:

Em um encontro de educadores, apresentei a possibilidade do uso do
Google Earth como ferramenta para apoiar as habilidade de Ciéncias.
[...] Falei sobre a questdo do acesso a plataforma e quais dados séo
utilizados pelos alunos ao terem acesso ao conteudo. Os participantes
tiveram um tempinho para explorar a ferramenta.

Excerto #43 - L5:

Na época da oficina, a lei de protegdo de dados ou mesmo excesso
alarmante de dispositivos nao estavam tdo em foco como atualmente
[...] No encontro que participei, questées como racismo ou algoritmos
nao foram levantadas.

Excerto #44 - L6:

Assim como usamos as TDIC também somos usados, seja otimizando
a ferramenta, ou gerando dados que sdo analisados pelas empresas
que desenvolvem essas tecnologias. Entretanto, é inegavel que a
utilizagdo das TDIC otimiza muito tempo, permite registros e até
atividades que sem a internet seriam muito mais dificeis. [...] Até o
momento ndo abordamos essas questoes (racismo e algoritmos), mas
sei da importéncia de fazermos isso.

Para entender a complexidade da extracdo, armazenamento e processamento
de dados no Sul, é essencial — como argumentam Milan e Treré (2019) - situa-los
dentro dos processos historicos de dominagao, extracao, exploragao e opressao que
sao centrais para o mundo moderno — e que continuam a ser predominantes até hoje.
O excerto de L3 evidencia o que é apontado por Machado (2021) sobre como o
extrativismo de dados s6 é possivel a partir da criagdo de sistemas de algoritmos
robustos que possibilitam a extragcdo desses dados. Houve uma leve perturbacédo no
sistema da lider, ao promover uma discussao sobre “a questdo do acesso a plataforma
e quais dados sao utilizados pelos alunos ao terem acesso ao conteudo”, mas a
formacéao continuou, a plataforma foi utilizada e ndo parece ter resultado em feedback
em relagdo as questdes de seguranga online. Os dados foram e continuardo a ser
extraidos.

Conforme Machado (2021), ha diversas forgas incentivando os individuos a

compartilharem cada vez mais informacgdes sobre diferentes camadas de suas vidas.
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Desse modo, a continuidade da atividade proposta por L3 era esperada, mesmo apds
discorrer sobre questbes de dados. As tecnologias digitais foram criadas para que
haja uma manipulagéo intencional da cognigdo humana (Faustino; Lippold, 2023) por
grandes corporag¢des empresariais, com vistas a ampliagdo da populagcéo de capitais.

Tal manipulagdo é exemplificada em todas as outras narrativas elencadas
acima. L5 aponta a falta de discussao sobre a LGPD, que nao estava tdo em “alta”
naquele momento, como um dos motivos para que a discussao sobre algoritmos nao
tenha acontecido. L6 foi a Unica lider que conscientemente anunciou que “assim como
usamos as TDICs também somos usados”, evidenciando uma quebra de expectativa
por reconhecer como nossos dados estdo disponiveis para serem extraidos, um
reconhecimento que ndo emergiu com tanta frequéncia em outras narrativas. A lider
adiciona que sabe da importancia de trabalhar com os temas. Uma vez que as
tecnologias digitais assumem a fungao de ajudar o colonizador a controlar as a¢des
dos colonizados (Machado, 2021; Fanon, 2022), os beneficios do uso das tecnologias
digitais sempre prevalecerdo e uma perspectiva mais critica sobre algoritmos ou
racismo pode ndo emergir naquele sistema.

Uma discussao sobre racismo e algoritmos precisa ter espago em um ambiente
de formacado continuada de professores. Noble (2021) chama de algoritmos de
opressao os preconceitos discriminatorios dos algoritmos dos mecanismos de busca,
preconceitos que estdo enraizados na sociedade e, por isso, fazem parte da
programacao dessas plataformas.

Araujo e Sa (2024) abordam a crescente influéncia dos algoritmos na
sociedade contemporanea e a necessidade de uma educagao que ajude os individuos
a compreender e interagir criticamente com essas tecnologias digitais. Os autores
discutem como os algoritmos afetam diversas esferas da vida cotidiana, desde as
redes sociais até as decisdes financeiras, e enfatizam a importancia de desenvolver
uma literacia algoritmica que permita aos cidadaos nao apenas utilizar, mas também
questionar e avaliar o impacto dessas ferramentas.

Os autores argumentam que, para uma participacao plena na sociedade digital,
€ essencial que a educacgao inclua conteudos que promovam o entendimento do
funcionamento dos algoritmos, seus potenciais vieses e as implicacdes éticas de seu
uso. No campo da educagédo e do trabalho, o racismo e transfobia algoritmica
podem ser ainda mais preocupantes (Noble, 2021; Gongalves; Santos; Boa Sorte,

2024). Ferramentas de recrutamento baseadas em IA ja demonstraram excluir
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automaticamente candidatos com nomes considerados "nao brancos", enquanto
softwares de monitoramento escolar podem interpretar de maneira enviesada o
comportamento de estudantes negros, levando a punigdes desproporcionais. Em se
tratando de transfobia algoritmica, o problema na analise de caracteristicas faciais e
padrdes visuais para identificar o género, que se baseia em padrdes binarios, exclui e
marginaliza pessoas cujas identidades de género transcendem essas normas.

Uma das solugdes propostas pelas big tech para “lidar” com esse problema é
promover empregos para esses grupos marginalizados, mas Noble (2021) & cética
quanto a isso, uma vez que essas novas colaboradoras, por exemplo, mulheres
negras empoderadas, ndo conseguiriam subverter tanto a ordem, pois estariam
lutando com um sistema patriarcal predominantemente branco. Uma forma de
subversao seria a criacdo de politicas publicas que defendam protecdes contra os
efeitos de inteligéncia artificial sem ética e sem regulamentacdo. Uma solugao para
esse contexto também seria cursos superiores de areas relacionadas a tecnologia,
incluindo estudos de género e raga em seus curriculos (Noble; 2021; Araujo; S3;
2024). Junto a isso, adiciono que uma forma para lidar com o problema seria também
uma formacado continuada de professores que consiga trabalhar nas brechas e
fomentar discussdes sobre os algoritmos e racismo. Nesse sentido, essas formacgdes
podem contribuir para uma sociedade mais justa e informada, capaz de enfrentar os
desafios éticos e sociais impostos pela era digital.

Na era digital, como ensinamos e 0 que ensinamos precisa ser problematizado.
O proximo excerto evidencia a necessidade de problematizar a educagao do século
XXI, conforme evidenciada por Morin (2007; 2011) e Nicolescu (2014):

Excerto #45 - L19:

Racismo ndo, embora seja tema transversal o racismo néo esta
inserido nas habilidades de matematica. Deve ser proposto em
situacbes multidisciplinar.

L19 elenca que o racismo € um tema transversal, mas que n&o esta inserido
nas habilidades de matematica. Em uma perspectiva sistémica, ecoldgica, precisamos
considerar o entrelagamento e a interdependéncia de todos os fenébmenos (Capra,
2006). Devemos compreender a unidade de conhecimento, ao invés de uma unica
fonte de conhecimento para que possamos compreender os problemas complexos da
contemporaneidade.
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Os conhecimentos precisam ser integrados, ndo em disciplinas isoladas, mas
de forma articulada, que transcendam os conhecimentos cartesianos, de forma menos
fragmentada (Morin, 2011). Os apontamentos por L19 evidenciam que uma
perspectiva transdisciplinar € de suma importancia para que trabalhemos nas brechas.
E controverso, porém, promover tal ruptura, ainda mais em um contexto em que a
prépria empresa promove opressao (Noble, 2021). A normalizagdo da exploragao e
vigilancia de dados exclui nossas possibilidades de até imaginar alternativas
possiveis.

Para as big techs, os dados s&o essenciais para viabilizar modelos de negocio
baseado principalmente na publicidade. Considerando o nosso contexto capitalista,
em que cliques geram mais capital, e em que as midias funcionam como “sistemas
educativos” da populagao (Sinani; Accordssi, 2023), problemas sociais podem ser
reforcados. E interessante, entdo, como as seguintes narrativas evidenciam uma

tentativa de conscientizagdo dos membros da comunidade acerca dessas questodes:

Excerto #46 - L2:

G) Sim, questées como racismo e a influéncia dos algoritmos foram
discutidas, realcando a necessidade de consciéncia social e critica no
uso de tecnologias digitais, especialmente em como elas podem
perpetuar preconceitos e criar viés.

Excerto #47 - L13:

No tocante ao racismo tenho trabalhado muito no espagco da
diversidade e Incluséo, o que traz as questbes da legislacdo e das
abordagens maiores na reflexdo. O que foi discutido nos ultimos
encontros foi a utilizagdo da linguagem neutra, que para o surdo em
processo de letramento é muito complicado, pois em LIBRAS isso esta
mais simplificado e passando por adaptacdées. Nem todos os temas
sdo simples em formagées do GEG.

A discusséao sobre racismo foi levantada em apenas 02 das 20 narrativas dos
lideres. Isso nao significa que tais questdes emergentes nao sao problematizadas nas
praticas de cada lider, mas a partir da cristalizagdo dos meus dados, ndo ha outros
dados para serem analisados. As discussbes sobre racismo precisam ganhar
evidéncia no sistema, uma vez que grande parte da populagdo consome conteudo
ofensivo, naturalizando formas de opressdo que ocorrem desde o periodo da
colonizagdo. O colonialismo digital fomenta o racismo e as tecnologias digitais

precisam ser utilizadas como forma de emancipacao humana (Fanon; 2022).
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Em uma perspectiva de ensino de linguas, por exemplo, ha espago para
combater o racismo estrutural e suas facetas na formacgéao de professores, elencando
a ideia de raga como opressao, mas ao mesmo tempo de resisténcia (Santos, 2020).
Tais resisténcias devem ganhar espaco, principalmente por ressignificacdes a partir
de uma rachadura decolonial. Em uma perspectiva Fanoniana, devemos propiciar aos
nossos estudantes uma forma de libertacdo que os inferioriza como seres humanos e
que nega suas formas e expressodes culturais.

A partir das narrativas elencadas pelos lideres acima, torna-se relevante
pontuar que a discussao sobre dados, responsabilidade, ética e seguranga digital nao
emergem com tanta frequéncia no sistema.

A discussao desses temas devem ser fomentadas para que o sistema consiga
dialogar mais com o periodo em que nos encontramos, periodo o qual a tecnologia
digital coloca em risco a democracia (Morovoz, 2018), com novas formas de
exploragéo, apropriagdo e dinamicas de discriminagcdo e desigualdade, a partir da
conversao dos dados em fontes de rendas. Precisamos iniciar uma descolonizacao
do big data por meio da refutagcdo da nogdo de que a utilizagdo e apropriagédo dos
dados coletados pelos usuarios da internet € um processo natural e inevitavel para a
produgao de conhecimento humano, quando, na verdade, essa extragao de dados &
uma abordagem comercial impulsionada por interesses politicos e econdmicos.
Alguns temas sao, nessa conjuntura, “ndo tao simples em formac¢des do GEG” (L13).

A formacéo elencada por L18 também evidencia o quao dificil e controverso é
tratar de certos temas, uma vez que a utilizagcido de dados nao ¢ isenta de riscos e
ameacas (Milan, Treré, 2019). A formacao discutida por L18 teve como foco o
pensamento computacional, destacando a importancia do registro das atividades com

o Google Fotos:

Excerto #48 - L18:

Muitas vezes, fazemos agbes tao impactantes e nao registramos. Criar
um album para que todos tenham acesso e possam subir suas fotos
em um unico local é importante, além de inspirador. De uma forma
simples e significativa usamos essa ferramenta a nosso favor. Ndo so
para organizar e armazenar, como também para que possam reagir
(curtindo uma foto ou fazendo um comentario), tudo de forma
colaborativa. [...]

Dedico 10 minutos a mostrar como entrar, alimentar o album, baixar
imagens e compatrtilhar. Falo da importancia de usar esse recurso
colaborativo nas diversas situagbes para eternizar momentos,
incentivar a colaboragéo, entre outros. Eu uso em todas as formacgbes
que dou, principalmente na de professores.
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Uma das affordances evidenciadas pela narrativa acerca do uso das
tecnologias digitais € exatamente as formas de colaboragdo que podem ser
alcancadas, em uma relagédo em que a discussao sobre o uso desses dados é trivial.
Em uma perspectiva decolonial e engajada a colocar em pauta os maleficios das redes
sociais, por exemplo, questdes como privacidade, compartilhamento de fotos, bem-
estar e o equilibrio no uso de telas precisam ser problematizadas.

Percebo que essa problematizagao nao é feita (pelo menos nao foi narrada),
ao mostrar que “de forma simples e significativa usamos a tecnologia a nosso favor”.
Novamente, pelo sistema preferir um atrator que enaltece as tecnologias digitais, nao
propiciando uma perspectiva mais critica acerca de seu uso, a lider aparenta se
alinhar aos principios do colonialismo digital, ndo discorrendo sobre questdes tao
latentes, como seguranca digital.

Essa complexa relagao é naturalizada, pois, ha no imaginario das pessoas que
(1) os dados refletem a realidade, (2) a analise de dados gera o conhecimento mais
valioso e preciso, e (3) os resultados do processamento de dados podem ser usados
para tomar melhores decisdes sobre o mundo (Ricaurte, 2019). Em uma visao
deterministica, ha beneficios notaveis ao divulgar livremente a nossa informagao, mas
corremos o risco de esses dados serem usados para explorar e manipular as massas
em direcdo a um futuro sem livre arbitrio, onde as nossas vidas quotidianas s&o
manipuladas por aqueles que possuem nossos dados.

Ainda sobre questbes latentes que advém da contemporaneidade, em uma
problematizagao sobre os saberes do futuro, precisamos fomentar em nossos alunos
o entendimento sobre a identidade humana. No blog do GEG, ha algumas postagens
que corroboram também uma possivel visdo mais sistémica e mais critica, sustentavel

do mundo, conforme lista a seguir:

(1) Multileituras: Crise dos Refugiados - coloca em pauta atividades que
podem ser realizadas para que tanto o professor quanto o aluno tenham
uma visdo mais responsavel, inclusiva e informada sobre questbes
sociais.

(2) Sustentabilidade em pauta com o Google - Amazdbnia relata a
experiéncia da autora, também lider GEG, que participou de um evento

sobre a importancia do bioma, da Amazdnia legal, do combate as
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queimadas, ao desmatamento e comércio ilegal de recursos naturais. A
lider apresentou seu projeto, que existe desde 2017 e que alcangou mais
de 2000 alunos, com um projeto pedagdgico com uso de tecnologias
digitais do Google Workspace for Education, levando também em conta
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU e a
sustentabilidade no uso desses recursos, em uma escola que esta a
frente de um igarapé, um cdérrego, ja muito degradado pela agdo da
urbanizagao desordenada.

(3) Para além da Sala de Aula: Celebrando a Consciéncia Negra com o
Google Earth apresenta formas de utilizar a ferramenta para que os
alunos tenham uma visdo mais ampla, informada e reflexiva sobre a

resisténcia da ancestralidade afro-brasileira.

A rejeicdo, a reducdo do outro e a indiferenca ao outro impedem a
compreensao da complexidade humana. O poder tecnoldgico das big techs ultrapassa
0s ambientes virtuais e tendem a reforgar as diferentes formas de discriminagao racial,
de género e classe. Por isso, conhecer e ter mais empatia com o outro, compreender
que os problemas estao interligados e que devemos sempre questionar a sociedade
em que vivemos € ter uma postura critica e socialmente engajada.

Uma preocupacgao com a sustentabilidade precisa ser pauta de educadores
quando pensamos nos saberes necessarios para a educacao no século XXI. Estamos
em um contexto em que a ameaga ecoldgica e a degradagao da vida planetaria nos
levam a uma ameacga enquanto espécie (Morin, 2011). Conforme aponta Bispo (2020),
um dos grandes problemas que enfrentamos € a n&o-valorizagdo dos saberes
ancestrais. Uma alianca afetiva é importante, como Krenak (2022) postula. Tais
praticas elencadas pelas postagens do GEG Brasil e por alguns dos educadores
apontam movimentos de resisténcia em um contexto ambiguo, em que pouco é feito
para entendamos que vivemos um destino comum e que todos os problemas estdo
interligados. Para tanto, para além da sala de aula, algumas das praticas elencadas
aqui viabilizam a criagdo e a construcdo de novas condi¢des sociais, culturais e de
pensamento nos contextos em que ocorrem. Krenak (2022) critica a visdo ocidental
de progresso, que muitas vezes destroi 0 meio ambiente e desconsidera formas de
conhecimento mais sustentaveis, uma visdo de mundo menos acelerada e mais ligada

ao presente, onde o respeito pelos ciclos da natureza e pela diversidade cultural seja
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central. Uma construgcao que deve considerar que o futuro é ancestral, conforme
Krenak (2022), ou seja, que saiba da importancia dos saberes indigenas e da conexao
com a natureza como caminhos para repensar o futuro da humanidade.

E importante salientar, porém, que a luta pela (de)colonialidade digital & sempre
desigual. O contexto da sociedade contemporanea € influenciado por uma série de
mudancgas nas esferas social, politica e econbmica. Atualmente, existe uma nova
classe de trabalhador, que esta intimamente ligada as tecnologias digitais, mas que
enfrenta um intenso processo de exploracédo. Nesse contexto especifico, por exemplo,
ha uma conjuntura de trabalho precarizado, flexibilizado, imaterial, empreendedor, que
é fomentada pela prépria empresa, gerando, assim, trabalho intermitente (Antunes,
2018). A empresa fomenta a intensificacdo e exploragdo do trabalho e dos
professores, voluntarios, que ndo sao valorizados ou pouco reconhecidos. Ademais,
tudo gera lucro, ou seja, acumulo de capital. E assim que a sociedade existe. Na l6gica
atual, € melhor ter o “privilégio da servidao” do que ter nada. A servidao, porém, nao
pode ser e ndo é o fim da emancipag¢ao. A dominacao é tanta, a exploracao é tanta,
que poucas sao as chances de se mudar esse paradigma, se nao trabalharmos nas
brechas.

Ha a necessidade de aproximagao entre academia e politicas publicas (Pinto,
2020) que regulamentem os dominios das big techs, para iniciarmos uma
descolonizagédo do big data. Nisso, € essencial uma formagdo de professores
conscientes da dimensao de uma educag¢ao com propdsitos progressistas e uma base
filosofica voltada para desenvolvimento humano pleno, que transcenda as atuais
prioridades pragmaticas do sistema escolar, voltado para o mercado de trabalho.

A decolonialidade nos obriga a reconhecer que nossa praxis ainda € guiada por
resquicios de uma estrutura de poder colonial, historicamente instituida em nossas
vidas e reproduzida socialmente em diferentes esferas (Borelli; Silvestre; Pessoa,
2020). Os movimentos analisados e interpretados nessa seg¢dao apontam fortes
indicios do sistema de alinhamento ao colonialismo digital, mas também conseguem
ser problematizados, abrindo brechas para que haja também movimentos para
resisténcia. Se em um sistema complexo, seus agentes devem ser capazes de afetar
as agdes uns dos outros (Davis; Sumara, 2006), o SAC pesquisado ja possui
condigbes para que haja a emergéncia de um conhecimento complexo. Em uma
perspectiva complexa, entendo que os padroes globais emergem a partir das

interacdes locais. Dessa forma, mesmo que haja um forte alinhamento, algumas
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perspectivas devem ser fomentadas para, talvez, transformar o status quo e
compreender as possibilidades de insurgéncias e resisténcias propiciadas,
principalmente, pelos agentes do sistema, em um movimento de baixo para cima.
Entendo que uma reflexdo sobre um ambiente de formacao de professores pautado
na (de)colonialidade digital pode deve ser nutrida para que, talvez, a partir das
caracteristicas locais, um padrao global de resisténcia ao colonialismo digital possa
emergir.

Ainda ha muito para se fazer se queremos colocar em pratica um projeto de
decolonialidade digital e os indicios nessa pesquisa mostram que as praticas dos
proprios lideres podem néao abrir tantas brechas, uma vez que estdo em uma matriz
colonial de poder. Em uma era de datificacdo ampla e desequilibrada, esta € uma
discussao crucial se quisermos desmascarar o véu do universalismo de dados (Milan;
Treré, 2019) que esconde e legitima os erros, vieses e suposi¢cdes arriscadas do
passado, enquanto nega os direitos, corpos, formas de pensamento e extrai o maximo
possivel de todas as camadas de nossas vidas. Também é primordial, no entanto,
colocar contextos de formacao de professores em um projeto mais amplo de criagao
de uma teoria abrangente da mudanca para a era digital - um projeto inspirado no

pensamento decolonial, que trabalhe nas brechas.



209

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo final esta organizado em quatro seg¢des. A primeira se¢ao faz uma
retomada dos objetivos de pesquisa que nortearam este estudo, apresentando,
portanto, as consideragdes acerca dos resultados da pesquisa. A segunda secao
apresenta as limitagdes deste estudo. A terceira segao apresenta as implicagdes da
pesquisa para a area da Linguistica Aplicada, juntamente com possibilidades para

futuras pesquisas. Por fim, a quarta sec¢ao trata dos comentarios finais.

6.1 Retomando os objetivos da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender como o GEG constitui
um Sistema Adaptativo Complexo (SAC) que se alinha ou que promove praticas de
resisténcia ao colonialismo digital. Para que o objetivo fosse atingido, propus uma
analise do GEG por meio de uma analise figura e fundo, em que considerei as partes
desse sistema em que certas imagens ficaram em evidéncia, sem desconsiderar as
partes que continuam nesse fundo.

Como primeiro objetivo especifico, busquei identificar elementos da
complexidade e da emergéncia complexa no GEG. Esses elementos foram
identificados por meio de uma analise de todo o sistema. Os dados da pesquisa
apontam a uma identificacdo de todos esses elementos, que se relacionam as
condicbes da emergéncia complexa, a saber: redundancia, diversidade, interagdes
entre vizinhos, controle descentralizado e restrigdes possibilitadoras.

O segundo objetivo especifico da pesquisa era identificar quais sdo os
atratores e affordances que emergem do contexto. Cinco atratores principais foram
identificados: o pandémico,; lembretes; necessidade de uso de dispositivos/solugbes
google; avaliagcdo positiva das tecnologias digitais em sala de aula e avaliagdo mais
critica das tecnologias digitais. Foram identificados atratores que se alinham ao
colonialismo digital e affordances que abrem espaco para um certo tipo de resisténcia
no sistema.

Ao preferir um dos atratores, avaliagcdo positiva das tecnologias digitais em sala
de aula, o sistema ndo abre espago, em alguns momentos, para que haja uma
problematizagdo e uma perspectiva mais critica acerca das tecnologias digitais e

contextos diversos. Isso significa que pode haver poucas respostas diversas por parte
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dos agentes do sistema, ja que ha uma propagacao de visbes de mundo que fazem
com que a légica colonialista tenha sentido, ndo havendo uma interagao entre vizinhos
forte o bastante para que novos conceitos sejam criados, problematizados ou
discutidos. Ha momentos, porém, que ha a emergéncia de algo completamente novo,
como por exemplo a utilizagdo de certas tecnologias digitais para viabilizar o trabalho
com comunidades subalternizadas (uma affordance identificada).

A partir das affordances identificadas no sistema, aparenta existir um forte
alinhamento ao colonialismo digital, entretanto algumas agdes e perspectivas devem
ser fomentadas para, talvez, transformar o status quo e compreender as
possibilidades de insurgéncias e resisténcias propiciadas, principalmente, pelos
agentes do sistema.

O terceiro objetivo especifico da pesquisa era mapear as possibilidades de
resisténcia e alinhamento ao colonialismo digital que emergem no/do sistema.

No geral, a comunidade se alinha ao colonialismo digital ao perceber que as
solugdes ditadas pela Google sao as melhores. Por estarem dentro de um contexto
em que grande parte (para nao dizer todas) das tecnologias digitais empregadas
advém da big tech, abre pouco espaco para que outras possibilidades possam
emergir.

Um exemplo de alinhamento ao colonialismo digital € a identificagdo, nas
narrativas, de que os focos dos encontros sdo majoritariamente nas tecnologias
digitais e ndo em uma habilidade especifica, ou seja, mais na instrumentalizagao
docente do que na consideracdo dos outros fatores que devem ser levados em
consideragao. Ha um forte determinismo tecnolégico, uma racionalidade instrumental,
ou seja, uma visdo das tecnologias digitais como meio para atingir finalidades
pedagogicas, sem qualquer reflexdo acerca de certas contradigdes.

Porém, ha brechas que devem ser fomentadas. Entendo que n&o houve
praticas de resisténcia ao colonialismo digital, mas sim movimentos de resisténcia ao
colonialismo digital, mostrando a dinamicidade do sistema. A curadoria digital, que foi
tema de um dos encontros que ministrei e assunto que emergiu em outras formagdes,
se realizada de forma critica, consciente e ética, mostra caminhos para uma
resisténcia ao colonialismo digital. Postagem do GEG Brasil e acbes dos lideres
apontam esse movimento, inclusive a remixagem de material. Discussbes sobre

dados, responsabilidade, ética e seguranga digital, tdo latentes na
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contemporaneidade, emergiram com certa frequéncia no sistema, mas sempre
pautadas em material criado pela propria empresa.

Por isso, uma perspectiva decolonial € de suma importancia para contextos de
formagdo de professores. Em uma problematizagdo sobre os saberes do futuro,
precisamos fomentar em nossos alunos o entendimento sobre a identidade humana,
condicao planetaria e outros saberes importantes para a educagao do século XXI. A
partir das analises e affordances identificadas, ha uma preocupacédo com esses temas
no sistema. Para tanto, certas possibilidades de resisténcia que foram evidenciadas
devem ser nutridas, para que prestemos atencdo aos nossos vizinhos, propiciando a

emergéncia de um novo comportamento global, pautado na (de)colonialidade digital.

6.2 Limitagcoes da pesquisa

Toda pesquisa, ainda mais em um contexto social, possui limitagées. Considero
que houve uma limitacéo relacionada aos encontros do GEG Uberlandia, uma vez que
nao obtive retorno significativo das narrativas de aprendizagem dos participantes. Isso
pode ter acontecido pelo envio do formulario de checkout durante o encontro, que era
obrigatério para todos os encontros, por conter informagdes relacionadas aos
participantes para confecc¢ao e envio de certificados.

No formulario de checkout ha uma pergunta “Conte para a gente suas
impressdes sobre o encontro”. Assim, os participantes podem ter considerado que, ao
responderem esse campo no formulario, estariam me ajudando com a pesquisa,
porém enviei dois outros e-mails para os participantes, os relembrando de
completarem as narrativas de aprendizagem.

Diante dessa limitagdo em conseguir dados mais robustos em relagdo a
aprendizagem dos participantes durante os encontros, voltei meu olhar para o GEG
como um sistema em sua totalidade, sendo o GEG Uberlandia apenas um sistema
aninhado em outros sistemas. Essa mudanca me possibilitou ter uma visdo mais
ecolégica do meu contexto. O que poderia ser visto como uma limitagado no inicio,
propiciou novas perspectivas. Transformei a narrativa de aprendizagem, que
originalmente era em relagéo aos encontros do GEG Uberlandia, em instrumento de
pesquisa para que outros lideres GEGs narrassem suas experiéncias. A minha
entrada em campo fez com que a pesquisa fosse redesenhada, considerando as

emergéncias do fazer pesquisa.
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As narrativas de aprendizagem dos lideres do GEG foram coletadas de
maneira digital. Mesmo estando em contato com todos os participantes por meio do
WhatsApp, avalio que algumas questdes ou o formato da narrativa poderia ser uma
limitagdo, considerando, principalmente, a necessidade de uma reflexdo maior acerca
do objeto, motivo pelo qual alguns lideres decidiram n&o responder a narrativa. Ao
promover uma conversa sobre a (de)colonialidade digital, poucas foram as narrativas
enviadas (20 de 120) pelos préprios lideres, mostrando, assim, que ao promover uma
problematizagdo do tépico central da pesquisa dentro de uma comunidade, alguns
lideres podem nao ter se sentido confortaveis com o tema da pesquisa.

Refletindo ainda sobre a minha experiéncia com a escrita desta pesquisa,
entendo que muitas vezes, limitei a minha prépria pesquisa. Com meus dados, me
senti representado em diversas narrativas, principalmente naquelas que enaltecem as
tecnologias digitais como a solugao para os problemas cotidianos, antes de iniciar
meus estudos sobre a decolonialidade e também a Complexidade. A minha decisao
de nomear os participantes que entregaram suas narrativas (os lideres de alguns
GEGs) como GEG Leaders ou invés de nomea-los com pseuddnimos ou ‘lideres”
expde que o caminho para o pensamento decolonial ndo € linear, € cheio de tensdes.

Um outro momento na minha escrita que pode potencializar o colonialismo
digital foi quando problematizei a utilizagdo da ferramenta Chrome Music Lab ao
adicionar uma figura mostrando o desenho que fiz durante a oficina. Assim como todos
os outros participantes durante o encontro, me senti altamente engajado pela
ferramenta, mesmo que nao tenha sido problematizada de uma maneira mais critica
naquele momento. Utilizei uma figura, por exemplo, que nada soma a discussao
proposta. A minha formacéo, assim como a de diversos outros professores, pode néo
dar abertura para que haja a emergéncia de um macrocomportamento que possui em
seu cerne questdoes tdo latentes da atualidade, como a (de)colonialidade digital.
Entendo que o caminho para a decolonialidade nao é facil, € complexo, cheio de

tensdes, alinhamentos e insurgéncias.
6.3 Implicagoes da pesquisa e sugestoes para pesquisas futuras
Os resultados da pesquisa apontam uma visdo ampla da comunidade

estudada, considerando principalmente questdes gerais em uma perspectiva

complexa e decolonial no meio digital. O Paradigma da Complexidade e uma
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perspectiva decolonial mostraram-se adequados para a pesquisa e para a Linguistica
Aplicada por aceitarem a multidisciplinaridade como central no processo de pesquisa
na area de formacao de professores.

Ao problematizar o ambiente de formacdo de professores que parece, a
principio, ja se encontrar alinhado com o colonialismo digital, abrimos brechas para
que novas insurgéncias possam ser nutridas. Nesse sentido, ao considerar o desenho
de um programa de formacao de professores, espero que gestores educacionais,
elaboradores de politicas publicas e outros agentes reconhegam a interdependéncia
das agdes de um professor e seu contexto. Para além disso, que uma formacao de
professores se alinhe a uma perspectiva mais critica, principalmente no que tange ao
uso das tecnologias digitais.

Uma implicagao dessa pesquisa esta também relacionada as insurgéncias que
emergem quando professores se encontram em um contexto em que outros
professores estdo teorizando a partir de suas préprias praticas, ao invés de um
sistema de formagdo de professores que nega outros conhecimentos, em uma
perspectiva de baixo para cima, nao valorizando o local.

Ao invés de um programa de formacao de professores in loco, ou seja, na
unidade escolar, conforme proposto por Santos e Sa (2021), defendo um programa
de formacdo de professores que compreenda as demandas especificas dos
professores de maneira conectada, articulada, e imbricada com a sua realidade
educacional, mas que transcenda espacos ou tempo, uma vez que todos os saberes
estao interligados e € a partir da interagdo entre vizinhos, em uma perspectiva
transdisciplinar, colaborativa e plural, que conseguimos colocar em pauta a
emergéncia de uma inteligéncia coletiva.

Os dados da pesquisa também evidenciam que é importante lidar com
dicotomias, para que nao haja generalizagées. O todo € maior do que a soma das
partes, o que nos leva a uma visdo mais ecoldgica e descarta o estudo de fenbmenos
isolados de seus contextos e circunstancias. Por isso, formacdes de professores
devem valorizar interagdes locais, possibilitando movimentos de resisténcia, que
desafiam praticas dominantes.

Da mesma forma em que estava alienado em relagdo a alguns dos tépicos
apresentados nesta tese (algoritmos e sustentabilidade, por exemplo), espero que, a
partir de uma nova perspectiva, outros vizinhos olhem para os que estdo proximos e,

como as células humanas, avaliem quais trechos devem prestar atencéo, observando
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sinais que as outras evidenciam a sua volta. Somente com essa interagao local
poderao surgir “comunidades” complexas de conhecimento, desafiando o status quo.
O status quo também precisa ser problematizado e criticado constantemente,
principalmente quando grandes corporag¢des nao sao regulamentadas e os paises nao
conseguem soberania digital em seus proprios ecossistemas devido ao sistema
vigente. Perspectivas como o Movimento do Software Livre, os Recursos
Educacionais Abertos (REA), a dialética da dominagédo e da libertagdo a partir da
descolonizagdo das tecnologias digitais, o ativismo hacker e a valorizagdo do
conhecimento ancestral, também devem fazer parte de uma formacéao de professores

no século XXI.

Tendo em vista os resultados obtidos neste trabalho e ainda as limitagdes desta
pesquisa, proponho como sugestdes para futuras pesquisas investigar:

i. Os processos de emergéncia do colonialismo digital a partir da perspectiva
dos participantes das oficinas, ndo dos lideres;

ii. Outros tipos de ambientes de formagao de professores e como eles lidam
com o colonialismo digital;

iii. A importancia da colaboracdo nos ambientes de formacgao de professores;

iv. Uma compreensao de processos de formacgao inicial e continuada de

professores em (de)colonialidade digital;

6.4 Comentarios finais

Neste trabalho, analisei a comunidade Grupo de Educadores Google, um SAC,
a partir dos processos de alinhamento e resisténcia ao colonialismo digital. A
emergéncia desse tema se deu, principalmente, por fazer parte dessa comunidade
que, de uma maneira ou de outra, fomenta o racismo e promove a disseminagao de
fake news, colocando em risco a democracia.

De uma maneira singular e local, reflito que grandes aprendizagens e a
necessidade de escrever essa tese emergiram devido a minha inquietagdo com o
cenario brasileiro a partir de 2016, culminando nas elei¢gdes de 2018. A possibilidade
de que uma grande parcela da populagdo poderia ser manipulada por "likes" em

postagens ou compartilhamento de fake news e que as big techs ditam e propiciam
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um ataque a democracia e, depois, colocam em risco toda a humanidade por meio de
fake news em um cenario pandémico e sem alternativas me desestabilizou. Esse
ponto de bifurcagdo no meu sistema me propiciou o inicio de estudos mais criticos e
reflexivos acerca das tecnologias digitais e também do contexto em que estou
inserido.

Imagino que muitos se sentiram assim nos ultimos 8 anos: parados no mesmo
lugar. Afinal, a nog&o de tempo n&o € mais a mesma e as ameagcas latentes do big
data colocam em pauta temas que nao foram muito emergentes, principalmente
considerando a perspectiva unica de saberes, que significa negar todos os outros. Ao
invés de nos cercarmos de conhecimento ancestral, que tem feito com que grande
parcela da populagédo conseguisse sobreviver (Bispo, 2015; Krenak, 2022), entender
como o conhecimento planetario € importante, estamos preocupados em perder o
préprio sentido da vida se nos desconectarmos do fluxo de dados.

Por isso, iniciativas de formacao de professores que trabalham nas brechas
sdo importantes. Ainda hoje, a auséncia de conexao entre os saberes persiste, e a
pratica educacional fundamentada na complexidade pode fomentar uma reformulacao
do pensamento e equipar os docentes para o desafio da sala de aula no século XXI.
Uma praxis educativa com base na decolonialidade digital conseguiria reformular
ainda mais.

Ha poucos momentos em que o sistema pesquisado desafia as colonialidades
do ser e do saber e as praticas dominantes ou globais. Alguns atratores fazem com
que haja poucas novas possibilidades por parte dos agentes do sistema, pois aparenta
nao haver uma interagao entre vizinhos forte o bastante para que novos conceitos
sejam criados, problematizados ou discutidos, principalmente devido a propagagéao de
visdes de mundo que fazem com que a légica colonialista tenha sentido, mas, ainda
assim, entendo que o colonialismo digital pode ser problematizado, principalmente
pelas affordances identificadas. Para que mudemos a realidade, porém, é
imprescindivel a criagdo de politicas publicas e a manutengéo da soberania digital dos
ecossistemas digitais, limitando a exploragdo das big techs em todos os paises,
principalmente aqueles subalternizados. A reflexdo sobre o trabalho na era digital
também precisa ser evidenciada, ja que o colonialismo digital também é responsavel
por intensificar a um patamar jamais visto as formas de apropriacédo do tempo de

trabalho para as finalidades de acumulagao de capitais.
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A reflexao e problematizagdo de como o big data ndo é apenas uma questao
tecnoldgica ou o motor do conhecimento, inovagdo e mudanga, mas uma “mitologia”
e uma “ideologia” que devemos interrogar (Milan; Treré, 2019) ndo €& um
comportamento global que emerge no sistema. Por isso mesmo que certas interagbes
locais, por mais timidas que sejam, de possibilidade de resisténcia ao colonialismo
digital, devem ser nutridas para que um projeto decolonial seja considerado. Um
projeto deloconial que problematize questdes emergentes no século XXI que podem
nao ter feito parte da formagao de muitos professores, mas que se tornam urgentes

na contemporaneidade.
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