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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada no ambito da Linha de Pesquisa Saberes e Praticas do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. O problema de pesquisa
foi assim enunciado: Quais concepcdes de alfabetizagdo podem ser identificadas nas
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas nos Programas de Pds-graduacao
em Educacdo das IFES do Tridngulo Mineiro no periodo de 2019 a 2023? O objetivo
principal foi identificar e analisar as concep¢des de alfabetizacdo das producdes académicas
selecionadas. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, com delineamento documental,
tendo como procedimento metodologico a andlise de contetido segundo Bardin. O corpus foi
constituido por dissertacdes e teses disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), selecionadas a partir de critérios de recorte temporal, pertinéncia
temdtica e relevancia cientifica. A andlise identificou trés concepg¢des predominantes: (1)
alfabetizacdo articulada ao letramento, que integra a apropriacdo do codigo escrito as praticas
sociais da linguagem, valorizando a criticidade e a autoria; (2) alfabetiza¢do discursiva,
fundamentada em Bakhtin e Freire, que privilegia a mediacdo dialogica, os géneros
discursivos e a inser¢do social da linguagem, e (3) métodos tradicionais, centrados na
decodificacdo e na consciéncia fonoldgica, alinhados a perspectivas tecnicistas. Os resultados
da anélise indicam que, embora persista a presenca de abordagens tecnicistas, reforcadas por
politicas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), hA um movimento crescente em direcdo a concepcdes mais criticas,
sociais e emancipatorias. Concluimos que o fortalecimento dessas concepgdes requer politicas
publicas e praticas que superem a fragmentacdo e a mecanizacdo do ensino, assegurando o
direito a uma alfabetizacao plena e humanizadora.

Palavras-chave: concepgdes de alfabetizacio; letramento; alfabetizagcdo discursiva; politicas
publicas; formacdo docente.



RESUMEN

Esta investigacion se realizd en el marco de la Linea de Investigacion Saberes y Prdcticas del
Programa de Posgrado en Educacidén de la Universidad Federal de Uberlandia. El problema de
investigacion se enunci6 de la siguiente manera: ;Qué concepciones de alfabetizacion pueden
identificarse en las disertaciones de maestria y tesis doctorales defendidas en los Programas
de Posgrado en Educacion de las IFES del Triangulo Minero en el periodo de 2019 a 2023? El
objetivo principal fue identificar y analizar las concepciones de alfabetizacion presentes en las
producciones académicas seleccionadas. Se trata de un estudio de enfoque cualitativo, con
delineamiento documental, cuyo procedimiento metodoldgico fue el andlisis de contenido
segiin Bardin. El corpus estuvo constituido por disertaciones y tesis disponibles en la
Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones (BDTD), seleccionadas a partir de
criterios de recorte temporal, pertinencia tematica y relevancia cientifica. El analisis identifico
tres concepciones predominantes: (1) alfabetizacion articulada al letramento, que integra la
apropiacion del codigo escrito a las practicas sociales del lenguaje, valorando la criticidad y la
autoria; (2) alfabetizacion discursiva, fundamentada en Bakhtin y Freire, que privilegia la
mediacion dialdgica, los géneros discursivos y la insercion social del lenguaje, y (3) métodos
tradicionales, centrados en la decodificacién y la conciencia fonoldgica, alineados con
perspectivas tecnicistas. Los resultados del andlisis indican que, aunque persiste la presencia
de enfoques tecnicistas, reforzados por politicas como la BNCC y la PNA, existe un
movimiento creciente hacia concepciones mas criticas, sociales y emancipadoras. Concluimos
que el fortalecimiento de estas concepciones requiere politicas publicas y practicas que
superen la fragmentacion y la mecanizacidon de la ensefianza, garantizando el derecho a una
alfabetizacion plena y humanizadora.

Palabras clave: concepciones de alfabetizacion; letramento; alfabetizacién discursiva;
politicas publicas; formacion docente.
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SOU FEITA DE RETALHOS
Cris Pizzimenti
Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que € assim mesmo que a vida se faz: de pedacgos de outras gentes que vao se
tornando parte da gente também.

E a melhor parte € que nunca estaremos prontos, finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me permitem
engrandecer minha histdria com os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar
pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas histdrias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de
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1- INTRODUCAO

Iniciamos esta dissertacio com um breve memorial descritivo e reflexivo, que expde a
minha trajetéria académica e profissional construida ao longo do tempo como pesquisadora e
professora alfabetizadora. Trata-se de um exercicio narrativo que entrelaca vivéncias pessoais,
processos formativos e experiéncias de atuacdo na area da educacao.

De acordo com Oliveira (2012, p. 121), o memorial constitui-se em um “[...]
documento escrito relativo a lembranga, a vivéncia de alguém; memorias. Deve conter um
breve relato sobre a histéria de vida pessoal, profissional e cultural do memorialista; por isso
mesmo, € escrito com o uso da primeira pessoa”’. Complementando essa compreensao,
Severino (2000, p. 176) orienta que o texto memorialistico apresenta subdivisdes que
evidenciem momentos marcantes, como a formac¢dao académica, a atuac¢do profissional e a
producio cientifica.

Nessa perspectiva, o memorial assume o carater de uma autobiografia, configurando-
se como uma narrativa simultaneamente histérica e reflexiva. Nesta primeira se¢do do
trabalho, nos propomos a rememorar e destacar vivéncias, experiéncias € momentos
significativos da minha trajetéria formativa e profissional, os quais seguem influenciando
minhas escolhas, praticas pedagogicas e a constitui¢ao da minha identidade pessoal, docente e

investigativa.

1.1- Memorias de minha trajetoria académica e profissional

A minha' formagio escolar teve inicio na pré-escola, aos cinco anos de idade, em uma
instituicao publica da rede municipal de ensino de Uberlandia-MG, situada no bairro
Segismundo Pereira. Guardo com afeto as memorias dessa fase, tanto pelas amizades
construidas, que algumas das quais ainda perduram, quanto pela figura marcante da minha
primeira professora alfabetizadora, Aparecida, carinhosamente chamada de “Cida”. Sinto
profunda gratidao por ela, pois foi por meio de sua prética pedagdgica e de sua mediacido que
aprendi a ler e escrever.

O processo de alfabetizacdo adotado pela professora seguia uma abordagem de

natureza técnica. O método por ela utilizado correspondia ao sintético, caracterizado por um

' Este memorial é redigido em primeira pessoa do singular, considerando tratar-se da trajetéria académica e
profissional da autora deste estudo.
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ensino estruturado, centrado na memoriza¢do e na reproducio oral e escrita do alfabeto,
seguido pela formacdo de silabas e, posteriormente, pela jungdo dessas silabas na composi¢ao
de palavras, culminando na construcdo de frases e pequenos textos.

Quando crianca, lembro-me de meu pai narrando para mim e meus irmaos, com
entusiasmo, a histéria da “Sopa de Pedra”, narrativa que traz reflexdes, valores e
ensinamentos, que até hoje desperta em mim um sentimento de saudade. Nesse mesmo
periodo, desenvolvi o gosto e o hédbito pela leitura, especialmente por meio dos gibis da
Turma da Moénica e dos livros de contos cldssicos, frequentemente emprestados pela escola.
Também rememorei as brincadeiras de escolinha com minhas amigas, realizadas na casa de
minha avd, Dalva, nas quais utilizamos uma tibua lisa de madeira como quadro, escrevendo
com giz e apagando com uma flanelinha, um ambiente simples, porém repleto de significado.
Ao revisitar essas memdrias, ficou evidente que a leitura e a escrita ja faziam parte do meu
cotidiano desde os primeiros anos, contribuindo para o despertar do interesse pelo universo
literario e para a constru¢cdo de um vinculo afetivo e significativo com a linguagem escrita e
seus diversos géneros.

Nas etapas subsequentes de minha formacdo escolar (Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental II e Ensino Médio) estudei na Escola Estadual Frei Egidio Parisi, instituicao
escolar que me acolheu por onze anos, onde me proporcionou virias experiéncias,
aprendizagens e também relacdes de amizade que perduram até hoje. Essa escola foi
fundamental para me impulsionar a refletir sobre meu futuro e a tomar decisdes importantes
em rela¢do a minha vida académica e profissional antes de concluir o Ensino Médio.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, trés professoras tornaram-se referéncias
marcantes em minha trajetoria escolar: Aline, Ivone e Elenice, responsaveis, de certo modo,
pelo processo de minha alfabetizacdo. Guardo com carinho as lembrancas das aulas,
especialmente as de Matemaética, disciplina pela qual me identificava desde cedo. Naquele
periodo, o ensino da tabuada era baseado na memorizacdo, sendo comum a pratica de
recitacdo oral seguida de verificacao individual realizada pela professora, o que, muitas vezes,
gerava apreensdo entre nos alunos.

E relevante destacar que, naquele periodo, os estudantes que ndo alcancavam os
resultados esperados nos primeiros anos do ensino fundamental eram retidos, vivenciando a
tdo temida “repeténcia”, uma experiéncia marcada por sentimentos de fracasso,

estigmatizagdo e exclusdo.
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A avaliacdo predominante era a classificatoria, expressa por meio de conceitos
representados pelas letras “A”, “B” e “C”, refor¢ando uma légica excludente, pouco sensivel
as singularidades do processo de aprendizagem dos alunos, e centrada na competi¢cdo e na
meritocracia entre alunos e turmas. Insta salientar que este paradigma contrasta com as
diretrizes atuais, que concebem a alfabetizagdo como um processo continuo, integrado e nao
fragmentado, distribuido ao longo dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa
perspectiva foi consolidada com a promulgacdo da Lei n® 11.274/2006, a qual alterou o artigo
32°da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996), ampliando
a durag¢do do Ensino Fundamental de oito para nove anos e estabelecendo a obrigatoriedade
da matricula a partir dos seis anos de idade.

Com essa mudanca legal, instituiu-se oficialmente o chamado ciclo de alfabetizacgdo,
que passou a orientar as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme disposto na
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, com o intuito de reconhecer a
complexidade do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, valorizar os tempos e
ritmos proprios de cada crianga. Trata-se, portanto, de uma concep¢do que compreende a
alfabetizacdo ndo como um fim em si mesma, mas como parte de um processos formativo
mais amplo, centrado no desenvolvimento integral dos sujeitos em processo de escolarizagao.

Os trés anos que compdem o Ensino Médio foram marcados por intensa pressdo, com
uma rotina exigente de estudos, producdo de trabalhos, avaliagdes constantes e preparac¢ao
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e para o Programa de Acdo Afirmativa de
Ingresso ao Ensino Superior (PAAES?). No dltimo ano dessa etapa, optei por concorrer a uma
vaga no curso de Pedagogia por meio do PAAES. Essa escolha foi motivada por uma
inclinacdo manifestada desde a infincia, por gostar de estudar e pelo interesse em aprender
coisas novas. Era uma aluna dedicada e ja sonhava em ser professora, médica ou psicéloga no
futuro. Contudo, diante das circunstancias da vida e da necessidade de escolha, optei por
seguir a carreira docente, decisdo esta que se revelou coerente com minhas aspiracdes € com

minha trajetdria até entdo.

2 O Programa de Aciio Afirmativa para Ingresso ao Ensino Superior (PAAES) foi implantado pela Universidade
Federal de Uberlandia em 2008, substituindo o Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior (PAIES). O
PAAES destinava 25% das vagas de cada curso de graduacdo para alunos que completaram os quatro anos do
Ensino Fundamental II e os trés anos do Ensino Médio em escolas publicas, com o objetivo de promover a
inclusdo social e democratizar o acesso as institui¢des de ensino superior, conforme a Resolucdo n° 20/2008 do
CONSUN-UFU. O processo avaliativo do PAAES seguiu o modelo do PAIES, no qual os alunos eram avaliados
ao final de cada ano do Ensino Médio e escolhiam o curso desejado.
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Com profunda gratiddo a Deus, a minha familia, amigos e professores, fui aprovada no
processo seletivo e ingressei no Ensino Superior, marcando o inicio de uma nova etapa repleta
de desafios, descobertas e crescimento académico, pessoal e profissional.

Ao ingressar no curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia em
2012, deparei-me com uma nova realidade, visto que, a universidade nos proporciona um
leque de oportunidades, experiéncias e aprendizagens através de sua triade: ensino, pesquisa e
extensdo. Poucos meses apds o ingresso, participei de um processo seletivo e fui selecionada
para uma bolsa de iniciacdo a docéncia oferecida pelo Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢do a Docéncia (PIBID), uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacgao de
Professores do Ministério da Educacdo, financiada pela CAPES, e tem como objetivo
promover a aproximacao dos licenciandos com a realidade escolar desde os primeiros anos da
graduacdo, contribuindo significativamente para o aprimoramento da formacdo docente e para
a melhoria da qualidade da educacio basica publica brasileira.

Participei como bolsista integrante do PIBID Pedagogia Subprojeto Ensino Médio,
entre o periodo de 2012 e 2013, desenvolvendo projetos de pesquisa, voltados aos alunos que
cursaram o Ensino Médio e a Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno na
mesma escola, que por coincidéncia, cursei o Ensino Fundamental I, II, e o Ensino Médio.

No ultimo ano de conclusdo do curso de licenciatura em Pedagogia, em 2015, retornei
como bolsista do PIBID Pedagogia, cujo subprojeto era voltado para a Gestdo Pedagogica.
Os projetos desenvolvidos foram realizados numa escola da rede municipal de ensino,
localizada no bairro Granada, também na cidade de Uberlandia. Durante os meses que nds
bolsistas permanecemos na escola, tivemos a oportunidade de acompanhar o trabalho
desempenhado pelas analistas pedagdgicas que ali trabalhavam, e contribuir para elaboragdo e
execuc¢do de projetos direcionados para a aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Salientamos que compreender a realidade da escola € o ponto de partida que precede o
trabalho a ser desenvolvido. As acdes desempenhadas sdo resultados de um processo de
reflexdo e planejamento acerca da realidade compreendida. Dessa forma, tracamos, enquanto
bolsistas, o perfil da escola, observando seus espagos, sujeitos e formas de organizacido, com o
objetivo de compreender esse contexto educativo como campo de vivéncias, aprendizagens e
intervencdes pedagogicas.

O PIBID Pedagogia foi um programa que me proporcionou experiéncias marcantes,

vivéncias enriquecedoras, aprendizagens significativas e lacos de amizade que perduram até
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os dias atuais. Ao longo dessa trajetéria, desenvolvemos diversos projetos que geraram
impactos positivos tanto para os alunos quanto para as escolas envolvidas. Além das acdes
propostas no ambito do préprio programa, também colaboramos ativamente em iniciativas
sugeridas pelas instituicdes de ensino parceiras, fortalecendo ainda mais a articulacdo entre a
universidade e as escolas.

Durante a gradua¢dao em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
realizei os estdgios supervisionados I e II, conforme previsto na grade curricular. Essas
experiéncias ocorreram em duas escolas com diferentes etapas de ensino, proporcionando
uma visdo ampla e diversificada do contexto escolar. O primeiro estagio foi realizado na
Escola Municipal de Educagdao Infantil Cecilia Meireles, com turmas do 1° e 2° periodos,
enquanto o segundo ocorreu na Escola Municipal Professor Valdemir Firmino, com turmas do
1° ao 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, onde atuei anteriormente como
bolsista. Ambas as vivéncias foram significativas, possibilitando aprendizagens praticas e
reflexdes criticas sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Ressaltamos que o estdgio supervisionado constitui uma etapa essencial na formagao
docente, ao proporcionar vivéncias praticas que articulam teoria e pratica, além de favorecer a
observacdo e a interacdo com a comunidade escolar, ampliando a compreensdo sobre a
dindmica e a organizacdo da escola.

Durante o curso de Pedagogia, além das disciplinas obrigatdrias e optativas que
compuseram a grade curricular, destaco, em especial, as disciplinas de Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa e Principios e Métodos de Alfabetizacdo.

Em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, estudamos sobre a origem, a
evolucdo e a relevancia da escrita como uma pritica socialmente construida ao longo da
historia da humanidade. E posteriormente, desenvolvemos atividades préticas de contaciao de
histérias, utilizando diferentes recursos. Na disciplina de Principios e Métodos de
Alfabetizacdo, aprofundamo-nos nas contribui¢cdes de Paulo Freire e Emilia Ferreiro para o
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Contudo, identifiquei uma
limitacdo no arcabouco tedrico apresentado, uma vez que outras concepcdes € autores
fundamentais ndo foram explorados, gerando uma sensa¢do de fragilidade formativa e
inseguranca diante dos desafios da pratica docente como alfabetizadora.

Ap6s concluir o curso de Licenciatura em Pedagogia em 2015, visando ampliar minha

formacdo e aprofundar os conhecimentos na area educacional, em 2017, ingressei no curso de
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Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), oferecido pela Faculdade de
Educacio da Universidade Federal de Uberlandia (FACED/UFU).

Diante das constantes mudancas na sociedade e no cenario educacional, incluindo
novas reformulagdes e rupturas de paradigmas, o professor que almeja oferecer um ensino de
qualidade deve estar em permanente aperfeicoamento, refletindo sobre suas préticas e
adaptando-as as realidades culturais dos alunos. Para N6ovoa (1997, p. 26), a formacao de
professores “[...] deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia a dia dos
professores e da escola”. Segundo o autor, a formagdo continua deve estimular a busca
constante por inovagdo e mudanga, com o objetivo de transformar e aprimorar o trabalho
educativo.

Em consonancia com a perspectiva de Ndovoa (1997), destacamos a relevancia da
formacdo continuada como um meio essencial para o aperfeicoamento da pratica docente,
pois ela possibilita a ampliacdo de saberes e o desenvolvimento de novas capacidades,
ancoradas em fundamentos teoricos, investigacoes académicas e experiéncias reflexivas.

Ao longo da minha trajetéria profissional, participei de diversos cursos de formacao
continuada promovidos pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta
Diniz (CEMEPE), com tematicas voltadas a alfabetizacdo, praticas pedagdgicas € ao ensino
de Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental. Além, de participar de formacdes
especificas para profissionais de apoio escolar, com foco no atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais (ANEE).

No ano seguinte a conclusio do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, em 2016,
realizei minha primeira inscri¢do para o processo seletivo do Mestrado Académico em
Educacio, vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educagdo (PPGED) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Naquele momento ji me sentia instigada a
investigar a tematica da alfabetizacdo na Educacao Infantil, especialmente no que se refere a
compreensdo das professoras alfabetizadoras sobre o processo de alfabetizar ou ndo nessa
etapa de ensino. Com a pretensdo de realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa, por
meio de entrevistas e grupos de discussdo com professoras alfabetizadoras.

Embora tenha passado nas etapas da prova e do pré-projeto, minha nota nido foi
suficiente para a classificacdo como aluna regular e/ou especial. No entanto, essa primeira
tentativa ndo me desmotivou, pelo contrdrio, me impulsionou a persistir, participando de
processos seletivos nos anos subsequentes. Finalmente, em 2022, realizei novamente todas as

etapas previstas no edital e fui aprovada como aluna especial no programa. Em marco de
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2023, recebi com surpresa € emog¢do uma ligacdo do secretario do programa, informando
sobre a minha convocag¢@o como aluna regular, em virtude da desisténcia de um discente e da
minha posicio na lista de espera. Foi um momento de intensa gratiddo e alegria,
compartilhado com todos que me apoiaram ao longo dessa trajetéria. Desde entdo, iniciei
minha trajetéria como mestranda cursando disciplinas fundamentais para minha formagao,
ministradas por docentes de exceléncia e diversidade metodologica. As discussdes em sala de
aula, a convivéncia com colegas mestrandos oriundos de diferentes contextos e a participagdo
no grupo de pesquisa sobre formacdo docente foram experiéncias que fortaleceram minha
identidade como pesquisadora e ampliaram minha compreensdo acerca da educacao e de suas
multiplas dimensoes.

Destaco, ainda, a significativa oportunidade de cursar a disciplina e ser orientada pela
Prof* Dra. Geovana Ferreira Melo, cuja trajetéria admiro desde a graduagdo em Pedagogia. A
alfabetizacdo, temditica que, desde o inicio, motivou minha busca pela pds-graduacgdo,
permanece como eixo estruturante da minha pesquisa e da minha pratica docente.

Desde 2014, atuo na 4rea da educacdo, com experiéncias em instituicdes publicas
municipais, organizacdes sociais (ONGs) e na rede privada de ensino. Minha trajetdria
profissional consolidou-se, sobretudo, no ensino publico municipal, especialmente apods
minha aprovacido no concurso de 2019. Nesse percurso, venho desempenhando diferentes
funcdes, como Profissional de Apoio Escolar (PAE), Professora Regente e Eventual, além de
Analista Pedagogica.

Atualmente, atuo em duas institui¢des da rede municipal de ensino de Uberlandia. No
turno da manha, trabalho como Profissional de Apoio Escolar (PAE) na Escola Municipal do
Moreno, localizada na zona rural. J4 no periodo da tarde, atuo como professora eventual na
Escola Municipal Eugénio Pimentel Arantes, situada na area urbana.

Desde 2017, atuo como professora alfabetizadora, inicialmente no contexto do Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC), politica publica que estabelecia como
meta a alfabetizacdo das criancas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental. Apds o
encerramento do PNAIC, novas diretrizes e programas foram implementados, como a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA). Essas mudangas influenciaram diretamente as praticas pedagdgicas e os
curriculos escolares, promovendo uma concep¢do mais técnica e padronizada da

alfabetizacdo, com &nfase no método fonico.



25

Nesse contexto, diferentes programas federais, estaduais e municipais passaram a ser
implementados pelas redes de ensino com o intuito de enfrentar os desafios relacionados ao
processo de alfabetizagdo no pais. Entre essas iniciativas, destaca-se o programa Tempo de
Aprender, instituido pelo Ministério da Educagdo em 2020, que tem como finalidade o
aprimoramento da alfabetizacdo por meio de agdes voltadas a formagdo continuada de
professores e gestores, a valorizacdo dos profissionais da area e ao fortalecimento do suporte
pedagdgico destinado aos alunos.

Mais recentemente, em 2023, o governo federal instituiu o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA), politica nacional que busca assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. Em paralelo, o municipio
de Uberlandia passou a aderir a programas como o “Alfa e Beto”, “Programa Fortalecimento
da Alfabetizagdo” que decorre do “Programa Vamos Todos Aprender a Ler” e o “Programa
Bases”, que influenciam as praticas pedagogicas e se refletem na busca por resultados rapidos
em avaliacdes externas, no bojo de uma politica educacional alinhada ao ideario neoliberal.
Salientamos que os programas mencionados serdo retomados na se¢do dedicada a andlise das
politicas publicas de alfabetizacdo, onde discutiremos de forma mais sistematica seus
fundamentos, diretrizes e implica¢des para a pratica pedagdgica.

Diante do exposto, o estudo sobre a alfabetizacdo constitui importante motivagdo em
minha trajetdria, especialmente a partir da atuacdo na rede publica municipal de ensino. Ser
professora regente de turmas com perfis diversos e ritmos de aprendizagem distintos
representa um desafio constante, porém profundamente enriquecedor para minha formacao e
prética docente.

A minha trajetoria profissional construida no campo educacional tem se pautado pelo
compromisso com a formag¢do continuada, entendida como elemento essencial para enfrentar
os constantes desafios da pratica docente. As adversidades vivenciadas ao longo desse
percurso tém impulsionado reflexdes criticas, mobilizando a busca por inovacido, o
aprimoramento das praticas pedagdgicas e a adesdo a propostas formativas que contribuem
para a qualificacdo da atuacdo docente.

Nesse processo, reconhecemos a relevancia da empatia, da resiliéncia, do trabalho
colaborativo, do respeito muituo e das relacdes que se constroem ao longo dos anos. No
entanto, nem tudo sdo flores. E importante destacar que a realidade profissional docente nio
se constitui apenas de conquistas e avangos. Recorrentemente no cotidiano escolar

compartilhamos com colegas de profissdo, sentimento de inseguranga, frustracio, cansaco,
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desanimo, bem como a percepcio da desvalorizacido do trabalho docente e da perda gradativa
da esperanca na concretizacdo de uma educacdo publica de qualidade social, equitativa e
inclusiva, objetivo este que, embora almejado, ainda se mostra distante da realidade
vivenciada nas escolas. A conjuntura atual ainda expressa os reflexos da precarizacdo da
educacdo publica, marcada por exclusdes sociais, persisténcia do analfabetismo e pela
orientacao de politicas educacionais que priorizam as demandas do mercado em detrimento da
formacdo critica e emancipatdria dos sujeitos.

Embora tenha participado de diversas formagdes continuadas voltadas as professoras?
alfabetizadoras, muitas dessas experi€ncias formativas revelaram-se insatisfatrias, por nao
contribuirem de maneira efetiva para o aprimoramento da pratica docente. Frequentemente,
tais formacdes reiteram conteidos ja conhecidos, sem apresentar abordagens inovadoras e
contextualizadas que dialoguem, de fato, com os desafios enfrentados no cotidiano da sala de
aula. Em algumas situagdes, percebe-se ainda que a temadtica proposta € desviada,
comprometendo a profundidade das discussoes.

Outro aspecto relevante refere-se a superficialidade com que as concepc¢des de
alfabetizacdo sdo abordadas nos materiais disponibilizados pelos programas de formagdo de
professoras alfabetizadoras, como os oferecidos pelo Instituto Alfa e Beto e pelo Instituto de
Educacdo Baseada em Evidéncias (Edube). Observamos que tais materiais, em sua maioria,
negligenciam a complexidade e a pluralidade dos contextos escolares ao adotarem uma
abordagem homogénea, que desconsidera as singularidades dos sujeitos e parte do
pressuposto equivocado de que todos os alunos aprendem de forma uniforme e no mesmo
ritmo. Dessa forma, recorrem a métodos, praticas e avaliacdes padronizadas e externas,
negligenciando as especificidades de cada contexto educacional e a singularidade dos
processos de aprendizagem de cada estudante.

Além disso, os cronogramas rigidos impostos por programas de alfabetizacdo, tem
gerado sobrecarga e exaustdo docente, comprometendo o trabalho pedagdgico e dificultando a
abordagem de todos os conteidos necessarios ao processo de ensino-aprendizagem e a
alfabetizacdo. A situacio torna-se ainda mais desafiadora no atendimento ao publico-alvo da
Educacdo Especial (AEE), sobretudo diante da escassez de materiais adequados as suas

necessidades especificas. Esses desafios evidenciam a urgéncia de uma reflexdo critica e de

3A0 nos referirmos a docéncia na alfabetizagdo utilizamos a denominagdo “professoras alfabetizadoras”, no
género feminino por considerarmos que, embora haja professores alfabetizadores, hd maior nimero de mulheres
que exercem essa fungdo.
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acodes concretas no ambito das formacgdes promovidas pelas Secretarias de Educacio, assim
como a necessidade de investimentos estruturais e pedagogicos que qualifiquem, de fato, a
pratica alfabetizadora.

Dornellas (2023, p. 15-16) corrobora com essas reflexdes ao destacar em sua tese de
doutorado diversos fatores que contribuem para a falta de engajamento dos educadores e, em

alguns casos, para a resisténcia em relacdo aos processos formativos:

[...] a oferta de acdes de formacdo continuada fora da carga horéaria de trabalho na
escola; temas que ndo atendem as necessidades formativas do corpo docente,
desconectadas da realidade sécio-histérica-cultural; desconsideragdo aos saberes e
experiéncias docentes; auséncia de espaco politico-pedagbgico para trocas de
experiéncias, assim como para a constru¢do e reconstrucdo de concepgdes e
conceitos|...].

Os problemas estruturais e organizacionais no campo educacional impactam
diretamente o processo de alfabetizacdo, contribuindo para desafios que comprometem a
qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes. A formacdo superficial docente, muitas
vezes desvinculada das demandas sOcio-historico-culturais, limita a reflexdo critica sobre a
pratica pedagogica e favorece a adocdo de metodologias inadequadas as realidades dos
alunos.

A desvalorizacdo da pratica docente, expressa pela desconsideracdo dos saberes e
experiéncias dos(as) professores(as), compromete sua participacdo nos processos formativos e
o aprimoramento das préticas de alfabetizacdo. Quando a formagdo continuada nio dialoga
com a realidade e o contexto cultural dos alunos, corre-se o risco de ancorar a pratica
pedagbdgica em métodos de alfabetizacdo descontextualizados, que dificultam a construcio
significativa do conhecimento.

Essas fragilidades na formacdo docente repercutem diretamente no processo de
alfabetizacdo das criangas, que podem apresentar dificuldades no desenvolvimento dos atos
de ler e escrever, compreendidos como “atos humanos culturalmente, socialmente e
historicamente elaborados”, conforme destaca Silva (2021, p. 77). Assim, os atos de ler e
escrever devem ser compreendidos como praticas sociais mediadas pela linguagem, por meio
das quais os sujeitos constroem sentidos e elaboram compreensdes sobre o mundo.

Esses desafios iniciais podem provocar impactos cumulativos e negativos ao longo de
toda a trajetéria escolar. Isso significa que as falhas na formagdo de professores acabam
afetando diretamente a aprendizagem das criangas, especialmente o desenvolvimento dos atos
de ler e escrever. Dificuldades nesse processo, quando ndo superadas nos anos iniciais de

escolarizacdo, tendem a se agravar e comprometer o percurso educacional dos estudantes.
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Ademais, a auséncia de espagos coletivos de troca e de construcdo compartilhada de
saberes compromete a capacidade docente de inovar e de responder as transformacgdes
contemporaneas. Quando a formac¢do continuada ndo promove reflexdes criticas nem valoriza
os saberes construidos pelos(as) professores(as), corre-se o risco de perpetuar metodologias
tradicionais, muitas vezes inadequadas as demandas atuais e a diversidade presente nas salas
de aula.

Nessa perspectiva, o estudo das concepcdes de alfabetizac@o torna-se essencial para a
compreensao das teorias e praticas que orientam o ensino da leitura e da escrita. O estudo ndo
se restringe a identificacdo e limitacdo dos métodos tradicionais de alfabetiza¢do, mas
também a proposi¢do de abordagens mais contextualizadas e condizentes com as realidades
dos(as) estudantes, de modo a apontar para processos de alfabetizacdo significativos, que
instigue as criangas a usarem a imaginagdo, a criatividade, a ddvida, de foram que estejam
preparados para viver a cidadania de forma critica e autdbnoma.

Quando a formac¢do continuada € planejada a partir das demandas das professoras,
favorecendo a troca de ideias e o compartilhamento de praticas, configura-se um processo
formativo significativo. Encontros colaborativos promovem discussdes criticas sobre a pratica
docente e os desafios do cotidiano, favorecendo o didlogo e contribuindo para a constru¢dao
coletiva do conhecimento e de novas estratégias pedagdgicas. O estudo das concepgdes de
alfabetizacdo também torna visiveis as representagdes sobre a crianca e a professora
alfabetizadora, ou seja, revela como a crianga e as professoras sdo percebidas ou entendidas
no contexto da alfabetizacdo, bem como o papel que ambas desempenham no processo
educativo. Ademais, evidencia as possibilidades e os limites dos métodos utilizados, bem
como as estratégias de resisténcia e reinvencao adotadas pelas docentes.

Ao investigar as concepgOes de alfabetizagdo na producido académica serd possivel
aprofundar compreensdes sobre o delineamento das praticas pedagdgicas que sejam mais
adequadas as realidades das criancas, no sentido de apontar caminhos para a construcdo de
processos de alfabetizacdo em uma perspectiva mais significativa, reflexiva, critica e

humanizadora.

1.2-Problema de pesquisa

Concebemos a alfabetizacdo como um instrumento fundamental para a comunicagio e

o desenvolvimento cognitivo da crianga, pois ela favorece a constru¢io do pensamento, da
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memoria, da atencdo e da percepgdo, aspectos fundamentais para a aprendizagem e a
formacdo integral do sujeito. Ao longo desse processo, a crianga interage, aprende e se
comunica por meio de multiplas formas de linguagem. Nesse contexto, cabe ao professor
reconhecer e promover essas linguagens por meio de agdes pedagdgicas intencionais e
acompanhamento constante.

Os autores Gandini e Forman (1999) defendem uma concepcao ampla de linguagem e
destacam que as “linguagens naturais” sdo formas espontaneas e significativas por meio das
quais as criangas constroem conhecimento, interagem com o mundo e expressam suas ideias,

percepcoes e sentimentos.

As criangas pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a Si
mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou modos de expressdo,
incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas, montagens, escultura teatro de
sombras, colagens, dramatizagdes e musica. (Gandini; Forman, 1999, p. 21).

Segundo Martins Filho e Martins Filho (2022), as criancas podem se comunicar por
meio de multiplas linguagens, tanto entre si quanto com os adultos. Os autores destacam, em
especial, as linguagens ndo verbais, como o0s gestos, olhares, movimentos corporais, posturas,
toques e siléncios. Eles observaram que algumas criancas ndo se expressavam verbalmente,
contudo, demonstravam intencionalidade comunicativa ao utilizar essas outras formas de
expressdo, o que evidencia a diversidade dos modos infantis de se relacionar com o mundo.

A luz dos pressupostos tedricos de Bakhtin (2010), a constitui¢io do dialogismo* entre
criangas, e entre adultos e criancas, nos instiga a pensar a linguagem como um processo vivo,
dindmico e dialdgico, fundamentado na interacdo e na constru¢do coletiva de sentidos.
Salientamos que as manifestacOes das criancas e suas interacdes nem sempre serdo verbais,
contudo, serdo mediadas pelas miltiplas linguagens: afetivas, emocionais, psicologicas,
corporais, visuais, entre outras. Dessa forma, o didlogo ndo se restringe a fala, configurando-
se como uma pratica comunicativa ampla, que acolhe diferentes formas de expressido e
construcdo compartilhada de sentidos.

Diante disso, torna-se essencial que a exploracdo das linguagens oral e escrita seja
iniciada na educacdo infantil, de maneira Ididica e contextualizada, valorizando o
protagonismo das criancas e suas experiéncias socioculturais. Essa abordagem favorece o
desenvolvimento integral da crianga, respeitando seus ritmos, interesses e formas de

expressao, além de estabelecer uma base solida para o processo de alfabetizacdo, alinhada

4 O dialogismo é o conceito central da teoria de Bakhtin. Segundo o autor, toda producio de sentido ocorre por
meio do didlogo entre sujeitos.
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aos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se, a partir dos eixos estruturantes da educagdo infantil, que sao as
interacdes e as brincadeiras, definidos pela Resolucio CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017, que instituiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Martins Filho e Martins Filho (2022) nos instigam a refletir sobre a nog¢do de
protagonismo compartilhado entre adultos e criancas, bem como entre as proprias criangas.
Segundo os autores, “a imagem de crianga ativa, potente, participativa, sujeito de direitos,
protagonista, com multiplas linguagens, produtora de culturas e formas de sociabilidades”
sustenta essa concep¢do (Martins Filho, 2022, p. 9). Essa perspectiva enfatiza a importancia
da mediacdo e das interacdes humanas como elementos fundamentais para a formacao
integral da crianca, valorizando as relagdes como base para o conhecimento e a constru¢ao
conjunta da vida, visto que, a vida em sociedade ndo se forma de maneira isolada, mas sim
por meio das relacdes, interagdes e trocas entre 0s sujeitos.

Sob a perspectiva construtivista, Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que a
alfabetizacdo vai além da simples aquisi¢do de habilidades mecanicas de leitura e escrita.
Trata-se de um processo que promove o desenvolvimento cognitivo e cultural dos sujeitos, a
medida que as criancas constroem hipdteses sobre a linguagem escrita com base nas
interacdes sociais e no ambiente alfabetizador ao qual estdo inseridas.

Ao defender a vertente do letramento, Soares (2003) propde uma abordagem que
transcende o dominio técnico do codigo escrito, enfatizando praticas pedagodgicas que
valorizem os usos sociais da linguagem escrita. Ela afirma que o conceito de alfabetizacao
passou por diversas reformulacdes ao longo do tempo, sendo necessario pensar em uma
alfabetizacdo que leve em conta o contexto sociocultural dos alunos, possibilitando que se
tornem sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento. Soares (2003) também destaca a
importancia de praticas pedagdgicas que considerem as especificidades, os ritmos e os estilos
de aprendizagem de cada crianga.

Esses diferentes métodos e concepgdes de alfabetizacdo variam ndo apenas entre
educadores, mas também entre instituicdes de ensino e contextos socioecondmicos. No
entanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta diretrizes que buscam unificar
o processo de alfabetizacdo no Brasil, desconsiderando, assim, as especificidades culturais e
locais. Nesse sentido, os desafios para o cumprimento dessas diretrizes nas escolas t€ém sido
cada vez maiores, sobretudo em realidades marcadas por desigualdades sociais, culturais e

educacionais.
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Mello (2011) enfatiza que € preciso um olhar atento as desigualdades educacionais que
ainda afetam grande parte da populagdo, especialmente no que se refere as condicdes de
aprendizagem e ao acesso a materiais pedagogicos adequados para atender a diversidade dos
alunos. A alfabetizacdo, quando se pretende realizar de maneira homogénea, sem considerar
as diferencas individuais, pode levar a um processo de exclusdao e desmotivacao dos alunos,
como destacado por Arroyo (2012). Nesse sentido, podemos observar que ambos os autores
se baseiam numa perspectiva critica, sociocultural e inclusiva da alfabetizacdo, que se opde a
padronizacdo e as abordagens que desconsideram as multiplas realidades e subjetividades dos
educandos.

Considerando que as concepg¢des, métodos e praticas de alfabetizacio podem variar
entre educadores, instituicdes e contextos socioecondmicos, torna-se essencial compreender
essas diferentes abordagens para subsidiar as politicas educacionais e orientar as préticas
pedagbgicas que promovam o desenvolvimento integral dos alunos e contribuam para seu
sucesso académico ao longo de sua trajetoria escolar.

E importante salientarmos que teses e dissertacdes constituem um corpus significativo
de produc¢do académica sobre alfabetizacio, refletindo ndo apenas as principais preocupacoes
e desafios enfrentados na area, mas também os referenciais tedricos, metodoldgicos e as
praticas pedagbgicas que orientam o campo da educacdo. No entanto, apesar dos avangos na
pesquisa académica e educacional, uma revisdo sistematica desses estudos pode revelar
lacunas, contradi¢des e tendéncias emergentes que merecem maior aten¢ao e investigacao.
Compreender como essas concepcdes sdo abordadas pode oferecer percepgdes, entendimentos
e descobertas valiosas, além de proporcionar novas perspectivas sobre como adaptar o ensino
as necessidades individuais dos alunos e as exigéncias atuais da educagdo. Além disso, essa
compreensiao pode contribuir significativamente para o avanco tedrico e pratico no campo da
alfabetizacdo, melhorar as praticas pedagodgicas, fornecer informacdes essenciais para a
formacdo inicial e continuada de professores e influenciar na formulacdo de politicas
educacionais, orientando decisdes relacionadas a curriculos, recursos educacionais €
programas de alfabetizacao.

Com base nessa perspectiva e considerando o contexto histérico e educacional
referente ao periodo 2019 a 2023, a questdo-problema que orienta a presente pesquisa foi
assim formulada: Quais concepg¢oes de alfabetizacdo podem ser identificadas nas
dissertagoes de mestrado e teses de doutorado defendidas nos Programas de Pos-graduagdo

em Educagao das IFES do Triangulo Mineiro no periodo de 2019 a 2023?
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A pesquisa tem como objetivo geral identificar e analisar as concepgdes de
alfabetizacdo explicitadas nas dissertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas nos
Programas de Pos-graduacdo em Educacdo das IFES do Tridngulo Mineiro no periodo de
2019 a 2023.

Quanto aos objetivos especificos, a pesquisa se propde a: aprofundar compreensdes
sobre as principais concepg¢Oes de alfabetizacdo; analisar os documentos referentes as atuais
politicas publicas de alfabetizacdo; analisar as produgdes académicas selecionadas com foco

em seus objetivos, metodologias, referenciais tedricos e principais resultados.

1.3-Conducao Metodologica da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como documental, de tipo exploratéria, de abordagem
qualitativa. Para a andlise do corpus da pesquisa foi empregada a técnica de Andlise de
Contetdo (AC), conforme a metodologia proposta por Bardin (2016), que possibilita a
categorizacdo e interpretacdo rigorosa dos conteidos, promovendo a compreensdo das
significacOes presentes nos textos investigados.

No campo educacional, as pesquisas de abordagem qualitativa tém ganhado destaque
devido a possibilidade de andlise e compreensio dos fendmenos que envolvem a
complexidade das agdes educativas (André, 2013). A diversidade de temas e objetos de estudo
que surgem no contexto escolar e no sistema educacional como um todo tem incentivado a
realizacdo de estudos exploratorios e descritivos, que buscam analisar e compreender as
questdes que permeiam seu entorno.

A abordagem qualitativa se torna adequada para investigar contextos complexos e
dindmicos que envolvem multiplas dimensdes da realidade. Ela possibilita a investigacao de
um campo dindmico, que se estabelece a partir de aspectos sociais, culturais, histéricos e
politicos, nos quais se produzem materialidades empiricas (dados concretos gerados a partir
da interacio com o objeto de estudo, como depoimentos, observagdes, documentos e
experiéncias vividas) que necessitam ser analisadas a partir de técnicas que favorecam a
apreensao das percepgdes, compreensdes, sentidos e significados atribuidos e manifestados
em relacdo ao objeto de estudo (Gatti; André, 2011).

Nesse contexto, a abordagem de natureza qualitativa possibilita uma compreensdo

aprofundada dos fendmenos sociais ao considerar suas multiplas dimensdes, como contextos
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histéricos, culturais, econdmicos e politicos, bem como as subjetividades e significados
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e relagdes.

Autores como Denzin e Lincoln (2011) e Minayo (2001) destacam que a pesquisa
qualitativa busca compreender a complexidade dos significados atribuidos por individuos em
contextos sociais especificos. Segundo os autores, a pesquisa qualitativa permite a exploracao
de aspectos subjetivos e contextuais que ndo podem ser capturados por métodos quantitativos.

Denzin e Lincoln (2011) afirmam que "a pesquisa qualitativa € um campo de estudos
que enfatiza a importincia da compreensdo e interpretacdo dos significados que os individuos

atribuem as suas experiéncias". Para Minayo (2001, p. 21-22), a pesquisa qualitativa

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com
o universo de significados, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (Minayo, 2001, p. 21-22).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa pode ser compreendida como uma abordagem das
ciéncias sociais voltada a compreensdo de aspectos ndo quantificaveis da realidade, com
énfase nos significados, crencas, valores e nas relacdes humanas. Essa abordagem possibilita
uma leitura mais abrangente e contextualizada dos fendmenos, considerando as experiéncias e
vivéncias dos sujeitos em seus contextos especificos. Em contraste, a pesquisa quantitativa
fundamenta-se na anélise de dados estatisticos € mensuraveis.

Segundo Minayo (2001), ndo se deve compreender as abordagens qualitativa e
quantitativa como opostas em um continuum linear, no qual a primeira estaria restrita a
subjetividade e a segunda a objetividade. Na verdade, trata-se de abordagens com naturezas
distintas: enquanto a pesquisa quantitativa se ocupa de fendmenos visiveis, observaveis e
mensuraveis, a qualitativa busca compreender os sentidos e significados das a¢des humanas.
Embora possuam diferencas, ambas as abordagens sdo complementares, uma vez que 0s
fendmenos sociais investigados por elas interagem de maneira dindmica na realidade.

Outra caracteristica da pesquisa qualitativa é o interesse maior pelo processo do que
pelos resultados finais. Os pesquisadores dessa abordagem adotam andlises
predominantemente indutivas, buscando construir interpretacdes a partir dos dados coletados.
Por fim, a énfase nos significados atribuidos pelos sujeitos da pesquisa se destaca como um
aspecto central, evidenciando a importincia das perspectivas e vivéncias individuais no

entendimento da realidade investigada.
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1.3.1- Pesquisa documental

A presente investigacdo caracteriza-se como pesquisa documental, uma vez que tem
como corpus empirico dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que serdo analisadas em
profundidade.

Diferentemente da pesquisa bibliografica que se restringe ao levantamento e discussao
de referenciais tedricos ja publicados, a pesquisa documental se ocupa da andlise de
documentos como fonte direta de dados, atribuindo-lhes novo significado a partir das
categorias de investigacao. Conforme aponta Gil (2019), a pesquisa documental distingue-se
da bibliografica justamente pelo tratamento que o pesquisador dd ao material: enquanto a
primeira toma os documentos como objeto de estudo, a segunda os utiliza como suporte
tedrico.

Segundo Gil (2008), a pesquisa documental se caracteriza pela andlise de documentos,
que podem oferecer uma riqueza de informacdes sobre o contexto historico e social que
circunda o fendmeno investigado.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6) destacam que “[...] a pesquisa bibliografica
remete para as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secunddrias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes primdarias”.

Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015), a escolha dos documentos consiste em:

[...] delimitar o universo que serd investigado. O documento a ser escolhido para a
pesquisa dependerd do problema a que se busca uma resposta, portanto ndo ¢é
aleatdria a escolha. Ela se d4 em funcdo dos objetivos e/ou hipdteses sobre apoio
tedrico. E importante lembrar que as perguntas que o pesquisador formula ao
documento sdo tdo importantes quanto o proprio documento, conferindo-lhes sentido
(Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 245).

De acordo com Flick (2004), ao selecionar os documentos, o pesquisador deve
considerar ndo apenas o conteido, mas também o contexto em que foram produzidos, sua
utilizacdo e funcgio.

Nesse sentido, Cellard (2008) destaca que a andlise documental requer critérios de
autenticidade, confiabilidade e contextualizacdo, uma vez que os documentos ndo sao neutros.
Do mesmo modo, Liidke e André (1986) ressaltam que relatorios, legislacdes, dissertacdes e
teses podem ser explorados como fonte de investigacdo qualitativa em educagdo. Assim, ao
analisar dissertagcdes e teses como objetos de estudo, esta pesquisa se alinha a perspectiva

documental.



35

Diante do exposto, compdem o corpus de pesquisa as dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado defendidas nos Programas de Pds-graduagdo em Educacdo das IFES do
Triangulo Mineiro, além do estudo minucioso de documentos legais como programas
nacionais e locais de alfabetizacdo, diretrizes e demais legislacdes pertinentes a0 nosso objeto

de estudo.

1.3.2- Ficha de Analise das Producdées Académicas

Para procedermos a andlise das producdes académicas foi necessario adaptar uma
ficha de leitura criada no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na
Educag¢io Basica e Superior (GEPDEBS?), de forma a viabilizar a identifica¢do das
informacdes relevantes das producdes selecionadas. Para fins de utilizacdo nesta pesquisa, o
instrumento foi adaptado, de modo a atender aos objetivos especificos que orientam este
estudo, especialmente no que se refere a analise das concep¢des de alfabetizacdo presentes
nas produgdes académicas selecionadas.

Ap0s a selecdo realizamos a leitura integral das dissertacdes de mestrado e da tese de
doutorado e procedemos ao preenchimento de uma ficha de analise construida com base nos
objetivos do estudo. Esse procedimento visou a sistematizacdo e a sintese de elementos
centrais das producdes examinadas, com énfase especial nas concep¢des de alfabetizacio
nelas evidenciadas.

Ressaltamos, ainda, que as fichas completas, com os dados sistematizados de cada

trabalho analisado, encontram-se organizadas ao final desta dissertagdo, compondo o conjunto

de apéndices que subsidiam e complementam a presente anlise.

5 O GEPDEBS (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educagio Bésica e Superior) é vinculado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia e integra a area de
pesquisa Saberes e Prdticas Educativas. O grupo dedica-se a investigar os desafios da docéncia na educagdo
basica e superior.



Quadro 1 - Ficha de analise

FICHA DE ANALISE

Titulo

Autor/a

Data da Defesa

Nivel do Trabalho () Dissertacao | () Tese

URI/Acesso

Instituicao

Nome/sigla do PPGE

Linha de Pesquisa

Orientador/a

Resumo

Palavras-chave

Temas estudados

Problema e questdes
de pesquisa

Objetivo geral

Objetivos  especificos
(no maximo trés)

Tipo e abordagem de
Pesquisa

Metodologia
(instrumentos e
analise)

Concepcao de
Alfabetizacdo

Referenciais  tedricos
sobre Alfabetizagdo

Principais Resultados
alcancados e
conclusoes

Observagoes finais

Fonte: Ficha originalmente elaborada no dmbito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na
Educacdo Bdsica e Superior (GEPDEBS). Instrumento adaptado pela autora para os fins desta pesquisa.
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Com o intuito de construir interpretagdes referentes ao material analisado,
apresentamos, na sequéncia, o método de andlise dos dados adotada neste estudo,
fundamentada nos pressupostos tedricos de Bardin (2016).

1.3.3- Analise de Contetido: em busca de interpretacoes

Nas investigacdes de abordagem qualitativa, um dos momentos importantes € a analise
do corpus da pesquisa. A Andlise de Conteudo ¢ um método comumente utilizado nas
pesquisas sociais por examinar a subjetividade e a relacdo entre o pesquisador, o objeto e o
contexto, mantendo rigor cientifico e validade por meio de seus principios e regras
sistematizadas. Sobre a subjetividade em pesquisa qualitativa, Moraes (1999, p. 3) destaca
que a andlise de conteido ndo € neutra nem imparcial, pois tanto o pesquisador quanto os
dados analisados, como textos, discursos ou imagens, carregam valores, formas de expressao
e significados culturais. Isso significa que, o pesquisador, ao interpretar os dados, traz consigo
suas proprias ideias, experiéncias e visdo de mundo, o que influencia diretamente a forma
como atribui sentido as informacdes analisadas.

Sob a perspectiva de Roque Moraes (1999), a andlise de conteido € uma metodologia
voltada a descri¢do e interpretacdo de diferentes formas de comunicacdo. Segundo o autor,
“[...] essa andlise, conduzindo a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que
vai além de uma leitura comum” (Moraes, 1999, p. 2).

Neste estudo, Andlise de Conteido foi embasada em Bardin (2011), amplamente
referenciada em pesquisas de abordagem qualitativa. As informacdes obtidas por meio da
leitura integral das dissertacdes de mestrado e teses de doutorado foram categorizadas,
analisadas e interpretadas, a partir das trés fases a saber: 1) pré-andlise, 2) explora¢dao do
material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

Segundo Ferreira e Valle (2024, p. 2), a abordagem de Bardin (2016) oferece
contribuicdes significativas para a pesquisa qualitativa em educacdo, destacando-se pela
andlise sistematica e rigorosa dos dados, pela compreensdo aprofundada dos fendmenos, pela
flexibilidade e adaptabilidade metodoldgica, pela identificacdo de lacunas na literatura e pela
aplicacdo da triangulacdo dos dados. Esta tltima é operacionalizada em trés etapas principais:
pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, seguidos de inferéncia e
interpretagdo. Para ambos os autores, a analise de conteudo (AC), pode ser compreendida

como “um conjunto de técnicas que busca a compreensao dos sentidos manifestos pelos
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sujeitos participantes de uma pesquisa, dos documentos analisados, entre outras formas de
expressao” (p.4).

Embora a andlise de conteido seja amplamente utilizada na pesquisa qualitativa em
educacdo, ela apresenta limitacdes que podem comprometer a profundidade e a abrangéncia
dos resultados, sendo eles: o risco de reducionismo (possibilitando a simplificacdo de dados,
ignorando nuances e complexidades), a subjetividade na construcdo das categorias (as
interpretagdes podem refletir vieses do pesquisador, levando a imparcialidade), a dificuldade
em lidar com dados nao-textuais (imagens, audios, videos, gestos e expressdes corporais,
tabelas, infograficos e diagramas) e as limita¢des na generalizacdo dos resultados. Assim, é
fundamental que o pesquisador esteja ciente dessas limitacdes ao utilizar a andlise de
conteido em suas pesquisas e adote uma postura reflexiva, criteriosa e rigorosa.

O processo analitico requer organicidade e rigor na sua execucdo, essa fase
metodologica é estruturada em diferentes etapas. Segundo Bardin (2016), a analise de
conteudo é composta por trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados: inferéncia e interpretacdo. Essas fases apresentam interseccdes e cabe ao
pesquisador comprometer-se com a realizacdo de cada fase com rigorosidade para niao
comprometer a fase subsequente, pois hi uma interdependéncia entre elas. E fundamental
respeitar a ordem das fases, ja que a falta de rigor e a desconsideracdo da sequéncia proposta

por Bardin podem comprometer tanto a andlise quanto as consideragdes em relacdo ao estudo.

Quadro 2 — Etapas da Anélise de Contetddo de Bardin (2016)

ETAPAS PROCEDIMENTOS

Pré-analise Esta fase envolve uma leitura flutuante dos textos selecionados, com
o objetivo de identificar temas e questdes centrais. Durante essa
etapa, serdo elaboradas anotagbes preliminares que auxiliardo na

orientacdo da andlise subsequente.

Exploracdao do Material | Nesta etapa, os dados serdo organizados em categorias e
subcategorias, criando uma estrutura que favoreca a analise. Serdo
empregadas técnicas de codificacio para identificar palavras-chave e

expressoes relevantes que emergem dos textos.

Interpretacao dos A interpretacdo constituirdA o momento em que as categorias
Resultados: Inferéncias e | estabelecidas serdo analisadas a luz da literatura revisada. Nesta fase,
Interpretacao buscaremos relacionar os achados da pesquisa com 0s conceitos

tedricos discutidos nas obras consultadas, promovendo uma andlise
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critica e reflexiva.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bardin (2016).

A pré-andlise constitui a etapa inicial da Andlise de Contetido, € 0 momento em que o
pesquisador organiza o material a ser analisado, permitindo a sistematiza¢do das ideias
preliminares. E um momento de "intui¢cdes" (Bardin, 2016, p. 125), nas quais o pesquisador
comeca a delinear as primeiras impressoes sobre o conteido. O contato inicial do pesquisador
com os materiais a serem analisados, permite que o mesmo diferencie os materiais relevantes
daqueles que ndo agregam e apresentam relevéncia para sua pesquisa. E por essa razio que,
nesse momento, o pesquisador precisa fazer uma leitura flutuante do material disponivel,
selecionando os documentos que apresentam maiores contribui¢des. E, também, o momento
de formular hipdteses e objetivos a serem atingidos. Essa etapa é essencial para a
operacionalizacdo do corpus e envolve quatro procedimentos principais, segundo Bardin
(2016): leitura flutuante, selecao dos documentos, formulag¢dao e/ou reformulacdo de objetivos
e hipoteses, e formulagdo de indicadores, os quais contribuem para a sistematizacdo do
material e o direcionamento das etapas analiticas subsequentes.

Segundo Ferreira e Valle (2023), o primeiro momento da fase de pré-anilise é a
leitura flutuante, caracterizada como o processo em que o pesquisador se dedica a conhecer e
reconhecer o material, formando as primeiras impressdes sobre o contetido a ser analisado.
Nesse estagio, o pesquisador se permite ser "invadido por impressdes e orientagdes” (Bardin,
2016, p. 126), ampliando sua percepcido sobre o material e estabelecendo conexdes com as
hipdteses, a fundamentacio tedrica e os objetivos propostos.

O segundo momento da fase de pré-andlise corresponde a selecdo dos documentos que
irdo compor o corpus de andlise, etapa realizada apds o contato inicial com o material por
meio da leitura flutuante. Esse processo € caracterizado por sua complexidade e requer do
pesquisador uma imersdo criteriosa, priorizando os documentos que "[...] fornecem
informagdes sobre o problema levantado" ou que pertencem ao "universo demarcado (o
género dos documentos sobre os quais se pode efetuar a analise)" (Bardin, 2016, p. 126).

A sele¢do dos materiais que compdem o corpus de andlise deve obedecer a quatro
regras fundamentais, conforme estabelecido por Bardin (2016):

Regra da exaustividade: a partir da definicio do campo do corpus com o qual o

pesquisador ird trabalhar, € preciso que ele identifique todos os elementos que fazem parte
desse corpus e, entdo, selecione todos os materiais que contenham algum desses elementos, a

exaustividade € ir a fundo, selecionar, escolher o0 maximo de materiais que tenham relacao
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direta com os elementos da pesquisa, oportunizando, assim, uma completude e abrangéncia
maior em relacdo ao universo de investigacdo. Desse modo, o corpus deve incluir todo o
material pertinente ao objeto de estudo, garantindo que nenhum conteido relevante seja
deixado de fora da analise.

Regra da representatividade: processo de selecdo de uma amostra do material que seja

representativa do universo pesquisado, ou seja, a reducdo do material precisa contemplar
critérios e elementos idénticos que possam ser avaliados e considerados, muitas vezes, de
forma generalizada.

Regra da homogeneidade: nessa etapa, observa-se se 0os materiais sio homogéneos e se

obedecem aos critérios de escolha.

Regra da pertinéncia: observa-se, ao aplicar essa regra, se o material tem relacdo direta

com o tema/objeto de pesquisa. A pertinéncia, por vezes, é identificada pelo exercicio da
leitura mais detalhada, atenta e completa do material. Nesse sentido, os textos escolhidos
devem ser relevantes em relacdo aos objetivos da pesquisa € a problematica investigada,
contribuindo para a compreensdo do fenomeno estudado.

Segundo Bardin (2016), o terceiro momento da fase de pré-andlise é denominada
formulagdo e/ou reformulacdo dos objetivos e hipoteses. Essa fase ocorre durante o processo
de andlise de contetido, especialmente ap0s a fase de pré-andlise. Se caracteriza pela defini¢ao
ou ajuste dos objetivos e hipdteses de pesquisa com base nas informacdes obtidas durante a
pré-andlise. Nesta etapa, o pesquisador tem a possibilidade de lancar miao de algumas
hipéteses que serdo confirmadas ou ndo com o processo analitico. “Trata-se de uma suposicio
cuja origem € a intuicdo e que permanece suspensa enquanto ndo for submetida a prova de
dados seguros” (Bardin, 2016, p. 128).

O ultimo momento da fase de pré-andlise é a formulacdo dos indicadores que
subsidiardo a preparacio para a exploracdo do material. Nessa etapa busca-se identificar quais
sdo os indicadores (palavras, expressdes, temas ou caracteristicas especificas) que mais
aparecem nesses materiais e sua frequéncia orientard o pesquisador na fase seguinte, que € a
exploracdo do material, conforme Bardin (2016).

A fase de exploracdo do material na anilise de conteido tem inicio com a
codificacdo, processo descrito por Bardin como a transformacdo dos dados brutos como
textos, imagens ou 4udios em unidades de andlise significativas para a pesquisa. Essas
unidades podem ser palavras, frases ou trechos de texto que contém informagdes relevantes

para o estudo. Durante a codificagdo, o pesquisador fragmenta o material em unidades
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menores e as classifica em categorias. Além disso, €é comum realizar a contagem da
frequéncia desses elementos e analisar seus significados, com o objetivo de identificar
padrdes, relacdes ou tendéncias.

Na ultima etapa da andlise de conteiido, o pesquisador realiza o tratamento dos
resultados e a interpretacdo. Nesse momento, busca-se atribuir sentido e significado as
manifestacoes identificadas durante a analise, estabelecendo conexdes com o referencial
teorico adotado. Segundo Bardin (2016, p. 165), a interpretacio deve “apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanismo classico da comunica¢do: por um lado, a mensagem
(significagdo e cddigo) e o emissor e o receptor”. Essa etapa possibilita ao pesquisador ir além
da simples descri¢ao dos dados, inferindo significados e compreendendo as relagdes entre os
elementos analisados. O didlogo estabelecido entre os resultados obtidos e o arcaboucgo
tedrico ndo apenas fundamenta as interpretacdes, mas também sustenta as conclusdes e a

relevancia da pesquisa.

1.4- Estrutura do texto

A presente pesquisa estd organizada em cinco secOes. Na primeira secdo,
apresentamos a introdug¢do, que inclui breve memorial relatando minha trajetéria académica e
profissional. Em seguida, sdo expostos os motivos que me levaram a pesquisar sobre o objeto

’

de estudo “Comncepgoes de alfabetizacdo”. Além disso, sdo abordados o enunciado do
problema, os objetivos gerais e especificos, a conducdo metodoldgica da pesquisa e a
organizacio da dissertagdo.

A segunda secdo discute os principais métodos de alfabetizacdo, seus limites,
contradi¢cdes e possibilidades. Sao apresentados os conceitos de leitura como um dos
dominios da linguagem, destacando a tensdo entre a decodificacdo e a compreensdo; a
relevancia do desenho no processo de apropriacdo da escrita, a escrita como uma pratica
cultural, compreendida como instrumento de comunicag¢do e representacdo do pensamento.

Na terceira secdo abordaremos a trajetéria histérica da alfabetizacdo no pais,
evidenciando como as praticas e concepgdes foram moldadas por contextos sociais,
econdmicos e ideoldgicos. Em seguida, trataremos das politicas puiblicas voltadas a
alfabetizacdo e a formacao continuada de professoras alfabetizadoras, ressaltando programas e
iniciativas. Por fim, discutiremos as contradi¢cdes presentes na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), especialmente no que se refere as diretrizes para os processos de
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alfabetizacdo, refletindo sobre os impactos dessas orientagdes nas praticas pedagdgicas e na
autonomia docente.

Na quarta sec¢ao, apresentamos a analise das pesquisas desenvolvidas entre os anos de
2019 a 2023, nos Programas de Pds-Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
e da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). Adotamos como descritor a
expressao “concepgoes de alfabetizacao”. A partir das fichas de anélise elaboradas para cada
dissertacdo e tese selecionada, organizamos e sistematizamos as principais concepcoes
identificadas e defendidas nas producdes académicas.

Por fim, a quinta secao buscamos responder ao problema de pesquisa, apresentando
as conclusdes obtidas ao longo do estudo, além de sugestdes para futuras investigacdes e

reflexdes sobre a tematica abordada.

2- ALFABETIZACAO: METODOS, TEORIAS E CONCEPCOES

A presente secdo tem como objetivos discutir os principais aspectos que envolvem o
processo de alfabetizacdo, considerando suas miltiplas dimensdes e complexidades. Para isso,
serdo exploradas diferentes concepgdes de alfabetizacdo, bem como os métodos utilizados
historicamente e na atualidade, com destaque para os sintéticos, analiticos, mistos ou
ecléticos. Em seguida, abordaremos a leitura como um dos dominios da linguagem,
destacando a tensdo entre a decodificacido e a compreensdo. Também discutiremos a
relevancia do desenho no processo de apropriacao da escrita, compreendendo-o, a
luz da perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky, como uma forma inicial de
representacdo simbolica. Nessa vertente tedrica, o desenho é entendido como uma
etapa que antecede a representacao escrita, constituindo-se como uma forma de
expressao do real e como parte do processo de desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores relacionadas a linguagem e a escrita. Por fim, refletiremos
sobre a escrita como uma pratica cultural, compreendendo-a como um instrumento social de

comunicacio e de representacio do pensamento
2.1. Métodos sintéticos, analiticos, mistos ou ecléticos
Nesta subsecao, abordaremos a trajetoéria dos métodos de alfabetiza¢do no Brasil, com

énfase nos métodos tradicionais utilizados, os quais, apesar das mudancas nas concepgdes

pedagogicas e de alfabetizacdo, ainda permanecem presentes nas praticas escolares, por traz
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de uma “nova roupagem”. Destaca-se, nesse contexto, a implementacdo do método fonico,
que vem ganhando espago nas politicas e diretrizes atuais de alfabetizagdo, especialmente por
sua enfase na correspondéncia entre grafemas e fonemas como base para o desenvolvimento
da leitura e da escrita.

Frade (2005, p.22) salienta que a lembranca de cartilhas ou pré-livros e outros
materiais utilizados na alfabetizacdo revela informacdes importantes sobre as préticas
didaticas adotadas em diferentes periodos histéricos desse processo. Muitas pessoas que
foram alfabetizadas em décadas anteriores recordam com nitidez esse processo, seja pelo
momento certo de aprender a ler e a escrever ou pelo uso dos materiais impressos encontrados
nas cartilhas que introduziram o aluno ao universo da lingua escrita. Ao analisar essas
experiéncias, percebe-se a coexisténcia de métodos semelhantes em determinadas regides ou
escolas, bem como abordagens distintas em um mesmo periodo ou contexto escolar. Segundo
a autora, esses relatos revelam a presenca de praticas de alfabetizacdo que se perpetuam ao
longo do tempo, sendo compartilhadas por diferentes geracdes de docentes. Diante disso,
torna-se relevante resgatar a trajetéria historica dos métodos de alfabetiza¢do, compreendendo
que boa parte dos saberes atualmente consolidados sobre o funcionamento do sistema
alfabético e os usos sociais da linguagem escrita ndo estavam acessiveis a pedagogia em
contextos anteriores. Assim, muitos conceitos que hoje consideramos fundamentais, como o
uso social da escrita ou a compreensio do sistema alfabético, ainda ndo eram compreendidos
ou aplicados pelas teorias pedagdgicas daquela época.

Araujo (1996) destaca que a histdria da alfabetizacdo esta dividida em trés periodos,
enquanto Mendonca (2011) amplia essa perspectiva ao acrescentar um quarto periodo,
baseado nos mesmos referenciais, mas incorporando os desdobramentos mais recentes do
processo de alfabetizacdo no Brasil. Segundo Mendonga (2011, p. 1), o primeiro periodo da
histéria da alfabetizacdo, que se estende da Antiguidade a Idade Média, foi caracterizado pela
predominancia do método da soletragdo.

O segundo momento ocorreu durante os séculos XVI e XVIII e se estendeu até a
década de 1960, sendo marcado pela rejeicio ao método da soletracdo e pela criacdo dos
métodos sintéticos e analiticos, além da criacdo e adog@o das cartilhas, as quais foram
amplamente utilizadas.

O terceiro periodo, iniciado a partir da década de 1980, foi influenciado pelas teorias

do Construtivismo e da Psicogénese da lingua escrita, e destacou-se pelo questionamento da
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necessidade de se associar os sinais graficos da escrita aos sons da fala no processo de
aprendizagem da escrita.

Ja o quarto periodo, denominado de “reinvengao da alfabetizagdo”, surge na década de
1980 e se intensifica na década de 1990, como resposta ao insucesso nos indices de
alfabetizacdo, destacando a importancia da sistematizacdo do ensino e da organizacdo do
trabalho docente. Nesse contexto, surge a abordagem que integra a alfabetizacdo e o
letramento, cujo objetivo € alfabetizar letrando, isto €, garantir simultaneamente o dominio do
sistema alfabético e a inser¢@o dos alunos nas praticas sociais de leitura e escrita.

Durante vérias décadas, especialmente até os anos de 1970, a alfabetizacdo era
concebida predominantemente como uma questao metodoldgica, centrada na escolha do
método mais eficaz para o ensino da leitura e da escrita (Mortatti, 2000; Soares, 2004a).
Nesse periodo, consolidou-se no Brasil, assim como em outros contextos internacionais, uma
intensa polarizacdo em torno das concep¢des metodoldgicas de alfabetizagdo, marcada pela
disputa entre os métodos sintéticos e os métodos analiticos.

Mortatti (2006, p.1) ao abordar sobre a “Historia dos Métodos de Alfabetizacdo no
Brasil”, durante a conferéncia proferida durante o “Semindrio Alfabetizagdo e Letramento em

Debate”, salienta:

Com essa disputa, funda-se uma nova tradicdo: o ensino da leitura envolve
necessariamente uma questdo de método, ou seja, enfatiza-se o como ensinar
metodicamente, relacionado com o que ensinar; o ensino da leitura e escrita é
tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica subordinada as questdes de
ordem linguistica (da época).

Os métodos sintéticos caracterizam-se por uma abordagem fragmentada da linguagem,
iniciando o processo de ensino pelas unidades menores, como letras e silabas, para a
construcdo de palavras e textos. Em contraposi¢cdo, os métodos analiticos propdem uma
abordagem inversa, partindo pelo todo significativo, como palavras ou textos, para,
posteriormente, analisar seus componentes constitutivos.

Os métodos sintéticos apresentam limitagdes por tornarem o processo de alfabetizacao
mecanico, focado na repeti¢do de letras e silabas, o que dificulta a compreensdo do sentido da
leitura para as criancas. J4 os métodos analiticos, embora valorizem o uso da linguagem em
contextos reais e significativos, podem ndo oferecer suporte suficiente para que todas as
criancas compreendam as regularidades do sistema alfabético com autonomia, especialmente
aquelas com pouco contato prévio com a escrita ou que vém de contextos familiares com

baixo letramento. Nesse processo, as criangas podem encontrar dificuldades para aprender as
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regras que estruturam a lingua escrita e entender como as palavras sdo formadas, o que pode
comprometer o desenvolvimento da leitura e escrita.

Diante das limitagdes apresentadas por ambos os métodos utilizados de forma isolada,
emergem os métodos mistos, com a finalidade de integrar elementos dos métodos sintéticos e
analiticos, buscando promover um ensino mais abrangente da linguagem escrita, combinado a
sistematizacdo e a consciéncia fonologica, com priticas que promovem a compreensdo € o
uso significativo da linguagem.

Frade (2005) argumenta que os métodos sintéticos sdo compostos pelo método
alfabético, fonico e sildbico, cada um privilegiando uma unidade especifica de andlise: letras,
fonemas ou silabas, respectivamente. Estes métodos partem das unidades menores da

linguagem para construir o todo textual, ou seja, o texto.

Os métodos sintéticos vao das partes para o todo. Nos métodos sintéticos, temos a
eleicio de principios organizativos diferenciados, que privilegiam as
correspondéncias fonograficas. Essa tendéncia compreende o método alfabético, que
toma como unidade a letra; o método fonico, que toma como unidade o fonema; o
método sildbico, que toma como unidade um segmento fonolégico mais facilmente
pronuncidvel, que é a silaba. A disputa sobre qual unidade de andlise a ser
considerada — a letra, o fonema ou a silaba —, é que deu o tom das diferenciacdes em
torno das correspondéncias fonograficas (Frade, 2005, p. 22).

Frade (2005) acrescenta que a abordagem sintética, prioriza a decodificagdo mecanica

em detrimento da compreensdo leitora e do uso significativo da linguagem.

[...] os métodos que seguem a marcha sintética (das partes para o todo, da anélise
para a sintese) e que demonstram rigidez no controle das aprendizagens tendem a
priorizar apenas a decodificagd@o, ou seja, a analise fonol6gica, com pouca énfase no
sentido dos textos e no uso social da escrita (Frade, 2005, p. 30).

Sobre os métodos sintéticos, Mendonga (2011) explica de forma “didatica” que esses
métodos partem da unidade mais simples (a letra) até a construcdo do texto, gradualmente,

seguindo uma ordem crescente.

[...] os métodos da soletracdo, o fonico e o sildbico sdo de origem sintética, pois
partem da unidade menor rumo a maior, isto €, apresentam a letra, depois unindo
letras se obtém a silaba, unindo silabas compdem-se palavras, unindo palavras
formam-se sentencas e juntando sentengas formam-se textos. HA um percurso que
caminha da menor unidade (letra) para a maior (texto) (Mendonca, 2011, p. 6).

Em contrapartida, os métodos analiticos seguem uma légica inversa aos métodos
sintéticos, eles partem das unidades ja dotadas de significado, como palavras, frases ou textos,
para depois segmenta-las e analisa-las pelas menores unidades da linguagem, como silabas e

letras. Mendonga (2011, p. 6), argumenta que: ‘ Os métodos da palavragio, sentenciacio ou

os textuais sdo de origem analitica, pois partem de uma unidade que possui significado, para

entdo fazer sua andlise (segmenta¢do) em unidades menores.”
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Os métodos analiticos seguem a logica do todo para as partes e se opdem a simples
decifracdo, entendida como o reconhecimento mecéinico de letras e sons, sem envolver
compreensdo, € a decodificacdo, que se refere ao processo que integra inicialmente a
decifracdo, embora sua finalidade seja a constru¢do do sentido ao reconhecimento e
compreensido da lingua escrita, ou seja, ler e compreender simultaneamente. Com base em

Frade (2005),

Os métodos analiticos partem do todo para as partes e procuram romper
radicalmente com o principio da decifracdo. Sdo mais conhecidos os métodos global
de contos, o de sentenciacdo e o de palavracdo. Estd presente nesse movimento
metodolégico a defesa do trabalho com sentido, na alfabetizacdo. Assim, esses
métodos buscam atuar na compreensdo, por entenderem que a linguagem escrita
deve ser ensinada a crianca respeitando-se sua percep¢ao global dos fendmenos e da
propria lingua. Sdo tomados como unidade de andlise a palavra, a frase e o texto.
Esses métodos supdem que, baseando-se no reconhecimento global, como estratégia
inicial, os aprendizes podem realizar, posteriormente, um processo de andlise de
unidades menores da lingua (Frade, 2005, p. 22).

A partir de meados da década de 1920 em Sao Paulo, em decorréncia da “autonomia
didatica” proposta pela “Reforma Sampaio Doéria” e de novas demandas politicas e sociais,
aumentaram as resisténcias dos professores quanto a utilizacdo do método analitico,
impulsionando a buscar novas alternativas para os problemas do ensino e aprendizagem
iniciais da leitura e da escrita. A referida reforma, implementada em 1920, propds a
reorganizacdo do ensino primdrio e introduziu a ideia de autonomia didética para os docentes.
Essa medida flexibilizou a obrigatoriedade do uso de métodos especificos de alfabetizacao,
especialmente o analitico, permitindo maior liberdade pedagdgica e abrindo espago para a
experimentacdo e ado¢do de novas abordagens no processo de alfabetizacgao.

Diante desse cenério, Mortatti (2006, p.37) salienta que os defensores do método
analitico permaneceram com sua ado¢@o. No entanto, com o intuito de integrar os dois
métodos de ensino da leitura e escrita, passaram a ser utilizados: “[...] os métodos mistos ou
ecléticos, considerados mais rapidos e eficientes, porque se caracterizavam pela “mistura” de
marcha analitica e sintética”.

Segundo Frade (2005, p.31), os métodos ecléticos ou mistos sao pouco abordados na
bibliografia, pois segundo a autora, muitos tedricos ndo os consideram como um novo
método, mas sim combinacdes de caracteristicas das diferentes abordagens, isto é, a
articulacdo simultinea entre o sintético e o analitico ou o uso das analises das unidades sem

seguir uma sequéncia rigida em relagdo as fases.



Quadro 3 - Métodos Sintéticos

METODOS SINTETICOS PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Memorizacdo dos nomes das letras. Para ler uma palavra,
Alfabético/Soletragio frase ou texto, deve-se soletrar cada letra que a compde para,
posteriormente, significar o que foi lido.

Memorizagdo do silabério, formacao de palavras a partir das
Sil4bico silabas ja decoradas. Parte-se de silabas canOnicas para
silabas ndo candnicas.

Silabas canonicas sdo aquelas constituidas por uma
consoante (C) e por uma vogal (V), também conhecida como
(CV). Exemplos: (BA, DA, CA, FA).

Silabas ndo canodnicas sdo aquelas formadas somente por
vogal (V), por vogal e consoante (V + C), (C+C+V),
(C+V+C) ou até mesmo (C+C+V+C). Exemplos: (A-MAR),
(AL-FA-BE-TI-ZA-CAO), (PRO-VA), (FOR-MA-CAO),
(PLAN-TAR).

Ensinam-se  primeiramente as silabas simples e
posteriormente as silabas complexas, logo apds, juncdo das
silabas para composi¢do de palavras, pequenas frases e textos
escritos para o ensino da leitura.

Relacdo e/ou correspondéncia entre os sons da fala (fonemas)
Fonico/Boquinhas e as letras (grafemas). Esse método busca ensinar as criangas
a decodificar palavras, compreendendo como a escrita
representa os sons da lingua falada, de forma estruturada e
progressiva.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Fontes; Benevides (2013); Melo (2015).

Quadro 4 - Métodos Analiticos

METODOS ANALITICOS PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Parte-se de uma lista de palavras relacionadas a uma mesma letra
Palavragao do alfabeto. Tais palavras sdo construidas a partir de silabas
candnicas que devem ser memorizadas; posteriormente estudam-se

suas silabas e letras. Segue-se a ordem alfabética.

Inicia com frases compostas por silabas advindas de uma mesma
Sentenciacao letra do alfabeto. Apds a decoracdo das frases, estudam-se palavras

e letras especificas. Normalmente segue-se a ordem alfabética e

prima-se por iniciar por frases compostas de palavras construidas a
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partir de silabas canonicas “simples”.

O aluno aprende através de pequenas histérias e contos, onde a
Método Global de Contos leitura e a escrita sdo contextualizadas em situacdes reais,
incentivando a compreensdo global do texto antes da andlise de

suas partes.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Fontes; Benevides (2013); Melo (2015).

Quadro 5 — Método Misto ou Eclético

METODO MISTO OU ECLETICO

Método de alfabetizacdo que combina estratégias dos métodos sintéticos e analiticos de forma
sistemética e organizada, é considerado um método global, pois parte do todo, mas segue 0s passos
do método sintético. Exemplos de atividades: Interpretacio de textos e posteriormente

fragmentacdo e andlise de frases e palavras; exploracdo de palavras; decomposicao de silabas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Fontes; Benevides (2013); Melo (2015).

A partir de meados da década de 1930, a intensa disputa entre os métodos sintéticos e
analiticos de alfabetizagdo foi gradualmente perdendo forca, a medida que se consolidava uma
tendéncia de relativizacdo (reducdo) da centralidade do método no processo de ensino da
leitura e da escrita. Ou seja, os métodos sintéticos e analiticos, que até entdo ocupavam
posicdo privilegiada e determinante nas discussdes pedagdgicas, passaram a ser objeto de
questionamento e andlise critica, deixando de ser considerados como aspecto exclusivo para o
sucesso da alfabetizacgao.

Segundo Mortatti (2006), a relativizacdo da importancia do método de alfabetizacao
decorre, em grande parte, da influéncia das concepgdes psicologicas defendidas por Lourengo
Filho, impulsionado especialmente a partir da repercussdo do seu livro “Testes ABC” em
1934. Nessa obra, o autor propde medir a maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e
da escrita por meio de testes padronizados, com o objetivo de organizar classes homogéneas
e, assim, garantir sucesso no processo de alfabetizacdo. A maturidade infantil entendida como
a integracdo de habilidades visuais, auditivas e motoras, passou a ser considerada um requisito
fundamental para o aprendizado da leitura e da escrita, inaugurando o paradigma da chamada
"alfabetizacdo sob medida".

Nesse sentido, a alfabetizacido passou a ser vista como um processo que deve respeitar

0 “ritmo” e a “prontiddo” da crianga, ou seja, seu estagio de desenvolvimento necessario para
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iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita. Deste modo, o foco pedagégico deslocou-se do
"como ensinar" para o "quando" e "a quem ensinar", priorizando o diagndstico da prontidao
da crianca. Essa mudanca resultou na adog¢do de testes de prontiddo, na organizacido de turmas
homogéneas por nivel de desenvolvimento e na implementa¢do de um periodo preparatorio
voltado ao exercicio de habilidades perceptivo-motoras consideradas pré-requisitos para a
alfabetizacao.

Sob essa nova perspectiva, a importancia do método de alfabetizacdo passou a ser
relativizada, secundarizada e considerada tradicional, enquanto ganhava forca a valorizacdo
de abordagens voltadas para o desenvolvimento infantil. Nesse contexto, os métodos mistos
ou ecléticos tornaram-se predominantes, integrando caracteristicas tanto da marcha sintética
quanto da analitica, frequentemente acompanhados por cartilhas e manuais ou guias para os
professores. Além disso, disseminou a pratica do "periodo preparatério”, etapa dedicada ao
desenvolvimento de competéncias visuais, auditivas e motoras, essenciais a alfabetizacao.

Portanto, até o final da década de 1970, consolidou-se uma nova perspectiva no campo
da alfabetizacdo, caracterizada pela subordinacdo das decisdes didaticas as concepgodes
psicoldgicas da época, centradas na maturidade da crianca e em suas capacidades cognitivas,
motoras e sensoriais. Nessa abordagem, o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita passou a ser orientado pelo nivel de desenvolvimento psicolégico do aluno, deslocando
o foco das escolhas metodoldgicas para os aspectos ligados a prontidao da crianga.

Dessa forma, as praticas pedagogicas deixaram de ser determinadas pelos métodos de
ensino e passaram a considerar, de maneira central, os fundamentos psicolégicos relacionados
ao desenvolvimento infantil.

Os métodos tradicionais de alfabetiza¢do, especialmente os métodos sintéticos,
centrados na memorizacio e decodificacio, ainda sdo alvos de criticas por negligenciarem a
compreensio e o contexto sociocultural dos alunos. Apesar das mudangas tedricas ao longo
do tempo, essas praticas se perpetuam, refletindo tensdes entre concepgdes conservadoras e
abordagens mais significativas da linguagem.

As principais criticas aos métodos tradicionais de alfabetizacdo referem-se a énfase
excessiva na repeti¢do, memorizacido e decodificacdo de letras e silabas, em detrimento da
compreensdo e do uso significativo da linguagem. Essas abordagens desconsideram a
linguagem como préatica social, constituida nas intera¢des e relagdes estabelecidas entre os

sujeitos, negligenciando o contexto sociocultural dos alunos, as suas experiéncias linguisticas,
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e sua participagdo ativa no processo de aprendizagem, resultando em um processo de
alfabetizacdo mecanico e descontextualizado.

Ademais, a imposicdo de cronogramas rigidos e o uso de avaliacdes padronizadas
também limitam a autonomia dos professores, reduzindo-os a meros executores de um
curriculo inflexivel, sem a possibilidade de adaptacdes que atendam as necessidades
individuais dos alunos. Essa dindmica restritiva, somada a pressio por resultados
quantitativos, pode comprometer a qualidade do ensino e a consideracdo das singularidades
dos processos de aprendizagem, dificultando a constru¢do de um ambiente educacional mais
significativo e inclusivo.

Emilia Ferreiro, pesquisadora dos processos de aprendizagem inicial da linguagem
escrita, afirma que “[...] o método (enquanto acdo especifica do meio) pode ajudar ou frear,
facilitar ou dificultar, porém nio pode criar aprendizagem. A obten¢do do conhecimento é o
resultado da prépria atividade do sujeito.” (Ferreiro, 1985, p.29). Nesse contexto, a autora
critica os métodos que tratam a alfabetizacio como algo mecénico, pois desconsideram o
papel da crianca como sujeito pensante no processo de aprendizagem.

Segundo a referida autora, ndo basta aplicar métodos ou seguir uma didética rigida
para garantir que a crian¢a aprenda a escrever, pois, cada crian¢a constréi seu proprio
entendimento sobre o sistema de escrita, de forma ativa e com base em sua prdpria logica.
Essa perspectiva da pesquisadora Emilia Ferreiro (1985), contrapde a ideia do aluno passivo,
aquele que apenas recebe e reproduz informagdes, defendendo, em vez disso, a ideia de um
sujeito ativo, reflexivo, questionador, que interpreta, constréi e ressignifica seu proprio
conhecimento, assumindo o papel de protagonista em seu processo de aprendizagem. Assim,
aprender vai além de memorizar ou repetir, mas envolve compreender, analisar e dar sentido
ao que se aprende.

Frade (2005), nos chama a atencdo sobre o risco de se pensar que ao adotarmos um
determinado método de ensino, o professor deve obrigatoriamente se apropriar de materiais
didaticos como cartilhas e livros, com o intuito de seguir rigorosamente, COmo se esse recurso
fosse suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos. Segundo a autora, essa perspectiva
desconsidera aspectos fundamentais para pratica pedagdgica, como as especificidades e o
contexto sociocultural do aluno, as experiéncias, a autonomia e a flexibilidade do professor
em sua atuacdo. Quando o ensino é conduzido apenas por materiais didaticos padronizados,

como por exemplo, os livros didéaticos, corre-se o risco de transformar o processo de
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alfabetizacdo em algo engessado, que nao dialoga com a realidade das criancas e mitiga a
mediacdo e a autonomia do professor.

A aprendizagem da leitura e escrita ndo deve ser vista apenas como um processo
técnico e mecanico, mas como uma constru¢do que envolve a interagdo entre o aluno e o meio
inserido, incluindo a troca de experiéncias, o uso da linguagem em contextos reais e a

construcao de sentido a partir das vivéncias do aluno.

2.2- Concepcoes de alfabetizacao

2.2.1 Teoria Construtivista

Compreender como as criancas aprendem é uma das questdes centrais da educagdo e
das ciéncias humanas. Essa indagacdo tem orientado, ao longo da histéria, a formulagdo de
diversas teorias sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Desse modo, explicitamos que o Construtivismo ndo é um método de ensino, mas uma
teoria que fundamenta concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, que parte do
principio de que o conhecimento € construido ativamente pelo sujeito, em constante intera¢ao
com 0 meio.

A teoria construtivista consolidou-se no Brasil em meados da década de 1980,
acompanhada pela difusio das abordagens sociointeracionistas, fundamentadas nas
contribuicdes de Vygotsky, e pela concepcdo de alfabetizacdo discursiva, proposta por
Smolka.

Esse movimento tedrico-pedagdgico desenvolveu-se em um contexto de transi¢cdo
democratica, marcado pelo encerramento do regime militar (1964—1985) e pelo inicio do
processo de redemocratizacdo do pais, cendrio que propiciou a emergéncia de novas
perspectivas educacionais voltadas a valorizag¢do do sujeito, as praticas sociais de linguagem e
a democratizacdo do acesso ao conhecimento.

Ademais, esse contexto foi caracterizado pela reabertura politica, pela valorizacdo dos
direitos sociais e pelo fortalecimento de movimentos populares e educacionais, como o
movimento das “Diretas J&”. No campo econdmico, o pais enfrentou um cenario de grande
instabilidade, com hiperinflacdo, endividamento externo, baixo crescimento do Produto

Interno Bruto (PIB), desemprego elevado e desvalorizagdo salarial.
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A promulgacio da Constituicdo Federal de 1988 consolidou os principios
democréticos e reafirmou a educac¢do como direito de todos, impulsionando politicas voltadas
a universalizacdo do acesso a escola publica e a melhoria da qualidade do ensino. Nesse
cendrio, intensificaram-se os debates em torno da superacdo das praticas tradicionais de
alfabetizacdo e da busca por novas concepgdes tedricas.

Diversas areas do conhecimento, como a Filosofia, a Psicologia, a Pedagogia, a
Psicopedagogia e a Neurociéncia, tém se dedicado ao estudo aprofundado da cognicdo
infantil, buscando entender os processos pelos quais as criangas constroem o conhecimento,
interpretam o mundo ao seu redor e desenvolvem suas capacidades cognitivas, como a
linguagem, o pensamento, a memoria, a percep¢ao, a atencdo, o raciocinio légico, a
criatividade e o pensamento critico.

No campo da Psicologia, Jean Piaget, Lev Vygotsky e Emilia Ferreiro destacam-se
como referenciais tedricos essenciais para a compreensdao dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Piaget é reconhecido como o pioneiro da teoria construtivista, ao
conceber o conhecimento como resultado de um processo ativo de constru¢do, no qual a
crianca interage com o meio, elabora hipdteses e reorganiza suas estruturas cognitivas por
meio da assimilacdio e da acomodacdo. Vygotsky, por sua vez, propds a teoria
sociointeracionista, enfatizando o papel das interacdes sociais, da linguagem e da cultura no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, considerando o aprendizado como um
processo mediado socialmente. Emilia Ferreiro, inspirada nas ideias piagetianas, desenvolveu
a teoria psicogenética da lingua escrita, aplicando o construtivismo ao campo da alfabetizacdo
ao demonstrar que a crianca elabora hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita
antes mesmo da escolarizacdo formal. Assim, embora partam de pressupostos distintos, esses
autores convergem ao reconhecer a crianga como sujeito ativo na construcdo do
conhecimento.

Jean Piaget (1896-1980) foi um psicdlogo, bidlogo e epistemdlogo suico, reconhecido
por seus estudos sobre o desenvolvimento da inteligéncia e a maneira como as criancas
constroem o conhecimento em diferentes fases de sua vida. No artigo “A4 obra piagetiana no
Brasil: fecundidade e distorg¢oes na educagdo”, as autoras Fabril e Calsa (2009) destacam
que, entre as décadas de 1920 e 1980, Jean Piaget e seus colaboradores dedicaram-se ao
estudo da construcio do conhecimento, a partir de uma perspectiva epistemoldgica. O

objetivo central dessas investigagdes era compreender como o conhecimento humano se
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desenvolve, passando de estruturas cognitivas simples para formas mais complexas, por meio
da interacdo entre o sujeito (a crianga) e o objeto (o mundo ao seu redor).

A abordagem construtivista ou teoria construtivista do conhecimento, desenvolvida
por Jean Piaget, € uma das mais influentes no campo da psicologia cognitiva e tem sido
utilizada em diversas areas da educagdo, especialmente na alfabetizacdo. A teoria de Piaget
trouxe significativas contribui¢des para o processo de alfabetizacdo, ao enfatizar que o
individuo é capaz de construir seu proprio conhecimento através de sua interacdo com o
meio fisico e social.

Piaget concentrou seus esfor¢cos em compreender os processos envolvidos na
aprendizagem e no pensamento infantil, analisando como a crianga interpreta a realidade,
formula conceitos e desenvolve suas capacidades cognitivas ao longo das diferentes fases do
desenvolvimento. Com base em suas pesquisas, Piaget desenvolveu a Teoria do
Desenvolvimento Cognitivo, que propde que o crescimento intelectual acontece em estagios
sucessivos. Segundo o pensador, o desenvolvimento da aprendizagem estd diretamente
relacionado aos estimulos oferecidos pelo ambiente e a forma como esse individuo se adapta a
eles. Essa interacdo entre sujeito e o meio, provoca transformagdes cognitivas que
impulsionam o desenvolvimento e, por consequéncia, em aprendizagens, ou seja, resultam na
aquisicdo de novos conhecimentos. Ao longo da vida, esse processo ocorre em diferentes
etapas, acompanhando as fases de maturacdo do ser humano. Essa teoria € dividida em quatro
fases principais: a fase sensério-motora, que ocorre do nascimento aos dois anos de idade; a
fase pré-operatéria, dos dois aos sete anos; a fase das operagdes concretas, entre sete € onze
anos; e, por fim, a fase das operacdes formais, que se inicia por volta dos doze anos de idade.
Cada uma dessas etapas representa um nivel distinto de desenvolvimento do pensamento e de
compreensao do mundo, sendo fundamentais para a constru¢dao do conhecimento.

Segundo Piaget (1973), conhecer consiste em:

[...] operar sobre o real e transformé-lo a fim de compreendé-lo, é algo que se da a
partir da acdo do sujeito sobre o objeto de conhecimento. As formas de conhecer sdo
construidas nas trocas com os objetos, tendo uma melhor organizacdo em momentos
sucessivos de adaptacdo ao objeto. A adaptacdo ocorre através da organizacgdo,
sendo que o organismo discrimina entre estimulos e sensacdes, selecionando aqueles
que ird organizar em alguma forma de estrutura. A adaptacdo possui dois
mecanismos opostos, mas complementares, que garantem o processo de
desenvolvimento: a assimila¢do e a acomodag¢do. Segundo Piaget, o conhecimento é
a equilibracao/reequilibracdo entre assimilacdo e acomodagdo, ou seja, entre oS
individuos e os objetos do mundo (Piaget, 1973, p. 54).

7z

A concepcdao de conhecimento proposta por Piaget compreende que conhecer é

organizar e dar sentido ao mundo com base nas experi€ncias que vivemos. O conhecimento €
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construido pela acdo do sujeito sobre o meio e sé se constitui quando o sujeito consegue
organizar essas experiéncias, dando-lhes significado. Assim, conhecer implica inserir o objeto
em um sistema de relacdes, por meio das acdes realizadas sobre ele. Neste contexto, conhecer
€ um processo ativo, em que o sujeito constrdi sentido por meio da interacio com o mundo.

Isso significa que, para aprender, a crianca precisa explorar, experimentar, testar
hipéteses e interagir com o mundo ao seu redor. Essas interagdes sdo essenciais para que ela
reorganize e modifique suas ideias iniciais, supere contradicdes e desenvolva seu cognitivo.
Pois, aprender é um processo ativo de constru¢do do conhecimento, e nao de simples recep¢do
de informacdes prontas.

Cavicchia (p. 3), destaca que os estidgios do desenvolvimento cognitivo, segundo
Piaget, sdo fases pelas quais a crianca organiza e constrdi sua compreensio do mundo por
meio da atividade mental que ordena, classifica e relaciona informacdes. Para serem
reconhecidos como estagios, as aquisi¢des devem ocorrer em ordem constante e sucessiva,
influenciadas pela experiéncia do sujeito. Piaget define quatro critérios para esses estigios,
que sdo sequenciais, interdependentes e irreversiveis. Cada etapa serve de base para a
seguinte, transformando e incorporando o aprendizado anterior. Esses estigios constituem
sistemas coerentes, onde conhecimentos e habilidades estdo integrados e seguem uma ldgica
interna, apresentando um inicio (prepara¢ao) e um fim (consolida¢do), respeitando uma ordem
que ndo pode ser invertida ou ignorada.

Cavicchia (p. 4) salienta que, para Piaget, cada estigio do desenvolvimento cognitivo
representa um momento de equilibrio na forma de pensar da crianca, no qual ela organiza e
compreende o mundo de acordo com sua idade. Esse equilibrio é temporario, pois a medida
que a crianga tem novas experiéncias e enfrenta novos desafios, esse modo de pensar entra em
desequilibrio e se transforma, dando origem ao préximo estigio, num processo continuo e
progressivo de constru¢do do conhecimento. Esse processo depende tanto das interagdes da
crianca com o ambiente quanto da sua dimensdo afetiva, pois, para Piaget a crianca sé se
envolve na aprendizagem se estiver emocionalmente mobilizada, ou seja, motivada e
interessada. Assim, pensar e sentir caminham juntos na construcao do conhecimento.

Com base na concepg¢do de Piaget, € fundamental que o educador proponha atividades
significativas que despertam e instiguem o interesse da crianca, estimula sua autonomia por
meio de praticas pedagdgicas que promovam exploracdo e o questionamento, € crie um

ambiente acolhedor e afetivo, onde ela se sinta segura para aprender. Ademais, é importante
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valorizar as emocdes e respeitar o ritmo de desenvolvimento de cada crianca, reconhecendo
que o conhecimento se constréi na interacao entre razao e afeto.

A disseminacdo de suas ideias teve inicio no final da década de 1920, mas foi a partir
dos anos 1960 que se consolidou, com a formacdo de nucleos de estudos piagetianos em sete
estados brasileiros. Durante as décadas de 1960 e 1970, a expansdo de sua teoria enfrentou
obstaculos devido a predominancia da corrente behaviorista. No entanto, a partir da década de
1980, observa-se o fortalecimento de pesquisas piagetianas com foco intercultural e voltadas
para a realidade brasileira, impulsionando a divulgacdo de suas concepg¢des por meio da
expansao do movimento construtivista, fortemente influenciado pelas contribuicdoes de Emilia
Ferreiro®.

As contribui¢des de Piaget sdo essenciais para a préatica pedagdgica, na medida em que
orientam professores e educadores na elaboragcdo de estratégias de ensino que considerem,
simultaneamente, o estigio de desenvolvimento da crianca e os contextos sociais e culturais
em que ela estd inserida. Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia de um ensino que
respeite o nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno, propondo atividades desafiadoras,
porém compativeis com sua capacidade de compreensio e assimilacgdo de novos
conhecimentos.

Em consonéncia com a perspectiva de Guimaraes (2010), sobre as pesquisas de Piaget,

afirmamos que:

As pesquisas de Piaget tinham por objetivo a investigacdo cientifica sobre a forma
como o ser humano constr6i conhecimento. Sendo assim, sua teoria ndo pode ser
entendida como uma didética ou modelo pedagdgico. Mas pode servir de aporte
referencial para o professor elaborar suas estratégias de ensino e, a partir desse
marco, poder pensar em uma prética pedagdgica construtivista (Guimaraes, 2010, p.
30).

Segundo Mello (2007, p. 85), a partir da década de 1980, a tendéncia construtivista
ganhou destaque na educacgdo brasileira, especialmente na alfabetizacdo, influenciada pelas
ideias de Emilia Ferreiro. Mello (2007, p. 88) ressalta que a obra da autora trouxe a tona a

concepgao de que € a crianca quem constroi o conhecimento sobre a lingua escrita, por meio

8 Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi nasceu em Buenos Aires, Argentina, no dia 5 de maio de 1936. Ela é uma
psicologa, pesquisadora e escritora argentina radicada no México, conhecida por seus estudos pioneiros na drea
da psicolinguistica. Formou-se em Psicologia pela Universidade de Buenos Aires e fez doutorado na Suiga, sob
orientacdo de Jean Piaget, aprofundando-se na Psicolinguistica Genética. Na década de 1970, liderou um grupo
de pesquisa sobre alfabetizacdo na Argentina, com nomes como Ana Teberosky. Apds o golpe militar de 1976,
exilou-se na Sui¢a, levando consigo dados importantes sobre a psicogénese da lingua escrita, area que ela ajudou
a fundar e que ndo havia sido estudada por Piaget. Seu trabalho revolucionou a compreensdo de como as criangas
aprendem a ler e escrever.
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das hipdteses que elabora, rompendo com métodos tradicionais e enfatizando seu papel ativo
no processo de aprendizagem.

As contribuicdes de Emilia Ferreiro impactaram significativamente a educacdo,
influenciando inclusive politicas publicas. Seus estudos sobre a constru¢do da linguagem
escrita pelas criancas subsidiaram a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1997, p. 47), os quais propdoem uma formacao integral baseada no desenvolvimento
das capacidades cognitivas, fisicas, afetivas, sociais, éticas e estéticas.

Entre suas obras mais relevantes, destacam-se: Psicogénese da Lingua Escrita (1985),
em coautoria com Ana Teberosky; Reflexdes sobre Alfabetiza¢ao (2000); Alfabetizacdo em
Processo (1996); e Passado e Presente dos Verbos Ler e Escrever (2001), Com todas as letras
(2001), entre outras.

Na teoria da Psicogénese da lingua escrita, Ferreiro e Teberosky (1986)
demonstraram que as criancas, antes mesmo da escolarizacdo formal, elaboram hipdteses
sobre o funcionamento da escrita. Segundo as autoras, esse conhecimento € construido de
forma progressiva, por meio da interagdo ativa com o objeto de conhecimento, em um
processo continuo de representacdo e busca de sentido sobre o funcionamento do sistema
escrito.

Emilia Ferreiro critica a alfabetizacdo tradicional por se basear em avaliacdes que
priorizam aspectos perceptivos (como a discriminacdo de sons) e motores (o tracado de
letras), em detrimento da compreensdo conceitual da escrita. Para ela, alfabetizar ndo € apenas
ensinar a desenhar letras, mas possibilitar que a crianca compreenda o que € a escrita, por que
ela existe e a funcdo social da linguagem escrita. A autora defende que o contato com textos
inteiros desde o inicio € essencial para o aprendizado significativo e que o desempenho
desigual entre criancas de diferentes classes sociais reflete o acesso desigual a cultura escrita,
e nao diferencas de capacidade. Nesse contexto, as criancas que crescem em ambientes com
presenca constante da leitura e da escrita e adultos leitores, tendem a se familiarizar mais cedo
com a linguagem escrita. Mesmo antes da alfabetiza¢do formal, elas ja observam, exploram e
atribuem sentido a escrita, pois convivem com praticas sociais de leitura e escrita no dia a dia.

Na perspectiva construtivista, desde cedo as criancas sio estimuladas a interagir com a
linguagem escrita por meio de histérias e sdo incentivadas a escrever, mesmo antes de
dominarem convencionalmente o sistema de escrita. A confianca nas hipdteses que elas
elaboram sobre a escrita constitui parte essencial do processo, respeitando seus ritmos e

promovendo a aprendizagem de forma contextualizada e significativa.
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Ademais, a abordagem construtivista valoriza os saberes prévios dos estudantes,
reconhecendo o contexto sociocultural em que estdo inseridos e destacando a importancia das
interacdes sociais na constru¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, o professor assume o
papel de mediador do processo educativo, orientando e potencializando as aprendizagens. A
avaliacdo, por sua vez, é concebida como um processo continuo, dindmico e formativo, que
visa acompanhar o desenvolvimento do aluno e orientar as praticas pedagogicas.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1986), as criancas passam por quatro diferentes niveis
de compreensdo, conhecidos como niveis de escrita, sendo eles: pré-sildbico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético. Esses niveis evidenciam que a aprendizagem da escrita ndo se
dd por memorizagdo mecanica, mas por meio da reorganizacdo constante das hipoteses
construidas pelas criancas. Esses niveis ndo devem ser compreendidos como etapas fixas ou
lineares, mas como manifestacdes progressivas do processo de constru¢do do conhecimento
acerca da linguagem escrita. Trata-se de um percurso ativo e autoral, no qual cada crianga
avanca de maneira singular, conforme suas interacdes com o meio e suas experiéncias com a

cultura letrada.

Quadro 6 - Niveis de escrita identificados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

Nivel de Escrita Caracteristicas

A crianga, nesse estdgio inicial, ainda ndo compreende que a escrita
representa os sons da fala, produzindo rabiscos, pseudo letras,
desenhos e diversos sinais graficos de forma experimental. Embora
comece a perceber que a escrita difere da ilustragdo (imagem), ainda
mistura tracos e simbolos, produzindo marcas que lembram letras, mas
Pré-silabico que ndo correspondem as letras convencionais. Além disso, utiliza
indiscriminadamente diferentes tipos de simbolos, sem diferenciar
letras de nimeros. A quantidade de caracteres empregados para
representar palavras € varidvel e descontrolada, podendo ocupar toda a
extensdo da pagina. Nesse estdgio, € comum que a crianga associe o
tamanho da palavra ao tamanho do objeto que ela representa,
fenomeno conhecido como realismo nominal. A crianga demonstra
intencdo de escrever, organizando sinais graficos de forma pessoal e
significativa. Realiza uma leitura global de suas produgdes, mas sem
estabelecer relacdo entre os sons da fala e os sinais escritos, sendo a
Unica capaz de compreender o que ela registrou.

Nesse estdgio a crianga percebe uma possivel relacdo entre fala e
escrita, utilizando nimero minimo e variedade de letras, ainda sem
correspondéncia sonora precisa. Percebe que as palavras sdo
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Silabico sem ou com | compostas por silabas e tenta representa-las com uma tnica letra, com
ou sem correspondéncia sonora. A crianga comeca a perceber que
palavras com sons diferentes devem ser escritas de forma distinta.

valor sonoro

Inicialmente, ela tenta representar cada silaba com uma letra, sem
preocupacdo com o valor sonoro, evidenciando um conhecimento
quantitativo da escrita. Posteriormente, passa a utilizar letras com
alguma correspondéncia sonora, vogais, consoantes ou ambas,
demonstrando avancos qualitativos.

Alterna entre representacOes silabicas e alfabéticas. Algumas silabas
Silabico-alfabético sdo representadas com todas as letras, outras com uma tnica letra. As
producdes revelam ao mesmo tempo aspectos quantitativos e
qualitativos, refletindo conflitos construtivos que favorecem a
apropriacdo do sistema alfabético.

Compreende o principio alfabético e representa os fonemas com
Alfabético grafemas correspondentes. Nessa etapa a escrita torna-se mais proxima

da convencional, embora ainda possa haver erros/desvios ortograficos.

Fonte: Elaborado a partir dos conceitos apresentados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986).

Nesse contexto, a psicogénese da escrita trouxe importantes contribuicdes para a
compreensdo da aquisicdo da linguagem escrita, ao evidenciar que se trata de um processo
ativo e individual, no qual cada crianca constréi, em seu proprio ritmo, hipdteses sobre a
escrita a partir de suas experiéncias e interacdes, avancando em ritmos distintos.

Com base na perspectiva de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, os autores Onaide
Mendonga e Olympio Mendonga (2011, p. 52), em seu artigo “Psicogénese da lingua escrita:

contribui¢des, equivocos e consequéncias para a alfabetizagdo”, destacam que:

[...] ao aprender a escrever, o sujeito reconstrdi a escrita, de modo semelhante ao
processo pelo qual a humanidade passou, durante a construciio da escrita que temos
hoje, as pesquisadoras demonstram que o aluno elabora hipéteses sobre o objeto de
conhecimento — a escrita e, portanto, esta aprendizagem é um processo de
constru¢do e compreensdo individual que precisa ser respeitado, € que 0s erros
cometidos pelo sujeito, nesse caminho, sdo construtivos.

Essa concepgdo rompe nao apenas com a nogao de “prontiddo”, que pressupde que a
crianca sé esti apta a aprender a ler e escrever ao atingir determinado estagio de maturacao,
mas também com a formacdo de turmas homogéneas, por desconsiderarem a natureza
dindmica e singular do processo de aprendizagem da escrita. Os "erros" observados no
processo sdo, na verdade, manifestagdes construtivas do pensamento infantil e refletem niveis
diferentes de compreensdo. Nesse cendrio, a mediacdo docente € essencial, pois cabe a ele
observar atentamente as produgdes das criangas, interpretar suas hiplteses e planejar
intervencdes pedagogicas que favorecam avangos progressivos na construcao da escrita.

Onaide Mendonca e Olympio Mendonga (2011, p. 52) destacam que Ferreiro e

Teberosky defendem que o professor ndo deve corrigir diretamente o aluno na escrita, mas
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sim promover uma alfabetizacdo ativa, estimulando o questionamento e a reflexdo do
estudante sobre suas proprias produgdes. Quanto aos “erros”, reconhece-se que a correcao €
necessaria, porém deve ser realizada na presenca do aluno, garantindo que este esteja atento
as observagoes do professor.

Ferreiro e Teberosky (1999) destacam que, quando fatores como baixo nivel de
compreensdo da escrita, metodologias inadequadas e condi¢Oes sociais desfavoraveis se
associam, as chances de sucesso na aprendizagem da lingua escrita sdo reduzidas de forma
significativa. Essa combinacdo de elementos contribui para explicar os altos indices de
fracasso escolar, especialmente nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Como afirmam a
seguir:

[...] se reunirmos todos os fatores de incidéncia negativa — nivel de conceitualizagdo,
metodologias e classe social — as probabilidades de — obter éxito na aprendizagem
da lingua escrita sdo, obviamente, muito poucas. E um fato amplamente conhecido
que existe uma alta taxa de fracassos escolares e que esses fracassos se produzem,
sobretudo, nos primeiros anos de escolaridade (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 105).

Diante o exposto, conclui-se que a critica apresentada pelas autoras se dirige a escola e
as praticas pedagogicas tradicionais, que responsabilizam a crianca pelo fracasso escolar, que
ignoram 0s processos cognitivos envolvidos na constru¢do da escrita e mantém métodos
baseados na memorizagdo e na decodificacdo. Ferreiro e Teberosky (1999) destacam ainda
que a desconsideracdo das desigualdades socioculturais e o uso de metodologias inadequadas
reduzem significativamente as chances de sucesso na aprendizagem da lingua escrita,
contribuindo para os altos indices de fracasso nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

No contexto brasileiro, o processo de alfabetizacdo tem sido marcado pela
coexisténcia de distintas abordagens tedrico-metodoldgicas, que abrangem desde o uso de
materiais didaticos padronizados, como apostilas, até propostas fundamentadas em
perspectivas construtivistas, bem como métodos analiticos e o método fonico. Este dltimo,
embora atualmente em evidéncia nos debates educacionais, ndo se configura como uma
proposta recente ou inovadora, uma vez que possui origens em concepgOes tradicionais de
ensino da leitura e da escrita.

Desse modo, compreende-se que nenhum método, de forma isolada, é capaz de
responder a complexidade do processo de alfabetizacdo, uma vez que a aprendizagem da
leitura e da escrita envolve miltiplas dimensdes que variam conforme o contexto, os sujeitos
envolvidos e a mediagdo pedagdgica. Torna-se, portanto, imprescindivel considerar a
multiplicidade de fatores que incidem diretamente sobre o processo de ensino e

aprendizagem, reconhecendo sua natureza dinimica e multifacetada.
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Entre esses fatores, destacamos a concep¢do do aluno como sujeito ativo e
protagonista de sua propria aprendizagem, bem como o papel do professor enquanto mediador
desse processo. Acrescentamos, ainda, as concepcOes pedagdgicas e abordagens adotadas
pelas professoras alfabetizadoras, a qualidade da formacado docente, a valorizacdo de alunos e
professores, o respeito as especificidades e ao ritmo de aprendizagem de cada estudante, a
disponibilidade de recursos didaticos e o planejamento das praticas pedagdgicas. Soma-se a
esses elementos o apoio e o acompanhamento da familia, o acesso a livros e a uma
diversidade de géneros textuais, bem como o nimero de alunos por turma, fatores que, em

conjunto, impactam significativamente o processo de alfabetizacao.

2.3.1. Alfabetizacao e Letramento

Historicamente, o estudo dos métodos de alfabetiza¢do constituiu um campo de saber
especifico, voltado a aprendizagem inicial da lingua escrita, especialmente no contexto da
escolarizacdo das criancas. Essa abordagem esteve tradicionalmente ligada a atuacdo das
professoras alfabetizadoras, cuja pratica se concentrava no ensino do sistema alfabético. No
entanto, a partir da década de 1980, observa-se uma amplia¢do desse campo, como destaca

Frade (2005):

No momento atual, os professores se preocupam também em oferecer oportunidades
de contato da crianca pequena com o mundo da escrita e, desde a educacdo infantil,
os professores lidam com discussdes e praticas que se relacionam com teorias
literarias, teorias dos gé€neros textuais, teorias do discurso, teorias linguisticas, entre
outras, pertinentes a qualquer nivel de ensino da lingua (Frade, 2005, p. 16).

Frade (2005) destaca uma mudanga significativa nas praticas de alfabetizacao a partir
da década de 1980. Antes desse periodo, o foco predominante era o ensino do sistema
alfabético de forma técnica e restrita, centrado na decodificacido de letras e silabas e regras
gramaticais. A alfabetizacdo era concebida como um processo mecanico, desvinculado do uso
social e significativo da linguagem. Nesse periodo, a énfase era na abordagem de como
ensinar através dos métodos e ndo para que e por que. Observa-se entdo, uma limita¢ao do
olhar pedagogico sobre o processo de alfabetizacao.

A partir da década de 1980, o ensino da lingua escrita passa por uma ampliacdo de
seus objetivos, impulsionada pelas transformagdes sociais, culturais, econdmicas e politicas
ocorridas no século XX no Brasil. As crescentes demandas de leitura e escrita nas praticas
sociais e profissionais geraram a necessidade de desenvolver habilidades mais avancadas,

diferenciadas e complexas, o que exigiu, consequentemente, a reformula¢do de métodos e a
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valorizagdo da compreensdo leitora e da producdo textual em diversos géneros. Nesse
contexto, emerge o conceito de letramento, inicialmente associado a alfabetizac¢do, para
destacar a importancia de inserir a crianca ndo apenas no dominio do sistema alfabético e de
suas convengdes, mas também nas praticas sociais e culturais da escrita.

Nesse periodo, a concepcao de ensino da leitura e da escrita foi ampliado e marcado
por experiéncias diversificadas de contato com a linguagem escrita, articulando préticas a
diferentes referenciais tedricos, como as teorias literarias, que priorizam o contato com textos
literarios; as teorias dos géneros textuais, que reconhecem a diversidade de formas e fun¢des
da escrita; as teorias do discurso, que consideram a produ¢do de sentidos nas interacdes
sociais; e as teorias linguisticas, que analisam o funcionamento da lingua, desde a fonética e
morfologia até a sintaxe e a semantica. Essa perspectiva reconhece a escrita como pratica
social, inserida no contexto cultural e comunicativo das criancas, € ndo apenas como
decodificacdo de letras e sons.

Historicamente, o termo letramento foi introduzido no Brasil por Mary Kato, na obra
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), conforme destaca Soares
(2009, p. 33), e, posteriormente, em 1995, foi incorporado ao titulo de obras de referéncia,
como Os significados do letramento, organizado por Angela Kleiman, e Alfabetizagdo e
letramento, de Leda V. Tfouni e Kato (1986), compreende o letrar como um processo de
insercdo do sujeito em praticas reais de leitura e escrita, considerando-o fundamental para a
formacao de cidaddos “funcionalmente letrados”. Nesta perspectiva, o letrar vai além do
simples ato de ensinar a ler e escrever. Trata-se, do ato de utilizar a linguagem escrita em
situacdes cotidianas, conforme as demandas da sociedade, o que requer habilidades cognitivas
quanto ao dominio da norma-padrio da lingua. A partir dessa introdugdo inicial, o tema
passou a despertar o interesse de diversos pesquisadores, especialmente a partir da década de
1980, consolidando-se como um campo relevante nos estudos sobre alfabetizacido e educacao
linguistica.

Ap6s a introducdo do termo letramento no Brasil e sua conceituacdo por Mary Kato
(1986), destacam-se a contribuicdo de pesquisadoras brasileiras como Leda Versiani Tfouni,
Angela Kleiman, Magda Soares e Roxane Rojo. Segundo Viana, Sito e Valsechi (2016, p.
33), as autoras foram as primeiras a demonstrar interesse pelo campo, dedicando-se a
delimitacdo dos sentidos atribuidos a esse novo conceito.

De modo geral, as pesquisadoras brasileiras mencionadas anteriormente compartilham

a compreensao de que “ser letrado ¢ ndo sO saber ler e escrever, mas também fazer uso
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competente e frequente da leitura e da escrita” (Soares, 2004, p. 18). Nesse sentido, o
individuo considerado letrado ¢ “aquele que vive em estado de letramento, e ndo s6 aquele
que sabe ler e escrever, mas o que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita” Soares (1998, p.
40). Segundo a autora, pra que o sujeito se torne letrado, ndo basta apenas saber ler e escrever,
ou seja, decodificar e codificar, mas é necessario utilizar a leitura e a escrita em situacoes
reais do cotidiano, de forma significativa e de acordo com a sua funcao social.

De acordo com a pesquisadora Magda Soares (2009, p. 9), pioneira nessa linha de

investigagdo, o letramento € definido como:

Exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita (...) que implica habilidades
varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos:
para informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario,
no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir para diverte-se,
para orientar-se (...) habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros
de texto; habilidades de orientar-se pelos protocolos, ao escrever; atitudes de
inser¢do efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever,
sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos e
o interlocutor.

De forma objetiva, a autora define letramento como “[...] o processo pelo qual se
adquire o dominio de um c6digo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou
seja o dominio da tecnologia - conjunto de técnicas para exercer a arte e ciéncia da escrita”
(Soares, 2004, p. 9).

Magda Soares (2024), ainda acrescenta que, embora a alfabetiza¢do e o letramento
sejam processos distintos, ambos devem ser compreendidos como indissocidveis. Sob a
perspectiva da autora, a alfabetiza¢do ndo precede o letramento, uma vez que uma pessoa dita
analfabeta pode apresentar algum nivel de letramento, mesmo que ndo tenha dominio da
escrita. Diante desse contexto, podemos entender que o letramento ultrapassa o espago
escolar, relacionando-se a leitura de mundo e as experiéncias de vida do sujeito. Trata-se de
um processo que se inicia antes da escolarizacdo, a perpassa e vai além dela, enquanto a
alfabetizacdo, em geral, € uma pratica pedagdgica vinculada ao contexto escolar.

Kleiman (2008) também compreende o letramento como um fendmeno mais amplo
que a alfabetizacdo. Para a autora, o letramento refere-se “como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita como sistema simbélico e como tecnologia em contextos
especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 2008, p.18-19). Sob essa perspectiva,
reforca-se que o letramento constitui um processo social, contextual e funcional, que

transcende o dominio técnico da leitura e da escrita ensinado na escola.
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Ademais, o letramento envolve o uso da escrita em contextos cotidianos,
configurando-se como uma ferramenta fundamental para a comunicacdo, a expressio de
ideias, a resolucdo de problemas e a interacdo com o mundo. As préticas de letramento sdo, na
verdade, “produtos da cultura, da histéria e dos discursos” (Bazen, C.(2014), apud Street,
2014, p. 9). Portanto, ser letrado significa saber usar a escrita de maneira significativa no dia a
dia, dentro de diferentes situacdes sociais € com objetivos diversos.

Com base em estudos de Tfouni (2010), Dantas da Silva (2019, p. 18) ressalta que as
discussdes realizadas pela autora sobre o letramento, vem de uma perspectiva sdcio-histdrica
da aquisi¢do da escrita, apontando uma relagdo indissocidvel entre a escrita e as praticas
sociais, marcadas por relagdes de poder, dominagdo, participacao e exclusdo. Como salienta,

Tfouni (2010):

Se a escrita estd associada, desde suas origens (...), a0 jogo de dominacdo/poder,
participacdo/exclusdo que caracteriza ideologicamente as relacdes sociais, ela
também pode ser associada ao desenvolvimento social, cognitivo e cultural dos
povos, assim como a mudangas profundas nos seus habitos comunicativos (Tfouni,
2010, p. 15).

Nessa perspectiva, Tfouni (2010) apresenta uma visdo critica e, a0 mesmo tempo,
potencializadora da escrita. Para a autora, historicamente, a escrita esteve associada as
relacdes de dominacdo e poder, funcionando como um instrumento de exclusdo social.
Durante muito tempo, apenas uma parte da populagio sabia ler e escrever, enquanto a maioria
era mantida fora do acesso a escrita, reforcando-se assim, as desigualdades sociais, politicas e
econOmicas na sociedade. No entanto, Tfouni também destaca o outro lado da escrita: ela
pode ser um instrumento de desenvolvimento social, cognitivo e cultural.

Em seu Trabalho de Conclusio de Curso em Pedagogia, intitulado “Letramento
escolar e letramento social: convergéncias ou divergéncias no contexto escolar?”, Edla
Clarisse Dantas da Silva (2019) aborda a tematica dos letramentos, com énfase na relacdo
entre o letramento escolar e o letramento social. De acordo com a autora, “a conceituacao de
letramento escolar e letramento social decorre da compreensido de que as acdes e funcdes do
ler e do escrever variam de acordo com o contexto em que ocorrem as praticas de leitura e
escrita” (Dantas da Silva, 2019, p.8).

Dantas da Silva (2019), em consondncia com Rojo (2009), enfatiza a importincia de
se usar o termo letramentos no plural. Segundo a autora, os contextos sociais onde acontecem
as praticas de leitura e escrita sdo diversos, assim como os textos que circulam nesses
contextos. Dessa forma, ““[...] um tdnico tipo de letramento ndo da conta desta multiplicidade

de exigéncias” (Dantas da Silva, 2019, p. 20).
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Para Rojo (2009, p. 2), os letramentos

[...] materializam-se, nos diversos eventos de letramento dos quais participamos
como individuos, em nossas comunidades, cotidianamente. Por “eventos de
letramento” entendemos como qualquer ocasido em que fragmentos de escrita fazem
parte integral da natureza das interacdes dos participantes e de seus processos
interpretativos. Acrescenta-se também que “eventos” sdao episddios observaveis que
derivam de praticas e por elas sdo formatados.

Conforme Rojo (2009), os letramentos se manifestam nas diferentes situacdes
cotidianas em que a escrita € utilizada nas intera¢des sociais. Ler um aviso ou mandar uma
mensagem pelo celular, por exemplo, sdo situacdes em que utilizamos a escrita de forma
pratica e contextualizada. Esses momentos, denominados pela autora como “eventos de
letramento”, envolvem a escrita como elemento central na comunicac¢ao e da interpretagdo nas
relagOes sociais. Tais eventos sdo episddios concretos que refletem praticas sociais de leitura e
escrita.

E possivel observar que, em diferentes situacdes do nosso dia a dia, como na escola,
no trabalho, em casa e nas redes sociais, utilizamos a leitura e a escrita de forma distintas.
Cada uma dessas situacOes demanda um tipo diferente de leitura e escrita, com textos
variados, de acordo com a sua funcionalidade. Isso significa que aprendemos a ler e escrever
de formas diferentes, dependendo do contexto (lugar) e do objetivo de cada situacdo. Por
exemplo, escrever um bilhete para um amigo € diferente de fazer uma lista de atividades ou
escrever uma receita. Cada situacdo exige um tipo especifico de conhecimento e uso da
linguagem. Por isso, podemos afirmar que existem diversos letramentos, € ndo apenas um.
Em suma, utilizar o termo letramentos no plural é reconhecer essa multiplicidade de formas
de ler e escrever na vida cotidiana.

Em consondncia com Soares (2004), reconhece-se que existem diferentes praticas de
letramento dentro e fora da escola. Com base nisso, a autora propde o0s conceitos de
letramento escolar e letramento social a fim de distinguir os conhecimentos adquiridos na
modalidade escrita em cada contexto. Desse modo, considera letramento escolar ‘“as
habilidades de leitura e de escrita desenvolvidas na e para a escola. J4 o letramento social se
refere as habilidades de leitura e escrita demandadas pelas praticas sociais” (Soares, 2004,
p.94).

A literatura sobre letramento destaca que a relacdo entre letramento e escolarizacdo
ndo € direta. Esses estudos mostram que sé frequentar a escola ou ter muitos anos de estudo
ndo garante que a pessoa saiba usar a leitura e a escrita de forma critica e autdnoma. Alguns

autores como Tfouni (2010, p.41-42), afirmam que pessoas com alto nivel escolar nem
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sempre conseguem se posicionar como autoras de seu préprio discurso, evidenciando a

auséncia de uma conexao automatica entre escolarizacdo e letramento.

Soares (2004, p. 106) afirma:

[...] na vida cotidiana, eventos e praticas de letramento surgem em circunstancias da
vida social ou profissional, respondem a necessidades ou interesses pessoais ou
grupais, sdo vividos e interpretados de forma natural, até mesmo espontanea; na
escola, eventos e préticas de letramento sdo planejados e instituidos, selecionados
por critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados, visando a aprendizagem
e quase sempre conduzindo a atividades de avaliacdo.

Soares (2004, p. 100) explica que a auséncia de uma ligagdo direta entre escolarizacao
e letramento decorre das diferengas entre as praticas de letramento escolares e aquelas
vivenciadas na vida social. A autora distingue o letramento escolar voltado para as préticas de
leitura e escrita desenvolvidas no e para o ambiente escolar, do letramento social, que diz
respeito as demandas das praticas sociais. Segundo ela, a escola nem sempre € capaz de
promover os usos da leitura e da escrita necessarios a vida cotidiana, o que ajuda a
compreender a possivel desconexdo entre escolariza¢do e letramento.

Destacamos a seguir as contribuicdes dos autores Brian Street (2014) e Ernesto Terra
(2013) no campo de estudos sobre o conceito de letramento, com €nfase na distin¢gdo entre os
modelos autdonomo e ideoldgico, sobretudo no que se refere a critica ao modelo autdénomo.

Terra (2013, p.34) enfatiza que “o0 modelo autdbnomo tem como caracteristica o fato de
abordar o letramento como uma realizagdo individual”. Com base na perspectiva de Dantas da
Silva (2019, p. 22), esse modelo tem como foco o aluno e suas habilidades de leitura e escrita,
desconsiderando os contextos sociais nos quais essas praticas se desenvolvem. Trata-se de
uma abordagem comum no ambiente escolar, que ignora o cardter social, a diversidade e a
contextualidade dos letramentos.

Em contrapartida, o0 modelo ideoldgico, por sua vez, “oferece uma visao culturalmente
sensivel das praticas de letramento, uma vez que considera que essas praticas sociais variam
de um contexto para outro e se transformam ao longo de momentos histéricos determinados”
(Terra, 2013, p. 45).

Embora tenham sido apresentados como se fossem opostos, os modelos de letramento

autdbnomo e ideoldgico ndo se excluem como salienta Dantas da Silva (2019).

[...] O modelo ideolégico envolve o autdnomo, no momento em que o professor
percebe as habilidades técnicas envolvidas na apropriagdo do sistema de escrita, mas
estas inseridas em um contexto social e ideolégico das praticas sociais de uso, pois é
isso que vai dar sentido as palavras, as sentencas e aos textos (Dantas da Silva, p.
23).
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Em sintese, o modelo autonomo de letramento concentra-se nas habilidades técnicas
de leitura e escrita, como decodificacdo, formagao de palavras e dominio da norma-padrao da
escrita, enquanto o modelo ideologico compreende essas habilidades como préticas sociais
inseridas em contextos especificos, cujos significados variam conforme a situac@o. Este
ultimo modelo incorpora o autdnomo ao reconhecer que tais habilidades s ganham sentido
quando aplicadas a usos reais da linguagem. Por exemplo, aprender a escrever um bilhete s
faz sentido se a pessoa compreende por que estd escrevendo, para quem, como € em que
situacao.

Sobre o processo de letramento, Kleiman (2010, p. 377) defende que, mais do que
transformar a escola, € necessario propor praticas que promovam o letramento do aluno como
participagdo em praticas sociais mediadas pela escrita, essencial para a interpretacdo e
compreensio dos textos orais e escritos que circulam na vida cotidiana. O elemento central,
segundo a autora, € a escrita concebida como uma ferramenta de comunicagdo, compreensao e
atuacdo nas situagoes reais do cotidiano, com base em uma escrita voltada para a vida social.

Nesse contexto, a alfabetizacio refere-se ao processo de aprendizagem do sistema
alfabético da escrita, com énfase nas habilidades de codificacdo e decodificagdo, como o
reconhecimento das letras, a compreensido da correspondéncia entre grafemas e fonemas e a
formagdo de palavras. O letramento, por sua vez, amplia essa perspectiva ao considerar o uso
social da leitura e da escrita, envolvendo a capacidade de compreender e produzir textos em
diferentes contextos. Trata-se da capacidade de compreender e produzir textos em diferentes
contextos, utilizando a linguagem escrita como instrumento de comunicagdo, interpretagdo e
participacdo ativa na vida social.

Contudo, essa distin¢do entre alfabetizacdo e letramento tem sido objeto de debates no
campo educacional, especialmente no que se refere ao risco de se reduzir a alfabetizacdo a um
conjunto de habilidades técnicas relacionadas apenas a codificacdo e decodificacio,
desconsiderando seu cardter social, histérico e cultural no processo de apropriacdo da
linguagem escrita.

Na obra “Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento,
na etnografia e na educag¢do”, Street (2014) destaca, que as diferengas nas habilidades de
leitura e escrita estdo mais relacionadas as experiéncias sociais e culturais dos individuos do
que a simples auséncia de letramento. A escola, ao tratar a linguagem oral e escrita de forma
dissociada, tende a reforcar estigmas que associam dificuldades a ignorancia ou incapacidade

intelectual, desconsiderando a diversidade de vivéncias linguisticas. Nessa perspectiva, é
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fundamental compreender que a linguagem (oral ou escrita) constituem como atos sociais, €
que ambas devem ser abordadas de forma integrada no processo educativo. Valorizar os
distintos modos de uso da linguagem no cotidiano dos alunos € essencial para promover uma
alfabetizacdo que reconheca e respeite as diferentes trajetorias culturais e sociais.

Street (2014) propde dois modelos de letramento: o0 modelo autdnomo, que concebe a
leitura e a escrita como habilidades técnicas e funcionais, desvinculadas de contextos sociais;
e o modelo ideoldgico, que compreende essas praticas como socialmente construidas e
culturalmente situadas, carregadas de significados, valores e relacdes de poder, que se
modificam conforme os contextos em que ocorrem. O autor defende o modelo ideoldgico,
enfatizando que o letramento estd imerso em contextos historicos e relacdes de poder, e critica
a visdo autdbnoma predominante no sistema educacional brasileiro, que valoriza o letramento
escolar em detrimento das praticas sociais e da oralidade. O autor alerta para a influéncia de
agéncias internacionais na formulacdo de politicas educacionais que ignoram as praticas
sociais e contextos locais.

A partir dessa reflexdo, evidenciamos a relevancia de politicas publicas de
alfabetizacdo que articule conhecimentos tedricos, pesquisa e politica, com o objetivo de
fomentar praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento da autonomia, do
pensamento critico e da participacdo ativa dos alunos como sujeitos sociais capazes de
transformar suas realidades.

Martinez (2004), Tavares e Ferreira (2009, p. 266) destacam que os “vinculos sociais
sdo fundamentais para o desenvolvimento, pois atuam como fonte de producdo de sentido,
revelando uma relag@o dialética entre o individual e o social, sem tratd-los como opostos ou
excludentes”. Nesse sentido, os vinculos sociais permitem que o sujeito atribua sentido a
escrita, evidenciando que a constru¢do do conhecimento escrito resulta da relacdo dialética
entre o sujeito e o social.

Tavares e Ferreira (2009, p. 264), ressaltam que “as praticas de letramento realizadas
pelas criancas ndo acontecem em um vazio de relagdes sociais, ou seja, de forma isolada, mas
que € através dessas relagdes que as proprias praticas de letramento nos meios populares sdao
atualizadas e mobilizadas”. Essas relagdes, sdo fundamentais porque ajudam o sujeito a
produzir sentidos sobre o mundo e, a escrever, compreender e dar sentido a escrita em
contextos reais de uso da linguagem, como a escola, a familia, o trabalho ou a comunidade. A
relacdo entre o individuo e o social é dialética, uma vez que ambos influenciam o outro de

forma constante. O sujeito passa a se desenvolver e aprender a escrever a partir de suas
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vivéncias sociais, a0 mesmo tempo em que transforma o meio com sua prépria forma de se
expressar. Nesse sentido, podemos compreender que o conhecimento da escrita é construido
na interagao entre o sujeito e o social.

As interacdes sociais ocorrem por meio de duas modalidades da linguagem: a oral e a
escrita. Desde os primeiros anos de vida, os sujeitos estabelecem relacdes com o mundo por
meio da oralidade e, mesmo antes de seu ingresso na escolarizacdo formal, ja estdo imersos
em contextos que envolvem a cultura escrita. Nesse sentido, a nossa vida cotidiana é
permeada por um conjunto de préiticas sociais e culturais mediadas pela linguagem, seja
falada e/ou escrita.

Historicamente, a alfabetiza¢do escolar priorizou a decodificagdo e a escrita mecanica,
deixando o uso social da leitura e da escrita para um momento posterior. Essa concepc¢ao
tradicional foi gradualmente superada pela proposta de “alfabetizar letrando”, que defende a
integracdo, desde o inicio, das praticas de leitura e escrita em contextos sociais reais e
significativos, valorizando seus usos e fungdes sociais.

Santos (2014) salienta que “através do método alfabetizar letrando, pode-se promover,
no ambito do ensino, uma verdadeira sutura entre o descobrir a escrita, aprender a escrita e
usar a escrita”. Ao utilizar o termo “sutura”, a autora defende que alfabetizacdo e letramento
sdo praticas que se unem, se costuram e se integram, compondo um processo continuo e
articulado. Essa perspectiva rompe com os modelos tradicionais que fragmentam o processo
de ensino, ao tratarem a alfabetizagdo como uma etapa técnica, desvinculada do uso social da
linguagem. Na abordagem do “alfabetizar letrando”, esses aspectos caminham juntos. Assim,
o aluno vai se apropriando da linguagem escrita por meio de seu uso em situacdes
significativas e contextualizadas, aprendendo a medida que utiliza a linguagem escrita e

utilizando-a enquanto aprende.

2.3.3. Alfabetizacao Discursiva

O conceito de alfabetizagdo discursiva emergiu em meados da década de 1980,
impulsionado por interlocucdes entre os campos da Psicologia, da Educa¢do e dos Estudos da
Linguagem, tendo como uma de suas principais referéncias a psicéloga Ana Luiza
Bustamante Smolka. Essa perspectiva tem como obra precursora “A crianga na fase inicial da

escrita: a alfabetiza¢do como processo discursivo” (1988), na qual Smolka propde uma
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compreensio da alfabetizacdo como uma pratica social, historica e discursiva, construida nas
interacdes, mediada pela linguagem e articulada ao contexto histérico-cultural do sujeito.

Desse modo, a alfabetizacdo discursiva fundamenta-se na concep¢do de linguagem
como pratica social e histdrica, constituida nas interacdes humanas e materializada por meio
dos géneros discursivos. Diferente das abordagens tecnicistas, que reduzem a leitura e a
escrita a mera codificacdo e decodificacdo de signos, essa perspectiva entende tais praticas
como processos de producdo de sentidos situados, permeados por aspectos ideoldgicos,
culturais e historicos.

Essa concepgdo, inspirada nas contribui¢des do Circulo de Bakhtin, defende que todo
enunciado se insere em um contexto dialégico, carregando marcas de sua situagdo de
producdo e de seus interlocutores. Nesse sentido, alfabetizar discursivamente significa inserir
o estudante em praticas reais de uso da lingua, em contato com diferentes géneros e esferas
sociais, favorecendo a formacao de leitores e escritores competentes e criticos.

Ao tratar do ensino da leitura, Rodrigues (2022) observa que a alfabetizacao discursiva
exige o desenvolvimento de estratégias que ultrapassem a decodificacdo mecanica. A leitura,
nesse contexto, é compreendida como ato de interpretacdo, negociacdo e construcido de
sentidos. O estudante € convidado a estabelecer relagdes entre textos, autores, contextos e
finalidades, compreendendo que a produgdo escrita ndo € neutra, mas marcada por
intencionalidades e posicionamentos.

Essa abordagem rompe com praticas centradas exclusivamente no ensino sistematico
de correspondéncias fonema—grafema, propondo a articulag¢do entre o trabalho com o sistema
alfabético e a imersdo em situagOes significativas de uso da linguagem. Assim, o ensino da
escrita nao se limita a reproducdo de modelos, mas estimula a autoria, a argumentagdo e a
criatividade, respeitando a heterogeneidade das vozes sociais presentes na sala de aula.

De acordo com Rodrigues (2022), alfabetizar discursivamente implica trabalhar com
géneros discursivos variados como bilhetes, cartas, noticias, cronicas, artigos, receitas,
poemas, possibilitando que os estudantes compreendam suas funcdes sociais e caracteristicas
estruturais. Tal prética contribui para que a crianca perceba que cada género atende a
propésitos comunicativos especificos e se organiza de acordo com as demandas da situacio de
comunicacao.

A alfabetizacdo discursiva também dialoga com os pressupostos da teoria histdrico-
cultural de Vygotsky, na medida em que reconhece a importincia da interacdo social como

mediadora da aprendizagem. O professor, ao propor situacdes auténticas de leitura e escrita,
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atua na zona de desenvolvimento proximal do aluno, potencializando suas capacidades e
promovendo avancos que ndo ocorreriam espontaneamente. Nesse sentido, a pratica docente
deve contemplar momentos de leitura compartilhada, producdo coletiva de textos, analise de
diferentes géneros, reflexdo sobre a lingua em uso e oportunidades para que o estudante
circule entre diversas esferas discursivas. Ao vivenciar essas experiéncias, o aluno desenvolve
consciéncia de que a linguagem € dindmica, historica e plural, adquirindo competéncias para
interagir criticamente no mundo letrado.

Macedo (2020), argumenta que o processo de aprendizagem da comunica¢do ndo deve
ser compreendido como simples transmissao de informagdes do professor para o aluno. Pelo
contrério, trata-se de uma construcao progressiva, que ocorre ao longo do tempo, por meio das
experiéncias vividas pelo aluno (aprendente). Nesse contexto, os processos intersubjetivos sao
aqueles que se desenvolvem nas interacdes sociais, nas trocas com outras pessoas, por isso,
sdo fundamentais, pois € através deles que o sujeito se insere no mundo da linguagem. Esse
movimento permite a elaboracdo pessoal e significativa do que foi vivenciado nas relacdes
com os outros. Ou seja, apds a interacdo com o outro, o sujeito também pensa sobre isso
internamente, refletindo e construindo sentido. Nessa perspectiva, podemos compreender que
a constru¢do da comunicacdo é simultaneamente social e individual, externa e interna,
revelando a complexidade do aprender.

Macedo (2020) salienta ainda, a necessidade vigorosa que a escola tem de reavaliar
seus processos de ensino e de media¢cdo com seus alunos, reconhecendo-os como autor de seu
processo de aprendizagem. Nesse contexto, a autora aborda em seu artigo cinco passos
importantes na construcdo de uma perspectiva discursiva da lingua: a voz do aluno, a escrita
espontinea, a negociacio de sentidos, a refacio do texto e a publicacdo. E importante ressaltar
que esses passos, conforme explanado no artigo de Macedo (2020), ttm como base os
conceitos desenvolvidos pela professora Ludmilla Thomé Andrade (2017), em seu estudo

intitulado "Novos espacos discursivos na escola", como apresentamos a seguir:

1 - A voz do aluno seriam as suas histérias, suas reflexdes sobre o mundo, pois,
como nativo da lingua, a utiliza em situacOes significativas culturalmente
constituidas. Portanto, reconhecer sua voz € reconhecer seu direito de pensar sobre
sua propria escrita.

2 - A escrita espontanea é o momento em que suas elaboracées sobre essa lingua
vém a tona e, com isso, 0 que esti pensando sobre essa escrita, que letra utilizar, que
combinagdes pode fazer. E nesse momento que o registro é demasiado importante
para que o professor pense e reflita sobre que hipdteses seu aluno estd baseando essa
escrita. 3 - O momento da negociacio de sentidos se apoia na construcao coletiva
em que a escrita do aluno se faca compreendida ao outro; que significados,
impressdes e marcas se fizeram presentes para aquele grupo social? O que queremos
dizer com o que escrevemos? Em qual relativizacdo de sentidos podemos pensar?
Em que circunstancias escrevemos? Como e para quem?
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4 - A refacio € o momento de analisar o escrito, mas com cuidado para ndo ferir a
autoria de quem escreveu. 5 - A publicacao ¢ a necessidade de todo texto que é
escrito, de circular, ganhar e se tornar publico nos espagos necessarios. Vale lembrar
que esses processos niao seguem uma ordem cronoldgica, mas sim a dindmica da
producdo escrita (Macedo, 2020).

A proposta apresentada por Andrade (2017) e posteriormente reafirmada por Macedo
(2020) propde nova abordagem para a alfabetiza¢io, ao reconhecer o aluno como sujeito ativo
e protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Essa perspectiva valoriza a
interagdo, a escuta e a reflexdo do aluno sobre a linguagem, neste caso, sobre a sua propria
escrita. No entanto, a implementacdo desses passos requer adaptacdes, considerando os
distintos contextos educacionais. Etapas como a refacdo e a publicagdo demandam tempo,
recursos € acompanhamento individualizado, o que pode representar um desafio em
realidades escolares marcadas por recursos limitados ou por turmas com grandes disparidades
de aprendizagem.

Além disso, a nao linearidade, isto é, a auséncia de uma ordem cronoldgica rigida
entre as etapas, pode se mostrar complexa em ambientes escolares que adotam métodos
tradicionais de alfabetizacdo, baseados em sequéncias pedagdgicas fixas, estruturadas, e que
priorizam a padronizacio da aprendizagem. Portanto, a implementacdo dessa abordagem
requer uma andlise criteriosa das condi¢Oes pedagdgicas, do suporte disponivel e da atuacao
do professor, tanto em sua mediacdo coletiva quanto no acompanhamento individualizado, a
fim de garantir que todos os alunos tenham oportunidades de refletir, se expressar e
desenvolver sua escrita.

Rodrigues (2022) refor¢a que a alfabetizacio discursiva nao exclui o ensino do sistema
alfabético, mas o integra a um processo mais amplo, no qual o dominio das convenc¢des da
escrita é construido em paralelo a apropriacdo de suas fungdes sociais. Assim, a crianca
aprende ndo apenas “como” escrever, mas “para que” e “para quem” escrever, internalizando
as praticas letradas que circulam em sua comunidade.

Ao privilegiar o didlogo, a autoria e o sentido social da linguagem, a alfabetizacido
discursiva contribui para a formagdo de sujeitos criticos e autdnomos, capazes de
compreender e produzir textos em diferentes contextos e de participar ativamente das

interacdes sociais mediadas pela escrita.

2.3.2. Alfabetizacado Humanizadora
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Nesta subsecdo apresentamos brevemente os pressupostos tedricos que sustentam a
alfabetizacdo sob uma perspectiva humanizadora, buscando identificar como tais concepgoes
tém fundamentado as praticas das professoras alfabetizadoras no ensino dos atos de ler e de
escrever as criangcas. Esta perspectiva propde uma ressignificacdo do processo de
alfabetizacdo, ao compreendé-lo ndo como uma pratica mecanica ou técnica, mas como uma
pratica cultural, historica e socialmente constituida.

A constru¢cdo de uma concepg¢do de alfabetizacdo humanizadora, conforme defendem
Arena e Arena (2024), fundamenta-se em estudos de diversas areas do conhecimento, como a
semidtica, a filosofia da linguagem, a psicologia, a didética e a antropologia. Esses campos
contribuem para redimensionar o papel da linguagem escrita nas interagdes humanas,
reconhecendo-a como pratica social, cultural e transformadora. Para tratar da manifestacio
concreta da linguagem nas trocas humanas, os autores adotam intencionalmente o termo
enunciado, em consonincia com estudiosos soviéticos como Volochinov, Medvedev, Bakhtin
e Vygotsky, além de tradutores e comentadores brasileiros e franceses.

A traducdo da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (Voldchinov, 2010) esclarece
que o termo russo vyskazyvanie, vertido para “enunciado”, refere-se ao produto concreto da
linguagem — aquilo que € dito ou escrito em determinado contexto social e histérico. Os
enunciados funcionam como instrumentos de trocas sociais e verbais, enquanto “enunciac¢ao”,
no sentido atribuido por Benveniste, foca no ato individual de falar. Assim, ao optar por
enunciado, Volochinov (2010) enfatiza a linguagem como pratica social, perspectiva
fundamental para a alfabetiza¢@o humanizadora.

Ainda nesse campo conceitual, Arena e Arena (2024) substituem o termo
“comunicacao” por “troca verbal”, apoiando-se na perspectiva de Voléchinov e nas
interpretacoes de Sériot e Tilkowski-Ageeva (2010). A “comunicacao” (kommunikacija)
designa a troca de informacdes entre sujeitos ja formados, sem implicar mudancas
significativas. Por outro lado, a “troca verbal” (obscenie) € um processo dindmico, no qual os
sujeitos se constituem e se transformam na interacdo. Essa compreensdo sustenta a proposta
de alfabetizacio como prética social que promove trocas de sentidos, cultura e histdria,
possibilitando transformac¢des mutuas entre professor e aluno.

A Alfabetizacio Humanizadora consiste em uma abordagem que se contrapde as
praticas tradicionais de ensino da leitura e da escrita, ao propor um processo de aprendizagem
baseado em textos e discursos reais, contextualizados e carregados de significado para as

criancas. Embora a perspectiva de alfabetizacdo humanizadora tenha suas raizes em reflexodes
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sobre educacdo e desenvolvimento humano ao longo do século XX, influenciada por
pensadores como Paulo Freire e Lev Vygotsky, ela adquiriu contornos mais definidos, uma
articulacdo tedrica e solida através de estudos recentes, desenvolvidos especialmente, pelo
trabalho dos idealizadores Dagoberto Buim Arena (2021;2024), Elianeth Dias K. Hernandes
(2021) e Stela Miller (2020), juntamente com as professoras colaboradoras do Nucleo de
Alfabetizacio Humanizadora (NAHum): Adriana Pastorello Buim Arena; Erika Christina
Kohle; Fernanda Duarte Araujo Silva; Neire Marcia da Cunha; Suely Amaral Mello; S6nia de
Oliveira Santos e, Vanilda Gongalves de Lima, cujas contribui¢des sdo fundamentais para o
continuo desenvolvimento desse trabalho.

A luz das reflexdes e contribuicdes desses estudiosos do campo das ciéncias humanas
¢ possivel compreender a alfabetizagdo humanizadora como um processo que considera o
sujeito em sua totalidade, valorizando seus saberes, experiéncias e insercdo sociocultural.
Dessa forma, ao reconhecer o aprendiz em sua integralidade e em contextos reais de
linguagem, essa abordagem prioriza a constru¢do do conhecimento de maneira critica,
significativa e humanizada.

De acordo com Cordeiro e Silva (2024, p. 143) os resultados dos estudos
desenvolvidos sobre a alfabetizacdo sob perspectiva humanizadora evidenciam que o foco do
ensino e da aprendizagem reside nos enunciados vivos e carregados de significado, com os
quais as criancas interagem, elaboram e dos quais se apropriam. Nessa perspectiva, as
intervencdes pedagdgicas das professoras alfabetizadoras sdo intencionalmente planejadas
para despertar o interesse das criangas pelos atos de ler e escrever, inserindo essas praticas em
contextos diversos e significativos. Assim, ao refletirem sobre situagdes reais, os alunos nao
apenas desenvolvem a linguagem, mas também ampliam sua capacidade de compreender e

transformar a realidade que os cercam.

2.3.2.1. A Perspectiva da Alfabetizacio Humanizadora no NAHum

O Nicleo de Alfabetizacio Humanizadora (NAHum) foi criado em 2020, por um
grupo composto por educadores interessados em promover estudos sobre alfabetizacdo que
contribuam para a construcdo de praticas alfabetizadoras que favorecam a apropriacdo dos
atos de ler e escrever, promovendo o desenvolvimento intelectual das criancas, em especial
aquelas pertencentes as camadas populares. O grupo se posiciona de forma critica e resistente

as politicas publicas que contribuem para sua desumanizacio no contexto educacional.
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Cordeiro e Silva (2024, p. 5) salientam que o Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora
se fundamenta pela Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, que comprende o ser humano
como resultado das relagdes sociais e histéricas, articulando-se também as contribui¢coes dos
filésofos russos da linguagem, como Volochinov e Bakhtin, e dialogando com pensadores
como Elie Bajard e Freinet, cujas concepcdes se coadunam com essa teoria.

O NAHum tem como objetivo central ampliar as discussodes tedricas e praticas sobre o
processo de alfabetizacdo a partir do campo das Ciéncias Humanas. Essa proposta surge como
contraponto a permanéncia de concepcdes reducionistas que compreendem a linguagem
unicamente como um sistema formal de representacdo, limitado a regras gramaticais e
estruturas fixas. Tal visdo, frequentemente reiterada em documentos oficiais e reproduzida nas
praticas escolares, ignora dimensdes essenciais da linguagem, como suas fungdes sociais,
culturais, historicas e subjetivas. Ao restringir a alfabetizacdo a um dominio técnico,
desconsidera-se sua complexidade enquanto forma de intera¢do, construcdo de sentidos e
constituicdo de subjetividades.

Diante desse cenario, 0 NAHum defende que o processo de alfabetizacdo deve se
fundamentar nos aportes teéricos da Filosofia, da Linguistica, da Psicologia e da Pedagogia,
reconhecendo a crianga como sujeito ativo de linguagem e compreendendo os atos de ler e
escrever como praticas culturais e sociais dotadas de significado.

No sentido de difundir essa concepg¢do, o grupo criou o Boletim Alfabetizacdo
Humanizadora: vez e voz as criancas! publicado bimestralmente. O boletim tem por
finalidade divulgar reflexdes tedricas, compartilhar experiéncias pedagdgicas e fomentar o
dialogo entre educadores. Sua estrutura € composta por quatro se¢des: (i) Editorial, que
apresenta a tematica central da edi¢do e a perspectiva do NAHum; (ii) De professor para
professor, dedicada a fundamentacdo tedrica do tema discutido; (iii) Eu faco assim, destinada
a socializacdo de praticas pedagdgicas concretas; e (iv) Mural, que reine informacdes
complementares e breves comunicados. Essa organizacdo favorece a integracao entre reflexdo
tedrica e pratica docente, promovendo uma abordagem formativa e dialdgica do processo
alfabetizador.

Além do boletim, o sitio do NAHum, na secdo “Publicagdes” e subse¢do “Artigos”,
disponibiliza textos de referéncia que sustentam a perspectiva da alfabetizacdo humanizadora.
Segundo o proprio nicleo, esses textos tém como propdsito:

[...] contribuir com a revisao histérica do conceito de alfabetizagcdo
proposto oficialmente. Nos documentos oficiais atuais, a lingua escrita
¢é vista como um produto pronto, ja organizado e estruturado — objeto
separado das relacdes humanas. Os textos aqui veiculados assumem o
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entendimento de que o significado fixo e tnico do texto escrito nio
cabe em momento algum no ato de ler e de escrever, porque ler e
escrever sdo atos do sujeito, do homem, portanto, plenos de sentidos
diante de diversos géneros discursivos vivos e abertos ao didlogo com
os mais diferentes leitores e escritores (NAHum, 2020).

Essa perspectiva opde-se a alfabetizacdo conservadora e tecnicista, que trata a lingua
escrita como algo pronto e descontextualizado das relagcdes humanas e sociais, negligenciando
sua natureza histérica e dialégica. Em contrapartida, propde-se uma revisdo critica que
defende ler e escrever como atos sociais € subjetivos, realizados por sujeitos histéricos que
constroem sentidos em contextos diversos e em interacdo com multiplos géneros discursivos.
Dessa forma, a alfabetiza¢do € concebida como processo culturalmente construido, dindmico
e aberto a pluralidade interpretativa, reafirmando a linguagem como pratica social e o sujeito
como agente ativo na producdo de conhecimento e de sentido.

No artigo O ensino dos atos de ler e de escrever nas prdticas alfabetizadoras dos
boletins do NAHum: se¢do “Eu fago assim” de 2020 a 2021, Cordeiro e Silva (2024, p. 4)
destacam que o NAHum surgiu com o objetivo de “romper com as antigas praticas
pedagbgicas” e “olhar para a alfabetizacdo como uma maneira de o professor poder se
envolver com a crianga, em seu ato de aprender, fazendo um trabalho que segue na direcdao
oposta de alguns conceitos encontrados nos documentos oficiais e se contrapde ao uso das
cartilhas, em sala de aula (Miller, 2020)”.

As autoras acrescentam que “a humanizagdo defendida nos boletins do NAHum ¢
aquela na qual as criangas s3o sujeitos ativos em seu processo de desenvolvimento” e que essa

perspectiva

[...] potencializa a caracteristica social do homem, sua endoculturagio,
trazendo-o para dentro da cultura letrada, integrando-o como
participante ativo da produc¢do de sua humanizacao, de forma singular
e inseparavel das interagdes que o constituem (Hernandes, 2021, p. 1).

Na mesma diregdo, Arena (2021, p. 3) argumenta que “a crianca alfabetizada precisa
ser capaz de pensar, de estabelecer relacdes. E preciso ensinar atos de leitura e a escrever
enunciados vinculados a vida. Largar mao do faz de conta oficializado, da alfabetizacido para
inglés ver”. A afirmacdo evidencia uma critica as praticas pedagdgicas descontextualizadas,
que desconsideram as vivéncias, experiéncias e saberes das criangas. Em contraposicio,
defende-se uma alfabetizacdo humanizadora, que reconheca o aluno como sujeito ativo de sua
aprendizagem, capaz de construir significados, atribuir sentidos a linguagem e interagir
criticamente com os textos e com o mundo ao seu redor. Trata-se de uma abordagem que
valoriza a diversidade de experiéncias e saberes dos estudantes, favorecendo praticas

pedagogicas inclusivas, reflexivas e comprometidas com a formacao integral do sujeito.
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Miller (2020) complementa essa visdo ao afirmar que o processo de humanizagdo
ultrapassa a dimensao bioldgica do ser humano, transformando-o em sujeito histérico-cultural
a partir das interacdes estabelecidas com o outro e com o mundo. Esse processo possibilita o
desenvolvimento de capacidades complexas, denominadas “func¢des psicologicas superiores”,
como memdria, consciéncia, percep¢ao, atenc¢do, linguagem, pensamento, vontade, formagao
de conceitos e emocdo. Tais funcdes nao sdo inatas, mas se constroem nas relacdes sociais e
culturais, possibilitando que o individuo transforme e seja transformado pelo meio.

Nessa perspectiva, Mello (2021) enfatiza que a apropriagdo da escrita enquanto
instrumento cultural exige do professor a criacdo de experiéncias significativas que tornem a
aprendizagem ativa e dotada de sentido. A linguagem, oral e escrita, ocupa papel central nesse
processo, atuando ndo apenas como meio de comunicacdo, mas como mediadora do
pensamento e da constru¢do do conhecimento. Ao permitir a interacdo social, a apropriacao
da cultura e a formacdo da subjetividade e identidade, a linguagem possibilita que a crianga
compreenda a si mesma, reconheca-se como parte de um grupo social e atribua significados as
suas experiéncias.

Com base nos estudos sobre alfabetizacdo humanizadora e nas a¢cdes do NAHum,

Cordeiro e Silva (2024, p. 6) definem essa abordagem como

[...] alfabetizar de modo que haja trocas culturais, que a negociagdo de
sentidos seja intensa, quando o desejo de ler e escrever nasce de uma
necessidade criada. Quando a crianca consegue buscar as ideias nos
textos, aprende a questiona-los, dialoga com o autor e estabelece
relagdes, ela esta vivendo uma experiéncia humanizadora.

Arena (2021, p. 3) acrescenta que a alfabetizacdo humanizadora se opde radicalmente
a “pedagogia da domesticacdo do pensamento”, criticando as abordagens tradicionais que
consideram alfabetizada a crianga que apenas domina a decodificacdo grafema-fonema. Para
o0 autor, essa concepg¢do reduz o processo de alfabetiza¢do a uma técnica instrumental, voltada
a adequacdo ao mercado de trabalho, em detrimento da formacdo de sujeitos criticos e
produtores de conhecimento.

Hernandes (2021, p. 1) reforca essa posi¢do ao defender a redefinicdo do conteido da
alfabetizacdo, com énfase nos atos sociais de escrita em contextos reais. Para ele, é essencial
que a pratica docente inclua atividades significativas, como escrever bilhetes, receitas,
poemas, produzir histérias em quadrinhos, interpretar placas de trinsito ou rétulos, entre
outros géneros do cotidiano. Ao ler e produzir textos que tenham sentido para si e para os
outros, a crianga estabelece uma relacdo direta entre aprendizagem e experiéncia, integrando o

conhecimento escolar as vivéncias priticas e culturais.
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Conforme os ideais do NAHum (2020), citados por Cordeiro e Silva (2024, p. 6), “a
alfabetizacdo humanizadora é aquela que confere sentido para a aprendizagem das criancgas,
que transforma o meio ao seu redor, que vai além da sala de aula e da vez e voz as criancas,
num processo continuo de troca de cultura e de significacdo”. Nesse sentido, reconhece-se a
crianga como sujeito ativo, capaz de interagir, expressar-se e transformar a realidade por meio
da linguagem. Ao participar de praticas significativas de leitura e escrita, o aluno ndo apenas
se apropria do sistema escrito, mas também ressignifica sua relacio com o mundo,
transformando a si e a0 meio em que vive.

A escola, enquanto instituicdo responsavel pela socializacio e produgdo dos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, desempenha papel central no
desenvolvimento das capacidades leitoras e escritoras dos alunos. Nesse sentido, torna-se
relevante refletir sobre a natureza dos atos de ler e escrever no processo de alfabetizacgao.

Para Bajard (2002, p. 81 apud Silva; Arena, 2015, p. 3), “ler é compreender, é,
portanto, construir sentido”. Assim, a leitura deve ser compreendida como pratica social,
cultural e histdrica que transcende a simples decodificacdo de palavras. Ler ndo se limita a
vocalizacdo correta de um texto, mas implica atribuir significado ao que se 1€, formular
hipdteses, antecipar informacdes e questionar o conteddo.

Francisco e Hernandes (2021, p. 2) reforcam essa perspectiva ao afirmar que “ser
leitor vai muito além de saber a prontincia das letras, da decodificacio de silabas e da
profericao de textos em voz alta para o controle da entonagdo ou da fluéncia”. Para as autoras,
o desenvolvimento da leitura envolve autonomia, participacdo consciente e posicionamento
critico diante das demandas do mundo contemporaneo.

Arena (2010, apud Cordeiro; Silva, 2024, p. 7) complementa essa visdo ao sustentar
que “o ato de ler € um ato de negociar sentidos e, para tanto, ¢ necessario que sejam ensinadas
aos alunos as praticas sociais e culturais, para o dominio do nosso sistema linguistico”. A
leitura, portanto, ndo se restringe a decodificacdo de sinais graficos, mas compreende a
interpretacio e atribuicdo de significados em fun¢do dos contextos nos quais os textos estao
inseridos. Para que essa pratica se consolide, é fundamental que os alunos participem de
situacdes reais de uso da linguagem, em interagdo com outros sujeitos € com o meio social.

Essa concep¢do encontra respaldo na teoria histérico-cultural de Vygotsky, na qual a
linguagem € entendida como inseparavel da constru¢do do pensamento e da consciéncia
(Silva, 2023). Para o autor, a linguagem ¢é um instrumento mediador essencial no

desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, como memoria, pensamento, atencao e
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formacdo de conceitos. Assim, ndo se trata apenas de um sistema de signos ou meio de
comunicacido, mas de um recurso fundamental para a mediagcdo das relagdes sociais e para a
aprendizagem.

Nesse mesmo sentido, Viotti (2006), apoiando-se nas ideias de Saussure (2016),
distingue a linguagem e a lingua. A linguagem é concebida como faculdade humana,
abrangendo diferentes formas de manifestacdo simbdlica — oralidade, artes plasticas, cinema,
teatro, danca, gestos e imagens. Por sua vez, a lingua € um sistema social e estruturado,
derivado da linguagem, e objeto central de estudo da linguistica. A linguagem, por seu carater
multifacetado, integra aspectos fisicos, fisioldgicos, psiquicos, sociais e culturais, sendo,
portanto, expressao da interacdo humana e instrumento para a constru¢cao do conhecimento e a
perpetuacgdo da cultura.

Dessa forma, a relacdo entre linguagem e pensamento transcende a simples
comunicacao verbal, envolvendo diferentes formas de expressao que influenciam diretamente
o ensino e a aprendizagem. A linguagem atua como mediadora essencial na formacao integral
do aluno, permitindo que ele nomeie sentimentos, organize ideias e compreenda seu papel no
contexto social e cultural em que esté inserido.

Cordeiro e Silva (2024, p. 7), com base em Foucambert (1998) e Vygotsky (2000,
apud Arena, 2010), reiteram que a linguagem deve ser compreendida como ferramenta para a
formacdo do pensamento. Segundo Vygotsky (1989 apud Abreu, 2019), pensamento e
linguagem possuem origens distintas, mas, ao longo do desenvolvimento humano, passam a
se inter-relacionar de maneira interdependente. Inicialmente, a crianga estrutura seus
pensamentos de forma pratica e visual, sem recorrer a linguagem verbal. Com a mediacio
social, a linguagem se transforma em instrumento de organizacido psicologica, permitindo ao
sujeito regular seu comportamento e interagir de forma mais complexa com o mundo.

Ao ser internalizada, a linguagem torna-se instrumento do pensamento, promovendo o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e possibilitando a construcio de
significados. Como destaca Abreu (2019 apud Cordeiro; Silva, 2024, p. 8), € nesse processo
que surge o pensamento verbal e a linguagem racionalizada, configurando uma nova forma de
organiza¢ao mental.

Essa articulacdo entre pensamento e linguagem € ressaltada por Arena e Arena (2024),
que, inspirados em Vygotsky, afirmam: “As palavras ndo se limitam a exprimir o
pensamento: ¢ por elas que este acede a existéncia”. A palavra, ao nomear ideias, sentimentos

e experiéncias, transforma o pensamento difuso em algo claro, comunicével e partilhdvel.
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Com base na literatura examinada, destacamos, de forma sintetizada, aspectos
relevantes que contribuem para a compreensdo da alfabetizacio como prética social, bem
como para a construcdo de praticas pedagdgicas que promovam o ensino da leitura e da

escrita de maneira significativa e contextualizada.

Quadro 7 - Aspectos tedricos sobre Alfabetizacio Humanizadora

Alfabetizacao Humanizadora

Os enunciados s3o “[...] as unidades reais da comunicagdo” (Fiorin, 2006 apud Silva, 2021, p. 20).
Arena (2021) afirma que os enunciados sdo objetos de aprendizagem que assumem um papel
essencial na humanizacio, pois sdo gerados na relagdo com o Outro e se mantém vivos na escola,
devido a essa troca entre professores e criancas, considerados seres em desenvolvimento. “Ao
aprender como os homens trocam cultura, como dialogam pelos enunciados da linguagem escrita,
as criangas, com o estatuto de sujeitos ativos nessas trocas, se humanizam” (Arena, 2021, p.1, apud
Cordeiro e Silva, 2024, p.10).

“[...] para que a crianga estabelega relagdes sobre a compreensdo dos enunciados, é necessario que
ela se aproprie dos géneros discursivos. Para os enunciados escritos, é fundamental que a crianga
adquira a real consci€ncia do espaco em branco, na escrita, pois somente assim serd capaz de
conceituar a palavra (Abreu, 2020, apud Cordeiro e Silva, 2004, p. 11).

“O objetivo era que as criangas compreendessem os espagos como “[...] pistas para a elabora¢ao do
conceito de palavra” (Abreu, 2020, p. 5, apud Cordeiro e Silva, 2024, p. 11).

“Quando a crianca aprende a fazer perguntas ao texto — em vez de sempre recebé-las prontas —, ela
consegue encontrar sentido naquilo que foi lido” (Cordeiro e Silva, p.11).

“[...] quando se trata de alfabetizacdo humanizadora, ndo ha lugar para um olhar de grafemas e
fonemas isolados na constru¢cdo de uma palavra, pois esse olhar elimina as trocas sociais dos
homens, professores e alunos como pessoas cheias de vida. “N&do ha lugar para o que afasta a
alfabetizacdo de seu caminho para a humanizagdo” (Cordeiro e Silva, 2024, p.11).

“[...] as criangas s3o capazes de estabelecer relagdes com os géneros, seus elementos constitutivos,
para iniciarem o processo de apropriacdo da lingua de maneira interativa” (Silva, 2021, p. 81, apud
Cordeiro e Silva, 2024, p.11).

“Quando Hernandes (2021) enfatiza que os professores devem se importar mais em ensinar os atos
sociais de escrita e leitura do que os sons das letras e formacgao de silabas, descarta um ensino que
realca o aspecto técnico desvinculado dos sentidos e, em contrapartida, prioriza o didlogo, os
enunciados, as relagdes, os usos sociais da leitura e da escrita na vida” (Cordeiro e Silva, 2024,

p.12).

“E necessario introduzir a crianga na producio de textos que perpassam a vida cotidiana tanto
dentro como fora da escola, e assim, desenvolver um ensino vinculado ao cotidiano envolvido em
situacdes de aprendizagem em que o texto seja o protagonista € que a crianca aprenda a ler e
escrever manipulando materiais escritos socialmente” (Soares, 2021, p. 4), apud Cordeiro ¢ Silva,
2024, p.12).

“Portanto, € pela apropriagdo dos atos de ler e de escrever que a crianga vai compreender as
fungdes da linguagem escrita € o0 modo de operar por ela; que vai entrar por novas portas para
conhecer o mundo construido pelos homens, para compreendé-lo e para transforma-lo” (Arena,
2021, p. 3, apud Cordeiro e Silva, 2024, p. 13).

“Os resultados sdo iminentes, porque as criancas conseguem se alfabetizar sem precisar recorrer a




qualquer recurso fonico, ou seja, a partir das palavras dentro do préprio texto e de seus sentidos
aflorados, elas conseguem se apropriar do ato de ler e escrever, tendo em vista os géneros textuais
que sdo abordados em sala de aula. A importancia de fazer essa descoberta do texto junto com as
criangas é que a professora pode intervir, durante a prontincia delas com as palavras, corrigindo
para que facam sentido, pois “[...]Jé o sentido que orienta a pronuncia e ndo as letras tais como
estdo grafadas” (Silva, 2021, p. 5, apud, Cordeiro e Silva, 2024, p.14). “Para uma alfabetizacao
humanizadora, compreende-se que pronunciar as letras ndo é aprender a ler. “A palavra pode ser
pronunciada [...] de acordo com o seu sentido, apropriado pela crianca no ato de ler, e que
antecede a sua proferi¢do para um outro” (Silva, 2021, p. 5, apud, Cordeiro e Silva, 2024, p.14).

[...] um ensino que promova o desenvolvimento intelectual, moral e ético; que propicie condi¢des
objetivas de participag@o social as criangas, [...] s6 é possivel quando o professor organiza sua
prética considerando as necessidades das criancas para inclui-las em atividades com as quais e
pelas quais elas encontrem sentido e motivo no que fazem na escola e em suas vidas (Kohle, 2021,
p- 1, apud, Cordeiro e Silva, 2024, p.15).

Lima (2021) defende que essa pratica alfabetizadora do relato escrito possibilita que a crianga seja
0 sujeito autor e escritor de seus proprios enunciados, a partir de suas experi€ncias cotidianas, além
de considerar os estudantes como seres historico-sociais, propiciando o desenvolvimento de suas
capacidades humanas superiores (Cordeiro e Silva, 2024, p.15).

[...] quanto ao desenvolvimento da escrita: E um processo de didlogo que se estabelece entre a
crianga e a cultura, processo essencialmente que, na escola, ¢ mediado pela professora e pelas
outras criangas. Isso implica, essencialmente, dar voz a crianca e permitir sua participacdo na vida
da escola [...] (Cordeiro e Silva, 2024, p.15).

Portanto, quando o professor se dispde a ensinar o aluno a escrever, através de atos reais da escrita,
este consegue desenvolver a compreensdo de como os textos sdo criados, tanto no plano de seus
contetidos quanto no plano de suas formas (Kohle, 2021, apud Cordeiro e Silva, 2024, p.15).

Para sentir necessidade de ler, a crianca deve estar mergulhada até o pescoco em trabalho manual e
intelectual, inserida em projetos, que motivardo a si propria e aos que com ela convivem, na escola
ou fora dela” (Arena, 2021, p. 1, apud Cordeiro e Silva, 2024, p.16).

“[...] ler é construir ativamente a compreensio de um texto, em funcdo do projeto e das
necessidades pessoais do momento [...]” (Jolibert; Jacob, 2006, p. 183 apud Abreu, 2021, p.4)
(Cordeiro e Silva, 2024, p.16).

Assim como discutido anteriormente, ndo ha por que a crianga ler ou decodificar letras em
fonemas, sendo que isso nao a fara criar relagdes de sentido (Cordeiro e Silva, 2024, p.17).

Fonte: Elaborado pela autora com base em excertos extraidos da literatura acessada (2025).
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Diante do exposto, podemos inferir que a alfabetizacio humanizadora, conforme

defendida pelo NAHum, vai além do ensino técnico do sistema de escrita, mas, se configura

como um processo educativo que integra cultura, didlogo, reflexdo critica e transformacado

social.

Essa abordagem assume a crianca como protagonista de sua aprendizagem,

reconhecendo-a como sujeito ativo de linguagem e agente de transforma¢do do meio em que

vive. Ao valorizar experiéncias, saberes prévios e contextos socioculturais, promove

aprendizagens significativas e engajadas. Ao mesmo tempo, ao trabalhar com enunciados e
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géneros discursivos historicamente situados, insere o estudante em préticas reais de leitura e
escrita, favorecendo a constru¢do de sentidos e o desenvolvimento de funcdes psicologicas
superiores.

Assim, reafirmamos que a alfabetizacdo humanizadora constitui uma pratica
pedagdgica que nao apenas forma leitores e escritores competentes, mas cidadaos criticos,
conscientes e socialmente participativos. Sua ado¢do representa, portanto, nio apenas uma
escolha metodoldgica, mas um compromisso ético e politico com a qualidade social da
educacdo e com a formacdo humana integral.

Essa abordagem assume a crianca como protagonista de sua aprendizagem,
reconhecendo-a como sujeito ativo de linguagem e agente de transforma¢dao do meio em que
vive. Ao valorizar experiéncias, saberes prévios e contextos socioculturais, promove

aprendizagens significativas e engajadas.

2.3- Dos métodos silabico e fonico as concepcoes de alfabetizacido humanizadora e

discursiva

A distancia existente entre os métodos tradicionais de alfabetizacdo e as concepgdes
humanizadora e discursiva revela ndo apenas diferentes abordagens pedagdgicas, mas também
visdes antagdnicas sobre o ensino, a linguagem, o papel do sujeito e a fun¢dao docente.

A alfabetizacdo em uma perspectiva conservadora, centrada na decodificagdo, prioriza
o dominio técnico do sistema de escrita, concebendo a linguagem como um conjunto de
simbolos — letras e palavras — a serem aprendidos de forma mecanica. Nessa perspectiva,
destaca-se o método fonico, que enfatiza a correspondéncia entre grafemas e fonemas como
base do processo alfabetizador. Tal abordagem organiza o ensino por meio da repeticao, da
memoriza¢do e da padronizacdo de procedimentos, restringindo a aprendizagem a sequéncias
fixas e descontextualizadas. O professor é concebido como detentor e transmissor do
conhecimento, enquanto o aluno € visto como sujeito passivo, receptor de contetidos
previamente estabelecidos. Essa orientacdo reflete uma compreensdo mecéinica da
alfabetizacdo, que privilegia a decodificacio técnica da escrita em detrimento da construcdo
de sentidos e da interacdo social mediada pela linguagem. Assim, reduz-se a linguagem a sua
estrutura interna — regras gramaticais, relacdes entre letras e sons e formas corretas de
escrever e falar — desconsiderando o contexto de uso e os significados produzidos nas

interacdes sociais.
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Em contraposicdo, as concepgdes de alfabetizagdo humanizadora e discursiva
compreendem o processo de alfabetizagdo como pratica complexa e significativa, que
ultrapassa a mera codificacdo e decodificacdo. Nessas abordagens, o estudante é reconhecido
como sujeito historico, social e cultural, ativo na constru¢ao do conhecimento e protagonista
de sua propria aprendizagem. Atribui sentidos as praticas de leitura e escrita a partir de suas
vivéncias, de seu contexto e de suas interlocu¢des. O ensino, portanto, fundamenta-se em
praticas dialogicas e contextualizadas, orientadas para a formacdo critica, a participacdo
social, a emancipacdo do sujeito e o desenvolvimento de uma formacdo autonoma e
humanizada.

Embora a perspectiva tradicional reconheca a importancia do dominio do sistema
alfabético-ortografico, negligencia dimensdes essenciais do ato de ler e escrever, como a
producdo de sentido, a interac¢do discursiva e a formag¢ao de sujeitos criticos.

A alfabetizacdo humanizadora, inspirada nos principios freirianos, rompe com a légica
mecanicista ao conceber a linguagem como prética social indissocidvel da experi€ncia
humana, e a alfabetizacdo como processo dialégico e emancipador. Para Freire (1989),
alfabetizar € um ato politico e libertador, que requer a leitura critica da realidade. Conforme
enfatiza Antonio Joaquim Severino (1982), no prefacio da obra A importincia do ato de ler
(Freire, 1989), “a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler,
a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, nao numa manipulacdo mecanica de palavras mas numa relacdo dindmica que
vincula linguagem e realidade”. Freire reafirma que educadores e educandos devem
posicionar-se criticamente diante da educacio, superando posturas ingénuas ou dissimuladas,
e negando a pretensa neutralidade escolar.

Quanto a alfabetizacdo discursiva, ancorada nos estudos do letramento e nas
concepcdes enunciativo-discursivas da linguagem, parte do pressuposto de que a lingua é uma
prética social, historicamente situada, concretizada por enunciados produzidos em contextos
especificos de intera¢do. Essa abordagem propde inserir os sujeitos nos multiplos contextos
sociais de uso da escrita, valorizando os géneros discursivos e os efeitos de sentido que
produzem em diferentes esferas. O enunciado carrega marcas de seu contexto de produgio, da
intencionalidade do autor e da relacdo com o interlocutor, o que significa que falar, escrever,
ler e escutar sdo acdes situadas, permeadas por multiplos sentidos e estabelecidas na

interacao.
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Ao considerar os usos sociais da escrita, a alfabetizacdo discursiva transcende a
dimensdo técnica e promove a formagdo de sujeitos capazes de interpretar, produzir e
ressignificar textos em situacdes reais de comunicacdo. Os individuos, ao longo da vida,
transitam por diferentes géneros e esferas discursivas — no lar, na escola, no trabalho, nas
redes sociais —, e a escola, ao priorizar essa abordagem, transforma-se em espaco de
circulagdo e reflexdo sobre os usos plurais da linguagem, favorecendo a formacao de leitores e
escritores aptos a atuar em contextos concretos.

Diante da literatura acessada referente aos métodos e concepgdes de alfabetizacao,
enfatizamos que as praticas pedagdgicas, ao oportunizar experiéncias reais de leitura e escrita,
articuladas a diferentes géneros e contextualizadas nas esferas de sentido para o aluno,
considerando faixa etdria, realidade sociocultural e necessidades comunicativas, poderdo
contribuir para o amplo desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo e letramento.
Embora a decodificacdo seja componente necessario, ela ndo pode constituir o objetivo final
do processo.

De outro modo, o distanciamento entre decodificacdo e compreensdo ainda permanece
recorrente em muitas praticas pedagogicas, revelando concepcdes restritas de alfabetizacio.
Superar essa fragmentacdo implica articular o aprendizado do sistema de escrita a
compreensao leitora, a construcdo de sentido e a forma¢do humanizadora, assegurando que a
dimensdo técnica e a dimensdo social da linguagem caminhem de forma integrada. Esse
desafio somente poderd ser superado com o comprometimento do poder publico no que se
refere a um conjunto de politicas educacionais que assegurem formacgdo continuada docente,
melhores condi¢des de trabalho, acesso a materiais e recursos pedagdgicos coerentes com

essas abordagens criticas.

2.4- Sinteses critica e tensdes epistemolégicas

A anélise critica das concepg¢oes de alfabetizacdo revela similitudes e dissondncias em
suas bases tedricas, finalidades e préticas pedagobgicas, evidenciando contradi¢des que
impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

No que se refere aos processos de alfabetizacdo em uma perspectiva tradicional, a
compreensdo da lingua baseia-se em um sistema formal e estético, cujo aprendizado depende

do dominio sequencial de correspondéncias entre fonemas e grafemas. Essa abordagem
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privilegia a memorizacdo, a repeticdo e a aplica¢do de regras, tratando o texto como produto
pronto e fechado, desvinculado de contextos sociais e culturais.

De outro modo, a alfabetizacdo humanizadora, defendida pelo NAHum, rompe com a
centralidade do ensino mecédnico e propde a leitura e a escrita como praticas sociais e
culturais. Baseada na perspectiva histérico-cultural enfatiza a mediacao do professor, o uso de
enunciados significativos e a valorizaciao da experiéncia e dos saberes prévios dos alunos.

De outro modo, a alfabetiza¢do discursiva, inspirada em Bakhtin e Vygotsky, integra o
ensino do sistema alfabético as préticas sociais da linguagem, trabalhando com géneros
discursivos e situagcdes reais de comunicacdo. Busca formar leitores e escritores criticos,
conscientes do carater ideoldgico e historico dos textos. Apesar de aproximar o ensino da
realidade discursiva, enfrenta o desafio de equilibrar o trabalho com o cddigo escrito e a
exploracdo de sentidos, correndo o risco de comprometer a consolidacido da base técnica se o
componente sistematico for negligenciado.

Em sintese, as contradi¢des entre essas concepcdes decorrem, em grande medida, das
diferentes énfases que conferem a dimensao técnica e a dimensdo social da alfabetizagdo. A
abordagem tradicional privilegia o codigo, mas negligencia o sentido; a humanizadora e a
discursiva priorizam a func¢do social e a construcdo de sentidos. O desafio, portanto, estd em
construir praticas que integrem criticamente as contribuicdes de cada uma.

Serdo por meio do aprofundamento do debate sobre os fundamentos epistemoldgicos
da alfabetizacdo, suas implica¢des didatico-pedagogicas e seus vinculos com os direitos de
aprendizagem que as concepcdes conservadoras de alfabetiza¢do poderdo ser superadas, na
medida em que alfabetizar ndo é apenas ensinar a decodificar codigos linguisticos, mas
formar sujeitos capazes de compreender, intervir e transformar a realidade a partir da

linguagem.

3- BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E POLITICA DA
ALFABETIZACAO NO BRASIL

Nesta secdo apresentamos breve trajetéria histérica da alfabetizacdo no pais,
evidenciando como as praticas e concepg¢des foram constituidas por contextos sociais,
econOmicos e ideoldgicos. Além disso, explicitamos as principais politicas publicas voltadas a
alfabetizacdo e a formacao continuada de professoras alfabetizadoras, ressaltando programas e

iniciativas. Por fim, discutiremos as contradicdes presentes na Base Nacional Comum



85

Curricular (BNCC), especialmente no que se refere as diretrizes para os processos de
alfabetizacdo, refletindo sobre os impactos dessas orientagdes nas praticas pedagdgicas e na

autonomia docente.

3.1. Trajetoria histérica da alfabetizacao no Brasil

A trajetoria da alfabetizacdo no Brasil constitui um processo histérico complexo,
atravessado por disputas tedricas, ideologicas e pedagogicas, e influenciado por distintos
contextos sociais, econdmicos, culturais e politicos. Compreender esse percurso € essencial
para identificar elementos que ainda repercutem nas praticas pedagodgicas contemporaneas.
Nesse sentido, este estudo propde uma breve contextualizacdo historica da alfabetizagdo no
pais, abrangendo o periodo do final do século XIX até XXI.

Insta salientar que, até a década de 1990, os estudos referentes a histéria da
alfabetizacdo no Brasil em uma perspectiva histérica foram incipientes (escassos), € as
publicacdes académicas (teses e dissertacdes) dedicaram-se a pesquisar métodos e cartilhas
que marcaram significativamente o trabalho de alfabetizacdo com criangas e adultos,

conforme destaca Gontijo (2011).

Pesquisas desenvolvidas, no final da década de 1980 e na década de 1990, sobre a
producdo de conhecimento no campo da alfabetizacdo (Soares, 1989; Soares &
Maciel, 2001) indicaram a existéncia de poucos estudos nacionais que visaram a
abordar a alfabetizacdo numa perspectiva histérica. Essa constatacdo provocou, na
década de 1990 e no inicio de 2000, o surgimento de estudos com essa finalidade
(Mortatti, 2000; Trindade, 2004; Scocuglia, 1997; Silva, 1998; Bertoletti, 1997,
Maciel, 2001; Mello, 2002; Santos, 2001). (Gontijo, 2011, p. 2).

Segundo a autora Gontijo (2011), até o final da década de 1980 e durante a década
de 1990, havia uma lacuna na producdo académica brasileira no que se refere a abordagem da
alfabetizacdo sob uma perspectiva histérica. Diante desse cenério, os estudiosos mencionados
na citagdo buscaram suprir essa auséncia, impulsionando novas pesquisas voltadas a
compreensdo da alfabetizacdo como um fendmeno social, histdrico e politico, investigando
suas concepgoes, praticas e transformacdes ao longo do tempo no Brasil.

Ap6s esse periodo (1980-1990), observa-se, uma crescente intensificacdo da
alfabetizacdo enquanto objeto de investigacdo académica, como aponta Boto (2011):

O tema da histéria da alfabetizac@o tem sido debatido em nosso pais na produgdo
académica contemporanea. Sabe-se que esse € um dos mais significativos objetos de
estudo no campo da educagdo. Como pensar conceito de escola sem considerar a
relevancia pedagdgica e simbdlica do aprendizado da leitura e da escrita? Como
compreender a educacdo moderna sem conceber a habilidade da leitura como
requisito de um repertdrio intrinseco a propria constituicdo da modernidade? Alias,
em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizacdo ¢ um dever. Nosso pais, como se
sabe, ndo teve — em uma trajetéria de longa duracdo — a educacdo como prioridade
de suas politicas publicas. Sabe-se que avancar no campo da cultura € investir na
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formacdo letrada das populacdes. Sem isso, ndo chegaremos a qualquer patamar de
desenvolvimento sustentavel. (Boto, 2011, p. 1).

Boto (2011), destaca a alfabetizacdo como um dos objetos de estudo mais
significativos na area da educacdo contempordnea e ressalta sua importancia para o
desenvolvimento social e cultural do Brasil. Segundo o autor, estudar a alfabetizag¢do constitui
em um dever. Ele denuncia o tratamento negligente que a educacio recebeu historicamente
nas politicas publicas brasileiras, visto que, a educa¢do nunca foi vista como prioridade nas
politicas publicas. Em suma, um pais marcado por desigualdades e pelo descaso histérico com
a educagdo, investigar a alfabetizacdo € fundamental para enfrentar o analfabetismo,
promover praticas pedagdgicas transformadoras e garantir o direito a educagdo de qualidade
para todos.

O final do século XIX e o inicio do século XX foram marcados por um modelo de
escolarizaciao voltado prioritariamente para os homens brancos e das elites, o que contribuiu
para a exclusdo da populacdo negra, pobre e feminina nos processos formais de ensino. A
leitura e a escrita quase nao faziam parte dos contextos culturais da época. Com a
universalizacdo da escola, o acesso foi ampliado. O ler e o escrever passaram a ser
organizados, estruturados, sistematizados e ensinados por professores nas respectivas
institui¢des (Mortatti, 2011). Nesse periodo, predominava o método sintético de alfabetizacdo,
com énfase na soletra¢@o, centrado na memorizacdo e na repeticdo mecanica de letras e
silabas, refletindo uma concepc¢ao tradicional e tecnicista do ensino da leitura e da escrita.

No final do século XIX, a educac¢do e, consequentemente, a alfabetizacdo passaram
por mudangas significativas, especialmente no que tange as concepgdes pedagdgicas que
fundamentam as praticas docentes. Essas transformacdes influenciaram diretamente os
métodos empregados no ensino da leitura e escrita. Nesse contexto, o surgimento da
psicologia trouxe novas discussdes sobre o papel dos aspectos psicolégicos no processo de
alfabetizacdo. Destacando a relevancia de compreender o desenvolvimento infantil como
fundamento para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, visando a eficicia no processo
de ensino-aprendizagem. “Empreendida por educadores, essa discussdo prioriza as questoes
didaticas, ou seja, o como ensinar, com base na defini¢cdo das habilidades visuais, auditivas e
motoras do aprendiz” (Mortatti, 2011, p. 44).

Nesse contexto, Mortatti (2006) aborda os métodos de alfabetizacdo em quatro
fases, que se estendem 1876 até a atualidade. A primeira fase deste periodo foi denominada

pela autora como “A metodiza¢do do ensino da leitura” (1876-1890).
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De acordo com Saveli, Laroca (2001) e Mortatti (2006), os métodos de alfabetizacido
sdo divididos em trés categorias principais: sintéticos, analiticos e mistos ou ecléticos.

Mortatti (2006) destaca:

[...] para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética
(da “parte” para o “todo”): da soletragdo (alfabético), partindo do nome das letras;
fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de
sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de seus
sons (método fonico), ou das familias sildbicas (método da silabagfo), sempre de
acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras
ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e
seu ensino, a copia, ditados e formagdo de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras. (Mortatti, 2006, p. 5).

Os estudos sobre alfabetiza¢do sao marcados por divergéncias entre métodos sintéticos
(das partes para o todo), analiticos (do todo para as partes), e mistos ou ecléticos, refletindo
disputas tedricas e praticas relacionadas as necessidades pedagdgicas e contextos culturais de
cada época. Essa classificacdo oferece uma base tedrica para compreender as abordagens que
influenciam o ensino da leitura e escrita. No ambito das concepgdes pedagdgicas, iniciou-se
“[...] uma acirrada disputa entre partidarios do entdo novo e revoluciondrio método analitico
para o ensino da leitura e os que continuavam a defender e utilizar os tradicionais métodos
sintéticos, especialmente o da silabag¢do” (Mortatti, 2006, p. 8).

Segundo Larocca e Savelli (2001), o método sintético de alfabetizacdo tem como foco
central a decodificacdo de sinais graficos. Este método adota uma abordagem que parte do
simples para o complexo, ou seja, do ensino das partes menores para o todo. A progressao
inicia-se com o fonema (som) e avanga para o grafema (representacio grafica).

A segunda fase, iniciada com a organizacdo republicana, foi marcada por intensas
disputas entre métodos de leitura e escrita, com a utilizacdo predominante de cartilhas.
Durante este periodo, a universalizacdo do acesso a educacdo foi promovida como um meio
de modernizacdo e progresso do novo Estado-Nacdo e da nova ordem econdmico-social
estabelecida. Conforme Franco e Raizer (2012), esse periodo foi denominado como “A
institucionaliza¢do do método analitico”. Segundo Mortatti (2006), no final de 1910, o termo
“alfabetizacao”, comecou a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita.

Diante o exposto, outro método de alfabetizacdo que veio contrapor o método sintético
€ o método analitico. Esse método surgiu durante o periodo republicano, pois almejava-se a
modernidade e o método analitico, com base na Pedagogia Norte Americana, foi considerado

um avanco adequado ao novo contexto social. De acordo com Mortatti (2006), nesse método
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o ensino vai do todo para as partes, ou seja, inicia pelo todo para depois proceder a andlise de
suas partes constitutivas.

O método analitico de alfabetizacdo € uma abordagem pedagdgica que propde iniciar
o ensino da leitura e escrita a partir do todo, como palavras, frases ou textos, para depois
analisar seus componentes de forma isolada.

As cartilhas foram consideradas uma experi€ncia pioneira na alfabetizacgdo,
possibilitando a sociedade a experimentacdo de novos métodos nesse campo (Farias, 2008, p.
3.829). Sua utilizac@o foi significativa ao longo do século XX, embora as primeiras cartilhas
datem do século XIX, especificamente em 1834. Consequentemente, as cartilhas passaram a
ser amplamente adotadas por professores como suporte para o planejamento das aulas de
alfabetizacdo.

No Brasil, um grupo de professores normalistas formados pela Escola Normal de Sdo
Paulo gradualmente comegou a assumir posi¢des de lideranca na “instrugao publica”. Esses
educadores viam a cartilha como uma ferramenta moderna que contribuia para a
implementacdo do método sintético de ensino. Nesta perspectiva, por volta de 1890, a
Cartilha da Infancia “[...] foi adotada pelo governo paulista e depois por todo Brasil” (Santos,
2007, p. 340). Esse instrumento teve sucessivas edigdes com publicacdes se estendendo pelo
menos até meados da década de 1990.

Mortatti (2006) define a terceira fase da alfabetizacao no Brasil, que ocorre entre 1920
e 1970, como a fase da “Alfabetiza¢do sob medida”. Neste periodo, os métodos de
alfabetizacdo utilizados foram mistos e ecléticos, passando a ser relativizados e
secundarizados. A expressdo “alfabetizacdo sob medida” refere-se a uma abordagem de
ensino da leitura e escrita que se adapta as necessidades especificas dos alunos. Durante essa
fase, os métodos de alfabetizacdo eram diversificados e personalizados, baseado na
mensura¢do do nivel de maturidade para o aprendizado da leitura e escrita, pelos chamados
“Testes ABC” elaborados por Lourenco Filho. Esta fase ressaltava a importancia do ensino
instrumental, priorizando como ensinar a leitura e a escrita de acordo com a maturidade.

Durante esse periodo, destacaram-se os estudos de Lourenco Filho, um educador
fundamental que abordou a “[...] ciéncia psicoldgica aplicada a educagdo” (Sganderla;
Carvalho, 2010, p. 2). Essa expressao refere-se a aplica¢do de principios psicolégicos para
compreender e aprimorar os processos de ensino e aprendizagem, permitindo que educadores

ajustem suas estratégias as necessidades e caracteristicas dos alunos.
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Monarcha (2001, p. 31) relata que Lourenco Filho, com base em seus estudos nas
areas da educacao escolar e da psicologia, desenvolveu, entre outras contribuigdes, “os testes
ABC”, os quais sdo analisados como instrumentos de uma nova psicometria que integra
abordagens estatisticas com o objetivo de identificar, de forma l6gica e objetiva, a diversidade
mental dos alunos, fundamentando-se no conceito de maturagdo. Essas provas siao
estruturadas para medir oito atributos especificos dos estudantes, contribuindo para a

organizacdo das classes escolares. Segundo Monarcha (2001, p.31), “os testes ABC”,

[...] podem ser analisados como instrumentos de uma nova psicometria articulada ao
tratamento estatistico, que visa identificar, légica e objetivamente, a variedade
mental e se fundamenta no conceito de maturagdo; contém oito provas destinadas a
medir os atributos particulares do escolar, para a organizagdo eficiente das classes
escolares. [Constituindo-se num] Método pratico e econdmico e de aplicagdo em
grande escala, essas provas psicologicas medem: a coordenagdo viso-motora,
memoria imediata, memoéria motora, memoria auditiva, memoria 1dgica, prolacao,
coordenacdo motora; e minimo de atencdo e fatigabilidade (Monarcha, 2001, p. 31).

Os testes ABC foram utilizados, visando “[...] diminuir os altos indices de repeténcia
das criancas nos primeiros anos de escolariza¢gdo”, assim serviram para organizar as classes a
partir de critérios (Sganderla; Carvalho, 2010, p. 2).

Durante o periodo de 1920 a 1970, a alfabetizacdao no Brasil “[...] era entendida como
o aprendizado da leitura e escrita, sendo o método de ensino subordinado ao nivel de
maturidade alcancada pelas criancas. A medida do seu nivel de maturidade levava a
classificagdo das criancas e agrupamento em classes homogéneas para a alfabetizacdo”
(Sganderla; Carvalho, 2010, p. 8). Ou seja, essa avaliacio de maturidade resultava na
classificacdo dos alunos e na formacdo de turmas homogéneas, permitindo que as criancas
fossem agrupadas com base em suas habilidades e dificuldades. “Classe forte para os
inteligentes, classes fracas para os que [tivessem] mais dificuldade [...]” em seguir o
desenvolvimento da turma. (Sganderla; Carvalho, 2010, p. 11)

Soares (2012, p. 13) destaca que, na década de 1960, apenas 449 de cada mil criancas
que ingressaram na 1.* série conseguiram avangar para a 2.* série, uma situagdo que se
agravou em 1974, quando esse nimero caiu para 438. Assim, ao chegarem aos anos 1980, os
dados permaneciam alarmantemente semelhantes, indicando pouco ou nenhum avango. Nesse
contexto, comegou-se a implementar a organizacdo por ciclos no Brasil, onde a 1.* série
passou a ser considerada a série de alfabetizacio, e somente os alunos que eram reconhecidos
como "alfabetizados" eram promovidos a 2.? série (Soares, 2012, p. 14).

Franco e Raizer (2012, p. 785) analisam que, devido a urgéncias politicas e sociais no

inicio da década de 1980, o fracasso das escolas na alfabetizacdo comecgou a ser amplamente
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questionado. Esse cendrio culminou no quarto momento da alfabetizacdo, denominado

“Desmetodiza¢do do ensino”. Segundo Mortatti (2006, p. 10), foi nesse periodo que,

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacéo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das
discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianga
(sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta ndo como um método novo,
mas como uma “revolugdo conceitual”, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e préticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de
alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. Assim, a partir de 1980
inicia-se 0 quarto momento, caracterizado como “alfabetizagdo: construtivismo e
desmetodizagdo” (Mortatti, 2006, p. 10).

Segundo Mortatti (2006), a partir da década de 1980, a alfabetizacdo no Brasil passou
por uma transformacao significativa com a introdu¢do da teoria construtivista, fundamentada
nas pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita. Essa abordagem
deslocou o foco do ensino para a aprendizagem, deixando de priorizar os métodos tradicionais
e passando a valorizar a forma como a crianga constréi o conhecimento sobre a escrita,
considerando-a como sujeito ativo e cognoscente. Nesse sentido, o construtivismo propde o
abandono de praticas rigidas, como o uso obrigatorio de cartilhas, e defende a adocdo de
propostas pedagogicas mais flexiveis e significativas, que considerem o ritmo, as interacoes,
as hipdteses e os contextos socioculturais de cada crianga no processo de alfabetizacao.

No livro "Alfabetizagdo: A Questdo dos Métodos" (2004), Magda Soares apresenta a
alfabetizacdo como um processo que transcende a simples aquisicio do cddigo escrito,
abrangendo multiplas dimensdes: sociais, culturais e cognitivas. Nesse sentido, a
alfabetizacdo se configura como um processo complexo e multifacetado, que nao pode ser
restringido a um tdnico método de ensino. Por ser uma préitica social, escolarizada e
intencional, exige estratégias sistematicas que respeitem e valorizem suas diversas dimensoes.

A partir da década de 1980, o ensino da lingua escrita passa por uma ampliacdo de
seus objetivos, impulsionada pelas transformagdes sociais, culturais, econdmicas e politicas
ocorridas no século XX no Brasil. As crescentes demandas de leitura e escrita nas praticas
sociais e profissionais geraram a necessidade de desenvolver habilidades mais avancadas,
diferenciadas e complexas, o que exigiu, consequentemente, a reformulacdo de métodos e a
valorizacgdo da compreensdo leitora e da producdo textual em diversos géneros. Nesse
contexto, emerge o conceito de “Letramento”, inicialmente associado a alfabetizagdo, para
destacar a importancia de inserir a crianca ndo apenas no dominio do sistema alfabético e de

suas convengdes, mas também nas praticas sociais e culturais da escrita.
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Diante o exposto, as discussdes sobre alfabetizagdo passaram de uma énfase nos
métodos de ensino para uma abordagem centrada em como a crianc¢a aprende, incluindo a
interacdo com o outro € com o mundo, e a construcdo de significados. Esse deslocamento
ocorreu com base nas mudancas historicas promovidas pela disseminacdo das pesquisas de
Emilia Ferreiro (1985), que investigou o desenvolvimento da escrita na crianga, e pela
introducdo do conceito de letramento por Soares (1988). Ademais, os estudos de Smolka’
(1987) sobre a dimensdo discursiva na aquisi¢cdo da linguagem enfatizaram a importancia da
interacdo e da linguagem na constru¢do do conhecimento sobre a escrita, baseado nos estudos
de Bakhtin. A circulacdo dessas ideias incentivou, nos anos 1990, uma reelaboracio

conceitual no campo da alfabetizacio.

3.2. Politicas publicas para a alfabetizacao

Esta subsecdo busca evidenciar, ainda que de forma breve, as politicas publicas de
alfabetizacdo, com énfase nas iniciativas implementadas no final da década de 1980 e ao
longo da década de 1990, periodo marcado pela intensificagdo das reivindicacdes pelo direito
a educacgdo, impulsionadas pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988.

A andlise das politicas publicas educacionais no Brasil permite constatar a influéncia

da globalizacdo sobre a educacio e seus efeitos. Conforme afirma Dornellas (2023, p. 19-20),

[...] as politicas publicas para a Educagdo sdo definidas em
consonancia com as mudancas nos cendarios social, econdmico e
politico de transformagdo da sociedade. As politicas piblicas ndo sdo
neutras; pelo contrério, revelam as concepgdes, principios e visao dos
grupos que estdo no poder.

Tal afirmacdo evidencia que as transformacgdes sociais influenciam diretamente o
direcionamento das politicas educacionais, as quais ndo se configuram como a¢des imparciais
ou desprovidas de interesses, mas como estratégias deliberadas. Dessa forma, o poder politico
exerce papel ativo na defini¢do dessas politicas, orientando-as segundo concepgdes, objetivos
e interesses especificos, o que pode favorecer determinadas abordagens e enfoques

educacionais enquanto marginaliza outros.

" Ana Luiza Bustamante Smolka é filésofa e doutora em Educacio pela Unicamp, com pds-doutorado em
Psicologia da Educag@o nos EUA. Atuou como docente e pesquisadora na Unicamp desde 1979, onde coordenou
diversos projetos sobre leitura, ensino publico, praticas escolares e discursivas, com foco na perspectiva
histérico-cultural. Desde 2023, é professora aposentada e colaboradora voluntiria na mesma instituic¢do.
Coordena o Comité Editorial dos Cadernos (CEDES) desde 2012.
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As politicas educacionais formuladas em ambito nacional, por sua vez, mostram-se
frequentemente alinhadas a diretrizes estabelecidas por Orgdos multilaterais, agéncias
internacionais e bancos, que determinam interesses e estratégias a serem seguidos para que os
paises permanecam integrados a economia global e continuem a acessar empréstimos e
investimentos. Tais organismos representam, em grande medida, interesses politicos e
econdmicos de alcance transnacional.

O neoliberalismo, como ideologia politica e econOmica, preconiza a economia de
mercado como principal motor do desenvolvimento e a minima intervencdo do Estado na
economia e na sociedade. Ganhou projecdo nas décadas de 1970 e 1980, impulsionado por
liderancas como Margaret Thatcher, no Reino Unido, e Ronald Reagan, nos Estados Unidos.
Seus defensores advogam pela liberalizagdo econdmica ampla, incluindo privatizagdes,
reducdo da atuacdo estatal, austeridade fiscal, desregulamenta¢do de setores, livre comércio e
diminui¢do dos gastos publicos, refor¢cando o protagonismo do setor privado.

Embora o neoliberalismo tenha promovido crescimento econdmico em determinados
contextos e favorecido setores especificos da iniciativa privada, também tem sido associado
ao agravamento das desigualdades, a reduc@o de politicas sociais e de direitos trabalhistas, a
precarizacdo de servigos publicos, a auséncia de prote¢do social e a exclusdo de grupos
vulnerdveis. Ademais, sua ado¢do tem implicado a diminui¢do do acesso a servigos basicos,
afetando de forma mais intensa as camadas populares.

No contexto brasileiro contemporaneo, insere-se um processo de globalizacdo
econOmica orientado pela logica capitalista e por diretrizes neoliberais. Isso se traduz na
priorizacdo da abertura de mercados, na reducdo da intervencdo estatal e na valoriza¢do do
setor privado, resultando em privatizagdes, cortes de investimentos publicos e flexibilizacao
de regulamentagdes, com reflexos significativos na educagdo. Nessa perspectiva, o sistema
educacional tende a direcionar-se a forma¢ao de mao de obra para o mercado de trabalho, em
detrimento do desenvolvimento integral do sujeito e de sua formagao cidada.

Nas dultimas décadas do século XX, especialmente a partir dos anos 1980,
intensificaram-se os debates em torno das politicas publicas de alfabetizacdo e da formacao de
professoras alfabetizadoras. Tais discussdes mantém relacdo direta com as concepgdes
tedricas sobre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como com as
metodologias pedagbgicas adotadas no ambito escolar.

Considerando o recorte temporal deste estudo — de 2019 a 2023 —, destaca-se que

esse periodo foi atravessado por transformagdes significativas no cendrio educacional



93

brasileiro, especialmente em decorréncia da pandemia de COVID-19 e das mudancas na
transicdo de governos. Tais elementos incidiram diretamente sobre as politicas publicas, as
diretrizes educacionais e as praticas pedagogicas, configurando um contexto que justifica sua
delimitacdo como objeto de andlise. A seguir, apresentam-se as principais politicas publicas

nacionais voltadas a alfabetizacdo implementadas nesse periodo.

3.2.1. Plano Nacional de Educacio — PNE

No contexto das politicas publicas voltadas para a educagdo e a alfabetizacdo,
destacamos o ultimo Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), vigente de 2014 a 2024. Instituido
pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. O Plano foi estruturado com base em 20 metas,
estabelecendo diretrizes e estratégias para a politica educacional no Brasil. De acordo com o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), os municipios, estados, Distrito Federal e Unido
deveriam atuar em colaboracdo para alcancar as metas e implementar as estratégias nele
contidas.

O artigo 13 da Lei do Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabeleceu o prazo de dois
anos, a partir de sua publicacdo, para que o poder publico instituisse o Sistema Nacional de
Educacdo (SNE) por meio de uma lei especifica. No entanto, até o momento, o pais ainda nao
dispde de um sistema nacional que coordene e distribua de forma estruturada as
responsabilidades educacionais entre os entes federativos.

Neste contexto, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um instrumento fundamental
para o planejamento e a gestdo educacional no Brasil. A cada década, o PNE ¢ atualizado para
estabelecer diretrizes e metas que orientam politicas publicas em todas as etapas da educagao.
O PNE serve como referéncia para a formulacdo dos Planos Estaduais (PEEs), Municipais
(PMEs) e do Distrito Federal. Assim, os entes federativos devem adaptar suas metas e
estratégias as realidades locais, mas sempre mantendo em consondncia com 0s objetivos
estabelecidos pelo PNE.

De acordo com o Caderno de Orientacdes do Plano Nacional de Educac¢do (2014, p.
7), o principal desafio é garantir a unidade nacional em torno das 20 metas do plano, o que
exige acordos, planejamento estratégico e a rapida elaboracdo ou adequagdo dos Planos
Municipais de Educacdo (PMEs), que devem ser concluidos em até um ano apds a publicagao
do PNE. Esse processo, porém, demanda organizagdo, coleta de dados, consultas publicas e

decisdes politicas.



94

Além disso, os PMEs devem estar alinhados ao Plano Estadual de Educacido (PEE) e
ao proprio PNE, de modo que as metas estaduais resultem da articulacdo das metas
municipais, respeitando as especificidades regionais. Esse alinhamento entre os trés niveis é
fundamental para garantir a coeréncia das politicas educacionais, a eficiéncia na alocacio de
recursos, a efetividade das estratégias pedagdgicas e o monitoramento das metas.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), as metas do PNE tém como foco a garantia do direito a educagdo com qualidade,
assegurando o acesso, a universalizacdo do ensino obrigatério e a ampliacdo das
oportunidades educacionais, a reducao das desigualdades, a valorizacdo da diversidade e a
valorizagdo dos profissionais da educagao.

O plano dedica-se a ampliacdo do acesso as creches para as criancas de 0 a 3 anos.
Para a faixa de 4 a 17 anos, promove a universalizacdo da pré-escola, do ensino fundamental e
médio para todos e, com a inclusdo dos jovens com deficiéncia, enfatiza a importancia da
promocado da educac¢do de jovens e adultos (EJA). Além disso, o PNE abrange a ampliacdo do
acesso ao ensino superior e a formacao especifica dos professores. Tudo isso deve acontecer
em um ambiente em que os professores sdo valorizados, com saldrios equitativos ao de outras
profissdes, planos de carreira justos, em escolas construidas para oferecer qualidade ao
processo ensino-aprendizagem.

Para melhor compreensdo, apresentamos a seguir o quadro com as 20 metas

estabelecidas no Plano Nacional de Educacao (2014-2024).

Quadro 8 - As 20 metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacio — PNE (2014-2024)

Meta Descricao
Meta 1 Acesso a educacao infantil
Meta 2 Acesso ao Ensino Fundamental
Meta 3 Acesso ao Ensino Médio
Meta 4 Acesso a educagio especial inclusiva
Meta 5 Alfabetizacao de criangas
Meta 6 Educacio em Tempo Integral
Meta 7 Qualidade da Educacdo Bésica
Meta 8 Escolaridade média da populacdo
Meta 9 Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
Meta 10 EJA integrada a educacio profissional
Meta 11 Educacio profissional técnica de nivel médio
Meta 12 Acesso e expansdo da educacio superior
Meta 13 Titulacdo dos docentes da educacdo superior
Meta 14 Titulacdo de mestres e doutores na pos-graduacio
Meta 15 Formacao inicial de professores da educacdo bésica
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Meta 16 Formacio continuada e pds-graduacio de professores
Meta 17 Valorizagio dos professores

Meta 18 Plano de carreira docente

Meta 19 Gestao democrética

Meta 20 Financiamento e investimento publico em educacio

Fonte: Quadro elaborado pela autora, apresentacdo das 20 metas do Plano Nacional de Educacao (2014-2024).

De acordo com o artigo 5° da Lei n° 13.005/2014, o Inep € responsavel pelo
acompanhamento das metas do PNE, por meio da publicacio de estudos para aferir a
evolucdo no cumprimento das metas, a cada dois anos. Essa missdo se concilia com outras
atribuigdes legais do Inep, como planejar, coordenar e contribuir para o desenvolvimento de
estudos e pesquisas educacionais, conforme o Decreto n° 6.317, de 20 de dezembro de 2007.
O Inep € responsavel pela producdo de estudos para subsidiar o monitoramento do PNE,
realizado por meio das publicacdes de Relatérios de Monitoramento bienais, de estudos e
pesquisas da Série PNE em Movimento e do Painel de Indicadores.

As instancias para 0 monitoramento continuo e a avaliacdo periddica do PNE sdo o
Ministério da Educacdo (MEC); a Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados e a
Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte do Senado Federal; o Conselho Nacional de
Educaciao (CNE); e o Forum Nacional de Educacao.

O Plano Nacional de Educacdao (PNE) 2014-2024 enfrentou desafios significativos,
com 13 das 20 metas em retrocesso. Entre os principais problemas, destacam-se a dificuldade
na universaliza¢do da educacdo basica, a oferta de educagdo em tempo integral, a erradicacao
do analfabetismo, a valorizaciao dos profissionais do magistério e a ampliacao do investimento
publico na area. No final do ano de 2022, o Inep afirmou que “¢é forcoso reconhecer que a
execucdo do atual PNE € insuficiente para o alcance das metas até o ano de 2024,
encontrando-se, aproximadamente, na metade do caminho ideal”.

Especialistas como o doutor em Educacdo e pesquisador Gabriel Grabowski e a
gerente de Politicas Educacionais do Todos pela Educacdo, Ana Gardennya Linard, apontam
a falta de monitoramento, o financiamento insuficiente e a instabilidade politica, agravada
pela transicao de governo, como fatores determinantes para o fracasso do plano.

A auséncia de penalidades pelo ndo cumprimento das metas e a falta de
comprometimento com politicas de Estado também sdo criticadas, evidenciando
desigualdades estruturais no pais. Como alternativa, Ana Linard destaca o Projeto de Lei
88/2023, do senador Flavio Arns (PSB/PR), que defende uma penalizacdo para os gestores
publicos que ndo cumprirem as metas do PNE. Segundo a especialista, a proposta estd em

tramita¢do com a relatoria da Comissao de Educacdo e Cultura no Senado.
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Ténia Dornellas, assessora da Campanha Nacional pelo Direito a Educacido, ndo
aposta na coer¢do, mas no fortalecimento da democracia participativa e no convencimento,
afirmando que “a coergao ndo dialoga com o nosso propédsito de fortalecimento da educagao e
da democracia participativa". Entendemos que o melhor caminho € o didlogo, é o
convencimento de se investir na educacdo. O governo precisa pensar estrategicamente em
quais acdes ele vai investir para fortalecer o pacto federativo, e, a0 mesmo tempo, fazer com
que essas politicas publicas que foram fragilizadas, desconstruidas nos dltimos anos, possam
voltar a ser ampliadas no ambito da educagao”.

Salientamos que o novo Plano Nacional de Educa¢do ainda ndo estd concluido, ele
deveria ter sido apresentado pelo Executivo em 2023, mas acabou sendo enviado ao
Congresso apenas no ano passado (2024). Com isso, a senadora Professora Dorinha Seabra
(Unido-TO) apresentou um projeto de lei para prorrogar o plano atual até dezembro de 2025.
Segundo a Agéncia Senado®, no segundo semestre de 2024, a Comissdo de Educacio
promoveu um ciclo de audiéncias publicas sobre o tema, com a participacido de educadores,
pesquisadores, representantes do governo, dos sistemas de ensino e da sociedade civil.
Atualmente, a proposta estd em andlise na Camara dos Deputados e, apOs essa etapa, seguird
para apreciacdo no Senado.

A proposta do novo Plano Nacional de Educacdo foi enviada ao Congresso em 2024,
sugerindo 18 objetivos, 58 metas e 253 estratégias. Os pontos abordados no projeto abrangem
diversas areas, incluindo educacio infantil, alfabetizacdo, ensinos fundamental e médio,
educacdo integral, diversidade e inclusdao, educagdo profissional e tecnoldgica, ensino
superior, além da estrutura e funcionamento da educagdo bésica.

Segundo o portal Senado noticias®, 0 novo PNE estabelecera objetivos especificos para
as modalidades de educagdo escolar indigena, educa¢do do campo e quilombola. O projeto
mantém metas para os publicos-alvo da educacdo especial e da educagdo bilingue de surdos.
Além disso, hd ainda a perspectiva da educagdo integral como conceito. O termo vai além da
jornada expandida, incluindo as condi¢des necessirias para o desenvolvimento pleno dos
estudantes, com atividades complementares como artes, linguas e esportes.

O novo plano mantém o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (Inep) como responsivel pelo acompanhamento do PNE. A cada dois anos, o

8 A Agéncia Senado, criada em 1997, esta voltada, fundamentalmente, a geracdo e difusdo gratuita pela Internet
de noticias, informacdes e imagens de interesse publico, relacionadas as atividades do Senado e do Congresso
Nacional.

9 https://www]12.senado.leg.br/noticias



https://www12.senado.leg.br/noticias

97

6rgao devera divulgar o indice de cumprimento das metas por meio de indicadores, pratica ja
adotada atualmente. No momento, o Inep utiliza cerca de 56 indicadores para essa finalidade.

Além disso, o projeto propde incentivar a aplicacio de avaliacdes diagnodsticas e
formativas em escolas e sistemas de ensino. O objetivo € estabelecer estratégias voltadas para
a alfabetizac@o e a recuperacdo das aprendizagens dos alunos.

A nova versdao do PNE deve focar em desafios emergentes da educacgdo brasileira,
como a erradicacdo do analfabetismo, a recuperacdo da aprendizagem pods-pandemia, a
ampliacdo do acesso ao ensino infantil e superior, a valoriza¢do dos profissionais da educagdao
e o fortalecimento da equidade no ensino. Além disso, hd uma expectativa de maior
integracao entre tecnologia e ensino, com politicas voltadas para a inclusdo digital e inovagao
pedagogica.

No dltimo plano (2014-2024), a meta 5 estabelecia alfabetizar todas as criancas, até no
maximo, o 3° ano do Ensino Fundamental. De acordo com o portal da Agéncia Senado, o
novo plano (2024-2034) estabelecerd como meta, alfabetizar 80% das criangas até o final do
2° ano do ensino fundamental, em cinco anos, e alcancar 100% de alfabetizacdo em até dez
anos.

A meta 9 do PNE tinha como objetivo elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo
com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento)
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Segundo Oliveira (2004), historicamente o termo alfabetismo funcional teve origem
nos Estados Unidos, no final da década de 1930, durante a Segunda Guerra Mundial. Esse
termo foi utilizado pelos militares para avaliar a capacidade de entender instru¢des escritas na
realizacio de tarefas militares. A partir desse contexto, o termo passou a ser empregado para
representar a capacidade de alguém utilizar a leitura e a escrita em circunstiancias pragmaticas
do cotidiano. J4 o termo “analfabetismo”, ¢ empregado na condi¢do de individuos que nao
possuem a habilidade de ler e escrever.

Oliveira (2004) destaca que podemos compreender o analfabetismo por dois vieses: o
analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional. O primeiro considera a pessoa que nao
foi alfabetizada, ou seja, ndo conhece as letras nem os nimeros. O segundo designa a pessoa
capaz de identificar letras e nimeros, mas com dificuldade em interpretar pequenos textos e

fazer pequenos célculos.
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Para Leite e Cadei (2016, p.14), “o analfabeto funcional, em geral, sabe ler, contar,
escrever frases simples, mas nido é capaz de interpretar textos e colocar ideias no papel.” A
Unesco incorporou o termo "analfabetismo funcional” em sua definicdo de alfabetiza¢do em
1958, com o objetivo de estabelecer padrdes estatisticos educacionais e orientar a formulacio
de politicas publicas nos paises-membros. Segundo Lorenzo (2007, p. 273), a Unesco definiu
o analfabetismo funcional como “a situagdo de instrugdo de alguém que assina o proprio
nome ou € capaz de fazer calculos simples e ler palavras e frases isoladas, mas nao é capaz de
interpretar o sentido dos textos, ndo € capaz de usar a leitura e a escrita para seu
desenvolvimento pessoal, nem para fazer frente as suas demandas sociais”.

Diante as reflexdes apresentadas, fica evidente que o analfabetismo ndo se restringe
apenas ao desconhecimento das letras e nimeros, ou seja, ao analfabetismo absoluto, ele
também abrange a dificuldade de interpretar e utilizar a linguagem escrita nas interacoes
sociais e praticas cotidianas, como compreender um manual de instrucdes, interpretar
prescricdes médicas, expressar criticas a um determinado texto, entre outros.

Diante desse contexto, o enfrentamento do analfabetismo deve ser prioridade nas
politicas publicas, uma vez que a leitura e a escrita sdo fundamentais para o desenvolvimento
individual e social do sujeito. A falta dessas capacidades acarreta na exclusdo social e digital,
limita o acesso a direitos, restringe oportunidades de trabalho, dificulta o uso de tecnologias e
compromete o exercicio da cidadania. Além disso, torna os individuos mais vulneraveis a
alienagdo e a manipulacdo, afetando também o desenvolvimento econdmico do pais.

Embora as metas 5 ¢ 9 do Plano Nacional de Educacio (PNE) tenham sido
estabelecidas com o objetivo de fortalecer a alfabetizacdo no Brasil, os dados indicam que
ambas ndo foram plenamente atingidas. Diante desse cenéario, o novo PNE enfrenta o desafio
de estabelecer metas que sejam, de fato, cumpridas, o que exige um planejamento preciso e
coerente, alinhado a atual conjuntura educacional. E fundamental o monitoramento das metas
estabelecidas, juntamente com a implementacido de politicas publicas e programas voltados
para a alfabetizacdo e a educacdo de modo geral. Essas acoes devem ser articuladas entre os
entes federativos, com a iniciativa de investimentos na formacao inicial e continua dos
professores e profissionais de educacdo, além da valorizagdo destes, além de promover a
alfabetizacdo para todas as criancas, jovens e adultos, sem distin¢do e discriminag¢do, mas de
forma inclusiva, respeitando suas potencialidades e especificidades, além de estabelecer e

garantir um ensino de qualidade.
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A implementa¢do do novo PNE aponta para avancgos significativos em diversas areas
da educagdo brasileira, sobretudo no que se refere ao aumento nas taxas de escolarizacgao,
reducdo da evasdo escolar e melhoria na qualidade do ensino. Além disso, a valoriza¢do dos
docentes e o incentivo a inovagdo pedagdgica devem contribuir para um sistema educacional
mais eficiente e adaptado as novas demandas da sociedade.

O novo Plano Nacional de Educacdo representa uma oportunidade para corrigir
lacunas e avancar na construcao de uma educacdo mais acessivel, inclusiva e de qualidade. O
sucesso de sua implementacdo dependerd do compromisso dos gestores publicos, da
participagdo da sociedade e do investimento continuo em politicas educacionais estruturadas.

Conclui-se que, embora o PNE tenha sido concebido como um instrumento
fundamental para a melhoria da educagdo no Brasil, grande parte de seus objetivos ndo foram
alcancados dentro do prazo previsto. Reiteramos que a insuficiéncia de financiamento, a falta
de monitoramento por parte das instdncias responsaveis, a auséncia de cobranga da sociedade
civil e da imprensa em relacdo as metas a serem alcancadas, além da auséncia de penalidades
para o descumprimento das metas estabelecidas, foram aspectos decisivos que culminaram na
avaliacdo negativa do PNE.

Diante desse cenario de reformulacdo do PNE, hi que se pautar em mecanismos mais
eficazes de monitoramento e execucao, com maior participacio coletiva da sociedade civil e
garantia de financiamento adequado. Caso contrario, corre-se o risco de repetir os mesmos
problemas e perpetuar as desigualdades educacionais no pais. Dito isso, ressaltamos a
necessidade de um compromisso politico mais s6lido e de um planejamento estratégico que

garanta o cumprimento das metas estabelecidas.

3.2.2. Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA

A Politica Nacional de Alfabetizacdo estabeleceu-se como estratégia governamental
no ambito das politicas publicas educacionais brasileiras, com o objetivo de elevar a
qualidade da alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo como foco o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e matematica. Além disso, buscou
combater o analfabetismo em ambito nacional e contribuir para o cumprimento das metas 5 e
9 do Plano Nacional de Educacdao (PNE 2014-2024). Instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11
de abril de 2019, a PNA foi langada durante a gestdo do ex-presidente Jair Bolsonaro, sob a

responsabilidade do Ministério da Educa¢ao (MEC), por meio da Secretaria de Alfabetizacao
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(Sealf), e teve como principais gestores o ex-ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, e o
ex-secretario de Alfabetizacdo, Carlos Nadalim.

A elaboracdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo surgiu como iniciativa do
Ministério da Educag¢do para melhorar os processos de alfabetizacdo no Brasil e os seus
resultados. Para viabilizar essa acdo, formou-se um grupo de trabalho, composto por diversas
secretarias: Ministério da Educacdo (MEC), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), Conselho Nacional de Secretiarios de Educacido (Consed),
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), com o intuito de analisar a
situacdo da alfabetizacdo no pais. Promoveu-se entdo, audiéncias com representantes de
orgdos educacionais (municipais e estaduais) e especialistas, além de estudar experiéncias
bem-sucedidas no Brasil e no exterior, baseadas em evidéncias cientificas e que melhoraram
os indicadores nao so de leitura e escrita, mas também de matematica.

Segundo o ex-ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, “o sucesso nos estudos
depende da aquisicdo de conhecimentos béasicos, como ler e compreender, escrever
corretamente e dominar conceitos basicos da matematica. Sem essas habilidades, a crianga
enfrentara dificuldades em sua trajetoria escolar e no seu desenvolvimento”. Além disso,
destaca que “a educacdo ¢ essencial para o progresso de uma nagdo, pois estd diretamente
ligada ao avango cientifico, econdmico e social” (Brasil, 2019, p. 5).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), com base na ciéncia cognitiva da leitura,
define a alfabetizacdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético, aquele que representa, por meio das letras, os sons da fala (Brasil, 2019, p. 19).
Morais (2014) esclarece que, em sistemas alfabéticos de escrita, a alfabetizacdo envolve a
compreensio do principio alfabético, ou seja, o entendimento de que letras representam sons
da fala. Esse conhecimento deve ser ensinado de forma explicita, gradual e sistematica, pois
nao se adquire espontaneamente.

A PNA ressalta que alfabetizar, portanto, é ensinar a decodificar (ler) e codificar
(escrever) palavras com base nas correspondéncias grafo-fonémicas. No entanto, a
alfabetizacdo nao se limita ao dominio técnico: seu objetivo é promover a autonomia e a
compreensao leitora, permitindo ao sujeito ler e escrever com independéncia. A compreensao
textual, por sua vez, envolve ndo apenas fluéncia, mas também vocabulario, conhecimento de

mundo e capacidade de fazer inferéncias. Quando ha dominio do cédigo, mas dificuldade de
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compreensio, configura-se o analfabetismo funcional, distinto do analfabetismo absoluto, que
¢ designado a condicdo de quem ndo sabe ler nem escrever. O analfabeto funcional, embora
capaz de ler (decodificar) e de escrever (codificar), ndo o faz de modo funcional, isto é, ndo
desenvolve essas habilidades de forma suficiente para usid-las de maneira autbnoma e em
situacdes do cotidiano, como escrever bilhetes, compreender textos simples, interpretar
documentos, mapas, tabelas. A leitura e a escrita ocorrem em diferentes niveis, mas o
analfabeto funcional permanece em estigios insuficientes, sem alcancar a habilidade plena de
leitor e escritor (Brasil, 2019. p. 19).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo fundamentou suas diretrizes em principios
cientificos, incorporando avancos das ciéncias cognitivas, com €énfase na Ciéncia Cognitiva da
Leitura, para aprimorar as praticas de alfabetizacdo. Seu objetivo era oferecer as redes de
ensino e aos estudantes metodologias embasadas em evidéncias cientificas, visando aprimorar
as condicdes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em ambito nacional.

Mas em que consiste a Ciéncia Cognitiva? E a Ciéncia Cognitiva da Leitura? Quais
sdo as principais contribuicoes dessas dreas para os processos de ensino-aprendizagem e
alfabetizacdo?

No artigo “Ciéncias Cognitivas, Pedagogia e Educagdo”, Pereira (2013, p. 127)
caracteriza a Ciéncia Cognitiva como um campo interdisciplinar, voltado ao estudo do cérebro
e do comportamento, integrando diferentes areas do conhecimento, entre as quais se destacam
a Psicologia, a Neurociéncia, a Linguistica, a Inteligéncia Artificial e a Filosofia. Segundo o
autor, seu objeto central de investigacdo € a cogni¢do, compreendida, a luz de Tiberguien
(2007, p. 9), como “o conjunto de atividades que decorrem do funcionamento cerebral
humano e animal: sensério-motricidade, percep¢do, linguagem, aprendizagem, memoria,
representacao dos conhecimentos, decisdo e raciocinio”.

De forma complementar, o Instituto Edube destaca que a Ciéncia Cognitiva, ou
Ciéncias Cognitivas, estuda como aprendemos, pensamos e utilizamos o conhecimento. O
termo “Cognicao” deriva do Latim, “cognitio, 6nis”, que significa o “ato de conhecer”,
indicando que a area busca compreender os processos de aquisi¢do e uso do conhecimento. O
uso do plural, Ciéncias Cognitivas, evidencia seu cardter interdisciplinar, integrando
diferentes campos do saber, ainda que cada area preserve seus métodos, teorias e modos

especificos de investigacao.

No trabalho de conclusdao de curso intitulado “4 Neurociéncia Cognitiva e a

Alfabetizacdo de Criangas com Transtornos de Aprendizagem: Uma Proposta de Sequéncia
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Didatica”, Carvalho (2023, p. 12) ressalta que a compreensdo do funcionamento cerebral
pode contribuir para a alfabetizacdo de criangas com alteragdes no processamento cognitivo.
Segundo a autora, alfabetizar criancas nunca foi tarefa simples; entretanto, esse objetivo
torna-se mais viavel a medida que estudos e evidéncias em d&reas especificas, como as
Neurociéncias, oferecem subsidios teéricos e praticos para orientar as praticas educativas e
facilitar o processo de alfabetizacio de estudantes com dificuldade e/ou transtorno de

aprendizagem.

Ancorado em Chedid (2016), Carvalho (2023) destaca que a Neurociéncias:

[...] € uma ciéncia, portanto baseada em pesquisa, que estuda, observa e analisa o
sistema nervoso central. Neste caso, nos interessa o estudo do sistema nervoso
central do ser humano, sobretudo, sobre como este sistema é capaz de aprender e

como o cérebro se molda a partir do aprendizado (Chedid, 2016, p. 5).

Na reportagem publicada por Carol Firmino (2022) na revista Nova Escola, intitulada
“Como potencializar a aprendizagem por meio da personaliza¢do do ensino”, a autora
conceitua a personalizacdo do ensino como “uma metodologia que entende cada estudante
como um ser unico, com talentos proprios € uma maneira pessoal de aprender” (p. 2). Ela
acrescenta dizendo que [...] “esse aluno ¢ estimulado de modo individualizado, com respeito
as suas limitagdes, e colocado como protagonista da propria jornada de aprendizado” (p. 2).

Nesse contexto, a personalizacdo do ensino consiste em adaptar o processo de ensino e
aprendizagem as caracteristicas individuais de cada aluno, levando em consideracdo suas
capacidades, dificuldades, interesses, nivel de conhecimento, estilo de aprendizagem e perfil
comportamental. Além de incentivar a autonomia dos alunos, tornando-os protagonistas de
seu proprio processo de aprendizagem.

De acordo com Maluf (2015) e Morais (2013), a Ciéncia Cognitiva da Leitura é um
campo de estudo que busca compreender os processos linguisticos, cognitivos e cerebrais
envolvidos na aprendizagem e no ensino das habilidades de leitura e de escrita. Segundo os
autores, essa ciéncia tem mostrado as modificacdes que acontecem no cérebro quando alguém
aprende a ler e quais circuitos cerebrais sdo usados durante a leitura por um leitor proficiente.
Além disso, destacam que as pesquisas nessa drea contribuem para um entendimento mais
preciso sobre como a alfabetizacido acontece, oferecendo fundamentos para que os professores

adotem estratégias mais assertivas e eficazes no ensino da leitura e da escrita.
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Segundo Maluf (2015) e Morais (2013), a Ciéncia Cognitiva da Leitura é composta
por um conjunto de evidéncias cientificas de diferentes 4reas, como a Psicologia e as
Neurociéncias. Os autores ressaltam que as pesquisas nestes campos t€ém mostrado que o
trabalho continuo com letras, fonemas, silabas e palavras leva a crianca a compreender como
funciona o sistema de escrita.

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educac¢do adotou uma abordagem de
alfabetizacdo fundamentada na ciéncia cognitiva da leitura, destacando a relevancia do ensino
explicito e sisteméatico da relac@o entre letras e sons, por meio do método fonico, favorecendo
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da fluéncia leitora '°.

Portanto, qual concepgdo de alfabetizacdo é apresentada por essa politica (PNA)?

Conforme mencionado anteriormente, a concep¢ao de alfabetizacdo adotada pela
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) baseia-se em uma abordagem fundamentada em
evidéncias empiricas das ciéncias cognitivas. Essa perspectiva enfatiza o ensino explicito e
sistematico de seis componentes considerados essenciais para a alfabetizacio: a identificacdo
de sons (consciéncia fonoldgica), o conhecimento alfabético, a fluéncia em leitura oral, a
ampliagdo do vocabulério, a compreensdo de textos e a produg@o escrita. Tais habilidades
deveriam ser ensinadas de forma explicita (por meio de instru¢do direta e clara dos contetidos)
e de maneira sistematica, por meio de priticas pedagdgicas estruturadas que envolvessem
explicagdes, demonstragdes (modelos) e atividades coletivas orientadas.

Embora a Politica Nacional de Alfabetizacdo adotasse uma alfabetizacdo baseada em
evidéncias, ela ndo impunha de forma “explicita” um método especifico, mas incentivava que
o processo de alfabetizacdo ocorresse levando em considera¢do as descobertas recentes das
pesquisas cientificas, que, nesta area, destacam como énfase o método fonico. A PNA ndo era
uma politica educacional obrigatdria, ao contrario da BNCC. Sendo assim, os estados e
municipios tinham livre arbitrio para aderir ou ndo a essa proposta.

Para uma melhor compreensio sobre a Politica Nacional de Alfabetizacdo,
apresentamos a seguir as diretrizes € 0s principais aspectos que orientaram essa politica
publica educacional.

Com base no Capitulo III, artigo 5° as diretrizes para a implementacdo da Politica
Nacional de Alfabetizacdo abrangia: a priorizagdo da alfabetizacido no primeiro ano do ensino

fundamental, o incentivo ao desenvolvimento da linguagem oral e da literacia'' emergente na

10 Fluéncia leitora é a capacidade de ler um texto com agilidade, precisio e expressio adequada.
" Segundo o PNA (Brasil, 2019, p. 21), a literacia nio se resume apenas ao ato de ler e escrever, ela consiste em
um conjunto ampliado de conhecimentos, habilidades e atitudes, evoluindo da literacia emergente (quando o
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educacdo infantil e a integracdo de praticas artisticas e motoras ao processo de alfabetizagao.
Além disso, destacava-se a participacdo das familias, o estimulo a leitura e escrita no
cotidiano escolar e familiar, o respeito as particularidades das modalidades especializadas de
ensino, a identificacdo precoce de dificuldades de aprendizagem e a valorizacdio das
professoras da educacdo infantil e alfabetizadoras.

Embora o programa contemple diversos publicos, os beneficidrios prioritarios da
Politica Nacional de Alfabetizac¢do sdo aqueles mencionados nos incisos I e II do Capitulo IV,
artigo 6°, referentes ao publico-alvo: criangas na primeira infancia (Educacdo Infantil —de 0 a

5 anos) e alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Capitulo IV - Art. 6°. A Politica Nacional de Alfabetizacdo tem por piblico-alvo: L
criangas na primeira infancia; II. alunos dos anos iniciais do ensino fundamental; III.
alunos da educagdo bésica regular que apresentam niveis insatisfatérios de
alfabetizacdo; IV. alunos da educacio de jovens e adultos; V. jovens e adultos sem
matricula no ensino formal; e VI. alunos das modalidades especializadas de
educagido. (Brasil, 2019, p. 43).

Os agentes envolvidos na Politica Nacional de Alfabetizacdo abrangem diversos
segmentos da comunidade escolar e da sociedade, desempenhando papéis fundamentais na
implementacdo e efetividade dessa politica. Com base no Capitulo IV, artigo 7°, do Caderno
final da PNA, entre esses agentes, destacam-se: as professoras da educacdo infantil e
alfabetizadoras; professores das diferentes modalidades especializadas de educacdo; demais
docentes da educacdo basica; gestores escolares; dirigentes de redes publicas de ensino;
instituicdes de ensino; as familias; e a organiza¢des da sociedade civil.

Diante do exposto, torna-se pertinente destacar os principais elementos que
estruturaram a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), de modo a evidenciar suas
diretrizes, principios, fundamentos teéricos, concep¢ao de ensino e alfabetizag@o e orientacdes
metodologicas. Logo abaixo, apresenta-se um quadro sintese com os principais aspectos que

nortearam a formula¢do dessa politica educacional.

Quadro 9 - Principais aspectos que orientaram a Politica Nacional de Educa¢do

A alfabetizacio baseada em evidéncias

cientificas.

Fundamentacao nas ci€éncias cognitivas.

Estabelece seis componentes essenciais para
a alfabetizacdo: a identificacdo de sons

Centralidade do papel da familia na alfabetizacao.

N

aluno estd comecando a se familiarizar com a leitura e a escrita) como a capacidade de utilizar essas
competéncias de forma produtiva e critica para aprendizagem e comunicacdo. Nessa perspectiva, o papel do
professor ultrapassa a instruco técnica, visando promover a autonomia e o protagonismo do aluno.
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(consciéncia fonoldgica), o conhecimento
alfabético, a fluéncia em leitura oral, o
ampliacdo do vocabulario, a compreensao de
textos e a produgao escrita.

Adogdo de

12_

termos como literacia e
numeracia habilidades fundamentais no
processo de alfabetizagao.

Contribuir para alcancar as metas 5 e 9 do Plano
Nacional de Educagao (PNE —2014-2024).

Priorizacdo da alfabetizacdo no 1° ano do
ensino fundamental.

Integracdo de praticas motoras e expressoes artisticas.

Respeito as particularidades das modalidades
especializadas de ensino, especialmente a
Educacdo Especial, a Educacdo Escolar
Indigena, a Educacdo do Campo e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Considerar as especificidades socioculturais,

linguisticas e cognitivas dos sujeitos
pertencentes a essas modalidades,
promovendo adaptagdes pedagdgicas e

metodol6gicas coerentes com suas realidades
e necessidades.

Criangas na primeira infincia (0 a 5 anos) e alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental sdo o puiblico
prioritario. Serao contemplados também alunos
(jovens e adultos e das modalidades especializadas)
com nivel insatisfatério de alfabetizacao.

Valorizagio do professor alfabetizador.

Sdo agentes deste processo: os professores, gestores
educacionais, instituicbes de ensino, familias e
organizagdes da sociedade civil.

Implementacio da PNA por meio de
programas e acdes do governo federal em
parceria com os entes federativos.

O Ministério da Educagao (MEC) coordenara as agdes
da PNA, podendo oferecer assisténcia técnica e
financeira aos entes federativos.

Implementacdo dos programas: Tempo de
Aprender e Conta para Mim.

Respeito aos entes federativos e adesdo voluntaria aos

programas.

Fonte: Quadro sintese elaborado

pela

autora com base na PNA. Disponivel em:

https://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-de-alfabetizacao-2/pna-artigo-a-artigo. Acesso em 19 de marco de

2025.

A Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) foi oficialmente encerrada em 2022, no

atual governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, por meio da revoga¢do do Decreto n°

9.765, criado em 2019. Os principais motivos que levaram ao término da PNA foram a

necessidade de revisdo das politicas educacionais do pais e a mudanga na abordagem

educacional. Visto que, a nova gestdo optou por adotar um novo foco para a alfabetizacdo,

buscando um alinhamento com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

com praticas pedagdgicas inclusivas, diversificadas e integradas as realidades dos diferentes

contextos educacionais em nosso pais.

2 A numeracia vai além do ato de contar, ela envolve a aplicacdo das habilidades mateméticas para a resolugio

de problemas cotidianos (Brasil, 2019, p. 24).


https://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-de-alfabetizacao-2/pna-artigo-a-artigo
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O encerramento da Politica Nacional de Alfabetizacdo foi motivado por criticas,
especialmente quanto a énfase no método fonico. Embora ancorado por pesquisas, esse
método é visto por muitos educadores e especialistas como uma abordagem tradicional,
voltada para mecanizacdo da aprendizagem ao focar na decodificacdo e repeticdo sem
contextualizacdo. Ademais, desconsidera a diversidade dos processos de aprendizagem, limita
a autonomia docente e se mostra inadequado para atender a heterogeneidade dos contextos
educacionais, exigindo abordagens mais flexiveis e inclusivas.

Diante desse cenario, a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) representa um
retrocesso ao retomar concepgoes ultrapassadas de lingua e ensino, centradas na memorizag¢ao
de fonemas. Nesse contexto, torna-se essencial promover o didlogo com teorias criticas que
questionem essas limitacdes e defendam uma alfabetizacio mais significativa, dialdgica e

socialmente contextualizada.

3.2.3. Programa Tempo de Aprender

O Programa Tempo de Aprender configura-se como uma politica publica voltada a
qualificacdo do processo de alfabetizacdo nas redes publicas de ensino. Sendo instituido pelo
Ministério da Educa¢do (MEC) por meio da Portaria n® 280, de 19 de fevereiro de 2020.
Fundamentado em abordagens baseadas em evidéncias cientificas, o programa visa,
prioritariamente, a elevacdo da qualidade da alfabetizagcdo, da literacia e da numeracia nos
anos iniciais do ensino fundamental. Entre seus objetivos centrais, destacam-se: contribuir
para o cumprimento da Meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece a
alfabetizacdo de todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental;
assegurar o direito a alfabetizagao como instrumento essencial de promoc¢ao da cidadania e de
desenvolvimento social e econdmico; e gerar impactos positivos na aprendizagem ao longo de
toda a trajetdria educacional, abrangendo diferentes niveis e etapas de ensino.

O Programa “Tempo de Aprender” estrutura-se em quatro eixos principais, que
orientam suas acdes e estratégias de implementacdo. O Eixo [: refere-se a formacio
continuada de profissionais da alfabetizacdo. O Eixo 2: contempla o apoio pedagdgico para a
alfabetizacdo. O Eixo 3: trata do aprimoramento das avalia¢des da alfabetizacdo. Por fim, o
Eixo 4: diz respeito a valorizacdo dos profissionais da alfabetizacdo, por meio da institui¢ao

de premiacdo para professoras alfabetizadoras.



Quadro 10 - Eixos e Acdes do Programa Tempo de Aprender

EIXO 1- Formacao continuada de profissionais da alfabetizacio

1.1: Formagao continuada para professores alfabetizadores e para professores da educagéo infantil;
cursos praticos de alfabetizacdo e praticas de produgio de texto.

1.2: Formagdo continuada para gestores escolares das redes publicas de ensino; curso de Formagao
Prética para Gestores de Alfabetizagao.

1.3: Programa de intercimbio para formacdo continuada de professores alfabetizadores; Curso
ABC.

1.4: Desenvolvimento profissional cooperativo. Manual de Boas Préticas.

EIXO 2- Apoio pedagégico para a alfabetizacao
2.1: Sistema on-line com recursos pedagdgicos e materiais para suporte a pratica de alfabetizacao;
SORA e Graphogame.
2.2: Recursos financeiros de custeio para assistente de alfabetizagcdo e outras despesas previstas em
resolugdo especifica; PDDE Alfabetizacao.
2.3: Aprimoramento do Programa Nacional do Livro e do Material Didético - PNLD para educacgao
infantil e 1° e 2° anos do ensino fundamental.
2.4: Atencao individualizada a estudantes e suas familias. Manual de Boas Praticas.

EIXO 3 - Aprimoramento das avaliacoes da alfabetizaciao
3.1: Aplicag¢do de diagndstico formativo de fluéncia em leitura; Estudo Nacional de Fluéncia e
Leitura e Inteligéncia Artificial para Fluéncia em Leitura.
3.2: Aperfeicoamento das avalia¢cdes do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica - Saeb voltadas
a alfabetizacao.
3.3: Avaliacdo de impacto do Programa; Avaliacdes de Impacto e Monitoramento de Processos e
Resultados.
3.4: Avaliacao formativa para aten¢do individualizada Manual de Boas Praticas.

EIXO 4- Valorizacao dos profissionais da alfabetizacao
4.1: A¢ao reconhecimento Educacional.
4.2: Promocao do bem-estar, motivag¢ao e engajamento profissional Manual de Boas Praticas.
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Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informacdes extraidas das perguntas frequentes do site:

https://alfabetizacao.mec.gov.br/conteudo-tempo-de-aprender/6 1 -perguntas-frequentes/277-programa-tempo-de-

aprender.

Dentre as principais iniciativas do Programa Tempo de Aprender, destacam-se: a

promoc¢do e oferta de cursos de formacdo continuada, como Priticas de Alfabetizagdo,

Praticas de Producdo de Texto, Curso ABC e formagdes especificas para gestores escolares; a

distribuicdo de materiais didaticos, guias pedagogicos e o fornecimento de suporte técnico as

escolas; a implementacdo de instrumentos para diagnostico e acompanhamento do progresso

dos alunos em processo de alfabetizacdo; além de a¢des de valorizacdo docente, por meio de

premiacdes e reconhecimento de boas praticas pedagdgicas.

No artigo “Tempo de aprender: um desservi¢o para a alfabetizacgdo no Brasil”,

publicado na Revista Brasileira de Alfabetizacdo, Nogueira e Lapuente (2022) analisam o
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curso de formagdo continuada de professores “Tempo de Aprender”, promovido pelo MEC
em 2020. As autoras evidenciam que a proposta do curso se fundamenta em uma concepg¢ao
restrita de alfabetizacdo, centrada no método fonico, com énfase na audicio, repeticdo e
memorizagdo de grafemas e fonemas. De acordo com elas, “a proposta de formacdo de
professores configura-se como reducionista, acritica e homogeneizadora, prestando assim, um
desservico a alfabetizacdo, uma vez que apaga o arcabouco tedrico e as praticas
alfabetizadoras plurais das escolas brasileiras” (Nogueira e Lapuente, 2022, p. 117).

O Programa Tempo de Aprender reflete uma politica educacional que desconsidera a
alfabetizacdo como prética social, ignorando suas dimensdes cultural, discursiva e critica. Ao
favorecer a padronizacdo e o controle por resultados, com foco em avaliacdes externas, a
proposta contribui para o apagamento da diversidade tedrico-metodologica das préticas
alfabetizadoras. Esse cendrio evidencia a necessidade de rever os processos de formagao
docente e a producdo de conhecimento sobre alfabetizacdo no Brasil. Diante desse cenério,
evidencia-se a necessidade de revisdao os processos de formacdo docente e a producdo de

conhecimento sobre alfabetiza¢do no Brasil.

3.3.3. Programa Conta pra Mim

Seguindo as diretrizes estabelecidas pela Politica Nacional de Alfabetizacdao (PNA) e
fundamentado na concepgao de que “O futuro de uma crianga comecga a ser desenhado no
ambiente familiar, principalmente ao longo da primeira infancia”, o Ministério da Educagao
(MEC) instituiu, por meio da Portaria n° 421, de 2020, o programa “Conta pra Mim”, langado
oficialmente em dezembro de 2019. Essa iniciativa teve como €nfase a promogdo da Literacia
Familiar, compreendida, no ambito do programa, como um conjunto de préticas realizadas no
contexto doméstico que contribuem para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita das
criangas.

De acordo com a perspectiva adotada pelo programa, a aprendizagem da linguagem
oral e da escrita se inicia no ambiente familiar, na convivéncia entre pais ou responsaveis e a
crianca. Nesta direcdo, o programa busca incentivar praticas como a leitura em voz alta, a
contacdo de histérias, as conversas e os jogos verbais, consideradas pelo documento como
fundamentais para o desenvolvimento da linguagem desde a primeira infancia. O programa
destina-se a todas as familias brasileiras, com atencdo especial aquelas em situacdo de

vulnerabilidade socioeconOmica.
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Segundo o programa Conta pra Mim, o ambiente familiar, especialmente na primeira
infancia (0 a 6 anos), desempenha papel fundamental no desenvolvimento linguistico e
escolar das criancas. O documento sustenta, com base em estudos por ele mobilizados, que as
criancas inseridas em contextos familiares nos quais hd praticas sistematicas de literacia
tendem a se tornar melhores leitoras e a apresentar maior sucesso escolar. No entanto,
simultaneamente, o programa reconhece a existéncia de desigualdades significativas entre
familias de diferentes classes sociais quanto a qualidade e a frequéncia das interagdes verbais
estabelecidas com as criangas.

O programa descreve diferentes praticas de literacia familiar. Entre elas, destaca-se a
interacao verbal, entendida como o uso intencional de estratégias e atitudes que ampliam a
quantidade e a qualidade do didlogo entre adultos e criangas, favorecendo o desenvolvimento
linguistico. Conforme o documento, essas praticas orientam os pais a reconhecer e aproveitar
situagOes cotidianas como oportunidades para promover conversas significativas com os
filhos.

Outra pratica enfatizada € a leitura dialogada, definida como a leitura em voz alta
mediada por interagdes entre adultos e criangas, envolvendo perguntas, respostas e
comentarios. Trata-se, segundo o programa, de uma leitura ativa, em formato de didlogo, é
uma leitura em bate-papo, que se diferencia da leitura passiva por estimular a participacao da
crianga e a constru¢do conjunta de sentidos.

A narracao de historias também ¢é valorizada, sendo compreendida como uma
pratica que fortalece o vinculo afetivo entre adultos e criancas, a0 mesmo tempo em que
contribui para o desenvolvimento da compreensdo oral e do imaginédrio infantil. J4 os
contatos com a escrita envolvem a familiarizacdo das criancas com os mais diversos
materiais escritos e o incentivo a producgdo grafica desde cedo, iniciando-se com desenhos e
grafias inventadas, passando pelo uso de letras, palavras e frases, chegando, por fim, a textos
mais complexos.

Além dessas praticas, o programa também valoriza atividades diversas como: jogar,
brincar, cantar, tocar instrumentos e praticar esportes, consideradas, no documento, como
acdes que favorecem o desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo e da criatividade. Por
fim, o programa traz a motivacdo como pratica importante e necessaria para as criangas, pois
considera que através dela a crianca desenvolve e aprimora as habilidades de ouvir, falar, ler e
escrever, destacando a importancia de que ela (a crianca) se perceba como confiante e

motivada em seus processos de aprendizagem.
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Como parte dessa iniciativa, o programa disponibiliza livros infantis gratuitos para
download. A colecdo de livros é composta por obras de diferentes géneros, incluindo livros de
contos de fada, fiabulas e contos tradicionais brasileiros, poemas, cantigas, trava-linguas,
quadrinhas, parlendas, livros apenas com imagens, livros voltados a bebés e livros
informativos, os quais, conforme o documento, visam favorecer a interagdo, a imaginagao e o
acesso a conhecimentos sobre o mundo.

As obras sdo disponibilizadas gratuitamente no site do projeto, em formato PDF,
podendo ser acessadas, compartilhadas e impressas, sendo vedada apenas a comercializagao.
Além dos livros para download, o projeto Conta pra Mim oferece aproximadamente 40
videos com orienta¢des sobre a implementagdo, no cotidiano familiar, de praticas de literacia
familiar, bem como um guia destinado as familias para a aprendizagem dessas técnicas. O
conjunto de materiais inclui ainda marcadores de pagina com o mascote do projeto e
contetidos audiovisuais, como histérias infantis, contos de fadas, cantigas populares e fabulas
de Monteiro Lobato narradas por Toquinho, apresentadas em videos animados.

Cabe destacar que a apresentacdo dessas concepcdes refere-se a perspectiva
institucional do programa Conta pra Mim, conforme formulada pelo Ministério da
Educacio.

Embora se reconheca a relevancia das praticas de interacao e de estimulo a linguagem
no contexto familiar, bem como o fato de que o desenvolvimento da linguagem se constitui
nas relagdes sociais mediadas, € problematico e reducionista atribuir a familia a centralidade
quase exclusiva no desenvolvimento linguistico e no processo de alfabetizacdo das criancgas,
uma vez que o processo de alfabetizacdo ultrapassa o ambito doméstico, constituindo-se como
uma prética social, histdrica e culturalmente situada, que envolve, de modo indissociavel, a
atuagdo da escola e de outros espagos formativos. Ademais, esse processo se desenvolve em
uma sociedade marcada por desigualdades sociais estruturais de ordem econdmica, cultural e
educacional, que condicionam o acesso aos bens culturais, a linguagem escrita e as
experiéncias de aprendizagem, ao mesmo tempo em que demanda responsabilidades
institucionais do Estado, especialmente no que se refere a formulacdo de politicas publicas, ao
financiamento da educacdo e a garantia de condi¢des pedagdgicas adequadas. Nesse sentido, a
escola assume papel central no ensino sistematico da leitura e da escrita, fun¢do que ndo pode

ser transferida ou diluida no contexto familiar.
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3.3.4. Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA)

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA) configura-se como uma
politica publica educacional voltada a garantia do direito a alfabetizacdo das criancas
brasileiras. Instituido pelo Governo Federal, no ambito da administragdo do presidente Luiz
Inicio Lula da Silva, por meio do Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023, e sob a
coordenac¢do do Ministério da Educacao.

O Programa tem como objetivo assegurar a alfabetizacdo até o final do 2° ano do
ensino fundamental, bem como promover a recuperagdo das aprendizagens das criangas dos
3° 4° e 5° anos, orientando-se por principios como a promog¢do da equidade educacional,
considerando aspectos regionais, socioecondmicos, étnico-raciais e de género; a colaboracao
entre os entes federativos; e o fortalecimento das formas de cooperacdo entre estados e
municipios.

As metas do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada concentram-se em
direcionar os esforcos do Ministério da Educac@o para a alfabetizacdo na idade certa e para a
recomposi¢do das aprendizagens nos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, o
programa prevé a organizacdo de um regime de colaboracdo e corresponsabilizacdo entre a
Unido, os estados e os municipios; o estabelecimento de metas pactuadas de alfabetizacdo,
com processos de monitoramento e acompanhamento; a implementacdo de estratégias de
apoio técnico e financeiro da Unido voltadas a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica
das escolas publicas; a oferta de materiais diditicos complementares aos estudantes e de
materiais pedagdgicos aos professores; a adog¢do de sistemas de avaliacdo da alfabetizacdo; e
o desenvolvimento de estratégias formativas e de orientagdes curriculares.

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada se destaca por levar em considera¢ao
aprendizados de experiéncias nacionais anteriores, incorporando principios que buscam
aprimorar a formulacdo das politicas de alfabetizacdo. Nesse sentido, a politica prioriza a
articulacdo com estados e municipios, apoiando e induzindo suas acdes em vez de atuar
diretamente junto as escolas.

Cada estado, em articulacdo com os municipios, sera responsavel pela formulacio de
sua politica territorial de alfabetizacdo, cabendo a Unido oferecer suporte técnico e financeiro
aos entes federativos, bem como reconhecer e valorizar as iniciativas ji desenvolvidas em
suas respectivas redes de ensino. Ademais, a politica ndo estabelece a adocao de um método

unico de alfabetizacdo, respeitando a autonomia pedagogica das institui¢des de ensino e dos
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professores ao reconhecer a pluralidade de abordagens, ainda que apresente orientagdes
pedagdgicas sugeridas pelo Ministério.

A politica tem como principal referéncia experi€ncias subnacionais bem-sucedidas,
especialmente o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (Paic), do Cear4, cujos resultados se
destacam nacionalmente.

O programa adota uma visdo sistémica, estruturando-se em um conjunto de ac¢des
articuladas e organizadas por cinco eixos temdticos: gestdo e governanga; formacdo de
profissionais da educa¢do; infraestrutura fisica e pedagdgica; reconhecimento de boas
praticas; e sistemas de avaliacdo. Ao compreender a alfabetizacio como um processo
complexo que exige a integragdo de dimensdes pedagodgicas, formativas, avaliativas e de
gestdo, necessarias a garantia da alfabetizacdo das criancas na idade certa, em contraposi¢do a
iniciativas isoladas, como ag¢des restritas a formacdo docente ou a producdo de materiais
didaticos.

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada ancora-se em uma perspectiva
ampliada do processo de alfabetizac@o, ao considerar ndo apenas acdes voltadas aos 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental, mas também estratégias direcionadas a Educac¢do Infantil, com
o objetivo de fomentar a oralidade, a leitura e a escrita.

Nesse sentido, a politica prevé a implementacdo de projetos voltados a promocdo da
leitura, como o Leitura e Escrita na Educa¢do Infantil (LEEI), bem como a organizacido de
cantinhos de leitura, concebidos como espagos pedagdgicos que favorecem praticas de
interacdo com a linguagem escrita e contribuem para a consolida¢@o da alfabetizacdo ao longo
de todo o ciclo, incluindo a¢des complementares destinadas aos estudantes do 3° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

Segundo o presidente Lula, o acordo firmado com os entes federativos representa um
pacto de responsabilidade coletiva. “Estabelecemos um desafio a nés mesmos: fazer com que,
até 2030, 80% das criancas estejam alfabetizadas até o segundo ano. E um compromisso com
o futuro do Brasil”, destacou. Sua declaragdo foi proferida durante a cerimonia de entrega do
Prémio Selo Nacional Compromisso com a Alfabetizacdo, realizada em Brasilia.

O Selo Nacional de Compromisso com a Alfabetizacdo consiste em uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC) destinada a reconhecer os esforcos das secretarias de
educacdo dos estados, dos municipios e do Distrito Federal que aderiram ao Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada e alcancaram as metas previstas pelo Plano Nacional de

Educacao (PNE). A concessdo € atribuida a partir de coletas, sistematizacOes e avaliacdes de
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acoes desenvolvidas pelas secretarias de educacdo. Entre os critérios considerados estdo a
implementacao de politicas especificas de alfabetizacdo, a oferta de formacao continuada para
professores e gestores, além da distribuicdo de materiais didaticos complementares voltados
ao processo de alfabetizacao.

Neste contexto, destaca-se o municipio de Uberlandia (MG), reconhecido com o Selo
Nacional de Compromisso com a Alfabetizacdo, em virtude de iniciativas como o Pacto pela
Alfabetizacdo, referente ao ano de 2024.

O Pacto pela Alfabetizagdo, é um projeto voltado aos estudantes da rede municipal de
ensino dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, com o objetivo de criar condi¢des favoraveis
ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e assegurar a alfabetiza¢do na idade
certa.

Embora o Pacto pela Alfabetizacdo seja uma politica municipal especifica, sua
implantacdo e os resultados alcancados estdo alinhados aos objetivos e as diretrizes do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, sendo uma das iniciativas que reforcam a
atuacdo de Uberlandia no contexto do regime de colaboracdo federativa proposto pelo CNCA.

De acordo com dados divulgados pelo portal oficial da Prefeitura de Uberlandia, a
edi¢do de 2024 do Pacto pela Alfabetizacdo contemplou mais de 10.600 estudantes da rede
municipal de ensino. Os resultados evidenciam avancos significativos em relagdo ao ano
anterior, refletindo o impacto positivo da politica adotada. As turmas do 1° ano do ensino
fundamental alcancaram 75% de proficiéncia em habilidades de leitura e escrita, superando os
68% registrados em 2023. J4 os estudantes do 2° ano obtiveram 77% de aproveitamento das
habilidades, ultrapassando os 74% do ano anterior.

Os dados apresentados pelo Pacto pela Alfabetizacdo em Uberlandia indicam
crescimento nos percentuais de proficiéncia em leitura e escrita nos 1° e 2° anos do ensino
fundamental entre os anos de 2023 e 2024. Embora os dados mostrem progresso, ¢ necessario
refletir sobre a sustentabilidade desses resultados ao longo do programa e avaliar se estdo
sendo acompanhados por melhorias qualitativas nas praticas pedagodgicas, para além do
alcance de metas quantitativas. Salientamos sobre a importincia de uma andlise
contextualizada dos dados, considerando a realidade local, com o objetivo de fornecer
informacdes precisas sobre a distribuicdo dos resultados por escola, regido e perfil
socioecondmico dos estudantes. Tal abordagem ¢é essencial para avaliar a equidade
educacional e subsidiar a formulacdo de ac¢des direcionadas as especificidades de cada

comunidade escolar.
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Embora os dados obtidos fornecam uma indicacdo do desempenho dos alunos em
habilidades bésicas de leitura e escrita, ele ndo abrange a complexidade do processo de
alfabetizacdo. Considerando que, a proficiéncia, quando entendida apenas como acerto em
testes padronizados, tende a privilegiar aspectos técnicos € mecanicos da leitura e da escrita,
negligenciando dimensdes fundamentais como a compreensdo dos textos, a capacidade de
interpretacdo critica e a aplicacdo significativa dos conhecimentos em contextos reais e
diversos.

A alfabetizacdo como processo amplo e multifacetado, que vai além da codificacio e
decodificacdo, envolve multiplas dimensdes (cognitivas, sociais, culturais, afetivas,
emocionais e econdmicas) que inter-relacionam e influenciam diretamente o desenvolvimento
da crianga como sujeito leitor e escritor. Portanto, ao reduzir o processo de alfabetizacdo a
indicadores numéricos ou provas padronizadas, o sistema estd desconsiderando essas
multiplas dimensoes, que sdo essenciais para garantir uma formagao integral e significativa.

Avaliar a alfabetizacdo implica reconhecer que esse processo nao se desenvolve de
forma homogénea e nido pode ser apreendido exclusivamente por meio de instrumentos
padronizados. Trata-se de uma pratica que exige uma abordagem sensivel e contextualizada,
capaz de considerar a singularidade de cada estudante, as distintas trajetdrias e ritmos de
aprendizagem, bem como os fatores socioecondmicos, culturais, linguisticos e afetivos que
incidem sobre o desempenho escolar.

O Pacto pela Alfabetiza¢dao atualmente estd ancorado em um protocolo pedagdgico
estruturado por ciclos de aprendizagem. Esse protocolo inclui todas as turmas de educagdo
infantil II, de 1° e de 2° ano do ensino fundamental, considerando objetivos especificos para

cada ciclo de aprendizagem e priorizando que a alfabetizacdo aconteca no 1° ano.

Figura 1 - Objetivos especificos do Programa Pacto pela Alfabetizacdo para cada ciclo de

aprendizagem
1° ano 2° ano
Educacao Infantil 1l (57 emes) (7 a 8 anos)
(5 a 6 anos)
Desenvolvimento dos pré- Alfabetizar e desenvolver as Consolidar a alfableflzagao ©
. ) = ot . desenvolver as habilidades de
requisitos para a alfabetizacdo habilidades de matematica

matematica

Fonte: Elaborado pela autora. A figura apresenta os objetivos especificos do Programa Pacto pela Alfabetizacdo
para cada ciclo de aprendizagem.
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Destacamos que o Instituto Raiar é uma organizacdo sem fins lucrativos, que atua
como organizacio estruturante do Pacto pela Alfabetizagdo em parceria com 0s municipios,
com o objetivo de fortalecer suas capacidades de gestdo e garantir a manutencdo do modelo
adotado. Deste modo, o Instituto Raiar, é responsavel pela captagdo de recursos através de
doadores, pela estruturacdo do programa, pelo apoio técnico aos municipios e por coordenar a
implantacdo nas escolas. J4 os municipios, por meio das secretarias de educac¢do, atuam
diretamente na execucdo das acdes dos programas, na mobilizacdo das equipes escolares € no
acompanhamento dos resultados.

A implementacdao do Pacto pela Alfabetizacdo estd fundamentada em trés eixos
estratégicos que oferecem um modelo integrado de atuacdo, podendo destacar: a mobilizacao
social; a estruturacdo do ensino; e a gestdo pedagdgica e de monitoramento, os quais serdao

apresentados no quadro sintese abaixo.

Quadro 11- Eixos estratégicos do Pacto pela Alfabetizacao

Mobilizacao Social: promove a articulacdo e o engajamento da comunidade escolar e local
para ampliar a conscientizacdo sobre a importincia da alfabetizacdo na idade certa,
fortalecendo o senso coletivo de responsabilidade.

Estruturacao do Ensino: organiza o processo pedagogico por meio de programas de ensino,
materiais didaticos e estratégias de avaliacdo, articulando proposta pedagdgica, formagao
docente e monitoramento da aprendizagem.

Gestao Pedagégica e Monitoramento: oferece suporte técnico as secretarias de educacio,
com protocolos de gestdo, formacdo de equipes e acompanhamento de indicadores,
garantindo um ciclo continuo de planejamento, execucio e avaliacao.

Fonte: Elaborado pela autora'®,

O Instituto Raiar ndo realiza repasses dos recursos diretamente aos municipios. A

implementacdo do programa é viabilizada por meio da contratacdo direta de parceiros e

fornecedores, incluindo graficas para a impressdo de materiais e consultores técnicos que

3 Quadro sintese sobre os Eixos estratégicos do Pacto pela Alfabetizacdo, elaborado pela autora, com base nas
informacdes extraidas do sitio:
https://www.pactopelaalfabetizacao.com.br/opacto#:~:text=Mobiliza%C3%A7%C3%A30%20social -
Gest%C3%A30%20pedag%C3%B3gica%20e%20monitoramento,monitoramento%20e%20an%C3%A1lise%20d
e%?20indicadores. Acesso em: 19 de margo de 2025.



https://www.pactopelaalfabetizacao.com.br/opacto#:~:text=Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20social-,Gest%C3%A3o%20pedag%C3%B3gica%20e%20monitoramento,monitoramento%20e%20an%C3%A1lise%20de%20indicadores
https://www.pactopelaalfabetizacao.com.br/opacto#:~:text=Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20social-,Gest%C3%A3o%20pedag%C3%B3gica%20e%20monitoramento,monitoramento%20e%20an%C3%A1lise%20de%20indicadores
https://www.pactopelaalfabetizacao.com.br/opacto#:~:text=Mobiliza%C3%A7%C3%A3o%20social-,Gest%C3%A3o%20pedag%C3%B3gica%20e%20monitoramento,monitoramento%20e%20an%C3%A1lise%20de%20indicadores
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apoiam a execucdo do programa nos municipios. Os programas pedagdgicos que integram o
Pacto pela Alfabetizacdo foram desenvolvidos pelo Instituto Edube e sdo baseados nas
evidéncias cientificas mais atuais sobre aprendizagem e alfabetizacdo. O desenvolvimento
desses programas conta com o financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e do Instituto Raiar.

Conforme apresentado no préprio site do programa o Pacto pela Alfabetizagdo!'#:

O Pacto pela Alfabetizacdo atua para garantir o direito constitucional de cada

crianca a educagdo basica de qualidade. Utiliza uma metodologia baseada em
evidéncias que permite acompanhar o desenvolvimento de cada aluno, cada turma e
cada escola, avaliando conquistas e corrigindo lacunas de aprendizagem sempre que
necessario. O programa ainda oferece apoio a pratica pedagdgica dos professores,
por meio de capacitacdes; realiza modelagem de gestdo, qualificando os processos
de gestdo do ensino e aprendizagem; e incentiva a atuacdo em rede, unindo pais,
professores, gestores e demais membros da comunidade escolar pelo sonho da
alfabetizacao.

A tese de doutorado de Vaneide Corréa Dornellas (2023), intitulada " Desenvolvimento
Profissional de Professoras Alfabetizadoras: construindo processos  formativos
colaborativos"” traz significativas contribuicdes acerca das acdes formativas colaborativas
para a construcdo de novos saberes e a ressignificacio da identidade profissional de
professoras alfabetizadoras na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia.

Embora sua pesquisa nao se concentre exclusivamente nas iniciativas governamentais,
ela realiza uma andlise critica das politicas de formacdo continuada no ambito da
alfabetizacdo, ressaltando a necessidade de modelos formativos que privilegiam a
colaboracio, a contextualizacdo e a valorizacao dos saberes docentes.

A autora destaca que muitas das vezes essas politicas governamentais sao
implementadas de forma verticalizada, ou seja, imposta de cima para baixo e decidida por
instancias superiores (como o governo ou secretarias dos entes federativos) sem a participagao
efetiva de quem estd na base do sistema (como professores, escolas e comunidades locais),
desconsiderando as especificidades locais e as demandas individuais das docentes. Essa
abordagem pode resultar em processos formativos que ndo promovem a autonomia
profissional e nem atendem as demandas reais das professoras alfabetizadoras. Nessa
perspectiva, a autora salienta sobre a importancia dos processos formativos colaborativos, nos
quais as docentes participam ativamente da constru¢do do conhecimento, compartilhando

experiéncias e refletindo coletivamente sobre as suas praticas pedagogicas.

14 Fonte: https://www.pactopelaalfabetizacao.com.br/post/uberlandia-lanca-pacto-pela-alfabetizacao
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No ano de 2023, o programa do Instituto Alfa e Beto foi substituido pelo Instituto de
Educac¢do Baseada em Evidéncias (Edube), organizacdo criada em 2020 com foco em praticas
pedagogicas também fundamentadas em evidéncias cientificas.

No site do Instituto Edube'> estdo descritos os programas educacionais desenvolvidos
pela instituicdo, com informacdes sobre seus objetivos, fundamentos tedricos e metodologias
de implementacdo. Dentre os programas apresentados, destacam-se: o Programa Novos
Amigos, o Programa Vamos Todos Aprender a Ler, o Programa Fortalecimento da
Alfabetizacdo e o Programa Bases. Importante salientar que dos quatro programas
mencionados anteriormente, apenas o primeiro “Programa Novos Amigos” nao foi
implementado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia.

Para a compreensdo e sucinta andlise dos programas desenvolvidos pelo Instituto
Edube, apresentamos, a seguir, a sintese das informacdes disponibilizadas na pagina oficial da
institui¢ao.

Segundo o Instituto Edube, o Programa “Novos Amigos” € um sistema estruturado de
ensino voltado ao desenvolvimento de habilidades fundacionais da alfabetizacdo, como
consciéncia fonoldgica, decodificacdo e compreensdo. Alinhado a Ciéncia Cognitiva da
Leitura e a BNCC, o programa utiliza uma abordagem lidica e contextualizada, visando a
alfabetizacdo inicial de criancas da educacdo infantil e do primeiro ano do ensino
fundamental.

O Programa “Vamos Todos Aprender a Ler” ¢ a adaptacdo brasileira do premiado
Aprendamos Todos a Ler, desenvolvido pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e implementado em paises como Colombia e Panama. Voltado a alfabetizagdo baseada
em evidéncias, o programa oferece materiais do nivel pré-escolar ao terceiro ano do ensino
fundamental, utilizando personagens da fauna brasileira para representar relagdes grafema
(letras) e fonemas (sons) e promover o ensino explicito da leitura O programa visa garantir
que todas as criancas possam se tornar leitoras proficientes (leem com fluéncia).

’

O Programa “Fortalecimento da Alfabetiza¢do” € uma extensdo do Vamos Todos
Aprender a Ler e tem como publico-alvo os alunos a partir do segundo ano do ensino
fundamental que apresentam dificuldades em leitura e escrita. Estruturado em trés etapas: pré-
alfabetizacdo, alfabetizacdo inicial e consolidac¢do, pode ser implementado por meio de duas
modalidades: pela Resposta a Intervencdo (RTI) ou Instrucio Diferenciada, abordando

aspectos essenciais do processo de alfabetizacio, de acordo com o site da instituicdo Edube.

'S Fonte: Site Edube, disponivel em: https://edube.com.br/programas-educacionais/#
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Por fim, apresenta-se o Programa “Bases”, cujo objetivo é garantir a aquisicdo de
habilidades fundamentais para a alfabetiza¢do ainda na educacdo infantil. O foco estd no
desenvolvimento da linguagem oral e de competéncias como: consciéncia fonologica,
vocabulério e compreensdo, preparando as criancas para a transicdo da educacio infantil para
o ensino fundamental. Desenvolvido em colaboracdo com o Instituto Raiar para o Pacto pela
Alfabetizagdo, o programa tem o intuito de preparar as criancas da educa¢do infantil para a
alfabetizacdo, com énfase no desenvolvimento da linguagem, matemética e ciéncias. O
programa adota uma abordagem de curriculo em espiral e integrador, permitindo que os
contetidos sejam apresentados pelas professoras alfabetizadoras de forma gradual, com niveis
crescentes de complexidade.

Insta salientar que a teoria de Linnea Ehri'® constitui uma das bases tedricas que
orientam as praticas e programas desenvolvidos pelo Instituto Edube, os quais se
fundamentam em abordagens de alfabetizacdo baseadas em evidéncias. Programas como
"Novos Amigos" e "Vamos Todos Aprender a Ler" sdo construidos com base em principios
cientificos, incorporando elementos da teoria de Ehri, como a énfase na consciéncia
fonoldgica e na correspondéncia grafema-fonema, alinhando-se as fases de desenvolvimento
da leitura descritas pela autora.

Linnea Ehri € uma pesquisadora de destaque na area da alfabetizacdo, reconhecida por
sua Teoria de Fases do Desenvolvimento da Leitura e Escrita, que descreve quatro etapas.
Essa teoria, testada internacionalmente, fundamenta curriculos baseados em evidéncias
cientificas e descreve como as criangas desenvolvem e utilizam o conhecimento das relagdes
entre letras e sons para ler e escrever.

Segundo Hennemann (2016), os estudos desenvolvidos por Linnea Ehri “evidenciam
que a aquisi¢do da leitura se da através de palavras e que estas ativam significados dentro do
nosso cérebro, que nos fazem dar uma atencio especial a escrita das palavras e reconhecé-las
automaticamente”. Segundo a neurocientista, existem varios processos utilizados para ler
palavras, mas quatro deles sdo essenciais: a decodifica¢do, a analogia, a predicdo e a

memoria.

"6 Linnea Ehri é uma psic6loga educacional americana reconhecida como uma das principais cientistas da leitura
dos ultimos 40 anos, com mais de 160 artigos publicados. Doutora em Psicologia Educacional pela Universidade
da Califérnia em Berkeley, é Professora Emérita na Universidade da Cidade de Nova York. Atuou no Painel
Nacional de Leitura dos EUA (1997-2000), presidindo os subgrupos de Consciéncia Fonémica e Fonética.
Desde a década de 1970, dedica-se a pesquisas sobre como as criancas aprendem a ler. Destacou-se por formular
a Teoria de Fases do Desenvolvimento da Leitura e Escrita. Suas contribui¢des influenciaram curriculos
baseados em evidéncias cientificas adotadas em varios paises.



119

Quadro 12 - Sintese dos processos essenciais para ler palavras - Linnea Ehri

PROCESSO DESCRICAO EXEMPLO

A ﬂj} Uso do conhecimento grafema- | Ler “casa” reconhecendo o

fonema para transformar letras | som de cada letra.

Decodificacao M SONS.

gato  pato Uso de partes de palavras | Ler “pato” com base em
conhecidas para ler palavras | “gato”.

Analogia N
novas com o mesmo padrdo
ortografico.
eg Uso do contexto e de algumas | Jodo joga bola com seu
letras para inferir a palavra. irmao, pai, amigo, etc.
Predicdo
G
Q Leitura por reconhecimento | Reconhece instantaneamente
MG automatico, sem necessidade de | a palavra “mae”.
decodificar.

Fonte: Quadro sintese elaborado pela autora, sobre os processos essenciais para ler palavras, segundo Linnea
Ehri.

A Teoria de fases do desenvolvimento da leitura de palavras de Linnea Ehri, conforme
apresentada no blog do Instituto Edube, embora seja fundamentada em estudos com criancgas
falantes da lingua inglesa, tem sido reconhecida como aplicivel ao contexto brasileiro,
servindo de referencial tedrico para compreender o desenvolvimento da leitura e da escrita em
sistemas alfabéticos. Segundo Ehri, esse processo nao depende da idade cronoldgica, mas do
dominio progressivo das relacdes entre grafemas e fonemas. A autora descreve o
desenvolvimento da leitura e da escrita em quatro etapas distintas, como apresentado no

quadro a seguir:

Quadro 13— A Teoria de Fases do Desenvolvimento da leitura de palavras de Linnea Ehri

FASE PRE-ALFABETICA
Na fase pré-alfabética, as criancas ainda ndo compreendem a relagao entre letras e sons, recorrendo
a pistas visuais ou contextuais, como cores, formas e logotipos, para identificar palavras. Por
exemplo, associam o arco dourado do McDonald's ao nome e ao significado da marca.

FASE ALFABETICA PARCIAL




As criangas ja reconhecem algumas letras e sons, especialmente os do proprio nome, mas ainda
ndo leem palavras desconhecidas de forma autdbnoma. Escrevem usando letras que conhecem,
geralmente vogais ou letras iniciais e finais. Comegcam a estabelecer correspondéncias parciais
entre letras e sons, desenvolvendo uma compreensao inicial do principio alfabético. Nessa etapa,
constroem imagens mentais que integram grafia “gato”, pronuncia (ga/to) e significado das
palavras (gato € um animal).

FASE ALFABETICA COMPLETA

As criancas ja dominam as relacdes entre letras e sons, sendo capazes de decodificar palavras
desconhecidas e associi-las a prontincia e ao significado. Desenvolvem também a recodificacdao
fonoldgica, que permite reconhecer outras palavras, o que favorece a aprendizagem da ortografia,
embora ainda com erros, pois priorizam os sons em detrimento das regras ortograficas. A crianca
nessa fase € capaz de identificar uma palavra familiar, como por exemplo, gato, a respeito de sua
semelhanca com outras palavras também familiares como, por exemplo, rato, mato, galo, pato,
tato, jato, fato, etc.

FASE ALFABETICA CONSOLIDADA
Ocorre quando as criangas ja sdo capazes de formar conexdes completas entre grafemas e fonemas,
além de segmentar a prontincia das palavras e saber conectar sua pronincia ao significado que t€ém
guardado na memoria. Nessa fase as criangas utilizam padrdes ortograficos mais amplos, como
silabas e morfemas, o que torna a leitura mais agil, uma vez que nio tendo mais que se concentrar
na decodificacdo de palavras, libera a memoria de trabalho para a compreensao de frases e textos.
Finalmente, o processo de alfabetizacdo esta consolidado. Os préximos passos sao, naturalmente, o
aumento do vocabulério e a facilidade em guardar as palavras e suas conexdes na memoria.
Para Ehri (2007), um aspecto interessante da alfabetizac@o consolidada € que leitores com leitura
automatizada tém dificuldade em ignorar estimulos escritos, pois o cérebro os processa
automaticamente, mesmo sem intencao.
Por exemplo: uma crianga ja alfabetizada pode ter dificuldade em ignorar palavras ao caminhar por
uma rua, lendo automaticamente o que estd escrito em placas, cartazes ou telas. Esse
comportamento demonstra a internalizacdo do sistema de leitura, que passa a ocorrer de forma
quase reflexa.
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Fonte: Quadro referente a Teoria das Fases de Linnea Ehri, adaptado pela autora conforme texto apresentado no

site, na pagina do Blog do Instituto Edube.

Figura 2 - Fases do desenvolvimento da leitura de palavras apresentada por Linnea Ehri (2007)

FASE PRE-ALFABETICA FASE ALFABETICA
PARCIAL

R

FASE ALFABETICA FASE ALFABETICA
COMPLET CONSOLIDADA

BIBLIOTECA

Fonte: Imagem adaptada e construida pela autora. A imagem representa as quatro fases do desenvolvimento da

leiturade palavras apresentada por Linnea Ehri.
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O texto “O Desenvolvimento da Escrita nos Anos Pré-Escolares: Questoes Acerca do
Estdgio Sildbico”, escrito por Cardoso-Martins e Corréa (2008), analisa o desenvolvimento da
escrita infantil, comparando os modelos tedricos de Emilia Ferreiro e de Ehri. As autoras
concluem que o modelo de fases de Ehri descreve de forma mais adequada o desenvolvimento
inicial da escrita em criangas falantes do portugués brasileiro. De acordo com o estudo, no
paradigma construtivista defendido por Ferreiro, o desenvolvimento da escrita é determinado
por mudancas na capacidade logica da crianga, descrevendo as hipdteses que a crianga
constrdi sobre a escrita nos anos pré-escolares e nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa
construgcdo ocorre em quatro estigios: pré-sildbico, sildbico com ou sem valor sonoro,
silabico-alfabético, e alfabético.

Em contrapartida, a teoria das fases da escrita de Ehri Linnea (1997) enfatiza o
método fonico, o conhecimento das letras e seus respectivos sons, e a consciéncia fonoldgica.
A autora defende que a leitura e a escrita envolvem estratégias como predi¢do, quando a
crianga tenta “adivinhar” a palavra com base no contexto ou em pistas visuais; analogia, que
consiste no uso de palavras conhecidas para ler ou escrever outras semelhantes;
decodificacdo, o processo de transformar grafemas em fonemas com base em suas
correspondéncias; e, especialmente, o uso da memoria, por meio do mapeamento ortogrifico
(processo que forma conexdes entre letras e sons, permitindo uma leitura e escrita mais
precisa e automatica pela visao). Para ela, a escrita silabica representa tentativas da crianga de
registrar sons percebidos na fala (Enri, 2014).

Embora apresentem distingdes, especialmente quanto ao papel do conhecimento letra-
som, ambas as teorias reconhecem a crianga como sujeito ativo no processo de aprendizagem
e podem ser vistas como complementares na compreensdo do desenvolvimento da escrita
infantil.

De acordo com Ehri (1997; 2013b), a medida que o sujeito amplia sua pratica de
leitura, o reconhecimento de palavras torna-se mais rapido e automitico, por meio do
armazenamento na memoria. Esse processo, denominado leitura por reconhecimento direto ou
automatizado, ocorre tanto com palavras irregulares quanto com aquelas frequentemente lidas
pelo leitor. A repeticio e a familiaridade promovem a formagao do 1éxico ortografico, um tipo
de "dicionario mental" de palavras conhecidas. Segundo ela, para que isso possa acontecer &
preciso ler com frequéncia, precisdo (com atencdo a forma correta das palavras) e fluéncia na

leitura, considerados pela autora, fatores essenciais para seu desenvolvimento.
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A perspectiva de aquisicdo da leitura proposta pela autora Ehri, enfatiza a dimensao
técnica da leitura, centrada na decodificacdo automatica e precisa, desconsiderando que ler é
também uma pratica social e cultural, que envolve compreensdo, interpretacdo e uso em
contextos reais. O modelo propde fases lineares e universais, ignorando as diferentes formas e
ritmos de aprendizagem dos sujeitos. Além disso, ao valorizar o desenvolvimento do 1éxico
ortografico como objetivo central, reduz a leitura ao reconhecimento automatico de palavras,
negligenciando a formacao de leitores criticos e reflexivos.

Segundo Dornellas (2023), ambos os programas “Alfa e Beto” (2022) e “Edube”
(2023) sao “ancorados nos principios da Ciéncia Cognitiva da Leitura, em conformidade com
as diretrizes da PNA e BNCC, com metodologia de alfabetizacdo baseada no método fonico,
ancorados em concepgoes conservadoras de educacdo da infancia” (Dornellas, 2023, p.330).

A referida autora salienta que as criticas manifestadas pelas professoras
alfabetizadoras em sua tese de doutorado decorrem da grande [...] “insatisfagdo e resisténcia
em cumprir agdes padronizadas, sistematizadas e lineares produzidas por pessoas ligadas as
politicas educacionais que desconsideram as experiéncias pedagdgicas e saberes acumulados
por cientistas da educagdo e por professoras experientes no campo da alfabetizagdo”.
Ademais, a ado¢do de atividades padronizadas demonstra uma desconsideracdo pelas
necessidades e interesses das criancas, ao mesmo tempo em que se distancia do contexto
sociocultural e histérico que permeia o cotidiano da sala de aula. Dornellas (2023) argumenta

que:

[...] A imposicdo de material baseado em memorizagdo, reproducio de sons em uma
ordem fixa, repeticdo de exercicios e atividades mecéanicas despersonaliza a
docéncia e despreza a autonomia dos professores. Além disso, as participantes
denunciaram um processo de controle e vigilancia por meio de cronogramas
semanais a serem cumpridos, relatrios de trabalho, avaliacdo de fluéncia de leitura,
diarios de acompanhamento, entre outros (Dornellas, 2023, p. 330).

Em consonincia com a argumentacdo de Dornellas (2023), reiteramos a critica em
relacdo as abordagens pedagdgicas que priorizam a memorizagdo, a reproducdo e atividades
mecanicas, como também, a ado¢cdo do método fonico como método de ensino central nesses
programas, além da imposicao de cronogramas rigidos e a exigéncia de diversos instrumentos
de controle e vigilancia através de instrumentos como: provas padronizadas, avalia¢des de
fluéncia e compreensdo textual, didrios de acompanhamento escolar e a utilizacdo de planilhas
de avaliacdo para quantificar o processo de aprendizagem dos alunos.

Embora sem pretensdo de generalizacdo, muitas de nds professoras alfabetizadoras nos
vemos em um conflito intrinseco em relacdo a esses programas governamentais padronizados.

As formacdes continuadas oferecidas por essas iniciativas sdo frequentemente fundamentadas
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em concepcdes e abordagens consideradas tradicionais, priorizando um método de ensino
unico. Além disso, ¢ comum que essas formacdes sejam distanciadas das reais necessidades e
interesses de aprendizagem dos alunos, suas especificidades individuais, seus ritmos de
desenvolvimento escolar, suas experiéncias e conhecimentos prévios e seus contextos em
diferentes dimensdes. Consequentemente, as criangas passam a ser vistas como sujeitos
passivos no processo de aquisicio do conhecimento, enquanto as professoras alfabetizadoras,
sentem-se alienadas e passivas em sua pratica. Essa passividade ocorre devido a perda de
nossa autonomia enquanto docente, imposta pela padronizagio do ensino. Como
consequéncia, nosso papel enquanto professoras alfabetizadoras € reduzido a simples
executora dos programas implementados.

A implementacio desses programas padronizados ndo apenas subtrai a autonomia das
professoras alfabetizadoras, como também, silencia sua reflexdo critica acerca das préticas
pedagbgicas, além de estabelecer uma contradi¢do com o referencial tedrico por elas
internalizado e defendido, por se tratar de fundamentos tedricos distintos. Essa situacdo incide
diretamente nas praticas docentes, na medida em que, as professoras alfabetizadoras precisam
se apropriar e adotar o método predefinido pelos programas, em um curto prazo de tempo,
tendo que assimilar tudo que é proposto e imposto, mesmo que contradiz com suas proprias
convicgdes, concepcdes € abordagens de ensino que acreditam. Consequentemente, emergem
sentimentos negativos como: angustia, insatisfacio, incerteza, apreensio, além das pressdes,
culminando em crises que afetam a vida profissional, académica e pessoal de nés professoras
alfabetizadoras.

Segundo Melo (2018), o processo de formacdo deve considerar, “a unidade teoria-
pratica com principio fundante, a partir de uma visdo dialética em que teoria e pratica sao
interdependentes, o que nos leva a crer que € preciso fazer rupturas com a histérica
dissociagdo entre a teoria distanciada da realidade e a pratica desprovida de teoria” (Melo,
2018, p. 128). A autora argumenta que a formag@o docente necessita ter como base a unidade
entre a teoria e a pratica, compreendé-las como praticas diferentes mas que se integram,
relacionam e sdo dependentes entre elas, ou seja, ambas as praticas estdo conectadas por uma
relacdo de necessidade mitua, dentro de uma perspectiva dialética.

Sendo assim, a teoria € indispensdavel a pratica, pois ela oferece fundamentos,
sustentacdo, orientacdo e direcionamento. Simultaneamente, a teoria se torna relevante e

significativa quando aplicada e desenvolvida na pratica, promovendo esse movimento ou
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processo dindmico que podemos nomear como dialética. Isto ocorre quando o professor se
apropria da teoria, internalizando seus fundamentos para alicercar sua pratica pedagdgica.

Em consoniancia com Ardoino (1998), ressaltamos que a educacdo deve ser
compreendida a partir de uma perspectiva multirreferencial, que a reconhece como uma
pratica social complexa, influenciada por multiplos condicionantes. Essa abordagem propde
uma visdo ampla e integrada do processo educativo, considerando simultaneamente as
dimensdes histodricas, sociais, culturais, psicoldgicas, politicas e pedagodgicas. Além disso,
amplia a compreensdo dos desafios educacionais e orienta politicas e praticas pedagdgicas
mais eficazes, evitando andlises limitadas e reducionistas, especialmente em relacdo a
qualidade do ensino e a formacao docente.

Nesse contexto, é possivel identificar que o sistema educacional impde crescentes
exigéncias aos professores, mas ndo oferece condi¢cdes adequadas para que eles possam
atender efetivamente as demandas e expectativas educativas dos estudantes. As politicas
publicas t€m se concentrado nas exigéncias de qualificacdo dos profissionais da educacdo
ditadas pelos mecanismos externos do que nas necessidades internas voltadas para a melhoria
da escolarizagdo. Como exemplo dessa situacdo podemos destacar a instituicio da Base
Nacional Comum para a formagdo continuada de professores da Educagcdo Basica (BNC-
Formacdo Continuada) e a homologacao da Resolugdao CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de
2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo continuada de
professores da Educacao Basica.

Segundo Dornellas (2023), “a nova Resolug@o, com as diretrizes para a formagao dos
professores do Ensino Basico, ¢ moldada a partir da ldgica privatista e mercadologica”, ela
prioriza a formacdo de professores com €nfase em resultados e competéncias padronizadas,
alinhadas as demandas do mercado de trabalho. Em vez de promover uma formacido que
incentive os professores a tomar decisdes pedagdgicas fundamentadas nas necessidades dos
alunos e no contexto escolar, a resolu¢do adota uma abordagem que concebe o ensino como
uma "mercadoria" e prioriza a conformidade com critérios externos em vez de fortalecer a
capacidade critica e reflexiva do educador. Essa perspectiva acaba limitando a autonomia do
professor, restringindo sua capacidade de inovar e adaptar as praticas pedagogicas a realidade
escolar.

As politicas de alfabetizacio no Brasil, quase sempre estiveram marcadas ou
direcionadas para cumprimento de compromissos internacionais assumidos sem levar em

conta a participagdo das principais agentes envolvidos nos processos educativos (as
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professoras alfabetizadoras) e dos movimentos politicos e educacionais, limitando a
efetividade das politicas, uma vez que ndo leva em conta as especificidades culturais, sociais e
pedagogicas que permeiam a realidade brasileira.

Nas duas dltimas décadas, diversas acdes governamentais foram realizadas para a
formacdo continuada dos professores alfabetizadores, com materiais disponibilizados pelo
MEC para as escolas publicas de todo o pais. Dentre essas agdes destacam-se: Programa de
Formacdo de Professores (PROFA — 2000 e 2001), Pr6-Letramento (2005), Pacto Nacional
pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC — 2012), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a BNC-Formacao (2017-2020), Programa Tempo de Aprender (2020) e
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizacdo (CNCA — 2023).

Destacamos a relevante contribui¢do de pesquisadores e professores das universidades
publicas brasileiras nas discussdes sobre os referenciais teéricos dos cursos de formagdo no
ultimo programa voltado a formacdo de professores alfabetizadores, o PNAIC, que antecedeu
as atuais diretrizes da BNC-Formacao.

Em 2018, o PNAIC, em vigor desde 2012, foi encerrado com a nova gestao no MEC.
Em 2019, iniciou-se a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que prioriza agdes baseadas
em evidéncias cientificas, propondo novas estratégias de avaliacdo e monitoramento que
desconstroem toda a ciéncia de alfabetizacdo desenvolvida no pais nas dltimas décadas.

Os documentos e materiais da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) definiram a
alfabetizacdo como o ensino das habilidades de leitura e escrita no sistema alfabético,
priorizando o método fonico para combater o analfabetismo absoluto e funcional (Art. 1° do
Decreto 9765, Brasil, 2019). A nova politica rompe com a perspectiva de alfabetizacdo como
um fendmeno social, historico e cultural, construida nas udltimas décadas por meio de
pesquisas académicas e experiéncias pedagogicas significativas. Essa abordagem contrasta
com concepgdes anteriores de formacao docente, que valorizavam a autonomia do professor e
a mobilizacdo de saberes pedagogicos, além de praticas baseadas em teorias de estudiosos
como Ferreiro (1985), Soares (2004), Smolka (1987; 1988), Piaget (1985), Vygotsky (1984;
2009) e Bakhtin (2003).

Para Zizchner (2005), a formacdo de professores configura-se como um campo de
estudos relativamente recente no mundo ocidental. Embora estudos sobre a formacdo de
professores ja existissem antes de 1973, a comunidade internacional de pesquisadores em
educacdo ainda ndo a reconhecia como uma linha de pesquisa. A publicacdo de uma nova

revisdo da literatura especializada (Lanier; Little, 1986) representou a consolidacdo dessa
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tematica como campo de pesquisa (Marcelo, 1989), representando um importante avango
académico, mas também expondo o atraso histérico no tratamento sistemdtico para o
desenvolvimento educacional.

A formacgdo docente € um processo individual e simultaneamente coletivo, que ocorre
por meio de diversas interacdes com o conhecimento. A formacdo docente esta alicercada a
um processo de constru¢do de conhecimentos que viabilizam o exercicio profissional dos
professores, ou seja, € um processo continuo de constru¢do de saberes que se integra ao
exercicio da docéncia.

O processo de formagdao docente € influenciado por diferentes maneiras de pensar e
entender o mundo, enriquecido por multiplas perspectivas filoséficas, epistemoldgicas,
politicas e ideoldgicas, entre outras, que influenciam a constru¢do do saber e a pratica
docente. Nessa perspectiva, a formag¢do docente se revela complexa e multifacetada, pois
envolve diversas dimensdes que interagem entre si, incluindo: diferentes &areas do
conhecimento, teorias pedagdgicas, priticas de ensino, compreensdo sociais e culturais,
abordagens filosdficas e epistemoldgicas que influenciam a forma como se ensina e se
aprende, as interacdes sociais que abrangem as relagdes com os colegas de profissido, os
alunos e a comunidade. Esse processo ocorre em contextos e realidades diversas e € também
permeado por aspectos emocionais e pessoais dos educadores, que trazem suas proprias
experiéncias e valores para a pratica docente.

Independentemente do nivel de ensino em que atuam, os educadores necessitam
permanecer em um constante processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional, a
fim de atender as demandas contemporaneas da profissdo. Essa exigéncia ndo se restringe ao
mero acimulo de informacdes, mas abrange a necessidade de um aprofundamento critico dos
conhecimentos tedricos e metodoldgicos que possam ser efetivamente integrados e aplicados
em suas praticas pedagdgicas. Assim, a formacdo continua e contextualizada é essencial para
o desenvolvimento profissional dos educadores.

Em seus estudos, Sacristdn (1999) salienta a necessidade de o processo de formacio
acontecer fundamentado e integrado a pratica pedagdgica. Segundo o autor, as reflexdes sobre
suas acdes docentes levam o professor a assumir uma atitude problematizadora da préatica e,
com essa atitude, modifica-se e ¢ modificado, pois “a pratica educativa ¢ o produto final a
partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento prético que eles poderdo aperfeicoar”
(Sacristan, 1999, p. 73). Nesse sentido, o autor enfatiza sobre a necessidade de sermos

educadores ativos, adotando uma postura critica e reflexiva em relacdo a nossa prética
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docente. E, ainda argumenta que, por meio da reflexdo sobre nossas agcdes e da atuacido
consciente, conseguimos ndo apenas promover mudancas em ndés mesmos, mas também
transformar o contexto ao nosso redor. Defendendo a formacdo como um processo dindmico e
reflexivo fundamental para o desenvolvimento profissional e para a o processo educativo.

Segundo, Garcia (2009, p. 9), “o desenvolvimento profissional docente pode ser
entendido como uma atitude permanente de indagacio, de formula¢do de questdes e procura
de solugdes”. O autor destaca que as reflexdes, indagagdes e questionamentos acerca de
nossas praticas pedagdgicas sdo fundamentais para a resolu¢do dos problemas que emergem
nesse contexto. No entanto, é importante ressaltar que ndo estamos nos referindo a uma
reflexao individual da acdo docente, mas sim ao exercicio de uma pratica reflexiva coletiva e
colaborativa, conforme aponta Ibiapina (2008). Portanto, formacdes baseadas nas realidades e
necessidades da escola tendem a transformar as praticas docentes, enquanto agdes isoladas e
desvinculadas do contexto escolar mostram-se ineficazes. Por 1sso, € necessaria a
implementacdo de politicas de formacdo continuada que articulem teoria e pratica,
promovendo um desenvolvimento profissional alinhado as demandas da educacdo.

Dornellas (2023) enfatiza que as formacdes sdo frequentemente organizadas por
agentes externos a escola, que ndo compreendem a realidade educacional, resultando em
contribuicdes limitadas para o desenvolvimento profissional dos educadores. Além disso,
essas formagdes tendem a privilegiar a pratica em detrimento da reflexdo tedrica,
desconsiderando a unidade indissocidvel entre teoria e pratica, a qual € fundamental para a
andlise da complexidade da docéncia. A autora ressalta a relevancia de projetos de formacao
que se baseiem em principios de processos dialogicos e colaborativos, por meio de discussdes
coletivas sobre as praticas desenvolvidas no contexto escolar e suas demandas. Segundo a
autora, tais projetos podem efetivamente contribuir para a superacao dos desafios enfrentados
na docéncia, configurando-se como espacos frutiferos de troca de experiéncias e reafirmacio
das identidades profissionais.

Garcia (1999), afirma que a identidade docente “¢é uma construgdo do seu eu
profissional, que evolui ao longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela
escola, pelas reformas e contextos politicos”. Segundo o autor, a identidade docente ¢ um
processo dinamico e de construcdo permanente do sujeito nos ambitos individual e coletivo,
que compreendem suas experiéncias de vida social, momentos formativos e atuacdo no

contexto escolar (Dornellas, 2023. p. 17). E, portanto, uma construcdo coletiva e

contextualizada, resultante de multiplas interacdes e influéncias ao longo da trajetoria
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profissional. As reformas educacionais, politicas publicas e legislacdes introduzem novas
demandas e concepcdes pedagdgicas, impactando a constituicdo da identidade profissional,
moldando suas préticas e percepg¢des sobre a educacao.

Para Novoa (2012), o fazer pedagdgico esta intrinsecamente ligado aos saberes e
experiéncias vividas pelos professores, sendo determinado por diversos fatores que
constituem sua identidade profissional. Esses fatores incluem crencas, histéria de vida e
trajetéria profissional, além de aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos que
influenciam suas préticas educativas, conforme Melo (2018).

Assim como Dornellas (2023, p. 19), consideramos que [...] “a formagao continuada, ¢
uma disposicao necessaria para o enfrentamento dos desafios da profissdao docente, em sua
tarefa na constru¢do de uma educacdo comprometida com o desenvolvimento emancipatdrio
dos alunos e participagdo na sociedade, com vistas a transformagdo social” [...]. Esse tipo de
formagdo € essencial para superar limitacdes da formacdo inicial e se configura como uma
oportunidade para reflexao, (re)construcdo de saberes coletivos e reinterpretacio do processo
educativo.

Freire (1996, p. 40) salienta que "na formagao continua dos docentes, o aspecto crucial
é a reflexdo critica sobre a pratica. E por meio da andlise critica das praticas passadas e atuais
que se torna possivel aprimorar as futuras intervengdes pedagdgicas."

A formacdo docente se concentra em uma perspectiva que considera o contexto
escolar, as dificuldades enfrentadas pelos educadores, bem como os questionamentos e

reflexdes acerca de sua propria pratica.

[...] quem ensina, aprende ao ensinar, e quem aprende, ensina ao aprender. Nao ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (Freire, 1996, p. 25).

No contexto de Freire, a pesquisa e o ensino nao sdo atividades isoladas, mas préticas
interdependentes. Aquele que ensina também aprende ao longo desse processo. Para ensinar, é
fundamental adquirir conhecimento, o que s6 € possivel por meio da pesquisa. Assim, ndo ha
ensino sem a busca por conhecimento, nem pesquisa que nao se relacione com o ensino. O ato
de ensinar é motivado pela curiosidade e pela reflexdo, enquanto a pesquisa aprofunda o
conhecimento e possibilita intervengdes necessdrias a pratica docente.

O autor destaca que a pesquisa visa explorar o desconhecido e compartilhar novas

descobertas. Assim, ao realizar pesquisa, o professor enriquece o processo de ensino, €, ao
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ensinar, pode identificar novas questdes a serem investigadas, estabelecendo um ciclo

continuo de aprendizado e descoberta.

3.3. Contradicoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos processos de

alfabetizacao

A década de 1990 foi marcante para a educagdo brasileira, com a implementa¢do da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), a criacaio do Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF). Essas iniciativas elevaram os niveis educacionais, asseguraram financiamento e
promoveram a universalizagdo progressiva da educacio, consolidando-a como um direito de
todos. Simultaneamente, a década de 1990 marcou a implementacdo da logica neoliberal na
educacio, refletida principalmente nos curriculos.

Neste mesmo periodo, as politicas publicas educacionais brasileiras foram
influenciadas por consensos internacionais promovidos por O6rgdaos como UNESCO e
UNICEF, e financiados por instituicdes como Banco Mundial, Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e Fundo Monetério Internacional (FMI). Ganhou
destaque, nesse movimento, a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos (1990, Jomtien)
e a Declaracdo de Nova Delhi (1993), que resultaram no Plano Decenal de Educagdo para
Todos (1993-2003). Esse plano moldou curriculos e alinhou a educagio escolar a principios
de gestdo empresarial.

Na década de 1990, o Ministério da Educacio (MEC) instituiu os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCNs), documentos normativos destinados a orientar o planejamento
e a organizacdo do ensino nas escolas brasileiras. Esses documentos propdem diretrizes para a
construcdo de curriculos, abrangendo diferentes etapas e modalidades de ensino, como o
ensino fundamental e o ensino médio, e organizam os conteidos em areas do conhecimento.
Além das disciplinas convencionais, os PCNs destacam temas transversais, como ética, meio
ambiente, saide, pluralidade cultural e orientacdo sexual, que devem ser trabalhados de forma
integrada as disciplinas convencionais.

Lima e Sena (2020, p. 12), salientam que os Pardmetros Curriculares Nacionais foram
os responsaveis pela introdu¢do de conceitos como gestdo por resultados, flexibilidade,
competéncias, habilidades, valores, atitudes, projetos, metas, indicadores, elementos estes
incorporados da ldégica neoliberal. Esses documentos marcaram o inicio do processo de

padronizagdo curricular no Brasil, servindo como base para reformas educacionais posteriores
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e que se impdem com muita for¢ca no cendrio atual, por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Base Nacional para a formacdo de Professores (BNC-Formagao).
Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) podem ser compreendidos como
marcos histéricos na trajetéria da educagdo brasileira, uma vez que consolidaram principios
orientadores que ainda hoje influenciam a formulacdo curricular, as praticas pedagogicas e a
gestdo educacional em ambito nacional.

E importante destacar que o curriculo ndo constitui um campo de neutralidade; ao
contrario, trata-se de um espago atravessado por relagdes de poder, disputas e tensdes

ideologicas. Nesse sentido, Moreira e Tadeu (2013) afirmam que:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e
atemporal ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacgdo da sociedade e da educagdo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 14).

Dessa forma, o curriculo ndo pode ser concebido como algo naturalmente determinado ou
previamente estabelecido, mas sim como uma constru¢do histérica e social resultante de
embates entre diferentes visdes de mundo. Trata-se de um campo permeado por multiplas
influéncias politicas, econdmicas, sociais, ideoldgicas, culturais e tedrico-conceituais, que
disputam a definicdo do que deve ser ensinado, como, por qué e para quem. Longe de ser um
campo neutro, o curriculo configura-se como um espaco de tensdes e conflitos, refletindo e,
ao mesmo tempo, produzindo as dindmicas de poder que atravessam a sociedade.

No ambito de politicas que estdo alinhadas ao idedrio neoliberal, destacamos a Base
Nacional Comum (BNCC), implantada em 22 de dezembro de 2017 pela Resolucio CNE/CP
n°® 2, que se constitui como um documento de cardter normativo que define as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas por todos os alunos da Educa¢dao Bésica, desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental e posteriormente o Ensino Médio. Esse documento foi
elaborado com a finalidade de se constituir em referencial para a elaboracdo dos curriculos
das escolas publicas e privadas de todo o pais, constituindo como balizador das demais
politicas educacionais subsequentes, como guia na formacdo de professores, na elaboracdo de
materiais didaticos e nos processos de avaliacio dos alunos. Esse alinhamento esta

explicitamente evidenciado no texto do documento, que se propde a constituir-se em:

[...] referencial nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagbgicas das instituigdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
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infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educac¢do (BNCC, 2017, p.
10).

No sentido de camuflar suas reais intencdes, a BNCC aponta trés aspectos centrais
como fundamentais para a melhoria da qualidade da educacdo no Brasil: a superacdo da
fragmentacdo das politicas educacionais; o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as
trés esferas de governo (federal, estadual e municipal); e a garantia de um patamar comum de
aprendizagens, que estabelece um conjunto minimo de conhecimentos e habilidades a serem
assegurados a todos os estudantes, independentemente da regido ou rede de ensino em que
estejam inseridos.

Ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas pela BNCC
visam garantir que os estudantes desenvolvam dez competéncias gerais, que no contexto
pedagdgico, traduzem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, o conceito
de competéncia é compreendido como:

[...] a mobilizagdio de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BNCC, p.10).

Nesse sentido, a BNCC enfatiza que o curriculo escolar deve promover uma formacao
que va além da mera aquisi¢do de conhecimentos tedricos, contemplando também o
desenvolvimento de habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, bem como atitudes e
valores que sdo essenciais para a vida em sociedade e para atender as demandas do mercado
de trabalho.

Com o objetivo de alinhar a formacao inicial e continuada dos docentes as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o governo federal instituiu a Base Nacional
Comum para a Formaciao de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Trata-se de
um documento normativo que estabelece os referenciais para a formacao docente no Brasil,
buscando assegurar que os futuros professores estejam preparados para atender as exigéncias
do curriculo escolar e, consequentemente, para promover o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas para os estudantes na BNCC.

A Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores foi desenvolvida em um
momento de reformas educacionais no Brasil, particularmente apds a aprovacdo da BNCC em
2017, que determinou o que deve ser ensinado em todas as escolas brasileiras. A BNC-
Formacao afeta diretamente tanto os cursos de graduagao em pedagogia e licenciaturas quanto

os programas de formac¢do continuada, exigindo que as institui¢cdes formadoras adaptem seus
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curriculos e praticas para garantir que os professores sejam capacitados de acordo com as
novas diretrizes educacionais do pais.

A implementacdo de pedagogias por competéncias, como as previstas na BNCC e na
BNC-Formagdo, tem sido criticada por seu alinhamento a l6gica neoliberal, que privilegia o
"aprender a aprender” voltado a adaptacdo ao mercado de trabalho, em detrimento de uma
formagdo critica e integral. Conforme apontam Lima e Sena (2020), esse modelo contribui
para a manutencdo de condicdes de trabalho precarizadas e para o aprofundamento das
desigualdades sociais, caracteristicas de uma realidade que os autores denominam "sociedade
da barbarie", marcada pela negacdo de direitos e pela desumaniza¢do das condi¢des de vida
de grande parte da populacao.

Dentre as principais consequéncias dessas propostas, destacamos o empobrecimento
dos conteidos cientificos, com a diminuicio do aprofundamento tedrico e critico do
conhecimento, e a precariza¢do do trabalho docente, marcada pela crescente dependéncia de
materiais padronizados, que restringem a autonomia profissional e a capacidade de reflexdo
critica sobre a pratica pedagégica. Ademais, o tempo escolar passa a ser gerido segundo uma
l6gica de maximizacdo de resultados, priorizando a obtencdo de resultados mensuraveis,
como desempenho em avaliacdes e indices de produtividade escolar. Essa perspectiva
desconsidera os ritmos da aprendizagem, as relagdes pedagdgicas, € os processos formativos
que ndo sdo mesuraveis, restringindo-o a metas imediatas e a produtividade.

Luiz Carlos Freitas (2017) destaca que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ndo deve ser avaliada apenas como um documento técnico ou uma proposta de organizacio
curricular, mas como parte de uma politica que exerce pressio sobre escolas e profissionais da
educacdo, especialmente na rede publica, por meio de cobrancas de resultados desconectadas
das condig¢des reais de trabalho. Essa pressdo se concretiza em instrumentos como 0s exames
nacionais € 0 ENAMEB — Exame Nacional do Magistério do Ensino Basico, que, em vez de
apoiar, buscam padronizar e penalizar instituicdes que ndo atingem metas pré-estabelecidas.

Nesse contexto, as penalizacdes associadas a BNCC envolvem a estigmatizacdo de
escolas com baixo desempenho nos exames nacionais, comprometendo sua imagem e moral
institucional. Além disso, ocorre o condicionamento do repasse de recursos ao cumprimento
de metas estipuladas, a responsabilizacdo dos professores e gestores pelos resultados obtidos,
resultando em uma supervisdo cada vez mais rigorosa sobre suas praticas, a pratica docente
também € limitada, uma vez que o foco nas avaliacdes externas favorece metodologias

padronizadas, em detrimento de abordagens pedagogicas criativas e criticas. Ademais, a
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pressdo exercida sobre as escolas que nao atingem os resultados esperados, levando-as a
adocdo de materiais, programas de formacao e tecnologias oferecidos por empresas privadas,
o que acaba acarretando na transferéncia de recursos publicos para o setor privado.

Freitas (2017) argumenta que essa estratégia faz parte de um processo que favorece a
privatizacao da educagdo, pois abre espaco para a atuagdo de empresas privadas, seja na oferta
de servigos educacionais, seja na implementacdo de solu¢des voltadas para alcancar os
padrdes estabelecidos pela BNCC. Assim, ele alerta que, ao invés de promover melhorias na
educacgdo publica, a BNCC pode contribuir para o seu enfraquecimento e eventual destrui¢ao,
ao priorizar interesses econdmicos em detrimento de melhorias efetivas no ensino publico e
nas condicdes de trabalho dos educadores.

Freitas (2017) critica a BNCC por favorecer a privatizacdo da educac¢do, ao abrir
espaco para empresas privadas oferecerem servigos e solu¢des para atender as suas diretrizes,
priorizando interesses econdmicos em detrimento da qualidade do ensino publico e das
condic¢des de trabalho dos educadores. Segundo o autor, essa reforma simplifica os problemas
educacionais ao responsabilizar escolas e professores pelo fracasso dos alunos,
desconsiderando fatores estruturais que comprometem a qualidade do ensino, como a
precariedade da infraestrutura escolar, as condicOes inadequadas de trabalho docente, a
sobrecarga dos professores e a superlotacdo das salas de aula. Além disso, ignora desafios
cronicos do sistema educacional e recorre a manipulacio de dados para justificar suas
propostas.

Segundo Freitas, a desconversa do Ministro da Educacdo a época, José Mendonca

Bezerra Filho, durante o governo Temer € notdria ao afirmar que:

A base nfo é curriculo: nio estabelece método de ensino, projeto pedagbgico nem
forma de avaliagdo. Determina, sim, o ponto aonde se quer chegar, enquanto os
curriculos tragam os caminhos. Tampouco é camisa de for¢a. Ao contrario, até
estimula a diversificacdo curricular. A autonomia dos sistemas de ensino sera
mantida, e o Brasil terd uma base e muitos curriculos (Freitas, 2017, p. 3).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta uma contradicdo evidente
entre o discurso e a pratica. Embora o documento afirme ndo se constituir como um curriculo
rigido e defender a autonomia e a diversificacdo curricular e pedagdgica, na pratica, ela se
constitui como uma estrutura normativa que centraliza o ensino e orienta métodos, projetos e
avaliacdes em funcao de seus objetivos. Ao estabelecer “o ponto aonde se quer chegar”, a
BNCC condiciona os percursos educativos, vinculando-os a exames nacionais e indicadores
de desempenho, o que compromete a autonomia dos sistemas de ensino e das instituicoes

escolares. Ademais, sua logica padronizadora desconsidera as diversidades regionais e
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culturais do pais, reforcando um modelo gerencialista centrado em resultados mensuraveis,
em detrimento de uma formacao integral e contextualizada.

Freitas (2017) conclui que a BNCC nao promove transformacdes estruturais na escola,
mas reforca sua ldgica por meio de exames nacionais e internacionais, priorizando resultados
a qualquer custo. Essa abordagem favorece a privatizacdo da educag@o publica, amplia a
segregacao social e mantém a elite em posicio privilegiada, perpetuando a desigualdade aos
filhos da classe trabalhadora por meio de uma formacao escolar direcionada & mdo de obra
para o mercado.

Com base na Carta intitulada “Repudio ao processo de elaboragdo, discussdo e

’

aprovag¢do da BNCC e a sua implementag¢do”, publicada em 11 de setembro de 2017, a
Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagido (Anfope)!” reafirma seu
posicionamento critico e de repudio ao processo de elaboragdo, discussdo, aprovacio e
implementacdo da BNCC. O posicionamento da entidade ndo se restringe ao conteido da
base, mas abrange também o carater centralizador e autoritario de sua constru¢do, marcada
pela exclusdo de vozes académicas e pela desconsideracdo da diversidade das realidades
escolares brasileiras. Desde a primeira versdo, a proposta foi alvo de criticas por impor uma
padronizacdo curricular que desconsidera a pluralidade educacional do pais.

A BNCC estabelece o que todos os alunos do pais devem aprender, como se todas as
escolas compartilhassem e vivessem as mesmas realidades, desconsiderando as multiplas
dimensodes culturais, sociais e econdmicas que caracterizam o territdério brasileiro. Em
contraposicdo, a Anfope defende uma politica curricular que leve em consideracdo essas
diferencas e garanta que as redes de ensino e as escolas possam, de forma democratica, definir
os contetdos e praticas pedagogicas mais adequadas aos seus contextos.

Ademais, a entidade aponta que a padronizagdo imposta pela BNCC afeta
negativamente a formacdo docente, uma vez que, ao centralizar as decisdes sobre o que deve
ser ensinado, o documento limita a autonomia das universidades, das redes de ensino e das

escolas para adequar a formagdo dos professores as especificidades de cada contexto local,

além de limitar a formacdo docente a aspectos préticos e técnicos, desvalorizando sua

7 Anfope ¢ uma “entidade da 4rea educacional oriunda do movimento em defesa da formagio e valorizagio dos
profissionais da educacdo que desde final da década de 80 luta por uma politica nacional de formagdo e
valorizac¢do dos profissionais da educagdo. Sua trajetéria ¢ marcada pela constru¢c@o de principios articuladores
constitutivos dos processos formativos dos professores e por politicas publicas que tratem de forma articulada a
formacao inicial, formagdo continuada, condi¢des de trabalho, salério e carreira dos profissionais da educacio os
quais hoje estdo em situacdo de risco”. Citagdo extraida da entrevista com Helena de Freitas (Unicamp) | Sessao
Especial "Politicas educacionais em disputa e novas legislacdes na formacdo de professores" | 38a Reunido
Nacional da ANPEd.
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dimensdo critica e reflexiva. [Essa centralizacdo estd ainda associada a aplicacdo de
avaliacdes em larga escala, por meio de testes padronizados que avaliam alunos, professores e
instituicdes com base em critérios uniformes, desconsiderando as diversidades regionais,
sociais e culturais presentes no pais.

A Anfope rejeita a énfase da BNCC em competéncias porque ela reduz o ensino a
habilidades praticas, deixando de lado contetidos essenciais para a formacao critica. Além
disso, a BNCC fragmenta a Educacdo Basica ao separar etapas como o Ensino Médio,
prejudicando um percurso educativo continuo e integrado, e reduzir concep¢des importantes,
como a de linguagem na Educacdo Infantil, representando um retrocesso pedagogico, ao tratar
a linguagem de forma limitada, muitas das vezes focando apenas na preparacdo para a
alfabetizacdo, e nao na linguagem como pratica social, expressdo, comunicacdo e construcao
de sentidos. Essa perspectiva empobrece as propostas pedagdgicas e desconsidera as
pesquisas e avancos na drea da Educa¢do Infantil que defendem uma abordagem mais ampla,
ludica e interativa da linguagem.

Diante desse cenario, a Anfope considera a versdo final da BNCC inaceitavel e a vé
como um retrocesso imposto por um governo que ndo teve legitimidade reconhecida por
grande parte da sociedade. Além das criticas voltadas a Base Nacional Comum Curricular, a
Anfope propde medidas importantes para melhorar a educacdo no Brasil. Entre elas, estdo:
valorizar os professores com formacao adequada, bons salarios e boas condicdes de trabalho,
como prevé o Plano Nacional de Educacdo (PNE); realizar concursos publicos para garantir
professores bem preparados; a substituicdo das avaliagdes censitarias por avaliagdes
amostrais, que permitem analisar a qualidade da educacido sem pressionar escolas, professores
e alunos, respeitando a diversidade dos contextos e evitando a padronizacdo e a competicao
entre escolas; e a paralisacdo dos processos de privatizacdo da educacdo e das institui¢des
publicas de ensino.

Em consonincia com as criticas apresentadas pela Anfope, destacamos também as
contribui¢cdes da Professora Dra. Celi Taffarel!'®, ao tecer criticas a BNC-Formacio,
documento este que define como os professores devem ser formados no Brasil. Segundo a
autora, esse documento foi feito para atender aos interesses das empresas e do mercado, e nao
as necessidades reais da educacdo publica. Ela acrescenta ao afirmar que, a BNC-Formacao
de Professores apaga todo o trabalho que educadores e universidades fizeram para construir

uma formagdo mais critica e voltada para a transformacdo social. Em vez de fortalecer a

'8 Professora Dra. Titular FACED/UFBA. Produtividade Pesquisa CNPq. Coordenadora Anfope Regional
Nordeste.
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educacio publica e valorizar o professor, o0 documento acaba responsabilizando os professores
pelos problemas da educag¢do e impde uma formacdo padronizada, técnica e voltada para

resultados.

3.4. Sintese critica sobre as atuais politicas de alfabetizaciao e de formacao docente

A andlise da trajetdria das politicas de alfabetizacdo no Brasil revela permanéncias
significativas: a auséncia histérica de institucionalizacio da formacdo especifica de
alfabetizadoras, a centralidade de disputas metodologicas e o predominio de uma
racionalidade técnica, ancorada no idedrio neoliberal. As politicas recentes, apesar de
diferentes roupagens, tém priorizado metas de avaliacdo em larga escala e solucdes
pragmaticas, em detrimento de programas e processos de alfabetizagdo em uma perspectiva
critica e emancipatoria.

O Pacto pela Alfabetizacdo exemplifica a consolidacdo dessa ldgica tecnicista,
evidenciando como as disputas nacionais reverberam no nivel municipal. Em uma sociedade
profundamente desigual, interessa pouco a formacdo de sujeitos criticos e autdbnomos. O
desafio que se coloca as redes municipais de educacio, 16cus das escolas de educacdo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental, € resistir a essa ldgica, de modo a criar condi¢des para
a resisténcia, de modo a consolidar praticas fundamentadas em pressupostos tedrico-
metodologicos sdlidos, capazes de promover uma alfabetizacdo significativa e socialmente
transformadora.

De forma mais ampla, as atuais politicas de alfabetizacdo e formacdo docente no
Brasil revelam um cenario marcado por contradi¢des. A partir da BNCC (2017) e da Politica
Nacional de Alfabetizagao (2019), consolidou-se a centralizagdo de métodos como o fonico e
a padronizacdo curricular, priorizando a mensuragdo de resultados e desconsiderando a
pluralidade cultural e a autonomia pedagdgica.

Embora o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (2023) retome principios de
cooperacdo federativa e valorize a formagdo continuada, mantém-se atrelado a ldogica
avaliativa. No campo da formacdo docente, persiste a tensdo entre a promocdo de um
desenvolvimento profissional critico-reflexivo e politicas que reduzem a docéncia a aplicacao
de protocolos padronizados, enfraquecendo a constru¢do de saberes contextualizados. Assim,
apesar de avancos pontuais, predomina uma concepg¢do restrita de alfabetiza¢do, que pouco

dialoga com seu potencial humanizador e transformador.
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DIALOGO COM AS PESQUISAS: CONSTRUINDO COMPREENSOES SOBRE AS

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO

Esta secdo tem como finalidade apresentar a andlise das pesquisas desenvolvidas entre
os anos de 2019 a 2023, nos Programas de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). Adotamos como
descritor a expressdo “concepcdes de alfabetizacdo”. A partir das fichas de analise elaboradas
para cada dissertacdo e tese selecionada, organizamos e sistematizamos as principais

concepgoes identificadas e defendidas nas producdes académicas.

4.1- Organizacao das Teses e Dissertacoes selecionadas

Nesta etapa as pesquisas selecionadas foram dispostas de forma preliminar, com o
objetivo de garantir uma organizacdo sistemdatica para posterior analise. Para facilitar a
identificacdo de cada producdo académica, optamos por atribuir uma abreviatura a cada uma
delas, representada pela inicial P (Pesquisa), seguida da numeracio correspondente (entre 1 e
17), seguindo a légica cronoldgica crescente de publicacdo (da mais antiga para a mais
recente). Além disso, foram destacados os tipos de documentos, sendo D para dissertacdes (12
trabalhos) e T para teses (5 trabalhos), totalizando 17 produgdes académicas selecionadas, e
os programas de Pos-graduacdo, universidade de origem e localizacdo do campus

universitario. Tais informacdes sdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 14 - Teses e Dissertacoes selecionadas (2018-2023)

N° Titulo da pesquisa Tese (T) Autoria Programa da Ano
Dissertaciao Universidade
(D)

P1 Identidades  das  professoras D Andréa Beatriz | EDUCACAO/ | 2018
alfabetizadoras na  formacéo Pereira  Richitelli IELACHS/
continuada da rede municipal de Teixeira UFTM/

Uberaba (MG): pacto nacional UBERABA
pela alfabetizacdo na idade certa
(PNAIC 2012-2016)
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P2 A crianca e a apropriagdo da Marcia Martins de | PPGED/UFU/ | 2019
cultura escrita: uma possibilidade Oliveira Abreu UBERLANDIA
de alfabetizacdo discursiva
P3 A Avaliagio  Nacional da Fernanda  Barros | PPGED/UFU/ | 2019
Alfabetizacao (ANA) na Ataides UBERLANDIA
concepcao de diferentes sujeitos
da cidade de Rio Verde-GO
(2014-2016)
P4 Eurides Pereira de Souza: a Kellen Cristina | PPGED/UFU/ | 2019
singularidade de ser professora no Costa Alves | UBERLANDIA
ensino rural de Uberlandia - MG, Bernadelli
1966 — 1997.
PS5 Histéria da alfabetizagio de Juliano Guerra | PPGED/UFU/ | 2019
criangas em Goias, 1835-1886 Rocha UBERLANDIA
P6 Cartografias do PNAIC: formagio Bruna Carla | EDUCACAO/ | 2020
continuada das professoras que Rodrigues de IELACHS/
ensinam matemitica no ensino Oliveira UFTM/
fundamental UBERABA
P7 Pacto Nacional pela Alfabetizagdo Thamires Marques | PPGED/UFU/ | 2020
na Idade Certa (PNAIC): rupturas, Machado UBERLANDIA
permanéncias € retrocessos no
periodo entre 2012 a 2018
P8 Entre comunicacdo e educacio: Aline Alves Ramos Programa de 2020
narrativas audiovisuais de Po6s-graduacao
professores de Uberlandia-MG em Tecnologias,
sobre o ensino de Histéria na Comunicagio e
Educagdo de Jovens e Adultos Educacio
(Mestrado
Profissional)
/UFU/
UBERLANDIA
P9 A educacio de Jovens e Adultos Jefferson Albernaz | PPGED/UFU/ | 2021
(EJA) no sistema prisional de Resende UBERLANDIA
Uberlandia -MG - 1998 a 2011
P 10 Atuacao da coordenagao Daniela Silva de | PPGED/UFU/ | 2021
pedagbgica junto as professoras Paula UBERLANDIA

alfabetizadoras de escolas
municipais de Uberlandia/MG:
contribui¢des, desafios €

possibilidades
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P11 O MOBRAL sob o olhar de uma T Fernanda  Borges | PPGED/UFU/ | 2021
gedgrafa Neto UBERLANDIA

P 12 | Das praticas pedagdgicas exitosas D Maria Clementina | PPGED/UFU/ | 2021
(in)visibilizadas na  educacido de Jesus UBERLANDIA
basica ao prémio professores do
Brasil: didlogo com professores/as
ganhadores/as das edigdes 2017 e
2018

P13 | A formacdo de professores de T Kleyver = Tavares | PPGED/UFU/ | 2022
surdos para a EJA: Uberlandia de Duarte UBERLANDIA
1990 a4 2005

P14 | O processo de alfabetizacdo de D Fernanda Siqueira | PPGED/UFU/ | 2022
criancas com Transtorno do Costa Gomes UBERLANDIA
Espectro Autista na perspectiva de
professores e analistas
pedagdgicos: um olhar
psicopedagbgico

P15 Professoras alfabetizadoras e a D Soraya Pereira | PPGED/UFU/ | 2023
identificacdo precoce dos Cortes de Almeida UBERLANDIA
problemas de leitura: interfaces
entre a educacdo e a
fonoaudiologia

P16 A literatura e a formacdo de D Caroline Reis Costa | PPGED/UFU/ | 2023
sentido pessoal para alunos nos Prudente UBERLANDIA
anos iniciais do ensino
fundamental

P 17 | Navegar é preciso: memorias de D Euripa  Aparecida | EDUCACAO/ | 2023
uma professora alfabetizadora a Ribeiro de IELACHS/
deriva Alcantara UFTM/

UBERABA

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa (2025).

Para compor o corpus da pesquisa foram selecionados 17 trabalhos académicos, sendo
12 dissertagdes e 5 teses. No entanto, durante o exame de qualificacdo, e considerando as
orientacdes da banca examinadora, tornou-se necessario realizar um refinamento do corpus,
tendo em vista tendo em vista assegurar a delimitagdo do objeto de estudo “concepgdes de
alfabetizacdo”. Com base nessa orientacdo, foram revistos, em conjunto com a minha
orientadora, os titulos e resumos dos documentos previamente selecionados, de modo a

garantir a pertinéncia teméatica em relacdo aos objetivos da pesquisa.
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o Titulo da pesquisa Tese (T) ou Autoria Programa da Ano
N . ~ . .
Dissertacao Universidade
(D)
P 1 | Acrianca e a apropriacdo da T Marcia Martins PPGED/UFU/ 2019
cultura escrita: uma de Oliveira Abreu | UBERLANDIA
possibilidade de
alfabetizacdo discursiva
P2 | Pacto Nacional pela D Thamires PPGED/UFU/ 2020
Alfabetizacdo na  Idade Marques UBERLANDIA
Certa (PNAIC): rupturas, Machado
permanéncias e retrocessos
no periodo entre 2012 a
2018
P 3 | O processo de alfabetizacio D Fernanda Siqueira PPGED/UFU/ 2022
de criangas com Transtorno Costa Gomes UBERLANDIA
do Espectro Autista na
perspectiva de professores e
analistas pedagdgicos: um
olhar psicopedagdgico
P4 | Professoras alfabetizadoras D Soraya Pereira PPGED/UFU/ 2023
e a identificag@o precoce dos Cortes de UBERLANDIA
problemas de leitura: Almeida
interfaces entre a educacdo e
a fonoaudiologia
P5 | Navegar é preciso: D Euripa Aparecida EDUCACAO/ 2023
memorias de uma professora Ribeiro de IELACHS/
alfabetizadora a deriva Alcantara UFTM/
UBERABA

Fonte: Quadro elaborado pela autora desta pesquisa (2025).

Inicialmente, foi realizado o levantamento das dissertacdes de mestrado e teses de

doutorado, com o objetivo de selecionar as produgdes académicas que comporiam o0 corpus

desta pesquisa. A selecdo dos documentos ocorreu por meio da primeira fase da Analise de

Contetdo proposta por Bardin (2016), denominada pré-analise. Nessa etapa, foi realizada uma

leitura flutuante das produgdes, a fim de identificar aquelas que apresentavam relacio direta

com o objeto de estudo.

Ainda nessa fase, foram identificados os principais indicadores como palavras,

expressdes, temas ou caracteristicas recorrentes presentes nos materiais selecionados. Esses
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indicadores serviram de base para a etapa subsequente da Anélise de Conteddo: a exploragao
do material.

A segunda etapa da Andlise de Contetddo, proposta por Bardin (2016), corresponde a
exploracdo do material. Apds a realizacdo da pré-analise das dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado que compdem o corpus da pesquisa, foram extraidos trechos que evidenciam as
concepgoes de alfabetizacdo presentes nas respectivas produgdes académicas, objeto central
deste estudo.

Em seguida, foi realizado o processo de codificacdo, etapa em que os trechos
selecionados foram fragmentados e transformados em unidades menores de analise,
consideradas significativas para a investigacao. Essas unidades foram compostas por palavras,
expressoes ou frases extraidas diretamente dos excertos selecionados, contendo informacdes
relevantes ao objeto de estudo.

Durante a codificacio, realizou-se uma nova segmenta¢do dos dados, com o intuito de
organizar essas unidades em categorias. Essa classificacio permitiu uma sistematizacio
analitica do material, favorecendo a identificacdo das concepcdes de alfabetizacdo que
emergiram das producdes analisadas. Ademais, por meio das categorias estabelecidas, torna-
se possivel realizar a quantificacdo da frequéncia dos elementos identificados e,
simultaneamente, a analise qualitativa de seus significados. Esse procedimento visa identificar
padrdes, relacdes e tendéncias presentes nas produgdes analisadas, contribuindo para uma
compreensao mais aprofundada das concepcdes de alfabetizagdo que perpassam o corpus da

pesquisa.

4.2. Analise de Contetido das Concepcoes de Alfabetizacao nas Produc¢des Académicas

A presente andlise de conteido tem como objetivo examinar as concep¢les de
alfabetizacdo presentes em cinco producdes académicas — quatro dissertacdes e uma tese —
oriundas dos programas de p6s-graduagao da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e da
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). A categorizacio das abordagens
permitiu identificar trés concepcOes predominantes: alfabetizacio articulada ao letramento,

alfabetizacao discursiva e métodos tradicionais de alfabetizacdo. A anilise revela tanto
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aproximagdes com referenciais contemporaneos quanto a persisténcia de perspectivas

conservadoras e tecnicistas no campo da alfabetizacao.

4.2.1. Categoria 1: Alfabetizacao articulada ao letramento

Identificamos trés pesquisas que adotam a concep¢ao de alfabetizacdo articulada ao
letramento, com base nos estudos de Magda Soares (2003, 2004, 2020). Essa abordagem
compreende a alfabetizacdo como processo de aquisicdo do sistema alfabético de escrita em
articulacdo com préticas sociais significativas de leitura e escrita.

Ao discutir o processo de alfabetizagdo, é imprescindivel considerar sua relacio

intrinseca com o letramento. Segundo Machado (2020, p. 81),

Soares (2003) destaca que, ao se falar em alfabetizacao, é impossivel desatrelar-1a de
outro processo, que apesar de lhe ser distinto, dela € indissocidvel: o letramento. De
acordo com essa autora, ¢ possivel definir o termo alfabetizagdo “pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita” e “pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas préticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento” (Soares, 2003, p. 14). Logo, ao se falar em
alfabetizacdo, ndo se pode deixar de acatar o porqué de aprender a ler e a escrever,
ou seja, de considerar o uso social da lingua escrita e falada.

As autoras Alcantara (2023), Machado (2020) e Gomes (2022) se alinham a essa
concepedo, enfatizando que alfabetizar é mais do que ensinar a ler e escrever tecnicamente;
trata-se de inserir o sujeito em praticas sociais de linguagem que envolvem criticidade, autoria
e participagao ativa. Nesse contexto, o conceito de “alfaletrar” (Soares, 2020) ¢ evidenciado
como proposta de integracdo entre alfabetizacdo e letramento desde os primeiros anos de
escolarizacao.

Alcantara (2023, p. 56-57) em consondncia com Soares (2020) destaca o termo

alfaletrar como processos simultineos e interdependentes,

[...] alfaletrar: propde compreender como a crianga aprende a lingua escrita, o
sistema alfabético e seus usos, e com base nessa compreensdo, estimular e
acompanhar a aprendizagem com motivacdo, propostas, intervencdes, sugestoes,
orientagdes, o que supde um olhar reflexivo e propositivo sobre o desenvolvimento e
a aprendizagem da crianga (Soares, 2020, p. 290).

Nesse sentido, aprender a ler e escrever deve ocorrer de forma articulada com
situacdes significativas de uso da linguagem na vida cotidiana. A apropriacdo do sistema
convencional de escrita deve estar atrelada a vivéncia de praticas reais de leitura e escrita,
como escrever bilhetes e receitas, ler histdrias, escrever mensagens por e-mail, entre outras

atividades que fazem parte do nosso cotidiano.
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Machado (2020, p. 81) acredita ser “incalculdvel o valor da aprendizagem da
capacidade de se comunicar por meio da linguagem escrita, uma vez que se concretiza tal
conhecimento, acompanha-o a liberdade, a autonomia, e o exercicio da cidadania”. No
entanto, ressalta que, para que esses principios ndo se restrinjam a um ideal abstrato, é
necessario aprofundar a compreensdao sobre o processo de alfabetizagdo em suas miltiplas
dimensodes. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo deve ser compreendida como um processo que
vai além da decodificacio, envolvendo o uso significativo da linguagem em contextos sociais
reais. Ler e escrever ndo sdo apenas habilidades técnicas, mas praticas sociais que permitem a
comunicacao, o acesso a informacdo, a construcdo de identidades e a participacdo na vida
cultural. Essa concepcdo, defendida por Soares (2004) e Kleiman (1995), entende a
alfabetizacdo como uma préatica social, na qual a linguagem tem funcdo e sentido no cotidiano
dos sujeitos.

Gomes (2022), em sua pesquisa, amplia esse olhar ao tratar da alfabetizacio de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando que o processo de
alfabetizacdo, deve ocorrer de forma significativa e articulada a realidade vivenciada pelo
aluno. Para tanto, € necessario que esse processo tenha sentido e func¢do na vida da crianca,
valorizando suas experiéncias familiares, sociais e culturais. A autora critica as praticas
pedagogicas centradas exclusivamente na decodificagdo mecanica do sistema alfabético,
desprovidas de contextualizagdo e desarticuladas dos usos reais da linguagem, enfatizando a
importancia de propostas que contemplem a construcdo de sentidos € a compreensio no
processo de apropriacdo da linguagem escrita.

Segundo Gomes (2022), a alfabetizacdo compreende:

[...] produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, nas variadas esferas sociais
de interlocucgdo, em suportes textuais diversos e para atender a diferentes propdsitos
comunicativos, considerando as condi¢des em que os discursos sdo criados. Todavia,
o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita sdo processos que devem ser
vivenciados de modo simultineo nos diferentes contextos das praticas sociais
(Gomes, 2022, p. 81).

A autora destaca que a aquisi¢@o da leitura e da escrita por criangas com Transtorno

do Espectro Autista (TEA) ocorre de maneira singular, respeitando suas capacidades e

especificidades, dado que cada sujeito aprende de forma unica. Por esse motivo, o processo de

ensino requer uma abordagem individualizada, pautada nos interesses da crianca, sejam eles

relacionados a temas, objetos ou atividades com os quais possa se identificar e sentir-se
incluida no contexto educativo.

Gomes (2022, p. 8) ressalta que ndo ha um método tnico e universal aplicavel a todos

0s casos, pois, antes do método, hd um sujeito aprendente. Evidencia, ainda, a relevancia da
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formacao inicial e continuada dos docentes como elemento essencial para a articulagdo entre
os saberes profissionais e as praticas pedagdgicas, possibilitando a constru¢do de novos
conhecimentos. Por fim, enfatiza a necessidade de romper com crencas limitadoras que ainda
persistem na sociedade, especialmente aquelas de que criancas com TEA ndo podem

aprender. De acordo com Gomes (2022) € possivel inferir que:

[...] a alfabetizagdo descrita pela BNCC resume ao treino das habilidades de
segmentar e identificar os sons da lingua oral, relacionando-os aos correspondentes
gréficos. [...] Contudo, conclui-se que a alfabetizacdo abrangida pela BNCC consiste
ao treino das habilidades de segmentar e identificar os sons da lingua oral,
tencionando a descoberta dos correspondentes graficos. Assim sendo, a aquisi¢do da

2

leitura e escrita é reduzida ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica, com
finalidades relacionadas a aplicacdo nas diversas situagdes exigidas nas avaliagdes
internas e externas.

A concepcdo critica de alfabetizacdo proposta por Gomes (2022) se contrapde ao que
preconiza a BNCC, na medida em que fica evidente nessa politica publica a fragmentacdo do
ensino da linguagem, com sério comprometimento no que se refere a processos de
alfabetizacdo voltados para o letramento e a formacdo de sujeitos leitores e produtores de
sentido.

Sob a perspectiva de Alcantara (2023), o conceito de alfabetizacdo ultrapassa a mera
aquisicdo do sistema de cddigo escrito, envolvendo outros fundamentos essenciais no
processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, enfatiza a necessidade de ressignificacdo do
conceito tradicional, que se restringe ao dominio das habilidades bésicas de leitura e escrita.
Ressalta que essa ressignificacdo se justifica pelas transformacdes sociais, cognitivas e
culturais contemporaneas, que demandam uma compreensao ampliada da alfabetizacdo como
um processo que engloba ndo apenas a decodifica¢do, mas também a compreensdo, o uso e a
atribuicdo de significado a linguagem escrita, em consonancia ao que propde Tfouni (1995, p.
19) ao destacar que a alfabetizacdo se constitui em um processo complexo e ndo linear, que se
desenvolve gradualmente por meio de multiplas etapas. Trata-se, portanto, de um processo
continuo de constru¢io do conhecimento, que se di em diferentes niveis de complexidade. E
um processo gradual, que envolve construcdo de conhecimento em diferentes niveis. Esse
percurso inicia-se nas chamadas micro dimensdes “pequenas descobertas”, como a percepcao
dos sons e das formas das letras e evolui progressivamente até niveis mais elaborados, nos
quais o sujeito é capaz de interpretar e produzir textos com sentido.

Alcantara (2023, p. 47) destaca que a aprendizagem da leitura e da escrita envolve
demandas cognitivas complexas, exigindo da crianga ndo apenas o dominio técnico do

codigo, mas a capacidade de pensar sobre a propria escrita, elaborar hipdteses, representa-las
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graficamente e refletir sobre a linguagem como sistema simbdlico. A autora, embasada na
abordagem psicogenética de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, propde questdes fundamentais
para o campo da alfabetizagdo: “Sera que as criangas aprendem por si proprias ¢ de forma
espontanea? Quando estimuladas e desafiadas a pensar elas sdo capazes de aprender
refletindo?” Essas indagacdes sinalizam a necessidade de superacdo de préticas tradicionais,
baseadas na repeticdo mecénica, € apontam para a importincia de processos interativos e
mediadores, nos quais o sujeito € ativo na constru¢do do conhecimento e o educador atua
como provocador do pensamento.

Destacamos ainda a valorizagdo da arte, da ludicidade e da mediacdao pedagdgica
como recursos fundamentais no processo de constru¢do da linguagem escrita. Além disso, sdo
discutidas as limitagdes da Base Nacional Comum Curricular, politica essa que tende a
reduzir a alfabetizacdo a consciéncia fonolégica e a codificagdo mecanica, desarticulando-a de
praticas sociais mais amplas de linguagem, podendo esvaziar o sentido da leitura e da escrita
como instrumentos de participa¢do social, expressdo e emancipa¢ao.

Alcantara (2023) destaca a presenca da arte como a musica, a pintura, os recortes, as
colagens e a danca, como potentes recursos didaticos e formativos. A autora salienta que o
ritmo, o canto e a expressividade configuram-se como potentes recursos didatico-
pedagogicos, capazes de articular linguagem, corpo e emocdo no processo de alfabetizacdo.
Esses elementos funcionam como estimulos sonoros e simbdlicos que favorecem o
desenvolvimento da oralidade, da escuta atenta, da consciéncia fonoldgica e da sensibilidade
estética (entendida como a capacidade de perceber, apreciar e se expressar por meio das
diversas linguagens artisticas e sensoriais). Nesse sentido, esses aspectos revelam-se
fundamentais tanto para a constru¢do do conhecimento quanto para o desenvolvimento da
linguagem escrita.

Alcantara (2023) ressalta que alfabetizar-se é apropriar-se da lingua escrita por meio
de um processo de constru¢do do conhecimento que envolve uma visdo critica da realidade.
Nesse sentido, a criang¢a € compreendida como sujeito ativo do processo educativo, em uma
dindmica que articula aspectos cognitivos e afetivos, em uma relacdo prazerosa e significativa
com o conhecimento (Freire, 1994, p. 32).

Segundo Freire, a leitura do mundo precede a leitura da palavra, e € justamente essa
leitura de mundo carregada de vivéncias, percep¢des e experiéncias que da sentido a
linguagem escrita. Assim, a alfabetizacdo ndo se reduz a decodificacio de signos, mas

constitui-se como uma préatica libertadora capaz de compreender de forma critica a realidade.
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A palavra escrita, nesse contexto, torna-se subproduto de uma atividade leitora mais ampla,
enraizada nas experiéncias concretas do sujeito em seu meio social.

Nesse contexto, o letramento se constitui como um fendmeno que esta inserido em
contextos sociais e historicos. O sujeito letrado é capaz de compreender que a leitura e a
escrita sdo praticas sociais vinculadas a determinadas condigdes, interesses e relagdes de
poder. Assim, reconhecer essa dimensdo amplia a responsabilidade dos educadores e da
sociedade para além do simples ato de ler e escrever, exigindo um compromisso critico com
as desigualdades e os contextos culturais, ao conceber o sujeito como capaz de se expressar,

tomar decisoes e participar ativamente da vida social, politica e cultural.

4.2.2. Categoria 2: Alfabetizacido discursiva

Em relacdo a essa categoria, identificamos a pesquisa realizada por Abreu (2019), que
adota como eixo tedrico a perspectiva discursiva da alfabetizacdo, fundamentada nos estudos
de Bakhtin, Smolka e Tfouni. Essa abordagem compreende a linguagem como fendmeno
social, histdrico e interativo, e a alfabetizacdo como processo de inser¢do do sujeito nos
géneros discursivos presentes no cotidiano.

Ao assumir essa perspectiva tedrico-metodologica de alfabetizacdo discursiva, Abreu
(2019) propde o rompimento com praticas tecnicistas e fragmentadas, valorizando o trabalho
com textos integrais, a mediacdao dialégica e o planegjamento didatico intencional, ancorado
em situagdes reais de uso da linguagem. Para a referida autora, a crianca € vista como sujeito
ativo, produtor de sentidos e autor de sua prépria aprendizagem. A mediacdo docente, nesse
contexto, deve priorizar a escuta, o didlogo e a constru¢do compartilhada do conhecimento,
respeitando a historicidade e a diversidade cultural dos sujeitos.

Essa abordagem desloca o foco do ensino da simples aquisi¢do de um cddigo para a
apropriacdo critica dos usos sociais da escrita, inserindo o sujeito em praticas significativas de
leitura e producdo textual. Esse movimento, além de ser pedagdgico, € também politico, pois
reconhece as criancas como sujeitos historicos, capazes de produzir sentidos, posicionar-se €
agir sobre o mundo por meio da linguagem.

Alcantara (2023) ressalta que em sociedades grafocéntricas, como a nossa, as criangas
estdo imersas em praticas cotidianas de leitura e escrita, o que evidencia a importancia do
letramento. No entanto, o simples dominio da leitura e escrita tem se mostrado insuficiente

frente as demandas atuais. Assim, tornou-se indispensavel que o processo de alfabetizacio
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também contemplasse o desenvolvimento da linguagem escrita nas praticas sociais e
profissionais (Soares, 2004, p. [s. p.]).

Abreu (2019) critica as abordagens que fragmentam o processo de alfabetizacdo em
etapas rigidas, como a exigéncia do dominio prévio de letras e silabas para, somente depois,
iniciar a leitura de textos. Em contrapartida, defende o desenvolvimento da linguagem escrita
por meio do trabalho com enunciados reais e completos, € ndo apenas com fragmentos
descontextualizados. Segundo a autora, essa perspectiva valoriza a inser¢do do aluno em
praticas discursivas significativas desde o inicio do processo de alfabetizacdo, promovendo a
construcao de sentido em situacdes concretas de uso da linguagem. A referida autora parte do
principio que a linguagem nao € neutra ou individual, mas historicamente situada e permeada
por relacdes sociais. Ao envolver-se em praticas sociais de linguagem, o sujeito produz
sentidos, interage com outros discursos e constrdi sua identidade autoral. Nessa perspectiva,
Smolka (2008) reforca que a alfabetizacdo ocorre por meio de momentos discursivos,
sustentados pela interlocugdo e pela interac@o social.

A abordagem discursiva, assumida por Abreu (2019) em sua pesquisa, propde
processos de alfabetizacdo fundamentados nos géneros textuais, na interacao e na produgdo de
sentidos. Essa perspectiva implica uma reconfiguracdo do lugar da linguagem na escola e do
papel do sujeito no processo educativo. Mais do que ensinar a escrever corretamente, trata-se
de formar sujeitos capazes de interpretar, dialogar e intervir criticamente nas praticas sociais
mediadas pela linguagem. Para que essa proposta se efetive, exige-se um planejamento
didatico intencional, que leve em consideracido os objetivos comunicativos, os interlocutores,
os contextos de producdo e os suportes dos textos, articulando, de forma integrada, a
oralidade, a leitura e a escrita. Nesse sentido, alfabetizar ndo se restringe a ensinar letras e
sons, mas a inserir o aluno em um universo de sentidos, géneros e discursos que circulam
socialmente, possibilitando que ele se reconheca como leitor e autor nos diversos contextos
em que a linguagem se faz presente.

Sob a perspectiva de Freire (1996), a alfabetizacdo deve ser compreendida como
um processo dialégico e humanizador, que respeita o sujeito e seu contexto, promove seu
desenvolvimento integral e valoriza o didlogo. Segundo o autor, antes mesmo de decodificar
palavras, a crianca ja “lI€é o mundo”, ou seja, ela observa, interpreta e atribui sentidos a sua
realidade cotidiana. Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo deve partir das experiéncias
prévias dos alunos, considerando sua cultura, sua linguagem e o contexto social em que estdo

inseridos.
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Tfouni (2003) reconhece a complexidade do processo de alfabetizagdo, que envolve
multiplas dimensdes discursivas. De forma complementar, Smolka (2008) refor¢ca que a
alfabetizacdo se constitui por meio de sucessivos momentos de interlocucdo e interacdo,
destacando seu cardter dinamico e socialmente mediado.

Diante desse contexto, alfabetizar € possibilitar que o sujeito compreenda e produza
textos diversos, considerando as especificidades dos géneros textuais, suas finalidades
comunicativas e os interlocutores envolvidos. Os textos circulam em multiplos suportes como
livros, cartazes, rétulos, panfletos, telas de computador e de celular, exigindo da crian¢a ndo
apenas o dominio técnico da escrita, mas também a capacidade de reconhecer quem fala, para
quem se fala e com que intencdo. Desse modo, alfabetizar implica em formar sujeitos capazes
de utilizar a linguagem de forma funcional, critica e significativa, em contextos reais de
interacao.

Ao afirmar que o periodo da alfabetizacdo € responsavel por ensinar os atos culturais
de ler e escrever, Abreu (2019) ressalta a necessidade de inserir a crianca, desde o inicio, em
situacdes reais de uso da linguagem escrita, possibilitando-lhe compreender o sentido social
da leitura e da escrita e participar ativamente da constru¢do de significados. Isso implica em
trabalhar com textos auténticos e diversos géneros textuais, desde os primeiros anos,
possibilitando que os alunos reconhecam as funcdes sociais da linguagem escrita em
diferentes contextos. Nesse processo, a mediacdo do professor € fundamental para promover a
interacdo verbal, o didlogo, a escuta e a autoria, criando espagos em que os alunos sejam
estimulados a ler, escrever, interpretar e se posicionar. Portanto, ler na escola deve ser uma
pratica prazerosa, que envolve textos completos, reais e pertinentes aos interesses,
necessidades e projetos dos estudantes.

Em seu estudo, Abreu (2019) observa que muitas professoras resistem a iniciar a
alfabetizacdo pelos géneros textuais, partindo da crenca equivocada de que as criancas ndo
interagem com os elementos menores da escrita. A autora argumenta que, nesse trabalho, as
letras devem ser apresentadas como ferramentas significativas, integradas a discursividade e a
contextualizacdo, articulando-se a historicidade da escrita. Evitando assim, uma abordagem
fragmentada, substituindo a apresentacio isolada de letras por um processo que lhes atribua
sentido social e cultural.

A busca por uma alfabetizacdo ampliada, contextualizada e discursiva leva a
valorizacdo da linguagem como meio de transformacdo e expressdo. Nesse processo, 0S

sujeitos sdo incentivados a se posicionar e a construir sentidos por meio de interagdes
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significativas com os textos. Nesse contexto, as criancas dialogam com enunciados, formulam

hipdteses e produzem significados a partir de suas experiéncias.

4.2.3. Categoria 3: Métodos tradicionais de alfabetizacao

Apenas uma das dissertagdes analisadas (Almeida, 2023) reflete uma concepg¢do
tradicional de alfabetizacdo, centrada na decodificacdo, na consciéncia fonoldgica e no
dominio do codigo alfabético. Embora dialogue parcialmente com a perspectiva do
letramento, o estudo enfatiza uma abordagem tecnicista e medicalizante da alfabetizacao,
fortemente influenciada por programas como o RTI (Resposta a Intervengdo) e politicas
publicas recentes (PNA, BNCC).

Essa abordagem considera a alfabetizacdo como processo linear e hierdrquico, em que
a leitura precede a escrita e as habilidades sdo desenvolvidas de forma isolada, ignorando os
contextos sociais, historicos e culturais da linguagem. Criticas a essa perspectiva sdo
sustentadas por autores como Colello (2014), que questionam a eficicia de préticas centradas
exclusivamente na decifracio de grafemas e fonemas, desconsiderando a complexidade
cognitiva e social do processo de alfabetizacdo.

Colello (2014) aponta que os métodos tradicionais de alfabetiza¢do, especialmente os
que seguem uma abordagem mais tecnicista, tratam o processo de ensinar a ler e escrever
como uma sequéncia rigida e linear, semelhante a um manual de instru¢des. Nessa
perspectiva, os sons (fonemas) e as letras (grafemas) sdo apresentados as criangas de forma
sistematizada, passo a passo, geralmente partindo do mais simples para o mais complexo, com
foco no dominio do codigo alfabético. Apds essa aprendizagem inicial, as atividades
pedagdgicas costumam dar énfase a ortografia e as regras gramaticais. Com isso, os sentidos
sociais da leitura e da escrita, os diversos géneros textuais e os contextos reais de
comunicacio, acabam sendo colocados em segundo plano.

Nesse mesmo sentido, Cagliari (1998) reforca a énfase dos métodos tradicionais na
decodificacdo, ao afirmar: “Alfabetizar € ensinar a ler e escrever. O segredo da alfabetizacao ¢é
a leitura (decifracdo). Escrever é uma decorréncia do conhecimento que se tem para ler.
Portanto, o ponto principal do trabalho € ensinar o(a) aluno(a) a decifrar a escrita e, em
seguida, a aplicar esse conhecimento para produzir sua propria escrita” (Cagliari, 1998, p.

104).
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No ambito das politicas publicas educacionais, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhece a relevancia do ensino das relagdes entre a oralidade e a escrita no
processo de alfabetizacdo, ao explicitar conhecimentos considerados fundamentais para a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética. O documento destaca a importancia da
aprendizagem de conteddos relacionados aos fonemas e grafemas, ao conhecimento do
alfabeto em seus diferentes formatos e ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
entendida como a capacidade de refletir sobre os sons da fala e suas unidades constitutivas,
bem como de estabelecer relagdes grafofonicas no processo de leitura e escrita (Brasil, 2017).

Nesse sentido, a BNCC compreende a alfabetizacdo como a apropriagcdo, pelo
estudante, do funcionamento do sistema ortografico do portugués brasileiro, o que envolve a
compreensido das relacdes complexas entre os sons da fala (fonemas) e as representacdes
graficas (grafemas). Tal compreensio ndo se configura como a ado¢do de um método
especifico de alfabetizacdo, mas como parte de um conjunto mais amplo de conhecimentos
linguisticos necessarios a leitura e a escrita, articulados a praticas sociais de linguagem
(Brasil, 2018).

Conforme o documento, alfabetizar possibilita ao aluno compreender a “mecanica” da
escrita alfabética, o que pressupde o desenvolvimento da consciéncia fonologica da
linguagem, isto é, a capacidade de perceber, segmentar e recombinar os sons da fala na
constituicdo de palavras em articulacdo com usos significativos da leitura e da escrita (Brasil,
2018, p. 90).

A andlise indica que a pesquisa em questdo tende a priorizar o desenvolvimento de
habilidades técnicas de leitura e escrita de forma isolada, com um viés mais préximo de uma
abordagem clinica e corretiva da alfabetizacdo. Essa orientacdo se manifesta, sobretudo, por
meio da valorizacdo do modelo RTI (Resposta a Intervencdo), ao priorizar intervengdes
padronizadas e baseadas em evidéncias cientificas para identificar e remediar dificuldades na
aprendizagem da leitura desde os primeiros anos escolares.

Conclui-se, portanto, que essa dissertacdo estd alinhada aos métodos tradicionais de
alfabetizacdo, nos quais o dominio do cddigo escrito e o desenvolvimento de habilidades
fonoldgicas sido centrais, enquanto aspectos socioculturais, discursivos e de construcdo de
sentido sdo secundarizados.

Na sequéncia apresentamos um quadro-sintese das concep¢des de alfabetizacdo das

pesquisas analisadas.



Quadro 16 - Sintese das Concepgdes de Alfabetizacao

Pesquisa | Concepcoes Principais Enfoque Criticas e Contrapontos
de Fundamentos Principal
Alfabetizacao Teoricos
Alcantara | Alfabetizacdo | Magda Soares, Concepc¢ao Critica as praticas
(2023) e letramento Kleiman, ampliada da mecanicas; valorizacdo da
Schiochetti, alfabetizacao; reflexdo e da experiéncia
Mortatti, Tfouni | articula aquisi¢do | sensivel; superagido da

do sistema de dicotomia entre

escrita e praticas | decodificacio e

sociais de leitura | compreensio; valoriza a

e escrita; mediacdo e a pluralidade de

integracdo arte e | métodos; formacao critica.

linguagem;

sujeito ativo;

letramento como

fen6meno social,

cultural e

histérico.

Machado | Alfabetizacio | Magda Soares, Alfabetizacdo Rejei¢do a fragmentacio
(2020) e letramento Veiga e Silva significativa entre alfabetizacio e

aliada ao letramento; compreensdo da

letramento desde | alfabetizacdo em multiplas

o inicio do dimensoes, critica a redugao

processo escolar | da alfabetizagdo ao dominio
técnico, superar praticas
descontextualizadas

Gomes Alfabetizacdo | Soares, Ferreiro | Inclusdo de Critica ao tecnicismo da

(2022) e letramento criancas com BNCC; defesa da abordagem
(com enfoque TEA; praticas humanizada; ruptura com
inclusivo) personalizadas; métodos tradicionais e

critica a BNCC; fragmentados; valoriza a

Alfabetizacdo construcao de sentidos, a

integrada ao individualiza¢@o do ensino e

letramento; a formag¢do docente

praticas continua; foco excessivo na

pedagdgicas decodificagio e consciéncia

contextualizadas | fonoldgica; a secundarizacdo

e significativas, e/ou postergagdo a producdo

que respeitem as | e interpretacio de textos;

singularidades praticas mecanicas

das criancas com | descontextualizadas;

TEA desconsideragao das
singularidades dos
aprendentes; critica crengas
limitadoras sobre a
capacidade de aprendizagem
de criancas com TEA

Abreu Alfabetizacdo | Bakhtin, Linguagem como | Critica a fragmentacao do

(2019) discursiva Smolka, Tfouni, | pratica social e ensino; ruptura com praticas
Vygotsky, histérica; g€neros | tecnicistas; defesa da
Goulart, textuais; autoria e | aprendizagem em contexto
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Arena, interagao; texto real; ensino significativo;
Geraldi como enunciado | escuta e valorizagdo do
situado; aluno; mediacgdo dialdgica

interagdo; sujeito
como produtor de

sentidos;
dialogismo

Almeida | Métodos José Morais, Enfase na Critica implicita a

(2023) tradicionais Colello decodificacgao; descontextualizacio e a
consciéncia medicalizacio do processo;
fonolégica; priorizacdo da decodificacdao
intervengao e habilidades fonoldgicas em
precoce detrimento da construcao de

sentidos; secundarizacido dos
aspectos socioculturais e
discursivos;

critica a dissociacdo entre ler
e compreender; a limitagao
da alfabetizacdo a um
enfoque mecénico

Fonte: Quadro-sintese elaborado pela autora, com base nas produgdes académicas analisadas (2025).

O estudo das producdes académicas examinadas revela que as concepgdes de
alfabetizacdo se distribuem em trés eixos principais, aqui assumidas como categorias de
andlise, quais sejam: alfabetizacdo articulada ao letramento, alfabetizacdo discursiva e os
métodos tradicionais. Essa diversidade evidencia tanto avancos tedricos quanto permanéncias
de abordagens conservadoras e tecnicistas no campo educacional.

As investigacdes que adotam a alfabetizacdo articulada ao letramento demonstram
maior consonancia com referenciais contemporaneos, integrando a apropriacao do sistema de
escrita as praticas sociais de leitura e escrita. Autoras como Soares, Alcantara, Machado e
Gomes enfatizam a importancia de um processo significativo, que considere a criticidade, a
autoria e a participacdo ativa dos sujeitos, destacando também a necessidade de respeitar
especificidades, como no caso de criangas com TEA.

Por sua vez, a alfabetizacdo discursiva consiste na inser¢do do sujeito nos géneros
discursivos e nas praticas sociais da linguagem. Fundamentada em Bakhtin, Freire, Tfouni e
Smolka, essa perspectiva valoriza a mediacdo dialdgica, o trabalho com textos integrais e a
constru¢do de sentidos em situagdes reais de comunicagdo, assumindo cardter politico e
emancipador.

A pesquisa alinhada aos métodos tradicionais mantém a centralidade na
decodificacdo, na consciéncia fonoldgica e no dominio do cédigo alfabético, frequentemente

desconsiderando a dimensdo social e cultural da linguagem. Essa perspectiva, embora
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respaldada por politicas como a BNCC e a PNA, ¢ criticada por seu carater reducionista e
fragmentado, que limita a formacdo de sujeitos leitores e produtores de sentido.

O estudo dessas producgdes revela que ainda persistem concepcdes antagodnicas,
representadas de um lado por perspectivas conservadoras, marcadas por praticas tecnicistas
alinhadas as atuais politicas publicas de viés avaliativo. De outro lado, localizamos
concepgoes de alfabetizacdo que buscam superar essas contradi¢des € assumem 0S pProcessos
de alfabetizacdo como prética social, com o objetivo de formac¢do ampla, significativa, com
foco no didlogo, na criticidade e que possam culminar na formacdo de sujeitos conscientes e

participativos.

5- CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo identificar e analisar as concepcdes de
alfabetizacdo presentes nas dissertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas nos
Programas de Pds-gradua¢do em Educa¢do das IFES do Tridngulo Mineiro no periodo de
2019 a 2023. Para tanto, buscamos aprofundar compreensdes sobre as principais concepgdes
de alfabetizacdo, analisar os documentos referentes as atuais politicas publicas de
alfabetizacdo, bem como as producdes académicas selecionadas com foco em seus objetivos,
metodologias, referenciais tedricos e principais resultados.

A anélise realizada evidenciou a coexisténcia de trés categorias de concepgOes de
alfabetizacdo nas produgdes académicas selecionadas: a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, a alfabetizacdo discursiva, e os métodos tradicionais de alfabetizacdo. Essa
diversidade aponta para um cenério tedrico plural, mas, a0 mesmo tempo, revela tensoes e
disputas em torno das finalidades do processo de alfabetizacio. Embora haja uma
multiplicidade de abordagens, a concepc¢iao de alfabetizacdo e letramento aparece de forma
recorrente nas producdes analisadas, indicando certo predominio dessa perspectiva no campo
académico.

Das cinco producdes analisadas, trés apresentam a alfabetizacdo articulada ao
letramento como praticas sociais. Embora reconhecam a alfabetizac@o e o letramento como
processos distintos, as produgdes analisadas enfatizam sua interdependéncia, defendendo que
ambos devem ocorrer de forma simultanea e integrada, na perspectiva do alfaletrar de Magda
Soares, segundo a qual ler e escrever ndo se restringem ao dominio do cddigo escrito, mas se

realizam no contexto de uso social da linguagem. Nessa perspectiva, a alfabetizacido
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compreendida apenas como aquisicdo do codigo revela-se insuficiente diante das demandas
sociais contemporaneas. Mais do que decodificar, essas pesquisas defendem a insercdo do
aluno em praticas significativas de leitura e escrita que promovam compreensdo, reflexdao
critica e participagdo social.

A perspectiva discursiva, nesse contexto, emerge como uma proposta mais avancada,
ao considerar o aluno como autor de sua propria aprendizagem, valorizando seu contexto
sociocultural, suas vivéncias e experiéncias. Essa abordagem propde uma alfabetizacdo
dialégica, voltada para a construcio de sentidos, com foco nos enunciados e na diversidade de
géneros textuais. Entretanto, chama atencao o fato de que essa concepcao tenha sido abordada
em apenas uma das producdes académicas analisadas, o que evidencia sua fragilidade no
debate atual e seu reduzido alcance nas praticas pedagdgicas consolidadas.

No decorrer do processo investigativo foi necessario problematizar o fato de que tanto
os métodos tradicionais quanto algumas vertentes da alfabetizacdao e do letramento, bem como
a teoria construtivista, continuam priorizando o dominio do cdédigo em detrimento da
formacdo de sujeitos criticos e autdbnomos. As perspectivas tedrio-metodologicas de
alfabetizacdo discursiva e humanizadora se contrapdem a essas abordagens ao enfatizar o
sentido e a humanizacdo do processo educativo, elementos frequentemente negligenciados nas
propostas tecnicistas, sobretudo quando se trata de criancas neurodivergentes.

Apesar das diversas abordagens tedricas, identificamos na realidade educacional
brasileira a hegemonia dos métodos tradicionais, especialmente do método fonico. Essa
situagdo, para além de uma “preferéncia” ou uma escolha pedagdgica, reflete uma diretriz
politico-ideoldgica, sustentada por politicas piblicas recentes e por documentos oficiais como
a Base Nacional Comum Curricular, a Politica Nacional de Educagdo, o programa Tempo de
Aprender e o Pacto pela Alfabetizacdo, no periodo de 2019 a 2023. Esses documentos
reforcam uma visdo tecnicista e padronizada da alfabetizagdo, pautada em resultados
mensurdveis, frequentemente descolados das realidades socioculturais dos alunos. O foco
excessivo no desempenho e nos indices de proficiéncia compromete a compreensdo do
processo de alfabetizacdo como uma pratica social significativa e contextualizada.

Diante dos desafios em estudar o tema das concepg¢des de alfabetizagdo, foi necessério
retomar o percurso histérico da alfabetizacdo no Brasil. Inicialmente centrada em métodos
tradicionais € em uma concepc¢ao transmissiva de ensino, voltada para uma alfabetizacdo onde

o aluno era visto como sujeito passivo e o professor como mero reprodutor do conhecimento.
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Apesar de avancos tedricos, ha lacunas entre o discurso académico e a pratica
pedagdgica. As concepgdes que reconhecem a crianga como sujeito ativo, capaz de construir
sentidos por meio de interacdes sociais € com os diversos géneros discursivos, ainda sdo
pouco incorporadas nas salas de aula. Em contrapartida, concepc¢des tecnicistas continuam a
reduzir o processo de alfabetizacdo a uma instru¢do técnico-mecanica, desconsiderando o
papel fundamental das praticas sociais de leitura e escrita para a formacdo de leitores e
escritores criticos.

Dessa forma, a analise aqui empreendida contribui para o debate académico referente
aos dilemas e contradi¢cdes quanto as politicas de formagdo docente, ao evidenciar que a
concepgao de alfabetizacdo assumida pelas professoras impacta diretamente suas escolhas
metodoldgicas e, portanto, a qualidade da aprendizagem. Essa investigacdo fornece, portanto,
subsidios para a formacdo continuada de professores, no sentido de evidenciar a importancia
de processos formativos continuos que priorizem a reflexdo critica sobre as praticas
pedagogicas adotadas e, ainda, incentiva a revisdo de concepcdes e estratégias de ensino, com
vistas a ado¢@o de propostas fundamentadas e contextualizadas. Na medida em que a prética
pedagdgica ndo € neutra; ela reflete concepcdes tedricas, valores e intencionalidades. Investir
em politicas de formacdo docente inicial e continuada que promovam uma reflexdo critica e
contextualizada sobre o ensino da leitura e da escrita € essencial para romper com modelos
reducionistas e promover uma alfabetizacdo integral, que v4 além do dominio do cédigo.
Entretanto, esse investimento na formacao continuada docente, sobretudo para as professoras
alfabetizadoras em inicio de carreira deverd ser coordenado com politicas de valorizacdo do
magistério basico, de protecdo de carga horaria para as atividades formativas e melhores
condicoOes de trabalho.

A andlise das producgdes académicas que expressa concepgdes de alfabetizacdo e
oferece um panorama abrangente das diversas abordagens tedricas presentes na darea,
possibilitando a critica e a superacdo de teorias tradicionais, ao identificar suas limitagdes
frente as demandas contemporaneas do processo educativo. O panorama apresentado nas
pesquisas analisadas revela um campo marcado por tensdes: de um lado, a persisténcia de
préticas tecnicistas ancoradas em politicas piblicas de viés avaliativo; de outro, propostas que
concebem a alfabetizacdo como pratica social, cultural e discursiva, capaz de formar sujeitos
criticos e participativos. O desafio que se impde € o de fortalecer concepcdes e praticas que
superem a fragmentac@o e a mecaniza¢do do ensino, garantindo o direito a uma alfabetizacao

plena, que articule técnica e sentido, e contribua para a emancipacao humana.
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Além disso, essa andlise permite avaliar criticamente o impacto das politicas puiblicas
na aprendizagem dos estudantes, bem como compreender de que forma fatores sociais,
culturais e econdmicos influenciam os processos de alfabetizacdo. Dessa maneira, podemos
vislumbrar a valorizacdo de préticas que respeitem a diversidade linguistica e cultural dos
alunos, ao mesmo tempo em que se contribui para o desenvolvimento de novas concepgdes e
metodologias voltadas a alfabetizacdo que humaniza, que respeita o desenvolvimento infantil
e, sobretudo que esteja comprometida com a formacao para a cidadania critica e participativa.

Reconhecemos que esta pesquisa ndo esgota a complexidade do tema, mas aponta para
a urgéncia de aprofundar o debate sobre a articulagdo entre concepgoes tedricas, politicas
publicas e préticas de alfabetiza¢do. Assim, como professora alfabetizadora, reafirmo meu
compromisso com uma alfabetizacgdo concebida como pratica social, humanizadora e

emancipatdria.
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Resumo Esta pesquisa de doutorado teve o propdsito de desenvolver uma

possibilidade metodolédgica de trabalho com criangas em processo de
apropriacdo da lingua escrita, tendo como suporte textos construidos
e utilizados socialmente. Para o alcance do objetivo proposto foi
realizada uma pesquisa de interven¢do com uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede federal de ensino
localizada na cidade de Uberlandia/MG, na qual a pesquisadora
atuou concomitantemente como professora. A proposta se realizou a
partir de Planos de agdo constituidos por sequéncias didaticas
especificas idealizadas para diferentes géneros textuais. A
organizacdo de todo o trabalho foi norteada por quatro eixos
tematicos, sendo eles: Contexto extratextual, Texto grafico, Palavra
e Leitura. Os dados foram gerados na relacdo entre as criangas e a
pesquisadora durante o ano letivo de 2016. Os instrumentos
metodoldgicos foram os préprios Planos de a¢do juntamente com a
observacdo participante, a construcdo de didrio de campo e a
transcricdo das filmagens de micro entrevistas ocorridas em micro
eventos do cotidiano com o0s sujeitos sobre as produgdes, orais e
escritas, produzidas no decorrer das experiéncias planejadas e
vivenciadas. A pesquisa teve como base 0s pressupostos tedricos
defendidos por Bakhtin e Volochinov sobre linguagem e a Teoria
Histérico Cultural representada especialmente por Vygotski,
fundamentais para nortear o trabalho e as andlises dos dados. Para a
idealizacdo da proposta pedagdgica de interven¢do foram fontes de
inspiracdo Bajard, Jolibert, Schneuwly, Dolz, Marcuschi e
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Bernardin. Para as andlises de dados a pesquisa se apoiou ainda em
estudos de autores de varias areas, dos quais se podem destacar,
além dos ja mencionados, Arena, Geraldi, Smith e Fiorin. Os
resultados indicaram que o envolvimento dos sujeitos no trabalho
proposto com 0s géneros textuais, norteado pelos eixos tematicos,
auxiliou qualitativamente tanto o processo de alfabetizacdo dos
alunos como também seus processos de desenvolvimento da
linguagem e do pensamento. Sendo assim a proposta se apresenta
como uma real possibilidade metodolégica de formacdo de leitores e
produtores de textos.

Palavras-chave

Alfabetizacdo discursiva; Apropriacdo da cultura escrita; Géneros
textuais; Formacao de leitores e produtores de textos.

Temas estudados

Alfabetizacdo discursiva; Apropriagdo da cultura escrita; Géneros
textuais; Formacao de leitores e produtores de textos.

Problema e questdes
de pesquisa

Questdo geral: E possivel alfabetizar criancas de cinco e seis anos
utilizando apenas textos construidos socialmente?

Questionamentos:

1) Como os vérios géneros textuais podem ajudar na constru¢dao dos
conhecimentos sobre a lingua escrita?

2) Até que ponto esses recursos possibilitam de forma significativa a
formacdo de leitores e de produtores de textos?

3) De que maneira os géneros textuais podem potencializar o
processo de alfabetizacido?

4) Como as criangas expressam o entendimento sobre os textos,
lidos e ouvidos, por meio da lingua falada e da lingua escrita?

5) Quais sdo as possibilidades de mediacdes e de intervencoes,
idealizadas na pratica docente, a partir de textos construidos
socialmente?

Objetivo geral Desenvolver e apresentar uma possibilidade metodologica de
trabalho com criancas em processo de alfabetizacdo, tendo como
suporte textos de variados géneros.

Objetivos Estudar o processo de alfabetizacdo materializado a partir da

especificos (no | utilizacdo de textos construidos socialmente, revelando as

maximo trés)

concepcdes que subjazem a idealizacdo dessa proposta, que se
apresenta como uma possibilidade de alfabetizacdo discursiva.

Tipo e abordagem de
Pesquisa

Pesquisa de intervencio e abordagem qualitativa.
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Os instrumentos metodoldgicos foram os proprios Planos de agdo
juntamente com a observagdo participante, a constru¢ao de didrio de
campo e a transcri¢do das filmagens de micro entrevistas ocorridas
em micro eventos do cotidiano com os sujeitos sobre as produgdes,
orais e escritas, produzidas no decorrer das experiéncias planejadas e
vivenciadas. Para a andlise dos dados, a pesquisa fundamentou-se
em estudos de autores de diferentes areas do conhecimento, com
destaque para Arena, Geraldi, Smith e Fiorin, entre outros.

Metodologia
(instrumentos e
analise)

Concepcio de
Alfabetizacao

“Compactua-se assim com a defesa por uma alfabetizacdo discursiva
tanto para o educando como para o educador. Alfabetizacdo que
oportuniza a ampliacdo da consciéncia do sujeito a partir da
atribuicao de sentido por meio do desenvolvimento da linguagem de
todos os sujeitos envolvidos de forma contextualizada, dialgica e
significativa, é o que estd sendo denominado, nesse contexto, de
alfabetizacao discursiva”. (p. 24)

“[...] o ensino da lingua escrita por meio dos géneros textuais traz
aos sujeitos uma aprendizagem significativa materializada por meio
de uma alfabetizacdo discursiva e o real desenvolvimento da
linguagem”. (p.27)

“Todos os encontros e (des)encontros aqui anunciados me levaram a
realizacdo dessa nova possibilidade de alfabetizacido discursiva que
contempla o desenvolvimento da linguagem escrita por meio de um
trabalho com verdadeiros enunciados e ndo apenas com
fragmentos”. (p. 28)

Competéncia discursiva, produzir “[...] atos de linguagem portadores
de sentido e de vinculo social.” (Charraudeau, 2014, p.8). (p. 38)

Para Goulart (2014, p.45), [...] “A dimensdo discursiva dos
processos de aprendizagem da escrita compreende relagcdes com as
experiéncias de vida dos sujeitos, com seus valores. (p. 52-53)

Ao valorizar o desenvolvimento da discursividade, inevitavelmente
o trabalho modifica os contextos extratextuais dos sujeitos
envolvidos, inclusive o da propria professora pesquisadora. (p. 120)

Nessa perspectiva, uma alfabetizacdo discursiva e significativa, com
vistas ao desenvolvimento do Contexto Extratextual dos sujeitos,
pressupde um trabalho com as relagdes dialdgicas cotidianamente e
ndo apenas de forma esporadica. (p. 127)

Referenciais tedricos
sobre Alfabetizacido

A fundamentacido tedrica que sustenta esta pesquisa apoia-se em
uma concep¢do discursiva de alfabetizacdo, ancorada nas
contribuicdes de Bakhtin e Volochinov acerca da linguagem como
pratica social. No que se refere a aquisi¢@o da leitura e da escrita sob
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essa perspectiva, destacam-se os estudos de Smolka (2012, 2017),
Arena (2013) e Goulart (2014). As reflexdes sobre alfabetizacio e
letramento sdo aprofundadas com base nas obras de Soares (1998,
2004) e Goulart (2010). Além disso, os pressupostos da teoria
histérico-cultural de Vygotsky oferecem subsidios importantes para
compreender o processo de constitui¢do do sujeito por meio da
linguagem. Para a constru¢do da proposta pedagdgica de
intervencao, foram referéncias inspiradoras os trabalhos de Bajard,
Jolibert, Schneuwly, Dolz, Marcuschi e Bernardin, cujas
contribui¢des dialogam com uma pratica pedagdgica centrada no uso
social da linguagem e na produc¢do de sentidos.

ARENA, D. B. As letras como unidades histéricas na construgcdo do
discurso. Cad. Cedes, Campinas, v. 33, n. 89, p. 109-123, jan./abr.
2013.

GERALDI, J. W. Alfabetizacdo e letramento: perguntas de um
alfabetizado que I€. In: Alfabetizacdo e Letramento: o que muda
quando muda o nome? Org. ZACCUR, Edwiges. Rio de Janeiro:
Rovelle, 2011. (p. 13-32).

GOULART, C. M. A. O conceito de letramento em questdo: por
uma perspectiva discursiva da alfabetizacdo. Bakhtiniana, Sao
Paulo, 9 (2): 35 — Ago. / Dez. 2014.

SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo, 13. ed. Sao Paulo: Cortez,
2012.

SMOLKA, A. L. B. Da alfabetiza¢do como processo discursivo: os
espacos de elaboracio nas relagdes de ensino. In: GOULART, C. M.
A.; GONTIO, C. M. M.; FERREIRA, N. S. de A. (Orgs.) A
alfabetizacdo como processo discursivo: 30 anos de A crianca na
fase inicial da escrita, Sao Paulo: Cortez, 2017. p. 23-45.
BAKHTIN, M. VOLOCHfNOV, V. Marxismo e filosofia da
linguagem: problemas fundamentais do método sociolégico na
ciéncia da linguagem. Trad. Sheila Grillo e Ekaterina V. Américo. 1.
ed. Sdo Paulo: editora 34, 2017.

Principais

Resultados
alcancados
conclusodes

Salienta-se que a autora, Abreu (2019), alcangou os resultados por
meio de uma abordagem qualitativa, respondendo ao problema geral
e demais questionamentos da pesquisa com base nos objetivos
propostos. Além disso, ela comprovou a hipotese de que o ensino da
lingua escrita por meio dos géneros textuais traz aos sujeitos uma
aprendizagem significativa materializada por meio de uma
alfabetizacdo discursiva e o real desenvolvimento da linguagem.

Os resultados indicaram que o envolvimento dos sujeitos no trabalho
proposto com os géneros textuais, norteado pelos eixos tematicos,
auxiliou qualitativamente tanto o processo de alfabetizacdo dos
alunos como também seus processos de desenvolvimento da
linguagem e do pensamento. Sendo assim, a proposta se apresenta
como uma real possibilidade metodoldgica de formacio de leitores e
produtores de textos. (p. 215)

De acordo com os dados, € possivel, entdo, afirmar que na medida
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em que foi se desenvolvendo os Planos de acdo com as sequéncias
didaticas referentes a cada género textual, os sujeitos que ja liam e
ndo escreviam passaram a escrever e boa parte dos que nao liam e
ndo escreviam passaram a ler para, gradativamente, irem se
constituindo produtores de textos. (p. 213)

Os indicios revelados no decorrer do processo demonstraram que
cada género textual trabalhado apresentou uma contribui¢ao singular
para o desenvolvimento da alfabetizacdo dos sujeitos envolvidos em
diferentes aspectos. (p.215)

Os resultados poderdo talvez auxiliar a idealizacdo de diferentes
praticas  alfabetizadoras e, consequentemente, apresentar
contribuicdes para o processo de alfabetizacio de alunos da
educacdo basica. Além de apresentar uma compreensdo das
possibilidades para a construciao e/ou consolidacdo de novas préticas
de alfabetizagdo, pretendeu-se um aprofundamento no debate acerca
das bases tedricas que fundamentam o ensino da leitura e escrita nos
anos iniciais. (p. 215)

Os resultados processuais evidenciaram que o estudo promoveu o
desenvolvimento tanto da lingua oral como da escrita, tendo em
vista o trabalho intenso com o0s processos discursivos presentes no
contexto alfabetizador. A medida em que as acdes foram sendo
desenvolvidas os alunos foram ampliando os seus conhecimentos,
entendendo a lingua escrita ndo apenas como um recurso para o
acesso a diferentes conhecimentos, mas como uma ferramenta de
transformacdo humana e criando cada vez mais textos (orais e
escritos) de forma coesa e coerente. (p. 215)

As conclusdes destacaram que o envolvimento dos sujeitos no
trabalho proposto com os géneros textuais, demonstrou auxiliar
qualitativamente tanto a aprendizagem da leitura e da escrita como
também o proprio processo de desenvolvimento da linguagem, oral e
escrita, e do pensamento. (p. 215)

A pesquisa de campo com a efetivacdo das agdes previstas revelou
que os alunos se apropriaram da lingua escrita, de forma
contextualizada e significativa, o que evidenciou o alcance de uma
atitude leitora e escritora diferenciada nos sujeitos durante e ao final
do processo. Nesse sentido, além de indicarem que diferentes
géneros textuais podem ser o material impresso considerado o
suporte para o ensino da leitura e da escrita de criangas, os dados
revelaram que a leitura, no estudo, constituiu-se como propulsora do
desenvolvimento dos sujeitos em seus processos de apropriacdo da
lingua escrita.

(p- 215)

“[...] ficou evidenciado que as criangas, na interagdo com o0s textos,
aprendem o sistema de escrita a0 mesmo tempo em que apreendem
os sentidos expressos nos enunciados. Dessa forma, conseguem
compreender o que leem e podem produzir seus proprios textos,
expressando suas ideias, seus pensamentos por meio da escrita.
Sendo assim, o trabalho com os géneros textuais norteados pelos
eixos tematicos idealizados nessa pesquisa se apresenta como uma
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real possibilidade metodolédgica de formacao de leitores e produtores
de textos. (p. 216) - Grifos da prépria autora.

Observagdes finais

Insta salientar que o ensino da escrita mediado por géneros textuais
diversos, quando desenvolvido com intencionalidade pedagdgica e
articulado a préticas sociais reais, favorece uma alfabetizagdo
discursiva que contribui para o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da autoria na formacdo leitora e produtora de textos
(entendida como a capacidade do aluno de criar textos de forma
consciente e autdbnoma, exercendo reflexdo critica e expressando
suas ideias, tornando-se participante ativo nas praticas sociais da
linguagem). Esse processo nio se restringe ao dominio técnico da
lingua, configurando-se como um movimento de apropriacao
cultural e formativa do aluno. No entanto, os resultados
evidenciaram que a simples adocdo dos géneros textuais nao
garante, por si sO, praticas alfabetizadoras significativas, mas a
forma como esses géneros sdo trabalhados no cotidiano escolar,
exigindo-se uma media¢do docente consciente, uma intencionalidade
pedagdgica e articulacdo com os sentidos construidos pelos alunos.
Assim, a pesquisa ressalta a importancia de uma formacdo docente
critica e consciente, capaz de compreender a alfabetizacdo como um
processo dialégico e humanizador, e ndo como uma mera aquisi¢cao
de habilidades mecéanicas. Ademais, os resultados indicam
possibilidades para a constru¢do de novas praticas alfabetizadoras,
assim como oferecem fundamentos tedricos sobre o ensino da leitura
e da escrita nos anos iniciais, conforme abordado na pesquisa.

Fonte: Ficha elaborada no
Superior —- GEPDEBS.

ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educacdo Bésica e
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Linha de Pesquisa

Estado, Politicas e Gestdo da Educacio

Orientador/a

Prof.? Dra. Maria Simone Ferraz Pereira

Resumo

Esta pesquisa de mestrado insere-se na linha de pesquisa “Estado,
Politicas e Gestdo da Educagdo”, do Programa de Pds-Graduacido em
Educaciao da Universidade Federal de Uberlandia, e versa sobre a
avaliagdo de uma politica de formacao continuada de professores: o
Pacto Nacional pela Alfabetiza¢dao na idade Certa. O problema que
norteou esta pesquisa foi: considerando o periodo desde sua
instituicdo, em 2012, até o ano de 2018, quais sdo e para o que
apontam as alteragdes na legislacdo do PNAIC? Na tentativa de
desenvolver a reflexdo sobre essa questdo, definimos o objetivo
geral da pesquisa, que foi identificar as alteragOes realizadas na
legislagdo dessa politica, no periodo de 2012 a 2018, e ponderar
sobre para o que elas apontam. Os objetivos especificos sdo: situar o
PNAIC como uma politica inserida no contexto de intervencdo das
agéncias internacionais na educa¢do brasileira; identificar o PNAIC
no histérico de politicas e programas voltados para resolver o
analfabetismo no Brasil; levantar permanéncias e rupturas do
programa no periodo de 2012 a 2018, para efetivacdo dos direitos de
aprendizagem das criangas em processo de alfabetizacio, no sentido
de identificar para o que elas apontam. Para subsidiar o estudo, nos
pautamos em autores como Dardot e Laval (2016), Bianchetti
(2001), Merquior (2014), Gentili (1996, 1998), Saviani (2009, 2008,
2007), Torres Santomé (2003), Frigotto (2010), Saad Filho e Morais
(2018), Singer (2015, 2016), Afonso (2001), dentre outros nomes de
relevancia indubitivel. A opcdo metodologica aderida com vistas a
exequibilidade deste trabalho pode ser definida como de natureza
qualitativa e, por sua especificidade, tem como método as pesquisas
bibliografica e documental, de acordo com as especificagdes de
Severino (2007). Os dados da pesquisa foram obtidos mediante
levantamento bibliografico e documental, revisio da literatura ja
existente sobre o tema e acesso a sites de diferentes Orgaos
relacionados a pesquisa. A andlise dos dados nos levou a inferir a
incorporacdo e intensificacdo de elementos caracteristicos da
ideologia neoliberal no programa durante a transi¢ao para a segunda
etapa. Constatamos que as alteragdes sofridas na legislagdo do
PNAIC apresentam mais pontos negativos do que positivos e
apontam para uma tendéncia neoliberal de conduzir as politicas
publicas educacionais. A troca de governos durante a vigéncia do
programa refletiu na sua reformulacdo e sugere sua adequagdo as
caracteristicas prescritas por organismos internacionais, em especial
o Banco Mundial, como o modelo empresarial de gestdo, a reducao
do gasto publico, a parceria publico-privado, avaliacdes em larga
escala, estimulo a competi¢do, cumprimento de metas e precarizagdo
do curso de formacdo continuada para professores alfabetizadores.

Palavras-chave

PNAIC; politica educacional; neoliberalismo; educacao.
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Temas estudados

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa (PNAIC);
politicas publicas educacionais; formacdo continuada de professores
alfabetizadores; alfabetizacio e letramento; neoliberalismo;
educacio.

Problema e questdes
de pesquisa

Considerando o periodo desde sua institui¢ao, em 2012, até o ano de
2018, quais sdo e para o que apontam as alteracdes na legislacdo do
PNAIC?

Objetivo geral Identificar as alteracdes sofridas pelo PNAIC em sua legislacdo, no
periodo de 2012 a 2018, e ponderar sobre para o que essas alteracdes
apontam.

Objetivos - Situar o PNAIC como uma politica inserida no contexto de

especificos (no | intervencdo das agéncias internacionais na educacao brasileira;

maximo trés)

- Identificar o PNAIC no histérico de politicas e programas voltados
a resolver o analfabetismo no Brasil;

- Levantar permanéncias e rupturas do programa no periodo de 2012
a 2018, para efetivacdo dos direitos de aprendizagem das criangas
em processo de alfabetizacdo, no sentido de identificar para o que
elas apontam.

Tipo e abordagem de
Pesquisa

Abordagem qualitativa; pesquisa bibliografica e documental.

Metodologia Documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc.
(instrumentos e

analise)

Concepcio de | Soares (2003) destaca que, ao se falar em alfabetizacdo, € impossivel
Alfabetizagdo desatreld-la de outro processo, que apesar de lhe ser distinto, dela é

indissocidvel: o letramento. De acordo com essa autora, € possivel
definir o termo alfabetizacdo “pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita” e “pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento” (Soares, 2003,
p. 14). Logo, ao se falar em alfabetizacdo, ndo se pode deixar de
acatar o porqué de aprender a ler e a escrever, ou seja, de considerar
o uso social da lingua escrita e falada. (p. 81)

A interdependéncia de ambas € explicada pela mesma autora da
seguinte maneira: [...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de
e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através
de atividades de letramento, e este, por sua vez, sO se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagao.
(Soares, 2003, p. 14, grifo do autor). (p. 81)

Segundo Soares (2003) esses termos sdao indissocidveis, embora
expressem cada um as suas especificidades. Ela define o letramento
como parte indispensavel a aprendizagem das primeiras letras, do
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sistema de escrita. Segundo ela, o que define o letramento como tal,
sdo as praticas sociais de leitura e escrita que permeiam O processo
de ensino e aprendizagem da escrita e leitura formal e ¢é
indispensdvel pensar a alfabetizacdo sob esta concep¢ao quando se
deseja que haja maior criticidade e envolvimento dos alunos em
assuntos pertinentes e verdadeiramente relevantes na sociedade em
que vivem, mesmo (e talvez principalmente) no periodo de
alfabetizacdo. (p. 128)

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos
escritos em diferentes situacdes. Significa ler e produzir textos para
atender a diferentes propdsitos. A crianga alfabetizada compreende o
sistema alfabético de escrita, sendo capaz de ler e escrever, com
autonomia, textos de circulacdo social que tratem de tematicas
familiares ao aprendiz. (Brasil, 2012c, p. 17). (p. 81)

Referenciais tedricos
sobre Alfabetizacao

Brasil (2012); Soares (2003); Veiga e Silva (2017).

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas.
Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 25, p. 5-17, 2003.
Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413
24782004000100002&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 25 jul. 2020.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782004000100002

VEIGA, Robson Antonio dos Reis; SILVA, Marcelo Soares Pereira
da. Qualidade e politicas educacionais: a perspectiva gerencial e a
qualidade social da Educacdo. In: CASTRO, Alda Maria Duarte
Aratjo; SILVA, Marcelo Soares Pereira da; CHAVES, Vera Licia
Jacob. (orgs.). Plano de Ac¢des Articuladas: propostas, cendrios e
desafios. Campinas: Mercado das Letras, 2017. p. 23-46.

BRASIL. Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa: o Brasil do
futuro com o comeco que ele merece. Brasilia: MEC, [2012]c
>Disponivel em:
http://www.pacto.proex.ufu.br/sites/pacto.proex.ufu.br/files/files/pac
to_livreto_manual.pdf. Acesso em: 25 jul. 2020.

Principais
Resultados
alcancados e
conclusodes

A autora constatou que as alteragdes promovidas na legislagao do
Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no
periodo de 2012 a 2018, apresentaram mais aspectos negativos do
que positivos, evidenciando uma tendéncia neoliberal na formulacdo
e conducdo das politicas publicas educacionais. A alterndncia de
governos durante a vigéncia do programa refletiu diretamente em
sua reformulacio, indicando uma adequacdo as diretrizes prescritas
por organismos internacionais, especialmente o Banco Mundial.
Entre essas diretrizes, destacam-se a adoc¢io de um modelo
empresarial de gestdo, a reducio dos gastos publicos, a ampliacao de
parcerias publico-privadas, a €énfase em avaliacOes em larga escala, o
estimulo a competicao entre redes, escolas e estudantes, bem como a
priorizagdo de conteidos vinculados as disciplinas de Lingua
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Portuguesa e Matematica em detrimento de outras areas do
conhecimento, como Filosofia e Historia. Essa l6gica resultou na
perda da valorizacdo de saberes fundamentais a formacéo integral do
sujeito, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do
pensamento critico e autbnomo. Ademais, observou-se o desmonte
de politicas locais ja existentes (possivelmente exitosas), a
suspensdo do apoio técnico e financeiro as redes de ensino, a
interrupcao do fornecimento de materiais didaticos, literarios e
tecnoldgicos, bem como a precarizacio da formacdo continuada
oferecida  aos professores alfabetizadores, marcada pelo
cumprimento de metas e pela ldégica de responsabilizagdo,
perspectiva que transfere aos professores e as escolas a
responsabilidade direta pelos resultados obtidos pelos estudantes nas
avaliacOes externas.

Observacgdes finais

Observa-se que as politicas publicas educacionais atualmente em
vigor no Brasil ainda refletem fortemente a logica neoliberal que
marcou a implementacdo do PNAIC. Essa perspectiva gerencial,
centrada no alcance de metas e no desempenho mensuravel,
manifesta-se em programas que atrelam o repasse de recursos ao
cumprimento de resultados em avalia¢des externas, como o Sistema
de Avaliacdo da Educac¢do Bésica (SAEB). Tal configuracao reforga
a logica de responsabilizacdo individual de professores e escolas,
desconsiderando as desigualdades regionais e estruturais que
impactam diretamente a equidade educacional. Além disso, praticas
como a centralizacdo curricular, a padronizacdo de materiais
didaticos e a priorizacdo de algumas areas do conhecimento em
detrimento de outras continuam a representar obstaculos a
constru¢do de uma educagdo democritica e emancipadora. Dessa
forma, o cenario atual confirma a persisténcia dos efeitos negativos
apontados pela autora e evidencia a necessidade urgente de politicas
que valorizem a formacdo docente, respeitem a diversidade dos
contextos escolares e promovam o desenvolvimento integral dos
sujeitos em sua dimensao critica, reflexiva e humana.

Fonte: Ficha elaborada no
Superior — GEPDEBS.

ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educagido Baésica e
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Resumo O presente estudo tem como objetivo analisar a perspectiva de

professoras e analistas pedagdgicos quanto ao processo de
alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e identificar os fatores facilitadores e/ou dificultadores. A trajetdria
metodoldgica foi elaborada conforme os principios do estudo
qualitativo, na inten¢do de responder a problematiza¢ao conforme os
objetivos delimitados. Assim, a pesquisa efetivou-se em duas
escolas de ensino fundamental da rede municipal de Uberlandia.
Participaram do estudo: professores da sala regular, professores do
atendimento  educacional especializado (AEE) e analistas
pedagogicos. Para a constru¢do de dados foram elencados: entrevista
semiestruturada, andlise documental e grupo focal. Contudo, para
compreender a perspectiva das professoras e analistas pedagdgicos
acerca do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
de criancas com TEA, fez-se necessario conhecer o construto
histérico acerca do autismo, destacando as principais concepgoes e
caracteristicas que nortearam a trajetdria conceitual em relacdo ao
espectro, bem como compreender os aspectos relacionados a
inclusdo escolar e a aprendizagem e alfabetizacdo desse publico.
Para tanto, a abordagem psicopedagogica respaldou esse trabalho,
uma vez que acredita no aprender dos alunos, com énfase nas
possibilidades e ndo nas possiveis dificuldades. A andlise e as
informacdes obtidas nortearam a organizacdo das categorias
intituladas “o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita dos alunos com TEA”, “fatores intervenientes no ensino da
leitura e da escrita para alunos com TEA”; as quais buscaram
responder a problematizacdo inicial. A investigacdo revelou que a
aquisicao da leitura e escrita de criancas com TEA ¢é efetivada de
forma singularizada, conforme suas capacidades e especificidades,
uma vez que cada uma aprende de forma unica, portanto, 0 modo de
ensinar necessita ser individual. Além disso, ocorre com base em um
trabalho pautado em seu interesse como temas, objetos e atividades
que a crianga possa se identificar e se sentir incluida no processo de
ensino. Desse modo, ndo ha um método especifico, pois anterior ao
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método ha um aluno aprendente. Ademais, o estudo apontou para a
importancia da formacgao inicial e continuada, como possibilidade
solida para que o docente possa articular seus saberes as praticas
pedagogicas, contribuindo para a produ¢do de novos conhecimentos.
Por fim, romper com dogmas e crengas de que as criangas com TEA
ndo podem aprender.

Palavras-chave

Ensino da leitura e da escrita. Psicopedagogia. Transtorno do
Espectro Autista.

Temas estudados

Alfabetizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA); Psicopedagogia; Transtorno do Espectro Autista.

Problema e questdes
de pesquisa

Considerando as especificidades do Transtorno do Espectro Autista,
na perspectiva de professoras e analistas pedagdgicos, como ocorre a
aquisicdo da leitura e escrita de criangas com TEA? Quais os fatores
que favorecem e/ou dificultam esse processo?

Objetivo geral Analisar a perspectiva de professoras e analistas pedagdgicos quanto
ao processo de alfabetizacdo de criancas com TEA e identificar os
fatores facilitadores e/ou dificultadores.

Objetivos A disserta¢do ndo apresenta objetivos especificos.

especificos (no

maximo trés)

Tipo e abordagem de
Pesquisa

Abordagem qualitativa; pesquisa de campo (em duas escolas na
zona urbana da cidade).

Metodologia Entrevista semiestruturada; anilise documental; grupo focal.
(instrumentos e

analise)

Concepgao de | Para Santos (2009), a leitura e a escrita sdo fundamentais, ja que
Alfabetizacao vivemos em uma sociedade letrada. Por meio da alfabetizacdo e do

letramento, como processos indissocidveis, os alunos conquistam
habilidades basicas que possibilitam o acesso aos conhecimentos e
aos valores cientificos, que sdo essenciais no meio social em que
estamos inseridos. (p. 13)

7

[...] a alfabetizacdo é um processo complexo que envolve a
aprendizagem da leitura e da escrita, cujo dominio € fundamental
para vida social. Gontijo (2008) afirma que: [...] € uma atividade que
se desenvolve entre pessoas, em determinados espacos
institucionais, em decorréncia das necessidades geradas pela vida em
sociedade que fazem uso da escrita para se comunicar, se relacionar
com outras pessoas, se posicionar, questionar, concordar.
(GONTIO, 2008, p. 198). (p. 64)

“Alfabetizacdo ¢ o processo de apropriagdo da “tecnologia da
escrita”, isto €, do conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades
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necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio do sistema
de representacdo que € a escrita alfabética. Letramento é a
capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades
vérias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos, para informar ou informar-se, para interagir
com os outros”. (SOARES, 2021, p. 27) (p. 64)

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, porém indissocidveis. Ainda nessa perspectiva, a autora
alega que: [...] terifamos que alfabetizar e letrar como duas agdes
distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2003, p. 47). (p.
65)

Do ponto de vista do aprendente, a alfabetizacdo ndo é mecanica,
pois o aluno constréi sistemas interpretativos, pensa, raciocina,
inventa e questiona, buscando compreender o objeto social que € a
escrita. Diante disso, evidencia-se que a base para a alfabetizacdo
vai além dos métodos e materiais didaticos, mas € preciso repensar o
sujeito como sendo “alguém que pensa, constrdi interpretagoes, que
age sobre o real para fazé-lo seu” (FERREIRO, 2011, p. 41). Sendo
assim, o sujeito cognoscente cria suas proprias categorias de
pensamento a0 mesmo tempo em que organiza seu mundo. (p. 65)

Assim, alfabetizar ¢é: “A apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito. Dito de outro modo, conhecer a
“mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante
complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as
letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da
linguagem: perceber seus sons, como se separam € se juntam em
novas palavras, etc”. (BRASIL, 2018, p. 90).

Em relacdo a alfabetizacao do aluno com TEA, Cunha (2020) pontua
que a aquisi¢do da leitura e da escrita resulta de experiéncias sociais,
culturais, cognitivas e linguisticas, sendo a escola um espago
importante para a consolidacdo dessa pratica. (p. 68)

Quando falamos em alfabetizacdo via Educacio inclusiva, estd se
configura como instrumento de inser¢do da crianga na sociedade, e
nos coloca diante de algumas reflexdes pedagbgicas. Para que a
crianca se aproprie do Sistema de Escrita Alfabética, que se
configura como um direito de aprendizagem € imprescindivel a
reformulacdo do curriculo que rege as escolas, em funcdo da
realizacdo de praticas inclusivas. (BRASIL, 2012, p. 12).

Uma concep¢do mais abrangente afirma que “o dominio do sistema
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de escrita alfabética abre novas possibilidades de interacdo para a
crianga: recepcao de mensagem ao ler, a producdo de mensagens ao
escrever e, assim se amplia, a0 mesmo tempo que se alfabetiza, sua
inser¢cdo no contexto social e cultural” (SOARES, 2021, p. 203-
204).

Nesse ponto de vista, as demandas sociais impostas pelas praticas de
leitura e de escrita tém ocasionado novas maneiras de pensar e
conceber o processo de alfabetizagdo. Contudo, apenas apropriar-se
do sistema de escrita € insuficiente para suprir essas exigéncias (p.
81)

A vista disso, é importante saber que alfabetizar “é, portanto,
oportunizar situacdes de aprendizagem da lingua escrita nas quais o
aprendiz tenha acesso aos textos e a situagdes sociais de uso deles,
mas que seja levado a construir a compreensdo acerca do
funcionamento do sistema de escrita alfabético” (SANTOS, 2007, p.
98). (p. 81)

Soares (2021) pondera que a alfabetizacio é um processo de
representacdo de fonemas em grafemas e vice-versa, mas é também
a compreensido e expressio de significados por meio do cddigo
escrito. (p. 81)

Nesse sentido, a alfabetizacdo compreende produzir textos orais e
escritos de diferentes géneros, nas variadas esferas sociais de
interlocu¢cdo, em suportes textuais diversos e para atender a
diferentes propdsitos comunicativos, considerando as condi¢des em
que os discursos sdao criados. Todavia, o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita sdo processos que devem ser
vivenciados de modo simultineo nos diferentes contextos das
praticas sociais. (p. 81)

Miranda (2009) assinala que a alfabetizagdo € um processo
dindmico, ativo e continuo que se inicia antes mesmo da entrada da
crianga na escola, pois esta traz uma bagagem de conhecimentos
adquiridos em sua realidade. (p. 83)

Referenciais tedricos
sobre Alfabetizacio

Gontijo (2008); Freire (1993); Soares (2021); Ferreiro (2011);
Ferreiro e Teberosky (1999); (BRASIL, 2018, p. 89-90); Soares,
Romeiro e Mathias (2017); Lacerda (2015, p. 195); (LURIA, 2006,
p. 143); Miranda (2009); Garcia e Oliveira (2019); Miranda (2000);
Almeida (2019); Paiva (2019).

Principais
Resultados
alcancados e
conclusodes

Segundo a autora, a investigacdo revelou que a aquisi¢ao da leitura e
escrita de criancas com TEA ¢ efetivada de forma singularizada,
conforme suas capacidades e especificidades, uma vez que cada uma
aprende de forma tnica, portanto, o modo de ensinar necessita ser
individual. Além disso, ocorre com base em um trabalho pautado em
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seu interesse como temas, objetos e atividades que a crianca possa se
identificar e se sentir incluida no processo de ensino. Desse modo,
nao ha um método especifico, pois anterior ao método ha um aluno
aprendente. Ademais, o estudo apontou para a importincia da
formacdo inicial e continuada, como possibilidade s6lida para que o
docente possa articular seus saberes as praticas pedagdgicas,
contribuindo para a produc¢do de novos conhecimentos. Por fim,
romper com dogmas e crencas de que as criancas com TEA ndo
podem aprender.

Observacoes finais

A construgdo dessa pesquisa se baseia nas experi€éncias de
professores e analistas pedagdgicos que atuam com criangas com
TEA, considerando suas percep¢des sobre o ensino da leitura e
escrita, os desafios enfrentados, as estratégias utilizadas e as
concepcoes de alfabetiza¢do que orientam suas praticas.

Essas vivéncias sdao compreendidas como fundamentais para
entender, a partir da pritica, o processo de alfabetizacdo desse
publico-alvo. Em consondncia com o estudo apresentado,
compreendo que alfabetizar, por si sd, ja € um desafio e, diante das
singularidades dos alunos com TEA, esse processo se torna ainda
mais complexo. Quando as préticas escolares ndo se adequam as
necessidades desses aprendentes, tendem a se reduzir a
procedimentos descontextualizados e sem significado real para eles.
A relevancia da pesquisa reside na contribui¢do para superar
dificuldades e o despreparo docente frente a alfabetizacdo de
criancas com TEA, destacando a urgéncia da revisdo de préticas
pedagdgicas, com vistas a promo¢do de uma educagdo inclusiva e
significativa.

O processo de alfabetizagdo vai além de métodos mecanicistas e
exige praticas que despertem a curiosidade e o pensamento critico,
conforme defendem Ferreiro e Teberosky (1999), para quem a
crianca reconstroi a linguagem a partir de suas interagdes com 0O
meio.

A professora alfabetizadora, como mediadora, deve conhecer as
bases tedricas da alfabetizacdo para elaborar propostas coerentes
com o nivel de desenvolvimento do aluno. A alfabetizacdo, nesse
sentido, ndo € apenas a decodificag¢do de letras, mas uma constru¢cao
singular e social, ancorada na realidade do aluno aprendente.

Essa concepcdo exige ambientes de aprendizagem planejados,
acolhedores e sensiveis as especificidades do aluno com TEA, como
foi apontado por professoras da pesquisa, que destacam a
importancia de espacos organizados, uso de recursos visuais e
afetividade na relacdo ensino-aprendizagem.

O trabalho pedagogico deve considerar as especificidades do aluno
com TEA sem reduzi-lo a um diagnoéstico. Assim, o professor atua
com base nas dimensdes bioldgica, emocional, social e cultural da
crianca.

Insta salientar que a alfabetizac@o inicia-se antes mesmo da entrada
na escola e se fortalece com experiéncias significativas de leitura e




186

escrita inseridas no cotidiano da crianga.

Recursos tecnolégicos, como tablets e aplicativos, sdo ferramentas
que podem mediar a aprendizagem, desde que utilizados de forma
planejada e com intencionalidade pedagogica.

O uso de historias sociais, quadros de rotina, livros personalizados e
a valorizacdo dos interesses do aluno sdo estratégias que promovem
envolvimento e compreensao.

Por fim, alfabetizar uma crianca com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) 1implica sensibilidade, planejamento, conhecimento e
compromisso. Exige do docente um olhar atento as singularidades,
disposicdo para aprender junto com o aluno e criar caminhos para
que ele se aproprie da linguagem escrita de maneira significativa,
respeitando seu tempo, suas formas de se expressar e seu modo
singular de aprender.
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partir das seguintes questdes problematizadoras: quais sdo as
concepgoes de professoras alfabetizadoras sobre o RTI no processo
de alfabetizacio de criancas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? E possivel efetivar a pratica de RTI nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Como? Quais os aspectos facilitadores e/ou
dificultadores para implementacio do RTI nos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Quais as concep¢des das professoras
alfabetizadoras e da equipe de apoio pedagdgico sobre o saber e o
fazer do fonoaudi6logo na pratica da alfabetiza¢do e na composicao
da equipe multidisciplinar de educacdo? Para abarcar essa
problemética o estudo buscou evidenciar as relacdes entre a
fonoaudiologia e a educacdo em seu referencial tedrico; tragcou seu
percurso metodolégico por meio de uma abordagem qualitativa e
exploratéria que utilizou como instrumento de constru¢ao de dados
uma entrevista semiestruturada aplicada a trés professoras
alfabetizadoras atuantes na rede municipal de educacio da cidade de
Cruzeiro da Fortaleza - MG, e que participaram da implementacao
da primeira camada do RTI; além da entrevista a pesquisadora
realizou observacdo participante durante o processo. A andlise de
dados incluiu transcricdo das entrevistas e dos registros da
observacdo participante e se desdobrou na elaboracdo de duas
categorias de andlise: 1) As concepcdes de professoras
alfabetizadoras sobre o RTI no processo de alfabetizacdo; 2) A
pratica do RTI nas escolas: aspectos facilitadores e dificultadores. A
partir da investigacao pdde-se conceber que o trabalho com RTI nas
salas de alfabetizacdo foi um desafio que trouxe contribui¢des tanto
para o processo de alfabetizacdo, ancorado pela pedagogia, como
para o desenvolvimento das acdes na realizacdo de novas
intervencdes no ambito da fonoaudiologia educacional. Por fim
considerou-se que a relacdo intersetorial obteve destaque nas
reflexdes provenientes das analises dos dados e que o conhecimento,
a partilha e a flexibilidade sdo essenciais para implantacdo e
funcionamento do RTI.

Palavras-chave

Educacdo, Fonoaudiologia, Alfabetizacdao, RTI.

Temas estudados

Concepgoes de professoras alfabetizadoras sobre o RTI;
Fonoaudiologia; Alfabetiza¢dao e Letramento; Educacao.

Problema e questdes
de pesquisa

Quais sdo as concepgdes de professoras alfabetizadoras sobre o RTI
no processo de alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? E possivel efetivar a pratica de RTI nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Como? Quais os aspectos facilitadores e/ou
dificultadores para implementacio do RTI nos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Quais as concep¢des das professoras
alfabetizadoras e sobre o saber e o fazer do fonoaudi6logo na prética
da alfabetizacdo e na composicdo da equipe multidisciplinar de
educacao?

Objetivo geral

Analisar as concepcdes de professores sobre a implementacdo da
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primeira camada do RTI, um programa fonoaudiolégico de
estimula¢do de habilidades metafonoldgicas tutoreado.

Objetivos
especificos
maximo trés)

(no

A partir do objetivo geral, os objetivos especificos consistem em
analisar:

- A compreensdo das professoras alfabetizadoras sobre o RTI no
processo de alfabetizacdo de criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

- Os aspectos facilitadores e/ou dificultadores para implementac¢io
do RTI nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

- As possibilidades de efetivacdo da pratica de RTI nos anos iniciais
do Ensino Fundamental;

- As concepgodes das professoras alfabetizadoras sobre o saber e o
fazer do fonoaudi6logo na prética da alfabetiza¢do e na composi¢ao
da equipe multidisciplinar de educacio.

Tipo e abordagem de
Pesquisa

Abordagem qualitativa e pesquisa exploratdria.

Entrevista semiestruturada; observacdo participante; andlise de
contetdo de Bardin (2011).

Utilizou como instrumento de constru¢io de dados uma entrevista
semiestruturada aplicada a trés professoras alfabetizadoras atuantes
na rede municipal de educacio da cidade de Cruzeiro da Fortaleza -
MG, e que participaram da implementacdo da primeira camada do
RTI; além da entrevista a pesquisadora realizou observacao
participante durante o processo. A analise de dados incluiu
transcricao das entrevistas e dos registros da observagdo participante
e se desdobrou na elaboracdo de duas categorias de analise: 1) As
concepcoes de professoras alfabetizadoras sobre o RTI no processo
de alfabetizacdo; 2) A pratica do RTI nas escolas: aspectos
facilitadores e dificultadores.

Metodologia
(instrumentos e
analise)

Concepcao de
Alfabetizacdo

Considerando o processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo
como um fend6meno complexo pela interrelacdo de diversas faces, é
compreensivel que existam problemas alocados em diferentes
ambitos e que juntos potencializam fragilidades do Sistema de
Ensino como um todo. (p. 49)

No tocante ao ensino dos processos de decodificacdo e codificacgao,
a BNCC preconiza desenvolver junto aos escolares conhecimentos
fundamentais a alfabetizacdo e destaca a aprendizagem de conteidos
relacionados aos fonemas, grafemas, letras, consciéncia fonoldgica,
conhecimento do alfabeto em seus varios formatos, além do
estabelecimento de rela¢des grafofonicas. (Brasil, 2017). (p. 52)

Alfabetizar é propiciar a crianca o entendimento acerca do processo
de significacdo do codigo escrito, através do desvelamento das
inimeras possibilidades, necessidades e contextos em que ler e
escrever sao empregados. Ao passo que as criancas participam das
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praticas sociais de alfabetizacdo, desenvolvem o prazer na
constru¢do da cidadania e a motivag@o que instiga a sua curiosidade
em ampliar seu repertorio lexical ortogréifico. (p. 52)

Soares (2020) entende por alfabetizagdao: Processo de apropriacao de
“tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e
escrita: dominio do sistema de representacdo que é a escrita
alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (I4pis, caneta, borracha...); aquisicdo de
modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma certa
postura corporal para escrever ou para ler; habilidades de escrever
ou ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a dire¢cdo correta
da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para direita); a
organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulagdo correta e
adequada dos suportes em que se escreve € nos quais se 1€- livro,
jornal, papel, etc. (Soares, 2020, p.27). (p. 53)

Enquanto define o conceito de letramento como: “Capacidades de
ler ou escrever para atingir diversos objetivos, para informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario,
no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a memdria, etc.;
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos; habilidades de orientar-se pelas convencdes de leitura que
marcam o texto ou de lancar mao dessas convengdes, ao escrever;
atitudes de insercdo afetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou
fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos e o
interlocutor”. (Soares, 2020, p.27) (p. 53)

Na sequéncia, a autora apresenta uma interface entre alfabetizacao e
letramento, postulando que ambos: “Sdo processos cognitivos e
linguisticos distintos, portanto, aprendizagem e o ensino de um e de
outro é de natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias
em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que sdo processos simultineos e interdependentes. A
alfabetiza¢do — aquisicao de tecnologia da escrita — ndo procede nem
¢ pré-requisito para o letramento, ao contririo, a crianca aprende a
ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de
leitura e producgdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita”. (Soares, 2020, p.27). (p. 53)

Referenciais tedricos
sobre Alfabetizacio

(BRASIL, 2017); Germano (2020); Mortatti (2006); Soares (2020);
Capovilla, Gutschow e Capovilla, (2004); (SANTOS; NAVAS,
2016); Fadini e Capellini, (2011); Pazeto, Le6n e Seabra (2017);
Buzetti e Capellini (2020); (BRASIL, 2013, p.5); (BRASIL, 2013,
p.9); (BRASIL, 2013, p.15,18); (BRASIL, 2013, p.20); Souza,
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Tavares, Fantacini (2017); Martins e Guidotti (2016, p.55); Guedes
(2012); Almeida (2018); Munari (2019); Basso (2006);
(ANDRADE; ANDRADE; CAPELLINI, 2014).

SOARES, M. Alfaletrar: Toda crianca pode aprender ler e escrever.
Sao Paulo: Contexto, 2020. 352p. ISBN 9786555410112

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC, 2017.

Principais

Resultados
alcancados
conclusodes

Segundo a autora, a partir da investigacdo pdde-se conceber que o
trabalho com RTI nas salas de alfabetizacdo foi um desafio que
trouxe contribuicdes tanto para o processo de alfabetizagdo,
ancorado pela pedagogia, como para o desenvolvimento das acdes
na realizacdo de novas intervengdes no ambito da fonoaudiologia
educacional. Por fim considerou-se que a relacdo intersetorial obteve
destaque nas reflexdes provenientes das andlises dos dados e que o
conhecimento, a partilha e a flexibilidade s3o essenciais para
implantagdo e funcionamento do RTI.

Para a autora, a aquisicdo da leitura e da escrita pressupde um
processo de escolarizacdo sistemitico que se inicia na Educacdo
Infantil, etapa na qual, por meio da mediacdo docente, a crianca é
incentivada a explorar seu meio e a desenvolver competéncias
linguisticas fundamentais para a consolidacdo da alfabetizacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, revela-se
crucial, o ensino das habilidades fonolégicas nas escolas, uma vez
que, fortalece as capacidades cognitivas e linguisticas necessarias a
apropriacdo do sistema alfabético de escrita. Ademais, &
imprescindivel que a alfabetizac@o esteja integrada ao letramento,
considerando tanto o dominio do cddigo quanto a funcionalidade
social da linguagem escrita.

Diversos estudos evidenciam a existéncia de uma relacdo
significativa, desde a pré-escola, entre linguagem oral, consci€ncia
fonoldgica, leitura e escrita. Para Buzetti e Capellini (2020), a
alfabetizacdo requer que os educandos sejam conduzidos a reflexdao
metalinguistica, compreendida como a capacidade de refletir e
operar de forma intencionalmente os segmentos que compdem a
linguagem, tornando-se aptos a manipular conscientemente os
segmentos linguisticos que compdem as palavras. Assim, a escola
assume o papel de organizar os conhecimentos prévios advindos do
meio social da crianga, por meio de praticas pedagdgicas
intencionais, como o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013), a
consciéncia fonolégica se subdivide em diferentes niveis:
consciéncia de palavras (reconhecimento de palavras em frases),
consciéncia silabica (identificagdo e segmentacdo de silabas), rimas
(semelhangas sonora no final das palavras) e aliteracoes
(semelhangas sonora no inicio das palavras), e consciéncia
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fonémica (manipula¢do dos menores segmentos sonoros da fala, os
fonemas). Essas habilidades envolvem a capacidade de perceber
e/ou identificar, segmentar e manipular unidades sonoras da fala,
favorecendo a compreensdo da relacdo entre fonemas e grafemas,
considerada base estruturante do sistema alfabético.

O Modelo de Resposta a Intervencao (RTI) configura-se como uma
estratégia preventiva e “remediativa” voltada para as dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo. Este modelo € estruturado em trés
camadas e/ou “etapas” de intervencao, as duas primeiras camadas
ocorrem no ambiente escolar, com aplicacio de rastreios e
atividades sistemdticas para o desenvolvimento das habilidades
preditoras da leitura e escrita, enquanto a dltima camada envolve o
atendimento clinico especializado. A primeira camada engloba todos
os alunos de um grupo, submetidos a atividades semanais que
promovem a consciéncia fonoldgica, mediadas por professores e
fonoaudidlogos educacionais, que também oferecem tutoria e
formagdo continuada.

De acordo com a autora, o Modelo de Resposta a Intervencao (RTI)
contribui  significativamente ao articular o ensino baseado em
evidéncias cientificas com a formacdo continuada dos profissionais,
fortalecendo a mediacdo pedagdgica por meio de estratégias e
objetivos alinhados as melhores préticas identificadas em estudos
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.

Os processos avaliativos, realizados por meio de protocolos
validados cientificamente, permitem identificar alunos com baixo
desempenho esperado para sua etapa escolar e estabelecer
intervencdes progressivas conforme a resposta dos estudantes.
Alunos que nio respondem adequadamente as intervencgdes iniciais
sdo direcionados para as camadas seguintes, que envolvem suporte
mais individualizado. Essa sistemdtica favorece o diagndstico
precoce e evita a espera pelo reconhecimento formal de transtornos
de aprendizagem, contribuindo para a reducio de erros de avaliacdo,
como falsos positivos e negativos, além de contribuir para a redugdo
da evasdo escolar, repeténcia e dificuldades de leitura e escrita.

No entanto, com base em seus estudos, a autora destaca que muitos
professores demonstram inseguranca e desconhecimento sobre o
ensino da consciéncia fonémica, levando a substituicio dessas
praticas por outros métodos, como a soletracdo. Essa lacuna
evidencia a necessidade de formacdo continuada focada no principio
alfabético e no processamento fonoldgico.

Observacgdes finais

Embora o Modelo de Resposta a Intervencdo (RTI) represente um
avango ao propor agdes preventivas e baseadas em evidéncias no
processo de alfabetizacdo, sua implementa¢@o no contexto brasileiro
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enfrenta desafios significativos. Entre eles, destacam-se as
limitacdes formativas dos professores, que muitas vezes
desconhecem fundamentos da fonética e fonologia, limitando a
atuacdo pedagdgica apenas ao reconhecimento e manipulacdo das
silabas nas palavras (Andreazza-Balestrin; Cielo, 2003).

Para a implementacido desse modelo, € essencial que os professores
compreendam conceitos fundamentais da fonética (sons da fala) e da
fonologia (estrutura sonora da lingua), que sdo areas ligadas ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que por sua vez, € uma
das bases do RTI. Segundo a autora, independente da abordagem
metodologica utilizada pela escola; o conhecimento do principio
alfabético de escrita deve ser visto como algo necessario e precursor
desta aprendizagem.

Entre os desafios enfrentados na implementacio do Modelo de
Resposta a Interven¢do (RTI) no Brasil, destacam-se as limitagdes
formativas dos professores, que muitas vezes ndo dominam
fundamentos da fonética e da fonologia. Esse desconhecimento
compromete a qualidade das intervencdes e restringe o trabalho
pedagdgico ao nivel sildbico, como contar silabas ou formar
palavras, sem avancar para habilidades mais complexas, como a
consciéncia fonémica, essencial para a apropriacio do sistema
alfabético.

Embora fundamentado em evidéncias e voltado ao desenvolvimento
de habilidades fonoldgicas, o RTI pode, na prética, adotar uma
abordagem reducionista da alfabetizacdo se ndo for articulado as
préaticas de letramento. A aplicacdo rigida de seus protocolos, sem
considerar a diversidade cultural e linguistica dos alunos,
compromete a efetividade do modelo e desvaloriza os diferentes
contextos escolares.

Quando o foco do RTI se concentra exclusivamente nas chamadas
"habilidades preditoras", como a consciéncia fonémica, pode-se
desvalorizar outras dimensdes da linguagem escrita como: a
construcdo de sentido, a autoria, a leitura critica e a insercdo da
crianga nas préticas sociais de leitura e escrita.

A colaboracdo com fonoaudidlogos e equipes multidisciplinares é
promissora, mas depende da abertura e apoio institucional, politicas
publicas que garantam formacdo continuada dos docentes e respeito
a autonomia dos professores. Além disso, as camadas que envolvem
a logica de rastreio e intervencdo progressiva, se nio forem
mediadas por uma concepg¢do critica e ampliada de alfabetizacio,
podem reforcar desigualdades educacionais e estigmatizar criancas
em situacdo de vulnerabilidade.




Fonte: Ficha elaborada no
Superior — GEPDEBS.

ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educacdo Bésica e

FICHA DE ANALISE — P5

Titulo Navegar € preciso: memdrias de uma professora alfabetizadora a
deriva

Autor/a Alcantara, Euripa Aparecida Ribeiro de

Data da Defesa 29/11/2023

Nivel do Trabalho X) () Tese
Dissertaciao

URI/Acesso http://bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/1619

Instituicdo Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — UFTM

Nome/sigla do | Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo

PPGE

Linha de Pesquisa Fundamentos e Praticas educativas

Orientador/a Corréa, Thiago Henrique Barnabé

Resumo Esta dissertacdo representa uma exploracdo profunda e reflexiva

sobre o processo formativo da pritica docente, centrada na
experiéncia pessoal de uma professora alfabetizadora. O estudo
comeca com um memorial narrativo, destacando eventos e
experiéncias significativas que moldaram a escolha do tema central:
analisar o desenvolvimento da pritica docente por meio da
autobiografia. A pesquisa busca responder a questdo central de como
as experiéncias como professora alfabetizadora transformaram sua
identidade e prética profissional. Utilizando uma abordagem
qualitativa, a autora narra sua jornada enquanto professora
alfabetizadora com experiéncia de quatro décadas por meio de
narrativas ficcionais explorando memorias e vivéncias. Para a
contextualizacdo da pesquisa, a autora utiliza uma variedade de
recursos, incluindo diarios, notas de campo, fotos, mapas do tesouro,
links de misicas e videos. Ao longo do texto, a autora discute a
selecdo criteriosa de eventos e pensamentos significativos,
proporcionando uma visdo profunda e pessoal de sua jornada
educacional. Além disso, o estudo propde conexdes entre a formacao
de professores e a alfabetizacdo, examinando o impacto dessas
interacdes na alma humana, através das perspectivas de diversos
autores. Ao final, destaca-se a transformacio resultante das reflexées
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e aprendizados obtidos por meio da Perspectiva Ecologista de
Educacdo, revelando uma jornada de autoconhecimento e
crescimento profissional. A dissertagdo representa nio apenas uma
andlise profunda da pratica docente, mas também uma exploracdo
intima do ser humano por tras do educador.

Palavras-chave Autobiografia.  Pesquisa  Narrativa.  Narrativa  ficcional.
Alfabetizacio.
Temas estudados (Auto)biografia.

Processo formativo da pratica docente, centrada na experiéncia
pessoal de uma professora alfabetizadora.

Desenvolvimento Profissional Docente.

Conexdes entre a formacao de professores e a alfabetizacao.

Problema e questdes
de pesquisa

Em que medida as experiéncias como professora alfabetizadora
transform(ou/a) o meu ser/fazer docente?

Como as experiéncias como  professora
transformaram sua identidade e pratica profissional?

alfabetizadora

Objetivo geral Narrar por meio da autobiografia, das narrativas ficcionais e do

processo de alfaletrar, memorias de uma professora alfabetizadora.
Objetivos Nao foram apresentados objetivos especificos nessa pesquisa.
especificos (no

maximo trés)

Tipo e abordagem de
Pesquisa

Pesquisa de tipo autobiogrifica, de abordagem qualitativa.

A autora narra sua jornada enquanto professora alfabetizadora com
experiéncia de quatro décadas por meio de narrativas ficcionais
explorando memorias e vivéncias.

Metodologia Para a contextualizacdo da pesquisa, a autora utiliza uma variedade
(instrumentos e | de recursos, incluindo diarios, notas de campo, fotos, mapas do
analise) tesouro, links de musicas e videos.

Concepcao de | A concepcao de alfabetizacdo estd claramente explicitada na
Alfabetizacao pesquisa. A autora pensa o processo de alfabetizacdo articulado ao

do letramento, por isso a utilizacdo do Alfaletrar.

Alfaletrar € um conceito que se apresenta como uma proposta de
acdo educativa com foco no ensino em func¢do da aprendizagem
simultinea de um conjunto de principios de escrita e seu
desdobramento para a leitura e a produgdo de textos, criada pela
educadora mineira Magda Becker Soares.

Soares (2004, [s.p]) argumenta que todo cidadao deve ter “[...] livre
acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz de ler e escrever,
enquanto habilidades de decodificacdo e codificacdo do sistema da
escrita, [...]”. A autora pensa o processo de alfabetizacio articulado
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ao do letramento, por isso a utilizacdo do Alfaletrar. (p. 29)

Diz Ferreiro, “[...] a alfabetizagdo ndo é um estado ao qual se chega,
mas um processo cujo inicio é, na maioria dos casos, anterior a
escola e que ndo termina ao finalizar a escola primaria” (Ferreiro,
1999, p. 47). (p. 47)

Nesse sentido, eu-pequisadora compreendo que a alfabetizacdo
demanda a atribuicdo de um conjunto de estimulos, que aliados a
maturacdo do sistema neurolégico contribuem para que a crianca
possa efetivamente concluir seu processo de aquisicdo da leitura e
escrita, ou seja, estar alfabetizada convencionalmente, independente
de qual seja a sua idade ou série/ciclo escolar. Teoricamente
apresento como sugestdoes de estimulos utilizados no processo de
alfaletrar, a arte: musica, pintura, recortes, colagens, danca, etc.
Além do estimulo a nocdo de ritmo, e do ato de cantar, as criancas
aprendem novas palavras e novos sons. (p. 47)

Alfabetizar € ensinar a ler e escrever. O segredo da alfabetizacdo € a
leitura (decifracdo). Escrever é uma decorréncia do conhecimento
que se tem para ler. Portanto, o ponto principal do trabalho € ensinar
o(a) aluno(a) a decifrar a escrita e, em seguida, a aplicar esse
conhecimento para produzir sua propria escrita (Cagliari, 1998, p.
104). (p. 49)

Saber ler e escrever tem se revelado condi¢do insuficiente para
responder adequadamente as demandas contemporaneas. Encontro
outro tedrico, Tfouni (1995) que enxerga esse processo por outros
vieses, de modo a afirmar que “[...] a alfabetizagdo nao ¢ linear
(som-grafema); é antes um processo complexo, que acompanha o
desenvolvimento, e que passa por estdgios que vao desde a
microdimensdo... até um nivel mais complexo (Tfouni, 1995, p. 19).

(p- 49)

Tfouni estabelece um novo conceito apontando uma relacdo som-
grafema ndo linear, processo complexo, microdimensdes. Dialogo
com Smolka (2008) que contribui afirmando, A alfabetizacdo
implica leitura e escrita, que vejo como momentos discursivos. O
proprio processo de aquisi¢do também vai se dando numa sucessao
de momentos discursivos, de interlocuc¢do, de interacdo (Smolka,
2008, p. 29). (p- 49)

Em 2022, encontro Weisz que agrega com outra ideia sobre
alfabetizar, e agora utilizando o vocabuldrio usudrio bastante
caracteristico das tecnologias, “alfabetizar ¢ possibilitar que alguém
se transforme em leitor e em usudrio da escrita. O leitor € alguém de
cuja vida social a escrita passou a fazer parte” (Weisz, 2002, p. 79).

(p- 49)

Schiochetti (2000) contribui ao exposto ao dizer que: alfabetizacdo é
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o dominio da escrita convencional (sistema) para se comunicar,
usando a escrita como ferramenta e como forma de expressdo
pessoal, compreendendo o que 1€ e o que escreve. Destaca-se o papel
do (a) professor(a) e o processo de aprendizagem do aluno que deve
dominar o codigo. O aluno ja vem com conhecimentos sobre a
lingua escrita. A alfabetizacdo permite, assim, ler o mundo que
envolve processamento mental das informacdes, tornando-se o ponto
de partida para outros conhecimentos (p. 108). (p. 49)

Alfabetizar-se é adquirir uma lingua escrita através de um processo
de construcao do conhecimento com uma visao critica da realidade.
A crianga € o sujeito do processo educativo, ndo havendo dicotomia
entre o aspecto cognitivo e afetivo, mas uma relacdo dindmica,
prazerosa, dirigida para o ato de conhecer o mundo (Freire, 1994, p.
32). (p. 49-50)

Kleiman, 1995, p. 22) define letramento como “[...] um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. (p. 51)

Retorno ao que afirma Tfouni (1995, p. 42), segundo ela, “o
letramento [...] focaliza os processos sdcio historicos da aquisi¢cao da
escrita”. Compreende-se que a “alfabetizacdo” ¢ parte do
“letramento”, mas ndo sindnimo dele. Entende-se que, ndo ha grau
zero de letramento, assim como ndo ha letramento finito,
consolidado; trata-se, na verdade, de um processo em constante
desenvolvimento. (p. 51)

A compreensdo atual da relacdo entre a aquisi¢ao das capacidades de
redigir e grafar rompe com a crenca arraigada de que o dominio do
bé 4-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino de lingua e nos
mostra que esses dois processos de aprendizagem podem e devem
ocorrer de forma simultanea. Um diz respeito a aprendizagem de um
conhecimento de natureza notacional: a escrita alfabética; o outro se
refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever
(Brasil, 1997, p. 27). (p. 51-52)

Para Magda Becker Soares (2003, p.15-25), que, ha anos, vem se
debrucando sobre esse conceito e sua pratica, letramento ¢ “[...] o
processo de apropriacdo das praticas sociais de leitura e de escrita
acrescido do envolvimento com as praticas sociais da leitura e da
escrita”. (p. 52)

“Entre outras habilidades, ler e escrever exige a compreensdao do
estabelecimento da relacdo entre fonema e grafema, de apreender o
lapis, de escrever na direcdo correta, da esquerda para a direita. O
envolvimento caracteriza o intercambio entre a préitica nas situacdes
da leitura e da escrita, ¢ uma competéncia diferente da apropriacdao
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que permite apenas o uso da escrita ¢ da leitura”. (p. 52)

Em uma das varias entrevistas a Revista Nova Escola (maio, 2003,
p- 30), Emilia Ferreiro destacou que ndo usa a palavra letramento,
pois, “com o uso dela, a alfabetizagdo virou sin6nimo de
decodificag¢do. No entanto, a alfabetizacdo tem um sentido muito
mais amplo do que ler e escrever”. Desta forma, ndo seria necessario
utilizar o termo letramento. “Letramento no lugar de alfabetizacao,
tudo bem. A coexisténcia dos dois termos € que ndao funciona”. (p.
52)

Na concepcao atual, a alfabetizacdo ndo precede o letramento, os
dois processos sdo simultdneos, o que talvez até permitisse optar por
um ou outro termo, como sugere Emilia Ferreiro [...], com o
argumento de que em alfabetizacdo estaria compreendido o conceito
de letramento, ou vice-versa, em letramento estaria compreendido o
conceito de alfabetizacio — o que seria verdade, desde que se
convenciona se que por alfabetizacdo se estaria entendendo muito
mais que a aprendizagem grafo-fonica, conceito tradicionalmente
atribuido a esse processo, ou que em letramento se estaria incluindo
a aprendizagem do sistema de escrita (Soares, 2004, [s. p.]). (p. 53)

7z

Por outro lado, € necessirio também reconhecer que, embora
distintos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e
indissociadveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida
no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio
dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se
na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de
escrita. (p. 56)

Magda Soares afirma: Alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos € a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes [...]
(Soares, 2020, p. 27). (p. 56)

Sendo processos simultineos e interdependentes, “[...] alfaletrar:
propde compreender como a crianga aprende a lingua escrita, o
sistema alfabético e seus usos, € com base nessa compreensao,
estimular e acompanhar a aprendizagem com motivacio, propostas,
56 intervencdes, sugestdes, orientagdes, o que supde um olhar
reflexivo e propositivo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca” (Soares, 2020, p. 290). (p. 56-57)
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Principais

Resultados
alcancados
conclusodes

A autora traz em sua pesquisa a articulacdo entre a problematizagao,
os objetivos e os resultados apresentados nas consideracdes finais.

Para apresentar os resultados de sua pesquisa, a autora apoiou-se nos
autores: Reigota (2016), Freire (1997), Donald Schén e Kenneth
Zeichner, Tardif (2010).

Os principais resultados apontados pela autora foram: a construgcdo
de saberes a partir das relacdes; reflexdo sobre a pratica docente; a
importancia da narrativa na formacdo docente.

Ao refletir sobre sua pratica e compartilhar suas experiéncias, a
autora se v€ como uma "leitora-navegante" de diferentes mundos,
ampliando sua compreensdao sobre o proprio ser docente e seus
desafios. (p.84)

A autora se identifica como uma professora-pesquisadora, cuja
pesquisa, fundamentada em narrativas, aborda e traz reflexdes sobre
vivéncias e experiéncias individuais, coletivas, pessoais, académicas
e profissionais de uma professora alfabetizadora, contribuindo
significativamente para a constru¢do de sua identidade docente. Esse
trabalho proporcionou reflexdes criticas e a desconstrucdo de
perspectivas  tradicionais  enraizadas, permitindo que ela
reconhecesse sua capacidade de construir saberes profissionais a
partir de sua propria pratica pedagogica. Além disso, a autora
enfatiza que a formacdo docente € um processo continuo, que
demanda a¢Oes autorais no desenvolvimento do conhecimento sobre
o0 ensino e a aprendizagem.

A pesquisa revelou a autora que existem diversos métodos de
alfabetizacdo, entretanto nenhum deles é completo por si sé. Ela
constata que a histéria da alfabetizacdo € marcada por embates

econOmicos, politicos, sociais e metodologicos, os quais
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permanecem relevantes até os dias atuais.

Retomando o objetivo principal do estudo “narrar, por meio da
autobiografia, das narrativas ficcionais e do processo de alfaletrar,
memdrias de uma professora a deriva que trabalhou com alunos do
1° ano do Ensino Fundamental I, em uma escola particular na cidade
de Uberaba”, a autora conclui que a constru¢do do conhecimento
ocorreu de forma gradual, como as ondas que enfrentou durante seu
processo de (auto)formag¢ao docente.

Ao longo dessa trajetdria, a autora identificou, em consonancia com
as reflexdes de Donald Schon e Kenneth Zeichner, que a pratica
reflexiva é uma das maiores necessidades formativas dos docentes.
Nesse sentido, ela reconhece que o desenvolvimento profissional
exige que os professores transformem seus incomodos em elementos
de valor formativo, enquanto tomam consciéncia de seus proprios
fazeres pedagdgicos. Essa postura implica a ressignificacdo da
pratica por meio de um processo continuo de reflexdo sobre o que
fazem, como fazem e por que fazem, estabelecendo a prixis como a
matriz dialética entre teoria e pratica no trabalho educativo.

Observacgdes finais

Merece ser ressaltado a forma como a autora escreveu seu texto,
utilizando-se de narrativas para discorrer sobre a formagao docente e
a alfabetizacdo, e o processo de construcdo enquanto docente e
professor-pesquisador, de forma poética, trazendo reflexdes acerca
desses conceitos e aspectos.

Fonte: Ficha elaborada no
Superior — GEPDEBS.

ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na Educacdo Bésica e
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Pesquisa

Tipo de
documento

Trecho e Pagina

Codigo

Categoria

P1

Tese

“Compactua-se
assim com a defesa
por uma
alfabetizacdo
discursiva tanto para
o educando como
para o educador.
Alfabetizacdo  que
oportuniza a
ampliacdo da
consciéncia do
sujeito a partir da
atribuicao de sentido
por meio do
desenvolvimento da
linguagem de todos
0s sujeitos
envolvidos de forma
contextualizada,
dialégica e
significativa, € o que
esta sendo
denominado, nesse
contexto, de
alfabetizacdo
discursiva”. (p. 24)

Alfabetizacdo discursiva
como pratica dialdgica,
humanizadora,
contextualizada,
significativa, de
consciéncia e sentidos

Alfabetizacido
Discursiva

P1

Tese

“[...] o ensino da
lingua escrita por
meio dos géneros
textuais traz  aos
sujeitos uma
aprendizagem
significativa
materializada
meio de
alfabetizacdo
discursiva e o real
desenvolvimento da
linguagem”. (p.27)

por
uma

O ensino da lingua
escrita mediada pelos
géneros textuais

Alfabetizacdo
Discursiva

P1

Tese

“Todos os encontros
e (des)encontros
aqui anunciados me

Desenvolvimento da
linguagem escrita por
meio de enunciados

Alfabetizacido
Discursiva
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levaram a realizacdo

dessa nova
possibilidade de
alfabetizacdo
discursiva que
contempla 0
desenvolvimento da
linguagem  escrita
por meio de um
trabalho com
verdadeiros
enunciados e ndo
apenas com
fragmentos”. (p.
28)

P1 Tese Competéncia Atos de linguagem | Alfabetizacdo
discursiva, produzir | carregados de sentido Discursiva
“l[...] atos de | nas relagdes sociais
linguagem
portadores de
sentido e de vinculo
social.”

(Charraudeau, 2014,
p-8). (p.38)

P1 Tese Para Goulart (2014, | Dimensao discursiva e a | Alfabetizacao
p.45), [...] “A | valorizacio dos sujeitos Discursiva
dimensao discursiva
dos processos de
aprendizagem da
escrita compreende
relacobes com as
experiéncias de vida
dos sujeitos, com
seus valores. (p. 52-

53)

P1 Tese Ao  valorizar o | O desenvolvimento da | Alfabetizacdo

desenvolvimento da | discursividade e  as Discursiva

discursividade,
inevitavelmente o
trabalho modifica os
contextos
extratextuais dos
sujeitos envolvidos,
inclusive 0 da
propria  professora
pesquisadora. (p.

transformacdes
extratextuais dos sujeitos
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120)

P1

Tese

Nessa  perspectiva,
uma  alfabetizacdo
discursiva e
significativa,  com
vistas ao
desenvolvimento do
Contexto
Extratextual dos
sujeitos, pressupde
um trabalho com as
relacdes  dialdgicas
cotidianamente e
ndo apenas de forma
esporddica. (p. 127)

Desenvolvimento do
contexto extratextual dos
sujeitos e suas relacoes
dialégicas

Alfabetizacido
Discursiva

P2

Dissertacéo

Soares (2003)
destaca que, ao se
falar em
alfabetizacao, é
impossivel desatrela-
la de outro processo,
que apesar de lhe ser
distinto, dela €
indissociavel: 0
letramento. De
acordo com essa
autora, ¢é possivel
definir o  termo
alfabetizacdo “pela
aquisi¢do do sistema
convencional de
escrita” e  “pelo
desenvolvimento de
habilidades de uso
desse sistema em
atividades de leitura
e escrita, nas
praticas sociais que
envolvem a lingua
escrita - o
letramento” (Soares,
2003, p. 14). Logo,
ao se falar em
alfabetizacdio, ndo se
pode deixar de
acatar o porqué de
aprender a ler e a
escrever, ou seja, de
considerar o uso

Alfabetizacdo e
Letramento como
processos indissocidveis

Alfabetizacio e
Letramento
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social da lingua
escrita e falada. (p.
81)

P2

Dissertacdo

A interdependéncia
de ambas é
explicada pela
mesma autora da
seguinte  maneira:
[...] a alfabetizacido
desenvolve-se no
contexto de e por
meio de praticas
sociais de leitura e
de escrita, isto ¢,
através de atividades
de letramento, € este,
por sua vez, sO se
pode desenvolver no
contexto da e por
meio da
aprendizagem  das
relacdes fonema—
grafema, isto é, em
dependéncia da
alfabetizacio.
(Soares, 2003, p. 14,
grifo do autor). (p.
81)

A interdependéncia entre
a alfabetizacgio e
letramento

Alfabetizacio e
Letramento

P2

Dissertacio

Segundo Soares
(2003) esses termos
sdo indissociaveis,
embora  expressem
cada um as suas
especificidades. Ela
define o letramento
como parte
indispensavel a
aprendizagem  das
primeiras letras, do
sistema de escrita.
Segundo ela, o que
define o letramento
como tal, sdo as
praticas sociais de
leitura e escrita que
permeiam 0
processo de ensino e
aprendizagem da

Alfabetizacdo e
letramento como
processos indissociaveis:
aprendizagem do sistema
alfabético articulada as
praticas sociais de leitura
e escrita.

Alfabetizacido e
Letramento
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escrita e leitura
formal e é
indispensivel pensar
a alfabetizacdo sob
esta concepegao
quando se deseja que
haja maior
criticidade e
envolvimento  dos
alunos em assuntos

pertinentes e
verdadeiramente
relevantes na

sociedade em que
vivem, mesmo (e
talvez

principalmente) no
periodo de
alfabetizacao. (p.
128)

P2

Dissertacdo

Estar  alfabetizado
significa ser capaz
de interagir por meio
de textos escritos em
diferentes situacoes.
Significa ler e
produzir textos para
atender a diferentes
propd@sitos. A
crianca alfabetizada
compreende 0
sistema alfabético de
escrita, sendo capaz
de ler e escrever,
com autonomia,
textos de circulacdo
social que tratem de
tematicas familiares
ao aprendiz. (Brasil,
2012¢, p. 17). (p. 81)

Conceito de  sujeito
alfabetizado

Alfabetizacdo e
Letramento

P3

Dissertacéo

Para Santos (2009),
a leitura e a escrita
sdo fundamentais, ja
que vivemos em
uma sociedade
letrada. Por meio da

Acesso aos
conhecimentos e valores
cientificos por meio da
alfabetizacdo e do
letramento

Alfabetizacao e
Letramento
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alfabetizacdo e do
letramento, como
processos
indissociaveis, 0S8
alunos  conquistam
habilidades basicas
que possibilitam o
acesso aos
conhecimentos e aos
valores cientificos,
que sdao essenciais
no meio social em
que estamos
inseridos. (p. 13)

P3 Dissertacdo | [...] a alfabetizacdo é | Alfabetizacdo como | Alfabetizacdo e
um processo | pratica social complexa Letramento
complexo que e
envolve a | Alfabetizacao como aponta
aprendizagem da | pratica cultural, elementos da
leitura e da escrita, | relacional e | Alfabetizacido
cujo dominio € | comunicativa/discursiva Discursiva
fundamental  para
vida social. Gontijo
(2008) afirma que:

[...] € uma atividade
que se desenvolve
entre pessoas, em
determinados
espacos
institucionais, em
decorréncia das
necessidades geradas
pela vida em
sociedade que fazem
uso da escrita para
se comunicar, se
relacionar com
outras pessoas, se
posicionar,
questionar,
concordar. (Gontijo,
2008, p. 198). (p.
64)

P3 Dissertagdo | “Alfabetizacdo ¢ o | Alfabetizagio como | Alfabetizacdo e
processo de | apropriacao da Letramento
apropriacao da | “tecnologia escrita” e
“tecnologia da | Letramento como

escrita”, isto é, do

insercdo nas praticas
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conjunto de técnicas,
procedimentos,
habilidades
necessirias para a
pratica da leitura e
da escrita: dominio
do sistema  de
representacao que €
a escrita alfabética.
Letramento ¢é a
capacidade de uso da
escrita para inserir-
se nas  praticas
sociais e pessoais
que envolvem a
lingua escrita, o que
implica habilidades
varias, tais como:
capacidade de ler ou
escrever para atingir
diferentes objetivos,
para informar ou
informar-se, para
interagir com  0s
outros”. (SOARES,
2021, p. 27) (p. 64)

sociais de escrita

P3

Dissertacao

Alfabetizacdo e
letramento sdo
processos cognitivos
e linguisticos
distintos, porém
indissociaveis.

Ainda nessa
perspectiva, a autora
alega que: [..]
teriamos que
alfabetizar e letrar
como duas acdes
distintas, mas ndo

inseparaveis, ao
contrario: o ideal
seria alfabetizar

letrando, ou seja:
ensinar a ler e a
escrever no contexto
das préticas sociais
da leitura e da
escrita, de modo que
0 individuo se

Alfabetizar letrando

Alfabetizacio e
Letramento
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tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado
e letrado. (Soares,
2003, p. 47). (p. 65)

P3

Dissertacao

Do ponto de vista do
aprendente, a
alfabetizacdo ndo €
mecanica, pois o

aluno constroi
sistemas
interpretativos,
pensa, raciocina,

inventa e questiona,
buscando
compreender 0
objeto social que € a
escrita. Diante disso,
evidencia-se que a
base para a
alfabetizacdo vai
além dos métodos e
materiais  didaticos,
mas ¢  preciso
repensar O sujeito
como sendo “alguém
que pensa, constroi
interpretacdoes, que
age sobre o real para
fazé-lo seu”
(Ferreiro, 2011, p.
41). Sendo assim, o
sujeito cognoscente
cria suas préprias
categorias de
pensamento ao
mesmo tempo em
que organiza seu
mundo. (p. 65)

O aluno como sujeito
cognoscente, ativo e
construtor do préprio
conhecimento

Alfabetizacido e
Letramento

Perspectiva
Construtivista

Psicogénese da
Lingua Escrita

P3

Dissertacdo

Assim, alfabetizar é:
“A apropria¢do pelo
aluno da ortografia
do portugués do
Brasil escrito. Dito
de outro modo,
conhecer a
“mecanica” ou o
funcionamento  da
escrita alfabética

A apropriacdo da escrita
alfabética por meio da
énfase no método fonico

Métodos
Tradicionais de
Alfabetizacido
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para ler e escrever
significa,
principalmente,
perceber as relacdes
bastante complexas
que se estabelecem
entre os sons da fala
(fonemas) e as letras

da escrita
(grafemas), o que
envolve consciéncia
fonologica da

linguagem: perceber
seus sons, como se
separam e se juntam
em novas palavras,
etc”. (Brasil, 2018,
p- 90).

P3

Dissertacdo

Em relacdo a
alfabetizacdo do
aluno com TEA,
Cunha (2020)
pontua que a
aquisicdo da leitura e
da escrita resulta de
experiéncias sociais,
culturais, cognitivas
e linguisticas, sendo
a escola um espago
importante para a
consolidagcdo dessa
prética. (p. 68)

Aquisicao da leitura e da
escrita como resultado
das experiéncias sociais,
culturais, cognitivas e
linguisticas

Alfabetizacao e
Letramento

P3

Dissertacdo

Quando falamos em
alfabetizacdo via
Educaciao inclusiva,
estdi se configura
como instrumento de
insercdo da crianga
na sociedade, € nos
coloca diante de
algumas  reflexdes
pedagbgicas.  Para
que a crianga se
aproprie do Sistema
de Escrita
Alfabética, que se

Importancia da
alfabetizacio como
pratica inclusiva

Alfabetizaco e
Letramento
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configura como um

direito de
aprendizagem é
imprescindivel a
reformulacio do

curriculo que rege as
escolas, em funcéo
da realizacdo de
praticas inclusivas.
(Brasil, 2012, p. 12).
(p-79)

P3

Dissertacao

Uma concepg¢ao
mais abrangente
afirma que “o0
dominio do sistema
de escrita alfabética
abre novas
possibilidades de
interacdo para a
crianga: recepcao de
mensagem ao ler, a
producdo de
mensagens ao
escrever e, assim se
amplia, ao mesmo
tempo que se
alfabetiza, sua
insercdo no contexto
social e cultural”
(Soares, 2021, p.
203-204). (p. 80)

Dominio do sistema
alfabético como
ampliacdo da interacdo e
insercdo social e cultural
da crianga

Alfabetizacao e
Letramento

P3

Dissertacao

Nesse ponto de
vista, as demandas
sociais impostas
pelas praticas de
leitura e de escrita
tém ocasionado
novas maneiras de
pensar e conceber o

processo de
alfabetizacdo.

Contudo, apenas
apropriar-se do
sistema de escrita é
insuficiente para

suprir essas

Demandas sociais
impostas pelas praticas
de leitura e de escrita

Alfabetizacao e
Letramento
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exigéncias (p. 81)

P3

Dissertacdo

A vista disso, ¢é
importante saber que
alfabetizar “g,
portanto, oportunizar
situacoes de
aprendizagem da
lingua escrita nas
quais o aprendiz
tenha acesso aos
textos e a situacdes
sociais de uso deles,
mas que seja levado
a construir a
compreensao acerca
do funcionamento
do sistema de escrita
alfabético” (Santos,
2007, p. 98). (p. 81)

Compreensdo do sistema
de escrita alfabético em
contextos sociais

Alfabetizaco e
Letramento

P3

Dissertacéo

Soares (2021)
pondera que a
alfabetizacdo € um
processo de
representacao de
fonemas em
grafemas e vice-
versa, mas é também
a compreensio e
expressao de
significados por
meio do cddigo
escrito. (p. 81)

Alfabetiza¢do enquanto
desenvolvimento da
consciéncia fonolbgica e
do sistema de escrita

Alfabetizacado e
Letramento

P3

Dissertacéo

Nesse sentido, a
alfabetizacdo
compreende
produzir textos orais
e escritos de
diferentes  géneros,
nas variadas esferas
sociais de
interlocucio, em
suportes textuais
diversos e  para
atender a diferentes
propositos

Alfabetizacdo
discursiva: producdo de
textos orais e escritos de
diferentes  géneros e
vivenciados nos
contextos das préticas
sociais

Alfabetizacdo
Discursiva
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comunicativos,

considerando as
condi¢des em que os
discursos sa0

criados. Todavia, o
desenvolvimento das

habilidades de
leitura e escrita sdo
processos que
devem ser
vivenciados de
modo simultaneo
nos diferentes
contextos das

praticas sociais. (p.
81)

P3

Dissertacdo

Miranda (2009)
assinala que a
alfabetizacdo € um
processo dindmico,
ativo e continuo que
se inicia  antes
mesmo da entrada da
crianga na escola,
pois esta traz uma
bagagem de
conhecimentos

adquiridos em sua

realidade. (p. 83)

A apropriagdo da leitura
e da escrita pela crianga
antecede a escolarizacdo
formal

Alfabetizaco e
Letramento

Perspectiva
Construtivista

P4

Dissertacao

Considerando 0
processo de ensino e
aprendizagem da
alfabetizacio como
um fendmeno
complexo pela
interrelagao de
diversas faces, ¢€
compreensivel que
existam problemas
alocados em
diferentes ambitos e
que juntos
potencializam
fragilidades do
Sistema de Ensino
como um todo. (p.
49)

Alfabetizacao como
fendmeno complexo e
multifacetado

Alfabetizacao e
Letramento
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P4 Dissertacao | No tocante ao ensino | A BNCC enfatiza e Métodos
dos processos de | prioriza a aprendizagem | Tradicionais de
decodificacido e | da leitura e da escrita por | Alfabetizagdo
codificacao, a | meio do método fonico.
BNCC preconiza
desenvolver  junto
aos escolares
conhecimentos
fundamentais a
alfabetizacdo e
destaca a
aprendizagem de
conteudos
relacionados aos
fonemas, grafemas,
letras, consciéncia
fonologica,
conhecimento do
alfabeto em seus
VArios formatos,
além do
estabelecimento de
relacdes
grafofonicas. (Brasil,
2017).
(p-52)

P4 Dissertacdo | Alfabetizar ¢ | Participacdo das criancas | Alfabetizacdo e

propiciar a crianga o
entendimento acerca
do  processo de

significacdo do
codigo escrito,
através do

desvelamento das
imimeras
possibilidades,
necessidades e
contextos em que ler
e escrever sao
empregados. Ao
passo que as
criangas participam
das praticas sociais
de alfabetizacio,
desenvolvem 0
prazer na constru¢io
da cidadania e a
motivagdo que

nas praticas sociais de
alfabetizacdo e 0
processo de significacao
do codigo escrito

Letramento
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instiga a sua
curiosidade em
ampliar seu
repertorio lexical

ortografico. (p. 52)

P4

Dissertacao

Soares (2020)
entende por
alfabetizacio:

Processo de
apropriacao de
“tecnologia da

escrita”, isto é, do
conjunto de técnicas
—  procedimentos,
habilidades -
necessarias para a
pratica da leitura e
escrita: dominio do
sistema de
representacdo que ¢é
a escrita alfabética e

das normas
ortograficas;

habilidades motoras
de uso de
instrumentos de
escrita (Iapis, caneta,
borracha...);

aquisicdo de modos

de escrever e de
modos de ler -
aprendizagem de

uma certa postura
corporal para
escrever ou para ler;

habilidades de
escrever ou ler,
seguindo

convencoes da

escrita, tais como: a
direcdo correta da
escrita na pagina (de
cima para baixo, da
esquerda para
direita); a
organizacido espacial
do texto na pagina; a
manipulacdo correta
e adequada dos

Alfabetizagdo como
processo de apropriacao
de  “tecnologia  da
escrita”; conjunto de
técnicas, procedimentos
e habilidades para o
dominio da  escrita
alfabética

Alfabetizacido e
Letramento
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suportes em que se
escreve e nos quais
se lé- livro, jornal,
papel, etc. (Soares,
2020, p.27). (p. 53)

P4

Dissertacao

Enquanto define o

conceito de
letramento como:
“Capacidades de ler
ou escrever para
atingir diversos
objetivos, para
informar ou
informar-se, para

interagir com outros,
para  imergir no
imaginario, no
estético, para
ampliar

conhecimentos, para
seduzir ou induzir,
para divertir-se, para
orientar-se, para dar
apoio a memoria,
etc.; habilidades de
interpretar e
produzir diferentes
tipos e géneros de
textos; habilidades
de orientar-se pelas
convencoes de
leitura que marcam o
texto ou de lancar
mao dessas
convengoes, ao
escrever; atitudes de
inser¢do afetiva no
mundo da escrita,
tendo interesse e
prazer em ler e
escrever, sabendo
utilizar a escrita para

encontrar ou
fornecer

informacgdes e
conhecimentos,
escrevendo ou lendo
de forma

diferenciada

Definicilo ampla do
conceito de letramento;
Letramento como
capacidades de ler ou

escrever para  atingir
diversos objetivos,
circunstancias e
interlocutores

Alfabetizacido e
Letramento
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segundo as
circunstancias, oS
objetivos e 0
interlocutor”.

(Soares, 2020, p.27)
(p. 53)

P4

Dissertacao

Na sequéncia, a
autora apresenta
uma interface entre
alfabetizacdo e
letramento,
postulando que
ambos: “Sao
processos cognitivos
e linguisticos
distintos,  portanto,
aprendizagem e o
ensino de um e de
outro é de natureza
essencialmente
diferente; entretanto,
as ciéncias em que
se Dbaseiam esses
processos e a
pedagogia por elas

sugeridas

evidenciam que sao
processos

simultaneos e
interdependentes. A
alfabetizacdo -
aquisi¢ao de

tecnologia da escrita
— ndo procede nem ¢é
pré-requisito para o
letramento, ao
contrario, a crianga
aprende a ler e
escrever

envolvendo-se em
atividades de
letramento, isto é, de
leitura e producgdo de
textos reais, de
praticas sociais de
leitura e de escrita”.
(Soares, 2020, p.27).

(p- 53)

Alfabetizacido e
Letramento, como
processor simultaneos e
interdependentes

Alfabetizacido e
Letramento
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P5

Dissertacdo

Alfaletrar ¢é um
conceito que  se
apresenta como uma
proposta de acgdo
educativa com foco
no ensino em funcio
da aprendizagem
simultinea de um
conjunto de
principios de escrita
e seu desdobramento
para a leitura e a
producdo de textos,

criada pela
educadora  mineira
Magda Becker
Soares.

Alfaletrar; alfabetizar
letrando

Alfabetizacado e
Letramento

P5

Dissertacdo

Soares (2004, [s.p])
argumenta que todo
cidadio deve ter
“[...] livre acesso ao
mundo da escrita,
tornando-se capaz de
ler € escrever,
enquanto habilidades
de decodificagio e
codificacio do
sistema da escrita,
[...]”. A autora pensa
0  processo de
alfabetizacdo
articulado ao do
letramento, por isso
a utilizacdo do
Alfaletrar. (p. 29)

Alfaletrar; decodificacdo
e codificacdo do sistema
de escrita

Alfabetizaco e
Letramento

P5

Dissertacdo

Diz Ferreiro, “[...] a
alfabetizacdo ndo €
um estado ao qual se
chega, mas um
processo cujo inicio
é, na maioria dos
casos, anterior a
escola e que ndo
termina ao finalizar
a escola primaria”
(Ferreiro, 1999, p.
47). (p. 47)

A alfabetizacdo como
processo € nao como
fim, iniciado anterior a
escola

Alfabetizacao e
Letramento
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P5

Dissertacdo

Nesse sentido, eu-
pequisadora
compreendo que a
alfabetizacdo
demanda a
atribuicio de um
conjunto de
estimulos, que
aliados a maturacio
do sistema
neuroldgico
contribuem para que
a crianca  possa
efetivamente
concluir seu
processo de
aquisicdo da leitura e
escrita, ou seja, estar
alfabetizada
convencionalmente,
independente de
qual seja a sua idade
ou série/ciclo
escolar.
Teoricamente
apresento como
sugestoes de
estimulos utilizados
no  processo de
alfaletrar, a arte:
musica, pintura,
recortes, colagens,
danga, etc. Além do
estimulo a nocdo de
ritmo, € do ato de
cantar, as criangas
aprendem novas
palavras e novos
sons. (p. 47)

A alfabetizacio e
letramento demanda
estimulos e
desenvolvimento
cognitivo

Alfabetizacado e
Letramento

Teoria do
desenvolvimento
Cognitivo de
Piaget

P5

Dissertacdo

Alfabetizar é ensinar
a ler e escrever. O
segredo da
alfabetizacio €é a
leitura (decifracdo).
Escrever é uma
decorréncia do
conhecimento que se
tem para ler.
Portanto, o ponto

Equivoco de que a
alfabetizacdo precede a
pratica de letramento; ler
para apenas decifrar e
ndo para compreender

M¢étodos
Tradicionais de
Alfabetizacido
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principal do trabalho
é ensinar o(a)
aluno(a) a decifrar a
escrita €, em
seguida, a aplicar
esse conhecimento
para produzir sua
propria escrita
(Cagliari, 1998, p.
104). (p. 49)

P5

Dissertaciao

Saber ler e escrever
tem se revelado
condicao
insuficiente
responder
adequadamente  as
demandas
contemporaneas.
Encontro outro
tedrico, Tfouni
(1995) que enxerga
€SSe processo por
outros vieses, de
modo a afirmar que
“[...] a alfabetizagdo
nao € linear (som-
grafema); € antes um
processo complexo,
que acompanha o
desenvolvimento, e
que passa por
estigios que vao
desde a micro
dimensao... até um
nivel mais complexo
(Tfouni, 1995, p.
19). (p. 49)

para

E um processo complexo
e que envolve micro
dimensao (aspectos
sociais, cognitivos e
discursivos)

Alfabetizacao
Discursiva

P5

Dissertacdo

Tfouni estabelece
um novo conceito
apontando uma
relacdo som-grafema
ndo linear, processo
complexo,
microdimensoes.
Dialogo com
Smolka (2008) que
contribui afirmando,
A alfabetizacio

E um processo complexo
e que envolve micro
dimensao (aspectos
sociais, cognitivos e
discursivos, de
interlocucio e de
interacao)

Alfabetizacao
Discursiva
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implica leitura e
escrita, que vejo
como momentos
discursivos. 0]
proprio processo de
aquisicio  também
vai se dando numa
sucessao de
momentos

discursivos, de
interlocucio, de
interacdo  (Smolka,
2008, p. 29). (p. 49)

P5

Dissertacdo

Em 2022, encontro
Weisz que agrega
com outra ideia
sobre alfabetizar, e
agora utilizando o
vocabulario usuério
bastante
caracteristico das
tecnologias,
“alfabetizar é
possibilitar que
alguém se
transforme em leitor
e em usuario da
escrita. O leitor €
alguém de cuja vida
social a  escrita
passou a fazer parte”
(Weisz, 2002, p. 79).
(p- 49)

Alfabetizar € possibilitar
que o0 sujeito  se
transforme em leitor e
usuario da escrita

Alfabetizaco e
Letramento

PS5

Dissertacéo

Schiochetti  (2000)
contribui ao exposto
ao dizer que:
alfabetizacdo ¢é o
dominio da escrita
convencional
(sistema) para se
comunicar, usando a
escrita como
ferramenta e como
forma de expressdao
pessoal,
compreendendo o

A leitura do mundo
precede a leitura da
palavra (Paulo Freire);
alfabetizacdo como
ferramenta e forma de
expressao pessoal

Alfabetizacio e
Letramento

Perspectiva
Construtivista

Cognitivista
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que 1€ e o que
escreve. Destaca-se
o papel do (a)
professor(a) e o
processo de
aprendizagem do
aluno que deve
dominar o cédigo. O
aluno j4 vem com
conhecimentos sobre
a lingua escrita. A
alfabetizacdo
permite, assim, ler o
mundo que envolve
processamento
mental das
informacdes,
tornando-se o ponto
de partida para
outros
conhecimentos  (p.
108). (p. 49)

P5

Dissertacdo

Alfabetizar-se é
adquirir uma lingua
escrita através de um
processo de
construcao do
conhecimento com
uma visdo critica da
realidade. A crianca
€ o sujeito do
processo educativo,
nao havendo
dicotomia entre o
aspecto cognitivo e
afetivo, mas uma
relacio  dinamica,
prazerosa, dirigida
para o ato de
conhecer o mundo
(Freire, 1994, p. 32).
(p- 49-50)

Alfabetizar  para  se
apropriar da  lingua
constituida
culturalmente; a crianga
como sujeito que
constroi seu
conhecimento; 0
processo educativo exige
a relacdo entre o aspecto
cognitivo e afetivo.

Alfabetizacio e
Letramento

Perspectiva
Construtivista

Piaget
(Razao e
afetividade)

P5

Dissertacio

Kleiman, 1995, p.
22) define
letramento como
“[...] um conjunto de
praticas sociais que
usam a escrita

Letramento como um
conjunto de préticas
sociais; a escrita como
representacdo simbdlica
e tecnologia

Alfabetizacio e
Letramento
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enquanto sistema
simbodlico e
enquanto tecnologia,
em contextos
especificos, para
objetivos

especificos”. (p. 51)

PS5

Dissertacio

Retomo ao que
afirma Tfouni (1995,
p. 42), segundo ela,
“o letramento [...]
focaliza os processos
socio historicos da
aquisicao da
escrita”.
Compreende-se que
a “alfabetizag¢do” ¢
parte do
“letramento”, mas
ndo sindnimo dele.
Entende-se que, nao
hi grau zero de
letramento, assim
como nao ha
letramento finito,
consolidado; trata-
se, na verdade, de
um  processo em
constante
desenvolvimento. (p.
51)

Alfabetizacdo e
letramento como
processos continuos,
interdependentes e
indissociaveis

Alfabetizacio e
Letramento

P5

Dissertacao

A compreensao atual
da relacdo entre a
aquisicao das
capacidades de
redigir e  grafar
rompe com a crenga
arraigada de que o
dominio do bé 4-ba
seja pré-requisito
para o inicio do
ensino de lingua e
nos mostra que esses
dois processos de
aprendizagem

podem e devem
ocorrer de forma
simultinea. Um diz

A concepgao de
alfabetizacdo letramento
rompem com a
perspectiva  tradicional
de alfabetizacdo
ancorada nos métodos;
escrever e compreender
sdo processos que devem
ocorrer simultaneamente

Alfabetizacao e
Letramento
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N

respeito a
aprendizagem de um
conhecimento de

natureza notacional:
a escrita alfabética; o
outro se refere a
aprendizagem da
linguagem que se
usa para escrever
(Brasil, 1997, p. 27).
(p. 51-52)

P5

Dissertacao

Para Magda Becker
Soares (2003, p.15-
25), que, ha anos,
vem se debrucando
sobre esse conceito e
sua pratica,
letramento € “[...] o
processo de
apropriacao das
praticas sociais de
leitura e de escrita
acrescido do
envolvimento com
as praticas sociais da
leitura e da escrita”.

(p-52)

Conceito de letramento:
apropriagao e
envolvimentos das
praticas sociais de leitura
e de escrita

Alfabetizacao e
Letramento

PS5

Dissertacio

“Entre outras
habilidades, ler e
escrever exige a
compreensao do
estabelecimento da
relacdo entre fonema
e grafema, de
apreender o lapis, de
escrever na direcdo
correta, da esquerda
para a direita. O
envolvimento

caracteriza 0
intercimbio entre a
pratica nas situacodes
da leitura e da

escrita, é uma
competéncia

diferente da
apropriacao que

permite apenas o uso

Ler e escrever vai além
da simples apropriacdo
da escrita e da leitura;
exige compreensdo do
sistema de escrita

Alfabetizacio e
Letramento
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da escrita e da
leitura”. (p. 52)

P5

Dissertacdo

Em uma das varias
entrevistas a Revista
Nova Escola (maio,
2003, p. 30), Emilia
Ferreiro destacou
que nao wusa a
palavra letramento,
pois, “com o0 uso
dela, a alfabetizacao
virou sindénimo de
decodificacdo. No
entanto, a
alfabetizacdo tem
um sentido muito
mais amplo do que
ler e escrever”.
Desta forma, ndo

seria necessario
utilizar o  termo
letramento.

“Letramento no
lugar de

alfabetizacdo, tudo
bem. A coexisténcia
dos dois termos ¢é
que nao funciona”.

(p. 52)

A alfabetizacdo tem um
sentindo mais amplo do
que ler e escrever

Alfabetizaco e
Letramento

P5

Dissertacao

Na concepg¢do atual,
a alfabetizacdo nao

precede 0
letramento, os dois
processos sdo

simultaneos, o que
talvez até permitisse
optar por um ou
outro termo, como
sugere Emilia
Ferreiro [...], com o
argumento de que

em alfabetizacao
estaria

compreendido 0
conceito de

letramento, ou vice-
versa, em letramento
estaria

A alfabetizacao e
letramento sd3o processos
simultaneos e
interdependentes

Alfabetizacao e
Letramento
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compreendido 0
conceito de
alfabetizacdo — o que
seria verdade, desde
que se convenciona
se que por
alfabetizacdo se
estaria  entendendo
muito mais que a
aprendizagem grafo-
fonica, conceito
tradicionalmente

atribuido a  esse
processo, ou que em
letramento se estaria
incluindo a
aprendizagem do
sistema de escrita
(Soares, 2004, [s.

p-1). (p- 53)

P5

Dissertacdo

Por outro lado, é
necessario também
reconhecer que,
embora distintos,
alfabetizacdo e
letramento sao
interdependentes e
indissociaveis: a
alfabetizacdo s6 tem
sentido quando
desenvolvida no
contexto de praticas
sociais de leitura e
de escrita e por meio
dessas praticas, ou
seja, em um
contexto de
letramento e por
meio de atividades
de letramento; este,
por sua vez, sO pode
desenvolver-se  na
dependéncia da e por
meio da
aprendizagem do
sistema de escrita.

(p. 56)

A alfabetizacdo s6 tem
sentido quando
desenvolvida no
contexto de préticas
sociais de leitura e de
escrita e por meio dessas
praticas

Alfabetizacado e
Letramento

P5

Dissertacio

Magda Soares

A alfabetizacio e o

Alfabetizacio e
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afirma:
Alfabetizacdo e
letramento sao
processos  distintos,
portanto, a
aprendizagem e o
ensino de um e de
outro é de natureza
essencialmente
diferente; entretanto,
as ciéncias em que
se Dbaseiam esses
processos e a
pedagogia por elas
sugeridas
evidenciam que sdo
processos
simultineos e
interdependentes [...]
(Soares, 2020, p.
27). (p. 56)

letramento sdo processos
distintos, mas
simultaneos e
interdependentes

Letramento

P5

Dissertacdo

Sendo processos
simultineos e
interdependentes,

“I...] alfaletrar:
propde compreender
como a crianga
aprende a lingua
escrita, o sistema
alfabético e seus

usos, € com base
nessa compreensao,
estimular e
acompanhar a
aprendizagem com
motivacao,
propostas,
intervengoes,
sugestoes,
orientagdes, 0 que
supde um  olhar
reflexivo e

propositivo sobre o
desenvolvimento e a
aprendizagem da
crianga” (Soares,
2020, p. 290). (p.
56-57)

O Alfaletrar propde
compreender como a
crianca aprende a lingua
escrita, 0 sistema
alfabético e seus usos; O
professor deve
acompanhar esse
processo de
aprendizagem, tendo um
olhar reflexivo para que
possa realizar
intervencdes que visem
o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno.

Alfabetizacado e
Letramento
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Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base nas produc¢des académicas do corpus da pesquisa.
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