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APRESENTACAO

O presente estudo esté direcionado para a andlise da disciplina
de Histéria no Ensino Fundamental. Procuro fazer uma breve
historiografia de como a disciplina veio se desenvolvendo, a nivel
politico, didatico ¢ metodoldgico, ao longo dos tempos, mais

especificamente do periodo compreendido entre o Estado Novo ate
ao entdo término do periodo militar,
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I - INTRODUCAO

O objetivo desta dissertagiio ¢ a intengdio de se refletir e analisar a
Histéria no ensino fundamental e a forma que ela se apresenta a nivel estadual
de uma forma geral.

A intengdo primeira niio era especificamente esta, havia uma outra que
era o estudo da América, ou melhor, a forma pela qual a América se
apresenta nos livros didaticos; interesse desenvolvido nos primeiros anos de
ensino do curso de Historia.

Houve porém um interesse maior em desenvolver uma pesquisa € uma
analise de como a Historia era ensinada no ensino fundamental, uma vez que
hé um distanciamento enorme entre teoria e pratica no aprendizado a nivel de
terceiro grau ¢ sua aplicagdo no ensinc fundamental.

Este interesse foi suscitado no principio da disciplina de Pratica I e II,
que niio so trabalha este assunto, como também discute a problematizagio em
torno das teorias e praticas do profissional de Histona.

Através dos objetivos propostos para o ensino da Historia, pode-se
constatar a forma concreta e pratica com que a escola cumpre a sua

finalidade, no contexto de uma determinada sociedade.



Procuro com o estudo da Histéria fazer uma observagdo de uma
posi¢io entre o que estd oficialmente proposto € o que ¢ realmente
demandado. Buscando com isto, uma discussdo em torno do objetivo € da
finalidade do ensino da Histéria.

E importante salientar que o estudo apresentado poderia ser melhor
aprofundado, uma vez que este assunto ndo esta fechado somente ao ensino
de Histéria, mas também se estende a nivel das demais disciplinas. E um
assunto que propicia uma ampla profundidade em discussSes, cabendo a

outros pesquisadores buscar o debate.



II - A HISTORIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

A Historia e a vida de uma formag8o social constituem um processo
com participagiio ativa de todos aqueles que s3o sujeitos e objetos do
conhecimento historico, levando a constantes reinterpretagdes do trabalho do
historiador e, consequentemente, da formagdo social em questdo.

A Historia, como disciplina geral, tem sido pouco considerada nos
curriculos escolares brasileiros, haja visto que, no processo de
desenvolvimento da organizagdo do nosso sistema educacional, o consagrado
dualismo ( o conservadorismo e o elitismo ) tem valorizado a * Historia
Universal “ ( tradicional, académica ) em detrimento da “ Historia do Brasil “.
Este procedimento vincula-se no contexto em que as elites brasileiras, através
de uma aparente modernizagdo, buscavam uma total identificagio com a
cultura da Buropa. Frutos da forte influéncia européia, portanto, ji

despontavam no decorrer do século passado, politicos, profissionais liberais e

professores que tentavam escrever trabathos sobre a Historia do Brasil " Eana

ity infeloctual, mwnﬂamd%mwxmw,mﬂmw ' '
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A pouca énfase com que se caracteriza o ensino da Histéria do
Brasil, no entanto, encontrou sua fase de inversdo com o periodo de
afirmagdo do Estado Novo. Dado o nacionalismo da entfo fase, a
Historia do Brasil, passou a ser mais freqiiente nos curriculos
escolares de entdo, fato que acabou aparecendo no discurso das
elites conservadoras, como sendo um tema magante e repetitivo. Por
estarem concentradas no atendimento de seus interesses em fungdo
do modelo politico, econdmico, essas elites voltavam-se para um
estudo baseado na cultura geral e humanistica. Como forma de
defesa desses interesses, na fala elitista alegava-se que o “excesso”
de aulas de HISTORIA DO BRASIL poderia desmotivar os alunos
para as informagdes gerais que lhes interessava transmutir.

Esta interpretagdo elitista acabou por generalizar-se e por
tornar-se “proposta concreta” no ante-projeto da Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional ( LDB - 1948 ) e concretizou-se, mais



tarde, com a implantagio dos Estudos Sociais nas escolas ( Lei

n.5.692 de 1971 ).

“ o qu b obwads hoie na wcola piblia o privada, inclusive om
nioidacn, s & nove, nom, duasliodlads, anbs possii langa
hidoridade. qun now gjucde o, entonden, prgue o onsins da i foi

alvs do tantas alenges o pruscupagses. © (2)

Nio se pretende aqui recuperar toda a trajetéria da Historia
enquanto disciplina curricular na educagdo escolar brasileira, o que
ndo teria nenhum interesse para este estudo. A inteng3o estad em
resgatar determinados ocontextos que permitem, por um lado,
desvelar a dimens#o politica do ensino de Histéria e, por outro lado,
revelar que tal potencialidade da disciplina jamais foi desconhecida
pelos poderes instituidos, como ‘atcstam as politicas educacionais

colocadas em vigor no pais.



III - O ENSINO DE HISTORIA E SEU CARATER
POLITICO

NA EDUCACAO ESCOLAR

O ensino de Historia na educagdio escolar tem um carater
eminentemente politico. O termo “politico” poderia ser explicado,
ou desenvolvido, da seguinte maneira:

- O Ensino de Histoéria é condicionado socialmente; toda e qualquer
pratica pedagdgica no ensino de Histéria estd comprometida com
uma realidade de histéria concreta. Isto equivale a dizer que ndo ha
professores ou conhecimentos neutros. O professor revela, no
ocotidiano, ou seu comprometimento com uma dada concepgdo de
homem, sociedade, educagdo, Histéria, mesmo quando delas néo
tenha consciéncia,

- O ensino de Historia contribui para a formagdo da consciéncia do
estudante, pois a maneira como ela ira refletir e atuar na sua

realidade social sofrera a influéncia dos valores por ele introjetados.



O objetivo ¢ evidenciar o carater politico do ensino de Historia
na educagdo escolar para que se possa, posteriormente, desvelar a

dimenséo politica da concepgdo avaliativa do professor de Histéria.

. &WW@W@WW%W,@

loda o histinias, & que s homons devem, eslon em, condighes do viven pana
poden “fogen histiria”. Mas, pora, vivwn, & pracise ombas do tuds coman,
bobor, tor habilagio, veslin=s o algumas coisas mais. O primeins als
hisdsoico 6, porlomls, o produgio dow maiss quo prvmilom, o salifagis
dostas, necossiclads, o produgio dov préphia. vide, maliial, o db fals wle &
um als histsrics, wma condigio fundamentol do lodo, o histénia, quo
ainda, hoja, coms ha, mithanas do ames, deve sen cumpnids todis s dias o
todas as horas, simplusments pona, manlen o4 homens vives.” (Maras

Engals, 1986:39) (3)



IV - A TRADICAO DO ENSINO EUROPEU NA

HISTORIA ENSINADA E ESCRITA NO BRASIL
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Até o inicio deste século, houve o predominio, nos curriculos
da escolas brasileiras, do ensino da “Histéria Universal” em
detrimento de uma “Histéria do Brasil”.

A “Histéria Universal” subdividia em Historia Antiga,
Medieval, Moderna e Contempordnea, tendo como eixo os
aéontecimentos politicos da Historia Européia.

Essa “Histéﬁa Geral”, como ainda hoje é chamada a Historia,
procura dar conta de tudo o que se passou com a humanidade, na

pretensdo de uma Historia Total .



Nessa perspectiva, desenvolveu-se a nogdo de que a Histéria
nada mais é que a trajetoria da evolugdo e do progresso do homem.
E mais: o local por exceléncia onde esse progresso ocorreu em

primeira instancia foi a Europa.
“AMW@WWW&@&W,MM
WWW,WM@MWWWM

MW%WWMW,W&W%W‘W

éad@ammm,wfkad&mwmw@.

@M&mﬁy‘mmu@,éw%&ﬁaw?ﬂmamw

Jundamants, o, vshs do Hotvrian, * (5)

Essa concepgdo historica traz a idéia de que a cada etapa
“vencida”, a humanidade afasta-se cada vez mais do “primitivismo”
e da _“barbérie”, caminhando rumo a civilizagdo e ao
desenvolvimento. Tal concepgdo esta vinculada a visfio da burguesia

européia ocidental do século XIX, classe social dominante
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constituida a partir da estruturagdo e consolidagdo do capitalismo
enquanto sistema hegeménico no mundo. O capitalismo
representaria, por essa linha de interpretagdo, o apice do progresso e
do desenvolvimento da humanidade.

Dentro desse “modelo” europeu, a Histéria do Brasil s6
comegou efetivamente a partir do século XV, quando a Expanséo
Maritima Européia, marco tradicional da Histéria Moderna, fez com
que os europeus chegassem a um continente até entdo desconhecido
para eles e que chamariam mais tarde de América.

A partir dai o continente € dentro dele, o Brasil, entraria para
Histéria. Nega-se através dessa concepedo, a histéria dos povos que
habitavam o continente antes da chegada dos europeus. Esses sdo
chamados de barbaros, selvagens, primitivos por terem um modo de
vida muito diferente daquele que predominava na Europa. Nio
tinham, até o momento, compartilhado do processo de
desenvolvimento pelo qual passara o ocidente europeu. Estavam

“atrasados’ na Historia.
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Dessa maneira, enquanto disciplina escolar, a Hist6ria do

Brasil foi tratada como apéndice da Histéria Universal. Apenas
quando se introduzia a “Histéria Modermna” é que se falava da
Historia do Brasil, escrita ou relatada nos moldes da colonizagdo
portuguesa.

A influéncia européia, em particular francesa, pode ser
percebida ndo apenas na organizagio dos programas de ensino, mas
também na orientagdo teédrico-metodoldgica que se procurou dar a

disciplina nas escolas brasileiras.

O lisos didsficos do hisdinin, publicados oo os anss 30/40,
momunls om. qus o “Eads Tovs” . afmave s pas, capla o
indoncio. do o consbuuin uma, “dantidads nacional” enbw o8 habidantss do
pai ()
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Os conceitos de nagdo e patria, da forma como apresentados
pela Historiografia Oficial Brasileira e difundidos nas escolas
através dos manuais didaticos, contribuiram para esconder a
realidade social e para a construgdo de uma imagem de sociedade
pacifica e sem conflitos.

Afinal, uma das grandes fungdes ideoldgicas do nacionalismo
sempre foi a de tentar situar o conflito em algum lugar “fora” da
nagdo. Em outras palavras, o “inimigo” é externo, vem de outro
lugar. Busca-se, dessa forma, gerar a passividade de que o
questionamento da desigualdade social € de seus desdobramentos

representa uma atitude sobversiva e anti-patridtica.’
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Nio é de maneira inocente que, a partir dos anos 60 no Brasil,
com a ascensdo dos militares ao poder, a disciplina tenha se tornado
alvo importante do projeto educacional planejado a partir de 64 e
implantado em toda a década, ganhando maior substiancia em 1971

com a reforma do ensino de lo. e 20. grau.
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V - OS OBJETIVOS DO ENSINO DE HISTORIA

Existe uma realidade social concreta, em constante
transformag#io, e que demanda sempre novas necessidades, as quais
estdo constantemente redirecionando os objetivos que, por sua vez,
irdo direcionar a pratica educativa.

Nem sempre os objetivos proclamados pelo grupo social que
legaliza a escola correspondem aos objetivos e expectativas dos
grupos sociais que a freqiientam; nem sempre o sujeito ideal
configurado pela escola corresponde aos sujeitos reais que estdo na
escola; nem sempre a forma como ¢ concebido o ensino corresponde
aquilo que se proccss::\) durante a pratica pedagogica.

Nesse contexto podemos tentar compreender, por um lado,
conforme objetivos oficiais, um ensino de Historia cuja conotagéo
basica é o conhecimento do “passado”, com énfase nos “vultos” que
a construiram, numa relagio de tempo cromologizante e estitica,
com datas precisas e organizadas numa “linha de tempo” que

estrutura hermeticamente o processo historico. Por outro lado,
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podemos perceber a oposigdo existente entre esse ensino, aquilo que
os alunos vivem como historia, € o que implicitamente eles
concebem como Histéria e ensino de Historia.

O ensino da Historia é demandado, pela possibilidade que ela
enquanto conhecimento, tem de explicar e fazer compreender as
relagdes de contradigdes existentes na sociedade. Como ela se
organiza, quais os seus mecanismos e suas formas de dominagéo em
todos os aspectos do cotidiano onde esse social se corporifica e se
concretiza. Na medida em que tal ensino se afasta dessa realidade
que envolve professores e alunos, sujeitos sociais que realizam a
pratica educativa, a Histéria ensinada € percebida por eles como

narrativas sobre a Historia, sobre a realidade.
“ Namadivas fcmf@m:ammup&ww UM ?uamt@mawofmwn w:f:;wfa
o Jolon. gu: s dhiconcore - emiin” (B

- O ensino da Histdria por esse prisma fica reduzido a um leque
de conhecimentos sem significado cujo Gnico objetivo passa a ser o

de decorar, memorizar datas, nomes e locais. O objetivo da Historia,



16

i t Eu&)g ,"'df& ig "e'n&&u.,.
dos coisan o dss conceilss (Q), e, como tal instrumento de analise da

realidade, é reduzido a um estudo da Histéria enquanto realidade
dada, produto pronto e acabado.

O ensino da Histéria conforme os objetivos oficiais estd
voltado para a produgdo de certezas, € ndo de questionamentos a
respeito da propria realidade cujo processo esta em construgdo. Um
ensino que vem configurado o conhecimento como absoluto € o
aluno como sujeito passivo que deve absorver esse conhecimento.

Essa forma de conceber o ensino da Historia, fixando os
contetidos em um passado que transparece como determinante do
presente, ndo tem sido capaz de provocar nos alunos uma agio
reflexiva que os leve a pensar e a perceber a génese historica que
explica a sua propria realidade. Os conteudos que fixam
previamente os fatos, as datas, os locais, os personagens, como

entidades separadas e independentes, acabam por restringir e limitar

- i i {1
a compreensdo da complexidade social que os envolve. 0
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Acredito que é conhecendo o porque do caminho que podemos
entender € compreender melhor a propria caminhada. E, nessa volta,
deparando com nossas limitag3es, acredito também ser possivel

tragar novos rumos, estabelecer novas dire¢des, visando transformar

esta pratica.
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VI - A PRAXIS DO ENSINO DE HISTORIA

6.1 - CONCEITO DE HISTORIA

Normalmente, tal conceito tem sido trabalhado com questSes
do tipo: “Histéria é...”, ndo fazendo nenhuma referéncia a Historia
enquanto processo € movimento. Para os alunos, esse conceito
acaba ficando restrito ao estudo das coisas acontecidas e o passado
aparece como elemento morto da Historia.

As questdes referentes ao conceito de Historia sdo formuladas
nas avaliagdes da seguinte forma: “ Déem um conceito de Historia”,
ou, ainda, “ O que € Historia ?

Séo consideradas respostas certas aquelas que corresponderem

ao que esta definido nos livros-textos.
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6.2 - SUJEITO E FATO HISTORICO

O tratamento dado ao fato histérico se resume a um estudo do
acontecimento em torno de um sujeito individual. O fato ¢ descrito
de forma isolada e independente de qualquer determinagdo social.
Também o sujeito € apreendido do ponto de vista apenas individual,
que promove por vontade propria o acontecimento. O carater social
de classe e a agdo do super-homem que, dotado de forgas

excepcionais, constroi e modifica a historia.

6.3 - TEMPO E PERIODIZACAO DA HISTORIA

A questdo do tempo histérico é trabalhada de forma linear e
estatica. A sua finalidade se restringe a datar acontecimentos ou
demarcar os periodos da Histéria. As questdes relativas ao tempo

historico sdo formuladas no sentido fato ou periodo.
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O ensino da Histéria na escola de 1o. Grau, tem-se limitado a
um processo de transmissdo-assimilagdo de informagbes que oS
alunos memorizam em fungfo de avaliagSes que as computam de
forma quantitativa. E a quantidade de informagdes memorizadas que
determina a qualidade do ensino.

O ensino baseado nessas informagdes , com longas descrigdes
a respeito de fatos e acontecimentos, enfatizando nomes, datas,
locais, através de cansativas aulas expositivas, onde o aluno €
apenas o “ouvinte atento”, ou através de exercicios coletivos ou
individuais, voltados para responder questionarios € esquematizar
textos dos livros, tem deixado de ser um estudo da realidade social
onde os alunos e professores se encontram inseridos e convivem
com determinados problemas que precisam e gostariam de
compreender melhor.

O ensino da Histéria tem pexmanecido no aspecto politico-
institucional, como elemento definidor do processo historico. Nesse
sentido, o fato, o nome, a data ganham destaque, num procedimento

metodolégico descritivo e informativo, que evita o debate, o
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questionamento e a critica, distanciando, portanto, o que se aprende
€ 0 que S€ Vive.

Como resultado, temos um ensino, especificamente o da
Histéria, em que o centro da agdo pedagdgica é o eixo transmissio-
assimilagdo, e a aprendizagem é compreendida como memorizagio.

O ponto de partida e o ponto de chegada do processo de
ensino-aprendizagem devem deslocar-se das coisas prontas e
acabadas, para ancorar-s€ na rcaJidade em construgdo, que € ©
proprio mundo onde vivemos, onde nada estd definitivamente
pronto e acabado, mas tudo se encontra permanentemente de forma

provisoria.

6.4 - O COTIDIANO NO ENSINO DE HISTORIA

Se toda a historiografia esta ligada as forgas politicas e sociais
existentes e todo pensamento o historico esta ligado a posigéo
concreta da vida do historiador, a orientagéo teorica e a pratica

pedagdgica do professor da disciplina Historia do 1o. € 20. Grau na
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escola publica podero ou ndo refletir essa realidade. Assim, ao nos
perguntarmos que Historia estamos ensinando ? ou, como estamos
ensinando a Historia ?, estaremos, significativamente, questionando
toda a montagem da estrutura organizacional que sustenta a situagdo
vigente na escola publica, em relagdo ao ensino da referida

. disciplina.
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VII - O ENSINO DA HISTORIA COMO

COMPREENSAO DA REALIDADE

A produgdo historiografica atual, pelo menos algumas de suas
linhas, tem apontado os estudos da Historia no sentido de superar a
compartimentalizago da realidade social enquanto objeto central de
estudo, superando modelos teéricos deterministas e absolutos. Tem
procurado pesquisar o seu objeto de anélise numa dimens3o mais
abrangente, problematizando o social, esforgando-se por explicitar
uma maior evidéncia entre o que se pesquisa € analisa € a
compreensdo da realidade vivenciada, procurando garantir, ao
mesmo tempo, a recuperagdo e a apreensdo da Histéria enquanto
Processo.

Da mesma forma, também o ensino da Histéria na escola deve
ter como preocupagdo central a busca de uma melhor compreenséo
da realidade presente. Realizar esse objetivo no ensino da Historia,

ja nas primeiras séries do l.o. Grau, ndo se limita apenas a uma nova
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estruturagdo dos curriculos, ou a uma renovagéo dos seus programas
de ensino.

Esse procedimento, que tem a sua devida importincia na
organizagdo e estruturagdo do processo ensino-aprendizagem
escolar, deve ser precedido de uma reflexdo mais profunda a
respeito da Historia, sua finalidade e objetivo, a fim de se encontrar
uma razio clara para o ensino dessa disciplina na escola. Uma razio
que supere o mero cumprimento do curriculo escolar, uma razdo
cuja definigdo politica leve a decisdo sobre o que ensinar,
considerando nessa decisdo o porqué, para qué € a quem ensinar.

A defini¢do do objeto de estudo no ensino da Histéria deve
partir, em primeiro lugar, de uma inten¢do clara de estudar,
questionar e problematizar sobre a prépria realidade social que os
homens vivem enquanto sujeitos sociais, € como tal colocam um

problema a resolver, a partir de suas perguntas e indagagdes.
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7.1 - PORQUE ESTUDAR HISTORIA

O desenvolvimento da ciéncia histérica se tem voltado para a
elaboragio e a produgdo de um conhecimento, cuja finalidade
central tem sido a de fazer com que o mesmo venha contribuir para
que se tenha um maior desvelamento e uma melhor compreensdo da
realidade social, seu objeto basico de estudo. Tal conhecimento visa
que os homens com ele instrumentalizados possam posicionar-se
como “mais sujeitos” de sua propria Historia.

Perseguindo o objetivo de desvelar a realidade social, dando a
mesma uma explicagdo cada vez mais ampla, a ciéncia historica
caminha no sentido de superar o fato de ser apenas o estudo do
passado, para se posicionar como c¢iéncia que se preocupa com as
transformagdes ocorridas na sociedade, no decorrer do tempo. Essa

ciéncia se tem preocupado muito mais em ser o estudo do homem

em sociedade. * Cibnoia da, mudanga, Penpo,ﬁﬂ das sociedacdes humanas,

@WW&WM@&MM& wisthmcic,
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malvial, poldica, moval, selgivsa, inbbctiol. Cincia, dus acvnds qus s

W,MWW%M%WM@&WM&‘

WMMM,MMMW‘W@MW,

condighas wpinitais.” (9)

A razdo de se incluir o passado no ensino da Historia deve ser
determinada n3o pela morte, mas pela vida S3o as questSes
colocadas pelo presente, € que preocupam os vivos, que devem
impelir 2 necessidade de estudar e compreender o passado. Ea
necessidade de caminhar para a frente que deve determinar a
caminhada de volta. S3o os olhos no presente que devem direcionar
o olhar para o passado. O passado s6 se tornara inteligivel a luz do
presente, que, por sua vez, s6 poderemos compreender melhor com a
ajuda do passado.

A Historia deixa de ser uma imposigdo do passado sobre o

presente, ou uma forma determinista de compreensdo deste,
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passando a ser o estudo das perguntas que o presente levanta sobre o
passado.

Estudo dos problemas do presente, e ndo de solugdes absolutas
que devem ser perpetuadas para sempre. Estudo e pesquisa
determinados pela necessidade que tem a humanidade de produzir o
conhecimento histérico que o presente demanda.

A produgdo desse conhecimento, bem como a propria
organizagdo € estruturagdo do processo de ensino da Historia,
necessita, pois, superar conceitos tradicionais que levam a definigéo
de conceitos absolutos, impostos sobre os alunos de forma vertical e
autoritaria. A realidade social, enquanto objeto de estudo da
Historia, ndo é compreendida a partir de conceitos e certezas que
sdo memorizados; a sua compreensdo maior podera ser conseguida a
partir de sua propria problematizagdo. E nessa problematizag@o,
necessario se faz superar conceitos limitrofes de homem enquanto
realidade apenas individual, de sociedade enquanto apenas sujeitos
reunidos, de tempo enquanto apenas cronologia, de espago enquanto

apenas divisdo geografica, de fato enquanto apenas dado
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acontecido. E necessario voltar-se para a apreensdo do social de

uma forma mais abrangente, onde todas as essas coisas estdo

profundamente entrelagadas.
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VIII - CONSIDERACOES FINAIS

Neste segmento é meu objetivo colocar certos determinantes
que estiveram presentes durante o desenvolvimento do estudo que,
dada a complexidade do contexto social que os envolve, ndo estdo
resolvidos e precisam ser retomados e retrabalhados. Estes aspectos
articulam-se a partir da relagfio mais geral que se estabelece entre a
questdo da formagdo tedrica dos professores da disciplina Historia
do lo. € 20. Graus, a “Competéncia Técnica” e a “Consciéncia
Politica” que estes professores devem/podem/conseguem
desenvolver nas suas praticas pedagégicas, ou praticas educativas
e/ou praticas sociais.

O estudo explicitou a importéncia das questes, concernentes a
pratica do ensino de Historia.

Assim, ha uma necessidade efetiva de se repensar a pratica
avaliativa no ensino de Histéria o que, é claro, deve implicar no

redimensionamento de toda a agdo pedagogica do professor. No
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entanto, a avaliagdo tem especificidade e, por i1sso, deve merecer
uma reflexdo particular, embora nio descontextualizada.

Considerando os aspectos ja levantados, conclui, ainda, que
sera somente a partir de uma preocupagdo que possa Vir a ser
demonstrada pelo ensino superior com relagdo a escola publica de
lo e 2o0. Graus, que o ensino de Histéria podera ser melhor
adequado. A necessaria integragdo do ensino superior com a escola
publica podera possibilitar, no caso, que a formagdo tedrica do
professor de Histéria do lLo. 20. Graus, viabilize uma relagdo de
unidade com a pratica pedagogica.

As conclusdes emergentes do estudo ndo pretendem esgotar a
discussdo sobre a tematica. Ao contrario, espera-se trazer elementos
que possibilitem a ampliagdo do debate e possam efetivamente
contribuir para o redimensionamento acerca do emprego da
disciplina de Historia, ndo s6 a nivel de ensino fundamental, bem

como a do universitario.

Marcss Anlinis  Comia



IX - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1 - AZEVEDO, M. De - Historia Patria: O Brasil de 1831 a
1840. Rio de Janeiro, 1984 - Brasiliense
2 - SILVA, Marcos e ANTONACCI, Maria. Vivéncias da

Contramio: produgdo do saber historico € processo de

trabalho na escola de 10 e 20 graus - Rwisds Brasilsina
Histniay S0 Paulo, V.9, no. 19, 1990, p.9-29.

3 - MARX, Karl ¢ ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alemd.
Sa.ed. S3o Paulo: Hucitec, 1986. 138 p.

4 - SOARES, Magda B. - Avaliagdo Educacional e Clientela

Esocolar. In: PATTO, Maria Helena S. Jnhsdugis &

ﬁimlagia, Escolor. Sdo Paulo, T.A. Queiroz - 1981

5 - NADALI Elza. A escola publica contemporénea: os

curriculos oficiais de Historia e o ensino tematico.

31



32

Ruvista, Brasiliina de Hisléria, Sdo Paulo, V.6, n.0, 1986,

p.99-116
6 - CARVALHO, Anelise M.M.Aprender quais Historias?

Ruwists, Brasiliing, do Hisksnias V.7, n0.13, 1987,p.153- 164

7 - Livros Didaticos dos Anos 30/40 e o Ensino de Histéria.

In: Rwists Cadenss do Hislsria. Uberldndia, LEAH, No.

5, 1995
8 - LE GOFF, Jacques. Meméria. In. ENCICLOPEDIA

EINAUDI; meméria - histéoria. Imprensa Nacional -

Casa da Moeda, 1984 - V.1, pg. 11-50

9 - FEBVRE, Lucien. Cosmbalss pdla Histénia. 2.Ed.Lisboa,

Presenca, 1985. Pg. 262

10 - CHAUI, Marilena de Souza. Histéria a contra pelo. In:

DE DECCA, Edgar Salvadori. § Aincis dss vencidss.

2a.ed. S3o Paulo, Brasiliense, 1983, pg. 11-28.



33

BIBLIOGRAFIA

01 - AZEVEDOQ, M. De - Historia Patria: O Brasil de 1831 a
1840. Rio de Janeiro, 1984 - Brasiliense
02 - CARVALHO, Anelise M.M.Aprender quais Historias?

Ravisto, Brasifiina, de Histsnia V.7, n0.13, 1987,p.153-164

03 - CHAUI, Marilena de Souza. Histéria a contra pelo. In:

DE DECCA, Edgar Salvadori. 8 Mincis dss vencidsa.

2a.ed. Sdo Paulo, Brasiliense, 1983, pg. 11-28.
04 - ECCO, Humberto - Como se faz uma tese. Sdo

Paulo.Ed.Atica

05 - FEBVRE, Lucien. Combalis PJ@ Hintsnia. 2. Ed.Lisboa,

Presenga, 1985. Pg. 262



8 - LE GOFF, ] acques. Meméria. In. ENCICLOPEDIA

EINAUDI; memoéria - historia. Imprensa Nacional -

Casa da Moeda, 1984 - V.1, pg. 11-50

9 - FEBVRE, Lucien. Combalus /m[a Hislsnria. 2. Ed Lisboa,

Presenga, 1985. Pg. 262
. 10 - CHAUI, Marilena de Souza. Historia a contra pelo. In:

DE DECCA, Edgar Salvadori. O Silincis. dss vencidss-

2a.ed. Sdo Paulo, Brasiliense, 1983, pg. 11-28.



11 - SOARES, Magda B. - Avaliagdo Educacional ¢ Clientela

Escolar. In: PATTO, Maria Helena S. Inbsducis &

(Pricologia Exeslar. S3o Paulo, T.A. Queiroz - 1981

35





