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RESUMO

O presente trabalho aborda os PCN's (Pardmetros Curriculares Nacionais) e outros
documentos que foram originados a partir deles, como os PCNEM (Parametros curriculares
do Ensino Médio), cuja area de conhecimento de Historia foi considerada para analise das
habilidades e/ou competéncias importantes a serem desenvolvidas pelos alunos do ensino
médio. Foi delimitado um espago amostral para verificar como sdo trabalhadas essas
habilidades e/ou competéncias, nas provas de segunda fase, relativas a historia do Brasil, dos
processos seletivos da Universidade Federal de Uberlandia entre os anos de 2001 e 2010.

Ao final podemos identificar que os processos seletivos da referida universidade
contemplaram nos anos considerados, com ao menos uma questdo em algum ano, os 10
pontos elencados pelos PCN’s, porém ndo houve o predominio da historia do Brasil, entrando
em desacordo com o documento oficial. A capacidade de interpretagdo, seja de textos ou de
qualquer outra forma de produgdo humana, esteve presente em metade das questoes
analisadas, de modo que o perfil de aluno triado pelos processos seletivos da UFU € aquele

capaz de interpretar, criticar ¢ analisar.

Palavras chave: PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais, Processos Seletivos, UFU-

Universidade Federal de Uberlandia.



ABSTRACT

This paper discusses the PCN’s (National Curriculum Parameters) and other
documents that originated from them such as PCNEM (high school curricular parameters),
whose area of knowledge of history was considered for the analysis of skills and /or
competencies important to be developed by middle school students. It was a delimited sample
space to verify how these skills and/or competencies are worked in the tests of the second
phase, concerning the history of Brazil, the selection processes of the Federal University of
Uberlandia between the years 2001 and 2010.

In the end we can identify that the selection processes of this university contemplated
the years considered, with at least one question in any year, the 10 points listed by the NCP's,
but there was a predominance history of Brazil, at odds with the official document. The
capacity to interpret, either text or any other form of human production, was present in half of
the questions discussed, so that the profile of student selects the selection processes that of

UFU is able to interpret, criticize and analyze

Keywords: PCN's - National Curriculum Parameters, Selection Process, UFU-Federal

University of Uberlandia.
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INTRODUCAO

Uma dos objetivos do governo do ex-presidente da republica Fernando Henrique
Cardoso foi discutir a educagdo do Brasil e langar uma nova proposta de educacgéo e foi
justamente no seu mandato que tivemos a aprovacdo da LDB (lei 9394/96), a Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, que € o norte para a organizacio de toda a educagdo
brasileira.

A partir da aprovagdo da LDB o governo langou-se a um novo desafio, editar um
documento que fosse organizador dos métodos educacionais adequado ao novo perfil de
educacdo, que fornecesse aos educadores subsidios teoricos para a escolha dos programas nas
mais diversas disciplinas e ainda definisse quais seriam as maneiras como ensinar estes
conteudos, mas com a novidade de ndo delimitar os assuntos minimos de cada matéria, o
resultado destes trabalhos foi uma série de documentos oficiais, e mais central deles os PCN's
(Pardmetros Curriculares Nacionais).

O presente trabalho aborda os PCN's, mostrando o contexto tanto mundial quanto
nacional para a sua criagdo, parte do principio de que o Brasil respondia na década de noventa
a uma demanda globalizante, sendo que a nossa educagdo néo fugiu a este detalhe. Ressalta as
transformagdes econdmicas, sociais, culturais e politicas e suas ligagdes com a construgdo dos
pardmetros.

A partir dos PCN’s ainda temos uma série de documentos que se originam deles até
chegarmos ao nosso problema pois do PCN chegamos ao PCNEM (Parametros curriculares
do Ensino Médio), também ¢ feita uma andlise sobre o que o governo pretendia para os alunos
deste nivel de ensino. Dentro do PCNEM ainda temos a divisdo nas dreas do conhecimento
até chegarmos ao “Conhecimento de Historia”, neste topico o programa descreve quais seriam
as habilidade e/ou competéncias importantes a serem desenvolvidas por um aluno no ensino
médio.

A partir da andlise feita dos “Conhecimentos de Historia”, foi delimitado um espago
amostral para verificar como se trabalhavam essas habilidades e/ou competéncias, tomou-se
como objeto as provas de segunda fase, relativas a historia do Brasil, dos processos seletivos
da Universidade Federal de Uberlandia entre os anos de 2001 e 2010.

Foi escolhida a Universidade Federal de Uberlandia por sua relevancia no contexto
municipal e regional, sendo uma referéncia na preparacdo dos alunos do ensino médio e
fundamental de todas as cidades que a cercam. Centramos a analise nas questdes de segunda

fase, pois nesta o candidato responde quatro questdes de cada disciplina de maneira



dissertativa, condi¢do que permite ao candidato expressar melhor as suas habilidades e
competéncias. Ja o foco na Historia do Brasil foi para validar a propria orientagdo dos PCN's
de valoriza-los.

Selecionamos as questdes e identificamos quais as habilidades e/ou competéncias que
cada uma delas cobrava dos alunos, e ao final podemos identificar se os processos seletivos da
Universidade Federal de Uberlindia realmente cobravam dos alunos o que os PCN's
delineavam e ainda conhecer qual seria o perfil das provas em rela¢do aos PCN's, podendo

dizer qual perfil de aluno o processo seletivo valoriza.



CAPITULO 1

1. OS PLANOS CURRICULOS NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo o resultado de uma longa construgio politico-
pedagogica que buscou reavaliar o ensino no Brasil e ditar novos rumos para a nossa
educacio.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), o
Ministério da Educacdo — ao propor a reforma do ensino médio — procura atender as
necessidades postas por um cenario de profundas mudangas sociais, econdmicas, politicas e
culturais de ambito mundial. Mas para nos alertar Martins (2000) ressalta a importancia das
discussoes presentes nos contextos regionais, e ndo apenas os mundiais, através das mudangas
na organizagdo do mundo do trabalho, nos mecanismos de poder e nas fung¢des do Estado.
Portanto o modelo educacional tinha que ser mudado e seguir as transformagdes politicas €
sociais, que compunham um contexto internacional como afirma o MEC sem perder a
dimensao das transformagdes regionais.

Poderiamos apontar como mudangas sociais tanto regional quanto mundialmente a
constru¢do nos anos 80 dos movimentos de classe, de género, movimentos sexistas,
ecologicos que colocavam em cheque a tradicional teoria marxista ¢ legitimam-se como
movimentos capazes de mobilizar segmentos sociais expressivos, fazendo frente a tradicional
politica partidaria. Estes temas aparecem como eixos centrais nas reformas de curriculo
contemporaneas. Estes ganham os olhares do Brasil, mas também de todo o mundo.
(MARTINS, 2000).

Economicamente viviamos uma critica severa ao intervencionismo estatal, tipico até o
final da década de 90. A politica neoliberal do *“Estado Minimo™ ganhava forca nas
discussdes, entendia-se que o Estado deveria deixar de atuar em determinados setores da
economia e passar e ser um regulamentador, controlador da qualidade e ndo o executor,
investidor. Na era da robdtica, dos computadores, da microeletronica e da nanoeletrénica o
capitalismo privado era visto como unico capaz de gestar/gerir este novo mundo. (MARTINS,
2000; BONAMINO e MARTINEZ, 2009; MACEDO, 2009).

Para se adequar a este nova realidade do trabalho seriam necessarios outros trabalhadores.

Culturalmente dever-se-ia ver as tarefas e o operdrio de uma maneira diferente daquele do



século XIX. O proletario do século XX deveria possuir mais conhecimento técnico ¢ melhor
nivel cultural, operar maquinas mais complicadas, ser versatil, cooperativo, conseguir atuar
em varias areas de uma mesma empresa, ter bom relacionamento. O conhecimento apresenta-
se como a mola propulsora no mundo capitalista (MARTINS, 2000; BONAMINO ¢
MARTINEZ, 2009; MACEDO, 2009).

Com base em Harvey (1995) Martins (2000) afirma que:

Nos anos 70 representam um marco historico na dindmica de mudangas
provocadas por profundas transformagdes: na economia, com o inicio de um
processo de transi¢dio do modelo fordista-taylorista para o modelo de
acumulagdo flexivel; na politica, com a transi¢do do Estado centralizador e
regulamentador para instincias descentralizadas ¢ a instauragio de medidas
de desregulamentacdo da economia e de normas legislativas; na cultura, com
a transi¢do do modernismo — da ética — para o pds-modernismo — da estética
—, dando novas configuragdes a cultura e a vida social. (MARTINS, 2000,
p.71).

Ndo podemos esquecer que ainda temos o fortalecimento dos orgdos internacionais de
fornecimento de crédito delineando as diretrizes de desenvolvimento para os paises “em
desenvolvimento™ e concedem créditos como prémios aqueles seguidores fieis de suas
cartilhas e orientagdes. (MARTINS, 2000; BONAMINO ¢ MARTINEZ, 2009, MACEDO,
2009).

O inicio dos anos 90, internamente, era 0 momento oportuno para iniciar 0s processos de
discussdo sobre a reforma educacional, visto que haviamos chegado, recentemente, ao fim de
20 anos de uma ditadura militar.

No quesito educagdo eram visiveis o descompasso entre o que se passava no mundo
exterior e 0 que se praticava no aqui. Os orgdos da educagdo ligados até entdo ao regime
militar pregavam um modelo de ensino utilitarista, técnico, desumanizado onde as ciéncias
humanas tinham muito pouco espago nas grades curriculares como ja defendia, em 1968 o
governo brasileiro, que o ensino secundario deveria perder suas caracteristicas de educacdo
humanistica e ganhar conteudos utilitarios e praticos, atendendo ao povo (e evidentemente, as
necessidades da produgdo). ao passo que o ensino superior se destinaria, inevitavelmente, as
elites. (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994).

Filosofia, sociologia haviam desaparecido dos curriculos escolares, a historia e a
geografia ganhavam contornos de uma verdade burocratica focada nos grandes feitos, grandes

nomes e nas agoes do estado. (PLAZZA, 2011).
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Politicamente ganhavamos uma “nova democracia”, elei¢des para presidente depois de
quase 30 anos, a promulgac¢do da “Constituigdo Cidadda” de 1988, que como o proprio apelido
pelo qual ficou conhecida nos sugere o papel que a educagdo deveria ter nos anos seguintes e

deixa claro nos seguintes artigos:

Art. 205 - A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. [...]

Art. 210 - Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagio basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

No caminho das mudangas e no discurso da reforma educacional, em 1996 foi aprovada a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), Lei 9394/96, que rompeu com a
anterior LDB/71. Conhecida como Lei Darcy Ribeiro ela trouxe ao Brasil uma nova proposta
de educagdo e tem no artigo 26 que vem de encontro com o Art. 210 da constitui¢do federal,

uma importante diretriz para a elaborac¢do dos PCN’s:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ da
clientela (BRASIL, 1996).

Justamente neste caminho de inovac¢des e mudangas que surgem os PCN’s,”[...] uma
reforma de ambito nacional propds parametros, referencias e diretrizes curriculares nacionais
para todos os segmentos de ensino e, especificamente, para as diversas disciplinas escolares, a
partir do Ensino Fundamental”, conforme consta no artigo intitulado “Diretrizes para o
Ensino de Histéria” disponivel no sitio do Centro de Referéncia Virtual do Professor (2011).

De acordo com Bonamino ¢ Martinez (2002) os PCN’s foram elaborados a partir de
dados estatisticos e pesquisas do ensino fundamental, e de diversos estudos de diferentes
propostas curriculares de estados e municipios brasileiros. No decorrer de seu processo de
elaboragdo contou com a participagdo de diferentes profissionais da area educacional
brasileira, de diversos niveis e localidades, que foram chamados para opinar e debater sobre o
projeto piloto e, dessa forma, sugestdes de uma mostra significativa foram debatidas, ouvidas
e até¢ mesmo incorporadas. Em contrapartida, Cerri (2010), aponta uma critica a esse processo
de grande discussdo na elaboragdo dos PCN's, dizendo que muitos participaram dos processos

de consultas, mas este foi assistematico e ndo dialdgico, e os consultados ndo tiveram poder
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de decisdo, e afirma que este processo de grande participagdo alegado pelo MEC e
corroborado por Bonamino e Martinez (2002) foi apenas uma estratégia do governo Fernando
Henrique para legitimar uma politica que seria a qualquer custo aprovada.

Constituindo-se assim, como um documento governamental, os PCNs contém
propostas para a renovagdo da base curricular do ensino no Brasil. Nao se trata, entretanto, de
uma simples enumeragio de contetdos, ao contrario, ¢ um documento amplo e traz, em si,
subsidios para uma discussdo mais aprofundada uma sobre conteudos, objetivos e critérios de
avaliagdo escolar.

Os PCN’s colocam a discussdo e a participagdo de todos como centro da producdo do
conhecimento, definindo ndo um curriculo minimo, mas habilidades ¢ competéncias que os
alunos devem desenvolver ao longo dos seus anos de estudo. Em relagdo e esta sensacdo de
liberdade que o PCN nos da ao lermos e verificar o fim da lista de conteiddos minimos para as
séries, Cerri (2010), alerta para o sentido da liberdade contido no documento e afirma que “os
PCNEM sao positivos e normativos”.

Os PCN’s se fundam sobre a norma e como tal ditam um comportamento a ser seguido
moldando os caminhos tedricos metodolégico, ao mesmo tempo que coloca todos como
potenciais definidores de seus conteidos esquecendo-se de uma hierarquia que corroem tal

pretensa liberdade, Lopes (2002) ressalta que

[...] o discurso pedagdgico oficial formado pelos documentos oficiais é capaz
de regular a produgdo, distribuigio, reprodugdo, inter-relagdo e mudanga dos
textos pedagogicos legitimos, suas relagdes sociais de transmissdo e
aquisicio e a organizagdo de seus contextos, redefinindo as finalidades
educacionais da escolarizagio (LOPES, 2002, p.389).

Sustentado nas defini¢des: habilidades e competéncias, ¢ partindo dos discursos do
ensino por competéncias, segundo Ricardo e Zylbersztajn (2008) os consultores do
MEC/INEP delinearam os PCN’s. Estes dois conceitos aparecem em tais documentos da

seguinte maneira:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acdes e operagbes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre
objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Através das acdes e operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagio das
competéncias (INEP, 1999, p.9).
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Em sua tese de doutorado, Valente (2002), aponta algumas problematicas em relagdo a
definicao de habilidades e competéncias. Enumera inicialmente a dificuldade em definir cada
uma delas e encontrar material teorico sobre o assunto, alega que quando se encontra ele esta
muito mais relacionada a estudos de negdcios e administragdo tendo pouco relagdo com a
educacdo, volta-se a uma utilizagdo pratica na vida produtiva do sujeito. A autora identificou

trés grandes problemas relativos a esta questéo:

a. omissdo das Diretrizes ¢ Parametros Curriculares do Ensino Médio quanto
aos conceitos de competéncia e habilidade;

b. nos PCNs do Ensino Médio, o quadro que consta ao final de cada 4rea e
disciplina traz as respectivas competéncias ¢ habilidades, como se ambas
fossem idénticas;

c. na literatura consultada, o termo competéncia ora encampa as
habilidades, ora diferencia os dois conceitos; (VALENTE, 2002, p.1).

Como alerta Ropé e Tanguy (1997 apud VALENTE, 2002), os diferentes usos da
no¢do de competéncia causam duvidas quanto ao seu real significado. Na area educacional ela
tende a substituir as nog¢des de saberes e conhecimentos e, na esfera do trabalho, a nog¢do de
qualificagdo, e como os PCN's sdo todos elaborados para criar uma nova ordenacdo na
relagdo ensino/aprendizagem esta dificuldade de compreender ajuda a entender as
preocupacdes dos trabalhos de Ricardo (2002); Ricardo e Zylbersztajn (2008), que apontam
poucas mudangas substancias na escola e que os documentos sdo mal compreendidos pelos
professores e poucos discutidos na formagdo inicial dos novos docentes contemporaneos a
este processo.

Portanto os PCN’s atenderam tanto os escritos da nossa constitui¢do federal quanto da
LDB, trata-se de um documento bastante genérico que € a base inspiradora para a formulagio
dos curriculos de todo o nosso sistema educacional, partindo desde o ensino fundamental I,
fundamental Il e o ensino médio. Porém ao final de sua primeira reda¢do, 1997, ainda nio se
havia concluido os PCN’s para o ensino médio que somente foram editados apos a publicagio

das DCNEM (Diretrizes Curriculares do ensino Médio).

1.1. Os PCN’s Ensino Médio

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio, cuja ultima publicagdo data de 2000,

trazem as orientagdes para professores, alunos e escolas sobre como o ensino médio deveria
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ser organizado a partir de entdo. Fornecendo uma orienta¢do positiva para a construgio do
fazer da sala de aula. Macedo (2009) aponta que esta “orientagdo” € uma tendéncia dos anos
90 compartilhada pelo mundo com o Brasil para a crescente centralizagdo das politicas
curriculares nacionais com a adogdo de controles de avaliagio e dos livros didaticos (ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio, Prova Brasil entre outros e 0 PNLD, programa nacional do
livro didatico). Zibas (2009) completa esta afirmagdo ao dizer que a politica neoliberal do
entdo governo Fernando Henrique caminhava para ser muito mais um o6rgdo controlador da
qualidade do ensino do que propriamente o provedor do ensino, que deveria ser legado a
iniciativa privada.

Os PCNEM (2000) contempla a divisao do conhecimento do ensino Médio em trés
grandes areas do conhecimento: Linguagens Caodigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, em cada
uma delas sdo estabelecidas as habilidades e as competéncias que devem ser desenvolvidas
pelas respectivas areas do conhecimento.

Com esta divisdo tentava se iniciar o rompimento com as divisdes classicas do
contetido do antigo segundo grau e buscar o objetivo ““[...] ideal possivel de uma sintese entre
humanismo e tecnologia, em que a mdo do homem e o teclado do computador estejam ambos
a servico da construgio de uma sociedade mais justa e solidaria” (BRASIL, 2000, p.8).

Com a sugestiva epigrafe “O Novo Ensino Médio” o texto do PCNEM anuncia quais

seriam os seus principais objetivos e criticas aos modelos anteriores:

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educagdo, num
trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢do de nossos
jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acumulo de informagdes. Ao contrario
disso, buscamos dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizagdo;  evitar a  compartimentalizagio, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender
(BRASIL, 2000, p.21).

Estabelece ainda proposi¢des desafiadoras para o modelo educacional que ainda
pratica-se em sala de aula que segundo os PCNEM (2000) ja deveriam ter sido abolidos a
muito do cotidiano escolar, um método que valorizaria a qualidade do saber em detrimento da
quantidade, fornecendo ao estudante a capacidade de ser um sujeito que sabe buscar o

conhecimento auténomo e critico.



Propoe-se, no nivel do Ensino Médio, a formagdo geral, em oposicdo a formagao
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizagdo. (BRASIL, 2000, p.5).

Apesar de parecer inovadora esta discussdo sobre a énfase em competéncias que
pressupdem o “aprender a aprender” e o “fazer” sdo uma retomada dos conceitos pedagogicos
tratados pelos estudiosos da Escola Novista do final do século XIX, lastreados nos escritos de
Dewey. A Escola Nova tendia inverter os papeis marcados pela escola tradicional e colocar o
aluno como agente central da aprendizagem, valorizando a ag¢@o e simplesmente a teoria,
levando os discentes a buscarem significados nos contetidos escolares. Para tanto, a crianga
deveria ser preparada, através do aprendizado da metodologia de resolug¢do de problemas, a
lidar com a mudanga, a contingéncia, a incerteza de um futuro imprevisivel. (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2000).

Na elaboracdo desta continuidade dos PCN’s novamente houve o cuidado de
esclarecer os métodos de confec¢do do documento, a ampla discussdo e debates ao qual ele
foi submetido antes de ser colocado em pratica, esquivando-se de qualquer acusagdo posterior
de que o documento fosse fruto de discussdo, apartado dos clamores sociais.

O projeto de reforma curricular do Ensino Médio teve como estrutura, desde sua
origem, um modelo cuja principal preocupagdo era proporcionar um didlogo constante entre
os dirigentes da Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica, a equipe técnica coordenadora
do projeto da reforma e os diversos setores da sociedade civil, ligados direta ou indiretamente
a educagdo. (BRASIL, 2000, p.7)

Por fim os PCNEM tentam eliminar a antiga dicotomia entre o técnico e o intelectual,
colocando os dois em um s6 caminho, valoriza a qualidade do saber e ndo a quantidade de
contetidos. Coloca como elementos norteadores os principios ditos na LDB n 9394/96 (a
estética da sensibilidade, politica da igualdade e a ética da identidade) e define o ensino médio
como uma etapa final de aprendizagem do cidaddo e de sua formagdo integral capacitando-o
para o trabalho, para a produ¢do de novos conhecimentos ou para o inicio de uma nova etapa

educacional.
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1.2. PCNEM para a drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Ensino Médio

Dentro da proposta dos PCN’s acima descrita de realizar uma educagdo baseada nas
habilidades e competéncias o documento relativo a Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do
Ensino Médio enumera quais seriam as competéncias a serem desenvolvidas nesta area do
conhecimento com o objetivo de “humanizar o uso das novas tecnologias, recolocando o
homem no centro dos processos produtivos e sociais” (BRASIL, 2000, p.17).

Para melhor compreensdo e organizagdo as competéncias foram agrupadas em trés
e1xos:

Representacio e comunicag¢io

+ Entender a importancia das tecnologias contemporineas de comunicacio e
informagdo para planejamento, gestdo, organizagdo e fortalecimento do
trabalho de equipe.

Investiga¢io e compreensio

» Compreender os clementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e a dos outros.

* Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo, ¢ os multiplos
fatores que nela intervém, como produtos da a¢do humana; a si mesmo como
agente social; e os processos sociais como orientadores da dindmica dos
diferentes grupos de individuos.

» Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizagdo, gestdo, trabalho de equipe, ¢ associa-las aos problemas que se
propdem resolver.

Contextualizacio siécio-cultural

* Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagio
de espacos fisicos ¢ as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politicos, culturais, econdémicos e humanos.

* Compreender a produgdo ¢ o papel historico das institui¢des sociais,
politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos ¢
atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos
direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribui¢do dos beneficios
econdémicos.

* Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais ¢ culturais em condutas de indagagdo, analise,
problematizagdo e protagonismo diante de situagdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica, ccondmica e cultural.

» Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre
sua vida pessoal, os processos de produgdo, o desenvolvimento do
conhecimento e a vida social.

* Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas ¢ Sociais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida (BRASIL, 2000.
p-19).

.

E importante ressaltar que o PCNEM enfatiza que as competéncias ndo eliminam os
conteudos como fica claro em Brasil (2000, p.11), pois ndo ¢ possivel desenvolver

competéncias no vazio e, portanto os conteudos continuam sendo base fundamental do ensino



das humanidades, mas que devem ser trabalhados seguindo as diretrizes acima expostas, ou
seja, quando determinado conteldo for exposto em sala de aula o professor deve se preocupar
em utilizar-lo como ferramenta para determinada competéncia e ndo trabalhi-lo de forma

decorada e sem sentido para o aluno, pois,

[...] o que importa na educagdo basica ndo é a quantidade de informagdes,
mas a capacidade de lidar com elas, através de processos que impliquem sua
apropriagdo ¢ comunicagdo, e, principalmente, sua produgio ou
reconstrugdo, a fim de que sejam transpostas a situagdes novas (BRASIL,
2000, p.11).

De acordo com a LDB a escolha destes conteiidos também deve ser orientada em
alguns aspectos como a predomindncia da Historia do Brasil, mesmo que sendo construida em
paralelo com a chamada Historia Geral e desde 2003 ainda temos que ressaltar a historia

negra.

1.3. PCNEM — Conhecimentos de Historia

Dentro dos PCNEM (BRASIL, 2000) sdo elencados os principais conhecimentos que
devem ser adquiridos em cada uma das disciplinas que compode as Ciéncias Humanas, bem
como as Competéncias e Habilidades que devem ser desenvolvidas, como ja foi dito antes,
apesar de considerar essenciais os conteidos o PCNEM (BRASIL, 2000) ndo os enumera,
pois como eles mesmos ressaltam em concordédncia com a LDB (BRASIL, 1996) as escolas e
o0s sistemas Estaduais devem ter certa autdnima na escolha das grades curriculares.

Especificamente o conhecimento de Historia que € a nossa fonte de interesse destaca
quais seriam as posturas adotadas em relagdo ao ensino.

Primeiramente define uma critica a chamada escola positivista, pois nas palavras de
Abreu (2007, p.3) “no ensino de historia, sua influéncia acontece com a narra¢do ¢ a busca da
verdade somente nos documentos oficiais. O historiador, um elemento neutro nesse processo,
tem apenas que descrever os episddios, as datas, as guerras, os fatos, os herois.” Além disso,
critica-se a forma de ensino deste modelo, enaltecendo os grandes feitos da humanidade
focada nos grandes herois, onde o ser humano de “carne e osso”, praticamente desaparece e
nos sujeitos comuns temos a impressdo de que ndo fazemos parte, pois nunca estamos nestes

grandes eventos nas grandes revolucdes ou guerras.



Tal modelo positivista ndo valoriza a visdo critica, pois estabelece um namero bastante
restrito de fontes a serem analisadas e torna a disciplina distante do cotidiano do aluno e ainda
apagam o0s grupos que por determinadas circunstancias foram derrotados no processo
histérico, como os negros, as minorias europeias, ou mesmo grupos discriminados por
questdo de género como as mulheres que praticamente ndo existem nas historias oficias

tipicas do século XIX.

Todos mortos. E assim, a historia, tratada a distancia, assepticamente, quase
nada ou nada mesmo explica, embora exer¢a marcada influéncia na
compreensdo do historico em todos quantos tém acesso a escola, o que é
extremamente conveniente a manutengdo da ordem (LOPES, 1995, p. 23).

Além disso, destaca-se a critica ao “marxismo ortodoxo” (BRASIL, 2000, p.21)
partidario da concepgdo de que a infraestrutura e superestrutura anulam as a¢des individuais,
adotando tal modelo como unico valido e real e fechando os olhos a qualquer outra forma de

ver e explicar o mundo, praticamente se esquecendo dos fundamentos da teoria original. Pois,

A historia para MARX e ENGELS aparcce como ciéncia inclusiva ¢ se
configura como a ciéncia dos homens; para eles o historico € intrinsecamente
socioldgico, pois deve explicar o lado social do humano e, reciprocamente, o
lado humano do social, o de que desloca ¢ inverte a tradi¢do positivista
(LOPES, 1995, p. 27).

Os PCNEM propdem o ensino de uma historia mais proxima do cotidiano, focado no
ser humano, nos sujeitos, mais plural. O Marxismo ndo deve ser esquecido e muito menos o
positivismo, todas as vertentes historicas possuem o seu valor e devem ser apresentadas no
estudo da disciplina sem favorecer uma ou a outra corrente, fazendo com que o aluno possa

utilizar o aprendizado da Historia para

[...] situar-se na sociedade contemporanea para melhor compreende-la.
Como decorréncia direta disso estda a possibilidade efetiva do
desenvolvimento da capacidade de apreensdo do tempo enquanto conjunto
de vivéncias humanas, em seu sentido completo (BRASIL, 2000, p.24).

A Historia ensinada no século XXI, em consondncia com os PCNEM, deve ser capaz de
interpretar, ler nas entrelinhas, analisar, contextualizar, sendo que estas habilidades sevem ser
desenvolvidas com as mais diversas fontes, seja através da historia oral, das artes, dos

costumes, manifestacdes artisticas, obras de arte, musica, literatura, etc.



[...] assim, nessa concepgdo, a historia ¢ critica e viva, ndo apenas um
conhecimento do passado, mas sim ocupa o espago de dentincia, finalidade
maior desta concepg¢do. As ciéncias sociais estdo agora presentes para ajudar
a entender os processos vividos por todos os sujeitos ao longo da historia,
nio apenas alguns como reforcavam os positivistas. O professor de historia
busca elementos em diversas fontes e situagdes para ensinar historia. Tudo
que ¢ produzido pelo homem ¢ um elemento de estudo. Também, as
minorias excluidas - indios. negros, aparecem com suas contribuigdes,
porque tudo faz parte da historia (ABREU, 2007, p.4).

Essa concep¢do de histdria vai de encontro aos pensamentos desenvolvidos na Europa
no principio do século XX a chamada escola dos Annales capitaneada por Marc Bloch e
Lucien Fevre. No decorrer dos caminhos abertos por eles a Historia, como ciéncia, ganha
mais adeptos na “Nouvelle histoire”. Frangois Dosse lembra que o texto da apresentagdo da
cole¢do (La bibliotheque des histoires, de Pierre Nova), vincado pela filosofia foucautiana,
anunciava a implosdo da Historia, a emergéncia de novas interrogagdes fecundadas pelas
ciéncias sociais vizinhas, a extensdo ao mundo da consciéncia historica que tinha sido
privilégio da Europa, novos métodos, novos recortes do passado e novos objetos. (ARRUDA,
2008). Essa era a explosdo dos Annales com a real “Nouvelle histoire”, propondo a “historia
problema” em contraposi¢do a “historia relato”.

O estudante que teve contato com esta historia deverd ser um sujeito que consegue se
perceber e perceber o outro na sociedade, compreender o tempo historico e a jornada da
humanidade que ele faz parte significando a sua existéncia e permitindo a este sujeito
respeitar os espagos publicos e reconhecer os valores de tudo que o cerca, pois a Historia tem
a capacidade de fornecer o sentido de pertencimento e, portanto de desenvolver a cidadania,
sentido maior da educacéo.

Para facilitar a organizagdo dos contetidos segundo as orientagdes acima descritas o
PCNEM (2000) dispos as Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas em Historia da

seguinte forma:

Representa¢do e comunicacio

» Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgéo.

* Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos histéricos, a
partir das categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico.
Investigacio e compreensio

* Relativizar as diversas concepgdes de tempo e as diversas formas de
periodizagdo do tempo cronolodgico, reconhecendo-as como construgdes
culturais e historicas.
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. Estabelecer relagdes - entre continuidade/permanéncia e
ruptura/transformagdo nos processos historicos.

« Construir a identidade pessoal e social na dimensfo histérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos historicos
simultaneamente como sujeito e como produto dos mesmos.

« Atuar sobre os processos de construgdo da memoria social, partindo da
critica dos diversos “lugares de meméria” socialmente instituidos.
Contextualizagio socio-cultural

« Situar as diversas produgdes da cultura — as linguagens, as artes, a filosofia,
a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestagdes sociais — nos
contextos historicos de sua constituigdo e significagdo.

» Situar os momentos historicos nos diversos ritmos da duragio e nas
relagdes de sucessdo e/ou de simultaneidade.

» Comparar problemdticas atuais ¢ de outros momentos historicos.

» Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretagdo de suas
relagdes com o passado (PCNEM, 2000, p.27).



21

CAPITULO 2

2. ESPACO AMOSTRAL

Este capitulo € reservado a apresentagdo das questdes extraidas dos processos seletivos
da UFU (Universidade Federal de Uberlandia), entre os anos de 2001 e 2010, referentes
exclusivamente a Histéria do Brasil. A numeragio de cada questio ndo corresponde a
numeragdo real da prova do processo seletivo. Foi feita uma nova numeragdo sequencial para
uma andlise mais rdpida e organizada, em nota de rodapé encontramos a numeragio original

de cada questio

2001 - 01

01'. O movimento que depds o presidente Washington Luis ficou conhecido como

"Revolugdo de 30".

(a) Explique a conjuntura politica e econémica do Brasil as vésperas deste movimento (final

dos anos 20).

(b) Identifique os interesses em disputa e o grupo vitorioso no movimento de 1930.

022 "(...) sendo-me presente o grande nimero de Fabricas, e Manufacturas, que de alguns
annos a esta parte se tem diffundido em differentes Capitanias do Brasil, com grave prejuizo
da Cultura, e da Lavoura, e da explora¢do das Terras Mineraes daquelle vasto Continente... E
consistindo a verdadeira, e sélida riqueza nos Frutos, e Producgdes da terra, as quaes sdmente
se conseguem por meio de Colonos, e Cultivadores, e ndo de Artistas, ¢ Fabricantes: e sendo
além disto as Produgdes do Brasil as que fazem todo o fundo, e base ndo sé das Permutagoes
Mercantis, mas na Navegacdo, ¢ do Comércio entre os Meus Leaes Vassallos Habitantes
destes Reinos, e daquelles Dominios (...) Hei por bem Ordenar, que todas as Fabricas,
Manufacturas, ou Teares de Galdes, de Tecidos, ou de Bordados de Ouro e Prata...
exceptuando tdo somente aquelles dos ditos Teares, ¢ Manufacturas, em que se téccm, ou

manufacturdo Fazendas grossas de Algoddo, que servem para o uso, e vestuario dos Negros,

L UFU, Processo Seletivnl‘:.Z('jOl— I, Uberlindia: UFU, 2001 a:13, primeira questio.
2 UFU, Processo Seletivo 2001-1, Uberlandia: UFU, 2001 b:15, segunda questio.
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para enfardar, e empacotar Fazendas... todas as mais sejdo extinctas, ¢ abolidas em qualquer

parte onde se acharem nos Meus Dominios do Brasil..."

(Alvara de 5 de janeiro de 1785, assinado por D. Maria I, Rainha de Portugal. IN: KOSHIBA,
L. ; PEREIRA, D. M.F. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Atual, 1996. p.69-70)

(a) Explique o contexto histérico em que foi publicado este documento e a que ele se

refere.

(b)  Transcreva e explique o trecho do documento que explicita o papel atribuido a colénia

por Portugal.

2001 - 02

03*. No periodo entre o retorno de D. Jodo VI para Portugal e a separagio definitiva do Brasil,
a idéia de independéncia possuia significados conflitantes, dependendo dos interesses
assumidos pelos diversos grupos da sociedade. Explique os interesses que estavam em jogo e

o significado que assumia a independéncia para
(a) escravos e populagdes urbanas;
(b) grandes proprietarios rurais e comerciantes brasileiros;

(c) comerciantes portugueses residentes no Brasil.

04°. “Na Bruzundanga, como no Brasil, todos os representantes do povo, desde o vereador até
ao Presidente da Republica, eram eleitos por sufragio universal, e, 14, como aqui, de ha muito
que os politicos praticos tinham conseguido quase totalmente eliminar do aparelho eleitoral
este elemento perturbador — ‘o voto’”. BARRETO, Lima. Cronicas publicadas em jornais no

Rio de Janeiro a partir de 1917.

“A situagdo do eleitorado brasileiro ¢ agravada pela inexisténcia de partidos, no
sentido de representagio politica de um corpo de idéias e metas.(...) Aqui o eleitorado ndo se
identifica com um partido (...) 0 voto encontra dificuldades muito complicadas a superar, para

que traduza as aspiragcdes mais auténticas do votante. (...)A midia brasileira (...) é a primeira

* UFU, Processo Seletivo 200'1-2. Uberlandia: UFU, 2001¢:01, primeira questio:
* UFU, Processo Seletivo 2001-2, Uberlandia: UFU, 2001d:02, terceira questio.
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daquelas dificuldades complicadas que se opdem ao voto auténtico, o que a pde como um dos

fatores de maior responsabilidade para que a politica e os governos sejam o que sdo”.
FREITAS, Janio de. Folha de Sao Paulo, 01/10/2000.

Apoiando-se nos trechos acima, e levando em conta que o voto € considerado, teoricamente,
um dos principais instrumentos que o cidaddo possui para influir na vida politica e
administrativa do pais, explique os limites impostos ao eleitor nos dois contextos historicos

citados.

2002 - 01

05°. Atualmente, no Brasil, quando os temas da pobreza e desigualdade social ganham
visibilidade nos meios de comunica¢do, estes sdo discutidos amplamente por virios
segmentos sociais. O trecho, apresentado abaixo, contribui para uma reflexio histérica sobre

estas situagdes.

“A exclusdo social brasileira, seja la o que for que isso signifique, ndo é um acidente
geografico, como o Pdo de Agucar. Também ndo ¢ produto da heranga ibérica ou anomalia
deixada pelo escravismo. E obra dos homens, feita a cada dia. A ‘exclusio social’ (..)é
produzida e preservada com a colaboragdo decisiva de pessoas honestas e cordiais. Deixam
tudo como esté e, de quatro em quatro anos, ddo uma empulhadazinha na patuléia. Denunciam
0 que fizeram, para continuar fazendo a mesma coisa”.

Elio Gaspari. “Os excluidos viraram borddo™. Jornal Folha de S. Paulo, 25 de novembro de

2001,

Analise o texto acima e explique as frases abaixo, tendo como foco principal, a exclusdo

social no Brasil.

(a) *(...) ndo ¢ produto da heranga ibérica ou anomalia deixada pelo escravismo. E obra dos

homens, feita a cada dia”.

> UFU, Processo Seletivo 2002-1, Uberlandia: UFU, 2002a:01, primeira questio.
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(b) “(...) ¢é produzida e preservada com a colaboracio decisiva de pessoas honestas e cordiais.

Deixam tudo como estad e, de quatro em quatro anos, ddo uma empulhadazinha na

patuléia”,

6 : ;
06°. Analise a gravura abaixo.

Familia. Debret.

Como ela pode ser relacionada a estrutura familiar e as formas de dominagdo exercidas pelos

senhores na sociedade colonial brasileira?

2002 -02

07". A partir do final dos anos 50 e durante a década de 60, a mobiliza¢io nacionalista no
Brasil envolveu os mais diferentes segmentos da sociedade, tais como: trabalhadores,
militares, partidos politicos, estudantes, artistas, movimentos sociais, classes médias urbanas.
Neste ambiente, o Brasil transitou da euforia desenvolvimentista do governo de Juscelino

Kubitschek aos anos sombrios da ditadura militar.

Explique esta mobilizag¢do popular, destacando o papel desempenhado pela produgéo cultural,

influenciada pelas propostas das esquerdas.

¢ UFU, Processo Seletivo 2002-1, Uberlandia: UFU, 2002b:01, segunda questio.
" UFU, Processo Seletivo 2002-2, Uberlandia: UFU, 2002c: 16, terceira questio.
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08®. Durante o século XVII, na Capitania de Sdo Vicente, a organizagio de “entradas” e
“bandeiras” ganhou destaque, transformando-se em uma das principais atividades econémicas
da regido.

Com relacgdo a este assunto responda.

De que forma o bandeirismo paulista esta relacionado as necessidades econdmicas da Colonia

¢ como conseguiram satisfazer estas necessidades?

2003 - 01

09°. “Cerca de mil estudantes que participavam do XXX Congresso da UNE (Unio Nacional
dos Estudantes), iniciado clandestinamente num sitio de Ibiuna no sul do Estado, foram
presos ontem pela manhd por soldados da For¢a Publica e policiais do DOPS. Toda a
lideranga do movimento universitirio foi presa: José Dirceu, presidente da UEE, Luis
Travassos, presidente da UNE, Vladimir Palmeira, presidente da Unido Metropolitana dos
Estudantes, e Antonio Guilherme Ribeiro Ribas, presidente da Unido Paulista dos Estudantes
Secundarios, entre outros. O governador Abreu Sodré referiu-se ao episodio e reafirmou sua
disposi¢do de ‘manter a paz e a trangqiiilidade para a populacio que deseja trabalhar’. E
acrescentou, referindo-se a prisdo dos participantes do congresso da UNE: ‘Agi com energia
para reprimir a agitacio e a subversio quando determinei, apdés horas de angilstia e

apreensio, a prisio de estudantes subversivos que participavam do congresso da UNE,’
Folha de Sdo Paulo, 13/10/1968.
Tomando como referéncia o trecho do documento acima, resolva as questdes propostas.

(a) Analise o discurso do governador e sua relacao com o perfil que o regime militar assumiu

a partir de 1968 no Brasil.

(b) Identifique uma forma de luta empreendida pelos vérios segmentos da populagdo
brasileira contra este regime, no periodo entre 1968 e 1979, nas areas da cultura, da

politica e pelos movimentos sociais.

¥ UFU, Processo Seletivo 2002-2, Uberlandia: UFU, 2002d:16, quarta questio.
Y UFU, Processo Seletivo 2003-1, Uberlandia: UFU, 2003a:01, primeira questdo.
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10", Leia o trecho da letra de musica a seguir.

“ A mdo da limpeza

Mesmo depois de abolida a escraviddo

negra ¢ a mao de quem faz a limpeza,

lavando a roupa encardida, esfregando o chdo

negra € a mio, ¢ a méo da pureza,

negra é a vida consumida ao pé do fogdo

negra ¢ a mao nos preparando a mesa,

limpando as manchas do mundo com dgua e sabdo.”

Gilberto Gil.

Tomando como base a letra desta cango, explique o significado da aboli¢do da escravidado
para os diferentes segmentos envolvidos e argumente acerca da recente proposta de

estabelecimento de cotas de vagas para afro-brasileiros nas universidades.

2003 - 02

',

s

Tela: Operarios. Tarsila do Amaral.

Em fevereiro de 1922, o Teatro Municipal de Sdo Paulo foi palco da Semana de Arte
Moderna, rompendo com antigas expressdes artisticas e literarias, langando as bases de uma

nova estética e de um novo olhar sobre o Brasil.

" UFU, Processo Seletivo 2003-1, Ul.bcrléndia: UFU, 2003b:03, terceira questio.
""UFU, Processo Seletivo 2003-2, Uberlindia: UFU, 2003c:16, primeira questio.
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(a) Analise a pintura de Tarsila do Amaral e seu significado histérico, no contexto da

chamada Republica Velha.

(b) Identifique duas tendéncias que se desenvolveram a partir do movimento modernista: o

movimento antropofagico ¢ o verde-amarelismo.
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Interprete a ilustragdo acima, explicando o lugar social ocupado pelas mulheres na sociedade
brasileira na década de 1950 e, a seguir, estabeleca comparagdes com o uso de sua imagem

pelas propagandas atuais.

" UFU, Processo Seletivo 2003-2, Uberlandia: UFU, 2003d: 18, quarta questio.
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2004 - 01

13-,
O QUE vmg FAZER

Enforcar o ultimo rei com as tripas
do ultimo frade

A partir da andlise da gravura acima, explique:
(a) dois fundamentos do pensamento anarquista e sua influéncia no movimento operario

brasileiro na 1* Republica;

(b) a divergéncia que se estabeleceu entre anarquistas e comunistas em relacio ao Estado,

apos a fundagdo do PCB, Partido Comunista do Brasil, em 1922.

14", Analise o trecho do documento abaixo:

A partir de hoje, 15 de novembro de 1889, o Brasil entra em nova fase, pois pode-se
considerar finda a Monarquia, passando a regime francamente democratico com todas as
consequéncias da Liberdade.(...) Assim desaparece a Ginica Monarquia que existia na América
e, fazendo votos para que o novo regime encaminhe a nossa patria a seus grandes destinos,
esperamos que os vencedores saberdo legitimar a posse do poder com o selo da modera ¢o,
benignidade e justica, impedindo qualquer violéncia contra os vencidos e mostrando que a
forca bem se concilia com a moderagdo. Viva o Brasil ! Viva a Democracia ! Viva a

Liberdade !.
Gazeta da Tarde, Rio de Janeiro, 15 de novembro de 1889.

A partir da analise do documento, responda:

(a) Quem foram os vencedores a que se refere o jornal e quais eram os seus principais

interesses ?

B UFU, Processo Seletivo 2004-1, Uberlindia: UFU, 2004a:18, primeira questio.
i UFU, Processo Seletivo 2004-1, Uberlandia: UFU, 2004b:19, segunda questio.
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(b) Por que o regime estabelecido, apés 15 de novembro de 1889, apesar das esperangas do

autor, nao pode ser chamado de francamente democratico?

2004 — 02

5 - : " :
15", Analise a imagem e a letra da musica a seguir

Revista Manehete, 112031972,
I VICENTING, O DORKGO, G Hisrdesa Parg o Ensino Média:
Harrdraa Caeral e da frasnl 830 Pulo;s Soipeone, 2000, p 68

“Bebida ¢ agua / comida € pasto
Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?
A gente ndo quer so6 comida / a gente quer comida, diversdo e arte
A gente ndo quer s6 comida / a gente quer saida para qualquer parte
(=)
A gente ndo quer s6 comer / a gente quer prazer para aliviar a dor
A gente ndo quer so dinheiro / a gente quer dinheiro e felicidade
A gente ndo quer s6 dinheiro / a gente quer inteiro e ndo pela metade”
Amaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto. Comida. Titds. Disco: “Jesus ndo tem

dentes no pais dos banguelas”, 1987.

Compare os dois momentos da historia brasileira identificados na imagem e na musica,

quanto aos aspectos econdmico e politico.

15 UFU, Processo Seletivo 2004-2, Uberlandia: UFU, 2004¢:19, segunda questio.
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16'®. “O final do século XVIII foi um momento de grande turbuléncia politica internacional,
com ressondncias no sistema colonial montado pelas nagdes européias. As idéias liberais

agitavam as mentes, acenavam com a possibilidade de mudancgas. Para as colénias traziam
esperancas de independéncia politica.”
Rezende, Antonio Paulo e DIIDER, Maria Thereza. Rumos da Historia: a construcao da

modernidade — O Brasil Colonia e o mundo moderno. Sao Paulo: Atual, 1996, p.238.

Tomando como referéncia a citagdo acima e seus conhecimentos sobre as revoltas coloniais

no Brasil, identifique as diferengas entre a Inconfidéncia Mineira e a Inconfidéncia Baiana.

2005 - 01

17", Leia o trecho a seguir.

Segundo a visdo tradicional, os grandes beneficidrios dos lucros da empresa escravista
eram os comerciantes sediados em Portugal e, no Brasil Coldnia, eram os senhores ligados a
agroexportagdo. Os demais componentes da sociedade so tangencialmente se favoreciam com
os ganhos. O enfoque analitico dos historiadores deslocou-se dos centros de poder e de mando

para organizagdes mais vastas, complexas e diversificadas.

Cite e explique dois exemplos que justifiquem esta mudanga de enfoque analitico acerca da

histéria do Brasil Colonial.

18", Considere o fragmento a seguir.

“O nosso carater, 0 nosso temperamento, a nossa organizagao toda, fisica, intelectual e
moral, acha-se terrivelmente afetada pelas influéncias com que a escraviddo passou trezentos
anos a permear a sociedade brasileira. A empresa de anular essas tendéncias é superior, por
certo, aos esfor¢os de uma sé geragdo, mas, enquanto essa obra ndo estiver concluida, o

abolicionismo terd sempre razio de ser.”

Joaquim Nabuco. O Abolicionismo, 1883,

' UFU, Processo Seletivo 2004-2, Uberlandia: UFU, 20(!4(]:20, quarta questio.
”. UFU, Processo Seletivo 2005-1, Uberlandia: UFU, 2005a:16 , primeira questio
" UFU, Processo Seletivo 2005-1, Uberlandia: UFU, 2005b:19, quarta questio
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Neste trecho, Joaquim Nabuco, um dos principais lideres abolicionistas da década de 1880,
sugere que o fim da escravidido é necessario nfio apenas pela “barbaridade” que representa em
relagdo aos cativos, mas por ser responsavel por efeitos nefastos na sociedade, na politica e na
economia brasileira. Para o autor, ndo se impunha somente a necessidade de eliminar o
cativeiro dos escravos, mas também de regenerar as influéncias da escraviddo na sociedade
brasileira.

A respeito deste assunto, cite trés efeitos (um na sociedade, um na politica € um na economia)
negativos que a escraviddo, aos olhos dos abolicionistas, possa ter criado no Brasil ao longo

de seus trezentos anos de existéncia.

2005 - 02

19", Leiao seguinte fragmento.
Os escravos negros do Brasil “ndo foram apenas vitimas de um sistema que se desenvolveu
absolutamente independente de suas vontades. Se fosse assim, a escraviddo teria sido um
horror maior do que foi, e 0s escravos ndo teriam deixado a marca profunda de seu modo de
vida, de sua cultura, numa sociedade dominada pelos brancos.”

Jodo José Reis, historiador. In: MORAES, José Gerando Vinci de & REGO, José Marcio.

Conversas com historiadores brasileiros. Rio de Janeiro: Editora 34, 2002.

No trecho acima o autor sugere que a violéncia da escraviddo ndo impediu que os escravos
negros desenvolvessem diversas formas de resisténcia social e cultural na sociedade escravista
brasileira. Explique de que maneira elementos culturais e religiosos africanos puderam

sobreviver a imposi¢do cultural européia e cristd na sociedade escravista.

207, Apesar de o sistema eleitoral brasileiro do Império ndo garantir o voto universal, ele
gerou uma camada significativa de eleitores composta por homens livres e pobres, que ndo
chegavam a fazer parte da elite escravista, mas que tampouco se encontravam fora da
participagdo politica. Explique a relag@o desses grupos com as elites senhoriais da sociedade
escravista e latifundidria do Brasil monarquico e como essa relagido pode ter dado origem ao

“coronelismo™ brasileiro da Republica Velha.

Y UFU, Processo Seletivo 2005-2, Uberlandia: UFU, 20051;,.:22, terceira questio
*» UFU, Processo Seletivo 2005-2, Uberlandia: UFU, 2005d:23, quarta questdo.
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2006 - 01

21%!. Em 2005, a populagio acompanhou mais uma grave crise da histéria politica recente no
Brasil. A esse respeito, analise: Uma semelhanga e uma diferenga entre a crise politica do

governo Lula e a vivenciada em 1992 pelo governo Collor, no chamado “Collorgate”.

22?2, Leia o fragmento abaixo.

“Esta sagrado o muito alto e muito poderoso Principe o Senhor D. Pedro II por graga de Deus,
e unidnime aclamagdo dos povos, Imperador Constitucional e defensor Perpétuo do Brasil. -
Viva o Imperador!” “Coroagio de D. Pedro II”. Noticia do Jornal do Comércio, publicada em
20 de julho de 1841. APUD: BONAVIDES, R. & AMARAL VIEIRA, A. (org.). Textos
politicos da historia do Brasil: Independéncia — Império, Fortaleza: Imprensa Universitaria da
Universidade Federal do Ceara, s/d. p. 322.

Utilizando elementos do texto acima, responda:

Como € possivel explicar a adogdo, no texto, das expressoes “por gnig:a de Deus” e “unanime
aclamagido dos povos”, referentes a chegada de D. Pedro II ao poder, e das expressoes

“Imperador Constitucional” e “defensor perpétuo do Brasil” como atributos deste governante?

2006 - 02

23%. Considere a charge abaixo:

ds:;sge, ;ml;lacndn i :ému 2 Malhe
aexinstis Crowalifo Crzs i

2 UFU, Processo Seletivo 2006-1, Uberlandia: UFU, 2006a; 19, primeira questdo.
*2 UFU, Processo Seletivo 2006-1, Uberlandia: UFU, 2006b:22, quarta questdo.
* UFU, Processo Seletivo 2006-2, Uberlindia: UFU, 2006¢:24, primeira questio.




33

Tomando como referéncia a charge apresentada, explique o que motivou a Revolta da Vacina,

ocorrida no Rio de Janeiro na 1* Republica.

24%. A “estabilidade” do Segundo Reinado e a consolidagdo de um Estado nacional
dependente mal esconderam tumultos, conflitos, levantes ¢ movimentos revolucionarios,
como a Cabanagem, a Praieira, a Farroupilha, que seriam, cada um a seu tempo, fatigados
pelos mecanismos politicos e culturais criados nessa longa historia de formagdo do patronato

politico brasileiro, detentor da idéia desmobilizadora de um Brasil “estavel”, unido, denso.
Adaptado de MOTA, C.Guilherme. Idéias de Brasil. In: Viagem Incompleta. Experiéncia
Brasileira (1500-2000). Formagio: historias. Sdo Paulo: SENAC, 2000, p. 236.

A partir das afirmacgdes transcritas acima, responda:

(a) Que motivagdes foram comuns aos conflitos e movimentos revolucionarios ocorridos no
periodo Regencial no Brasil?

(b) Que aspectos diferenciam a Revolta dos Malés, ocorrida na Bahia, dos outros movimentos
do mesmo periodo?

(c) Cite duas medidas tomadas pelo governo imperial brasileiro, a partir do 2° Reinado, diante

das revoltas que vinham ocorrendo desde o periodo regencial. -

2007 - 01

55" Ap6s a leitura do trecho a seguir, faga o que se pede.
A denominagdo invasdes holandesas projeta, com anacronismo extremo, um sentimento
nacional para o passado e inventa uma soberania brasileira herdeira de uma soberania
portuguesa. Na pratica mostra 0 que viemos a nos tornar, jamais 0 que €ramos no século
XVIL
KARNAL, Leandro. O testamento de Addo. In: Historia Viva Grandes Temas (Mar
portugués). Edi¢do especial tematica, n. 14, 2006. p. 85.

26_‘ UFU, Procesm.géietivo 2006-2, Uberldndia: UFU, 2006d:26, terceira questio.
¥ UFU, Processo Seletivo 2007-1, Uberlandia: UFU, 2007a:15, terceira questio,
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(a) O que foram as chamadas invasdes holandesas no contexto da América portuguesa do

século X VII?
(b) Explique, com suas palavras., por que a denominagio .invasdes holandesas ¢ anacrénica.

(c) Se invasdes ¢ um termo que parece inadequado para fazer referéncia ao acontecimento
historico mencionado no texto, quais alternativas menos anacronicas poderiam ser

utilizadas para se referir ao mesmo episodio? (cite pelo menos duas)

26, Observe a imagem seguinte,

R #

AVENIDA NONUNENT J

Juscelino Kubitschek e Licio Costa examinam projeto no cerrado brasileiro em 1957.

(Agéncia O Globo)
Considere o contexto historico referente 4 imagem apresentada e faga o que se pede.

(a) A que acontecimentos se relaciona a imagem? Justifique sua resposta a partir de
clementos dessa foto e esclareca a que circunstincias da historia do Brasil ela esta

vinculada.

(b) Dinamismo, audacia, vontade politica e formagio de boas aliangas foram qualidades
freqiientemente associadas a presidéncia de Juscelino Kubitschek. Aponte os planos e
medidas do governo, nesse periodo, em Ambitos nacional e internacional, capazes de

estimular essa avaliagio positiva.

2007 - 02

27 . - o g z i 5 3 it
27", A instalagio de familias de colonos estrangeiros, no interior do Brasil, foi inicialmente

incentivada pelo governo de D. Jodo VI, durante a permanéncia da corte e, posteriormente

** UFU, Processo Seletivo 2007-1, Uberlandia: UFU, 2007b: 16, quarta questio.
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também, pelo governo imperial brasileiro. A colonia de Nova Friburgo (RJ), fundada em 1818
para abrigar cem familias suigas, e a colonia de Sdo Leopoldo (RS), formada por alemdes
desde 1824, com apoio do Império, sdo dois exemplos pioneiros desse tipo de ocupagdo.
Posteriormente, no final do século XIX, as politicas de imigragdo diversificaram-se e foram
amplamente utilizadas. Um exemplo disso foi a imigracdo subsidiada, especialmente para

abastecimento das lavouras de café no sudeste do pais. Considere as informagdes acima e

responda ao que se pede.

(a) Caracterize duas diferentes formas de imigra¢do adotadas no Brasil ao longo do século

XIX.

(b) Explique os objetivos principais das duas politicas de imigragdo incentivadas no Brasil.

2008 - 01

28, Considere os trechos I ¢ 11.
“Segundo Marcia Sant’Anna, diretora do Departamento do Patriménio Imaterial do

IPHAN, ‘o registro do samba de terreiro, do partido alto e do samba-enredo no Rio de Janeiro
se insere num projeto, de ambito nacional, de reconhecimento e valorizagdo das formas de
samba que constituem referéncias culturais fundamentais da populagdo brasileira’. Esse
trabalho teve inicio com o registro do Samba de Roda do Recdéncavo baiano, em 2004, e
devera abranger ainda o samba de coco nordestino, o tambor de crioula do Maranhdo, o

samba rural paulista e outras formas tradicionais dessa forma de expressio tao brasileira.”
Brasil de todos os sambas. Noticia divulgada em 30/11/2006 pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional,consultada em:http://portal.iphan.gov.br/
portal/montarDetalheConteudo.do?id=13451&sigla=Noticia&retorno=detalheNoticia; Acesso
em 01/08/2007.

“Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
[...] portadores de referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos

formadores da sociedade brasileira [...]”.

Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, 1998, artigo 216.

27 UFU, Processo Seletivd 2007-2, Uberlandia: UFU, 2007¢:06, segunda questio.
2 UFU, Processo Seletivo 2008-1, Uberlindia: UFU, 2008a:16, terceira questio.
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Desde a institui¢do oficial das politicas brasileiras de preservagdo do patriménio, na década de
1930, até os recentes debates sobre a prote¢do de formas de expressdo da cultura (o chamado
patriménio imaterial), o foco central das discussdes tem sido a questdo da memoria e das
identidades nacionais. Porém, nesses dois momentos historicos, as formas de apoio oficial a
manifestagdes artistico-culturais, como o samba, refletem duas posturas distintas. A partir dos

trechos (I e 11) e das informagdes acima, responda as questoes.

(a) A que grupos formadores da sociedade brasileira estd associada a politica do IPHAN,

indicada na noticia?

(b) Explique duas diferengas existentes entre as politicas oficiais do governo em relagdo ao

samba, na década de 1930 e na atualidade.

29”. Leia o trecho abaixo, atente-se para a fotografia apresentada e faga o que se pede.

A popularizagdo da fotografia no século XX foi acompanhada por um longo debate na
historiografia sobre as possibilidades de seu uso como documento historico. Atualmente, a
historiografia percebe que mesmo ndo sendo um registro objetivo, a fotografia é uma forma
de ver/apreender o mundo, pois as imagens nos permitem estabelecer diferentes leituras de
uma realidade, seja de um acontecimento de grande porte (catastrofes, movimentos politicos,

rebelides, mortes em massa), seja da vida privada, cotidiana.

SCHWARCZ, L. M. (Org.). Historia da vida privada no Brasil: contrastes daintimidade

contempordnea. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1988. p. 441, v. 4.

Selecione nessa fotografia cinco informagées que permitem uma abordagem da mesma como
documento historico. Justifique a sua escolha, indicando como cada informagdo possibilita

uma abordagem historica do ambiente fotografado.

" UFU, Processo Seletivo 2008-1, Uberlandia: UFU, 2008b:17, quarta questio.
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2008 - 02

30™. Leia atentamente o trecho a seguir.

Entre 1808 e 1821, D. Jodo mudou a cara do Rio e da colénia. [...] O jornalista Laurentino
Gomes |[...] acha que o periodo joanino permite ver o “cddigo genético” do Brasil. “Ele foi
marcado pela corrup¢do e pela promiscuidade entre negdcios publicos e privados. Havia
muita diferen¢a social por causa da escravidao. Doengas diversas atingiam a populagdo, ndo
separando nobres e plebeus. Por outro lado, tolerdncia religiosa. Mais ou menos como hoje.

No caso do Rio, ja tinhamos uma policia bastante violenta.”
COLOMBO, Sylvia. 200 anos da viagem real. Jornal Folha de S. Paulo. Domingo, 2 de
margo de 2008. Especial 2.

Mesmo com as transformagdes ocorridas ao longo desse periodo, o autor dessa citagdo
percebeu um “codigo genético” que, em sua visdo, aproxima o Brasil de 1808 ao Brasil de
hoje. Transcreva e explique quatro das situagdes que aparecem no trecho acima e que ainda
hoje s30 comuns tanto no Rio de Janeiro, de forma mais especifica, como no Brasil, de forma

mais geral.

31°. A Guerra do Paraguai deixou profundas seqiielas nos paises que nela se envolveram,

especialmente, no Paraguai e no Brasil. Sobre esse tema, faga o que se pede:
(a) Descreva a situagdo social e econémica do Paraguai apos a guerra.

(b) Explique as condig¢des sociais e econdomicas vividas pelos ex-combatentes brasileiros ex-

escravos e pobres apos eles retornarem ao Brasil.

2009 - 01

32*2, A Estrada de Ferro Vitéria-Minas (EFVM) ¢ uma das unicas ferrovias brasileiras que
ainda hoje transporta passageiros, além de conduzir o maior volume de carga (minérios,
celulose, madeiras e graos). Os primeiros estudos para sua implantagdo sdo do final do século

XIX e seu primeiro trecho foi inaugurado em 1904. Com mais de 900 quilometros de

z"" UFU, Processo Seletivo 2008-2, Uberlindia: UFU, 20085::{}5, segunda questdo.
*' UFU, Processo Seletivo 2008-2, Uberlandia: UFU, 2008d:06, terceira questio.
** UFU, Processo Seletivo 2009-1, Uberlandia: UFU, 2009a:11, terceira questio.
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extensdo, que ligam Belo Horizonte-MG a Vitéria-ES, a EFVM foi encampada pela
Companhia Vale do Rio Doce em 1942 — mesma companhia que, depois de privatizada na
década de 1990, tomou-se concessionaria dos servigos de transporte na ferrovia.
Considerando as relagdes dessas informagdes com a histdria do Brasil, responda as questdes a
seguir.

(a) Qual era a importincia das ferrovias para as politicas nacionais no século XIX?

(b) Que relagdes existem entre as mudangas nas politicas publicas brasileiras ¢ as
transformagdes ocorridas na EFVM no século XX? Explique duas delas: uma relativa a

década de 1950 e outra a de 1990.

2009 - 02

33%. “Padroado: regime que remonta a Idade Média, pelo qual a Igreja instituia um
individuo ou instituigdo como padroeiro de certo territdrio, a fim de que ali fosse promovida a
manutengdo e propagacdo da fé cristd. (...) Em Portugal, em decorréncia da luta contra os
mouros, o rei adquiriu ndo sé o padroado sobre diversos locais restritos como também um
padroado propriamente régio, que o habilitava a propor a criagdo de novas dioceses, escolher

bispos e apresentd-los ao papa para confirmagdo.”
VAINFAS, Ronaldo. (org). Dicionario do Brasil Colonial (1500-1808). Rio de Janeiro:
Objetiva, 2000, p. 466.

Considere as informagdes acima e as relagdes entre Estado e Igreja na Historia do Brasil e
responda ao que se pede.

(a) Explique como este regime administrativo afetou o processo de cristianizagdo da América

portuguesa e do Brasil Imperial.

(b) Por que o regime do Padroado Régio influenciou a “Questdo Religiosa” nos momentos

que antecederam a Proclamagdo da Republica?

* UFU, Processo Seletivo 2009-2, Uberlandia: UFU, 2009b:12, primeira questio.
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34*. Em 23 de novembro de 2008, o jornal Folha de S. Paulo divulgou uma pesquisa sobre o
racismo no Brasil. Entre os dados apresentados, estdo os seguintes:

—Para 91% dos entrevistados, existe preconceito racial de brancos para negros no Brasil.
~3% dos autodeclarados brancos admitiram ter preconceito racial.

—Dos autodeclarados pretos, 41% revelaram ja terem se sentido discriminados pela sua

cor.

A agéncia do DIAP (Departamento Intersindical de Assessoria Parlamentar) perguntou a
alguns intelectuais se essa pesquisa revelava diminui¢do do racismo no Brasil. Segundo o
historiador Manolo Florentino, os dados podem revelar “que nosso racismo ¢
envergonhado™. Ja para o socidlogo Marcos Chor Maio, “as pessoas tém vergonha de
parecerem racistas, cria-se um constrangimento enorme”.

Fonte: Agéncia DIAP — http://www.diap.org.br/index.php/agencia-diap/6657-pesquisa-

datafolha-sugere-diminuicao-do-racismo-no-brasil. Acesso em 04 de maio de 2009.
Levando em consideragdo os dados apresentados, a opinido dos intelectuais e os processos

historicos relacionados a formagdo do racismo no Brasil, explique por que o preconceito

racial no Brasil ¢ “envergonhado”.

35%, “[...] se as chamadas ‘ditabrandas’ — caso do Brasil entre 1964 ¢ 1985 — partiam de uma
ruptura institucional e depois preservavam ou instituiam formas controladas de disputa
politica e acesso a Justica, 0 novo autoritarismo latino-americano, inaugurado por Alberto
Fujimori no Peru, faz o caminho inverso”.

Limites a Chavez. Editorial. Folha de S. Paulo, 17/02/2009.
Considere as circunstincias historicas a que se refere o fragmento acima para responder as

questdes seguintes.

(a) Esclare¢a o que foi a ruptura institucional realizada no Brasil em 1964 e cite duas formas

controladas de disputa politica implantadas pelo regime entdo instaurado.

(b) Explique trés atos autoritarios do regime militar brasileiro e comente por que eles

contradizem a denominagdo “ditabranda”, utilizada no editorial citado acima.

* UFU, Processo Seletivo 2009-2, Uberlandia: UFU, 2009¢: 1 2, segunda questdo.
** UFU. Processo Seletivo 2009-2, Uberlindia: UFU, 2009d13, terceira questdo.

2010 — 01
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36™. Os historiadores sdo quase undnimes em reconhecer que a atividade mineradora do

século XVIII resultou numa forma especifica de colonizagdo que a diferenciava do resto do
Brasil.

(FARIA, Sheila de Castro. Diciondrio do Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000, p.

397).

Considere o contexto histérico da América portuguesa, no que se refere a sociedade e a

economia colonial do século XVIII, e diferencie esta forma de coloniza¢io daquela realizada

no Nordeste agucareiro, dos séculos XVI e XVII.

37". [...] anarquismo era uma forma politica de pressionar diretamente os dominadores
através da utilizagdo de conversas, debates, boicotes, sabotagens, denlincias, greves e
levantes, numa escala de intensidade varidvel que ndo perdia de vista a aboli¢do da autoridade
e da exploragdo,

[...] Em sentido estrito, anarquismo era a organizagdo livre e espontinea dos trabalhadores
em associagdes, j& que s6 assim o instrumento organizacional escaparia da armadilha e da
autoridade, para converter-se em alavanca da liberdade.

GOMES, f\nge]a de Castro. 4 inven¢do do trabalhismo. Rio de Janeiro: Relume Dumara,
1994, p. 75.

Relacione a organizac¢do do anarco-sindicalismo na Primeira Republica ao idedrio de ordem e

progresso vigente no Brasil.

" UFU, Processo Seletivo 2010-1, Uberlandia: UFU;, 2010a:12, segunda questio.
" UFU, Processo Seletivo 2010-1, Uberlandia: UFU, 2010b:13, terceira questio.
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CAPITULO 3

3. ANALISE DAS QUESTOES DA UFU A PARTIR DAS HABILIDADES E
COMPETENCIAS ELENCADAS PELO PCNEM

Para a realizacdo deste estudo foram analisadas 19 provas de segunda fase do Vestibular

da UFU, no periodo de 10 anos, conforme representado no quadro 1.

Quadro 1: Provas do vestibular da UFU analisadas, por ano e semestre, entre 2001 a 2010.

Ano do Vestibular | Semestre
2001 01
2001 02
2002 01
2002 02
2003 01
2003 02
2004 01
2004 02
2005 01
2005 02
2006 0l
2006 02
2007 01
2007 02
2008 01
2008 02
2009 01
2009 02
2010 01

Org: O autor (2011).

Cada prova de segunda fase do processo seletivo da UFU (Universidade Federal de
Uberlandia) possui 04 questdes para cada disciplina que devem ser respondidas pelos
candidatos de forma dissertativa. Considerando as dezenove provas tém-se setenta e seis
questoes de Historia. Deste total foram retiradas apenas as questoes relativas a historia do
Brasil que totalizaram trinta e sete, um percentual de 48 % (quarenta e oito por cento) de

questdes sobre histéria do Brasil, as quais foram analisadas neste capitulo.

Quadro 2: Relagio da quantidade de provas, questdes de Historia ¢ questdes de Historia do Brasil nos
vestibulares da UFU no periodo de 2001 a 2010.
N° Provas | N° Total de questdes | N* questdes de Histéria do Brasil
19 76 37 (48,6%)

Org: O autor (2011).
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A partir desta analise quantitativa percebemos que as questdes ndo seguiram a
orientagdo de privilegiar os contetidos de Histéria de Brasil como foi descrito no capitulo 1
em conformidade com a LDB (documento base para o PCN), pois menos da metade versam
sobre tais conteudos.

Outro ponto importante ¢ a historia da Africa que permanece fora dos curriculos
cotidianos nas escolas brasileiras e se reflete na cobran¢a do vestibular da UFU. N3o temos
nenhuma pergunta direta sobre esta tematica. A historia da Africa e dos negros é citada em 07
das questdes analisadas, porém todas elas falam sobre a escravidao ou dos legados deixados
pelos negros em nossa sociedade ou'mésmo da cotas sociais, nenhuma especifica, o que

implica no fato de que ndo se cumpriu a totalidade do artigo 26 da LDB, que dispde

Art. 26A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental ¢ médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. § I - O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa ¢ dos Affi canos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na formagio da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢io do povo negro nas dreas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. § II - Os conteudos
referentes a4 Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito
de todo o curriculo escolar, em especial na Educagio Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 1996).

Também ndo se verifica nada sobre historia regional, do mesmo modo rompendo como
os dispositivos dos PCN’s que falam sobre a valorizagdo dos regionalismos, que outras
faculdades adotam como o caso da UEL (Universidade Estadual de Londrina) ¢ UFG
(Universidade Federal de Goids) que cobram tais aspectos.

A andlise das trinta e sete questdes foi feita identificando quais as habilidades e
competéncias foram mobilizadas em cada uma. As habilidades e competéncias consideradas
sdo aquelas descritas pelo PCNEM, e as questdes da UFU selecionadas para andlise estdo no
capitulo 2.

Percebe-se que podem ser necessédrias mais de uma habilidade e/ou competéncia para a
resolu¢do de uma questdo. Ndo foram analisados os contetdos para confec¢do das respostas,
apenas as habilidades e/ou competéncias que devem desenvolvidas para o candidato atingir
aquela resposta.

Seguindo o texto do PCNEM (2000) vamos analisar cada um dos pontos mostrando

quais as questoes exigiriam do candidato determinada habilidade e/ou competéncia:
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A. Representac¢io e comunicacio

A.l. Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos

diferentes contextos envolvidos em sua producio.

Neste item encontramos um grande numero de questdes (4, 3, 9, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 33, 34)-51,3% (cinquenta e um, virgula trés por cento). Todas
estas com maior ou menor grau de exigégcia apresentaram uma fonte para o aluno interpretar
e produzir a sua resposta seja um texto, uma musica, um quadro ou documentos de qualquer
outra natureza. Neste quesito as provas dos vestibulares da UFU apresentaram uma
satisfatéria contemplagdo, inclusive com a variagio do tipo de fontes seja um texto literario
(questdo 4), seja uma gravura (questdo 6), textos de jornais (questdo 9), uma pintura (questdo

11), um antincio de revista (questdo 15), ou uma foto (questdo 29).

A.IL. Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos, a partir

das categorias e procedimentos proprios do discurso historiogrifico.

Por serem todas dissertativas, estdo de acordo com o PCNEM (2000), A dificuldade
para um aluno respondé-las seguindo esta diretriz estd justamente em como ele tém treinado
escrever de acordo com os procedimentos historicos. Devemos lembrar que os PCNEM
(2000) ressaltam que ndo queremos formar pequenos historiadores, portanto neste ponto vale
mais um aviso aos examinadores. Eles devem ter a consciéncia que o candidato que ira
responder € um aluno de ensino médio que ainda ndo possui toda a instru¢do focada na escrita

¢ no estudo dos elementos historiograficos.
B. Investiga¢io e compreensio

B.1. Relativizar as diversas concepcdes de tempo e as diversas formas de periodizacio do

tempo cronologico, reconhecendo-as como construgdes culturais e histéricas.

Apesar de ser um tema bastante discutido na academia e valorizado pelos historiadores,
em 10 anos de vestibulares, apenas uma unica questdo, a de niimero 25, propos uma discussao

sobre a construgdo do tempo, o que corresponde a (2,7%) do universo das questoes.



44

Ao criticar a palavra invasdo ao descrever a a¢dao holandesa no Brasil o aluno deveria
ser capaz de pensar que esta palavra tem um momento para ser aplicada com este conceito e
que de acordo com quem fala e quando se fala em invasdo ela pode ter sentidos diferentes.
Nenhuma outra questdo dentro do conjunto que analisamos, mobilizou os alunos para pensar a
periodizagdo, sobre idade média, moderna e/ou contemporéanea.

Ao consultarmos os pontos levantados, vimos que nem ao menos estas divisdes
temporais sdo utilizadas, nem mesmo para ser criticada. Esta poderia ser uma discussio
interessante a ser cobrada dos alunos, principalmente quando se fala sobre o tempo do homem
e do tempo de Deus, se houve feudalismo no Brasil ou ndo, mas como vimos apenas uma

questdo abordou ligeiramente este item.

B.I1. Estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e ruptura/transformacio nos

processos historicos.

As questdes 1, 6, 9, 11, 13, 14, 16, 20, 22, 23, 25 (29,7%, vinte e nove virgula sete por
cento) abarcam este item, pois estimulam o candidato a pensar em como 0s processos podem
continuar ou sofrer grandes transformagdes. Tal orientagdo destaca-se nos momentos de
grandes transformagdes como na questdo 01 sobre a revolugdo de 1930, ou mesmo na questio
Il que versa sobre o modemnismo, exemplos de dois tempos de grandes
rupturas/transformagdes, mas que também podem ser criticados através da manutengdo de
algumas estruturas.

Para responder as questdes o candidato deve conhecer os periodos historicos, ter um
bom embasamento tedrico e produzir uma argumenta¢do adequada. Na historia do Brasil
também ¢ interessante nos atentarmos para os acontecimentos que parecem rupturas, mas se
analisarmos percebemos as continuidades como na questdo 14 sobre a proclamacgdo da
republica em 1889. Nesta em um trecho do texto motivador “francamente democritico”, este
sugere uma tremenda mudanga nos rumos politicos do Brasil que saia da monarquia e entrava
na republica, neste caso o candidato deveria ser capaz de perceber como pouco se alteram as
estruturas de poder no Brasil. Esta habilidade para detectar estes momentos historicos e a
competéncia para elaborar uma resposta coerente sdo dois pontos muito positivos no

vestibular, e a UFU testou isto em 14,47% das questdes analisadas.
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B.III. Construir a identidade pessoal e social na dimensdo histérica, a partir do

reconhecimento do papel do individuo nos processos histéricos simultaneamente como

sujeito e como produto dos mesmos.

As questdes 3, 7, 8, 9, 12, 17, 19, 28, 31 (29,3% vinte e nove virgula trés por cento)
abordam o item, na tentativa de construir uma nova forma da ministrar as aulas de historia e
de apresentd-la aos alunos se mostrando como um dos mais complicados, pois fala dos
individuos e da sua formagdo na sociedade e de como esta dialeticamente também o constroi,
e para aqueles que estdo acostumados a estudar a historia no viés positivista ou mesmo ddo
um grande enfoque no coletivo (Marxismo), esta analise seria dificil. Mas o vestibular nido se
furtou a cobrar dos seus ingressantes estas habilidades.

As questoes 3, 7, 8,9, 12, 17, 19, 28, 31, (29,3% vinte e nove virgula trés por cento)
abordam o item. Tais questdes apresentam-se muito proficuas no sentido de possibilitar
mudangas na forma de ministrar aulas de Historia. Os conteudos desta disciplina escolar,
muitas vezes tidos como complexos, devem ser apresentados aos alunos de forma menos
complicada. Uma maneira para tal € leva-los ao reconhecimento de que sdo individuos, que
formam a sociedade e, que, portanto dialeticamente sio sujeitos da Historia. Desse modo, para
aqueles que estdo acostumados a estudar a Histéria no viés positivista. ou mesmo ddo um
grande enfoque no coletivo (Marxismo), esta andlise seria dificil. Mas o vestibular ndo se
furtou a cobrar dos seus ingressantes estas habilidades

Na questdo 31 que aborda a Guerra do Paraguai, seria mais comum perguntar sobre
causas ¢ efeitos da guerra, contudo neste caso foi além, exigiu que os alunos soubessem as
causas e efeitos, mas que também pensasse além desta relagdo causal e que tivessem a
percep¢do de que uma guerra ¢ feita por individuos comuns, pobres, escravos, que um dia
retornaram da guerra e tiveram de voltar as suas vidas. Tal exercicio € interessante, pois
quebra a idéia de que a guerra € externa ao individuo e que exércitos sdo maquinas de matar.

Outro exemplo, que reporta ao movimento dual individuo/sociedade e vice-versa é a 12
que fala sobre a mulher nos anos 50 e como ela moldou a sua identidade social a partir dos

anuncios da midia que comega a se massificar ¢ também como a midia era moldada pelos

desejos das mulheres dos anos 50.

B.IV. Atuar sobre os processos de constru¢iio da memoria social, partindo da critica dos

diversos “lugares de memoria” socialmente instituidos.
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Para trabalhar este item a questdo deveria fazer com que o candidato pudesse pensar
sobre como a memdria € construida, pois ao contrario do que ¢ parte do senso comum ela é
um campo de embate entre o que fica e que é esquecido, quem tem direito a falar e quem se
cala. Como sdo criados os “lugares de memoria™ que seriam de acordo como o historiador
Pierre Nora, espagos criados pelo individuo contemporineo diante da crise dos paradigmas
modernos, isto €, arquivos, museus, centros de documenta¢do e os centros de memoria,
institui¢des criadas com um objetivo semelhante, preservi-la e a historia para as geracdes
futuras. Estes “lugares da memoria” retinem acervos a partir de uma linha tematica.
Encontram-se atualmente museus e centros de memoria em diversas tematicas e diferentes
arcas, como artes, artes sacras, arqueologia, historia natural, etnografia, fonografia,
iconografia. (AREVALO, s/d).

Foi encontrada apenas uma questdo, a de namero 28 (2,7% - dois, virgula sete por
cento). Nela aborda-se o samba e os sambistas além de tocar no IPHAN (Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional), 6rgdo governamental responsdvel por cnar e
manter os “lugares de memoria”, o candidato deveria ser capaz de identificar estes grupos e
caracteriza-los, mostrando inclusive como o governo brasileiro via o samba como elemento de
malandragem, especificamente na época do Governo Vargas (1930-1945) e como depois, ele

¢ incorporado como patrimonio cultural imaterial brasileiro.

C. Contextualiza¢io socio-cultural

C.I. Situar as diversas producdes da cultura — as linguagens, as artes, a filosofia, a
religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifesta¢ies sociais — nos contextos

historicos de sua constituigio e significacgio.

Para este item temos as questdes 26, 28, 29, 32, 34, 35 - (16,2% dezesseis virgula dois
por cento) neste ponto temos uma habilidade mais tradicional e comum de ser cobrada dos
alunos. I requisitado que os candidatos sejam capazes de identificar formas de produgio
cultural e depois defini-las e contextualiza-las historicamente.

Trata-se de uma habilidade interessante, para ser cobrada, pois ¢ necessdrio que se
conhega uma boa organizag¢do temporal dos acontecimentos, ou seja, saber identificar os fatos
historicos relevantes e seus detalhes para aportar este conhecimento & produgido cultural

identificada.
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Como exemplo a questdo 34 traz o racismo que ¢ uma produgdo cultual e faz com que o
candidato tenha que refletir sobre o tema e fazer uma interpretagdo a partir do texto proposto.
A questdo 26 traz o tema de Brasilia através de uma foto e ativa a busca do candidato todo o
contexto que cercava a constru¢do da capital, o desenvolvimentismo de JK e a euforia
nacional que tomou conta do Brasil naquele momento, todos estes conceitos deveriam ser
aflorados a partir da constitui¢do desta saga brasileira da interioriza¢do que por si so ja foi
uma grande manifestagdo social, mas também a fotografia que foi utilizada para motivar a

discussao.

C.I1. Situar os momentos histéricos nos diversos ritmos da duracio e nas rela¢oes de

sucessio e/ou de simultaneidade.

De acordo com as analises das questdes verificamos que este item foi 0 mais acionado,
pois também ¢ a forma de cobran¢a mais comumente trabalhada nas salas de aula que exige
dos alunos conhecerem os momentos historicos, saber discorrer sobre eles, fazer relacdes
sobre outros momentos historicos e compreender como cada um deles ocorreu.

Nas questoes 1, 2, 4, 8, 13, 18, 20, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 31, 33, 35, 37, ou seja, 45%
(quarenta e cinco por cento) exigiu-se que o candidato fosse capaz de refletir sobre o
momento histdrico destacado.

Na questdo 8 € cobrado do candidato o conhecimento sobre o bandeirismo paulista e as
necessidades economicas da coldnia, para responde-la ele dever-se-ia ser capaz de identificar
o momento histérico do bandeirismo, quando ocorreu, qual a sua importancia e estabelecer
como naquele momento ele atendia as necessidades econdmicas da época, ou seja, ele deveria
ser capaz de ligar estes dois elementos e perceber como eles caminharam juntos
(simultaneidade), e como uma necessidade econémica deu inicio a uma atividade de conquista
de territorio (sucessdo).

Ja na questdo 31 além de mobilizar o item (construir a identidade pessoal e social na
dimensao historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos processos histéricos
simultaneamente como sujeito ¢ como produto dos mesmos) enquadra-se, também, neste
ponto, pois na letra *a”, o examinador pede a descri¢io econdémica do Paraguai apos a guerra
¢ o aluno deveria entdo ter a capacidade de situar o momento histdrico da Guerra do Paraguai,
a expansdo do comércio, o0 risco de um pais ndo monarquico fronteirico ao Brasil, o
expansionismo do ditador paraguaio, e estabelecer as conseqiiéncias deste conflito para o pais,

criando uma relagio de sucessdo dos eventos (causa ¢ efeito).
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C.I11. Comparar problem:ticas atuais e de outros momentos historicos.

Esta é uma habilidade cobrada nas questdes 15, 16, 20, 21, 24, 28, 32, 36, 37, — 24,3%
(vinte e quatro virgula trés por cento), do total analisadas. Esta habilidade faz com que o
aluno tenha uma capacidade de comparar duas situagdes e assim poder co-relacionar dois
momentos histdricos exigindo do estudante a habilidade de estabelecer as ligagdes entre fatos
que aparentemente sdo desconexos, sejam eles passados eu presentes.

Na questdo 15, por exemplo, além de solicitar do aluno a interpretacdo de uma musica e
uma imagem, exigiu-se que ele situasse os momentos em que as musicas foram produzidas e
estabelecesse uma comparagdo entre elas. Jd a questdo 16 ¢ classica de vestibulares, nela é
cobrada do aluno uma comparagio entre a Inconfidéncia Mineira e a Inconfidéncia Baiana,
pedindo ndo pontos que elas se assemelham, mas os pontos de discrepéncia entre elas.

Percebemos que a maior dificuldade em desenvolver esta habilidade é a de “‘comparar”,
¢ justamente com o significado desta palavra de comando que deixa muito alunos sem saber o
que escrever, mas sabemos o quanto € impertante para um sujeito ter a habilidade de

comparar dois momentos.

C.1V. Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretagio de suas relagoes

com o passado.

As questoes 5, 10, 12, 30 e 32, 13,5% (treze, virgula cinco por cento), do total cobraram
dos candidatos esta habilidade. Apesar da importédncia inquestionavel e do constante destaque
dado pelos PCN'S a respeito da formagdo do cidaddo, do sujeito ativo na sociedade,
percebemos que para o vestibular este item ndo foi contemplado com uma gama muito grande
de questoes.

Sem duvida alguém que sabe posicionar-se a partir de um fato passado possui uma
grande capacidade de andlise, pois consegue utilizar o conhecimento historico para pensar o
presente.

Na questdo 32, por exemplo, o aluno é levado a refletir sobre a expansdo das linhas
férreas do Brasil o destino dado a elas pelos governos posteriores, o aluno que consegue tal
analise tem o conhecimento dos momentos histdricos e faz a ligagdo com o presente. Ao
desenvolvermos esta habilidade estariamos criando cidaddo com muito mais capacidade de

analise e critica da situa¢d@o atual que vivemos.
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A questdo 10 levanta o debate sobre as politicas afirmativas. Nela o aluno deve refletir

sobre uma situagdo atual a partir da leitura da musica “A mao da limpeza™ interpretada por

Gilberto Gil.

Em sintese, as competéncias e habilidades, nas questdes de Historia do Brasil, cobradas

na segunda fase dos vestibulares da UFU, entre 2001 e 2010, podem ser expressas na seguinte

tabela;

Competéncias e Habilidades

Questdes que
utilizaram a

Porcentagem em
relagiio ao total de

competéncia e questdes
habilidade analisadas

Representaciio e comunicacio
Criticar, ana.lisar e interpretar fontes documentais de 04, 03, 09, 11, 12, 13,
natureza diversa, reconhecendo o papel das 14 15. 16. 22. 23. 24
diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais o e AR LAl A 51,3%

: : 26, 27, 28, 29, 30, 33,
e dos diferentes contextos envolvidos em sua 34
produgio.
Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os
processos historicos, a partir das categorias ¢ Todas 100%
_procedimentos proprios do discurso historiografico

Investigaciio e compreensio
Relativizar as diversas concepgdes de tempo e as
diversas formas de periodizagio do tempo 25 279,
o . » o

cronolégico, reconhecendo-as como construgdes
culturais e historicas
Estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia | 01, 06, 09, 11, 13, 14, 297%
e ruptura/transformac¢io nos processos historicos. 16, 20, 22, 23, 25 ’
C_on’st?-un a 1denpdadc pessoal e social na dimensdo 03, 07, 08, 09, 12, 17,
historica, a partir do reconhecimento do papel do 19.28. 31 29.39
T T . P, L4, o (]
individuo nos processos historicos simultaneamente
como sujeito e como produto dos mesmos
Atuar sobre os processos de construgdo da memoria
social, partindo da critica dos diversos “lugares de 28 2,7%
memdria” socialmente instituidos.

Contextualizagiio sécio-cultural
Situar as diversas produgdes da cultura - as
linguagens, as artes, a filosofia, a religido, as
ciéncias, as tecnologias e outras manifestagoes | 26, 28, 29, 32, 34, 35 16,2%
sociais — nos contextos historicos de sua constitui¢do
e significacio.
Situar os momentos histéricos nos diversos ritmos da | 01, 02, 04, 08, 13, 18,
duragio e nas relagbes de sucessio e/ou de | 20, 22, 23, 24, 25, 26, 45%
simultaneidade. 27, 31,33,35,37,
Comparar problemdticas atuais e de outros | 15, 16, 20, 21, 24, 28, 2439
momentos historicos. 32, 36, 37 et
Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da 05,10, 12,30 e 32, 13.5%

interpretagiio de suas relacoes com o passado.”

Org: O autor (2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos a seleg¢do das questdes relativas a Histéria do Brasil e a sua classificagdo de acordo
com as competéncias e¢/ou habilidades apontadas como primordiais a serem desenvolvida dentro
da disciplina, podemos perceber alguns dados interessantes que podem orientar tanto o aluno
quando estiver estudando quanto ao professor que estara preparando a aula.

Em relagdo a elaboragdo das provas pela UFU de acordo com os PCN’s dos 10 pontos
elencados todos foram contemplados pelo processo seletivo, com ao menos uma questdo em
algum ano, porém ndo houve o predominio da histéria do Brasil, entrando em desacordo com
o documento oficial.

Tiveram dois itens que foram contemplados com apenas uma questdo em um (inico ano.
Estes pontos seriam para os alunos e professores aqueles que menos iriam treinar, pois se
cobrou muito pouco e entende-se que a UFU ndo valorizou o desenvolvimento que sdo: a)
“relativizar as diversas concepgdes de tempo e as diversas formas de periodizagdo do tempo
cronologico, reconhecendo-as como construgdes culturais ¢ histdricas e b) atuar sobre os
processos de construgdo da memoria social, partindo da clritica dos diversos “lugares de
memoria” socialmente instituidos (BRASIL, 2000, p.27)".

Em contrapartida o mais mencionado: *Criticar, analisar e interpretar fontes
documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos
diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgdo’ (BRASIL,
2000, p. 27) ja sinaliza para o modelo de avaliagdo mais moderno que o governo aplica hoje,
0 “NOVO ENEM?”, tendo sido cobrado em 51.3% das questdes que envolvem diretamente a
capacidade de interpretagdo, seja de textos ou de qualquer outra forma de produgfio humana,
se bem orientadas as escolas deveriam trabalhar e treinar estas habilidades com os alunos
visto que teve um grande peso na cobranga.

Mostramos quais foram o mais cobrado e o menos cobrado e podemos, a partir da
porcentagem de questdes dentro de cada habilidade e/ou competéncia, entender o perfil de um
aluno triado pelos processos seletivos da Universidade federal de Uberlandia, que seria: um
sujeito que consiga interpretar, criticar ¢ analisar, sejam fontes escritas ou de qualquer outra
produgdo, reconhecendo as linguagens dos agentes sociais que a produziram e os diferentes
contextos historicos, situando cada momento histérico em ralagdo ao seu tempo e sua duragdo
bem como suas relagdes de sucessio e ou simultaneidade e definindo quando estes momentos

podem ser de grandes rupturas (revolugdes) ou continuidades.
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Em acordo com a andlise qualitativa e quantitativa realizada esta poderia ser a
orientacdo dada a um aluno que vai participar do processo seletivo ou mesmo a um professor
que deseje conhecer qual o perfil de um aluno a ser preparado para os exames Universidade

Federal de Uberlandia, tendo em conta os exames aplicados entre os anos de 2001 e 2010.
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