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RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa Saberes e Praticas Educativas do
Programa de Mestrado da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, MG (FACED/UFU). Esta pesquisa teve por proposta investigar e analisar
0s processos de exclusdo/inclusdo no contexto da sala de aula, decorrentes do
tratamento dispensado aos alunos considerados diferentes. O objetivo desta pesquisa
é verificar como sdo tratados os problemas relacionados as diferencas em sala de aula
e suas consequéncias, indagando a postura dos professores em situagbes
diversificadas, nas quais € possivel verificar diferencas e preconceitos. Tomamos
como eixo de anélise as diferencas inferiorizantes que se materializam por meio de
processos de hierarquizacdo e de uso de violéncia velada sob o viés da indisciplina.
Para tal, observamos e analisamos uma sala de oitavo ano de uma escola municipal.
Buscando analisar essas diferencas, selecionamos 0s seguintes binarismos:
homossexualidade/heterossexualidade; sindromes/auséncia de sindromes;
beleza/feiura; disciplina/indisciplina e negritude/branqueamento. Usamos o método
da pesquisa qualitativa, realizando observacgéo direta, analise documental, entrevistas
semiestruturadas com professores, diretora, pedagoga e psicologa escolar. A partir da
articulagdo das informacdes obtidas nas entrevistas e na observacdo direta de
documentos, a pesquisa indicou que construir um curriculo que atenda as diferencas
requer do professor novas posturas, novos saberes, novos objetivos, novos conteldos,
novas estratégias e novas formas de avaliacdo, principalmente novos olhares, a fim
de melhor compreendé-las. Entretanto, o que se vé sdo professores despreparados
para refletir acerca de tema tdo complexo como o caso em questao.

Palavras-chave: exclusao/incluséo, diferencas inferiorizantes, oposicdes binarias, escola.






ABSTRACT

This thesis is related to the research direction Knowledge and Educational Practices
which is part of the Master’s Degree Program at Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (FACED/UFU), located in the state of Minas
Gerais, Brazil. This study was aimed at investigating and analyzing the
exclusion/inclusion processes within the classroom stemming from the treatment
given to students regarded as different. The purpose of this research is to examine
how the problems concerning differences are dealt with in the classroom, as well as
their outcomes, by investigating the teachers’ attitude in various circumstances in
which it is possible to analyze differences and prejudice. Inferiorized differences that
take place through hierarchization processes and through the use of violence under
the indiscipline bias were defined as line of analysis. For this purpose, an eighth
grade class in a municipal school was observed and examined. In order to assay these
differences, the following binarisms  were  taken into account:
homossexuality/heterossexuality; syndromes/absence of syndromes; beauty/ugliness;
discipline/indiscipline; and black skin/white skin. A qualitative research method was
adopted and data were collected through direct observation, documentary analysis,
and semi-structured interviews with the teachers, the principal, the pedagogue and
the school psychologist. From the overall information gathered from the interviews,
the direct observation and the documents, the study showed that designing a
curriculum which caters for differences demands new attitudes, new knowledge, new
objectives, new contents, new strategies and new assessment methods from the
teacher; more importantly, it demands new views so as to allow for the understanding
of differences. However, what can be actually noticed nowadays is that teachers are
unprepared to reflect upon a subject matter as complex as the one concerned.

Key words: exclusion/inclusion, inferiorized differences, binary oppositions, school
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INTRODUCAO

Ao cursar a disciplina sobre multiculturalismo no Mestrado, as questdes referentes a
inclusdo/exclusdo escolar que me inquietavam durante grande parte da trajetdria profissional
vieram a tona. Criada em um ambiente marcadamente masculino entre tios, irmdos e primos,
muitas vezes excluida de varias atividades por ser do sexo feminino, ouvi varias vezes a frase:
“isso ndo ¢ brincadeira de menina”, ou ainda: “isso ndo € coisa para menina”. Sofria por ndo
me sentir inclusa no grupo de irmdos e primos que se divertiam alegremente enquanto eu
ficava em um canto observando as efusdes de alegria da brincadeira.

Quando iniciei a carreira de magistério, as situacdes de exclusdo de alguns alunos me
incomodavam, pois de alguma forma me identificava com seus problemas. Ao pensar em
exclusdo, especialmente a que ocorre na escola, a discussdo é complexa, pois envolve
diversos fatores sociais, politicos, econémicos e culturais.

Tinhamos como propdsito de pesquisa a abordagem sobre sexualidade nas aulas de
Ciéncias, pois em diversas ocasifes em sala de aula presenciamos atitudes homofdbicas de
alunos e até mesmo de professores em relacdo aos homossexuais das escolas em que
trabalhamos.

Buscando referenciais tedricos para a pesquisa, encontramos a dissertacdo de Pereira
(2004). A autora analisa as praticas pedagogicas de professoras da pré-escola e de séries
iniciais quando em contato com criancgas que diferem dos padrdes ditados hegemonicamente,
o qual ela denomina “criangas rompentes”. Essa pesquisadora voltou seu olhar as atitudes dos
docentes com as criangas e como intervinham na relacdo entre elas. Constatou que as
professoras tinham preocupacdo com os comportamentos chamados “desviantes” das(os)
alunas(os) e que mantinham crencas de que as criancas eram assexuadas e sem maldade.

A maioria das docentes evidenciava uma posi¢do preconceituosa manifestada pelo
medo de as “criangas rompentes” tornarem-se homossexuais. Muitas delas evidenciavam uma
visdo biologizante® sobre o comportamento sexual. Também apresentavam um discurso
essencialista’ com preconceito em relacdo ao diferente. As professoras entrevistadas
demonstraram desenvolver medidas educativas “para fazer valer os padrdes hegemdnicos de
masculinidade e feminilidade de forma a se evitar a materializacdo de tal tendéncia”

(PEREIRA, 2004, p. 68).

! Forma de explicar determinado assunto tendo como referéncia os conceitos biolégicos.
? Discurso que se apdia na biologia e historia para explicar os acontecimentos.
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Ao ler esta dissertacdo, uma interrogagdo se fez: os(as) professores(as) de jovens e
adolescentes, ao constatarem um comportamento tido como desviante, ttm a mesma postura
desses(as) professores(as) das séries iniciais, ou seja, intervém para que 0s alunos assumam
uma conduta hegemonica de masculinidade e feminilidade? Os homossexuais sofrem
preconceito ou sofrem processo de exclusdo dentro da escola? Pensando dessa maneira, nos
dirigimos a algumas escolas para desenvolver a presente pesquisa.

Procuramos escolas centrais de Uberaba por considerar que receberiam discentes de
diversos bairros; com isso, haveria maior diversidade entre os alunos. Optamos por uma
escola municipal por dois fatores: primeiramente pela informacao obtida quanto a realizacéo
de uma pesquisa feita pela escola a fim de conhecer melhor seus alunos. Em segundo lugar,
porque a diretora desse estabelecimento constatou que somente 22% das matriculas feitas em
2006 pertenciam a alunos residentes no bairro da escola, e que 0s outros 78% residiam em
diversos bairros da cidade, sendo que desses 78% somente 4% moravam em outros bairros
centrais e o restante, em bairros periféricos de Uberaba. O terceiro fator foi 0 modo com que a
diretora nos recebeu, abrindo as portas para a realizacdo deste trabalho. Denominaremos essa
escola municipal escolhida para a concretizagdo da pesquisa de Escola Sabia®. Outra decisio a
ser tomada esta relacionada a turma a ser pesquisada. Assim, pensando que 0 programa
escolar de Ciéncias no oitavo ano é voltado para os sistemas do corpo humano, elegemos essa
série para refletir sobre como a diversidade é abordada em sala de aula. Recebemos a
informacdo de que uma turma especifica apresentava muitos problemas disciplinares, da qual
um homossexual havia sido encaminhado pelos professores para o atendimento com a
psicéloga escolar. Consideramos que essa classe poderia atender 0s nossos objetivos de
pesquisa. Denomina-la-emos “Arco-iris*”.

Essa sala era composta por trinta e quatro alunos brancos, pardos e negros. Havia
nesse grupo um aluno com Sindrome de Down e um declaradamente homossexual. A
observagdo inicial evidenciou que muitos alunos sdo discriminados pelos colegas. Assim,
decidimos pesquisar como os professores lidavam com as diferencas em sala de aula. Para
tanto, passamos a observar, durante trés meses, todas as aulas dessa turma e ndo apenas a
disciplina de Ciéncias.

A reflexdo que se faz nesta investigagdo referente as diferencas se traduz no

posicionamento de Skiliar:

* O nome da escola foi mudado para preservar a identidade da mesma.
* O nome da sala de aula foi trocado para preservar a identidade dos alunos e professores.
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Ndo se trata de melhor caracterizar o que é a diversidade e quem a compde, mas de
melhor compreender como as diferengas nos constituem como humanos, como
somos feitos de diferencas. E ndo para acabar com elas, ndo para domestica-las,
sendo para manté-las em seu mais inquietante e perturbador mistério (SKILIAR,
2006 p. 31).

Somos feitos de diferencas e € na multiplicidade de interacdes e de relagdes que nos
constituimos e somos constituidos. A escola exerce importante papel na transformacéo e
construcdo de significados, de identidades, por repassar valores sociais as criangas e aos
jovens. “Embora a integragdo multiétnica, multirracial e multicultural ndo seja produto
exclusivo do trabalho escolar, a escola pode tornar-se um espago privilegiado dessa
integracdo” (GADOTTI, 2000, p. 16). Perguntamos: como a escola e os professores lidam
com as diferencas em seu locus de agdo? Como sdo tratados os considerados “diferentes” na
sala de aula? Existem preconceitos no ambito escolar? E no caso de resposta afirmativa,
perguntamos: como os professores lidam com essas situacdes?

Portanto, é tomado como problema principal de pesquisa discutir as diferencas
materializadas no tratamento dispensado aos alunos, aliando-o a processos de
exclusdo/inclusdo no contexto da sala de aula.

Discutir as relacdes de diferenca dentro da escola é, antes de qualquer coisa, debater o
direito do individuo de ndo somente estar na escola como também ser visto, respeitado e
valorizado pelo que é. Muitos dos alunos denominados “diferentes” sdo considerados
possiveis causadores de problemas disciplinares na escola; enfrentam o fracasso e terminam
se evadindo por ndo conseguirem se adaptar as condi¢cdes de uma escola excludente que tenta
iguald-los & norma hegemonica capitalista e eurocéntrica. Desse modo, buscam se enquadrar
nesse modelo para tornar-se um “igual” com vistas a uma boa avaliacdo por parte da escola.
Segundo Esteban (2004, p.168):

Na busca de tentar ser o que ndo sdo para atender as exigéncias de uma escola que
ndo valoriza o que elas sdo, muitas criancas ficam pelo caminho, ndo sendo ajudadas
a ampliar seus conhecimentos. Como séo diferentes do padrdo, muitas vezes suas
professoras e seus professores ndo conseguem enquadra-las, o que impede que sejam
reconhecidas, dificultando o estabelecimento dos vinculos necessarios a relagédo
aprendizagemensino.

Procuramos nessa pesquisa focalizar a relagdo dos professores com seus alunos. O
professor tem um papel importante na socializagcdo, nos modos de ver a vida, na formacao das
identidades das criangas e adolescentes nessas fases de desenvolvimento. Segundo Villa

(1998, p. 37), “os professores transmitem valores e reforcam os comportamentos até adaptar
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os alunos a seus papéis — tanto atribuidos como adquiridos —, distribuindo-os em posicGes

sociais diferenciadas segundo os mesmos”.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa € verificar como sdo tratados os problemas
relacionados as diferencas em sala de aula e suas consequéncias, investigando a postura dos
professores em situagfes diversificadas, nas quais € possivel verificar diferencas e
preconceitos e também dialogos entre professor-aluno e aluno-aluno, buscando compreender
0s processos de exclusdo/inclusdo associados as dindmicas pedagdgicas utilizadas pelos

docentes nessa sala.

A Metodologia do Trabalho: o caminho se faz ao caminhar

A metodologia deste trabalho tem como base a pesquisa qualitativa. Pesquisar em
educacdo € pensar o0 homem numa concepcdo antropoldgica, filosofica, socioldgica. A acao
do sujeito social estd fundamentada em pardmetros subjetivos, acdo esta que tem papel
fundamental e decisivo na forma de viver em comunidade. A singularidade dos sujeitos, as
relacBes sociais, a rede de vivéncias que caracterizam a escola e o0 ambiente na qual ela esta
inserida sdo extremamente relevantes na pesquisa qualitativa. O ato de educar é essencial a
vida humana; somos educados dentro de um contexto histérico, cultural, social e biolégico
também, pois se ndo tivéssemos a constituicdo cerebral apta ao aprendizado, provavelmente
ndo teriamos condicBes de nos relacionar e aprender os valores sociais que nos apresentam.
Educa-se a fim de ter um determinado aprendizado e um determinado comportamento validos
para uma sociedade. Toda acdo humana € guiada por uma intencionalidade; o homem aprende
pela sua natureza social e a acdo € permeada de intencionalidade; logo, toda educacdo ¢ feita a
partir de um contexto e para um determinado fim.

A educacdo e, consequentemente a pesquisa sobre ela, ndo pode basear-se numa visao
neutra e matematizada das ciéncias. A escola procura se afirmar estabelecendo aprendizagens
por meio do conhecimento cientifico. Se o aprendizado faz parte da vida, aprende-se nos
bancos escolares e fora dele. Focault, em sua obra Em Defesa da Sociedade, na aula de 7 de
janeiro de 1976, alerta-nos sobre os saberes sujeitados: saberes ingénuos, considerados como
abaixo do nivel do conhecimento ou da cientificidade requeridos. O fato é que na educacao
atual ainda tem importancia fundamental o saber erudito cientifico em detrimento do saber
cultural, do senso comum. Muitas ciéncias ditas novas ainda ndo conseguiram se firmar como

tal, ficando dificil ainda na escola, em especial as de ensino fundamental, estabelecer um
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critério para se transmitir a ciéncia. Se o homem é um ser cultural e essa cultura € uma cultura
de classes, ao longo da historicidade humana foi construindo diversos saberes e formas de se
relacionarem. O conhecimento cientifico € um dos diversos saberes existentes. Entretanto,
apos Descartes e a fisica mecanicista de Newton, deu-se extremo valor a esse conhecimento
como forma de modificar o mundo, trazendo ao homem facilidades antes inimaginaveis. Esse
tipo de conhecimento passou a ser valorizado pela escola, que procura fazer uma transposi¢éo
didatica do conhecimento cientifico a fim de transformar o conhecimento cotidiano trazido
pelo aluno. O conhecimento cientifico muitas vezes é visto como complexo e o saber
cotidiano, como algo simples; dessa forma, uma das fungdes da escola é fazer com que 0s
alunos modifiquem seu saber de tal modo que esse saber lhes possibilite compreender o
mundo em que vivem. Mas, na maioria das vezes, a escola, na tentativa de ensinar o
conhecimento cientifico, o0 expde de maneira muito simplificada, distorcendo-o. (CICILLINI,
2002).
A crianca entra na escola por volta dos sete anos e, ao longo de toda a sua vida escolar,
recebe informacdes, diversas vezes distanciadas do seu dia a dia, de seus mitos, cultura e
crencas. Muitos desses conhecimentos adquiridos na escola, antes mesmo de terminar a sua
trajetoria escolar até a universidade, ja se tornaram obsoletos. Outros conhecimentos nao o
ajudam a modificar o seu meio, transformando em uma forma melhor de viver. Os centros de
pesquisas, a academia, estdo ainda muito distantes dos problemas e da realidade do cotidiano
das populacGes. A escola e a academia, de certa forma, reafirmam e legitimam os interesses
dos detentores do poder politico e econdmico, reproduzindo a l6gica positivista, o discurso de
uma escola igualitaria, sem arestas, que desconsidera em seus saberes a existéncia de
desigualdades e preconceitos.
Segundo Leite (2002, p. 152):
As investigacOes sobre 0 homem e seu agir mostraram que ndo existe uma verdade
universal e neutra, que 0 sujeito que conhece e aquele que é conhecido - sdo
marcados profundamente por suas identidades culturais, entendidas, aqui, como
insercdo em uma sociedade e em uma histdria, portadoras de varias identidades:

classe social, género, raga, religido e que a acdo humana ndo esta sujeita a repeticéo,
previsdo, mensuracao e experimentagéo.

Nessa otica, 0 investigador tem um olhar sobre seu objeto de estudo de acordo com
suas convicgdes, seus costumes, suas ideias e conceitos acerca do que esta pesquisando. Logo,
0 pesquisador (sujeito) interfere de algum modo na relacdo observada (objeto/sujeito).

Segundo Vianna (2003, p. 10), visto que “ndo ¢é possivel eliminar de todo a influéncia da
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presenca do observador na escola, trata-se de uma presenga e isso deve ser considerado nas
analises”.
Boaventura de Sousa Santos afirma:

O argumento fundamental é que a acdo humana é radicalmente subjetiva. O
comportamento humano, ao contrario dos fenémenos naturais, ndo pode ser
descrito e muito menos explicado com base nas suas caracteristicas
exteriores e objetivadveis, uma vez que 0 mesmo ato externo pode
corresponder a sentidos de acdo muito diferentes. A ciéncia social serd
sempre uma ciéncia subjetiva e ndo objetiva como as ciéncias naturais;
tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do
sentido que os agentes conferem as suas acgdes, para 0 que é necessario
utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios epistemoldgicos
diferentes das ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de
quantitativos, com vista a obtencdo de um conhecimento intersubjetivo,
descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento objetivo,

explicativo e nomotético. Esta concep¢do de ciéncia social reconhece-se
numa postura antipositivista (SANTOS, 2001, p.67).

Concordamos com Japiassu (2002) que afirma que os modelos epistemoldgicos sdo
provisorios e relativos, desmistificando o papel da verdade absoluta das ciéncias em geral e,
em particular, das ciéncias sociais € humanas. Acreditamos que nenhuma ciéncia ou teoria
pode impor um critério de verdades absolutas. Nesse aspecto, Japiassu afirma:

E impossivel enquadrar as ciéncias humanas dentro de uma metodologia unitaria
cada um realiza segundo sua visdo epistemoldgica prépria, uma abordagem da

realidade humana que deve ser compativel com os demais enfoques. Nenhuma delas
pode vangloriar-se de possuir um monopdlio da verdade (2002, p. 58).

Dentro desse contexto, dividimos esta pesquisa em trés momentos que se articulam no
processo de analise dos dados.

No primeiro momento realizamos a observacdo da sala de aula Arco-iris. A seguir,
descrevemos as principais caracteristicas da escola na qual esta sala se localiza.

A escola Sabié foi criada em 1968 como instituicdo particular. Em 25 de setembro de
1986, foi doada ao patrimonio publico da cidade. Em janeiro de 1987, passou a integrar a rede
municipal com o objetivo de oferecer ensino de tempo integral aos alunos socialmente
necessitados, mas também proporcionava o ensino regular e atividades extracurriculares. Por
ter sido anteriormente um hospital, passou por varias reformas e conta hoje, em sua estrutura
fisica, com uma quadra padrdo e uma quadra coberta (ambas em reforma para ampliagdo), um
anfiteatro, uma biblioteca, salas para oficinas de trabalhos manuais, arte culinaria e dancas
destinadas aos alunos do periodo integral do Centro Integrado de Educacdo Municipal

(CIEM), laboratérios de Ciéncias, um de Informéatica padrdo e outro conveniado com o
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Sistema Positivo®, que atende aos alunos de 6 a 10 anos. O laboratério de Informética atende
os alunos do sexto ao nono ano; os computadores sdo usados como ferramenta de auxilio aos
professores na aprendizagem. Nele o professor de informatica elabora plano de trabalho
juntamente com cada professor das areas especificas. Sdo dezoito salas de aula em
funcionamento nos turnos matutino e vespertino destinadas as séries regulares do Ensino
Fundamental (turmas de 6 a 14 anos); trés salas em funcionamento noturno para o Curso
Municipal de Educacdo Continuada (CMEC). Das dezoito salas em funcionamento, duas sdo
para turmas (sexto e sétimo anos) do Centro Integrado de Educacdo Municipal (CIEM). No
periodo noturno, funciona o ensino supletivo semipresencial. No ano de 2007, o governo
municipal abriu, no espago fisico de uma escola particular, no centro da cidade, oito salas
anexas de primeiro ao quarto ano e uma sala de quinto ano. Os alunos e funcionarios da
escola distribuem-se de acordo com as tabelas numeradas de 1 a 5, tendo como fonte de dados
o “Projeto Politico Pedagdgico 2006-2009”.

Tabela 1 - Quantidade de Turmas da Escola Sabia

CICLO/SERIACAO QUANTIDADE DE TURMAS
ALUNOS

4 turmas de 6 anos
5 turmas de 7 anos

Ciclo Inicial de Alfabetizacdo 365
¢ 4 turmas de 8 anos
Ciclo Complementar de 4 turmas de 9 anos
Alfabetizacdo 247 4 turmas de 10 anos

6 turmas de 5.° série

0 cAri
e St 6 turmas de 6.° série

770 7 turmas de 7° série
5 turmas de 8° série
Regime Seriado 80 Alunos do CIEM
Ensino Supletivo 61 Alunos do CMEC
Total de alunos 1523

ORG: Adriana de C. P. Pena
Fonte: Pesquisa de Campo (2008)

® Sdo computadores adaptados para criancas de 6 a 10 anos denominadas de mesa, uma mesa para desenvolver o
raciocinio l6gico matematico e outra para desenvolver a linguagem.
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Tabela 2 - Recursos Humanos do Administrativo

FUNCAO QUANTIDADE
Auxiliar de biblioteca 01
Secretaria 02
Porteiro 01
Instrutor de fanfarra 01
Vigia noturno 01
Inspetor de alunos 03
Instrutor de artes 01
Mecanografia 02
Servicos gerais 02
Servente escolar 10
Instrutor do CIEM 01
Auxiliar secretaria 06
Total 31

ORG: Adriana de C. P. Pena
Fonte: Pesquisa de Campo (2008)

Tabela 3 - Quantidade de Professores do Ciclo de Alfabetizacao

CLASSE/IDADE

QUANTIDADE DE PROFESSORES

6 ANOS
7 ANOS
8 ANOS
9 ANOS
10 ANOS
Total

04
05
03
04
04
20

ORG: Adriana de C. P. Pena
Fonte: Pesquisa de Campo (2008)
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Tabela 4 - Quantidade de Professores da Seriacao

AREA DE CONHECIMENTO QUANTIDADE DE PROFESSORES
Informatica 03
Ciéncias 03
Lingua Portuguesa 07
Inglés / Lingua Portuguesa/ Literatura 02
Historia 04
Geografia 02
Matematica 04
Educacao Fisica 06
Valores Humanos 02
CEMEC 07
Coordenadora Biblioteca 01
Total 41

ORG: Adriana de C. P. Pena
Fonte: Pesquisa de Campo (2008)

Tabela 5 - Recursos Humanos da Area Pedagdgica

FUNQAO QUANTIDADE
Vice-diretor 03
Supervisor Escolar 03
Orientadora Educacional 01
Coordenadora CIEM 01
Coordenadora / Salas Anexas 01
Psicdloga 01
Total 10

ORG: Adriana de C. P. Pena
Fonte: Pesquisa de Campo (2008)

Dos trés professores do sexo masculino lotados na instituicdo, dois sdo da &rea de
Matematica e exercem cargo de vice-diretor, e 0 outro é de Educagdo Fisica. Os postos
administrativos na escola sé@o geralmente ocupados por homens, apesar de a maioria dos
docentes ser do sexo feminino. Segundo Apple (1995, p. 33) “enquanto a maioria do corpo
docente (de 1.° e 2.° graus) é constituida de mulheres, muito mais homens que mulheres sdo
diretores de escolas elementares a despeito da grande propor¢ao de mulheres nessa profissao”.

Para Fischman, as pessoas do sexo masculino ocupam cargos administrativos, pois séo
consideradas os “guardides da ordem, das coisas praticas e da disciplina na escola”

(FISCHMAN, 2001, p. 67). Concordamos com Fischman em que a maioria dos professores
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do sexo masculino estd em cargos administrativos. No estabelecimento investigado, o vice-
diretor € responsavel pela autorizacdo da entrada dos alunos retardatéarios, de observar e
cuidar da ordem nos intervalos e recreio dos discentes.

Referente a observacéo direta, encontramos esclarecimento em Ludke e André (1996,
p. 26):

A observacdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,
pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias agoes.

A observacdo direta foi importante para perceber o que os sujeitos pensam sobre a sua
realidade, como eles se comportam em relacdo as situacdes excludentes e discriminatérias de
que sdo vitimas. Com esse pensamento, foram observadas as intera¢cdes que aconteceram na
sala de aula: os debates e os didlogos entre professor-aluno e aluno-aluno, bem como a
postura dos professores nas diversas situacdes em que se denotam as desigualdades de
oportunidades, e os preconceitos com os considerados “diferentes”. Como fontes
documentais, analisamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a fim de obter dados
atualizados sobre a mesma, juntamente com os registros de notas e desempenho dos alunos
como dados de apoio as analises de processos de inclusdo/exclusdo escolar. Utilizamos as
seguintes formas de registro de dados: caderno de campo para as anotaces das observacoes
em sala de aula e gravacdes em audio nas entrevistas semi-estruturadas com os professores da
turma. A observacdo realizou-se nos meses de agosto, setembro e outubro de 2008 em todas
as aulas dos diferentes componentes curriculares. Chegavamos junto com os alunos a sala e
sentavamos na Ultima carteira, anotando tudo que ocorria na presenca e auséncia do professor.
Nas aulas de Educacdo Fisica, como era dividida por género, uma semana observavamos a
aula das meninas; na outra, a dos meninos.

O segundo momento ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com
0s professores e os dirigentes da escola envolvidos com a classe pesquisada. Trivifios (1987,
p. 146), em relacdo a entrevista semiestruturada, afirma que: “[...] a0 mesmo tempo em que
valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que 0
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao”.
Assim, as entrevistas foram essenciais para compreender e aprofundar aspectos presentes na
observacdo direta e detectar as diversas crengas, valores e saberes que embasam a postura dos
docentes e dirigentes escolares sobre os alunos. Acreditamos que esse instrumento de

pesquisa oportuniza ao pesquisador dialogar com os entrevistados, fazendo perguntas que
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considerar pertinentes além das contidas em um roteiro pré-estabelecido (anexo ). Nesse
caso, 0 pesquisador pode abordar aspectos relevantes nio contemplados no roteiro. E
importante ressaltar ainda que a entrevista permite aos sujeitos entrevistados verbalizar sobre
0 que se investiga e assim integrar as informacdes coletadas a partir de outros instrumentos de
pesquisas. Dessa forma, a entrevista possibilita o conhecimento da realidade de atuacdo dos
entrevistados, suas visbes sobre as questdes levantadas e suas experiéncias pessoais e
coletivas, constituindo importante fonte de producdo de dados para a realizacdo da pesquisa.
Utilizamos ainda os relatos orais informais que registramos nas conversas com professores,
alunos e psicdloga escolar nos intervalos de aula. As entrevistas aconteceram na penultima e
ultima semana de aula no més de dezembro de 2008. Foram entrevistadas cinco professoras, a
diretora escolar, psicologa e pedagoga. A professora Vera, apesar de participar da observacao
ndo foi entrevistada, pois encontrava-se afastada por motivo de salde. A entrevista com a
psicdloga escolar ocorreu na sala de reunido da Universidade de Uberaba da qual é professora.
O ultimo momento constituiu-se na analise dos dados e informagfes coletados a luz do
referencial teérico visando contribuir com o aprofundamento da pesquisa sobre a tematica da
exclusdo/inclusdo escolar.

Tomamos, como eixo de analise, as diferencas inferiorizantes. Essas diferencas se
materializam por meio de processos de hierarquizacdo e de uso de violéncia velada sob o viés
da indisciplina. A materializacdo dessas diferencas sustenta-se em oposi¢des binarias como
categorias de exclusdo.

Nessa perspectiva, para este trabalho, selecionamos 0s seguintes binarismos:
homossexualidade/heterossexualidade; sindromes/auséncia de sindromes; beleza/feiura;
disciplina/indisciplina e negritude/branqueamento.

A fundamentacdo tedrica sobre a qual se constrdi esta investigacdo que tem por base
0s autores Silva (1995), Louro (2000/2001), Candau (2005), Foucault (1977), Rodrigues
(2006), Skiliar (2006), Hall (2002), Martins (2008) entre outros.

Organizacéo do Trabalho

Tendo como objetivo de pesquisa 0 estudo sobre as diferencas e 0s processos de
inclusdo/exclusédo escolar, organizamos este texto dissertativo como se segue.
Na introducgdo, apresentamos a metodologia de trabalho, apresentamos a escola

investigada, os objetivos e problema de pesquisa.
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No primeiro capitulo, analisamos a conjuntura atual do neoliberalismo, a globalizacéo
econdbmica e suas consequéncias na educacdo e nos processos de excluséo social e
educacional.

O segundo capitulo, apresentamos os atores (discentes e docentes), discorremos sobre
a visdo em que é tratada o tema exclusdo/inclusdo nesta pesquisa.

No terceiro capitulo, articulamos os dados coletados visando ao esclarecimento e a
analise do problema proposto. Analisamos as diversas situagdes em que foram percebidos
contextos de discriminacdo e preconceito através de oposi¢Bes binarias presente nos
discursos dos docentes, discentes, bem como de diretores e coordenadores
pedagogicos que reforcam atitudes preconceituosas.

A seguir, apresentamos nossas consideracdes finais, as referéncias bibliograficas e os

anexos, respectivamente.



CAPITULO |

CONTEXTO DA PRODUCAO DA INCLUSAO/EXCLUSAO ESCOLAR NA
CONTEMPORANEIDADE

O mundo contempordneo encontra-se num momento histérico peculiar:
grandes desafios a serem vencidos que podem suscitar novos caminhos. Os avangos
tecnoldgicos permitem-nos, em fracdes de segundos, comunicar com todo o planeta;
0 cddigo genético ja esta sendo desvendado. Entretanto, a medida que a ciéncia
avanga, mais questbes de ordem ética apresentam-se. Concomitantes ao
desenvolvimento das tecnologias e das ciéncias surgiram igualmente as mazelas
sociais, a degradagdo ambiental.

Vivenciamos um periodo marcado pela crise intensa da técnica e da
ciéncia, pela coisificacdo do homem e da natureza. Convivemos com a
fome, a miséria, a pobreza, a falta de moradia, a marginalizagdo dos
jovens, as drogas, o crime organizado, a violéncia, a corrupgdo. Nos paises
ditos do Terceiro Mundo esses aspectos estdo visiveis; entretanto em todas
as regides eles se fazem presentes. No Brasil ndo é diferente. Todos esses
fatores, aliados ao descompromisso para com a educacdo, a habitacdo, a

salide e lazer, marcam a realidade do pais na modernidade (FONSECA,
2007, p.35).

Exemplificando o que o autor disse, a revista Veja de agosto de 2008 publicou
uma matéria na qual relata as acdes de traficantes no Rio de Janeiro no que diz
respeito as eleigcbes. O comandante do trafico de drogas na favela da Rocinha ja se
posicionou em relacdo ao candidato a vereador e, no Complexo do Alemao, favela da
Zona Norte da cidade, a quadrilha dominante fez sua opc¢dao relacionada ao candidato
a prefeito. Em ambos os casos, os moradores sdo coagidos a votar nessas escolhas.
Ronaldo Franga indaga a origem do problema remontando a analise do trafico na
existéncia das favelas como segue:

Diante de tanta desordem, a pergunta é por que o Rio se tornou uma cidade
refém? Costuma-se afirmar que o problema € a inacdo do Estado. E um
diagnoéstico torto. O Estado esta presente, mas de forma errada, precaria, e
por vezes criminosa. A tirania dos traficantes é patrocinada por policiais
que lhes vendem protecdo e armamento - quando ndo sdo eles mesmos 0s

lideres das gangues, as tais milicias que ja& dominavam 171 regifes da
cidade (FRANGCA, 2008, p. 68).

Encontramo-nos num periodo em que estamos divididos por dois mundos

distintos e congruentes, um mundo dos tecnocratas, que interfere diretamente no
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outro mundo: o da maioria da populacdo. Temos uma sociedade altamente
informatizada, com grandes avancgos tecnoldgicos, entretanto nem todos participam
desse quinhdo de facilidades e conforto que a ciéncia tecnoldgica proporciona.
Boaventura de Souza Santos realca essa situagao:
Como é que a ciéncia moderna, em vez de erradicar 0s riscos, as
opacidades, as violéncias e as ignorancias, que dantes eram associados a
pré-modernidade, estd de facto a recrida-los numa forma hipermoderna? O
risco é actualmente o da destruicdo macica através da guerra ou do desastre
ecolégico; a opacidade é actualmente a opacidade dos nexos de causalidade
entre as a¢cBes e as suas consequéncias, a violéncia continua a ser a velha
violéncia da guerra, da fome da injustica, agora associada a nova violéncia
da hubris industrial relativamente aos sistemas ecoldgicos e & violéncia
simbdlica que as redes mundiais da comunica¢do de massa exercem sobre
as suas audiéncias cativas. Por ualtimo, a ignordncia é actualmente a
ignorancia de uma necessidade (o utopismo automatico da tecnologia) que

se manifesta com o culminar do livre exercicio da vontade (a oportunidade
de criar escolhas potencialmente infinitas) (SANTOS, 2001, p. 58).

Nesse contexto se situa a sociedade atual, com grandes contingentes da
populagdo global as margens da cadeia produtiva capitalista.

Em nome do progresso técnico e cientifico, a sociedade globalizada aniquila a
cultura, as etnias, 0os costumes e as tradicées dos povos, criando, assim, um conjunto
de populacdes desprovidas de identidade cultural.

Para o professor Jefferson Ildefonso da Silva:

As contradi¢des do avango do capitalismo atual estdo tendo o papel de
desvendar as relagBes mais amplas da sociedade, que envolvem a
organizacdo e o modo de vida social dos homens. O império do livre
mercado, do fator econémico, ndo esta se mostrando capaz de resolver o0s
problemas sociais das populagdes. O desenvolvimento econémico ndo é

mais suficiente para satisfazer as necessidades sociais dos homens (SILVA,
2001, p. 20).

O atual processo de inclusdo/exclusdo social ndo proporciona real mudanca na
sociedade; simplesmente tenta adequar a populacdo a insercdo do mercado, tornando-
os consumidores em potencial.

A sociedade capitalista se edifica sobre a exploracdo da forca de trabalho do
proletariado. Nascida no seio do lluminismo, periodo que ficou marcado na historia
pela ebulicdo cultural, filosofica, politica e cultural a partir de trabalhos de grandes
pensadores, filésofos, arquitetos, pintores, escultores e escritores que modificaram as
regides da Europa como a Franca, Inglaterra, Italia, Alemanha e varios outros paises.
A logica do modelo capitalista de produgdo se constréi, num primeiro momento, no

dominio do homem sobre a natureza; no segundo momento, no dominio de uma
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classe sobre a outra e no terceiro momento na exploragdo do homem pelo proprio
homem.

O capitalismo sofreu, ao longo do processo de implantacdo, configuragfes
diversificadas nos paises da Europa e Estados Unidos, sendo reorganizado no periodo
pos-guerra, que dividiria o mundo em dois grandes blocos: o dos paises sob
influéncia dos Estados Unidos e o dos paises sob influéncia da URSS. Nesse periodo,
aceleraram-se a internacionalizacdo do capital, a expansdo das empresas
multinacionais e dos seus aparelhos de poder, especialmente os de capital norte-
americano, que estreitaram o mundo em uma nova rede de relagbes. Paralelamente a
isso, aumentou a integracdo econdmica e tecnoldgica entre os Estados Unidos, os
paises mais industrializados da Europa e o Japdo, acelerando a remodelacdo das
estruturas de poder nesse conjunto de paises. Em contrapartida, a URSS, que optou
por um regime de acumulagdo intensiva e pela descentralizagdo dos mecanismos de
controle da economia, sofreu dificuldades e crises que culminaram na sua ruina no
inicio dos anos noventa.

Na década de 80, a economia atingiu um novo patamar com processos de
integracdo em nivel mundial que ligam as acdes dos grandes grupos econdmicos
entre si e no interior de cada um deles, que resultou em redes de investimentos
transnacionais, culminando nas divisées no mundo atual.

Pela primeira vez na histéria moderna, verificamos que existe uma fonte de
definicdo de objetivos globais, de organizacdo de instituicbes em escala
mundial, de difusdo de valores, de habitos de consumo (superando
tradigBes e culturas locais), de normas sociais e de mecanismos de controle
da acdo coletiva, que ndo decorrem do estado tradicional, mas de uma

estrutura de poder comandada pelos maiores grupos econdmicos (BRUNO,
2002, p. 38).

Nascia assim uma nova configuragdo do sistema capitalista: a globalizacdo
econdmica. Passaremos a seguir a discussdo sobre a globalizacdo econdmica.
Para Fonseca; Pena (2005, p. 5):

A globalizacdo econ6mica se caracteriza pela producdo urbano-industrial,
pela mobilizacdo do capital especulativo, volatil, que gira o planeta em
busca de méo de obra barata e de condi¢des propicias para sua reprodugao
e, sobretudo, pelas inovac8es de correntes da Revolucdo Tecnoldgica, tais
como: 0 aumento da velocidade do sistema de informacdes, os meios dos
avancos das telecomunicacfes, dos transportes e da rede mundial de
computadores (Internet) via desenvolvimento da informaética.

A globalizacdo econémica, por um lado, esconde-se por tras de um discurso
inovador e, por outro, aprofunda as contradigbes do modo de producgéo capitalista.
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Apesar da roupagem nova, a globalizagdo nada mais é do que o nosso ja velho e

conhecido colonialismo. Sobre isso, Casanova nos oferece uma visdo mais ampla:
O discurso da globalizacdo ndo sé obedece a uma realidade epistémica
legitima. Estd sendo wusado também para uma “reconversio da
dependéncia”. Frequentemente contribui para ocultar ou ocultar-se dos
efeitos da politica liberal neoconservadoras nos paises do Terceiro Mundo
e 0s problemas sociais cada vez mais graves dos quatro quintos da
humanidade. Nas linhas essenciais do mundo atual é indispensavel ver o
novo da globalidade, mas também o velho, e no velho se encontra o
colonialismo da idade moderna, um colonialismo global que hoje é também

neoliberal po6s-moderno. A reconversdo é em grande parte uma
recolonizacdo (CASANOVA, 1999, p. 50).

Se analisarmos os indicativos das condi¢cBes humanas no mundo, ou seja, as
taxas de pobreza, da mortalidade infantil, da desnutricdo, do analfabetismo,
perceberemos que nos paises subdesenvolvidos sdo elevadas essas taxas.

Encontramos em Bruno (2001) argumentos para compreender a implementacgao
do processo de globalizacdo econdmica na sociedade atual. Essa fase de
internacionalizacdo do capital e concepcdo de Estado Minimo foi iniciada nos anos
setenta no amago do discurso liberalizante ao propor limitacbes claras as
intervencdes estatais na economia, defendendo a privatizacdo de suas empresas, e a
rentabilidade de suas institui¢cdes, marcando o inicio do que conhecemos hoje como
neoliberalismo. Portanto, o discurso de Estado Minimo é a expressdo de um
processo, em curso bastante anterior a sua efetivagdo, que operou mudancas no
sistema capitalista que s6 se tornaram perceptiveis nos anos oitenta. No inicio desse
modo de producéo, o isolamento em que operavam as empresas imputava ao Estado
Nacional lugar central e uma série de atribuicdes. Cabia ao Estado Nacional criar e
desenvolver condicbes gerais de producdo a todas as empresas, criando
infraestruturas tanto materiais quanto de producédo. Pela importancia do poder estatal,
0 acesso a ele era restrito as classes dominantes, das quais detinham o direito
exclusivo do sufragio e da elegibilidade. No inicio do século XX, a classe
trabalhadora atingiu grau de unificacdo, recrudescendo as lutas sociais. Com isso,
provocou reacdes em cadeia em todos os paises capitalistas, que levaram a uma
remodelacdo dos seus aparelhos de poder. O Estado Nacional, a partir disso, abriu-se
a participagdo popular através do sufrdgio universal. As empresas criaram uma série
de instituicbes visando ao exercicio das funcdes de coordenacdo econdmica,
definiram linhas de acdo e estratégias em articulacdo com as partes cooptadas do

Estado Nacional. No interior dessas empresas, foram remodeladas as formas de
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controle e disciplina do capital sobre o trabalho; o processo de trabalho modifica-se
tanto do ponto de vista técnico quanto organizacional, originando o que ficaria
conhecido como taylorismo-fordismo. Compreendemos o taylorismo-fordismo como
Antunes:
Forma pela qual a industria e o processo de trabalho consolidaram ao longo
deste século, cujos elementos constitutivos basicos eram dados pela
producdo em massa, através da linha de montagem e de produtos mais
homogéneos; através do controle dos tempos e movimentos pelo
crondmetro fordista e producdo em série taylorista; pela existéncia do
trabalho parcelar e pela fragmentacdo das funcdes; pela separacdo entre
elaboracdo e execucdo no processo de trabalho; pela existéncia de
unidades fabris concentradas e verticalizadas e pela

constituigdo/consolidacdo do operario-massa, do trabalhador coletivo
fabril, entre outras dimensdes (ANTUNES, 1999, p. 17 — Grifos do autor).

As mudangas ocorridas nos processos de trabalho, em especial as ocorridas
nas fabricas, exigiam mao de obra qualificada para atender as novas exigéncias
empresariais. Com o advento da automacdo fabril, havia a necessidade de
trabalhadores que soubessem lidar com as novas maquinas. Na implementacdo do
projeto neoliberal e a construcdo da hegemonia do seu discurso, a educacdo exerceu
fator de fundamental importancia, pois através dela os neoliberais difundiram suas
ideias, prepararam os trabalhadores para as novas exigéncias das industrias a fim de
servir aos objetivos dos capitalistas.

Nas décadas subsequentes, muitas foram as mudancas ocorridas na estrutura
econdmica dos paises, especialmente nos que se destacaram no periodo pds-guerra,
como Estados Unidos e Japdo. Nesse periodo estabeleceram-se novos tipos de
relacionamento entre os aparelhos de poder do capitalismo:

Aos centros decisérios das grandes empresas e as institui¢cbes por elas
criadas e comandadas cabiam as funcdes de coordenacdo e planejamento
das atividades econOmicas, assim como a definicdo do tipo de
enquadramento institucional a ser imposto a classe trabalhadora; ao Estado
Nacional cabia criar as condicdes legais para implementar as medidas
necessarias, respaldando-as juridicamente, financiando-as quando

necessario e promovendo a sua legitimacdo junto a sociedade como um
todo(BRUNO, 2001, p. 27).

Assim, nesse periodo ja notamos um Estado cindido, em que o poder
desloucou-se para as administracbes e secretarias, cooptadas como 0s grupos de
assessoria técnica, inseridos na teia de relacdes comandadas diretamente pelos

centros de poder das grandes empresas.
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Na década de 1980 ocorreram mudancgas no processo de internacionalizacdo da
economia, instalou-se um processo de integracdo econémica em nivel mundial que
ndo se integrou em nac¢des nem em sistemas econémicos nacionais, mas uniu a agao
dos grandes grupos econdmicos entre si e no interior de cada um deles.

A concentracdo de capital em pdlos cada vez mais reduzidos acentuou a
integracdo econdmica e tecnoldgica entre as unidades econémicas e 0s
setores financeiro, comercial e industrial. Isto permitiu aos maiores grupos
econdmicos desenvolver aparelhos de poder préprios, suficientemente
amplos, para dispensar a intermediacdo do Estado nas atividades de
regulagcdo macroecondmica, assumindo eles préprios funcdes politicas de
abrangéncia mundial. Controlando os governos e as politicas dos Bancos
Centrais dos mais dindmicos e influentes centros de acumulacdo de capital
- 0 G-7 - garantem por ai a sua supremacia nas relagbes que 0s centros

capitalistas mundiais mantém com os demais paises do mundo (BRUNO,
2001, p. 37).

Esses conglomerados e corporacdes transnacionais controlaram metade da
economia e do comércio mundial, ampliaram suas &reas de operacdes por meio da
desregulamentacdo dos mercados, a globalizacdo do design, da producao,
distribuicdo e consumo de bens e servigo, criando grandes redes de empresas e
operacgdes interdependentes, para onde se desloca a tomada de decisdes e a gestdo da
economia mundial. Essas empresas que coordenam a economia mundial, os Estados
Nacionais limitados por fronteiras, tém o seu poder corroido e limitado.

Vivemos uma época em que 0 processo econdmico ja ndo se encontra mais
definido nem controlado diretamente por qualquer pais em particular, mas
por uma rede de grandes grupos econdmicos que se configuram como 0s

centros incontestes do poder, embora dentro de uma estrutura informal e
ndo reconhecida juridicamente enquanto tal (BRUNO, 2001, p. 39).

A estruturacdo da globalizacdo econémica s6 foi possivel mediante a politica
do sistema neoliberal, que nada mais é do que o poder dos grandes grupos
econébmicos transnacionais que coordenam a economia de forma totalizante e
totalitaria. Poder esse que influencia as relacdes entre a classe capitalista e
trabalhadora, garantindo que a exploracdo se reproduza como modo de producdo.

Corsi (1997) nos ajuda a complementar as reflexdes ao descrever a
globalizacdo econdémica:

A globalizagdo, do ponto de vista econémico, funda-se em variados
processos concomitantes e interligados, quais sejam: a formacdo de
oligopdlios transnacionais em importantes setores, a formacéo de mercados
de capital, de cambio e de titulos de valores globais, a formagdo de um
mercado mundial unificado, a formacdo de uma nova divisdo internacional

do trabalho baseado em certa desconcentracdo industrial e a formacdo de
espagos onde se processa uma producdo globalizada. Observam-se também
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uma nova onda de inovagBes tecnoldgicas (informatica, robdtica,
biotecnologias, etc.) que foi fundamental para viabilizar alguns destes
processos (CORSI, 1997, p. 103).

As transformacdes no sistema econémico mundial afetaram profundamente as
sociedades, as condi¢des de vida das populacdes, em especial as de paises do
Terceiro Mundo, e acentuaram desigualdades. Alteraram o espago geopolitico do
mundo, aniquilaram os biomas, agrediram e poluiram os grandes mananciais de agua
potavel do planeta, implantaram ainda mais a miséria humana e a exclusdo social.

Nos proximos topicos discutiremos sobre as consequéncias desse sistema.

1.1  Globalizagdo Econémica, Neoliberalismo e suas Consequéncias

As consequéncias do modelo capitalista da atualidade sdo sentidas em todas as
partes do globo. Nos paises do Terceiro Mundo, sdo muitas vezes cruéis com a
maioria da populacdo. Mesmo nos paises desenvolvidos, que se configuram como o0s
detentores do poder, a populagdo sofre igualmente suas medidas avassaladoras que
impdem sua supremacia, ocasionando cada vez mais a exclusdo dos muitos ja tao
massacrados por esse sistema. Consideramos que a analise do capitalismo nos leva a
diferentes meandros; optamos por analisar as configuracdes do Neoliberalismo por
ser o campo politico que articula a globalizacdo econdmica, que a nosso ver muito
interfere em todos os ambitos da sociedade contemporanea.

Vimos nos toépicos anteriores que a economia sofreu alteracbes na
contemporaneidade, sendo essas mudangas iniciadas em anos bem anteriores. Os
grandes conglomerados transnacionais detém o poder sobre 0s rumos da economia
dos diversos paises do mundo, agindo com mao de ferro nos paises em
desenvolvimento, como o Brasil. Os Estados-Nac&o® sdo subordinados as instituicdes
ligadas a essas multinacionais.

A formulacdo de lanni (1997, p. 18) procede ao afirmar que existe um hiato
entre a sociedade civil e o Estado a partir do instante em que intensificaram e
generalizaram as injuncdes externas, as alteracdes e condi¢bes da soberania, pois ao
crescer a importancia de injuncdes externas, reduz-se a importancia das forcgas

sociais internas, no que se refere a organizacdo e as diretrizes do poder estatal.

¢ Chama-se Estado-nag&o ou nagéo-Estado quando um territério delimitado é composto por um governo e uma
populacdo de composicdo étnico-cultural coesa, quase homogénea, sendo esse governo produto dessa mesma
composicao. Isto ocorre quando as delimitagBes étnicas e politicas coincidem
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Enquanto a sociedade civil esta determinada pelo jogo das forgas sociais internas, o
Estado esta pelas forcas sociais que operam em escala transnacional.

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002) foi marcado por
fortes privatizacGes de estatais em que se alinhavam a uma politica de cortes do
gasto publico com o intuito de equilibrar o orgamento da Unido. Todas essas medidas
estavam na verdade consoantes com injuncdes mais amplas que afetaram ndo sé o
Brasil como todos os paises endividados do Terceiro Mundo e, principalmente, os da

América Latina:

Endividados como estavam com contas arriscadas que foram feitas nos
anos setenta e enormes facilidades de crédito que lhes deram em troca de
uma ou outra clausura que permitia aos credores mudar 0s termos do
contrato ou seu relativo arbitrio, os governos do Terceiro Mundo,
frequentemente também brutalmente pressionados por forgas internas,
especialmente pelos exportadores, viram-se obrigados ou induzidos
tecnocraticamente a desmantelar boa parte das instituigbes que eram do
Estado Nacional e do Estado Social. ...todas essas medidas de privatizacdo,
desnacionalizacdo, integracdo e globalizacdo coincidiram com uma nova
politica de cortes do gasto publico para equilibrar o or¢camento e para
dedicar ao pagamento do servi¢co da divida o que antes se destinava a
salde, educacdo e desenvolvimento, com o que se reduziu a renda direta de
boa parte da populacéo, especialmente assalariados. A reducgdo de salérios
aumentou com uma politica de dessindicalizagdo dos trabalhadores, de
descentralizagdo dos grandes sindicatos e uniGes e de eliminacdo de jure ou
de facto dos direitos que haviam conquistado em lutas centendrias a
politica de contencdo salarial foi combinada com a de inflacdo e
hiperinflagdo incontiveis, que se acentuaram com as desvalorizagfes e com
um crescente desemprego devido as faléncias e suspensfes em massa
(CASANOVA, 2000, p. 54-55) grifos do autor.

Todas essas medidas ndo passaram incAlumes a populacdes que foram
afetadas diretamente. O grafico a seguir nos mostra a taxa de desemprego no Brasil
de 1992 a 2006:
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Gréfico 1 - Taxa de desemprego entre pessoas com 16 anos ou mais — Brasil, 1992 a 2006 (em %)
Fonte: IBGE - PNAD
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Observamos que a taxa de desemprego teve uma ligeira queda entre os anos de
1992 a 1993, ficando estabilizada entre 1993 a 1995, subindo verticalmente entre

1995 a 1999. A partir de 2000, o indice de desemprego no pais permanece elevado.

Quanto a formalidade do trabalho, a tabela 6 traz um demonstrativo do periodo

de 1992 a 2006:

Tabela 6 - Participacdo dos Trabalhadores Formais no Total de Ocupados — Brasil, 1992 a

2006 (em %)

ANO EMPFé%GMADOS FORMAL 1 FORMAL 2 FORMAL 3 OCUPADOS

CARTEIRA DE | TRABALHADORES FORMAL 1 FORMAL 1 E QUE

TRABALHO COM CARTEIRA E EMPREGADORES E | CONTRIBUEM
ASSINADA. FUNCIONARIOS. EMPREGADORES | TRABALHADORES PARA A
PUBLICOS POR CONTA PREVIDENCIA
ESTATUTARIOS E E%%PTRR'I'ESES SOCIAL
MILITARES
PARA
PREVIDENCIA
SOCIAL

1992 32,8 39,4 43,4 46,6 46,4
1993 32,2 38,8 42.6 45,8 458
1995 31,4 38,5 427 45,6 45,6
1996 32,0 39,1 429 46,2 46,0
1997 31,8 38,7 429 45,6 46,0
1998 31,6 38,4 427 449 46,1
1999 30,7 37,6 41,9 44,1 454
2001 32,6 39,3 43,7 45,3 47,2
2002 32,4 39,0 43,4 44,7 46,6
2003 33,0 39,8 442 45,8 47,6
2004 33,8 40,7 449 46,5 48,4
2005 345 411 45,5 47,0 49,2
2006 35,2 421 46,7 48,2 50,5

Fonte: IBGE — PNAD (2009)

Os dados assinalam diferengas entre os anos de 1992 e 1999 quando diminuiu

a formalizagdo do mercado de trabalho. No periodo de 2000 a 2006, a contribuicéo

de Previdéncia Social por trabalhadores auténomos aumentou, o que nos leva a

concluir que o crescimento das areas de trabalho informal foi responsavel pelo

aumento dos postos de trabalho.
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Grafico 2 - Taxa de Analfabetismo das Pessoas de 15 Anos ou Mais - 2006
Fonte: UNESCO (2009)

Todas as mudancas implementadas pelo capitalismo no final do século XX
alteraram profundamente as condi¢cbes de vida da populacdo de todos os individuos,
especialmente daqueles que se encontram nos paises do Terceiro Mundo, com
grandes distor¢des sociais, chegando as raias cruéis da miséria humana em paises
como a Africa e a India; a mortalidade infantil e a desnutricdo sdo aspectos que
mesmo a um olhar menos sensivel chocam pela forca contundente. A situacdo de uma
parcela dos nordestinos no Brasil, por exemplo, as condi¢cdes desumanas em que
vivem esses povos nos levam a criticar 0s processos que desconsideram o ser
humano, que lhes imp&e uma vida miseravel, uma vida sem esperancas, sem sonhos,

simplesmente para satisfazer a ganancia e ambicdo de poucos.

1.2 A Educacdo e o Projeto Neoliberal

Como vimos, o projeto neoliberal veio para reforgar a forca do capital, por
intermédio da diminuicdo da forca dos Estados-Nacdo e, consequentemente,
aumentando a forca da iniciativa privada, isto €, dos grandes grupos
multitransnacionais. Esta politica langou véarios pacotes de reformas visando ao

sucesso da ideologia neoliberal.

Dentre os varios pacotes de reformas propostas pelo neoliberalismo, os setores
sociais foram duramente atingidos, e dentre eles a educacdo. A tdo propalada
Reforma Educacional faz parte de um pacote de medidas que orienta os planos

neoliberais. O eixo central desses planos consiste na denominada politica do Estado
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Minimo, isto é, os diversos Estados Nacionais, embasados num discurso de
contengdo de gastos e/ou “Enxugamento da maquina do Estado”, repassam para a
iniciativa privada setores que antes eram de sua responsabilidade. Assistimos, com
mais evidéncia, a execucdo desses planos nos dois mandatos de FHC e que tem

continuidade agora no governo Lula da Silva.

Como exemplos, destacamos as privatizagbes do sistema financeiro estatal
(privatizacdo de varios bancos dos diversos estados da Federacdo), das empresas
estatais (Vale do Rio Doce, Usiminas, Telebras, a Petrobras, que vem sendo vendida
em pequenas fatias, dentre varias outras). Esse sucateamento do patrimdnio do povo
brasileiro atingiu em cheio os setores da salde e da educacédo.

A ideologia neoliberal propbés e executou cortes drasticos na educacdo,
congelando os saldrios dos professores, além de diminuir significativamente os
recursos dedicados a ela. Assim, com um discurso em nome da qualidade do ensino,
a reforma educacional vem privatizando e sucateando o ensino, entregando centros
de pesquisas importantes para a iniciativa privada, principalmente para os grandes
grupos transnacionais. A pesquisa cientifica perde cada dia mais seu papel de
produzir tecnologias voltadas para o bem-estar da humanidade, em detrimento dos

interesses da iniciativa privada.

O ensino, em todas as areas, vem sendo gravemente atingido com a
diminuicdo das verbas para pesquisas, baixo salario dos professores, inexisténcia de
equipamentos e recursos para laboratérios, falta de apoio para trabalhos de campo.
Outra preocupagdo refere-se a um programa de formacgdo continuada de professores:
eles devem trabalhar conforme as constantes mudancas na legislacdo educacional,
bem como com nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Para além dos debates
académicos, os professores que militam na educacdo de base, dadas as condi¢bes de
trabalho, salario e formacéo continuada, utilizam-se dos velhos métodos tradicionais
de ensino e do livro didatico sem uma andlise critica dos mesmos. Assim, as praticas
de ensino devem ser repensadas no ambito de toda a comunidade escolar, objetivando
construir no interior da escola um meio de resisténcia ao projeto neoliberal de
educacdo.

Na visdo de Silva (1997, p. 12) “hd um esfor¢o de alteragdo do curriculo nado

apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma preparacéo estreita para o local de trabalho,



42

mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar os postulados do
credo liberal”.

Percebemos que o discurso liberal se tornou hegemonico a ponto de ser dificil
pensar em novas alternativas que possam contrapor esse modelo. Analisando uma
cartilha distribuida nas escolas de Sdo Paulo na década de 90, Silva (1997) nos
esclarece com nitidez como a educacdo foi atingida pelo projeto neoliberal. Para esse
autor o discurso liberal atribuiu a intervencdo do Estado e a esfera publica todos os
males sociais e econdmicos, ficando a livre iniciativa com as virtudes que conduziria
a regeneracdo e recuperacdo da democracia, da economia e da sociedade. Assim, 0s
defeitos da vida politica e social foram separados da conexdo com o modo de
producdo capitalista.

Esse autor acredita que educacao tem papel estratégico no projeto neoliberal; e
esse projeto intervém na educacdo com objetivos claros de servir aos propdsitos
empresariais e industriais, tendo duas dimensfes fundamentais: a primeira visa a
preparagdo para o trabalho. “No léxico liberal, trata-se de fazer com que as escolas
preparem melhor seus alunos para a competitividade do mercado nacional e
internacional” (SILVA, 1997, p. 12). A segunda é a utilizacdo da educacdo como
veiculo de transmissdo das ideias que proclamam as exceléncias do livre mercado e
da livre iniciativa. Para tal realizacdo, o modelo neoliberal utiliza-se ainda dos meios
de comunicacdo de massa, sendo as escolas mercado-alvo para os produtos e meios
da cultura de massa, como também é utilizada como canal de transmissdo da doutrina
liberal (SILVA, 1997).

Ao final dos anos 80 e inicio dos anos 90, presenciamos uma série de
linguagens proprias das empresas invadindo o sistema educacional. 1sso ndo se deu
por acaso; é, na verdade, uma estratégia do sistema neoliberal para retirar a educacao
institucionalizada da esfera publica e submeté-la as exigéncias e regras do mercado.
Encontramos ainda em Silva (1997) esclarecimento sobre esse periodo.
Transformaram-se dessa forma questdes politicas e sociais em questdes técnicas. Os
problemas sociais e educacionais sdo tratados a partir dessa visdo como questdes de
ordem tecnica de eficacia/ineficiéncia na geréncia e administracdo de recursos
humanos e materiais. Todas as situacGes enfrentadas no cotidiano nas escolas por
professores e estudantes passam a ser vistas como resultado de ma gestdo e
desperdicio de recursos por parte dos poderes publicos, ou como falta de esforgo dos

professores e administradores educacionais, devido a curriculos inadequados e
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métodos ineficientes de ensino. Para solucionar todos esses problemas, propde-se
uma melhor gestdo e administragdo. O neoliberalismo propde solucdes técnicas de
qualidade total para problemas que sdo na verdade falta de recursos financeiros

suficientes. Nos dizeres de Silva (1997, p.19):

A educacdo publica ndo se encontra no presente e deplordvel estado
principalmente por causa de uma ma gestdo por parte dos poderes publicos,
mas sim, sobretudo, porque hd um conflito na presente crise fiscal entre
propdsitos de acumulacdo e propoésitos de legitimagdo (os governos
estaduais ndo remuneram mal os professores apenas porgue 0S governos
sdo “maus” ou pouco iluminados, mas porque isso compete com objetivos
de financiamento - necessdrios ao processo de acumulacdo - mais
imediatos).

A estratégia neoliberal procurou reordenar o interior das escolas e salas de
aula de acordo com as organizacdes do processo de trabalho das empresas. Para Silva
(1997, p. 21-22):

O discurso da modernizagdo, dos males da administracdo puablica reprime e
desloca o discurso da igualdade/desigualdade, da justica/injustica, da
participacdo politica numa esfera publica de discussdo e decisdo, tornando
quase impossivel pensar numa sociedade e numa comunidade que
transcendam os imperativos do mercado e do capital. Ao redefinir o
significado de termos como “direitos”, “cidadania”, “democracia”, o
neoliberalismo em geral e o neoliberalismo educacional, em particular,
estreitam e restringem o campo do social e do politico, obrigando-nos a

viver num ambiente habitado por competitividade, individualismo e
darwinismo social.

O “aprisionamento” da escola aos modelos neoliberais leva a uma
homogeneizacdo da escola, visando a obedecer aos padrbes estabelecidos pelos
mercados consumidores. Observamos assim a educagdo sendo sistematicamente
transformada em um produto, em mercadoria. Esta “nova” ideologia aplicada ao
ensino acaba por descartar a individualidade, a singularidade dos(as) alunos(as) em
detrimento da construcdo de modelos educacionais que melhor se adaptem a
economia de mercado.

Essa é uma tendéncia verificada em todo o mundo, porém, no Brasil e demais
paises da América Latina, notamos que se acentua em virtude do alto grau de
dependéncia desses paises durante todo o processo histérico de suas colonizacdes.
Florestan Fernandes (1998, p. 95) disserta sobre esse processo:

[...] o capitalismo transformou-se, através da historia, segundo uma
velocidade demasiado acelerada para as potencialidades hist6ricas dos
paises latinoamericanos. Quando uma determinada forma de organizacdo

capitalista da economia e da sociedade era absorvida, isso ocorria em
consequéncia de uma mudanca da natureza do capitalismo na Europa e nos
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Estados Unidos, e novos de dominagdo externa emergiam inexoravelmente.
Por outro lado, uma organizacdo aristocratica, oligarquica ou plurocratica
da sociedade sempre concentrou extremamente a riqueza, o prestigio social
e o poder em alguns estratos privilegiados.

De fato, notamos essa evidéncia presente no processo educacional.
Comprovamos ainda que isso ocorre em todos 0s paises latinoamericanos, nos quais a
educacdo se pauta, em grande parte, pela imitacdo de modelos importados da Europa

e dos EUA, onde a ldgica neoliberal se acha mais definida.

1.3 Aldeologia Neoliberal, as Desigualdades Sociais e as Diferencas na Sala de Aula

Iniciamos este tpico com uma citacdo de Michael Apple (2005):

Uma coisa que ndo deveriamos fazer é defender todas as praticas de nossas
escolas e universidades publicas, ja que muitas delas sdo discriminatorias,
classistas, sexistas, racistas ou tém um passado elitista. Em vez disso,
precisamos nos perguntar especificamente o que queremos defender. Ao
fazer essa pergunta, temos que reconhecer que ha elementos positivos e
negativos nas criticas feitas a escolas e universidades. O espaco da critica
foi tomado por reivindicag6es neoliberais e impulsos gerenciais (APPLE,
2005, p.83).

Essa afirmacdo nos leva a pensar que o modelo neoliberal esta, muitas vezes,
introjetado em nossas praticas docentes. O discurso neoliberal acabou por disseminar
no nosso meio reivindicacbes que acabam por legitimar o modelo vigente, em
detrimento de préaticas que visem a construcdo de uma educacdo de qualidade. Assim,
ao fazermos determinadas criticas, devemos realizar um processo de reflexdo sobre
nossas praticas em sala de aula. Sera que nossas praticas educativas sdo inovadoras?
Sera que elas ndo estdo auxiliando a manutencdo do status quo, a manutencdo do
discurso e das praticas neoliberais?

E necessario que facamos a contextualizagcdo da escola dentro dos tempos
modernos. Como dissemos no inicio deste capitulo, o modelo neoliberal visa a
construgdo de mecanismos de controle e expansdo da economia de mercado, 0 que
leva a processos de exclusdo social de largas parcelas da humanidade. A
desigualdade social, fruto da concentracdo da riqueza material nas méos de poucos,
tem aumentado de forma nunca vista o imenso fosso que separa ricos e pobres. E isso

também se reflete na escola.

O processo da globalizacdo atingiu a cultura da maioria dos povos,

principalmente a dos paises pobres, aniquilando costumes, culturas, expressdes
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artisticas. Enfim, trata-se de um processo de aculturacdo desses povos, construindo
um submundo virtual, desprovido de identidade cultural. A cultura que se imp&e aos
paises subdesenvolvidos ¢ a do consumismo e da especulacdo financeira, uma
pseudo-cultura que proporciona a reproducdo e a acumulacdo do capital. Esse
fendmeno, sem duavida alguma, atinge a educagdo que passa a debater sua propria

crise.

Paralelamente ao processo de aculturacdo dos povos, o modelo de producédo
capitalista demonstra sua total incapacidade de solucionar os grandes problemas
sociais crénicos que assolam a humanidade, consequéncias deste proprio modelo de
desenvolvimento.

Quando o professor pesquisa a realidade, ele se depara com questBes que
precisam ser situadas no ambito da politica educacional vigente, no contexto social,
para melhor entendé-las e assim torna-las significantes. Temas dessa realidade,
emergentes e de controveérsias estdo sendo constantemente explorados pela midia e
até por outras instituicoes da sociedade. Dai surge a inquietacdo quanto ao papel da

escola como agéncia de ensino. Como a escola esta lidando com essas questdes?

Hoje, verificamos a existéncia de praticas docentes (e sdo muitas) que
acontecem de maneira a perpetuar o pensamento neoliberal. Como exemplo, citamos
um fragmento da aula da professora Rosa quando expde sua visdo aos alunos sobre a
importancia do conhecimento matematico ao entregar uma avaliacdo em que eles ndo

acertaram a maioria dos exercicios propostos:

A vida esté filtrando os individuos e filtra com o conhecimento e nédo
¢ sé na vida ndo, é na escola também. O conhecimento que vao
exigir de vocés referente & matematica nos concursos publicos é esse
que eu estou ensinando a vocés. Essa histéria de ‘ensinar de maneira
diferente para a vida é balela, o que eles pedem nos vestibulares,
nos concursos, é matematica pura. No ultimo concurso da Caixa
Econdmica teve gente que ndo sabia produto notavel. Quem nao tem
0 conhecimento cientifico que a escola oferece ndo consegue nada
na vida (nota de campo n° 143).

Isso, na grande maioria das vezes, é fruto da pressdo exercida sobre o conjunto

de professores por este modelo. Todos esses aspectos caracterizam a crise que

" Os nomes dos sujeitos desta pesquisa sdo ficticios a fim de preservar a identidade dos mesmos. Igualmente as
falas dos atores da pesquisa foram transcritas fielmente.
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permeia 0 processo educacional. Observamos constantemente a proposi¢cdo de novos

estudos pedagogicos voltados para a reorientagdo da educacdo. Bernard Charlot

define as especulacdes sobre os estudos pedagdgicos como aspectos sintomaticos que

definem a crise educacional dos tempos modernos.

A afirmacéo

De maneira mais geral, a historia das idéias pedagdgicas mostra que a
pedagogia, isto é, a teoria da educacdo, é filha das crises sociais e
politicas. E essencialmente em periodo de crise social e politica que uma
sociedade se interroga sobre a educacdo que da a sua juventude. [...] fazer
pedagogia, elaborar uma doutrina da educacdo, ndo é uma atividade
inerente a toda uma vida social. O pensamento pedagdgico sé nasce numa
sociedade atravessada de conflitos. Quando uma sociedade coloca o
problema da educacdo é porque se interroga a si mesma, sobre o seu
passado e sobre o seu futuro (CHARLOT, 1979, p. 22).

de Charlot (1979) mostra que tanto a educacdo quanto a

Pedagogia refletem a crise social e politica. Concordando com o pensamento de
Maria Lucia Espedo Hilsdorf (2002, p.73):

Pelo entendimento neoliberal, o Estado passa a delegar ao setor privado a
maior parte de suas obrigacdes, de maneira tal que os interesses do
mercado definem os objetivos, as instituicbes e os valores da sociedade.
Para a educacdo isso significa que o desejo instituinte das camadas
populares de ter acesso e sucesso na educacdo formal estd sendo
contrariado nos aspectos dos objetivos (formagdo profissional versus
formacdo critica ou para a cidadania), da organizagdo institucional (ensino
de grupos particulares versus ensino leigo e publico) e dos valores
(competitividade e individualidade versus® cooperacdo e solidariedade).
Esse posicionamento, que p6de ser identificado por ocasido da discussdo da
LDB aprovada em 1961 e durante o regime militar, e como vimos acima,
era defendido pelos empresarios do ensino nos anos 80, é hoje em dia
endossado abertamente pelo governo dos “invariantes” e “mudancistas”,
que se pautam em suas politicas educacionais pela agenda privatista de
organismos internacionais, como FMI, o Banco Mundial e o BIRD: o
pensamento neoliberal tem como pontos centrais a privatizagdo e a critica
ao Estado-empreendedor e a aceitacdo da concepcdo do Estado minimo.

Assim, o discurso neoliberal homogeneizador, que permeia a legislagao

educacional, serve de instrumento para colocar o ensino a servi¢o da reproducdo do

capital, desconsiderando as particularidades, individualidades e singularidades de

cada educando(a).

8 Grifos da Autora.
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1.4 O Modelo Neoliberal e as Diferencas entre os Diferentes

Verificamos que os questionamentos em relacdo ao modelo neoliberal e suas
implicagbes aprofundam as reflexdes sobre a questdo de como lidar com as
diferencas em sala de aula. I1sso nédo significa que esse debate tenha surgido agora,
mas ¢ que nos moldes da escola tradicional, as diferengas foram “esquecidas”,
relegadas a segundo plano. Com a volta dos debates acerca da crise educacional, essa
discusséo volta a tona.

Esteban (2004) toca no dmago dessa discussdo ao refletir sobre a exclusédo dos
diferentes:

A relacdo entre exclusdo, semelhanca e qualidade parece Obvia e
necessaria, mas é preciso refletir que o que estd sendo desqualificado,
tratado como indesejavel e descartado sdo estudantes, seus processos de
aprendizagem, seus conhecimentos, as singularidades que se expressam em
suas diferencas. A avaliacdo na perspectiva do exame afirma a necessidade
de se passar criancas pela peneira, desprezando os despropositos infantis
como restos ou agbes sem valor. A selecdo adquire uma aparéncia
democratica na dindmica inclusdo/exclusdo: a exclusdo dos que ndo
correspondem ao padrdo se justifica como possibilidade deles serem
trabalhados para que, se tornando iguais a norma, possam Vvir a ser
posteriormente incluidos. Tal processo resulta, com frequéncia, em uma
inclusdo degradada que despotencializa o outro (ESTEBAN, 2004, p.166-
167).

As reflexdes de Esteban (2004) sobre o processo de avaliacdo escolar nos
mostram que este modelo tradicional de educacdo que desconsidera as diferencas
entre os educandos(as) traca uma linha diviséria que separa os que servem daqueles
que ndo servem ao atual modelo educacional. Modelo este pautado pelas normas da
economia de mercado.

A autora continua sua argumentacao:

Na busca de tentar ser o que ndo sdo para atender as exigéncias de uma
escola que ndo valoriza o que elas sdo, muitas criancas ficam pelo
caminho, ndo sendo ajudadas a ampliar seus conhecimentos. Como séo
diferentes do padrdo, muitas vezes suas professoras e seus professores néo
conseguem enquadra-las, o que impede que sejam reconhecidas,

dificultando o estabelecimento dos vinculos necessarios & relagdo
aprendizagemensino® (idem, p.168).

A elaboragcdo de Esteban (2004) nos leva a uma reflexdo aprofundada sobre

nossas praticas em sala de aula. Na grande maioria das vezes verificamos que 0s

% Grifo do original.
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professores ndo estdo preparados para trabalhar as diferencas em sala de aula,
optando, muitas vezes, pelo modelo mais cémodo e que exclui ao invés de incluir.

Essa critica se torna profundamente necessaria por parte dos educadores
comprometidos com um novo modelo de educagdo que permita enfrentar os desvios,
a dominacdo e os desmandos da escola tradicional. Ela se faz necesséria para
educadores e educandos que pretendam se comprometer a construir uma nova
racionalidade, em que o bom senso derrote a irracionalidade do racionalismo e a
razdo possa, de fato, ser colocada a servi¢o do conjunto da humanidade.

Ambiente, sexualidade, consumismo, etnias, raca, biotecnologia, construcdo
de valores pautados na ética, sdo desafios para a educagdo nos dias atuais. Como séo
inseridas essas questdes na discussdo curricular? Como sdo desenvolvidas,
pedagogicamente, considerando a complexidade dos assuntos e a evidéncia de que
seu estudo transcende uma disciplina especifica? A “transversalidade” aparece como
solucdo, palavra que hoje ja faz parte do vocabulario do professor e ao mesmo tempo
Ihe parece complicado incorpord-la em sua pratica, pois ndo foi preparado para
exercé-la. Mas o momento a coloca como oportuna e necessaria, transformadora e

sugestiva para se alcancgar o éxito.

Diante do exposto, configura-se o desafio da pratica pedagdgica que considera
um fazer conjunto, um fazer-se na cumplicidade entre aprender e ensinar, orientado
por um desejo de transformacdo e superacdo. Acontecimentos cientificos como o
surgimento da biotecnologia e da neurociéncia, por exemplo, instigam pensadores,
cientistas, educadores e pedagogos a repensarem sua pratica cotidiana em sala de
aula, a refletirem sobre a necessidade urgente da aplicacdo de uma ética rigorosa na

pedagogia moderna.



CAPITULO I1I

A INCLUSAO/EXCLUSAO ESCOLAR: Revelando a Sala de Aula Arco-iris

O termo inclusdo social ou educativa foi banalizado pelo discurso politico
nacional e setorial nos programas de lazer, de saude, de educacdo. Muitos
significados dados ao termo se ocultam por trds de uma palavra-chave que todos
usam e se tornou tdo Obvia que ndo admite qualquer polissemia. No conceito da
midia, referir-se a ndo ser excluido traduz-se por dizer a capacidade de pertencer ou
se relacionar com uma comunidade (RODRIGUES, David, 2006, p. 300).

Nas escolas o assunto gerou muita polémica, os docentes questionaram a falta
de recursos das instituicbes e a nao qualificacdo do professor para lidar com a
situacdo. Para David Rodrigues, incluir, em educacao, significa:

Rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de educacdo inclusiva desenvolve politicas, culturas, e praticas que
valorizam a contribuicdo ativa de cada aluno para a formagdo de um

conhecimento construido e partilhado, e desta forma, atinge a qualidade
académica e sociocultural sem discriminacdo (RODRIGUES, 2006 p. 30).

Desse modo, para incluir ndo basta simplesmente estar presente na escola, é
necessario ouvir os alunos e respeitd-los em sua cultura, crencas e valores. O que
presenciamos na escola Sabia foi o que Novais (2005) denominou em sua tese de
participacdo excludente. Ou seja, muitos alunos estdo presentes no contexto da sala,
entretanto ndo sdo incluidos nas diversas atividades escolares, ou mesmo suas
respostas ndo sao atendidas tdo prontamente quanto as de outros alunos.

Os conceitos sobre diferenga sdo polissémicos e muitas vezes ligamos a
posicdo antagonica da diferenca a igualdade. E pertinaz a afirmacdo de Candau sobre
diferenca e igualdade:

Nao se pode contrapor igualdade a diferenga. De fato, a igualdade ndo esta
oposta a diferenga, e sim a desigualdade, e diferenca ndo se opGe a
igualdade, e sim a padronizacdo, a producdo em série, a uniformidade, a
sempre 0 “mesmo”, a “mesmice”. [...] A igualdade que queremos construir
assume o reconhecimento dos direitos basicos de todos (as). No entanto,
esses todos (as) ndo sdo padronizados (as), ndo sdo “os (as) mesmos (as),”
tém que ter as suas diferencas reconhecidas, o que supde lutar contra as

formas de desigualdades, preconceito e discriminacdo (CANDAU, 2005, p.
18).
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Carlos Skiliar também contesta essa visdo da diferenca na forma da
diversidade apresentada em alguns discursos reformistas educacionais que lembra a
aceitacdo do outro, parecendo que o outro, para existir e ser o que é, dependa da
nossa aceitacédo e tolerancia.

Referindo-se a educacdo, Carlos Skiliar afirma que ela, em geral, preocupa-se
com o que ele denominou de obsessdo pelos “diferentes”, pelos “estranhos”.
Considera que a oposicdo binaria referente a exclusdo/inclusdo surge a partir do
momento em que se traduzem as diferencas por “diferentes”, ou seja, “volta a
posicionar essas marcas, essas identidades, esse “ser diferengca” como contrarios,
como opostos ¢ negativos a idéia de “norma”, do “normal” e, entdo, daquilo que ¢
pensado e utilizado como o “correto”, o positivo, o melhor” (SKILIAR, 2006, p. 23).
Continua o autor no seu posicionamento entre diferente e diferenca:

E necessario dizer que o mesmo processo de diferencialismo tem
acontecido com outras diferencas, ndo mais apenas aquelas diferencas de
corpo, de aprendizagem, de lingua etc., e sim as raciais, sexuais, etarias de
género, de geracdo, de classe social etc. Estabelece-se assim um processo
de “diferencialismo” que consiste em separar, em distinguir da diferenca
algumas marcas “diferentes” e em fazé-lo sempre a partir de uma
conotagdo pejorativa. E é esse diferencialismo que faz, por exemplo, que a
mulher seja considerada o problema na diferenca de género, que o negro
seja considerado o problema na diferenca racial, que a crianca ou o velho
sejam considerados o problema da diferenca etaria, que o jovem seja o

problema na diferenga de geracdo, que os surdos sejam o problema na
diferenca de lingua etc. (SKILIAR, 2006, p. 23-24).

Comungamos com o autor que considera a preocupag¢do com as diferencas,
hoje, uma obsessdo pelos diferentes. Assim, devemos suspeitar dessa forma
pedagbdgica que aponta o dedo para os que sdo “os diferentes”, banalizando as
diferencas. Complementamos nosso pensamento nas afirmacgbes de Skiliar que o
problema encontra-se em como inventamos ¢ reinventamos os outros “diferentes”,
uma alteridade “diferente” diariamente; ou quando consideramos as diferengas como
entidades fechadas, essencialmente constituidas, pois essas consideragfes
impossibilitam o didlogo cultural, enquanto cenario de disputa, e dissolvem o0s
cenarios de identidades plurais (SKILIAR, 2006).

A sala de aula é antes de tudo um pequeno recorte de vivéncias de diversos
atores, sejam eles professores ou alunos, cada um com seus valores, suas crencas,
seus sonhos, seus objetivos, suas ansiedades e angustias, alegrias, tristezas ou
frustracGes. Nesse ambiente tudo fica muito proximo. As situagdes sdo vistas e

interpretadas com lente de aumento, as divergéncias de opinides, as amizades, 0s
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companheirismos, os conflitos e desarmonias na convivéncia afloram com mais
intensidade no convivio diario. Os confrontos de ideias, de culturas, de sonhos e
objetivos sdo palpaveis nesse locus de interacgdes.

Nesse inicio de novo século, os avancos tecnoldgicos e a mudanca estrutural
da economia mundial trouxeram avanc¢os em relacdo a conforto e qualidade de vida
para uma parte da populagdo, ficando uma grande porcentagem da humanidade
excluida dos beneficios desse desenvolvimento. José de Souza Martins (2008) analisa
0os mecanismos de diferenciacdo social de classes na sociedade contemporanea
explicando as consequéncias do desenvolvimento econémico, cujo objetivo para ele
ndo é o desenvolvimento social:

Em suas consequéncias sociais adversas, o modelo de desenvolvimento
econdmico que se firmou no mundo contemporaneo leva simultaneamente a
extremos de progresso tecnoldgico e de bem-estar para setores limitados da
sociedade e a extremos de privagdo, pobreza e marginalizagcdo social para
outros setores da populacdo. Na medida em que hoje o objetivo do
desenvolvimento econdmico é a prépria economia, podemos defini-lo como
um modelo de antidesenvolvimento: o desenvolvimento econémico é
descaracterizado e bloqueado nos problemas sociais graves que gera, mais

do que legitimado nos beneficios socialmente exiguos que cria e distribui
(MARTINS,2008 p. 13).

Cada vez mais o desemprego estrutural assombra os lares do planeta. Ha a
dissociacdo crescente entre o trabalhador e os meios de produgdo que acompanham a
distribuicdo das conquistas de direitos. Na maioria das vezes, direitos conquistados
em lutas historicas dos trabalhadores estdo sendo usurpados pela sociedade
capitalista atual. Continuamos com Martins para compreender melhor o processo de
exclusdo que se instaurou na sociedade:

Ndo estamos em face de um novo dualismo, que nos proponha as falsas
alternativas de excluidos ou incluidos. A sociedade que exclui é a mesma
sociedade que inclui e integra, que cria formas também desumanas de
participacdo, na medida em que delas faz condicdo de privilégios e ndo de
direitos. Esse desenvolvimento manifesta-se, ainda, num radicalismo
interpretativo ilusério e superficial que se recusa a reconhecer a
competéncia integradora e até patologicamente includente, aliciadora, dos
processos econdémicos e do sistema econdmico que se nutrem da excluséo.

Manifesta-se, sobretudo, no bloqueio do verdadeiro pensamento critico,
base e condigdo da construgdo da esperanca (MARTINS, 2008, P. 11).

Presenciamos cada vez mais uma politica compensatoria a fim de atenuar os
efeitos danosos do sistema econémico vigente, entretanto esses beneficios ndo séo
uma apropriacdo social dos resultados da economia. Houve uma redefinicdo das

representacdes e significado social no modelo econbmico vigente. Estamos num
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espaco em que se tornou impossivel pensar o politico, o social, fora das categorias

que justifiquem o arranjo social capitalista. Silva argumenta a esse respeito:
Nesse espaco hegemdnico, visGes alternativas e contrapostas a
liberal/capitalista sdo reprimidas a ponto de desaparecerem da imaginacdo
e do pensamento até mesmo daqueles grupos mais vitimizados pelo
presente sistema, cujos males, estranhamente, sdo atribuidos ndo ao seu
nucleo econdbmico — capitalista — mas ao suposto fato de que ainda nédo €
suficientemente capitalista. N&o é irrelevante a esse processo de
redefinicdo das categorias com que pensamos o espaco social a traducdo de
questdes sociais e politicas em questées de moralidade publica, de conduta
e de assistencialismo social. Nessa redefinicdo a solucdo dessas questdes €,

além disso, deslocada do espaco publico, social e politico e é re-situada no
ambito da iniciativa individual (SILVA, 1994, p. 14).

Nesse contexto, alteraram-se as formas do homem se relacionar com as
diversas situacbes excludentes; modificaram-se as familias que se tornaram reféns
desse modelo, as identidades sdo pensadas hoje mais na aparéncia do ter do que
propriamente no ser, tem que parecer ser; o consumismo tornou-se uma afirmagédo
das identidades. Concordamos com Martins (2008, p. 42) ao afirmar que “as relagdes
sociais foram coisificadas pela mediacdo das coisas, do dinheiro e da mercadoria”.
Em uma sociedade desse tipo, a exclusdo € inevitavel, aqueles que ndo conseguem se
adequar a esse sistema procuram de algum modo integrar-se a ele para se tornarem
parte dessa sociedade que o degrada.

O aumento da populagdo urbana proporciona maior convivéncia e a questdo do
relacionamento suscita, na maioria das vezes, um confronto de convicg¢@es, crencas e
valores intrinsecos a cada um. Conviver com o outro é uma tarefa de aprendizado.
Grandes transformagbes sociais, econdmicas, culturais e politicas alteraram a
organizacdo da vida cotidiana e as identidades nos tempos atuais.

Boaventura Souza Santos (1997) afirma que estamos numa época de revisao
radical do paradigma epistemoldégico da ciéncia moderna. A recontextualizacdo e
reparticularizacdo das identidades e das praticas tém conduzido a uma reformulacgéo
das inter-relacdes entre os diferentes vinculos: o vinculo nacional classista, o racial,
0 étnico e o sexual. Essa reformulacdo é exigida pela verificacdo de fendmenos
convergentes ocorridos nos diversos lugares do sistema mundial, qual seja: o novo
racismo na Europa, o declinio geral da politica de classe, especialmente nos EUA,
em que foi substituida pela politica étnica do multiculturalismo ou pela politica
sexual dos movimentos feministas; os movimentos dos povos indigenas em todo o

continente americano, que contestam a forma politica do Estado pds-colonial; o
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colapso dos Estados-Nacdo; os conflitos étnicos no campo do ex-império soviético; a

transnacionalizagdo do fundamentalismo islamico e a etnicizacdo da forga de

trabalho em todo o sistema mundial como forma de desvaloriza-la (SANTOS, 1997).
Encontramos em Stuart Hall um complemento as afirmacfes de Santos ao

afirmar que mudangas estruturais estdo transformando as sociedades modernas:

Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca, e nacionalidade, que no passado, nos tinham
fornecido solidas localizagbes como individuos sociais. [Essas
transformagfes estdo também mudando nossas identidades pessoais,
abalando a idéia que temos de nos proprios como sujeitos integrados. Essa
perda de um “sentido de si” estavel é chamada, algumas vezes, de
deslocamento ou descentracdo do sujeito. Esse duplo deslocamento —
descentracdo dos individuos tanto do seu lugar no mundo social e cultural
quanto de si mesmos — constitui uma “crise de identidade” para o individuo
(HALL, 2002, pag. 9).

Percebemos, assim, uma contradicdo na constituicdo da identidade do sujeito
contemporaneo, pois ele é portador de referenciais culturais diversos, ndo mais como
um individuo determinado por uma identidade unificada e estavel.

Hall (2002) afirma ainda que cinco avangos na teoria social e nas ciéncias
humanas ocorridos no pensamento moderno tiveram como impacto o descentramento
do sujeito cartesiano. Para Hall a primeira descentracdo do sujeito surgiu a partir das
releituras do pensamento marxista. Para os intérpretes da teoria de Marx, ao colocar
as relagbes sociais no centro do seu sistema teorico, deslocaram-se duas questfes da
filosofia moderna: a esséncia universal do homem e seu atributo do individuo
singular. O segundo descentramento diz respeito as teorias de Freud, em que a
identidade é formada por meio de constru¢Ges dindmicas em processos psiquicos e
simbdlicos, em que se afasta das perspectivas racionais e fixas. “A identidade surge
ndo tanto da plenitude da identidade que ja estd dentro de n6s como individuo, mas
de uma falta de inteireza que é preenchida a partir de nosso exterior, pelas formas
através das quais nos imaginamos ser vistos por outros” (HALL, STUART, 2002,
p.39). O terceiro descentramento refere-se ao trabalho do linguista Fernand de
Saussure, em que a linguagem € um sistema social, cultural ndo individual. Segundo
Hall, o linguista afirma que ndo somos autores das afirmagdes que fazemos ou dos
significados que expressamos na lingua; para ele a lingua é fundamentalmente um
sistema de diferencas. Na visdo de Hall, a contribuicdo de Saussure & importante,

pois as identidades sé podem ser compreendidas dentro do sistema de significacdo
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nos quais adquirem sentido. O quarto descentramento esta associado ao trabalho de
Michel Foucault (1975), ao afirmar que o poder disciplinar consiste em manter as
vidas sob controle e disciplina dos regimes administrativos, do conhecimento
especializado dos profissionais e no conhecimento das disciplinas das ciéncias
sociais. O quinto descentramento foi o impacto do movimento feminista. Para Hall
(2002), essas cinco mudancgas conceituais resultaram em identidades fragmentérias e
inacabadas do sujeito p6s-moderno.

Louro (2001) afirmar que a construcdo das identidades, essencial no ser humano,
forma-se na subjetividade, sendo elas definidas por meio da cultura e da historia, ligadas ao
pertencimento de raga, de nacionalidade, de classe, de género e de sexualidade, constituindo
os sujeitos a partir de diferentes situagdes. “Reconhecer-se numa identidade supde, pois,
responder afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a
um grupo social de referéncia” (LOURO, 2000, p. 12).

Apesar de existir esse pulsar dindmico dentro da sala Arco-iris, os professores
priorizam o siléncio, ddo prioridade ao aluno ficar quieto em suas carteiras. O
trabalho é realizado com muita énfase no individual;, a maioria das aulas é
expositiva, com o professor trabalhando um determinado conteddo e os alunos
ouvindo em siléncio. Conversas paralelas sio motivos de “bronca” dos professores
mesmo se tratando de trocas entre os alunos sobre algum tema dado que néo
conseguiram entender, ou sdo ainda repreendidos quando saem de suas carteiras para
pedir algo emprestado ao colega.

Assim, neste trabalho, discutiremos as relacfes em que notamos atitudes
de preconceito, xenofobia e discriminacdo das diferencas, legalizando-as na
estruturacdo dos diferentes. Essas observacdes exigiram-nos muita atencao,
sensibilidade e varias incursdes em diversos autores para conseguir detecta-las e

analisa-las, pois muitas delas se escondiam sob um véu de naturalizacéo e sutilezas.

2.1 Os docentes

Sdo nove docentes na sala Arco-iris. Sete professoras trabalham em sala de
aula com os seguintes componentes curriculares: professora Rosa'® de Matematica é

extrovertida, conversa muito com os alunos, € o primeiro ano que leciona na escola

19 Todos os nomes de professores e alunos séo ficticios para preservar a integridade dos mesmos.
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Sabia; professora Vera ministra aulas de Portugués e Literatura, € uma das
professoras com maior tempo na escola: 22 anos; professora Ana, de Ciéncias, é
enérgica com os alunos no cumprimento das atividades; professora Gilda leciona
Inglés, é seu primeiro ano de atuagdo; professora Ivete, de Geografia, atua na escola
h& 4 anos e é aposentada no Estado; professora Edna atua na Escola Sabid ha 21
anos, sendo 3 anos como secretéria, é professora de Valores Humanos; professora
Julia trabalha no magistério ha 23 anos e ha 4 na Escola Sabia com as classes do
ciclo complementar de alfabetizacdo, esta substituindo a professora de Historia,
sendo a primeira experiéncia com as turmas de seriacdo e, apesar de ser formada em
Historia, nunca atuou com esse conteudo. H& outros dois professores de Educacdo
Fisica: Marcos e Marta. O professor Marcos ministra aulas para 0s meninos e a
professora Marta para as meninas. Segundo a professora Marta, a separacdo €
necessaria devido ao numero excessivo de alunos (66 no total), oriundos da jungéo de
duas classes, e devido a conduta diferenciada de meninos e meninas. Todos fazem
cursos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo. E
importante notar que esses cursos constam dos critérios da avaliacdo de desempenho
que acontece a cada final de ano, a qual culmina num registro escrito, preenchido por
meio de uma autoavaliacdo e submetido a apreciacdo de uma comissdo, constituida
pelo diretor, vice-diretores, pedagogos, representantes de professores e representante
do Colegiado.

Essa comissdo, por meio de observacdes, intervencdes e registros realizados
no decorrer do ano, referenda ou ndo a autoavaliacdo do servidor. Apds aprovagao,
essa avaliacdo € encaminhada para a Secretaria Municipal de Educacdo para efeito de
aumento salarial e ascensdo na carreira.

De acordo com o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola, a avaliacdo de
desempenho analisa 0s seguintes aspectos:

1. Envolvimento, participacdo e compromisso no desenvolvimento do PPP da
unidade em que estiver lotado;

2. Permanente investimento em sua formacdo académica, em instituicdes
credenciadas ou em cursos promovidos pela Secretaria Municipal de Educagéao

e Cultura(SEMEC);

3. Desenvolvimento do trabalho de desempenho escolar do aluno, em termos de
formacdo e aprendizagem, segundo parametros definidos pela SEMEC,;

4. Dedicacdo exclusiva ao magistério;
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5. Compromisso ético-profissional.

Na préatica, essas avaliagdes acontecem de forma natural para os professores
mais antigos da escola, pois a dedicagdo a escola durante varios anos lhes da certa
tranquilidade e seguranca no que se refere a essa avaliacdo, uma vez que eles sdo
considerados qualificados e muito competentes tanto pela administragdo escolar
quanto pelos colegas. Ndo ocorre o mesmo com o0s professores contratados e recém-
efetivados; esses docentes sdo inseguros quanto a essa avaliacao.

A Secretaria Municipal de Educacdo avalia a escola constantemente por meio
de provas aplicadas aos alunos: Sistema de Avaliagdo do Ensino Municipal (SAEM).
Preocupadas, as professoras, na maioria das vezes, direcionam seu conteddo para o
que “vai cair na prova do SAEM”, cujo propdsito ¢ detalhar o rendimento por aluno,
série e disciplina. Toda a equipe escolar se mobiliza propondo mais exercicios para
os alunos, cobrando mais siléncio na hora das explicagbes e sdo mais rigidas em
relacdo aos alunos que conversam em sala de aula.

Os professores da escola publica enfrentam uma variedade de questdes ligadas
a sua pratica: desde a indisciplina dos alunos até a jornada dupla de trabalho, salarios
baixos e tantos outros problemas; os da escola Sabid ndo fogem a regra.

Ao longo dos trés meses em que ficamos na escola conversando com o0s
professores, inteiramo-nos melhor da situacdo de cada um deles, conforme o quadro a

seguir:

TEMPO ~ ESPEC.
NOME DISCIPLINA M-I:AEGNII;)'?E[I;IIEO NA F%L%?C?l\?ﬁ?l_ LATU TURNOS
ESCOLA SENSU
Vera Por/literat. 22 anos 22 anos Efetiva - 2
Ana Ciéncias 28 anos 21 anos Efetiva Sim 2
Gilda Inglés 15 anos 4 meses Efetiva Sim 2
IIma Geografia 35 anos 4 anos Contratada Sim 1
Valores . .
Edna 18 anos 21 anos Efetiva Sim 2
Humanos
Rosa Matematica 14 anos 4 meses Contratada Sim 3
Julia Historia 23 anos 4 anos Efetiva Sim 2
Marta Ed. Fisica 22 anos 22 anos Efetiva Sim 2
Marco Ed. Fisica 22 anos 22 anos Efetivo Sim 2

Quadro 1 - Quadro de Docentes

A professora Rosa é uma pessoa descontraida, alegre e extrovertida, sempre ao
entrar na sala conversa com os alunos,pergunta sobre fatos especificos da vida deles,
fala sobre futebol com os meninos que apreciam esse esporte, depois de alguns

minutos de conversa informal com os discentes, convida-os a trabalharem e
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estudarem matemética o que na maioria das vezes é prontamente atendida.
Enquanto exp8e um conteudo novo todos ficam atentos a explicacdo, na hora dos
exercicios Rosa incentiva-os a se superarem, muitas vezes desafiando-os a
aprenderem.

Professora Julia € carinhosa com os alunos, apesar de estar substituindo a
professora de histdria procura conhecé-los perguntando sobre o que pensam de
determinados fatos, do que gostam, tem fala mansa e melodiosa.

Professora Ana € rigorosa quanto ao siléncio na sala, raramente conversa
diretamente com os alunos, expBGe o conteudo, exige que as regras estabelecidas por
ela sejam seguidas e pune os alunos que ndo a seguem.

Professora llma ja é aposentada de um cargo no estado e a impressdo que se
tem é de uma professora cansada e desmotivada, raramente expfe contetdo, passa
muitas cépias para os alunos, por diversas vezes confronta-os por serem segundo
ela,indisciplinados

Ao se falar em discriminacdo e preconceitos, devemos levar em conta 0s
atores que protagonizam essas discussdes nas escolas: professores e alunos. A
presenca feminina no ambito escolar deu-se em meados do século XIX, ap6s algumas
transformacdes sociais ligadas, de uma forma complexa, a alteracbes nas relacdes
patriarcais e econdmicas que vinham reestruturando a sociedade como um todo. O
magistério, que nessa época era composto por homens, mais especificamente
religiosos jesuitas, pouco a pouco passa a ser uma profissdo indicada para mulheres
(LOURO, 1997, p. 95). Essa concepcédo influenciou sobremaneira a entrada feminina
no mercado de trabalho. Porém, a profissdo de professora, particularmente da escola
basica, era vista como a extensdo de uma das funcGes tradicionais da mulher: a de ser
mée. Em sua dissertacdo de mestrado, Marilia Carvalho (1991) constatou que as
docentes tém como referencial para o seu fazer pedagdgico o trabalho doméstico e a
socializacdo recebida para a vida domestica. N&o obstante, a feminizacdo do
magistério ocorreu numa cosmovisdo masculina, na qual os curriculos oficiais e 0s
conhecimentos refletem os interesses masculinos. De acordo com Tomaz Tadeu da
Silva:

O curriculo oficial valoriza a separagdo entre sujeito e conhecimento, o
dominio e o controle, a racionalidade e a ldgica, a ciéncia e a técnica, 0
individualismo e a competicdo. Todas essas caracteristicas refletem as

experiéncias e o0s interesses masculinos, desvalorizando, em troca, as
estreitas conexdes entre quem conhece e 0 que é conhecido, a importancia
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das ligagGes pessoais, a intuicdo e o pensamento divergente, as artes e a
estética, o comunitarismo e a cooperacdo — caracteristicas que estdo, todas,
ligadas as experiéncias e aos interesses das mulheres (SILVA, 2003 p. 94).

A construcdo de género faz-se ante a producdo que se estabelece nas
diferentes instituig¢des, seus discursos e suas praticas. Na visdo de Louro “a escola ¢
atravessada pelos géneros, é impossivel pensar sobre as instituicdes sem que se lance
mao das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de masculino e feminino”
(LOURO, 1997, p. 89).

Na escola o ambiente docente é predominantemente feminino, em especial na
escola desta pesquisa onde temos somente trés professores do sexo masculino. Na
sala Arco-iris ha somente um professor de Educacdo Fisica que ministra aulas para
0S meninos; portanto, ndo podemos deixar de considerar as questdes de género no
desenvolvimento do trabalho docente: a maneira como as professoras véem sua
profissdo, a forma que interagem com os alunos, transmitindo ndo s6 conhecimento,
mas também sua visdo de mundo, suas crencas e culturas.

A professora Julia assim se manifestou quanto a sua atuacdo em sala de aula:

Eu sou muito amorosa, eu sou muito maezona, mas eu nao me
arrependo de ser assim, as vezes sou criticada porque as pessoas
falam que eu misturo muito sentimento com a minha profissdo, mas
nao tem como trabalhar com ser humano, com vida sem sentimento,
e a aula fica até melhor, eles gostam mais, eles aprendem mais
(Entrevista concedida em 17/12/2008).

Para essa professora o ensinar estd vinculado aos sentimentos e emocoes; a
representacdo que faz de si mesma no papel de professora é da figura materna. Se
considerarmos que a sala de aula € marcadamente um lugar de socializa¢do nas quais
diversas representacdes sdo manifestadas, a representacdo que cada um tem de si
mesmo influencia na maneira como exerce suas atividades pedagdgicas junto aos

alunos.

2.2 Os Discentes

A sala é composta por trinta e quatro discentes, na faixa etaria de treze e
quatorze anos, sendo dezessete do sexo masculino e dezessete do sexo feminino. Em
conversa informal com os alunos ao longo dos meses, informamo-nos sobre suas

condi¢des. Desses trinta e quatros, vinte e dois moram com 0s pais, seis moram com
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a mée, dois moram com avos (os pais de um séo falecidos e a mée do outro mora fora
do pais) e uma mora com tios (mé&e falecida, pai cumprindo pena na prisdo). Quatro
ndo tém irmdos, quatorze tém um irmdo, nove tém dois, quatro tém trés. Doze
residem no bairro da escola, dezenove residem em bairros periféricos da cidade. A
renda familiar dos alunos varia entre dois a quatro salarios minimos. Entre as
profissdes dos pais dos alunos, encontram-se: motorista de caminh&o, servente de
pedreiro, tapeceiro, mecanico, zootecnista, comerciante, contabilista, pintor,
vendedor, gerente de fazenda, um engenheiro elétrico, frentista, estoquista. Entre as
profissdes das maes, temos: oito donas de casa, trés domésticas, uma servigos gerais,
uma psicologa, uma professora, uma analista de cobranca, uma auxiliar de
laboratério, uma técnica em enfermagem, duas secretarias, duas manicures e duas
cabeleireiras. Algumas professoras nas entrevistas relacionaram a familia como fonte
de inadequagdo do aluno na escola, ou por ser ausente, ou por ser considerada uma
familia desestruturada econ6mica, social ou até mesmo emocionalmente.

Para Barth: “associamos o nosso novo saber ao contexto que nos ¢ familiar, e
ndo o reconhecemos obrigatoriamente se ele ‘chegar’ por outra via, fora de contexto
ou num contexto pouco habitual” (BARTH, BRITT-MARI, 1996, P.75).

Na fase da adolescéncia, os sujeitos em formacdo procuram compreender
guem sdo, qual é seu papel na sociedade. Comecam a construir experiéncias com
outras dimensdes do ambiente global que, até entdo, estavam distantes da sua
realidade cotidiana. E igualmente nessa fase que o jovem reafirma seus valores
morais (coletivos e individuais) aprendidos, sua concepc¢do de mundo, seus gostos
artisticos e culturais, enfim, solidifica sua identidade como sujeito histérico e social.
Essa fase € muito propicia para construirem concepcdes criticas da realidade que os
cercam, incluindo a discussdo acerca dos processos de exclusdo, suas origens numa
visdo de nossa estrutura social, econdémica e politica.

Alguns conflitos importantes podem aparecer durante a construcdo da
identidade do adolescente. A escola é o local onde geralmente se manifestam esses
conflitos, seja por intermedio de indagacgGes, seja atraves de aceitacdo ou de rebeldia,
muitas vezes interpretada pelos educadores como uma forma de indisciplina. Ballone
(2008) observa que:

A noc¢do de autoridade para o adolescente se atualiza continuamente,
comecando com a figura social do pai, do amigo, do professor, passando

para o idolo. Portanto, o adolescente ndo é tdo avesso a autoridade como se
propaga. Via de regra ele a reconhece em seus idolos, ou seja, pessoas de



60

destaque nas areas de seu interesse. A maior dificuldade do adolescente,
entretanto, estda em aceitar uma autoridade imposta. A autoridade pode
adquirir um espaco importante no conjunto de valores do adolescente
quando se constréi através da conquista e do respeito e ndo submetendo o
jovem a pressdes ( BALLONE, acessado em 2008).

Percebe-se, com muita frequéncia, a autoridade do professor ser questionada,
transgredida pelos alunos; na maioria das vezes, os alunos rebeldes considerados
maus alunos e com problemas disciplinares sdo excluidos, como ficou notério no

caso do aluno Celso.

2.3 O Cotidiano da Sala

A anélise da sala de aula nos mostrou conflitos e tensdes entre os diversos
sujeitos presentes, revelando uma trama complexa nas rela¢des professor-aluno e
aluno-aluno. Penin (1989, p. 13) acredita “que no ambito da analise do cotidiano ¢é
que podemos melhor entender as acdes dos sujeitos que movimentam a escola e com
isso alcancar a natureza dos processos constitutivos da realidade escolar, tendo em
vista a sua transformacdo”. Portanto, ndo se pode analisar esse cotidiano escolar
como se fosse um elemento isolado do contexto sdciopolitico e econémico no qual se
localizam, principalmente nos dias atuais em que vivenciamos, modifica¢des sociais,
politicas e econémicas no bojo da modernidade que alteraram os papéis da familia e
da escola.

Segundo Perez e Sampaio:

A escola estd determinada pelo contexto social mais amplo. Compreender a
realidade da escola ndo se limita apenas ao conhecimento da prética
pedagégica. Compreendé-la é também analisar, refletir e discutir a

sociedade na qual ela estd inserida, como determinante e determinada
(1998, p. 53).

Encontramos ainda em Penin (1989) um complemento a esse pensamento ao
afirmar que a natureza das agbes e dos processos escolares € alcancada tanto pela
identificacdo da sua existéncia quanto pela articulacdo com as anélises em nivel
social e histérico. Por isso, buscamos articular o conhecimento atual da vivéncia
escolar com o momento social e historico em que vivemos. A observagdo da sala
Arco-iris expds um indescritivel contexto de homofobias, indiferengas, bem como

outros preconceitos. A sala pesquisada é considerada probleméatica na visdo da
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equipe pedagogica escolar, pois ela é motivo constante de reclamacgdes pelos
professores quanto a disciplina e a organizacdo; muitos alunos sdo frequentemente
encaminhados a equipe pedagdgica com queixas de indisciplina. A sala Arco-iris, a
primeira vista, parece uma classe sem problemas aparentes, posto que nela convivam
diferentes identidades tais como a de um aluno homossexual, um aluno com sindrome
de Down, um negro, alguns brancos e outros pardos.

Seria considerada por muitos, numa visdo simplista, como ideal pela
diversidade de alunos, diversidade esta tdo aspirada por todos aqueles que advogam a
inclusdo escolar como ponto de partida de uma educagdo em que todos tenham
direito a ela™.

Apesar disso, varios autores destacam que ndo basta o aluno estar no
ambiente escolar para ser considerado incluso, pois diversas vezes a exclusdo se
manifesta no ambiente escolar de forma bastante ténue que somente um olhar atento
poderia identificar. Com o passar dos dias, percebemos chacotas, apelidos que
enfatizavam alguma caracteristica fisica. Dos diversos apelidos destacamos: torréo,
macaco, tucano, ratinho, tanajura, cabecdo, dentinho, e tantos outros. Ao final do
primeiro dia de observacéo, recebemos dos alunos o apelido de fiscal.

Alguns alunos sdo excluidos abertamente pelos colegas como o Felipe, o Jodo,
0 José e o Paulo (este altimo com o apelido de macaco). Podemos perceber que a
discriminacdo e preconceitos em relacdo a cor da pele sdo acentuados, transformando
o humano em animal. Ao denominar pejorativamente o colega por esse apelido, ele
sai das raias da humanidade para se tornar um animal.

Ao observar a turma, verificamos que, sob a cortina da aceitacdo, encobrem-se
muitos preconceitos e intolerancia com os diferentes. Seja por uma caracteristica
fisica, seja pela condigdo social ou por escolha sexual, sdo discriminados, criticados,
ignorados e excluidos pelos demais. No entender de Alfredo Veiga Neto, os tempos
modernos refletem “um tempo de intolerdncia a diferenca, mesmo que essa
intolerancia esteja encoberta e recalcada sob o veéu da aceitagdo e da possivel
convivéncia - nessa forma de racismo que se costuma chamar de amigavel” (VEIGA
NETO, 2001, p.112).

Os alunos constantemente levantavam das suas carteiras, trocando de lugares.

As professoras, antes de iniciarem as aulas, reconduziam os discentes aos lugares

1 para uma melhor analise ver tese de doutorado Gercina Santana Novais, que observou como 0s
processos de exclusdo ocorrem na escola.
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pré-estabelecidos por elas, denominados “mapeamento da sala”. Esse procedimento,
de acordo com o corpo docente, € essencial para manter a ordem e disciplina na sala.
Segundo Focault (1997), a disciplinalizacdo dos corpos para acontecer de forma
eficiente necessita do “quadriculamento”, ou seja, cada individuo possui o seu lugar.
De acordo com esse autor:
O espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quantos corpos
ou elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das reparticdes
indecisas, o desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagdo
difusa, sua coagulacdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesergdo, de
antivadiagem, de antiaglomeracdo. Importa estabelecer as presencas e as
auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as
comunicag¢les Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades

ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A
disciplina organiza um espaco analitico (FOCAUT, 1977, p. 130).

Notamos que no ambito da classe, os docentes exercem rigoroso controle
sobre os atos dos educandos, sua forma de sentar, os lugares onde se localizam, seus
movimentos corporais, as conversas que surgem entre os discentes. Ao minimo sinal
de aglomeracdes e agrupamentos dos alunos, estdo sempre vigilantes para desfazé-
los. As atividades em geral sdo individualizadas, raramente é proposto algum tipo de
trabalho em grupo.

E nitido o quanto esses discentes, de todas as formas possiveis, subvertem a
ordem, a autoridade do professor, tentando burlar as resisténcias dos educadores.
Percebe-se muito claramente o jogo de poder que se estabelece entre o professor e o
aluno, a disciplinalizacdo dos corpos. Ficam evidentes esses confrontos no didlogo
entre José e a professora Ivete quando esta, ao anotar um exercicio no quadro,

percebe que José muda de lugar e entdo o repreende (nota de campo n.° 226):

(IVETE): - José, volta para o seu lugar!

(JOSE):- Eu n&o enxergo ali, da reflexo.

(IVETE): Todos enxergam, porque s6 vocé que nao?
(JOSE) - Eu vou, mas ndo vou copiar nada.

Com excecdo da professora Rosa, que interage com a turma durante suas
aulas, as demais educadoras interrompem suas explanagbes com frequéncia a fim de
chamar atencdo de um ou outro aluno. Alguns alunos nédo faziam as atividades
propostas, brincavam o tempo todo, tentando chamar a atencdo dos demais. Apesar
de serem advertidos e encaminhados diversas vezes a direcdo da escola, retornam a

sala com a mesma “disposi¢do” para as brincadeiras. Esse comportamento motivou
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uma reunido entre as professoras, a pedagoga e diretora escolar. Nela, decidiu-se
encaminhar os alunos indisciplinados a direcdo a fim de levar ao conhecimento do
colegiado o comportamento desses discentes e de tomar atitudes referentes a eles, ou

seja, encaminha-los para outra escola.

2.4 Desempenho Escolar e Inclusdo/Exclusdo na Sala Arco-iris

Apos o resultado do Sistema Avaliacdo Escolas Municipais (SAEM), todos 0s
professores ficaram mais rigidos com os alunos considerados maus alunos e
indisciplinados. A sala Arco-iris foi a que teve pior rendimento nessa prova. A escola
ficou na classificacdo geral das Escolas Municipais em um dos Gltimos lugares; isso
movimentou o corpo docente na tentativa de melhorar esse desempenho para a outra
prova. Com isso, os alunos Celso, José e Paulo, considerados mais indisciplinados
pelos professores, foram alvos de atencéo, repressdo e adverténcias constantes. Uma
semana apos esse resultado, as notas do terceiro bimestre foram divulgadas pela
secretaria da escola, a pedagoga escolar foi até a sala, advertiu os alunos que nédo
permitiria mais gracinhas e indisciplina na turma. Com isso, os professores passaram
a dar mais adverténcias aos alunos.

Passamos a observacdo do registro do desempenho global dos alunos da sala
Arco-iris no terceiro bimestre. Os alunos, nas disciplinas de Valores Humanos e
Educacdo Fisica, sdo avaliados por conceitos de acordo com critérios pré-
estabelecidos pela equipe pedagdgica. Nas outras disciplinas a avaliacdo acontece
por meio de notas distribuidas entre os bimestres, sendo que no primeiro sao
distribuidos 20 pontos; no segundo e no terceiro, 25 pontos, e no quarto, 30,
totalizando 100 pontos distribuidos ao longo do ano letivo. O discente, para ser

promovido, tem que atingir no minimo 60 pontos ao final.
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Aluno Portugués | Matematica | Ciéncias | Geografia | Hist. | Literatura | Inglés
Ailtom 16 15 16 17 17 17 15
Andréia 15 11 11 16 15 15 15
A.Carolina 15 13 17 17 14 15 9
Ana Clara 15 15 10 16 12 15 15
A.Gabriela 15 15 17 15 13 17 17
Brenda 15 15 17 15 13 15 15
Celso 12 15 15 15 15 10 16
Fausto 7 15 16 19 11 17 15
Felipe 10 5 6 10 7 6 15
Fernanda 16 15 17 16 21 20 19
Flavia 15 15 17 16 14 15 15
Flavio 9 15 16 16 10 8 15
Falvio 11 15 13 17 13 15 17
Gilda 15 15 13 17 12 15 15
Gilson 18 18 16 19 20 23 18
Jodo 15 15 16 17 16 20 15
Jorge 7 15 16 15 16 17 15
Josué 10 7 10 10 10 9 15
José 11 15 18 15 17 8 16
Humberto 15 15 16 12 14 15 15
Kénia 15 15 17 17 7 16 15
Laura 15 15 17 16 18 17 15
Lilian 15 18 18 17 20 21 17
Leonardo 15 15 10 13 14 15 17
Marcos 5 4 13 12 10 15 15
Nilda 15 15 18 17 15 20 17
Paula 15 15 16 20 16 21 17
Paulo 7 6 8 8 8 7 15
Paloma 16 18 18 18 20 20 17
Patricia 17 15 16 17 15 20 16
Perla 15 15 18 17 15 17 17
Reinaldo 18 15 18 20 20 18 17
Silas 15 15 18 20 18 18 17
Valquiria 24 24 24 24 20 25 24

Quadro 2 - Notas dos alunos no terceiro bimestre (Total de pontos distribuido no bimestre: 25)
Fonte: Secretaria da Escola Sabia

Celso alcangou a média do bimestre em quase todas as matérias, somente em
Portugués e Literatura ndo o fez. José igualmente ndo conseguiu a média nesses dois
conteddos. Entretanto, as professoras afirmam que eles ndo sdo bons alunos e que
dificilmente passardo para o préximo ano. Percebemos, durante a observacgdo, esses
alunos serem discriminados por serem considerados maus alunos e ndo atingirem
notas suficientes (boas) na argumentacdo das professoras. Os alunos Felipe e Paulo
conseguiram média somente em inglés, entretanto, os dois alunos ndo participam das

aulas de reforgo oferecidas pela escola no periodo vespertino. Perguntamos o porqué

de eles nédo estarem no reforco e a resposta foi que eles ndo querem ir ao reforco.
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A escola ndo ficou inerte em relacdo as questfes dessa avaliagdo ou da
indisciplina segundo o relato de Vilma, na entrevista:

Foi feito um movimento muito grande na escola de todas as sétimas
incluindo essa que vocé observo. Esse movimento envolveu a direcdo
da escola, os professores. A direcdo da escola tomou uma atitude
mais disciplinar, punitiva, ela foi mais por esse lado.A coordenagéo
pedagdgica atuou direto em sala de aula, cobrando participacéo,
pedindo que eles fizessem as tarefas, se ndo tivesse feito alguma ele
era chamado a atencdo, isso foi bem feito. Com os professores
também fizemos um trabalho, e minha parte mesmo nesse movimento
foi de ir até as salas: fiz uma sessdo coletiva e disse para eles que se
empenhassem nas avaliagbes que iria ser reconhecido. No momento
me veio assim, como o adolescente gosta muito de imagem, de foto e
como eu tinha esse historico de que eles se sentem desvalorizados,
sentem excluidos, entdo o que eu propus para eles foi que n6s iamos
fazer um painel com foto para todos aqueles alunos que se
empenhassem, eu ndo sei se vocé chegou a observar esses painéis na
época. (Entrevista concedida em 18/12/2008).

Embora houvesse todas essas agdes, os professores continuaram afirmando

que nenhuma melhora havia ocorrido na disciplina e no rendimento escolar. No

entanto, Vilma se mostrou contraria a esse posicionamento:

Todos os professores afirmavam que ninguém tinha melhorado que a
sétima série continuava do mesmo jeito, e sempre queixando, e eu
tive aquela duvida; ndo é possivel, 0s meninos na interativa mostram
0 contrario, nds estamos |la todos os dias fazemos um trabalho sério,
tem que ter tido uma melhora; e a partir das notas , as quatro
sétimas séries sdo 199 alunos 101 alunos desses 199 teve uma
melhora, avancou em termos de rendimento escolar, de nota; entao
nos fotografamos todos esses 101 alunos, fizemos um painel de cada
uma das turmas Entdo percebemos que valorizando as coisas
positivas do aluno eles melhoram, porque os professores ficam
assim: ndo tem jeito, estd dificil (Entrevista concedida em
18/12/2008).

Vilma percebeu, com o trabalho dos grupos interativos, que o aluno que se
sente valorizado, incluido nas atividades escolares e respeitado, ndo causa problemas
disciplinares na escola. Entretanto, o que percebemos nas observacdes foram
discriminacdo e preconceitos ante aqueles que de alguma forma se mostrassem
diferentes, alguns mais discriminados outros um pouco menos, mas todos,
independente do grau de discriminacdo, sdo em diversas vezes comparados,

ridicularizados, criticados e rebaixados em sua individualidade.






CAPITULO 111

A INCLUSAO/EXCLUSAO ESCOLAR: suas formas e seus contornos

A visdo essencialista naturaliza as diferencas; para os essencialistas, as
identidades se ddo a partir de uma natureza bioldgica. Assim, as diferengas entre
homem/mulher, negro/branco, sdo definidas a partir da esséncia biologica de cada
um. Fazendo contraponto a essa corrente de pensamento, ha os estudos culturais que
afirmam que o que o essencialismo discute como natural € na verdade uma
construcdo cultural e social. Concordamos com os culturalistas, pois ndo e dificil
observar que vivemos em um mundo de relacionamento, sendo a construgdo das
identidades fruto de diversas interagBes: social, histérica, cultural, psiquica. A
cultura interfere na construcdo do saber no qual se encontram arraigados 0s mitos, as
crencas e os valores de um povo ou mesmo de uma na¢do. O homem como ser social
e histdrico carrega consigo o aprendizado da existéncia humana no convivio social,
diferentemente dos animais irracionais.

Ao nascer, o ser humano é submetido, como todo animal, a sua natureza
bioldgica, experimenta as necessidades ligadas a sua organizacdo anatdmica, € 0 seu
funcionamento bioldgico, necessidades essas cuja satisfacdo € a condicdo de sua
sobrevivéncia. A maneira como sdo satisfeitos esses imperativos biologicos distingue
a condicdo humana da condicdo animal. A conduta animal é determinada por
instintos especificos, 0 homem néo esta determinado e pré-determinado por instintos,
ele é um ser bioldgico, e igualmente social. Isso significa dizer que o ser humano
constroi sua personalidade num quadro social. Segundo Charlot (1979, p. 267) “o
modo de satisfacdo desses imperativos biologicos permite distinguir a condigdo
humana da condi¢do animal”. Ou seja, a necessidade fisioldgica como o ato de
alimentar-se é orientada por acdes que dependem e variam em cada sociedade e cada
cultura. Uma criancga constitui sua personalidade por trocas com o mundo social, é a
acdo do homem sobre ela que a humaniza; portanto, a humanizacdo e socializacdo
acontecem pela integragdo em um mundo humano social (CHARLOT, 1979). A
juventude se assume como tal dentro dos valores produzidos pela sociedade em que
esta inserida. Assim, a educacdo € a formacgdo de um homem socialmente definido. A

cultura humana € antes de tudo a transformagdo do mundo natural, é na atividade de
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transformar o meio em que vive que surgem as culturas, elaborando cada sociedade
seus saberes e conhecimentos de formas diversas. Logo, o0 homem age e se percebe
num determinado grupo social, e sdo nos processos culturais e sociais que ocorrem as
diferenciacdes.
Moreira (2001) afirma que as desigualdades sdo produzidas no seio da cultura
e da sociedade, permeadas pela histéria, imbricadas nas relacGes de poder, que
modelam e determinam o que é visto como comportamento normal ou anormal,
aceitavel ou inaceitavel. Essas desigualdades, como de raca, por exemplo, tornam-se
naturais de acordo com a visdo essencialista que fundamenta suas afirmagGes na
Biologia. Segundo Antdnio Moreira:
Diferencas sdo mais um sinénimo da distribuicdo desigual de pessoas na
organizacdo social, decorrente de aspectos que centralmente as distinguem
do que a idéia de grupos e individuos distintos partilhando aspectos
comuns a uma Unica raga, a humana. Nessa perspectiva a producdo da

diferenca é um processo social, ndo algo natural ou inevitavel (MOREIRA,
2001, p, 66).

Dessa maneira, a Vvisdo essencialista naturaliza as identidades “diferentes”,
fixando-as no campo biolégico, o que na verdade é construido social e
historicamente. Esse tipo de pensamento faz com que ndo se busque romper com 0s
padrdes que subjugam e discriminam, pois é algo que pertence ao reino da natureza.
Fazendo o contraponto a visdo essencialista, encontra-se a construcdo cultural:
apoiamo-nos em Silva (2009) para sustentar nossas reflex6es a respeito da visdo
biologizante que inferioriza e discrimina:

Embora aparentemente baseadas em argumentos bioldgicos, as tentativas
de fixacdo da identidade que apelam para a natureza ndo sdo menos
culturais. Basear a inferiorizagdo das mulheres ou de certos grupos
"raciais" ou étnicos nalguma suposta caracteristica natural ou biol6égica nao
é simplesmente um erro "cientifico”, mas a demonstracdo da imposicdo de
uma eloquente grade cultural sobre uma natureza que, em si mesma, é —
culturalmente falando — silenciosa. As chamadas interpretagfes bioldgicas
sdo, antes de serem bhioldgicas, interpretacdes, isto é, elas ndo sdo mais do

que a imposicao de uma matriz de significagdo sobre uma matéria que, sem
elas, ndo tem qualquer significado (SILVA, acessado em 12/03/2009).

Dessa forma, até mesmo a visdo naturalista é construida a partir de uma
cultura, caracterizada pelo movimento de fixar a producdo de identidades e
diferengas. Entretanto, o discurso bioldgico é utilizado social, historica e

culturalmente para discriminar e oprimir os individuos. Os estudos culturais nos
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possibilitam ficar atentos a essa utilizagdo da biologia como forma de justificar as
desigualdades entre os seres humanos. Em relacdo a isso, Gongalves e Silva afirmam:
A Antropologia Culturalista gera um conjunto de conhecimento sobre a
diversidade do género humano, no qual todas as formas de dominacéo,
justificadas como sendo resultante de uma lei qualquer da natureza (logo,

imutdveis), passam a ser vistas como de fato sdo: um ato de pura
arbitrariedade (GONCALVES e SILVA, 2002 p.26-27).

Assim, sdo nos processos culturais e ndo nos bioldgicos que definimos o que é
natural e vamos produzindo e transformando a natureza bioldgica, tornando-a
historica. Determinadas caracteristicas corporais passaram com 0 tempo a serem
referendadas e reconhecidas como definidoras das identidades. Sdo marcas que
vamos aprendendo a perceber e decodificar para classificar os sujeitos pelas formas
como se apresentam corporalmente pelos comportamentos e gestos que empregam ou
ainda pelas maneiras de se expressarem. Por meio desse processo de reconhecimento,
encontra-se a atribuicdo de diferencas, implicando a instituicdo de desigualdades que
estdo intimamente ligadas com as redes de poder que circulam nas sociedades. Louro
(2001) acredita que:

As sociedades constroem os contornos demarcadores das fronteiras entre
aqueles que representam a norma (que estdo consoantes com seus padrdes
culturais) e aqueles que ficam fora dela, as suas margens. Em nossa
sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete ao homem
branco, heterossexual de classe média urbana e cristdo e essa passa a ser a
referéncia que ndo precisa mais ser nomeada. Serdo os “outros” sujeitos
sociais que se tornardo “marcados”, que se definirdo e serdo denominados a
partir dessa referéncia (LOURO, 2001, p. 16).

Esse processo de fixar arbitrariamente uma determinada identidade como
parametro para as outras significa na verdade uma forma de hierarquizar e avaliar as
demais identidades, sendo essa normalizacdo um processo sutil pelo qual o poder se
manifesta no campo das identidades. A normalizagdo atribui a identidade
convencionada como padrdo caracteristicas positivas e as outras caracterizadas de
forma negativa. As identidades consideradas padrdo sdo invisiveis, ou seja, ndo
precisam ser nomeadas. Em Silva (2009) encontramos a afirmacao de que:

A identidade normal é natural, desejavel, Unica. A forca da identidade
normal é tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas

simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras
identidades que sdo marcadas como tais (SILVA, acessado em 12/03/2009).
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Nesse processo de marcacdo das diferencas, surgem os diferentes, que sdo
alvos de discriminagdo e preconceitos por serem considerados fora dos padrdes de
normalidade. Segundo Skiliar:

Os diferentes respondem a uma construcdo, uma invencdo, quer dizer, sdo
reflexo de um largo processo que poderiamos chamar de diferencialismo,
isto é, uma atitude — sem duavida do tipo racista — de categorizacdo,
separacdo e diminuicdo de alguns tracos, da algumas marcas, da algumas

identidades, de alguns sujeitos, em relacdo ao vasto e por demais cadtico
conjunto de diferengas humanas (SKILIAR, 2006, p. 23).

Para esse autor o problema estd em como inventamos e reinventamos
cotidianamente os outros, os diferentes, e ndo em saber quais sdo as diferencas ou a
melhor definicdo para elas.

A sociedade contemporanea esta voltada para a hegemonia do capital, em que
coisifica o homem, exclui o diferente, sendo intolerante a tudo o que ndo condiz com
a igualdade. Dessa forma, grupos que detém o poder, subjugam os que sdo contrarios
aos seus padrdes culturais e identitarios. Percebem-se, na atualidade, grupos e
culturas inteiras de um povo serem dizimados como o caso da cultura indigena, ou
entre tantos outros excluidos e marginalizados da sociedade como os homossexuais,
as mulheres e os negros.

Presencia-se ampla discussdo sobre o multiculturalismo, como ele pode
auxiliar os homens a viverem com liberdade e poderem exercer seus direitos, pois
cada vez mais esses grupos de excluidos clamam para serem ouvidos e respeitados.

O multiculturalismo emerge, com mais vigor, diante dos conflitos e
contradi¢cBes caracteristicas dos tempos modernos, e torna-se, mais do que nunca,
uma importante ferramenta que pode servir de alavanca para o enfrentamento dos
grandes problemas da humanidade. Segundo Candau,

No que diz respeito as diferentes concepcBes e propostas do
multiculturalismo essa corrente de pensamento tem sido reconhecida e
discutida por defensores e criticos como uma estratégia de lidar com as

diferencas, seja no ambito politico-social, cultural ou educativo
(CANDAU, p. 23, 2005).

A crise da modernidade coloca as questdes multiculturais em evidéncia,
porém, é necessério trata-las com atencdo e analise critica.

Um dos questionamentos € a partir da perspectiva cultural e do pensamento
politico. Para Fraser (apud DUSCHATZY & SKILIAR, 2001, p. 129) o

multiculturalismo apagou o conflito politico proprio das reivindicagbes eétnicas,
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nacionalistas ou de género, parecendo que as injusticas econémicas e sociais ndo
operam no horizonte da disputa dos direitos sociais.

Segundo Duschatzy & Skiliar, existem, no campo pedagdgico, trés
repercussées do multiculturalismo. A primeira € olhar o multiculturalismo sob uma
Otica folclérica, caracterizada por uma trajetéria turistica de costumes de povos e
culturas essencializados. Desse ponto de vista, a diversidade cultural torna-se
efémera, situada na lista dos festejos escolares ou em um espetaculo do exotismo. A
segunda reduz a diversidade ao “déficit”, ou seja, fala-se em diversidade para dar
nomes aos pobres, as pessoas com “necessidades especiais”. A terceira repercussao €
uma forma de reivindicagdo do localismo como retorica legitimadora da autonomia
institucional, isto é, cada escola tem que gerir 0s riscos da competitividade de acordo
com as suas disponibilidades, recursos técnicos humanos e condi¢des institucionais.

Na visdo desses autores, seria apropriado falar em formas politicamente
discrepantes, discursivas e refratarias de educacdo multicultural devido a disparidade
de interpretacdo existente acerca da alteridade, das representacBes e das concepgles
de cultura nos projetos pedagogicos. Logo, a educacdo multicultural pode ser
entendida como a reflexdo da presenca das minorias nas escolas, uma expressdo
conflitiva das distancias entre cultura escolar e cultura regional ou local, ou ainda
incluir nessa educacdo os processos de assimilacdo das minorias a cultura oficial
como o0s conteudos de natureza antirracista, e antissexista. (DUSCHATZY &
SKILIAR, 2001).

O multiculturalismo poderia ser uma ferramenta para se discutir as questdes de
xenofobia e discriminacbes que presenciamos na sala Arco-iris, entretanto a maioria
dos professores atém-se a ministrar aulas tradicionais, com grande énfase nos
conteudos programaticos. Nesse contexto, muitas vezes nem percebem 0S processos
preconceituosos de que os alunos sédo vitimas.

Ao observarmos a sala Arco-iris, notamos claramente a nomeagdo dessas
identidades consideradas diferentes na figura dos alunos, como, por exemplo, Felipe
e Jodo. Todos os professores, ao falar sobre a turma durante a primeira semana,
apontavam-nos como casos de preconceito. E interessante notar o quanto Felipe, por
se declarar homossexual, incomodava com a sua presenca tanto os colegas de classe
quanto os professores.

As diferencas inferiorizantes materializam-se por meio de oposi¢des binarias,

gerando uma classificacdo para o individuo no seio da sociedade. Segundo Tomas
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Tadeu (2009), o processo de classificacdo parece tornar-se central na vida em
sociedade. Isso nos faz lembrar o cartesianismo, no qual a quantificacéo e,
consequentemente a classificagdo, tornam-se aspectos importantissimos para a
producdo do conhecimento cientifico, caracterizando o que Morin (2000) denominou
de reducdo da complexidade.

Segundo Morin (2000), o pensamento cartesiano separa qualidade da
quantidade, finalidade da causalidade, sentimento da razdo, liberdade do
determinismo, existéncia da esséncia, filosofia da ciéncia, pesquisa reflexiva da
pesquisa objetiva. A partir dai tudo pode ser quantificado, medido e classificado.
Esse processo de classificacdo pode ser entendido como ato de significagdo pelo qual
dividimos e ordenamos o mundo social em grupos e em classes. A forma como a
sociedade utiliza e produz essas classificacdes esta intimamente relacionada com a
identidade e a diferenca; sendo as oposi¢Bes bindrias a mais importante forma de
classificacdo, todas as relagdes de identidade e diferenca ordenam-se em torno delas:
branco/negro, masculino/feminino, heterossexual/homossexual, feio/bonito.
Questionar a relacdo de poder em torno da identidade e diferenca significa
problematizar o binarismo em torno das quais elas se organizam. No amago das
questdes sobre discriminacdo e preconceito, encontramos como cerne as relagoes
binarias que classificam o que se distancia das normas, o que atribui valor
diferenciado aos que estdo fora delas; questionar esses sistemas binarios de
compreensdo do mundo é antes de qualquer coisa questionar o direito dos individuos
de se manifestarem nas formas mais puras do seu ser humano.

Em nossas observacdes da sala Arco-iris, notamos varias historias de alunos
manisfestadas por oposicdes binarias presentes nos discursos dos docentes, discentes,
bem como de diretores e coordenadores pedagogicos que reforcam atitudes
preconceituosas.

A seguir, descrevemos as historias de oposic¢des binarias por nds identificadas

nesta pesquisa.

3.1 Homossexualidade/Heterossexualidade

Felipe tem 14 anos; assumiu a homossexualidade no ano de 2007, faz shows
transformistas em casa noturna para homossexuais; afirma que, apesar de ser menor

de idade, conseguiu autorizacdo do juizado de menores para fazé-los. Sempre
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permanece com blusa de frio e capuz, apesar do calor. Jalia, professora de Historia,
ao ser perguntada se notou preconceitos na turma, questionou o fato de Felipe

encobrir sempre seu corpo:

Existe, existe sim e muito, vocé observou? Principalmente a nossa
sala que tinha um menino homossexual. Porque que ele usava capuz
0 tempo todo? Porque ele tinha que esconder ele da turma? Ao
mesmo tempo em que ele misturava,ele j& ndo misturava, ficava
sempre com uma menina que deu mais atencdo para ele que o apoiou
e 0 aceitou como era, foi a véalvula de escape dele, ele sempre
sentava no fundo da sala. Nao via nada, ndo participava de nada,
ficava somente de corpo presente, mais nada (entrevista concedida
em 17/12/2008).

Jalia nota a discriminacdo por trds da atitude de Felipe. Percebemos que
apesar de Felipe se dizer homossexual assumido, tem muitas dificuldades em mostrar
seu corpo, em enfrentar as situacdes de homofobia. O fato de se esconder sempre
debaixo de blusa de frio, que encobre todo o corpo, é um forte indicio do que
afirmamos. Os corpos sdo classificados em normais e anormais; sendo 0S
homossexuais considerados fora dos padrdes da normalidade, entdo seu corpo deve
ser escondido, ndo mostrado, e o aluno sente na pele esse imperativo, tendo como
forma de defesa do seu proprio eu, esconder-se dentro de um casaco de frio.

A observacdo de Jalia é coerente. Felipe isola-se com frequéncia, senta na
ultima carteira em todas as aulas, raramente conversa com 0s meninos, limitando
suas conversas com as meninas. As vezes, quando se aproxima de um grupo
masculino, é rejeitado. Nas aulas de Educacdo Fisica, sempre acompanha as meninas
em suas aulas sentado na mureta da quadra. Outras vezes, aproxima-se da quadra dos
meninos e fica conversando com o homossexual da outra turma, ja que a aula de
Educacdo Fisica retne duas salas de sétima série.

O contexto de homofobias na sala € perceptivel, como, por exemplo, quando a
professora lvete, de Geografia, troca os nomes dos alunos durante a aula (nota de
campo n.° 33):

(Ivete) - Felipe, faga os exercicios!
(Augusto) — O, professora, ndo me “xinga’”’, ndo!

(lvete) -Eu estou Ihe chamando pelo seu nome.
(Augusto) - EFu me chamo Augusto, vé se eu sou “boiola”.

Percebemos claramente a oposicdo a homossexualidade nesse fragmento de

conversa. Aqui acontece exatamente a oposicdo a um referencial, ou seja, a
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identidade homossexual, que é utilizada pelo colega para se afirmar com uma
identidade padronizada, ou seja, a heterossexual.

Notamos também discriminacdo por parte dos docentes em relagdo a Felipe:
Vera, professora de Portugués, passa atividade de interpretagdo de texto para a turma
Arco-iris como atividade avaliativa; a maioria dos alunos senta em dupla para fazer o
exercicio. Ana Clara senta-se proximo a Felipe, incentivando-o a fazer, pois este se
encontrava deitado na carteira. Vera se aproxima dos dois chamando a atencdo de
Ana Clara. Segundo Vera, a aluna havia mudado de lugar para conversar. Felipe
interfere dizendo a Vera que Ana Clara estava ajudando-o a fazer a atividade, ao que
obteve como resposta de Vera, em tom aspero, que ndo estava conversando com ele e
ndo havia perguntado nada a ele (nota de campo n.°3).

Ao observar essa cena, ficou claro para nés o quanto Vera tem dificuldade em
lidar com a homossexualidade: carrega em seu tom de voz, em seu olhar, a
manifestacdo da discriminacéo.

A homossexualidade na escola ndo ¢é verbalizada. Muitos professores referem-
se a Felipe como “aquele”. A discussdo sobre a homossexualidade deveria ser
levantada para se romper com 0s estigmas, preconceito em relagdo a essas pessoas
que sdo tratadas como se tivessem alguma doenca contagiosa, pois notamos que ha
um afastamento daquele que assume sua homossexualidade.

A abordagem sobre a homossexualidade vai muito além do que simplesmente
uma discussdo, € uma necessidade urgente de se debater a identidade normal,
desmistificando o que é aceito como correto, revendo conceitos, referenciais que
fazem uma imposicdo cruel quando escolhem arbitrariamente uma identidade como a
Unica possivel e verdadeira. A sexualidade durante muito tempo foi um tabu para a
humanidade. Formas repressoras foram instaladas nas sociedades, dificultando os
individuos de viverem sua sexualidade de forma saudavel e feliz. Constituimo-nos
ainda com fortes tracos de moralidade, de crencas referentes a sexualidade. Apesar
de vivermos hoje uma maior abertura sobre esses valores, muitos de nds ainda
carregam inumeros preconceitos, inumeras regras em relacdo a vivéncia da
sexualidade.

Nas aulas sobre sexualidade, Ana aborda o tema numa visdo biologizante e
heterossexual, ignorando as discussdes sobre a homossexualidade. Perguntada sobre

como poderia abordar a homossexualidade, ela relata o seguinte:
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Eu ndo vejo a homossexualidade como uma coisa que ndo aconteca,
eu acho natural e é genético, eu sempre mostrei para eles que eu ndo
aceito que se transforme em banalizacdo, promiscuidade. Entéo, eu
sempre me cercava e dizia: olha a explicacdo bioldgica e deixa a
opcdo na mao dele e ndo interfira nessa op¢do. Eu mostro para ele
gue tem varios pontos no sentido da homossexualidade; tem que
cuidar e preservar, ndo tornar banal enquanto pessoa (Entrevista
concedida em 16/12/2008).

Nessa fala, Ana deixa claro que concebe a homossexualidade de forma
biologizante e genética. A sexualidade analisada sob o enfoque heterossexual
dificulta o didlogo aberto sobre o tema que poderia ajudar Felipe ser respeitado pelos
colegas de classe. Louro (2000) nos d& subsidio para complementar nossas
observagbes ao afirmar que é nas escolas o espaco mais dificil para alguém assumir
sua condicdo homossexual ou bissexual, pois a escola trabalha com a suposicdo de
que s6 pode haver um tipo de desejo sexual inato a todos, ela nega e ignora a
homossexualidade, oferecendo poucas oportunidades para que 0S jovens assumam
sem culpa ou vergonha seus desejos e a sua sexualidade. Pelo silenciamento se
exerce uma pedagogia da sexualidade que legitima determinadas identidades e
praticas sexuais, reprimindo e marginalizando as outras formas que estdo em
desacordo com a heteronormalidade considerada como legitima, tornando as outras
possibilidades incongruentes, inominaveis, repulsivas e degeneradas. As vezes, 0
proprio professor discrimina a homossexualidade, como no contexto que passamos a
descrever.

Ivete anota no quadro diversas frases e pede aos alunos para procura-las no
livro didatico e completa-las; feito isso, anda pela sala e para em nossa frente

afirmando:

Alguns aqui ndo fazem nada. Eles sao dificeis, mas eu gosto deles,
brigo com eles, mas gosto deles. O Felipe ndo faz nada aula
nenhuma, € daquele jeito, (trejeito com a méo), fazer o qué? Sé que
ndo atrapalha a aula, sempre quieto, mas ndo copia, ndo faz nada
(nota de campo n.° 113).

Na maioria das aulas, Felipe realmente fica quieto, ndo fazendo as atividades;
entretanto, os professores ndo se incomodam com esse fato simplesmente porque ndo
atrapalha a aula.

Em relacéo a Felipe, Edna (professora de Valores Humanos) afirma:
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O Felipe, o problema dele eu acho que realmente eu ainda néo
aprofundei, mas ele tem aquela vida dele, ele estava até sumido da
escola, ele tem aquela parte dele que 0s meninos no comego nao
aceitavam, mas depois eu acho que passou. No comego a turma fazia
muita brincadeira com ele, inclusive dancavam imitando-o, quando
ele retornou a frequentar novamente a turma comegou a respeita-
lo,porque eu acho que ndo tem sé ele aqui na escola tem outros
meninos iguais a ele. O s meninos cresceram, evoluiram um pouco e
entenderam essa parte também e deixaram o Felipe de lado, tanto é
qgue ndo faziam mais gracinha piadinha e brincadeira, mas eles
passaram a ter um respeito maior com o Felipe e ele ficou tranquilo
dentro de sala, porque ele se sentia meio rejeitado por causa da
diferenca dele, mas no finalzinho a turma aceitou o jeito dele
(Entrevista concedida em 15/12/2008).

Notamos que realmente os colegas ignoram Felipe. O tempo em que
estivemos na sala percebemos a discriminacdo e preconceito em relacdo a ele de
forma palpéavel, pois cada vez que ele se aproximava de algum colega este se afastava
imediatamente. Somente Ana Clara conversava e ajudava-o nas tarefas escolares. O
fato de ele permanecer com capuz em sala ou ainda quando ndo faz alguma atividade
e os professores ndo falam nada é motivo de descontentamento por parte dos colegas:
Vera entrega uma atividade de literatura xerografada para os alunos. Ao perceber que
Augusto nédo faz a atividade proposta, chama a atencéo dele, que responde:

(Augusto) - O Felipe é a unica excecdo da sala. Ele pode ficar de
capuz, ele conversa, ele ndo anota nada e os professores néo
implicam com ele.

(Vera) - Vai fazer sua atividade! O Felipe sabe da vida dele. Se ele
nao quer fazer é problema dele (nota de campo n.° 175).

O fato de Felipe ndo incomodar a aula é também relatado por Rosa, professora

de Matematica, na entrevista, quando se refere a Felipe:

O Felipe ele é homossexual, ele é transformista trabalha na noite
com autorizacdo da mée ele faz transformismo em boate gay, entéo
na verdade é uma pessoa super gente boa, do bem, mas ndo quer
nada com nada, mas também é super tranqiilo, ndo te desrespeita,
nem desacata nem nada (Entrevista concedida em 10/12/82008).

Joana, diretora escolar, assim se posiciona em relacdo a Felipe

Eu acho que o aluno homossexual tem que ser tratado igual aos
outros, tem que ser tratado como os demais. Eu considero como um
aluno normal em termos de aprendizagem, em termo de aluno da
escola. Nés temos aqui a equipe pedagogica, temos também a
psicologa, eu acho que é a Unica escola da rede que tem um servigo
de psicologia, isso favorece o trabalho, ajuda muito sempre que
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necessario. O Felipe realmente é um caso sério, nds ja conversamos
com a mae dele varias vezes, € um caso de desestrutura familiar
muito grande. Entdo, o que a escola pode fazer [é] conversar com a
familia. J& conversamos, o Felipe chegou a um ponto foi necessario
uma época encaminha-lo ao ministério publico. Ele é um aluno que
faltava demais na escola, chamei a mde para conversar sobre as
faltas e a mae colocou uma série de situacdes: ele estava se
prostituindo em boates na cidade. Encaminhamos esse caso para a
promotoria e a partir de entdo ela acompanha esse caso. SO que
infelizmente nds ndo temos retorno sobre isso, os 6rgdos publicos
ndo comunicam a escola como estd o caso, como estd o
comportamento desse aluno. Entdo, o que a escola podia fazer nos
fizemos em termos de conversar com esse aluno, com a familia,
chamar a mdae, acompanhamento da psicologa - ele teve
encaminhamento da psicologa varias vezes; encaminhamento aos
O0rgdos publicos isso tudo foi feito(Entrevista concedida em
12/12/2008).

Apesar de Joana afirmar que o homossexual tem que ser tratado como o0s
outros, Felipe é visto dentro de muito preconceito e discriminagdo tanto pelos
professores quanto pelos colegas de turma. Nessa fala, notamos a relacdo binéria
entre o que € preconceituoso/ndo preconceituoso, quando Joana afirma que Felipe é
um aluno normal em termos de aluno da escola.

Vilma, psicologa escolar, expde o seguinte, em conversa informal:

O Felipe é homossexual assumido, eu trabalhei muito isso com ele, eu
tenho preocupac¢do com ele, porque ele esta incluso em fatores de risco:
ele s6 tem 14 anos[e] é menino de programa, tem trabalho numa boate
gay, ndo da conta de vir as segundas-feiras. Ele se sente muito rejeitado
aqui na escola. Aquele capuz que usa é importante para ele, que nao lida
bem com o corpo - eu ja falei para os professores ndo imporem para ele
tirar o capuz; o cabelo dele é cortado para os shows. Como ele nédo se
sente aceito na escola, ele é muito criticado, ele diz que quando tem que
vir para escola ele fica triste. Eu estou com medo do fenémeno
Bullyng,(nesse fendmeno os adolescentes recortam uma caracteristica de
outro e ficam pressionando , zoando o tempo todo, repetindo sempre). Isso

desencadeia distirbios, porque ele vai remoendo e um dia ele estoura no
mundo interno (nota de campo n.° 288).

A preocupacdo da psicologa procede: os colegas ndo conversam com Felipe, é
como se ele ndo existisse dentro da sala e as poucas vezes em que ele aproxima dos
meninos da turma ¢ rejeitado, até mesmo com palavras como “sai daqui”, como
aconteceu em um intervalo de aula em que ofereceu convite de um show a Marcos.
Este ndo permitiu a aproximacéo, afirmando “eu ndo quero saber o que vocé quer, sai
daqui agora.”.

As aulas de Ciéncias, nos meses em que estivemos efetuando a observacéo,

foram voltadas para a reproducdo humana e sexualidade. Nessas aulas, prevaleceu o
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enfoque biol6égico - localizagdo dos dérgdos genitais masculino e feminino e suas
fungdes. Essas aulas ofereceram informacdes, especialmente sobre “Doencas
Sexualmente Transmissiveis”. Ao introduzir o tema reproducdao humana, houve uma
palestra sobre AIDS e Doencas Sexualmente Transmissiveis proferida por uma
médica da comunidade, utilizando em seu discurso termos de uma linguagem prépria

para a &rea médica e clinica. A professora de Ciéncias, em sala de aula, comentou:

A palestra que vocés tiveram foi Otima, falou o que precisava. A
linguagem foi clara; eu considero como conteudo dado. O trabalho
que ela fez foi DST, onde vocé vai encontrar a explicacdo no folheto
que ela deu (nota de campo n.° 41).

Nas aulas de Ciéncias observadas, cujo assunto era sobre reproducdo humana,
ndo havia espago para os alunos questionarem sobre seus desejos, prazeres e muito
menos suas emocdes. Nesse sentido, concordamos com Louro (2001) ao constatar
que a associacdo da sexualidade ao prazer e ao desejo é preterida, durante as aulas,
em favor da prevencdo e dos perigos das doencas:

A sexualidade que entra na escola parece estar sitiada pela doenca, pela
violéncia e pela morte. Sdo evidentes as dificuldades de educadoras e
educadores, mées e pais, em associar a sexualidade ao prazer e a vida.
Parece mais facil exercer uma funcdo de sentinela, sempre atentos/as a
ameaca dos perigos, dos abusos ou dos problemas. S8o 0s possiveis riscos

e danos que fornecem a pauta para as aulas de educacdo sexual (LOURO,
2001, p. 46).

A professora Ana ndo abriu espacgo para que os alunos questionassem sobre
suas duvidas, medos, sonhos, prazer, alegria de se relacionar, de falar de temas
inerentes a adolescéncia, tais como namoro, davidas sobre a primeira relacdo, ou
seja, falar de temas que muitas vezes 0s jovens ndo se sentem a vontade para tratar
com os pais. Quando os alunos comecavam a questionar sobre os prazeres e alegrias,
a educadora intervinha: Oh gente! Vocés estdo conversando coisa da aula, eu sei, mas
conversa rapidinho e para( nota de campo n.° 47).

A sexualidade, diversas vezes, € associada a dor. Exemplificamos essa forma
de abordagem com a explicagdo que a professora Ana ofereceu quando um aluno

pergunta se o himen atrapalha o ato sexual:

Essa parte é uma membrana que protege o Utero como prepulcio
protege o pénis. Se houver relacdo sexual ela se parte, rompe, mas
nem sempre isso acontece. Existe o himem complacente que ndo se
rompe, porque ele é elastico. Até o século XIX, se a mulher nao se
mantivesse virgem, a virgindade estava ligada ao carater, a mulher
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era considerada imoral. Hoje tem mais abertura, mas nesse primeiro
ato sexual deveriamos estar preparados pra isso, porque oS
horménios estdo a mil, o toque, o prazer, o carinho t4 tudo lindo ou
deveria estar. E preciso que vocé entenda que a primeira relaco
sexual provoca dores porque rompe o himem. Entdo a mulher nao
tem prazer na primeira relacdo. Ela fica ansiosa, ndo lubrifica bem
e isso provoca muitas dores (nota de campo n.° 59).

Ana, nas diversas aulas, parecia estar desconfortavel ao discorrer sobre
sexualidade, mesmo que os alunos questionassem e expressassem suas duvidas e
crencas relacionadas mais a afetividade, ao prazer, perguntas inerentes a relacdo
homem-mulher, ela ndo abordava as questbes voltadas aos preconceitos, a
discriminacao e as homofobias. Concordamos com Louro ao considerar o modo como
a maioria das pessoas se comporta ao tratar do assunto:

Os adultos resguardam-se da discussdo sobre os afetos, os desejos, 0s
rituais e as fantasias e procuram manter a sexualidade, sempre que
possivel, sob um enfoque estritamente informativo e “cientifico”, isto &,
bioldgico. Barradas por esses limites, muitas das inquieta¢des e dlvidas
que mobilizam criangas e jovens deixam de ser expressas e s6 podem ser
contempladas no interior de seus proprios grupos. As dificuldades dos
adultos em lidar com sua prépria sexualidade acabam produzindo uma
muralha de constrangimento e de omissdo (LOURO, 2001, p. 46).

Com a proliferacdo da AIDS, a escola foi forgada a abordar a sexualidade,
abandonando o siléncio e o segredo; entretanto a discussdo encontra-se num clima de
medo (LOURO, 2001).

O tratamento do tema sexualidade é centralizado na reproducdo e em unides
afetivas heterossexuais, ficando a homossexualidade ausente desse processo. Mesmo
sabendo do preconceito que os colegas tém em relacdo ao Felipe, essa questdo foi
totalmente ignorada pela professora Ana. Santomé nos auxilia na analise sobre esse
silenciamento:

As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados
que ndo dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser

silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reagdo (SANTOME, 1995, p.161).

Como complemento dessas aulas, Ana utilizou o livro “Fala Garoto! Garota!”
do Ministério da Sadde, que, quanto ao tema namoro, ndo aborda a unido
homossexual. A impressdo que tivemos é que, para essa docente, ndo existia na sala a
presenca da homossexualidade e do preconceito a ela dispensado, embora haja em
sala um aluno que vivencia, no dia a dia, a homofobia denunciada e anunciada pelos

colegas.
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3.2 Sindromes/Auséncia de Sindromes

Jodo estd na escola pesquisada desde a quarta série do ensino fundamental,
tem 15 anos e é portador da Sindrome de Down, possui estatura abaixo dos colegas.
E timido e quieto; fala muito pouco, tanto com os colegas quanto com as professoras.
Na maioria das vezes, ¢ ignorado pelos colegas, e quando ¢ “visto”, apresenta-Se no
contexto de agressdes, tais como tapas, empurrdes. Muitas vezes, os colegas pegam o
material dele e escondem. No retorno ao recreio, Jodo é o primeiro a chegar a sala.
Geralmente, outros colegas aproximam-se dele empurrando-o, ou chutando-o.

O assunto sobre exclusdo/inclusdo escolar iniciou-se no seio da educagédo
especial. Durante varios anos se falava em integracdo, em classes especiais para 0S
considerados portadores de necessidades fisicas especiais, entretanto esse discurso
ndo foi acompanhado de agGes eficazes que pudessem melhorar tanto a estrutura
fisica das escolas quanto as questes voltadas para a pedagogia das diferencas. O
fato € que a escola dita regular recebeu alunos considerados especiais a0 mesmo
tempo em que passava por dificuldades de estabelecer ensino de qualidade para os
que dentro dela j& se encontravam. Na década de 90, um conjunto de reformas
educacionais nas escolas de Uberaba passaram a incluir os portadores de
necessidades fisicas e mentais nas salas regulares. Essas mudancas se caracterizavam
pelo discurso de educacdo para todos, medidas essas que aceleraram o processo de
municipalizagdo do ensino fundamental e a implementacao do regime de ciclos.

Nas escolas de Uberaba esse movimento foi sentido na gestdo de Maria de
Lourdes de Melo Paes, como Secretaria da Educacdo na gestdo do primeiro mandato
do prefeito Marcos Montes. As Escolas Municipais de Uberaba passaram a atender
em salas regulares os alunos considerados portadores de necessidades especiais.
Entretanto a aceitacdo de matriculas de todos os alunos ndo ocorreu conjuntamente
com reformas e adequacdo das escolas para receber essa clientela. Os professores
insistiram na época que ndo estavam preparados para receber alunos com alguma
dificuldade fisica e/ou mental, pois alegavam que ndo receberam formacdo para
trabalhar daquela forma. O fato € que desde entdo todas as escolas municipais de
Uberaba recebem alunos considerados diferentes. Porém, a participacdo desses
alunos ndo ocorreu de forma a proporcionar ensino de qualidade, o aspecto

enfatizado na época era com relacdo a permitir que esses alunos convivessem com 0s
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ditos normais; o importante era que esses alunos adquirissem a capacidade de
conviver em grupo, o que ainda prevalece até hoje na mentalidade dos professores.

A professora Edna, na entrevista, quando questionada sobre como poderia
trabalhar as diferencas em sala, alega que deveria haver uma sala especial para esses

alunos.

Eu acho que deveria ter uma escola especial, ou uma sala especial. Porque
ndo sdo muitos meninos que a gente depara dentro da escola, sdo poucos, e
uma professora dentro de uma sala com até com dez meninos com essa
diferenca ela d& conta de trabalhar o tempo das atividades, quem esta na
quinta, na sexta, de acompanhar o raciocinio de cada um. Eu acredito numa
sala com dez alunos que nao vai ter; aqui na escola s6 tem o Jodo e a Stela.
Eu acho que tem muita coisa para se pensar .... Uma escola...... Uma sala,
se ndo quer colocar s6 numa escola para ficar falando... Ah... aquela escola
é de meninos que tém problema....... entdo coloca na escola normal uma sala
separado, eu acredito que o entendimento seria bem melhor para eles
(entrevista concedida em 15/12/2008).

Nesse contexto esta inserido Jodo. Apesar das reformas educacionais ocorridas
determinarem a educacdo para todos, percebemos que existe nesses espacos 0 que
Novais (2005) denominou de excludente. Jodo estd no ambiente escolar, entretanto é
ignorado pelos professores que dizem ndo serem capacitados para trabalhar com
alunos como ele. E rejeitado pelos colegas que chegam inclusive a agredi-lo
fisicamente em diversas ocasides.

Skiliar nos ajuda na argumentacao ao afirmar que:

Se pode notar a presenca reiterado de uma inclusdo excludente: cria-se a
ilusdo de um territdrio inclusivo, e é nessa espacialidade na qual se exerce
a expulsdo de todos os outros que sdo pensados e produzidos como
ambiguos e anormais. A inclusdo, assim, ndo é mais do que uma forma
solapada, as vezes sutil, ainda que sempre trigica, de uma relacdo de
colonialidade com a alteridade (SKILIAR, 2003, p. 28).

A discriminacdo e o preconceito em relacdo a Jodo apareceram em varios
momentos durante nossas observag6es. Alguns colegas constantemente provocavam

Jodo como em uma das aulas de Portugués (nota de campo n.° 17):

Vera vistava os cadernos dos alunos enquanto faziam atividades do
livro didatico. Gilson chuta a carteira de Jodo sentado logo a sua
frente; Jodo pede ao colega para nao chutar sua carteira, pois esta
atrapalhando ele a escrever. Gilson olha o colega com desdém e
afirma que ndo ira parar de chutar a carteira dele porque ndo gosta
de gente como ele. Vera entretida do outro lado da sala vistando as
atividades dos alunos nada percebeu o que ocorria entre Jodo e
Gilson.
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Acreditamos que a formacdo dos professores tornou-se deficitaria para
auxilid-los a lidarem com as diferencas em sala de aula. Nessa situa¢do ficou notério
que a professora ndo percebeu o que se passava devido ao ndo conhecimento de
questdes de inclusdo escolar. Perguntadas na entrevista se haviam cursado alguma
disciplina ou feito algum curso referente & inclusdo escolar, todas as docentes
disseram que n&o tiveram formacdo inicial nem continuada sobre a questbes de
exclusdo/inclusdo na escola. Dessa forma, 0 que podemos constatar é que suas agbes
sdao baseadas numa forma tradicional de educacdo. Traduzindo em maneiras
ineficientes ao lidarem com preconceitos e discrimina¢des no ambito da sala de aula,
ndo conseguem ver as situagcdes muitas vezes berrantes, pois ndo tém universo
simbdlico sobre o tema, e com isso os discentes considerados anormais recebem
tratamento desumano por parte dos colegas.

Alguns alunos consideram Jodo como louco. Isso ficou notorio em uma

situacdo ocorrida durante a aula da professora Vera (nota de campo n.° 105):

Vera explica um novo conteddo a classe, Marcos sentado ao
lado de Jodo cantarola uma cancdo. Esse pede ao colega para
parar de cantarolar para ouvir melhor a explicacdo da
docente:

(Jodo) - Por favor, pare.

(Marcos) - Nao estou fazendo nada.

(Jodo) - Vocé esta cantando, por favor, pare de cantar que eu nao
estou conseguindo ouvir direito a explicagdo da professora.

Celso, curioso com a conversa de Marcos e Jodo, pergunta a Marcos o que esta
acontecendo e tem como resposta:(Marcos) - Sei 1a, ele é doido.

Apesar de a discussdo ter ocorrido proximo a Vera, ela continua suas
explicagbes indiferente ao que estava acontecendo a sua frente. Essa atitude
corrobora ainda mais para a discriminacédo de Jodo perante a turma.

Algumas professoras o comparam a uma crianca sem maldade, como podemos
perceber na fala da professora Rosa, quando se senta ao nosso lado esperando o0s
alunos terminarem uma atividade, e Jodo aproxima-se pedindo licenca para ir ao
banheiro. Apds o consentimento, ele a beija ¢ a abraga: Rosa afirma: “Ele € 0 Unico
aluno que deixo me abragar e beijar, porque ele ndo tem maldade”.

Em relacédo a Jodo, Rosa tem o seguinte pensamento:

O Jodo foi assim; nds descobrimos que ele tinha sindrome de Down,
mas o esforco dele a capacidade,eu acho assim... Ele é uma crianca
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gue consegue muito mais que o Felipe, porque ele esforca, ele vem
no SOS todos os dias, ele ndo tem acompanhamento particular, ele
me abraca, me beija tem uma caréncia muito grande, a mae dele no
inicio ndo aceitava, mas o levaram no médico e foi constatado, até a
fisionomia dele vocé observa que ele tem sindrome de Down
(Entrevista concedida em 10/12/2008).

Edna, professora de Valores Humanos, vé Jodo da seguinte maneira:

O Joéo é aquele menino que pelo comportamento dele os pais devem
té-lo ajudado muito, um carinho imenso dentro da casa dele,porque
0 Jodo tudo que vocé fala , faca ele faz, agora a minha matéria néo
deu para perceber muita dificuldade dele,porque eu passo textos
para eles responderem e ele da conta de responder, entdo seria
assim, copia , ai eles falam .... Ah! é porque ele da conta de fazer a
cOpia, mas o raciocinio dele eu néo sei se ele d& conta de resolver, a
parte da matematica, de portugués e Ciéncias na minha matéria ele
evolui demais, ele é um menino educado, porque ele sabe a hora que
ele quer falar ele levanta o dedo, a hora de pedir para o banheiro ,
entdo ele tem uma educagdo que ele foi preparado para saber
esperar a hora dele para poder falar.(Entrevista concedida em
15/12/2008)

A professora Edna, diferente de Rosa, acredita que Jodo € uma pessoa carente,
0 vé como um adolescente que recebeu apoio dos pais pelo comportamento que
apresenta em sala, afirma que o aluno conseguiria continuar seus estudos; afirma
ainda que, em relagdo a Jodo, da atencdo a ele separadamente dos demais, o que é

partilhado na mesma visdo da professora lvete:

No meu caso, eu dou apoio separado como é o caso do Jodozinho, eu
dou todo apoio para ele, converso, ele € um menino que tem muitas
dificuldades, mas ele é uma crianga que vai para frente, tanto é que
ele passou direto em todos os contetdos. Tudo que marca ou bem ou
mal ele faz, ele interessa, ele procura fazer, quando eu faco
correcdo da prova no quadro ele copia toda (Entrevista concedida
em 9/12/2008).

O fato de lvete acreditar que Jodo apresenta dificuldade, mas se esforca, a
nosso ver, influencia a maneira como o trata na sala de aula, dando-lhe atencéo e
atendendo a seus chamados, o que raramente faz com outros alunos da turma. Esse
comportamento de Ivete em relacdo a Jodo aumenta a animosidade dos colegas em
relacdo a Jodo, agredindo-o e alegando que estdo brincando como na situacdo
descrita a seguir:

Os alunos reunem-se em grupo para fazer uma atividade. Jodo agrupa-se com

Laura, Perla e Lilian. Jorge sai do seu grupo aproximando do grupo de Jodo para
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perguntar uma questdo que seu grupo ndo conseguiu entender; Lilian explica como
resolver o exercicio, Silas, do mesmo grupo de Jorge, aproxima-se de Jodo e lhe d&
varios socos no ombro, a professora Vera que estava proxima vé a cena e chama a
atencdo de Silas que se defende alegando estar brincando com Jodo, que ndo o esta
machucando (nota de campo n° 29).

Ivete aponta a relacdo de Jodo com os colegas da seguinte forma:

Eu ndo sei se ele tem vergonha do caso dele, porque ele sabe que é
um menino que anda mais devagar, ou se ele é daquele tipo, porque
cada pessoa ¢ diferente. Vocé pode ter duzentos alunos que cada um
é diferente. Entdo o Jodozinho é um menino diferente, ele ¢ um
menino mais fechado, conversa com os colegas, mas s6 que ele nédo é
de enturmar igual os outros. (Entrevista concedida em 9/12/2008)

Ao serem questionadas se existe discriminagdo na sala Arco-iris, as

professoras apontam Jodo, como fez a professora Julia:

Outra discriminacdo que eu notei foi com aquele menino que tinha
Sindrome de Dow, o Jodo, mas o Joao me surpreendeu porque ele
luta para ser igual, entdo em nenhum momento ele abaixava a
cabeca, depois de trés aulas que eu fui perceber que ele tinha
Sindrome de Down, pela dificuldade de aprendizagem, pela leitura
dele, ai vocé vé que realmente, mas eu o tratei da mesma maneira
gue 0s outros. No meu ultimo dia ele bateu a mao nas minhas costas
e disse assim: professora vai com Deus, eu confio muito em vocé
porque vocé foi muito importante para mim. Aquilo valeu toda a
minha remuneracdo dos trés meses; quer dizer eu atingi. (Entrevista
concedida em 17/12/2008)

Apesar de apontar Jodo como aluno discriminado da turma, as acdes dos
professores ndo colaboram para que esse preconceito cesse. Muitas vezes, 0S
proprios professores agem de forma estereotipada em relacdo a Jodo, dando atencgédo

demasiada ou, ainda, ignorando-o.

3.3 Beleza/Feiura

Numa ocasido em que a professora Vera chama a atencdo de duas alunas que
conversaram durante uma palestra proferida por um dos fundadores da escola,

presenciamos o0 seguinte discurso:

O bonito chama a atencdo: uma mulher bonita, um rapaz, uma
crianca loira dos olhos azuis, todo mundo olha. O feio também
chama a atencdo, até mais, se estiver passando por vocés duas
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pessoas: uma bonita e outra toda “estrambelhada”, com certeza os
olhares vao se dirigir para a feia (nota de campo n.° 65).

O aluno José questiona Vera:

(José)- O professora porque tem que ser loira, ndo podia ser negra
no exemplo da senhora?(nota de campo n.° 65)

(Vera) - Porque € o padrdo de beleza inventado e eu estou falando
da beleza. (nota de campo n.° 65)

Dessa maneira, a professora Vera reforcou com sua fala os padrdes
normatizados numa clara oposicdo aos outros padrdes, usando a oposicdo bindria
feio/bonito. No caso, o bonito traduz a figura hegemonica da beleza branca e da
figura ariana. Ao agir dessa forma, a professora perde a oportunidade de questionar
0s padrdes de beleza da contemporaneidade; o que pode ser exemplificado com a
histdéria da Patricia.

Patricia tem 14 anos, é muito quieta e timida, é considerada fora dos padrdes
estéticos de beleza pelos colegas, é muito franzina e usa aparelho ortodéntico. Esteve
ausente da escola por dois meses em tratamento médico. Segundo essa aluna, ela
recebia as atividades escolares em casa. Ao retornar a frequentar as aulas, foi
recebida por Marcos com um gesto de desprezo, como consta na observacdo de
campo n.° 256.

Os alunos entraram na sala ap6s o sinal da entrada. Patricia dirige-se a
professora Vera, que lhe entrega um trabalho. Marcos, vendo-a, aproxima-se e
pergunta por que ela ndo ficou onde estava, pois a sala era muito melhor na auséncia
dela. Essa aluna raramente faz perguntas as professoras, estd sempre sozinha e
distante dos outros alunos. E muito discriminada pelos colegas da turma, como
observamos a seguir.

O aluno Marcos chega a sala; ndo tendo carteira para se sentar, pega uma em
outra sala, voltando para buscar sua mochila que ficou do lado de fora. Patricia, que
acabava de chegar, ignorando que o colega teve que trazer uma carteira de outra sala
senta no lugar de Marcos, o qual retrucou com agressividade:

Oh! Professora, eu fui 14 peguei a carteira e essa menina feia pegou. Oh! Menina
feia, ndo adianta ninguém gosta de vocé. (nota de campo n° 208).

Marcos nem se deu ao trabalho de explicar a colega que ele foi buscar a

carteira para se sentar, simplesmente foi agredindo-a verbalmente; o mais intrigante é
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que a professora ndo contestou a atitude do rapaz, somente mostrou-se surpresa
porque Patricia ndo reagiu a essa agresséao.

Patricia pediu sua transferéncia da escola ap6s vinte dias do seu retorno as
aulas. Nessa ocasido, aproximou-se de onde eu estava, despediu-se, dizendo que ndo
iria mais voltar no dia seguinte, pois tinha pedido aos pais para a tirarem da escola
porque ndo gostava de estudar 1&; que os colegas ndo gostavam dela e por isso
preferia ir para outra escola. Exatamente o que ocorreu: no dia seguinte ela ndo foi

mais a escola e fui informada pela secretaria que ela havia sido transferida.

3.4  Disciplina/ Indisciplina

Percebemos, nas acdes das professoras, certa insatisfagdo com os alunos
considerados indisciplinados como, por exemplo, a situacdo seguinte: a professora
Vera corrigia exercicios no quadro quando a mée de José chega a porta da sala para
conversar com ela. Os alunos conversam enquanto Vera atende a méde na porta da
sala. Ao entrar novamente na sala, Vera chama a atencdo da turma dizendo que, a
partir daquele dia, chamara as mées dos alunos para coloca-las a par da conduta deles
em aula e volta-se para Celso afirmando: Celso eu vou chamar sua avé aqui na
escola todo dia, até ela enjoar e tirar vocé da escola (nota de campo n.° 216).

Na pratica, os alunos considerados indisciplinados sdo encaminhados a
psicologa escolar, que desenvolve um trabalho conjunto com estagiérias do curso de
Psicologia da Universidade de Uberaba (UNIUBE). Na entrevista, Vilma relata sobre

esse trabalho:

No grupo interativo a proposta foi trabalhar a indisciplina, porque
foi esse o tema que gerou toda a problematica na escola com as
turmas de sétima série, em particular a que vocé observou, e nos
grupos interativos o enfoque era realizar uma tarefa e nela
trabalhar as quest@es, as dificuldades que os alunos apresentam em
sala de aula.

Em relacdo especificamente a indisciplina dos alunos, comenta:

Alguns alunos da sétima série comecaram a apresentar problemas
principalmente relacionado com a disciplina e com a aprendizagem
Eu tive oportunidade de trabalhar o ano inteiro com esses alunos;
estive algumas vezes na sala, conversei também, fiz alguns
atendimentos coletivos. E complicada essa questdo da indisciplina: o
comportamento indisciplinado gera a exclusdo em sala de aula; é
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aquele aluno que é rejeitado de alguma forma... E muito mais
complexa essa questdo, tem muito mais coisa, eu atendi alguns
alunos. Sempre nesses atendimentos individuais vocé percebe muita
gueixa de ser discriminado. O Celso foi um que reclamou disso, ndo
s6 em relacdo aos professores, mas pelos colegas também.

Muitas vezes, as professoras solicitam Celso a sair da sala para que elas
continuem as aulas; Celso é levado para a sala de Mara com adverténcia e néo
retorna mais a aula naquele dia. Ana ao invés disso coloca Celso para fazer
atividades programadas por ela fora da sala.

A professora Ana entra em sala dirige-se a Celso, pedindo-lhe para sair da
sala, pois ele brincou e conversou muito em sua aula anterior e ela havia-lhe dito que
ndo o aceitaria em sua aula; ele iria receber as atividades da aula do lado de fora da
sala. Celso pegou sua carteira e colocou-a do lado de fora, a professora passou
atividades para serem resolvidas por ele; fechou a porta da sala e iniciou a aula com
0 restante da turma.

A aula de Ana era a ultima do dia, a sala Arco-iris localiza-se antes da sala do
ensino infantil, que funciona no turno matutino, essas criancas saem alguns minutos
antes do horario do restante dos alunos; ao passarem por Celso e vé-lo fora da sala
fazendo atividades, rodearam-no, cravando-o de perguntas. Uma delas era “por que
estava de castigo?” Ao término da aula, escutamos Celso dizendo a Ana Clara que
ficou com vergonha dos meninos mais novos (nota de campo n.° 123).

Celso tem 14 anos, € um aluno muito inquieto, constantemente se levanta de
sua carteira, conversa muito em todas as aulas com seus colegas, brinca e conta piada
com frequéncia; Celso nos pareceu um aluno triste, apesar de se mostrar risonho e
brincalhdo. Parece ser um jovem carente de afeto, que procura chamar a atencdo das
pessoas adultas através de brincadeiras e comportamentos indesejaveis, como, por
exemplo, conversar com os colegas durante as aulas.

Apesar de ser muito discriminado pelos professores que o mandam para fora
da sala diversas vezes, 0 mesmo ndo ocorre em relacdo a maioria dos colegas, que
estdo sempre chamando-o para participar das conversas, interagindo com ele em
varias ocasifes. Aquino acredita que:

Acabamos tomando a figura dos “alunos-problema” como impeditivo de
nosso trabalho, quando, a rigor, ela poderia/deveria ser tomada como
propulsora de nossa acdo em sala de aula, vetor ético da intervencdo

educativa e ocasido de afirmacdo profissional e social do professor
(Aquino, 1998, p. 142).
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De acordo com essa perspectiva, o que verificamos na sala Arco-iris é a
intoleréncia dos professores para com o Celso. Diversas vezes, reportam-se a ele
como aquele que atrapalha o colega no seu aprendizado; outras vezes, o simples fato
de pedir algo emprestado é gerador de situacGes constrangedoras e excludentes como
0 descrito a seguir.

Jalia corrigia os cadernos dos alunos passando de carteira em carteira;
enquanto isso, os discentes faziam atividades do livro didatico. Celso, em
determinado momento, levanta indo em direcdo a carteira de Liliam; Julia o adverte
por estar em pé e fora do seu lugar. Ele argumenta dizendo que ndo estava fazendo
nada de errado, sé iria pedir um lapis emprestado. Nesse instante, Mara, pedagoga

escolar, passava diante da sala entrou e falou nos seguintes termos a Celso:

Celso faz um favor, pega seu banquinho e saia da escola. Eu assumo
de peito aberto o que eu falo aqui, saia da escola, aqui ndo é o seu
lugar. A professora veio aqui organizou a vida dela para vocés néo
ficarem sem aula, porgue ninguém quer vir para essa sala. Os
professores sdo bobos, aguentam coisas que ndo precisam aguentar.
Julia eu estou aqui do lado, precisando me chama. Vocés respeitam
a professora Julia, ela esta aqui de quebra galho. Jdlia ndo aguenta
nada nao, vocé ndo precisa disso, esta aqui fazendo um favor, eu
estou na sala ao lado qualquer conversinha me chama. E vocé Celso
comporte-se porque sendo vamos leva-lo para o colegiado. Dizendo
isso saiu da sala (nota de campo n.° 242).

Jalia substituia a professora de Historia, que se encontrava de férias-prémio.
Celso, considerado indisciplinado, constantemente é chamado a atencdo, recebe
adverténcias, ficando fora de sala diversas vezes para conversar com a pedagoga
sobre seu comportamento, sua avo foi chamada diversas vezes pela direcdo escolar.
Celso conversa muito, brinca e tenta chamar a atengdo dos colegas; entretanto, nesse
episodio Celso realmente ndo estava tumultuando a aula, ele copiava as atividades
propostas. Entretanto, Julia o advertiu como uma reagdo automatica, pois, em sua
aula anterior, Celso havia conversado muito e ela diversas vezes interrompeu a aula
para pedir que parasse de conversar. Nesse episodio descrito acima, o simples fato de
Celso pedir um lapis emprestado foi o bastante para adverti-lo, a pedagoga, ao entrar
em sala, ndo se preocupou em inteirar-se do acontecido para expor seu pensamento
em relagdo a Celso.

Notamos que a escola tem dificuldade de tratar com o comportamento dito
indisciplinado. A pedagoga em particular, nas diversas conversas informais que

tivemos, analisa tal comportamento como um ato de falta de educacdo. Na sua viséo,
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o aluno tem que ser excluido da escola para ndo atrapalhar os colegas que querem
estudar. O comportamento rebelde é analisado como puro ato de indisciplina, sendo
que pode ter surgido em funcdo de um problema emocional e/ou social, familiar que
necessita de solucdo. Em relacdo ao aluno Celso a psicéloga escolar, em conversa

informal, afirma:

Ele tem problemas familiares sérios, mora como 0s avds, 0s pais sdo
separados, o pai tem outra familia, a mae uma mulher muito
desequilibrada estd fora do pais. A avO reclamou que estd muito
apatico. Esse jovem passou por maus tratos na infancia, possui
marcas no corpo devido as agressdes. Na casa da avO tem um
transito de muitos netos, os primos o critica por ele ndo ser criado
pelos pais, ele reclama muito disto. Fiquei com medo dele entrar em
depressdo, encaminhei-o para uma terapia, tem baixa autoestima, é
muito apatico(ndo reage a nenhuma conversa) em casa sO fica
dentro do quarto.

Relata ainda na entrevista que, no grupo interativo feito por estudantes de
Psicologia, Celso foi o que mais se destacou, entretanto foi o mais apontado pelos
professores como aluno-problema. No grupo interativo, fazia tudo que era solicitado,
com rapidez e competéncia.

Observamos que Celso faz todas as atividades determinada pela professora
Rosa, e as atividades da professora Ana na maioria das vezes, ndo ocorrendo o
mesmo com as demais professoras. Curiosa com esse comportamento do aluno,
perguntamos a ele o motivo de fazer as atividades das duas professoras e nao
corroborar com as aulas da demais docentes e ele nos afirmou: A professora Rosa é
legal, conversa com a gente, quer saber da nossa vida, brinca sempre com a gente, por isso
eu fago tudo que ela pede.

Como ele se calou e ndo respondeu por que fazia as atividades da prof.? Ana

perguntei novamente ao que ele respondeu:

“« bl

A professora Ana é brava, se ndo fizer o que ela manda, ela “ferra’
conosco, por isso eu fago as coisas na aula dela, e quando néo quero
fazer eu deito na carteira, ou converso baixinho porque assim ela
ndo me amola (nota de campo n.° 78).

Ana é uma professora que demonstra aos alunos os valores que considera
importantes na conduta humana, e, quando algo esta contrario a esses valores, deixa
claro para os discentes seu pensamento: adverte-os, como em uma de suas aulas no
ultimo horario, em que encontrou a sala cheia de bolinhas de papel jogadas pelos

alunos que brincavam no intervalo da aula:
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Tem umas coisas acontecendo nesta turma em outros horarios, uma
questdo é a sujeira da sala. Eu tenho como descobrir quem sdo 0s
porcos, eu agora impliquei, se eu chegar a sala e encontra-la suja
da proxima vez vocés vao ver... Vocés estdo numa casa publica e tém
que zelar por ela. Agora eu enfezei, eu vou descobri quais alunos
estdo fazendo essa sujeira na sala e realizo seus desejos: vai jogar
bolinha de papel até tomar trauma. A servente varre a sala, mas ela
ndo é obrigada a limpar essas bolinhas desse jeito, cada bolinha
dessas que eu estou recolhendo vai sair cara para vocés (nota de
campo n.° 292).

Pareceu-nos, ao observar as aulas da professora Ana, que ela explicita quais
seus objetivos em relacdo a cada conteudo; isso facilita para que eles saibam
exatamente o que esperar dela se ndo cumprirem as atividades estabelecidas.
Acreditamos que, exatamente por isso, Celso vé nela uma autoridade que deva ser
respeitada, pois nas suas aulas ele permanece quieto e, as vezes, até participa das
aulas.

Mas o que pensam os professores sobre Celso?

Edna, a professora de Valores Humanos, se mostra preocupada com ele:

O Celso é um menino que realmente tem-me preocupado, porque ele
mora com a avé. Ele € um menino que se ndo tiver uma assisténcia
ele pode ter problemas sérios, pode ter problemas vamos dizer assim
de drogas, de violéncia na rua, de roubar e tudo, é um menino que
guando vocé chama a atengdo, conforme o momento, ele te respeita,
te escuta e tudo, mas dependendo da hora ele ndo te respeita, ele é
bem extremo. Celso é um menino que deveria ter um
acompanhamento mais de perto, porque a tendéncia do Celso é essa:
ndo esquenta com nada, ndo quer saber de formacdo, de estudo, de
um bom emprego, ele ndo quer saber de nada. Ele te respeita te
escuta e tudo, tanto é que eu conversei com ele: Celso vocé mora
com quem? Ele disse com a minha avo, eu falei para ele Celso vocé
tem que trabalhar estudar para ajudar sua avo, porque hoje ela
cuida de vocé, amanha é vocé que tem que cuidar dela. Ele parou,
ficou pensando, deu para perceber que ele ficou pensativo, mas dali
um pouquinho algum menino chama para conversar e ele ja descuida
totalmente, o problema dele é andar dentro da sala é querer saber o
que esta acontecendo 14 fora. Entdo ele é uma pessoa que deixa
levar por outros meninos, outras influéncias (Entrevista concedida
em 15/12/2008).

A fala de Celso sobre o fazer as atividades de Ana e Rosa contradiz com a
visdo que Edna tem sobre ele; ao afirmar que faz o solicitado pela professora Ana,
ele se mostrou preocupado com as consequéncias de ndo fazer o proposto, o que é

contrario a no¢ao de “ndo esquenta com nada” registrada por Edna.
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Edna, tanto quanto Vilma, preocupa-se com o comportamento de Celso e seu
futuro, entretanto suas visbes sdo totalmente diferentes. Vilma preocupa-se com o
emocional de Celso, enquanto Edna preocupa-se com as escolhas que ele possa fazer

em sua vida. Em relacdo a Celso, Ivete afirma:

Celso, ele era um excelente aluno e explodiu de uma hora. Eu vi
muitos alunos bons na sétima, que tém condic¢des, que vao ser
excelentes, mas tem uns ali que eu notei o seguinte, eles ndo vao
para frente, vao terminar quando muito a oitava e vai parar naquilo,
e ndo vai ter condicdo de fazer nada, e se prestar concurso também
nao vao passar, sdo alunos que ndo querem nada como € o caso do
Celso, 0 José. O Celso é o caso da mae morar longe, ndo sei se é na
Espanha, eu ndo sei onde €, mas é fora do Brasil, ele tem loucura
com a mée, mas ela ndo vem a gente ndo sabe por que, talvez ela
esteja a servico a procura de melhora para ele, mas a gente néo
sabe (Entrevista concedida em 9/12/2008).

Fica evidente a desconfianca em relagdo ao aluno Celso. Para essa professora,
ele ndo tera condicBes de fazer algo produtivo em sua vida. A professora Rosa

discorda da visdo de Ivete em relacdo a Celso, como ficou claro na entrevista:

O Celso a mde mora na Europa e o pai esta aqui, tem a avd que
cuida, o Celso é um menino diferente, inclusive ele fala assim:
professora me adota, ele é amoroso demais eu amo o Celso demais.
Eu estou tendo problema com a lvete, porque ela quer reprovar ele
por pirraga, eu acho que € assim, ndo pode reprovar um aluno por
pirraca, o professor tem que ser motivador para o aluno crescer
(Entrevista concedida em 10/12/2008).

Concordamos com o pensamento de Rosa ao se referir ao professor como
motivador do aluno, mais que isso, o docente é uma figura referencial muito
importante para os alunos. O envolvimento e o respeito ao outro sdo fundamentais
para se construir uma sociedade mais justa e solidaria. Entretanto, em varios
momentos, percebemos que a propria conduta do professor denotava preconceitos em
relacdo a determinados alunos.

As professoras Ivete e Edna, na entrevista, apontaram a indisciplina da turma
como o maior desafio que elas enfrentaram na sala. Ndo pretendemos aqui detalhar
conceitos sobre indisciplina, mas consideramos importante essa discussdo para o
nosso trabalho. O que é indisciplina para esses professores?

Na concepcédo, de Ivete, professora de Geografia indisciplina:

E a crianca quando cresce ela ndo tem limite, os pais ndo d&o limite
para ela, entdo ela vem para a escola sem limite, quando chega a



92

sétima série ela ndo sabe o que é limite, até a onde ela pode ir,
guando tem que parar, o que pode fazer, esse é 0 caso da sétima
série, a indisciplina na escola se relaciona com a familia, como ela
educa o filho, tem muitos casos assim, igual o caso do Celso, a mée
abandonou, o pai nem sabe quem é, ou mora ai, eu nem sei, ele € um
menino que ficou desesperado porque a méae foi embora e ele ficou
por conta de outras pessoas (Entrevista concedida em 9/12/2008).

Ivete, portanto, concebe a indisciplina como a auséncia de limites, e atribui o

fato de o aluno ser indisciplinado a familia. A nosso ver, uma das vertentes da

indisciplina esté relacionada a interacdo professor-aluno, a relacdo de empatia que se

estabelece entre eles. A propria lvete afirma que, para resolver o problema da

indisciplina:

O professor tem que ter carinho, tem que saber compreender e ao
mesmo tempo exigir do aluno que ele tenha limite... Eu acho que o
professor tem que ser muito inteligente, saber lidar com o aluno
separadamente, porque nem todo aluno vocé pode chamar o mesmo
tipo de atencdo, o professor tem que ser maduro, saber lidar com
cada um do jeito que ele é (Entrevista concedida em 9/12/2008).

Entretanto, o discurso de Ivete ndo condiz com a sua préatica, a relacdo com 0s

alunos é tensa, conversa muito pouco com eles, grita muito, suas aulas resumem-se a

copias e atividades do livro didatico, na maioria das vezes os alunos contestam sua

forma de lecionar — como ficou evidente na discussdao com o aluno José, quando

Ivete o flagrou fazendo atividade de Matematica na aula dela (nota de campo n.°

234):

- (lvete) José na minha aula vocé ndo faz tarefa de Matemética.
Guarda isso agora e vai copiar minha matéria.

- (José) A senhora ndo da& aula, ndo explica matéria, ninguém
aprende nada na sua aula, por isso que ninguém copia nada.

- (Ivete) Eu ndo pedi sua opiniéo.

Alguns a indagam o porqué de gritar tanto:

- (Nilda) — lvete porque vocé grita tanto?
- (Gilson) — E porque ela néo escuta direito.
- (Nilda) — Escuta sim!

Nesse ambiente de aula, os alunos, além de gritar, as vezes correm dentro da

sala, poucos fazem as atividades propostas por ela, que constantemente chama a

atencdo deles. Observamos que Ivete, tanto quanto os alunos, esperam impacientes o

final da aula. Quando um dos alunos se aproxima de sua mesa para mostrar a tarefa
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cumprida, ela, muito nervosa, com a turma manda o aluno se sentar (nota de campo

n.° 232):

(lvete) — Ana Gabriela vai sentar.

(Ana Gabriela) — Vou te mostrar o resumo de ontem.

(Ivete) — Nao eu ndo quero ver, vai sentar.

(Ana Gabriela) — Também néo vou fazer mais nada na sua aula, vocé
nem olha.

Em uma das aulas, lvete se aproxima de onde eu estava sentada e diz (nota de

campo n.° 31):

Quando é uma turma que vocé consegue trabalhar é 4timo, essa
turma € indisciplinada, ndo querem nada com nada, eu ja desisti de
dar aula nessa sala, eu chego passo cépia para eles, porque eles ndo
querem estudar, tens uns aqui que estdo desperdicados, aquela
menina (aponta para Valquiria), € uma gracinha, j& tentei muda-la
se sala, essa aqui também é boa, e aponta para Paloma.

Nesse contexto em que a professora se mostra desanimada com os alunos e até

mesmo afirma ja ter desistido de ensinar a eles, a indisciplina reina; ndo somente

entre aqueles considerados indisciplinados por outras professoras como toda a turma,

sem um direcionamento, brinca, e fazem balbdrdia nas aulas de Geografia.

Para Joana, a diretora da Escola Sabia, a indisciplina acontece por varios

fatores, como relatou na entrevista:

Eu acho que a sétima série é a fase aguda da adolescéncia, mas as
guestdes indisciplinares sdo varias, nés sabemos que a indisciplina
as vezes vem de casa por falta de limites da familia, as vezes as
aulas estdo chatas, macantes, eu falei que o conhecimento esta
disseminado de varias formas dentro da sociedade, ndo estd somente
dentro da escola, as vezes a formacdo deficitaria do professor, o
professor que ndo tem dominio de conteddo, se ele ndo tem jogo de
cintura, habilidade para lidar com os adolescentes isso também gera
indisciplina, sd@o varios fatores (Entrevista concedida em
12/12/2008).

Rosa, uma das professoras que possui um relacionamento amigavel e cordial

com a turma, concebe como aluno indisciplinado aquele que:

E um aluno que me responde, me desrespeita, me desacata, sabe até
uma questdo do aluno me xingar de velha, eu acho assim eu sou
velha mesmo, o que é que tem? Eles acham que estdo me xingando e
eu ndo ligo com isso; até outro dia me contaram um fato que um
aluno falou aqui: a professora ndo liga se xingar ela de velha,
porque ela fala que é velha mesmo e acabou. Em minha opinido o
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indisciplinado é o que me desacata, me desrespeita, a aluno em um
caso extremo de desacato e desrespeito significa o qué?Vocé tem que
ter a intuicdo o feeling de saber que aquele aluno que vocé der
bronca nele na frente de todos, ele vai te desacatar. Ento vocé tem
gue conhecer o emocional do aluno, a personalidade dele, tem aluno
se vocé chamar e conversar sO para ele baixinho e fala para ele:
olha eu vou te ajudar, eu gostaria que vocé melhorasse, ele ndo vai
te desacatar, ele te respeita. O xingamento a falta de respeito com o
professor isso para mim € indisciplinado (Entrevista concedida em
10/12/2008).

Rosa ainda acredita que:

A indisciplina é gerada pela falta de conhecimento, a grande
maioria dos alunos indisciplinados ndo tém o conhecimento dentro
de sala de aula daquilo que vocé esta trabalhando, ou ele ndo tem
conhecimento, ou ele ndo tem capacidade daquele desafio, entendeu,
ou em algumas excecBes por problemas emocionais e causas
familiares (Entrevista concedida em 10/12/2008).

Notamos que o conceito de indisciplina ndo é uniforme entre professores e a

direcdo escolar. Tanto lvete quanto Joana definem indisciplina como falta de limites,

sendo que Joana acredita ser devida a deficiéncia do professor em lidar com as

situacbes cotidianas da aula. J& para Rosa, a indisciplina acontece em casos de

desrespeito ao professor que ela concebe como algo grave por parte dos alunos; a

indisciplina, para ela, é causada por uma deficiéncia do aluno na aprendizagem ou

por problemas familiares e emocionais.

Na Escola Sabia, as normas disciplinares, de acordo com Joana, sdo as

seguintes:

Primeiro os problemas que os alunos tém em sala é adverténcia
verbal, nés temos as pedagogas que fazem um trabalho de
conscientizacdo com esses alunos, uma conversa com o aluno para a
reflexdo; depois disso teriamos a adverténcia escrita e comunicacéo
aos pais, 0s pais sdo chamados para virem a escola, a nos ajudarem
nessa missdo de orientacdo aos seus filhos, depois o aluno receberia
uma suspensdo escolar por trés dias, segundo outra suspensao
escolar por trés dias e apls isso seria e encaminhamento ao
Conselho Tutelar e se houvesse reincidéncia necessidade em casos
sérios seria encaminhamento ao conselho escolar para medidas
cabiveis, provavelmente para transferéncia da escola (Entrevista
concedida em 12/12/2008).

Embora as normas disciplinares da escola contenham determinacdo para

transferéncia dos alunos indisciplinados com duas suspensdes, a diretora afirma que,
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no tempo em que estd a frente da Escola Sabi4, ndo transferiu nenhum aluno, como

segue no relato abaixo:

Mas eu falo que a gente tem toda paciéncia com esse aluno, e eu
estou na direcdo h& quase cinco anos e nunca encaminhei um aluno
para transferéncia, o que nos fazemos é chamar os pais, conversar,
dar suspensdo, mas pelo menos nesse periodo que eu estou na
direcdo ndo precisamos chegar ao ponto maximo que seria a
transferéncia escolar. N6s temos que ponderar que o nosso aluno ¢
adolescente ele é um ser humano em formacao e ndo podemos cobrar
de um adolescente que ele esteja com o carater todo formado com os
valores, sempre lembrar que o papel da escola é de educar, de
orientar e ndo de punir (Entrevista concedida em 12/12/2008)

Joana € contraria a transferéncia do aluno por problemas disciplinares, sua
fala e atuacdo denota exatamente esse pensamento; é consciente do papel da escola
como formadora do individuo, sendo importante o cumprimento de normas para se
viver bem em sociedade.

Assim, verificamos, por meio da analise das observacbes em sala, quando
articuladas com os depoimentos e entrevistas, que o binarismo disciplina/indisciplina

gerou evidéncias de processos de excluséo escolar.

3.5  Negritude/Branqueamento: Paulo e José — histdrias que se complementam

E a segunda vez que Paulo repete a sétima série; tem 15 anos, falta muito a
escola, € quieto, conversa pouco com o0s colegas; entretanto, a maioria das
professoras chama a atencdo dele diversas vezes alegando que estd conversando. E
um adolescente timido; os colegas o discriminam por ser negro; ¢ chamado pelos
colegas de macaco, negdo, torrdo. Sempre se dirigem a ele nesses termos, em tom de
zombaria e critica, como no contexto que descrevemos abaixo (nota de campo n.°
206).

Os alunos faziam atividades propostas pela professora Vera; muitos discentes
haviam faltado, pois a escola participava dos jogos interescolares. O siléncio reinava;
em um dado momento, Flavio chamou Paulo, que estava sentado na primeira carteira.
Quando ele virou para ver do que se tratava, Flavio, sem explicacdo ou algum motivo
aparente, comecou a agredir Paulo nos seguintes termos: (Flavio) — Paulo, o Gilson

falou que sua mae esqueceu vocé na torradeira.
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Paulo ndo dé& confianca e torna a copiar o texto que estava no quadro. Entretanto
Flavio continua: (Flavio) — Dizem que o Paulo é viado.

Nesse instante Vera intervém: (Vera) — Gente vocés querem calar a boca e copiar, por
favor.

Flavio continua com a provocacdo: (Flavio) — Oh Paulo! Se sua mée judiar de vocé por
ter saido mal nas provas, chama o Ibama, macaco prego esta em extin¢do no Brasil.

Paulo permanece calado a aula inteira ignorando os insultos do colega. Vera,
apesar de ouvir as acusacdes de Flavio durante a aula, ndo tomou nenhuma atitude.
No final da aula, perguntei a Flavio porque ficou insultando Paulo durante a aula, ao
que ele me respondeu que estava simplesmente brincando com o colega.

Notamos que os insultos e discriminagbes que acontecem a Paulo, aluno negro
da sala, sdo considerados pelos colegas como sem maldade, simplesmente
brincadeiras. Pensamento de que Rosa também compartilha, ao ser questionada na

entrevista sobre as discriminacdes que vimos na sala, e ela responde:

N&o, ndo existe descriminacdo, ao contréario, o Felipe é homossexual
e eles trabalham super bem, eles até levaram ele para fazer um
show. Existe assim: o adolescente é diferente de nés adultos o que
para nés é ofensa para eles nao é de repente “dentinho” chamar o
dentinho de dentinho, ele ndo liga, o Marcos trouxe até uma
propaganda de um vereador que tem as sobrancelhas emendadas
uma na outra, eles sabem da Patricia, da Débora que elas séo
homossexuais, mas tém um codigo de ética, um cddigo de honra, é
assim; eles ndo ligam, por exemplo, o Paulo fala assim: vocés estdo
falando isso porque eu sou preto, eu sou pobre, porque eu moro
longe, mas eles fazem isso em forma de chacota, brincadeira, que
para nés, para quem ndo os conhecem é uma coisa assim... Eu acho
que a Unica que fica meio chateada é a Laura sobre a testa dela e
deixa ver o outro que fica chateado... E acho que é s6... (Entrevista
concedida em 10/12/2008).

Rosa, apesar de ouvir Paulo desabafando sobre os seus sentimentos de
exclusdo, ndo considera como tal, continua a afirmar que é coisa de adolescente e
relata sobre outras discriminagcfes que acontecem em relacdo a aparéncia fisica das
quais os alunos ficam magoados. Notamos que a exclusdo social reflete-se no ambito
da sala. Paulo, ao afirmar que é pobre, traduz a exclusdo social de que é vitima por
pertencer a classe popular. Os seus colegas ndo ficam alheios a isso, muito pelo
contrario, o descriminam, fazem brincadeiras preconceituosas sobre sua condicdo

financeira.
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Edna Roland considera que a negac¢do da discriminacdo racial no Brasil € um
fator importante para a reproducdo de desigualdade racial no pais. Segundo essa
autora, o que mais caracteriza a opressao racial no pais ¢ a internalizacao da “suposta
inferioridade dos negros, como um mecanismo de controle dos individuos negros,
para os quais o sistema propde o ideal do branqueamento” (ROLAND, 1999, p. 18).

Interessante € que, apesar de a discriminacgdo racial existir dentro da sala, os
professores, quando perguntados na entrevista se existia discriminacdo, néo
incluiram a sofrida por Paulo e por José, os dois negros da sala. Para eles, ndo existe
racismo na turma Arco-iris; ou, ainda, quando ndo negam a discriminacdo, acreditam

que ela ndo é constante na escola, como, por exemplo, Ana descreve a seguir:

A principio, eles tém preconceito sim. E parece que é uma defesa,
um escudo, mas depois ndo, as coisas vado se encaixando
naturalmente e acaba passando a ser uma coisa natural. Mas a
partir do momento que as coisas comeg¢am a ser naturais isso se
desfaz mas tem um ou outro aluno que por imaturidade e até por
deboche acaba realmente penalizando o outro por coisas que
realmente ndo existem. Mas eu percebo que ele faz isso como defesa,
ele préprio se defende de alguma coisa que eu ndo sei o que é. Se
autodefende. Também e ha casos isolados que eu ndo gosto, que eu
ndo deixo que aconteca que é a parte do deboche, a
descriminacdo,é o deboche a puxada no tapete isso tem que ser
barrado mesmo que seja na brincadeira, no comeco, e eu tomei a
liberdade de chamar individualmente, e eles sabem disso, para néao
expor o aluno e eu sempre chamo |4 fora. Algumas coisas precisam
ser na frente de todo mundo, para que vocé mostre forma geral; para
que “eduque” e esse eduque tem guUe Ser entre aspas, porque
ninguém educa ninguém. Mas ndo tivemos nesse ano esse tipo de
constrangimento, tanto é que tinhamos alunos homossexuais, alunos
gue mexiam com drogas e acabavam sendo acolhidos naturalmente;
eu s6 tomava cuidado para eles ndo serem os lideres porque também
ndo posso fazer nada, mas eu tomava cuidado para que algumas
coisas ndo fossem banalizadas ndo saissem do real natural. Porque
quando vocé deixa isso acontecer em sala vocé perde todo dominio
disciplinar de sala.

Ana, em suas aulas, ndo permite que alunos critiquem e zombem do colega;
mostra-se contraria as atitudes agressivas entre os colegas. Entretanto, nem todas as
professoras agem dessa forma, permitindo muitas vezes que as atitudes
preconceituosas se manifestem na sala. A nocdo de que os negros sdo inferiores aos
brancos e fazem, por isso, trabalhos considerados pelos alunos como inferiores, ficou
evidente no contexto de uma das aulas de lvete:

Professora Ivete chega a porta da sala, mas ndo entra, permanecendo na porta

por varios minutos, os alunos brincam de jogar bolinha de papel uns nos outros. Ao
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entrar, Ivete chama a atencdo de Celso e Paulo, dois dos muitos que brincavam, e
solicita que eles se retirem da sala, afirmando que ir4 convocar os pais para
conversar com ela. Gilson e Jorge, ao ouvir isso, dizem a Ivete que o pai de Paulo
estava trabalhando na obra de ampliacdo da quadra da escola, alegando, de forma
jocosa, que ele era servente de pedreiro. A discriminacdo em relagdo a Paulo néo
acontece somente entre os colegas, mas também entre os professores: Vera explica o
trabalho a ser feito para entregar na proxima aula, grande parte dos alunos
conversam, outros debru¢cam sobre a janela da sala para conversar com outros quatro
alunos de outra turma, nisso Paulo levanta de sua carteira aproximando-se de Liliam
para pedir emprestada uma caneta. Nesse momento, Vera para sua explicagéo,
adverte Paulo e manda-o para fora da sala, alegando que ele ndo tinha respeito, que
ela estava explicando o trabalho e ele ndo prestava atencdo (nota de campo n.° 27).

A professora Vera aplicou adverténcia em Paulo, que estava copiando as
instrugcdes que estavam no quadro, pelo simples fato de ter levantado para pedir
emprestada uma caneta, pois a sua havia estourado a tinta. Vera ndo se incomodou
com os outros alunos que estavam conversando a janela, parecendo ignora-los. A
adverténcia a Paulo pareceu-nos uma manifestacdo de preconceito da professora,
dado que, em diversos momentos, dirige-se a Paulo em um tom de voz mais alto que
aos demais alunos.

Em outra situacdo, a professora, ao entrar na sala, solicita aos alunos para
voltarem aos seus lugares, pois a maioria estava de pé, ao lado da porta, ou
conversando pela janela com alunos de outra turma. Inicia a aula afirmando que
poucos entregaram o trabalho proposto no dia anterior e que era para termina-lo
durante a aula. Alguns discentes iniciam a atividade, enquanto a maioria conversa e
brinca. Ivete adverte um ou outro para o trabalho a ser feito, e senta-se a mesa do
professor. Paulo abre o caderno e inicia 0s exercicios; enquanto isso, 0s colegas
Marcos, Rubens e Denilson conversam e criticam os colegas. Marcos fala:

(Marcos) - Oh gente! Essa sala parece uma floresta, tem tucano, o macaco. Denilson
coloca duas canetas nas narinas e exclama para Rubens: (Denilson) - Rubens olha o
tamanho do seu nariz. Vocé ndo tem nariz, tem entrada de ar. Narigudo, tucano.

Rubens retruca:

(Rubens) - E vocé que ndo consegue fechar a boca de tdo grande que
sdo seus dentes.
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(Denilson) - A sua irma senta no ultimo banco do 6nibus para néo
atrapalhar os outros passageiros, sendo o nariz atrapalha os outros.
(Rubens) - Dente de coelho.

Nesse ponto da discussdo Rubens canta uma can¢do muito conhecida da
Pascoa, fazendo uma parddia de muito mau gosto, o que irrita bastante Denilson.

Coelhinho da péscoa que trazes pra mim...

Dois dentes, trés dentes, grandes assim...

Apesar da discussdo de Rubens e Denilson, a professora Ivete mostra-se
indiferente, permanecendo alheia ao que ocorria na sala, apesar de estarem falando
alto e toda a turma ouvindo. Paulo se sentiu incomodado com a discussdo dos colegas
e pediu-lhes para parar tendo como resposta: (Denilson) - Olha s6, o neguinho querendo
estudar!

Denilson e Rubens, a partir disso, alternaram as ofensas a Paulo:(Rubens) - -Gente, o
Paulo sumiu... Ah ndo! Foi a luz que apagou...(Denilson) - Olha o cabelo do Paulo, parece
vassoura piagava...

Paulo levanta de sua carteira e da um tapa em Rubens; Ivete chama a atencao
de Paulo. Ele afirma para a professora que esta fazendo a atividade, mas os colegas
estdo atrapalhando-o.

Ivete pede a Valquiria para me mostrar seu caderno, aproxima-se e diz, olha
que beleza de caderno, isto sim é uma boa aluna, d& gosto de ver! Paulo, muito
irritado com os colegas, joga giz neles, a professora vé e diz: Paulo, amanha vocé ndo
entra na minha aula sem a sua mae, amanha a primeira aula é minha eu quero ver se vocé
entra.

O sinal para os alunos irem embora soou, ela reafirma a Paulo que entrara no
dia seguinte somente acompanhado da mde, enquanto os alunos Rubens, Marcos e
Denilson saem tranquilamente da sala. Esperamos o0s alunos sairem e acompanhamos
a professora até a saida da escola; ela comentou conosco que Paulo é muito dificil,
mas que a mae dele € uma gracinha, entretanto ndo mencionou o episodio de Rubens
e Denilson.

Paulo constantemente é criticado pelos colegas, diversas vezes é advertido
pelas professoras como nos dois episodios descritos acima. Rosa, em sua entrevista,
afirma estar preocupada com Paulo, pois acredita que ele esta desmotivado devido as

repeténcias:

O Paulo é adotado. A mae mimou ele demais, é campedo nesses
jogos mais badalados de internet , entdo o Paulo é um caso assim
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ele mentiu dizendo que ia viajar; é um caso que me preocupa porque
ele ndo tem motivacdo para ficar aqui na sétima série pela terceira
vez, eu ja até falei com a mdae dele para passa-lo para o
noturno...(Entrevista concedida em 10/12/2008).

Apesar de Paulo ser considerado indisciplinado e ter problemas de
aprendizagem na avaliacdo das professoras, ele ndo participou do grupo interativo
realizado pela psicologa. A alegacdo foi que esse aluno ndo se disp0s a participar do
grupo que se realizava no periodo vespertino.

Existem varios aspectos dentro dos conteudos curriculares que poderiam ser
mais bem-aproveitados pelos professores para questionarem e discutirem problemas
de discriminacgéo, racismo, xenofobias e contexto diversificado em que ocorrem as
exclusGes sociais e educacionais. Entretanto, muitos desses aspectos sdo ignorados
pelos professores da turma Arco-iris.

Para exemplificar as oportunidades no cotidiano escolar em relacdo a
discussdo de xenofobias, encontramos em uma das aulas de Portugués um bom
exemplo. Ao explicar sobre o humor que macula a imagem e faz piadas
preconceituosas sobre as pessoas, como piada de loura, de negro, de portugués, essa
professora classifica essa forma de humor como humor negro.

Em Itani (1998), encontramos subsidios para analisar esse acontecimento ao
afirmar que as expressdes presentes na linguagem cotidiana também podem denotar
um sentido muito forte de preconceito. Ao se referir a algo como: a coisa esta preta,
ou, ainda, quando definimos uma situacdo dificil ou feia como “preta”, estamos, de
forma camuflada pela linguagem, exercendo a discriminacdo. Vera fez exatamente o
que descreve Itani: utilizou da linguagem para camuflar uma forma de preconceito
contra 0s negros.

Concordamos com Santomé (1995) ao analisar as culturas que sdo silenciadas
no cotidiano escolar; ele considera que o racismo esta presente no sistema
educacional tanto de forma consciente quanto oculta. Nesse recorte de aula da
professora Vera, notamos que ela ndo teve consciéncia da alusdo preconceituosa a
respeito do que denominou de humor negro, reforcando, dessa forma, as atitudes
preconceituosas dos discentes em relacdo a Paulo.

José tem 14 anos, é extrovertido, brinca e conversa muito em aula, & muito
bem-humorado; se o professor ou colega o acusam de alguma coisa que ele acredita
nao ser justo, ele protesta, reclama, se os colegas o criticam, e eles o fazem sempre,

ele leva tudo na brincadeira como na situagdo da nota de campo n.° 69: Rosa revisa a



101

matéria para a avaliacdo do dia seguinte, passa uma série de exercicios no quadro,
senta em sua mesa e chama um por um dos alunos que afirmaram ainda ndo saber

fazer os exercicios sobre produto notavel. Quando chega a vez de Jose:

(Rosa) — José venha aqui que vou te ensinar.

José se aproxima da mesa da professora que o olha com atenc¢do de
diz:

(Rosa) — Nossa! Olha gente o cabelo do José. Vai passar uma
aguinha nesse cabelo.

(José) Té doida professora, se passar agua ai que piora.

Gilson interfere no didlogo fazendo comentario sobre o cabelo
crespo de José:

(Gilson) - Professora, o cabelo do José é de binga.

José ao retornar a sua carteira coloca lapis nos seus cabelos e faz micagem
para a turma, todos riem da brincadeira. José afirma: (José) — Eu sou do Quénia.
(Gilson )- Olha professora o José achou uma utilidade para o cabelo dele.

José se posiciona sempre quando alguém faz uma critica em relacdo a sua aparéncia,
a sua cor de pele ou cabelo.

Rosa vé José como uma pessoa popular:

O José é o negdo mais popular da escola, beija todas, essa coisa do
José beijar todas as meninas da 62 série € 0 maximo. Ele é esperto,
ele fica quieto, ele leva a coisa de boa, ele cola, e eu para néo
constrangé-lo eu vejo e finjo que ndo vejo porque na verdade eu
acho que quando ele ta fazendo ele acaba conseguindo aprender
alguma coisa.

Notamos que José ndo se isola como Paulo, sempre estd em grupo, os colegas
ndo o insultam com apelidos como fazem com Paulo, acreditamos ser devido ao fato
de Jose levar na brincadeira e eles acharem que ndo o irritam ou magoam que acabam
respeitando-o; ou, ainda, pelo fato de a cor da pele de José ser bem mais clara que a
de Paulo. E também considerado pelos professores como mau aluno e com problemas
disciplinares. Como apontamos na situagdo descrita abaixo (nota de campo n.° 153):

A aula ainda ndo havia iniciado. Vera se atrasou para chegar a sala Arco-iris.
Jose anda pela sala; ao se aproximar de Andréia, passa a méo no cabelo dela, que néo
gosta, vira-se para José e diz isso a ele, que novamente passa a mdo no cabelo de
Andréia. Esta levanta-se de sua carteira e sai correndo atrds de José, os dois
discutem. Andréia da um tapa no rosto de José. Nesse instante, Vera entra na sala e,
vendo José fora do seu lugar, pede a ele para sentar e ficar quieto. José retorna para

sua carteira e grita para a colega que aquilo ndo ficara assim. Vera passa exercicios
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no quadro; Jorge joga pedacos de giz nos colegas, um deles acerta José, que se irrita,
levanta-se, vai até Vera e mostra o pedago de giz a ela. Vera pede novamente a José
para se sentar, ficar quieto e fazer as atividades. Desta vez, José retorna a sua
carteira gritando que iria reclamar para o vice-diretor, em sua carteira continua
falando sozinho e reclamando sobre o acontecido. Vera se aproxima de José e diz:
(Vera) — José dé& licenca, vocé ndo queria falar com o Alaor, aproveita e j& manda ele
trazer o encaminhamento para voce.

José continua em sua carteira e diz a professora que ndo ira sair da sala, que ele ndo
tinha feito nada para justificar ela manda-lo para fora. (Vera) — José, estou esperando,
na minha aula vocé ndo bagunca mais! Como José se recusa a sair da sala, Vera chama

Mara para intervir. Quando a pedagoga chega, Vera explica nesses termos:

(Vera) — Mara eu mandei o José para fora agora, vocé precisa de
ver a arrogancia dele, o comportamento agressivo, um
comportamento estranho.

(Mara) — Faca o encaminhamento dele agora Vera. José vem
comigo, vou mandar chamar sua mée agora.

José ndo retornou nesse dia para assistir o restante das aulas.

Em diversas ocasides durante a observacdo de campo, ouvimos José referir-se
a si proprio como negro, afirmando que, devido a isso, 0s colegas ou mesmo as
professoras o culpavam de alguma coisa ocorrida na sala sem antes mesmo se inteirar
da situagdo. A cor da pele, para ele, era motivo e alvo de discriminacgdes, percebemos
que ele reconhecia o “ser negro”, entretanto esse reconhecimento vinha também
carregado de termos proprios de discriminacao.

Nas aulas de Historia, foram abordados os conflitos que aconteceram no tempo
do Brasil Coldnia, foram discutidos os diversos episodios de revoltas no pais daquela
época. Esse contetdo, a nosso ver, poderia ser utilizado de forma a trabalhar a
diversidade cultural dos povos, debater com os educandos sobre a situagdo dos
negros e sua condicdo de escravizado, levando os alunos a questionarem e refletirem
sobre o racismo presente na sala em relacdo aos negros.

Jalia, professora de Historia, ao introduzir o assunto sobre os conflitos que

aconteceram no tempo do Brasil Coldnia, iniciou a aula dessa forma:

(Prof.2 Julia) _ Quando eu falo a palavra conflito lembra o que a
VOCE&s?

(Marcos) _ Me lembra briga, morte, oposicdo, professora.

(Prof.2 Jalia) _ Pois bem, entre nds existem conflitos saudaveis com
o colega, com a familia; vocé expor, refletir com alguém sobre suas
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idéias, seu pensamento, isto & bom. Mas tem outra forma de
discussdo, aquela que vocé ndo permite que o outro exponha suas
idéias, seu pensamento, quando s6 vocé que esta certo, quando vocé
impbe sua maneira de encarar as coisas da vida a outras pessoas
isto é ruim (nota de campo n.° 23).

Jalia iniciou a aula a partir do conhecimento prévio dos alunos, abrindo
espaco para outros conhecimentos. Comecou a discussdo sobre os conflitos na época
do Brasil colonial com a perspectiva de comenta-los dentro de uma analise critica,
parecendo que encaminharia o raciocinio para os conceitos de dominio e exploragdo

dos povos colonizados. Como observamos na continuagao da aula:

Nessa época, 0s portugueses que comandavam o Brasil deviam muito
para a Inglaterra, entdo o rei de Portugal mandou tirar da col6nia
brasileira ouro, diamante e pedras preciosas para pagar a divida de
Portugal. A partir dai comecou a exploragdo de bens do Brasil,
nessa época os indios que viviam aqui eram os verdadeiros donos da
terra. Os indios ndo tinham ambig&o, eram diferentes dos brancos, o
indio é um povo que tem a sua cultura, eles ndo queriam poder,
viviam sempre a simplicidade (nota de campo n.° 25).

Porém, ao referir-se a relacdo entre os indios e os jesuitas, posiciona-se da

seguinte maneira:

Os padres vieram para o Brasil, domesticaram os indios, ensinaram-
lhe a se vestir, a falar. Os jesuitas gostavam dos indios e se
revoltaram com o0s fazendeiros porque escravizavam 0 povo
indigena. Assim iniciou o primeiro conflito no pais.

Nesse discurso pareceu que os indios se deixaram aculturar com facilidade
sem oposicdo e/ou conflitos, considerando os jesuitas como homens que ndo
exerceram atividades contrarias aos indios ao ensinar para eles a cultura européia.

Com esse discurso, a professora perdeu a oportunidade de promover uma
discussdo sobre a diversidade cultural e de proporcionar aos educandos uma reflexdo
sobre a discriminacdo, o preconceito e dominacdo cultural de uma cultura
estabelecida hegemonicamente frente a outras. Ainda verificamos nessa
argumentacédo os binarismos bom/ mau, cultos/incultos.

Ao se referir aos indios, a professora poderia ter explorado sobre as diferentes
culturas, encaminhar a analise para a hegemonia da cultura etnocéntrica em relagdo a
dos indios. Do modo como foi exposto, os indios sd&o um povo acomodado que
aceitou inclusive a escraviddo, pois quem se revoltou contra a escraviddo dos

indigenas foram os padres jesuitas. De outra forma, esse tipo de abordagem pode
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levar a ver os jesuitas como os cultos, 0os bonzinhos e os indios um povo que precisa
ser domesticado por ser inculto. Percebemos assim a presencga de oposicdes binérias
durante o desenrolar das explanac6es referentes aos conflitos no Brasil colonial.
Encontramos em Santomé (1995), quando analisa os livros didaticos, um
fundamento ao nosso raciocinio ao afirmar que:
As atitudes de racismo e discriminagdo costumam ser dissimuladas também
recorrendo a descricfes dominadas por esteredtipos e pelo silenciamento de
acontecimentos historicos, sécio-econdmicos e culturais. Uma mostra da
politica de racismo e discriminacdo que atravessa a maioria dos livros
didaticos sdo as descricdes e qualificativos como o0s quais se nomeiam
invasdes coloniais e espoliagGes de recursos naturais de numerosos povos
do Terceiro Mundo. Basta uma repassada pelos livros didaticos para nos
fazer ver de que forma fendmenos como o0s anteriormente assinalados
aparecem nomeados como atos de descobrimento, aventuras humanas,
feitos barbaros, de fazé-los participar da verdadeira religido, etc. é muito
dificil encontrar raciocinios em torno de conceitos como exploragdo e
dominio, alusdes a situacdes de escraviddo e a acbes de brutalidade, como

as quais se levam a cabo muitas das invasges e colonizagdes de populagdes
e territorios (SANTOME, 1995, p. 169).

Concordando com Santomé, o que presenciamos na sala de aula foi uma forte
manifestacdo de racismo pelos alunos brancos em relacdo aos negros, preconceito
que, na maioria das vezes, ndo é percebido pelos professores.Segundo esse mesmo
autor:

E preciso estar consciente de que as ideologias raciais sdo utilizadas como
alibi para a manutencdo de situacdes de privilégio de um grupo social
sobre outro. Essas ideologias sdo, com frequéncia, acompanhadas de uma
linguagem com aparéncia de cientificidade, com o fim de impedir que as
racas ou grupos étnicos oprimidos possam exigir a modificagdo das

estruturas s,écio—politicas que perpetuam seu atual estado de inferioridade
(SANTOME, 1995, p. 168).

“Ao falar-se em racga, esta suposto que se esta a falar de negros ou negras, ou
talvez, de indios: o branco por ser norma ndo ¢ percebido como uma raca” (Louro
2001, p. 47). Até mesmo o discurso bioldgico ja foi invalidado, pois descobriram que
as diferencas genéticas sdo minimas entre os considerados de racas diferentes,
entretanto ele ainda é utilizado para justificar os preconceitos raciais. Em Uberaba,
por exemplo, existe um clube de lazer que proibe a associagdo de negros. Nas
escolas, 0s negros convivem com a exclusdo de varias maneiras; desde brincadeiras
mordazes dos colegas até a atencdo demasiada dos professores sobre todos os seus
atos. Na sala pesquisada, os alunos Paulo e José, com cor de pele negra, recebem

discriminagdo, sdo alvos de brincadeiras preconceituosas, muitas vezes ndo tém suas
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perguntas respondidas pelas professoras com a mesma atencdo que 0s outros da
turma. Constantemente sdo chamados a atencdo pelas professoras, sdo muito

criticados pelos colegas com brincadeiras jocosas e apelidos pejorativos.






CONSIDERACOES FINAIS

Investigamos, neste trabalho, os processos de exclusdo/incluséo no contexto da sala de
aula decorrentes do tratamento dispensado aos alunos considerados diferentes. Tomamaos,
como eixo de analise, as diferencas inferiorizantes que se materializam por meio de processos
de hierarquizacdo e de uso de violéncia velada sob o viés da indisciplina.

Nessa investigacdo, usamos o método da pesquisa qualitativa, realizando observacéao
direta, analise documental, entrevistas semiestruturadas com professores, diretora, pedagoga e
psicologa escolar.

Refletimos sobre a conjuntura atual em que os avangos tecnoldgicos e cientificos
trouxeram ao mundo conforto e facilidades, excluindo grandes contingentes da populacdo que
ndo usufruem de todos esses desenvolvimentos.

As transformacGes no sistema econdmico mundial afetaram as sociedades, as
condicdes de vida das populagdes, acentuaram as desigualdades sociais, implantaram ainda
mais a miséria humana e a exclusdo social. Vimos que o projeto neoliberal reforca a
forca do capital por meio da iniciativa privada dos grandes grupos multinacionais,
consequentemente diminuindo o poder dos Estados-Nacao. Os setores sociais e educacionais
foram os mais atingidos pelos pacotes desse projeto.

O discurso neoliberal disseminou préaticas que visavam a constru¢do de uma educacgao
de qualidade, tratando os problemas sociais e educacionais a partir de uma visdo de
ordem técnica de eficacia/ineficiéncia na geréncia e administracdo de recursos
humanos e materiais. O ensino, em todas as areas, vem sendo gravemente atingido
com a diminuicdo das verbas para pesquisas, baixo salario dos professores,
inexisténcia de equipamentos e recursos para laboratérios, falta de apoio para
trabalhos de campo. O sistema atual vigente, o capitalismo neoliberal, apropria-se da
escola para difundir suas ideias e conceitos.

As transformacdes sociais, econdmicas, culturais e politicas alteraram a
organizacdo da vida cotidiana e as identidades nos tempos atuais. O discurso neoliberal
colocou o ensino a servico da reproducdo do capital, desconsiderando as
particularidades, individualidades e singularidades de cada educando.

Verificamos que os questionamentos em relagdo ao modelo neoliberal e suas
implicagbes aprofundam as reflexdes sobre a questdo de como lidar com as

diferencas em sala de aula.
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Observamos e analisamos uma sala de oitavo ano de uma escola municipal;
nela percebemos as oposicdes binérias resultarem em preconceitos, discriminagdo e
exclusdo dos alunos considerados diferentes. Nessa pesquisa selecionamos 0s
seguintes binarismos: homossexualidade/heterossexualidade; sindromes/auséncia de
sindromes; beleza/feiura; disciplina/indisciplina e negritude/branqueamento.

O ambiente escolar é formado por uma rede de relagdes complexas entre 0s
diversos segmentos que o compGem. Pudemos constatar que as concepcdes, crengas,
valores e preconceitos estdo presentes na forma do professor administrar as diversas
situacbes em sala de aula, especialmente as que denotam processo de
inclusdo/exclusédo escolar. Ao discutirmos sobre inclusdo/exclusdo escolar, temos que
nos ater ao fato de que estamos trabalhando com pessoas; é necessario que o
professor reveja suas crencas, valores, sentimentos e culturas, seus preconceitos e as
diversas regras de conduta que construiu ao longo de sua vida; somente assim
poderemos ter um didlogo franco e aberto entre os professores e seus alunos.

O ser professor € muito mais do que transmitir conhecimentos, pois envolve
na mediacdo do processo ensino-aprendizagem a capacidade de conviver, de interagir
com outro ser humano no interior da sala de aula. Para isso, a formacédo docente deve
promover uma Vvisao critica da realidade, a fim de que o aluno possa transforméa-la e
construir sua propria realidade, buscando novos caminhos.

Ao analisar as diversas situacfes cotidianas em que se manifestavam o0s
processos de exclusdo/inclusdo escolar, percebemos o despreparo dos professores
sobre o assunto. A maioria afirmou nas entrevistas que ndo discutiu esse tema na sua
formacado inicial e ndo se inteirou dele na formacdo continuada.

Construir um curriculo que atenda as diferencas requer do professor novas
posturas, novos saberes, novos objetivos, novos contetdos, novas estratégias e novas
formas de avaliagdo, principalmente novos olhares, a fim de compreender as
diferencgas.

A escola estd atravessada por relacdo de poder. Como vimos, o modelo
hegemdnico econ6mico estabelece sua supremacia nos sistemas educacionais de
forma sutil e, na maioria das vezes, os proprios professores ndo percebem a méo
invisivel desse paradigma que controla e estabelece condutas e regras de existir.

Entretanto, ndo podemos deixar-nos cair na tentacdo de culpar os professores
sobre os acontecimentos; o0 que se vé sdo professores que ndo tiveram formacdo para

refletir acerca de tema tdo complexo como o caso em questdo. Em contrapartida, para
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resolver as situagGes probleméticas que surgem nas aulas, lancam mé&o de velhos
hébitos, de formas da escola tradicional para a resolugdo de novos problemas.
Segundo estudo realizado por Pletsch (2005), as licenciaturas ndo estdo preparadas
para formar professores para inclusdo/exclusdo, pois a discussdo, de modo geral,
refere-se somente ao aluno com deficiéncias.

Ao refletir sobre formacédo do professor, temos que considerar dois pontos que
acreditamos ser de fundamental importancia. O primeiro relaciona-se aos saberes
propriamente ditos e a pratica pedagdgica; o outro ponto de extrema importancia
refere-se as condi¢bes do trabalho docente. N&o podemos deixar passar
despercebidas as relacdes de poder e contextualizar a profissdo docente no ambito de
uma determinada sociedade. O que vemos nas escolas brasileiras, e a escola Sabia é
um exemplo de condi¢cBes precarias de trabalho, sdo professores mal remunerados,
insatisfeitos e desanimados com o seu trabalho.

Estamos em tempos de aprender a trabalhar com as diferencas, entretanto o
que percebemos sdo professores preparados para lidar com um tipo de modelo
escolar que ignora e discrimina as diferencas. Os cursos de formacdo em
licenciaturas necessitariam se ater s novas exigéncias da humanidade, quais sejam
de ensinar os novos professores a trabalharem com as diversidades. A formacéo
continuada por si sé ndo consegue auxiliar os professores a ver, a questionar as
normas estabelecidas por uma sociedade discriminatoria. A escola atual tem como
referencial, para o seu trabalho pedagogico, as normas. Esse modelo pedagdgico ndo
atende as necessidades de uma escola que se pretende includente.

N&o queremos aqui propor solucdes, pois acreditamos que elas virdo na congruéncia
de reflexdes conjuntas entres os diversos atores educacionais. Entretanto pensamos ser
pertinente levantar dados, relatar o que acontece em sala de aula para que possamos juntos

buscar solucdes para os tantos males que a sociedade atual nos impde.
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ANEXOS

ANEXO 1: Roteiro de Entrevistas

. Roteiro de Entrevista Semi-estruturada com os Professores

o o oN

o b~ w0 o ©

O que vocé considera como mais importante na escolarizacdo de adolescentes nos dias
de hoje?
Em relacdo a turma da sétima série, quais sao os principais desafios vivenciados?
Na sua visao, a que se devem esses desafios?

Como equaciona-los?
Fale um pouco sobre os alunos da sétima série.
Fale sobre os alunos que nédo vao bem na turma.
Como é lidar com a diversidade de alunos da sétima série?
O que pode ser feito com os alunos considerados como diferentes da sétima série?
Durante as observagdes em aula, verificamos que os alunos Felipe, Jodo, Paulo, e
Patricia sdo discriminados pelos colegas; como lidar com essa situacao?
E nitido o preconceito dos colegas em relacdo ao Felipe. Como abordar essa questio
com a classe?
Na sua formacdo inicial, vocé estudou em alguma disciplina sobre como trabalhar com
as diferencas em sala de aula?
No seu processo de formacdo continuada, vocé ja participou de algum curso, palestra
ou semindrio sobre inclusdo/exclusdo escolar?
Quais séo para vocé os maiores desafios com relacdo a essas questdes na sua pratica

pedagdgica?

. Roteiro de Entrevista Semi-estruturada com a Pedagoga

O que vocé considera como mais importante na escolarizacéo de adolescentes nos dias

de hoje?
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2. Quais sdo as principais dificuldades de ensinar para uma classe heterogénea como a
sétima série?

3. O que a escola tem feito em relacdo aos alunos Felipe, Jodo,Patricia,Celso,José e
Paulo da setima série?

4. Quais sdo para vocé os maiores desafios dos professores em relagéo a essas questdes?

5. Que agBes podem ser desenvolvidas na escola para que ocorra 0 respeito as
diferencas?

6. Existe articulacdo do seu trabalho com o trabalho da direcéo e da psicologa?

7. Durante as observagdes em aulas verificamos que diversos alunos sdo encaminhados a
vocé devido a problemas disciplinares. Existem normas gerais para lidar com a

indisciplina?

I11. Roteiro de Entrevista Semi-estruturada com a Psicologa Escolar

1. Durante as observacdes de aula na sétima série, verificamos que Celso, José, Paulo séo
constantemente chamados a atencdo ou deixados de lado. Como vocé tem trabalhado o
processo exclusdo/inclusdo em relacdo a esses alunos?

2. Quais sdo os maiores desafios dos professores em relagédo a essas questdes?

3. Existe articulacdo do seu trabalho com o trabalho da direcéo e da pedagoga?

4. O que a escola tem feito em relacdo aos alunos Felipe, Jodo, Patricia, Celso, Paulo e
José da sétima série?

5. Que acdes podem ser desenvolvidas na escola para que ocorra 0 respeito as

diferencas?

IV. Roteiro de Entrevista Semi-estruturada com a Diretora da Escola

1. O que vocé considera como mais importante na escolarizacdo de adolescentes nos dias
de hoje?

2. Quais sdo as principais dificuldades de ensinar para uma classe heterogénea como a
sétima série?

3. Como vocé compreende o processo de exclusao/incluséo escolar?
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3. O que a escola tem feito em relacdo aos alunos Felipe, Jodo, Patricia,Celso, Paulo e

José da setima série?

4. Durante as observacOes em aulas, verificamos que diversos alunos sdo encaminhados a

direcdo devido a problemas disciplinares. Existem normas gerais para lidar com a

indisciplina?

5. Que acOes podem ser desenvolvidas na escola para que ocorra o respeito as diferencas?

6. Quais sdo os maiores desafios dos professores em relacdo aos alunos considerados
diferentes?

7. Existe articulacdo do seu trabalho com o trabalho da pedagoga e da psic6loga?



