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campo com a drea de 299m (23x13), para a pritica de bola ao cesto e voleibol
(MACCHERONI, 1942, p.82-4).

Figura4 — FOTO DE UMA SALA DE AULA DO GMU

FONTE: ARQUIVO DA ESCOLA ESTADUAL DE UBERLANDIA

Observando o espaco da sala de aula, percebemos que os alunos se sentavam em
duplas, numas mesas largas que abrigavam dois individuos confortavelmente. Segundo Souza
(1998), “as carteiras individuais foram enfatizadas como as melhores do ponto de vista
pedagdgico, moral e higiénico” (p.140), porque constituiam um dispositivo ideal para manter
a distancia entre os alunos, evitando o contato e a distragdo perniciosa; isolando cada aluno
em seu espago; garantindo a moral, a disciplina e a ordem. Porém, “a economia de recursos
favorecia a adogao de carteiras duplas” (SOUZA, 1998, p.141), ja que estas ocupavam menos
espago. Sendo assim, as duplas formadas eram sempre compostas por dois individuos do

mesmo sexo. As mesas eram dispostas em filas.
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Haverd em todas as salas de aula lugares determinados para todos os escolares de
todas as classes, de maneira que todos os da mesma classe sejam colocados num
mesmo lugar e sempre fixo. Os escolares das licdes mais adiantadas serdo colocados
nos bancos mais préximos da parede e em seguida os outros segundo a ordem das
licdes avancando para o meio da sala... Cada um dos alunos terd seu lugar marcado e
nenhum o deixard nem trocard sem a ordem e o consentimento do inspetor das
escolas. [...] E nesse conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua
idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia
do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da
classe ou do colégio essa reparti¢do de valores ou dos méritos. Movimento perpétuo
onde os individuos substituem uns aos outros, num espago escondido por intervalos
alinhados. [...] Fez funcionar o espaco escolar como uma mdaquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar. J. —-B. de La Salle imaginava uma
classe onde a distribuicdo espacial pudesse realizar ao mesmo tempo toda uma série
de distingdes: segundo o nivel de avango dos alunos, segundo o valor de cada um,
segundo seu temperamento melhor ou pior, segundo sua maior ou menor aplicacdo,
segundo sua limpeza, e segundo a fortuna dos pais (FOUCAULT, 2002, p.126).

Havia um espaco entre as filas, para que o professor pudesse circular nesses
corredores, para que os alunos, ao sairem de suas mesas, ndo ficassem se ‘tocando’, para
dificultar a comunica¢do entre os discentes, para facilitar a manutengdo da disciplina e da
ordem nesse espaco, ou seja, para disciplinar a ‘vontade de saber’>. A estrutura da sala de
aula, ou melhor, a disposi¢do da mobilia e dos corpos neste espaco reforcava as distancias a
serem mantidas — distancia aluno-aluno e discente-docente — essenciais ao processo de
disciplinarizacio.

Um detalhe nos chamou a atencdo, ao analisarmos este espaco de produgdo do saber:
todas as alunas usavam o cabelo preso, ou em forma de rabo-de-cavalo, ou trancado. Além de
se vestirem de forma idéntica, com uniformes que escondiam as formas dos corpos, os
penteados também eram normatizados, padronizados. Os corpos se transformavam numa
massa homogénea que, observada no conjunto, traziam em si mesmos a identidade da

institui¢ao escolar da qual faziam parte.

* Foucault (1998) considera que “desde meados do século XVI —processo que se intensifica a partir do século
XIX com o nascimento das ciéncias humanas — o sexo foi incitado a se confessar, a se manifestar’
(FOUCAULT, 1988, p.5). Essa proliferacdo de discursos a respeito do sexo é aquilo que Foucault denominou de
“vontade de saber”.
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A escola possuia dois andares e um piso térreo. No primeiro andar, ficava a sala do
reitor, a sala dos professores e a secretaria. No segundo andar, estavam dispostas as salas de
aula de tal forma que, pelos corredores, era possivel observar tudo o que estava acontecendo
dentro destes espacos. As janelas eram largas e amplas, permitindo a invasdo da luz, a qual
obscurecia o ambiente externo, a rua, a calcada, a cidade, a liberdade. “A disposi¢cdo
retangular da sala de aula facilita a concentracdio da aten¢do dos alunos em uma das
extremidades, isto €, onde fica o professor e o quadro-negro” (SOUZA, 1998, p.145). No
térreo, ficavam os pdtios, os espagos de recreacdo, esporte e lazer, ou seja, os espacos de
descanso e da descontracdo da jornada escolar. “No entanto, mesmo sobre esses espacos
intersticiais recai o olhar vigilante” (SOUZA, 1998, p.145). Os alunos eram vigiados o tempo
todo e em todos os espagos escolares, tendo em vista evitar desordens, brigas e atos que

ofendessem os bons costumes.

Toda uma problemdtica se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que ndo é mais
feita simplesmente para ser vista (fausto dos paldcios), ou para vigiar o espaco
exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir um controle interior, articulado
e detalhado — para tornar visiveis os que nela se encontram; mais geralmente, a de
uma arquitetura que seria um operador para a transformacdo dos individuos: agir
sobre aquele que abriga, dar dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles
os efeitos do poder, oferecé-los a um conhecimento, modificd-los (FOUCAULT,
2002, p.144).

A organizacdo dos espacos internos da escola garantiu ndo s6 a obediéncia dos
individuos, mas e, principalmente, uma melhor economia do tempo e dos gestos. Por meio do
dispositivo de quadriculamento dos individuos, os corpos foram distribuidos de tal forma que,
ao mesmo tempo, era possivel isold-los e controld-los, ou seja, desmanchar suas perigosas
misturas e garantir a ordem. “O Pandptico é uma mdquina de dissociar o par ver-ser visto”
(FOUCAULT, 2002, p.167). Assim, o sujeito sabe que estd sendo constantemente vigiado,
mesmo sem a presenga do vigia, por isso, ‘anda’ e ‘age’ conforme a norma. Para que o
panoptismo funcione, é necessdrio essa distribuicdo dos espacos, de tal forma que os

individuos possam ser vistos pelo ‘poder’ sem ver o seu observador. “Bentham se maravilha
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de que as institui¢cdes pandpticas pudessem ser tdo leves: fim das grades, fim das correntes,
fim das fechaduras pesadas: basta que as separacdes sejam nitidas e as aberturas bem
distribuidas” (FOUCAULT, 2002, p.167).

O Panoéptico é um tipo de distribuicao ‘inteligente’ dos individuos no espaco, que
permite aperfeicoar o exercicio do poder, pois a partir da arquitetura do edificio, é possivel

espionar os individuos. Segundo nos relatou uma ex-inspetora de alunos do Gymnasio, dentro

do espagco do GMU havia:

[...] local separado para a entrada dos alunos. As meninas entravam de um lado e os
meninos, de outro; mas a escola aquela época era mista. E, no recreio, também havia
locais separados, os meninos ficavam de um lado e as meninas de outro. Nas classes,
os alunos ficavam juntos, os meninos e as meninas. S6 no recreio que ndo (Maria
Marques Mamede, ex-inspetora de alunos, 20/05/1999).

A comunica¢do dos meninos com as meninas dentro do GMU era dificultada ao
maximo. Os alunos entravam na escola por um lado e as alunas, por outro. Dessa forma, eles
ndo tinham contato durante esse momento. Mesmo que tentassem ‘burlar’ a norma para se
encontrarem, o inspetor de aluno estava ali, para garantir a disciplina.

As salas de aula eram mistas, mas a figura do professor inibia os discentes que,
naquela época, “temiam o professor sim; os alunos procuravam ndo se comunicar com as
alunas neste espago. Quando desrespeitavam o professor e estabeleciam contato entre si, seus
pais eram chamados a escola e estes alunos eram suspensos das atividades escolares por um,
dois ou trés dias. Mas isso era muito dificil” (Duarte Ulhda Portilho, ex-aluno, 20/05/1999).

Durante os recreios, os meninos também ficavam separados das meninas. As
possibilidades de contato se restringiam aos corredores, porém a certeza de que havia sempre
um ‘olhar’ espionando e o medo da punic¢do ja funcionavam como dispositivos de controle da
vontade. As festas promovidas pela escola também poderiam ser uma possibilidade de
contato entre os corpos, mas os pais dos alunos participavam destas festividades e, portanto,

serviam de empecilho ao encontro dos alunos com as alunas. Até mesmo porque, a familia
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também era uma instituicao que primava pela disciplinarizacdo da sexualidade de seus filhos.
A estruturagdo da sociedade como um todo tinha como objetivo o controle da vontade de
saber, dai a preocupac¢do com a distribui¢ao dos corpos nos diferentes espacos.

Constatamos que os espagos internos do GMU foram dispostos, tendo em vista o
controle da sexualidade e das atividades dos discentes, a obediéncia dos alunos e a vigilancia
constante e sutil dos corpos e das mentes. Os corpos foram distribuidos nestes espagos
objetivando manter as distancias, desmanchar as ‘misturas perigosas’ e garantir a ordem e a

hierarquia dos alunos.

33 - OS CODIGOS DE CONDUTA, DE POSTURAS E DE HIERARQUIAS:

DISPOSITIVOS DE CONTROLE

Analisar a contribui¢@o dos dispositivos de controle na constru¢do do corpo submisso
€ 0 nosso objetivo neste sub-capitulo. O corpo tornou-se um corpo submisso. Essa sujei¢ao do
corpo passou a ser obtida, a partir do século XIX, ndo mais pelos instrumentos da violéncia
fisica, mas por meio de um cdédigo exaustivo e explicito, que corrige individualmente os
delitos, tendo em vista a transformacdo do culpado, para evitar reincidéncias, conforme nos

mostra Foucault:

O aparelho da penalidade corretiva age de maneira totalmente diversa. O ponto de
aplicacdo da pena ndo € a representacdo, é o corpo, € o tempo, sdo 0s gestos e as
atividades de todos os dias; a alma, também, mas na medida em que é sede de
habitos. O corpo e a alma, como principios dos comportamentos, formam o
elemento que agora € proposto a interven¢@o punitiva. [...] Quanto aos instrumentos
utilizados, ndo s3o mais jogos de representacdo que sdo reforcados e que se faz
circular; mas formas de coercdo, esquemas de limitacdo aplicados e repetidos.
Exercicios, e ndo sinais: hordrios, distribuicio do tempo, movimentos obrigatérios,
atividades regulares, meditacdo solitdria, trabalho em comum, siléncio, aplicacdo,
respeito, bons hébitos. E finalmente, o que se procura reconstruir nessa técnica de
corre¢do ndo € tanto o sujeito de direito, que se encontra preso nos interesses
fundamentais do pacto social: é o sujeito obediente, o individuo sujeito a habitos,
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regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente sobre ele e em torno
dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele. Duas maneiras, portanto,
bem distintas de reagir a infracdo: reconstituir o sujeito juridico do pacto social — ou
formar um sujeito de obediéncia dobrado a forma ao mesmo tempo geral e
meticulosa de um poder qualquer (2002, p.106).

Os cddigos de conduta e as regras a serem seguidas pelos discentes estavam atreladas
a mecanismos punitivos; as hierarquias funcionavam como um destes mecanismos. Estes
cddigos ndo eram explicitados nos documentos da escola, nem tampouco esclarecidos aos
alunos; eram tidos como inerentes ao individuo, ji que ‘boa conduta’, ‘postura correta’ e
‘bons costumes’ aparecem com sentido implicito da moral e dos valores burgueses. “Os
aparelhos disciplinares hierarquizam, numa relacdo mutua, os ‘bons’ e os ‘maus’ individuos”
(FOUCAULT, 2002, p.151).

O exame foi instituido no sistema de ensino em funcao da necessidade de classificacao
e selecdo permanente dos alunos, na concepcdo de Souza (1998). Um sistema de avaliagdo
normatizado, padronizado, burocratizado e ritualizado foi instituido nas escolas para julgar os
alunos e classificd-los segundo uma hierarquia. “A hierarquia da exceléncia, nos lembra
Perrenoud (1984), afirma-se por meio da comparagdo e da competicdo” (SOUZA, 1998,
p-245). Nas avaliacOes, o mérito individual era enfatizado e os melhores alunos, destacados.
“A premiacdo dos alunos mais brilhantes ressaltava a for¢a simbdlica de uma cultura escolar
que se estava construindo com base na homogeneizacdo e, contraditoriamente, na
individualizagdo” (SOUZA, 1998, p.247).

Os individuos eram avaliados e, a partir dos resultados obtidos nessas avaliacdes, eram
classificados e ordenados, mas também, castigados ou recompensados em funcdo do seu

desempenho.

Essa reparticdo classificatéria e penal se efetua a intervalos proximos por relatdrios
que os oficiais, os professores, seus adjuntos fazem, sem consideracdo de idade ou de
posto, sobre as ‘qualidades morais dos alunos’ e sobre ‘seu comportamento
universalmente reconhecido’ (FOUCAULT, 2002, p.151).
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Um extenso e rigoroso sistema de avaliacdo fazia parte do cotidiano do GMU. Os
alunos eram submetidos a exames cada vez mais complexos, pois o grau de dificuldade dos
conteddos e a quantidade de matérias aumentava progressivamente. A quantidade de ‘saber
escolar’ indispensdvel para o resultado satisfatério em cada avaliacdo era cumulativa, o que
tornava o sistema avaliativo seletivo, rigoroso e responsdvel pela ‘fabricacdo’ da exceléncia

escolar. Conforme orientou o ex-inspetor de ensino, o Sr. Francisco Elias Barbosa:
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Figura 5 — DISPOSITIVOS REGULAMENTARES
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Além da quantidade de assuntos avaliados em cada prova, chamou a nossa aten¢do a
exigéncia do estudo dos detalhes de cada contetido. O professor formulava as avaliacoes,
tendo em vista exigir dos alunos memorizagao, estudo didrio das licdes em casa e atencdo nas
suas explicacdes em sala de aula, ou melhor, dedicacao integral dos alunos aos estudos assim,
as questdes propostas nas provas ndo eram faceis, até mesmo porque “o saber do aluno
evidenciava ndo apenas a apropriacdao de um capital cultural socialmente valorizado e de
acesso restrito na época, como manifestava a qualidade do ensino ministrado pela escola”
(SOUZA, 1998, p.245). Isso fica comprovado na Lista de Pontos para a 1° Prova Parcial de

Historia da Civilizacdo da 1° série do ano letivo de 1942:



