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RESUMO

O estudo faz uma abordagem sobre como vem sendo realizado a constru¢do do conhecimento
geografico com as criangcas com deficiéncia de zero a cinco anos. A motivacao para realizagdo
desse trabalho foi por se acreditar na importancia da abordagem da Geografia na Educacéo
Infantil. O trabalho com criangas inclusivas nas escolas regulares se apresenta ainda bastante
prematuro e sinaliza para necessidade de pesquisa, estudo e contribuicBes. Diante das
experiéncias vividas como professora de Educacdo Infantil e da diversidade de formas de
trabalho encontradas, pode-se perceber o quanto € importante a formacdo do professor, bem
como a capacitagéo e envolvimento com novas propostas. Para conhecer melhor o processo
de chegada e o trabalho desenvolvido com criancas com deficiéncia, quais as demandas e
possiveis anseios dos profissionais, foi realizado estagio em duas escolas municipais de
Uberlandia onde foi possivel perceber que houve evolucdo ao se conceber as Instituices de
atendimento as criancas ndo apenas como espaco onde seriam cuidadas e teriam brincadeiras
livres, pois hd compreensdo de que sdo espaco de aprender, de estimulos, de um trabalho
planejado, direcionado e avaliado, porém a Inclusdo ainda acontece de forma ineficiente, ha
muito o que se aprender. E no sentido de se buscar novos conhecimentos que se busca
avancar.

Palavras chave: Educacéo Infantil — inclusdo — ensino de Geografia.



SUMMARY

The study touches the matter of how the construction of geographical knowledge with
handicapped children between the ages of zero to five works. The motivation to make this
work was due to believing the great importance of approaching Geography in Children’s
Education. This work with included children in regular schools presents itself very premature
and signals the need to research, study and contribute more. Through my own experience as
an Elementary School teacher and seeing the diverse ways of working which | found, it’s
perceivable how important is the teacher’s formation, as well as the capacity and involvement
with new approaches. To know a little better the initiation process and the work developed
with handicapped children, and what are the demands and the possible professional goals, we
developed an internship in two municipal schools of Uberlandia where we could perceive that
there has been an evolution when analyzing the Institutions that attend the children not only
with providing space where they will be taken care of and can play freely, because we also
perceived the understanding that it’s a learning and stimulating space, of planned, directed
and evaluated work. However, the Inclusion still happens in an ineffective way, leaving a lot

of space to improve. It is in this sense of seeking new knowledge that we seek to advance.

Key words: Children’s Education — inclusion — teaching Geography.
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INTRODUCAO

A politica educacional atual do Brasil apresenta uma descentralizacdo e municipalizacdo
das responsabilidades referentes a Educacdo Infantil e esse processo abrange também a
incluséo escolar. Por sua vez, a inclusdo de criangas com deficiéncia nas salas de aula comuns
vem provocando uma reflexao sobre a reorganizacao do sistema de ensino nos municipios.

Existem novos e antigos anseios com relacdo a Educagdo Especial e diversas questfes
ainda a serem discutidas, reformuladas e avaliadas nesse processo de incluir criangcas com
deficiéncia. A formacéo dos profissionais, o desenvolvimento escolar dos alunos, isto €, como
estdo aprendendo, as questdes curriculares que se apresentam, as estratégias, materiais e
apoios necessarios para a realizacdo do trabalho, quem sdo os sujeitos desse processo
(incluidos e excluidos) sdo questbes a serem estudadas, pertinentes a inclusdo, dentre tantas
outras.

A escola ganha uma nova caracteristica: alunos com diferentes necessidades,
compartilhando o mesmo espago e com um objetivo comum, aprender e conviver socialmente
com criancas da mesma idade. Uns acreditam que s&o imensos 0s ganhos para quem vivencia
essa realidade, outros ja conceituam que se exige maior esforco do professor, que muitas
vezes se V& inseguro, diante da heterogeneidade das salas de aula comuns.

Alguns professores, integrantes desse processo, muitas vezes desconhecem a legislacdo
vigente sobre o trabalho com alunos com deficiéncia ou se sentem integrantes de um sistema
em que as decisdes politicas devem ser somente obedecidas.

Diante das diversas questdes colocadas pela Inclusdo e da pratica em sala de aula,
realizada como professora, foi possivel perceber a importancia da preparacdo e a necessidade
de estudar alternativas para buscar eficiéncia nos processos de ensino e de aprendizagem, na
busca por garantir contribui¢es e melhorias para o desenvolvimento das criancas.

Apesar de ja ter trabalhado com criancas da Educacdo Infantil durante nove anos, a
pesquisadora se deparou com o desafio de ensinar Geografia para uma crianga com Surdez, 0
que despertou o interesse inicial pelo tema desta dissertacdo. O foco na &rea da Geografia se
deve a formacdo da pesquisadora como licenciada em Geografia 0 que ja motivou outros
trabalhos realizados abordando o ensino de tal disciplina para criancas de zero a cinco anos.

A Geografia como conteudo escolar pode ser iniciada na Educacao Infantil e as criangas

com deficiéncia precisam ter acesso a esse conhecimento, porém, é consenso por parte dos
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profissionais? Se eles trabalham a Geografia, de que forma é feito? Os alunos com deficiéncia
participam? Os objetivos almejados sdo 0s mesmos para os alunos “ditos normais” e 0s com
deficiéncia? Como os alunos com deficiéncia sdo avaliados?

Os conhecimentos geogréficos precisam ser trabalhados desde a Educacédo Infantil, com o
desenvolvimento de atividades e estimulos direcionados de forma ludica e que véo contribuir
na formacéo basica do aluno.

Provavelmente, o professor da Educacdo Infantil tenha dificuldades de trabalhar a
Geografia com criangas pequenas, pois na faixa etaria em que tais criancas se encontram ha
uma grande preocupacdo com o desenvolvimento da linguagem, do raciocinio ldgico-
matematico e psicomotor. E pensando nisso, que as atividades, geralmente, contemplam
conteddos que estejam relacionados a Matematica ou a Lingua Portuguesa, porém, €
necessario pensar em exercicios que facam relagdo entre as diversas &reas do conhecimento.

E necessario verificar se as atividades que envolvem a Geografia sdo trabalhadas e como
sdo propostas para as criancas com deficiéncia, se ha adaptacbes na forma como sdo
desenvolvidas, quando necessarias, porque € importante que a criangca com deficiéncia
participe do processo de ensino e ndo fique & margem se a atividade ndo est4 adequada a ela.

Diante da necessidade de contribuir com a aprendizagem das criangas com deficiéncia e
com o trabalho realizado por professores da Educacgéo Infantil, o objetivo geral desse trabalho
foi verificar como ocorre a pratica educativa de Geografia com criancas de zero a cinco anos
com deficiéncia nas salas de aula comuns do municipio de Uberlandia.

E objetivo especifico analisar o processo histérico das politicas publicas voltadas para o
ensino de criancas com deficiéncia no Brasil, ou seja, conhecer a legislacdo no que se refere a
Inclusdo Escolar, tambem conhecer a histéria da Educacdo Infantil e da Inclusdo Escolar no
Brasil e em Uberlandia, o que é necessario para compreender o processo ja percorrido no
contexto da Educacéo, além de conhecer como é realizado o ensino de Geografia na Educacéo
Infantil para criancas com deficiéncia, e saber como e se o professor planejava as aulas para
explorar a Geografia, como desenvolvia e avaliava as atividades.

No presente estudo, foram priorizadas escolas publicas por atenderem um maior numero
de alunos do que a rede privada. Outro ponto relevante na escolha por escolas publicas foram
as caracteristicas socioecondmicas dos sujeitos, pois entende-se que a maior parte das criangas
que frequentam as instituicbes de Educacdo Infantil Municipais necessitam de um local

gratuito para permanecerem enquanto seus pais trabalham.
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Inicialmente, o interesse era de dar preferéncia ao acompanhamento de criancas de trés a
cinco anos, por supor que nesta faixa de idade ocorreria 0 maior o0 numero de criangas com
deficiéncia matriculadas nas escolas. Porém, ao iniciar o trabalho nas escolas percebeu-se que
em uma das instituicdes havia criangas com deficiéncia nas salas de aula de um, dois, trés e
quatro anos, sendo a maior parte nas turmas de dois anos. Na outra instituicdo havia apenas
um aluno com deficiéncia matriculado com idade de sete anos.

Outra consideracdo importante a se fazer foi o tempo do periodo de acompanhamento nas
escolas, o qual a pesquisadora vivenciou a realidade dos sujeitos da pesquisa. A proposta
inicial era de realizar o trabalho em quatro instituicdes durante seis meses, trés vezes por
semana. Mas, seguindo as sugestdes da banca de qualificagdo optou-se por duas escolas.

Foram escolhidas entdo, duas escolas municipais urbanas para realizar a pesquisa durante
um més em cada instituicdo, diariamente, para que fosse possivel realizar um trabalho
minimamente aprofundado e estabelecer uma relacdo mais proxima com os profissionais e
alunos sujeitos da pesquisa.

Como as pesquisas qualitativas utilizam varios procedimentos e instrumentos de coleta de
dados, buscou-se a possibilidade de maior interacdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.
Desta forma, as etapas de coleta, andlise e interpretacdo ocorreram de forma interativa, em
que foram estabelecidas relacdes para o melhor entendimento do tema.

Os instrumentos utilizados para coleta de dados da pesquisa foram: a observacdo em
campo, as entrevistas, 0s questionarios e as conversas com o grupo de trabalho sobre as
questdes observadas no periodo de vivéncia.

O método predominante que abarcou o desenvolvimento do estudo foi o qualitativo, de
forma a valorizar o processo em detrimento do produto final. A préatica realizada com os
alunos foi percebida como o processo de aprendizagem que retratou a qualidade do ensino
oferecido as criangas. Esse tipo de pesquisa apresenta uma busca pela delimitacdo progressiva
do foco, que conforme Mazzotti (2004), acontece na medida em que a pesquisa vai se
desenvolvendo, por acreditar que diversos aspectos relevantes ndo previsiveis podem ser
apresentados no decorrer do trabalho.

A pesquisa qualitativa é apresentada por alguns autores como uma forma de fazer ciéncia
avessa as quantificagcdes. Outros consideram diferentes apenas os instrumentos utilizados para
realizar uma pesquisa, porém consideram que a epistemologia é a mesma (MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER; 2004).
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Foi escolhida uma abordagem da investigacdo pedagdgica descritiva, que Salomon (1977)
compreende como descricéo, registro, analise e interpretacdo dos processos estudados. Para
isso, a pesquisa buscou informacgdes sobre as condicGes atuais do ensino de Geografia na
Educacéo Infantil para criangas com deficiéncia. Na busca por informagdes foram abordados
procedimentos qualitativos como a anélise de documentos e observacdo das atividades na
Escola.

Inicialmente, o trabalho contou com a analise documental, como o estudo de leis, artigos,
dissertacOes e teses na busca por informagGes sobre a trajetéria da Educacdo inclusiva. Para
conhecer sobre a histéria da Educacdo Infantil e Inclusiva no Brasil e em Uberlandia, além da
exploracdo documental fez-se necessario realizar entrevistas, pois como 0 processo de
inclusdo € relativamente recente no municipio ha profissionais que participaram desde as
primeiras iniciativas da incluséo escolar em Uberlandia.

Outro procedimento para coleta de dados e verificagdo de hipoteses levantadas foi a
observacao em duas instituicbes de Uberlandia com criangas com idade entre 0 a 5 anos, de
acordo com a disponibilidade da clientela de alunos que possuem deficiéncia e estavam
matriculados nas escolas.

Foram realizadas observagdes e entrevistas com os professores que trabalhavam com os
alunos com deficiéncia nas salas de aula comuns e no atendimento especializado, além de
aplicacdo de questionarios a professores da Educacdo Infantil e do AEE. Os questionarios e
entrevistas foram voltados para a teméatica de como o trabalho com Geografia estava sendo
realizado com criancas com deficiéncia e quais sdo as perspectivas e dificuldades
apresentadas.

A aplicacdo de questionario visava uma maior sistematizacdo da coleta de dados e
informacdes. As entrevistas foram realizadas mais livremente, porém, seguindo a ordem dos
acontecimentos de sala de aula e conforme as questdes foram relatadas durante as conversas.
Assim, tal entrevista foi realizada quando surgiam assuntos imprevistos durante o cotidiano
da pesquisa. Faz-se necessario ressaltar que este tipo de entrevista possibilita um didlogo que
pode ser conduzido de acordo com as informac0es recebidas pelo entrevistado.

N&o ha metodologias “certas” ou “erradas”, “boas” ou “ruins”, e sim metodologias que se
adequam melhor para tratar um determinado problema. Nesta pesquisa, partiu-se do
pressuposto que o melhor caminho para buscar as confirmacdes das hipoteses levantadas pela

pesquisadora era a pesquisa qualitativa.
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Considerando que nos estudos qualitativos, o pesquisador é o principal instrumento de
investigacdo, é importante explicitar algumas informacdes sobre as experiéncias relacionadas
ao contexto e sujeitos que serdo apresentados.

Sou formada em Geografia, porém minha vida profissional foi marcada por experiéncias
com criancas da Educacgédo Infantil. Meu primeiro emprego foi como Educadora Infantil da
Prefeitura Municipal de Uberlandia, no periodo de 2001 a 2007, inicialmente, como
funcionaria contratada e, posteriormente, como funcionéria efetiva da PMU, ao ser aprovada
em concurso publico no ano de 2003.

Trabalhei com criangas de um a trés anos e realizei muitos cursos fornecidos pelo
CEMEPE para aprimorar meus conhecimentos na area. Em 2007, pedi licenca néo
remunerada na PMU e continuei a trabalhar na rede particular de Uberlandia como professora
regente de sala na Educagdo Infantil no periodo da tarde (pois o salario atendia melhor as
minhas necessidades). L4, atuei com criancas de dois a trés anos (maternais) e nos horarios de
modulos, quando as criangas tinham aulas especializadas ministrava Geografia e Historia para
0 Ensino Fundamental | (4° e 5° anos).

Ao vencer o periodo de licenga concedido pela PMU optei por exonerar o cargo de
Educadora Infantil e continuei somente na escola particular. Outras propostas apareceram e
em 2008 comecei a ministrar aulas de Geografia no periodo da manha em outra escola
particular como professora do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano).

Atuei como professora da Educacdo Infantil até o ano de 2010, no qual assumi, como
regente de sala,0 Ensino Fundamental | (5° ano), no periodo da tarde, em outra escola.
Atualmente atuo como professora do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) e do Ensino Médio
(1°, 2° e 3° anos) no periodo da manha.

O trabalho com criancas da Educacdo Infantil, além de trazer uma grande satisfacdo
pessoal, pois me identificava bastante com este nivel escolar, trouxe também algumas
inquietacbes. Como eu cursava Geografia, sempre pensava em como ensinar desde aquela
faixa etaria conceitos e as primeiras concepcdes nesta disciplina, visto que nesse periodo ndo
hd uma divisdo do conteldo a ser trabalhado em disciplinas, mas projetos/temas que
englobam, de acordo com o contexto diversos conteldos, as varias areas do conhecimento.

Outra inquietude foi o trabalho com algumas criangas com deficiéncia. Ao receber uma
aluna com surdez, percebi que precisava ler, me informar e buscar contribuicGes sobre a

educacdo inclusiva e sobre como trabalhar da melhor forma possivel com essa crianca.
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Tais inquietudes na vida profissional trouxeram muitas contribuicdes no meu modo de
pensar académico, pois pude vivenciar experiéncias que me fizeram buscar conhecimentos e
contribuiram para evolucéo na minha formacéo, aliando prética e estudo.

As experiéncias vividas até o presente momento ainda influenciam minha formacéo e
pratica em sala de aula e permeiam essa pesquisa que traz um estudo sobre o ensino de
Geografia na Educacéo Infantil para criangas com deficiéncia.

Ao escolher essa tematica pensei na minha dificuldade e nas conversas que tinha com as
outras professoras da Educacdo Infantil que apresentavam inquietacbes semelhantes as
minhas sobre o0 assunto.

Para a dissertacdo fez-se necessario analisar o processo historico das politicas publicas
voltadas para o ensino de criancas com deficiéncia no Brasil,o que foi trabalhado no primeiro
capitulo.

No Segundo Capitulo foi trabalhado a histéria da Educacéo Infantil e da Inclusdo Escolar
no Brasil e em Uberlandia. Outro aspecto trabalhado foi o ensino de Geografia na Educacéo
Infantil e o desenvolvimento da crianga, pois havia e ainda ha a necessidade de adequar o
trabalho da Geografia com o nivel de desenvolvimento do discente, assim como conhecer 0s
alunos.

No terceiro capitulo foi abordada a pesquisa realizada nas escolas. O objetivo era
conhecer como ¢ realizado o ensino de Geografia na Educacdo Infantil para criancas com
deficiéncia, e saber como e se o professor planejava as aulas para explorar a Geografia, como
desenvolvia e avaliava as atividades.

A partir do estudo e da vivéncia pode-se, entdo tracar novas concepcdes e perspectivas
com relacdo ao trabalho do professor da Educacéo Infantil.

Espera-se que a pesquisa venha contribuir com o trabalho dos profissionais da educacéo,
pois os professores poderdo utilizar os resultados da pesquisa para refletir, planejar e rever
suas praticas. Dessa forma, os alunos com deficiéncia serdo beneficiados ao terem melhorias

no atendimento educacional que recebem.
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CAPITULO 1.
ASPECTOS LEGAIS SOBRE A INCLUSAO ESCOLARE A
EDUCACAO INFANTIL

O conhecimento dos aspectos legais relativos a Inclusdo Escolar brasileira permite
verificar alguns aspectos culturais e politicos, como o comprometimento tardio com o0s
direitos das pessoas com deficiéncia, a falta de compromisso com o acesso a educacdo por
todas as pessoas como garante a legislacdo. E possivel perceber que as pessoas com
deficiéncia ficaram durante muito tempo a margem da sociedade, vitimas de preconceito,
descaso e descomprometimento das politicas publicas.

Assim como é importante compreender o processo historico da Educacdo Infantil no
Brasil e especialmente em Uberlandia é necessario conhecer os caminhos da Inclusdo Escolar,
visto que, a presente pesquisa serd realizada em duas escolas de Educacdo Infantil da rede
Municipal de Ensino.

Termos como “deficiéncia”, “deficiente”, “portador de deficiéncia” e, mais
especificamente, “portador de necessidades especiais” surgiram bem recentemente, jA no
século XX. Assim, muitas vezes, quando estivermos nos referindo a termos hoje considerados
incorretos, como é o caso do chamado “excepcional”, é porque eram utilizados na época em
que os textos citados foram redigidos. Sera usado nesse trabalho o termo “pessoa com
deficiéncia” em substituicdo ao termo “pessoa com necessidades especiais”, por ser
considerado que o individuo que ndo apresentam deficiéncia pode apresentar necessidades
especiais. (GLAT, FERREIRA, OLIVEIRA; SENNA, 2003).

Assim como as pessoas com deficiéncia, as criancas de forma geral, passaram por
diferentes momentos com relacdo aos direitos e participagdo na vida social. Oshiro (2010)
relata que na Antiguidade, as criangas ndo tinham suas especificidades reconhecidas e a
infancia ndo tinha suas caracteristicas proprias, sendo apenas um tempo de preparacao para a
vida adulta. As brincadeiras eram realizadas geralmente em espacos publicos por criancas de
idades distintas sem a supervisdo dos adultos.

Oshiro (2010) ainda considera que na Europa da Idade Média, as brincadeiras eram
comuns as pessoas, independente da idade e classe social, sendo que as criangas ndo eram 0
centro das relacdes familiares e a educacdo delas consistia em aprender regras e tradicdes. J&
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as criangas pobres de familias camponesas, cuidavam de si, pois ficavam a maior parte do
tempo sozinhas.

Somente apds a Primeira Guerra Mundial com o aumento do namero de érfaos surgiu
interesse pela Educacgéo Infantil. As primeiras institui¢des para atendimento infantil surgiram
na Europa, no final do século XVIII, de carater assistencialista, com intuito inicial de reduzir
o numero de mortalidade infantil e de dar assisténcia aos menores carentes.

No século XX devido as contribui¢des de diversos pesquisadores como Vygotsky, Piaget,
Freinet, dentre outros, a concepcao de infancia ganhou novas contribuicdes e olhares.

Somente apds a Segunda Guerra Mundial os direitos das criangas passaram a ser
discutidos e surgiram ideias novas relativas a estimulacéo do desenvolvimento da crianga.

Para Ferreira (2010), assim como as concepcdes de creche mudaram historicamente, em
periodos distintos houve concepcBes mdaltiplas de infancia, conforme o desenvolvimento
social, politico e econdmico de cada contexto.

O desenvolvimento tecnoldgico influenciou decisivamente na atencdo e atendimento
voltados para as criancas, pois a busca da mulher para se inserir no mercado de trabalho
aumentou a necessidade de pensar no atendimento que era oferecido nas instituices de
atendimento.

Conforme Oshiro (2010), a estrutura familiar burguesa representa um marco na concepcao
de familia, infancia e relacdo do individuo com o coletivo, o afeto e a vida privada em familia
vao sendo valorizados. Dessa forma, a crianga passou a ser mais respeitada e 0s pais
comecaram a se preocuparem mais com o atendimento que seus filhos iriam receber.

No Brasil, somente no final do século XIX, foram criadas as primeiras instituicdes
voltadas para o atendimento de criancas pobres: a creche, que atendia os filhos das mulheres
que trabalhavam geralmente nas industrias. Inicialmente, as instituicdes de atendimento
infantil eram de carater assistencial e foram em muitos casos, implantadas devido as
reivindicacdes realizadas pelos sindicatos de operarios.

Apds 1920 surgiram as primeiras regulamentacGes sobre o atendimento a crianca. O
atendimento infantil era realizado basicamente em creches mantidas pelos governos e voltadas
para criangas pobres. Os jardins de infancia eram instituicGes particulares que atendiam os

filhos da classe média.
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A insercdo cada vez maior das mulheres no mercado de trabalho levou a uma procura
maior por atendimento as criancas, e com isso houve o desenvolvimento do carater
pedagdgico do atendimento infantil.

A Educacdo Infantil conquistou avangos meados do século XIX até os tempos atuais. As
pessoas com deficiéncia, assim como as criangas, também sdo personagens de uma historia de
marginalizacdo social.

Segundo Silva (2001), na Antiguidade as criancas com deficiéncia eram deixadas ao
relento, reflexo do pensamento-da época em que havia valorizacdo da perfeicao.

Silva (2001) ainda destaca que na ldade Média, a deficiéncia era concebida como um
fendmeno espiritual devido a influéncia da Igreja; a deficiéncia era atribuido um carater ou
“divino” ou “demoniaco” e esta concepcdo, de certa forma, conduzia 0 modo de tratamento

das pessoas com deficiéncia.

Com a influéncia da doutrina crista, os deficientes comegaram a ser vistos
como possuindo uma alma e, portanto, eram filhos de Deus. Desta forma,
ndo eram mais abandonados, mas, sim, acolhidos por instituicbes de
caridade. Ao mesmo tempo em que imperava esse ideal cristdo, 0s
deficientes mentais eram considerados como produtos da unido entre a
mulher e o deménio, o que justificava a queima de ambos, mée e crianca.
(SCHWARTZMAN, 1999 apud SILVA 2001, p.133).

Descreve Silva (2001), que a partir do século XV, devido a Revolucdo Burguesa, houve
mudangas na concepcao de “deficiente fisico”, que naquele momento era designado néo
produtivo no sistema econdmico e passava a ser visto como problema médico e ndo apenas
espiritual.

A autora ainda destaca que nos seculos XVII e XVIII, ampliaram-se as concep¢des a
respeito da deficiéncia, favorecendo diferentes atitudes frente ao problema, isto €, da

institucionalizacdo ao ensino especial.

Mas, foi somente no século XIX que se observou uma atitude de
responsabilidade publica frente as necessidades do deficiente e no século
XX, houve uma multiplicacdo das visGes a respeito do deficiente, com a
prevaléncia de varios modelos explicativos: o metafisico, 0 médico, o
educacional, o da determinacdo social e, mais recentemente, 0 sOcio-
construtivista ou sdcio-histérico. (ARANHA, 1995 apud SILVA 2001, p.
134).

Redig (2010) considera que no Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, na

época do Império, Imperial Instituto dos Meninos Cegos conhecida hoje como Instituto
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Benjamim Constant e em 1857 foi criado o Instituto Nacional de Educagéo para Surdos, como
é hoje conhecido, ambos situados no Rio de Janeiro.

Como descrito no documento “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
educacdo inclusiva” (BRASIL, 2007), no inicio do século XX foi fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicdo especializada em atendimento as pessoas com deficiéncia
mental. Em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE e em 1945 foi criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Lima (1999) expde que com a formulacdo do “I Plano Setorial de Educagédo e Cultura”,
em 1972, o governo federal elegeu a educacdo especial como area de atuagdo prioritaria e
assim, em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial- CENESP, o qual
promoveu a melhoria dos servigos prestados aos alunos com deficiéncia, atualmente é a
Secretaria de Educacdo Especial - SEESP, o responsavel pela viabilizacdo da educacéo
especial.

No Brasil, durante os séculos XIX e XX houve mudancas praticas com relagdo ao
atendimento de pessoas com deficiéncia, que recebiam atencdo por parte dos profissionais da
saude. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024/61,
contribuiu para alterar a concepcdo politica e social da época, pois apontava o direito dos

“excepcionais” a educacao.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir *“tratamento
especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz
de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. (BRASIL,
2007D, p.02)

A concepcéo de Direito a Educacao ja presente na legislacdo brasileira contribuiu para o
atendimento em instituicdes de atendimento educacional especializadas e atendimento em

classes especiais, 0 que permaneceu durante praticamente todo século XX.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacao Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por
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campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. (BRASIL, 2007,
p.02)

Varios documentos e legislagdes foram criados e publicados apés 1973 como a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, a Politica
Nacional de Educacdo Especial, em 1994, com o enfoque no direito a educacdo
indiscriminada.

A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n®9.9396 de 1996, contribuiu bastante para os avancos no
processo de inclusdo escolar na medida em que apresentava a necessidade de se trabalhar as
diferengas de forma a atender as diversas caracteristicas apresentadas pelos discentes.

A partir de entdo, surgiram novas propostas e politicas publicas de inclusdo escolar,
incluindo o atendimento a todos os alunos, em escola regular, tendo as instituicdes que se
organizarem para receber os diferentes discentes.

Houve um avancgo, nesse sentido, pois os direitos das pessoas com deficiéncia passaram a
ser discutidos e, aos poucos, essa parcela da populacdo ganhou mais espago na sociedade,
com discussdes sobre 0 acesso a escola, a mobilidade e a participacdo no mercado de trabalho.
Porém, ainda havia muito preconceito, pois regularmente consideravam a pessoa com
deficiéncia como doente e incapaz e em muitos casos, as adaptacOes feitas para melhor
mobilidade ndo eram respeitadas e os direitos humanos violados.

Sobre as fontes financiadoras da educacdo especial no documento Brasil (1994b),
publicado pela Secretaria de Educacao Especial, define-se que a educacgéo especial brasileira
seria financiada com recursos provenientes dos setores publico e privado. A contribuicdo do
setor publico seria a mais expressiva e proveria de diversas fontes, no &mbito da Unido, do
Distrito Federal, dos estados e dos municipios.

No ambito da Unido destacaram-se 0s recursos orcamentarios, oriundos dos impostos
federais. Existia além desses, recursos vinculados que integravam as disponibilidades do
Fundo de Investimento Social (Finsocial), mecanismo financiador que, no setor educacional,
contemplava basicamente os programas de assisténcia ao educando.

Ainda na esfera federal, o Ministério da Educacdo e do Desporto dispunham de duas
fontes: os recursos do Tesouro oriundos da Receita Tributaria da Unido e os provenientes da
contribuicdo do Salario Educacdo, gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo - FNDE.
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Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial, Brasil (1994b), com a finalidade de
equalizar e corrigir disparidades entre as regides, estados e municipios, 0 MEC formulou e
implementou uma sistematica de financiamento de projetos na area da educacéo basica, valida
também para a educacdo especial. A sistematica permitia que estados e municipios com baixa
arrecadacao recebessem maior volume de recursos, compensando deficiéncias e corrigindo as
desigualdades existentes.

Os valores transferidos ndo se destinavam ao pagamento dos funcionarios, mas ao
desenvolvimento da educacdo, através de acdes que garantissem a qualidade dos servicos. Os
recursos federais eram destinados ou distribuidos mediante a contrapartida dos estados, dos
municipios e do Distrito Federal, da ordem de 10% a 20% do valor total do montante
transferido (BRASIL, 1994b).

Outra informacdo importante sobre a gestdo de verbas € que os estados e o Distrito
Federal utilizam também recursos da cota estadual do salario Educacdo e dos seus proprios
orcamentos. Quanto aos municipios, esses dispdem dos valores de seus orcamentos, alem dos
recursos transferidos, destinados ao financiamento das a¢fes nessa area (BRASIL, 1994b).

A inclusdo escolar é uma proposta relativamente “nova” para os profissionais da
Educacdo, a Educacdo Infantil pode ser considerada conquista recente, visto que o
atendimento as criangas de 0 a 6 anos ndo era considerado prioridade, e somente apds a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 foi garantido como atendimento publico obrigatdrio. Assim como
estabeleceu alguns avangos para as criangas com deficiéncia, a Lei contribuiu com a
Educacgdo Infantil ao incluir os maternais, jardins de infancia e pré-escolas no sistema de
ensino.

Ficou estabelecido na LDB de 1996 que criancas de O a 6 anos tinham direito ao
atendimento publico obrigatério.

A educagéo inclusiva, a Educacédo Infantil possui ainda muitos aspectos a serem discutidos
e reformulados para melhor atender as criancas, uma vez que, o foco do atendimento €
contribuir para o pleno desenvolvimento psico-social infantil.

E necessario conhecer a legislagdo referente a inclusdo escolar no Brasil para melhor
compreender o caminho histérico do ensino para pessoas com deficiéncia. E possivel analisar
a situacdo atual do ensino inclusivo a partir da trajetoria percorrida para se chegar até o

presente momento, o que inclui os direitos e deveres das pessoas com deficiéncia. Todavia, €
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pertinente ressaltar que a existéncia de uma legislacdo ndo garante a execucdo da mesma,
porém, assegurar em Lei um direito € uma conquista.

Ao se fazer um estudo sobre a legislagdo que garante os direitos de pessoas com
deficiéncia, ha de se considerar quem sdo 0s sujeitos da inclusdo escolar.

A Inclusédo Escolar precisa ser entendida como a possibilidade de acesso a educacdo sem
distingdo social, fisica, financeira ou qualquer outra. Ela é a garantia da formacao educacional
como direito humano.

Amaro (2004) chama atencdo para a luta para o0 acesso das minorias sociais a educacéo,
com o compromisso de qualidade para todos os alunos. Esse movimento seria uma evidéncia
da necessidade de reestruturacdo dos sistemas educacionais e de uma nova perspectiva ética e
politica na educacdo. Assim, a partir dos anos 1990 tém-se uma urgéncia por buscar uma
escola de qualidade e inclusiva, para “todos”.

A busca pela inclusdo escolar teve maior expressividade na década de 1990, por isso,
optou-se por tomar, como ponto de partida, a abordagem da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, devida a sua importancia historica nesse processo. Buscou-se, a partir dai, seguir uma
sequéncia cronoldgica no estudo das legislagcBes que se considerou mais relevantes, porém,
algumas mais antigas foram abordadas de acordo com assuntos e momentos convenientes.

Algumas legislacdes e decretos que ndo estdo diretamente relacionadas a educacao
também foram citadas e comentadas nesse estudo, visto que influenciaram a inclusdo de

pessoas com deficiéncia em salas de aula comuns, sendo, por isso, relevantes.

1.1.  Algumas Leis e Documentos Elaborados Anteriormente a LDB de 1996.

Foi descrito em Brasil (2001b), a exclusdo tem origens remotas, condizentes com 0
momento historico que ocorreram. Historicamente, as pessoas com deficiéncia considerados
“doentes e incapazes” ficaram a margem da sociedade, sem acesso ao conhecimento e o
direito a educacao.

Algumas medidas foram tomadas na tentativa de eliminar o preconceito, como a inclusédo
parcial de alunos com deficiéncia, que consistia na formacéo de classes especiais que serviam
para “preparar” o aluno para integracdo nas classes regulares. As medidas eram tomadas no
sentido de buscar adequacdo dos alunos ao sistema de ensino, 0s que se adaptassem eram

mantidos nas salas de aula do ensino regular e 0s que ndo conseguissem eram excluidos.
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Atualmente, em Brasil (2001b), houve uma ruptura com a politica de exclusdo, a época
atual ficou conhecida como a era dos direitos e “garante o atendimento educacional aos
alunos com deficiéncia preferencialmente nas classes comuns das escolas, em todos os niveis
de ensino”.

O estudo da legislacdo que vigora no Brasil sobre a inclusédo de alunos com deficiéncia
contribui para que se tenha um olhar geral sobre as conquistas e o ritmo de evolucdo com que
se organizam as questdes relativas ao assunto. E um diagndstico de como se trata os direitos
de pessoas que sdo grupo minoritario, porém, a legislagdo em vigor ndo garante aplicabilidade
das leis. A lei existe, mas nem sempre é cumprida.

A Constituicdo Federal de 1988 ja garantia no artigo 205 a educacdo como direito de
todos e dever do Estado e da familia. O artigo 206 estabelece a igualdade de condicdes para
acesso e permanéncia na escola, porém, o artigo 208 garante o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, mas
ndo especifica sobre as instituicdes de atendimento especializadas.

Elaborada anteriormente a Lei de Diretrizes e Bases, e de conteudo relevante para o
presente estudo, a Lei N.° 7.853 de 24 de outubro de 1989 dispde sobre o apoio as pessoas
com deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — CORDE. Ela instituiu a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e da
outras providéncias, regulamentada pelo Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999.
Estabelecia que ao Poder Publico, e seus 6rgados, caberia assegurar as pessoas com deficiéncia
0 pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive os direitos a educacdo, a saude, ao
trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, que decorrentes
da Constituicdo e das leis, propiciassem seu bem-estar pessoal, social e econd6mico. Ainda
definia como prioridade viabilizar na area da educacéo as seguintes medidas:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacéo precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo proprios;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

c) a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacdo Especial em nivel
pré-escolar e escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
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estejam internados, por prazo igual ou superior a um (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de
estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
ao sistema regular de ensino. (BRASIL, 1989)

A Lei N.° 8069 de 13 de julho de 1990, dispunha sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e assegurava no capitulo IV, Artigo 53 que a crianga e 0 adolescente com
deficiéncia tinham direito ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1990).

Como pode-se observar na legislacdo citada acima, o acesso a educagdo aparece como
direito de todos, porém, faltam vagas para atender as criancas nas instituicdes de Educacdo
Infantil. Em muitas escolas, na busca por atender uma maior quantidade de criancas, as salas
de aula ficam lotadas, 0 que compromete a qualidade do ensino.

Outro documento de expressiva importancia para historia da educacgéo inclusiva elaborado
anteriormente a LDB de 1996 foi a Declaracdo de Salamanca, por isso faz-se necessario uma
breve abordagem. A Declaracdo foi elaborada em assembléia no ano de 1994 e afirmou o
direito fundamental de todos a educacéo, ressaltando que toda crianca tem caracteristicas e
anseios Unicos e que os sistemas de ensino deveriam levar em consideracdo a diversidade

existente.

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados. (ONU, 1994, p.5)

A assembléia realizada na Espanha com participantes de 88 governos e 25 organizacdes
internacionais designou, aos governos, a prioridade politica e financeira da inclusdo de todas
as criancgas no ensino regular, independente das diferencas que apresentam.

Outro aspecto importante acordado foi o de congregarem a participar e apoiar o
desenvolvimento da educacdo especial, 0s governos com programas de cooperagéo
internacional e agéncias financiadoras internacionais, especialmente as responsaveis pela

Conferéncia Mundial em Educacao para Todos.
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Uma estrutura de acdo em educacao especial foi proposta pela Conferéncia Mundial para
nortear o trabalho proposto de inclusdo escolar, medidas relativas a escola, recrutamento e
treinamento de professores, servigos externos de apoio, areas prioritarias, perspectivas
comunitérias, dentre outras sugestdes foram colocadas. “Esta Estrutura de Acédo foi aprovada
por aclamac&o ap0s discussdo e emenda na sessdo Plenéria da Conferéncia de 10 de junho de
1994. Ela tem o objetivo de guiar os Estados membros e organiza¢Ges governamentais e ndo-
governamentais na implementacéo da Declaracdo de Salamanca.” (ONU, 1994, p.17).

Outra legislacdo que avancou no sentido de contribuir para a formacgdo profissional,
voltada para a formacdo de pessoas com deficiéncia foi a Lei 8.859, de 1994, que modificou
os dispositivos da Lei n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos alunos de ensino

especial o direito a participacdo em atividades de estagio. Estad no Artigo1°:

As pessoas juridicas de Direito Privado, os 6rgaos de Administracdo Pablica
e as Instituicbes de Ensino podem aceitar, como estagiarios, os alunos
regularmente matriculados em cursos vinculados ao ensino publico e
particular.

81° - Os alunos a que se refere o “caput” deste artigo devem,
comprovadamente, estar frequentando cursos de nivel superior,
profissionalizante de 2° grau, ou escolas de educacdo especial. (Lei 8.859,
1994, p.1)

Conforme descrito, pode-se perceber que desde a Constituicdo Federal de 1988 os direitos
da pessoa com deficiéncia sdo abordados, porém, ha poucas especificagdes sobre o direito a
educacdo. A Declaragdo de Salamanca abordou de forma mais especifica os direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo a educacdo.No Brasil, as maiores contribui¢cGes vieram

com a LDB e documentos posteriores.

1.2. A Leide Diretrizes e Bases de 1996 e Outros Documentos Importantes

A LDB disciplinou a Educagdo escolar, que se desenvolve por meio do ensino em
instituicOes proprias e trouxe no Capitulo V, artigos 58, 59 e 60, defini¢bes para a educacédo
especial.

Na LDB ficou explicito que o atendimento nas instituicdes de carater educacional
especializado seria realizado quando em funcdo de condicGes especificas ndo fosse possivel

realizar o atendimento do aluno em classes de aulas comuns do ensino regular.
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Como dito anteriormente a LDB estabeleceu a compreensdo de que a educacao especial
era a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

para educandos com deficiéncias. Conforme o artigo 58:

§ 1° Haverd, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.
8 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996, p.21)

Dessa forma, ficou assegurado na LDB o atendimento escolar gratuito para a Educacgéo

Infantil, mas até os dias atuais, as vagas para Educacdo Infantil disponiveis séo insuficientes
para atenderem & populacéo.

No artigo 59 os sistemas de ensino deveriam assegurar aos alunos com deficiéncia:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com
os orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, p.21)

Foi um avanco garantir na legislacdo especificidades para atender as necessidades das
criangas com deficiéncia, foi preciso refletir a pratica educativa, pensar em como atender o
que a lei assegurava , além disso, a garantia de capacitagdo para os professores, ofereceu para
0s pais e responsaveis a oportunidade de cobrar que seus filhos recebessem atendimento por
pessoas capacitadas (apesar disso ndo acontecer sempre). Outro aspecto importante € o direito
a continuidade do processo de aprendizagem, as oportunidades de emprego e integracdo na

vida em sociedade.
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Mesmo que muitas vezes as garantias citadas no paragrafo anterior ndo sejam respeitadas
e cumpridas, existe uma reflexdo e uma busca de como fazer se cumprir por algumas partes,
visto que € proposta legal e pode ser cobrada pela comunidade.

Outro aspecto importante contemplado na LDB é que ela assegurou organizacao
especifica e formacdo adequada dos profissionais do ensino, tanto especializado quanto

regular. Sobre as InstituicGes de Ensino Especializadas a LDB propde:

Artigo 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicBes previstas neste artigo. (BRASIL, 1996, p. 21)

Outro ponto abordado é o atendimento educacional inclusivo na Educacdo Infantil,
conforme a LDB, o Ensino Fundamental é a Unica etapa considerada obrigatoria pela
Constituicdo Federal e a Educacao Infantil é responsabilidade dos municipios, como escrito
no Titulo IV. Desta forma, os governos municipais ficariam encarregados de oferecerem o

atendimento educacional as criancas:

Artigo 11. Os Municipios incumbir-se-o de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Unido e dos Estados;

Il - exercer ag&o redistributiva em relagdo as suas escolas;

I11 - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema
de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
0 ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area
de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal & manutencdo e desenvolvimento do ensino.
(BRASIL, 1996, p. 5)

A legislacdo ndo assegurava o Atendimento publico e gratuito para a Educacgédo Infantil,
tendo como prioridade o atendimento ao Ensino Fundamental.

A Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, deu prioridade de atendimento as pessoas
com deficiéncia, e a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabeleceu normas gerais


http://www.soleis.com.br/L10048.htm
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para a promogéo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
as duas regulamentadas pelo Decreto N° 5.296 de 2 de dezembro de 2004.

A prioridade de atendimento e a garantia da acessibilidade em ambientes publicos sado
essenciais para incluir pessoas com deficiéncia. A Lei 10.098 de 2000 colaborou na
preparacdo dos ambientes escolares para receber alunos com diferentes necessidades. No

Capitulo I:

Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliério urbano, na construgdo e reforma de edificios
e nos meios de transporte e de comunicagdo. (BRASIL, 2000, p.1)

O Capitulo 1V, Artigol1 tratou da acessibilidade nos edificios publicos ou de uso coletivo,
dispondo sobre a necessidade de construcdo, ampliacdo ou reforma dos edificios publicos ou
privados destinados ao uso coletivo de modo que possibilitasse acesso as pessoas com
deficiéncia, e a reserva de vagas de garagem proximas dos acessos de circulacdo de pedestres,
que deveriam ser devidamente sinalizadas (BRASIL, 2000).

Outro aspecto contemplado foi que um dos acessos ao interior da edificacdo deveria estar
livre de barreiras arquitetonicas e de obstaculos que impedissem ou dificultassem a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia e, além disso, seriam necessarios banheiros
acessiveis.

No Artigo12, ficou disposto que os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e outros de
natureza similar deveriam dispor de espacos reservados para pessoas que utilizam cadeira de
rodas e de lugares especificos para pessoas com deficiéncia auditiva ou visual, inclusive
acompanhante, de modo a facilitar-lhes as condicGes de acesso, circulagdo e comunicagéo.

Os avangos com relacdo aos obstaculos arquiteténicos foram contribuicdes diretas e
indiretas para o processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, o direito de
locomocado facilita a comunicacao e 0 acesso aos locais que promovem a educacéo e a cultura,
dando oportunidade de participar e conhecer.

Sao muitas as contribui¢des da Lei n°® 10.098 de 2000 para o processo de Incluséo Escolar,

visto que o aluno precisa ser incluido ao ambiente que esta inserido:



32

As interagdes que ocorrem entre as pessoas e 0 ambiente e a organizagéo do
espacgo da sala de aula promovem aprendizados. As criangas e adolescentes
estdo construindo concepcdes e os lugares onde ocorrem suas experiéncias
podem contribuir consideravelmente para o enriquecimento dos seus
conhecimentos. (SILVEIRA, 2011, p.2)

A Convengdo de Guatemala, Brasil (2001a), assim como a de Salamanca, Brasil (1994b) é
de importancia expressiva a nivel mundial e o Brasil € um signatario. Esta foi aprovada pelo
Congresso Nacional, por meio de Decreto Legislativo n°® 198, 13 de junho de 2001, e
promulgada pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001.

O Artigo | da Convencdo de Guatemala estabeleceu definicbes sobre deficiéncia e
discriminacdo. O Artigo Il estabeleceu como objetivo da Convencdo, prevenir e eliminar
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia e propiciar a sua plena
integracdo a sociedade.

Para garantir o objetivo da Convencdo, Artigo Ill, os Estados se comprometeram a
trabalhar na prevencédo, deteccdo e intervencdo precoce, tratamento, reabilitacdo, educacéo,
formacd@o ocupacional e prestacdo de servicos completos para garantir o melhor nivel de
independéncia e qualidade de vida para as pessoas com deficiéncia. Além disso, foi proposto
o trabalho com a sensibilizacdo da populagdo, por meio de campanhas de educagéo,
destinadas a eliminar preconceitos.

No Artigo IV o Estado também se comprometeu a cooperar, a fim de contribuir para a
prevencao e eliminacdo da discriminagéo contra as pessoas com deficiéncia, colaborar com a
pesquisa cientifica e tecnoldgica relacionada com a prevencao das deficiéncias, o tratamento,
a reabilitacdo e a integracdo na sociedade de pessoas com deficiéncia e com o
desenvolvimento de meios e recursos destinados a facilitar ou promover a vida independente,
a auto-suficiéncia e a integracao total a sociedade.

O Artigo V estabeleceu que os Estados promoveriam a participacdo de representantes de
organizagOes de pessoas com deficiéncia, na elaboracdo, execucédo e avaliacdo de medidas e
politicas para aplicar esta Convencdo. Os Estados também deveriam criar canais de
comunica¢do que permitissem difundir entre as organizacGes publicas e privadas que
trabalhem com pessoas com deficiéncia os avangos normativos e juridicos ocorridos para a
eliminacdo da discriminacéo contra as pessoas com deficiéncia.

No Artigo VI ficou estabelecido que para dar acompanhamento aos CoOmpromissos
assumidos na Convengéo, deveria ser estabelecida uma Comisséo para a Eliminacdo de Todas

as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia, constituida por um
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representante designado por cada Estado Parte, que ficaria responsavel por preparar e
apresentar relatérios que deveriam incluir as medidas que os Estados membros adotariam na
aplicacdo da Convencéo e qualquer progresso alcancado na eliminacgéo de todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2001a).

Os relatdrios que deveriam ser elaborados pelos Estados membros também precisavam
conter todas as circunstancias ou dificuldades que afetassem o grau de cumprimento
decorrente desta Convencéo, e contribuiria para examinar o progresso registrado na aplicagédo
da Convencdo e de intercambiar experiéncias entre os Estados Partes. (BRASIL, 2001a).

A Convencdo colaborou com medidas de eliminacdo de preconceito e buscou averigua-
las, estabelecendo a elaboracdo dos relatorios, 0os avangos e o cumprimento das propostas.
Outra contribuicdo importante foi a participacdo de representantes de organizacfes de pessoas
com deficiéncia na elaboracdo, execucdo e avaliacdo das medidas e politicas para aplicar a
Convencdo, dessa forma, tais contribuicGes atenderiam as reais necessidades apresentadas
pelas pessoas com deficiéncia.

Em 2002, foi publicada a Lei 10.436, que dispunha sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras. No Artigo 1° ficou regulamentado que a Libras era reconhecida como meio legal de
comunicacgéo e expressao dos surdos (BRASIL, 2002a).

No Artigo 4° ficou descrito que o sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal deveriam garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de educacdo especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Essa foi uma grande conquista a
favor da Inclusdo Escolar, pois considera a necessidade de preparar os profissionais para
trabalharem com Libras e se capacitarem para isso.

Em 2003, foi implementado pelo MEC o “Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
diversidade”. Esse teve inicio com o | Seminéario de Formacdo de Gestores e Educadores e
participaram gestores da educacéo especial de diversos municipios-p6los como de Uberlandia
por exemplo. Foram chamados de podlos por serem multiplicadores da formagdo que
receberam e ficaram responsaveis por repassarem aos municipios vizinhos o conhecimento
adquirido nos cursos. Em 2004, o Programa teve continuidade e 0s municipios-polos
receberam verbas para aquisi¢do de material e implantacdo de Salas de Recursos bem como a
realizacdo de cursos para a multiplicacdo da formacao para demais profissionais da educacéo
do préprio municipio (LEODORO, 2008).
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Em 2005, o material “Referenciais para a Construcdo de Sistemas Educacionais
Inclusivos” foi publicado e distribuido aos estados e municipios brasileiros. Em 2007, o
material foi reformulado, passando a ser composto por cinco livros: Atendimento Educacional
Especializado (deficiéncia mental, pessoa com surdez, deficiéncia visual, deficiéncia fisica e
aspectos legais e orientacdes pedagdgicas), uma cartilha, um CD e um DVD. Novas propostas
foram realizadas em cursos de aperfeicoamento que tiveram como foco a formacéo de tutores
(a disténcia) para o Atendimento Educacional Especializado em parceria com a Universidade
Federal do Ceard. O Projeto teve como foco orientar o Atendimento Educacional
Especializado nas salas de recursos multifuncionais em turno oposto ao frequentado nas
turmas comuns (LEODORO, 2008).

Esse Programa teve expressiva contribuicdo na histéria da educacéo inclusiva Brasileira,
pois, os dados apresentados pelo Censo Escolar, de 1998 para 2006 apresentam que houve
crescimento de 281.393 matriculas de criancas com deficiéncia em escolas regulares, sendo
que o periodo de maior crescimento compreende o periodo de 2004 e 2006 (BRASIL, 2006)

Na cartilha que compde o material do Programa Educacéo Inclusiva, Paula (2007) aponta
uma contradicdo entre a Constituicdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de
1996. A LDB contradiz a CF quando deixa como opgdo o atendimento em InstituicGes de
Atendimento Especializadas (artigo 58, 82), podendo o leitor interpretar que o atendimento
especializado pode substituir o atendimento em salas de aula regulares.

Apos a elaboracdo e implantagdo do “Programa Educacéo Inclusiva Direito a diversidade”
houve uma propagacdo muito forte de idéias defendendo o fim das Instituicdes de
Atendimento Especializadas e a substituicdo do atendimento em salas de aula nessas
instituices pelo atendimento em salas de aula comuns (PAULA, 2007).

No material do “Programa Educacdo Inclusiva Direito a Diversidade” (BRASIL, 2007c)
para defender a Inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular foram usados argumentos
como o principio de igualdade de direitos e os ganhos ao se conviver com as diferencas.
Ademais foram lembrados que séo garantidos pela Lei os direitos de acesso e permanéncia do
aluno com deficiéncia, a adequacdo do espaco fisico, dos materiais e recursos didaticos, bem
como, a preparacdo e a formacdo dos professores, porém, muitas vezes ndo é essa a realidade
encontrada.

Outra questdo abordada no material do “Programa Educagdo Inclusiva Direito a

Diversidade”, foi o direito de apoio pedagogico especializado e a necessidade de matricular a
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crianca com deficiéncia desde pequena na Educacdo Infantil. A proposta apresentada
afirmava que os professores especializados trabalhassem com alunos as questdes relativas as
necessidades especificas de aprendizagem, para que tivessem acesso a todas as atividades do
curriculo desenvolvido na classe regular e isso significaria um aumento no quadro de
funcionérios das escolas.

Em se tratando da rotina de sala de aula, € dificil para o professor atender as
especificidades apresentadas pelos alunos, dessa forma é interessante a proposta de trabalhar
no Atendimento Educacional Especializado de forma complementar para que o aluno tivesse
acesso a todas as atividades. Todavia, 0 que pbde ser visto acompanhando nas escolas é que
nem sempre ha& complementaridade no trabalho realizado nas aulas de Atendimento
Educacional Especializado e na sala de aula.

Conforme Paula (2007) ha a necessidade de mudanca no comportamento e atitude com
relacdo as pessoas com deficiéncia, o que deve comegar em casa, considerando que a pessoa
com deficiéncia possui direitos assegurados por Lei e como todos tém direito ao acesso a
escola.

Quando aborda a questdo sobre como escolher escolas inclusivas, Paula (2007), apresenta
condigdes que habitualmente ndo séo de forma integral encontradas nas institui¢cdes de ensino,
porém, deve-se pensar gque esse € um processo e SO terd avanco com a estruturacdo e
preparacdo para receber as criangas com deficiéncia nas escolas, ou serd& uma Inclusao
Aparente, em que se tem a presencga, mas nao ha ganhos efetivos para os alunos.

Todos tém o direito fundamental & Educacdo na escola regular,, e ao Ensino
Especializado, se necessario, como um complemento e ndo como substituicdo do Ensino
Regular, pois € um direito o convivio com outras criangas da mesma idade (FAVERO;
PANTOJA; MONTOAN, 2007).

Em 2007 foi publicado em Brasilia, pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos/
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia-CORDE a
“Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” e seu protocolo facultativo. Esse
documento é resultado de uma Convencdo adotada pela Organizagdo das Nagdes Unidas -
ONU em 13 de dezembro de 2006, em Assembléia Geral para comemorar o Dia Internacional
dos Direitos Humanos.

No texto da apresentacdo elaborado pela coordenadora Geral do CORDE, lzabel Maria

Madeira de Loureiro Maior consta:
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Encontra-se entre os principios da Convengdo: o respeito & dignidade
inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a liberdade de fazer as
préprias escolhas, e a autonomia individual, a ndo-discriminacdo, a plena e
efetiva participacdo e inclusdo na sociedade, o respeito pela diferenca, a
igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre 0 homem e a
mulher e o respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com
deficiéncia. (BRASIL, 20074, p. 9)

O artigo 1 apresentou o proposito da Convencao e definiu que pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interagdo, com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢Ges com as demais pessoas. Os artigos 2
e 3 trazem as defini¢des e principios gerais adotados pela Convencdo (BRASIL, 2007a).

O respeito pelas escolhas e independéncia das pessoas, a nao discriminacdo, a inclusdo na
sociedade, o respeito pela diferenca, a igualdade de oportunidades, acessibilidade e a
igualdade de género foram também considerados principios da Convengdo, assim como o
respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com deficiéncia e pelo direito das
criancas com deficiéncia de preservarem sua identidade.

Os artigos 4, 5, 6, 7 e 8 definiram as Obrigagdes e Compromissos dos Estados para com as
pessoas com deficiéncia e se comprometeram a viabilizar e tomarem as medidas necessarias
para promover os direitos das pessoas com deficiéncia, sejam homens, mulheres ou criancas.

O artigo 9 tratou da Acessibilidade e garantiu que os Estados Partes, tomariam medidas
que promovessem e facilitassem o0 acesso as pessoas com deficiéncia ao meio fisico,
transporte, informagdo e comunicagdo, bem como, aos servigos e instalagcdes aberta e de uso
publico, tanto na zona urbana como na rural. Essa foi uma garantia essencial para promover a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, as escolas e outras instituicbes voltadas para
atendimento publico que necessitam atender as diferencas e facilitar o acesso e interacdo das
pessoas com 0s espacgos em que circulam e estéo inseridas.

Os artigos 10, 11 e 12 trataram do Direito a vida, assegurando os direitos humanos e
Reconhecimento igual perante a Lei. Os artigos 13 e 14 respaldaram 0 acesso a justica e
trataram da liberdade e seguranca da pessoa. Os artigos 15, 16 e 17 estabeleceram como
compromisso dos Estados a Prevencdo contra tortura e tratamentos degradantes, contra a
exploracdo, a violéncia e o abuso e protecdo da integridade da pessoa. O direito a

movimentacdo e nacionalidade, vida independente e inclusdo na comunidade e mobilidade
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pessoal ficaram garantidos nos artigos 18, 19 e 20. Os artigos 21, 22 e 23 garantiram 0
respeito a liberdade de expresséo, a privacidade e o respeito pelo lar e pela familia.

O artigo 24 garantiu a Educacdo sem discriminacdo e com igualdade de oportunidades,
para isso, os Estados Partes deveriam assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, bem como, o aprendizado ao longo de toda a vida. Ficou também estabelecido nesse
artigo que deveria haver inclusdo gratuita e de qualidade no ensino primario e secundario, e
que houvesse adaptacOes necessarias e razoaveis de acordo com as necessidades pessoais
apresentadas pelos alunos.

Fica descrito no artigo 24:

a. Tornando disponivel o aprendizado do Braille, escrita alternativa, modos,
meios e formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa, e habilidades de
orientacdo e mobilidade, além de facilitacdo de apoio e aconselhamento de
pares;

b. Tornando disponivel o aprendizado da lingua de sinais e promog¢édo da
identidade linguistica da comunidade surda;

c. Garantindo que a educagdo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social. (BRASIL, 2007a, p.
29)

Com relacdo a Educacdo outro aspecto importante que a “Convencao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia” trouxe foi o incentivo ao emprego de professores com deficiéncia.

“os Estados Partes tomardo medidas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
e/ou do Braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporard a utilizacdo de modos, meios
e formatos apropriados de comunicagdo aumentativa e alternativa, e técnicas
e materiais pedagogicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.”
(BRASIL, 2007a, p.29)

Outro aspecto que cabe ressaltar € que “os Estados Partes assegurardo que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo
com sua vocacdo, educacdo para adultos e formacgédo continuada, sem discriminacdo e em
igualdade de condigOes. Para tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de adaptacOes

razoaveis para pessoas com deficiéncia.” (BRASIL, 20073, p. 29)
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O texto voltado para Educagdo contribuiu para o investimento nos diversos niveis de
Ensino, elevou a possibilidade de insercdo da pessoa com deficiéncia ndo somente a educacao
basica, mas a um emprego de formacéo superior e com capacidades especificas, como 0s que
possuem conhecimento em Libras e Braille.

Os artigos 25 e 26 trataram sobre direitos relacionados a Saude, Habilitacdo e
Reabilitacdo. Os artigos 27, 28 e 29 abordaram o Trabalho e emprego, Padrdo de vida e
Protecdo Social adequados e o direito de Participacao na vida politica e pablica. Os artigos 30,
31 garantiram a participacdo na vida cultural e em recreacdo, lazer e esporte e algumas
restricdes e direcionamentos para realizacdo de Estatisticas e Coleta de dados com pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2007a).

O texto da “Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” € expressivo,
pois, além de garantir os direitos basicos demonstra a busca de varios paises de assegurar a
participacdo das pessoas com deficiéncia na vida cultural e social, incluindo o acesso ao lazer
e aos esportes, além de abordar temas como a participacao na vida politica e pablica.

Outro documento importante com relacdo a educacdo inclusiva foi publicado em 2007,
intitulado como Politica Nacional de educacao especial na Perspectiva da Educagéo inclusiva.

No primeiro capitulo do documento é defendida a Inclusdo Escolar, considerando que “a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca
estrutural da escola no sentido de que todos os alunos possam ter suas especificidades
atendidas” (BRASIL, 2007b).

Foi tomado como parametro de conquistas dos documentos e Leis citadas a insergéo de
criancas com deficiéncia em escolas regulares, defendendo que o Atendimento Educacional
Especializado quando necessario deve ser realizado nas escolas regulares ou de forma
complementar, ndo substituindo o ensino regular.

O simples fato da crianca com deficiéncia frequentar uma escola regular ndo garante
desenvolvimento e acesso a escolarizacdo, pois como professora da Educacdo Basica foi
possivel verificar casos de alunos com deficiéncia que frequentavam a escola, porém, ficavam
na Secretaria no periodo das aulas.

Pesquisas realizadas, no periodo de 1998 a 2006, mostrou-se que com relacdo a
distribuicdo de matriculas em instituicGes da rede publica e privada, houve maior nimero de
criancas matriculadas em escolas publicas, a maioria em vagas para Ensino Fundamental,

porém, houve registro de crescimento em todas as etapas de ensino (BRASIL, 2007b).
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Outro dado apresentado é que houve evolugdo na acessibilidade dos prédios escolares,
porém, nas escolas de Educacdo Basica a evolucao foi pequena. Houve também aumento do
numero de professores com curso superior e especializacdo na area de educacdo inclusiva,
comparado o ano de 1998 e o de 2006.

Segundo o Capitulo VI, o Atendimento Educacional Especializado deveria oferecer
atividades diferentes das realizadas na sala de aula regular, porém, ndo as substituindo, o

objetivo deveria ser complementar ou suplementar a formacao dos alunos (BRASIL, 2007c).

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e sinaliza¢do e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedag6gica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado € acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada
nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados. (BRASIL, 2007c, p.10)

A importancia do acesso ao atendimento educacional inclusivo desde a Educacédo Infantil
também é comentado. Nessa fase, o trabalho deve ser ladico e voltado para os estimulos de
interacdo dos alunos com o0 meio ambiente e as outras pessoas, “o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com o0s servicos de
salde e assisténcia social.” (BRASIL, 2007b, p.10).

O documento orienta que o Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado no
turno inverso ao da classe regular, na propria escola ou em instituicdo que realize esse servico,
durante toda Educacdo Bésica para apoiar o desenvolvimento dos alunos.

Na educacdo de jovens e adultos o intuito é desenvolver a formagdo para 0 ingresso no
trabalho e participacdo social (cidadania). Na educacdo indigena deve-se garantir o
desenvolvimento do trabalho inclusivo, porém, respeitar as diferencas socioculturais desses
grupos (BRASIL, 2007h).

No ensino Superior o foco do trabalho, segundo deve ser “o planejamento e a organizagéo
de recursos e servicos para a promogdo da acessibilidade arquiteténica, nas comunicagoes,
nos sistemas de informacgdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que

envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo.”.
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Conforme Brasil (2007b), com relacdo a educacao bilingue que inclui ensino de Libras
para os alunos surdos, o documento orienta para que o atendimento educacional especializado
para esses alunos seja ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. E
necessario também, que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola
regular, para colaborar com a interacdo dos mesmos, devido as diferencas linguisticas com os
outros alunos.

A avaliacdo pedagogica deve ser compreendida como processo dindmico que analisa 0
desempenho do educando em relagdo ao seu progresso individual, de acordo com os objetivos
e intervencdes tracadas anteriormente pelo professor, a avaliacdo deve ser compativel com o

trabalho realizado com os alunos e deve atender as individualidades.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fungbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocgdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. (BRASIL, 2007b, p.11)

Com relacdo a formacdo do professor da educagdo inclusiva no documento fica a
orientacd@o de que o profissional deve ter conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area.

Além das politicas publicas é necessario uma estruturagdo e organizacdo da sociedade
para se obter melhorias, como a insercao das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho,
a efetiva participacdo politica e social, dentre outros.

Para se obter avangos na Incluséo Escolar as mudangas precisam ocorrer inicialmente na
organizacao dos Curriculos e Planejamentos dos cursos voltados para formacéo de professores
(Licenciaturas e Pedagogia) que devem preparar os futuros profissionais para o trabalho
Inclusivo e nas escolas de Educagdo Basica, alem de um continuo trabalho na busca por
formacéo continuada dos profissionais que ja se formaram e atuam em sala de aula.

Ao abordar as Leis e documentos comentados nesse capitulo percebe-se que nesse curto
espaco de tempo (periodo pos-LDB), muitas mudancas ocorreram na forma com que a
educacdo inclusiva foi concebida. Os documentos afirmaram ao longo dos anos a Educacéo
inclusiva como Direito da pessoa com deficiéncia, a busca por substituir as instituicbes de
atendimento especializado pelo atendimento nas escolas regulares (independente do aluno), a

necessidade de atendimento especializado em cada instituicdo de ensino regular, a busca por
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adequacdo dos espacos fisicos das institui¢cfes de ensino para receber alunos com deficiéncia,
dentre outros.

Leodoro (2008) coloca que o tom adotado inicialmente nos Referenciais de 2004 era de
sensibilizacdo dos profissionais, o que foi modificado posteriormente no documento
reformulado e publicado em 2007, o qual chama para a responsabilidade.

Também em 2007 conforme citado anteriormente, 0 MEC apdia a criacdo de salas de
recursos e implantacdo de atendimento educacional especializado nas escolas regulares.

Com relacdo as instituices especializadas, os materiais estudados apontam para uma
desvalorizacdo desses espacos, alegando a segregacdo e ndo a inclusdo. De forma geral,
trazem que “todos” os alunos devem ser atendidos nas escolas regulares, pois quando
frequentam escolas de atendimento especializado ndo estdo sendo incluidos e sim, segregados.
E necessario refletir sobre o tipo de atendimento e sobre o processo de ensino e aprendizagem
que a crianga esta recebendo.

E necessario que se pondere que o atendimento educacional coletivo &s pessoas com
deficiéncia teve inicio nessas instituicdes que por muito tempo acolheram e se dedicaram ao
ensino e aprendizagem de criangas com deficiéncia. Profissionais contribuiram e continuam
contribuindo para o desenvolvimento de diversas criancas com deficiéncia. E importante
incluir criangas com deficiéncia nas escolas regulares, porém, existem casos em que O
atendimento complementar e, até mesmo prioritario em Instituicbes de Atendimento
Especializado, podem proporcionar melhores resultados no processo de ensino e
aprendizagem do aluno. Essa avaliacdo deveria ser feita por uma equipe com profissionais de
diversas areas, juntamente com a familia da crianca.

Ha de se considerar inicialmente que muito se tem a aprender com as Instituicdes de
Ensino Especializado e seria muito construtivo se os profissionais que trabalham ha muito
tempo com as deficiéncias pudessem compartilhar com os professores de escolas regulares o
que sabem e o que pensam sobre o trabalhno com criancas com deficiéncia e juntos
elaborassem planos de trabalho voltados para as novas perspectivas e anseios.

Entende-se que a parceria entre os profissionais de instituicdes do Ensino Superior, a de
instituicbes da Educagdo Baésica e de instituicbes de atendimento educacional especializado
seria construtivo na elaboracdo de uma nova organizacdo do sistema escolar, pois todos 0s
niveis devem trabalhar as novas demandas e podem colaborar com trocas de experiéncias,

sugestdes e reflexdes sobre o ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia.
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Dessa forma, trabalhos que atuem com a formagdo e informacdo da equipe
profissional sdo de enorme importancia, pois ndo tratam mais o aluno
enquanto diferente, ‘problema’, mas sim trazem discussfes sobre a propria
forma de organizagdo do ensino regular, proporcionando estratégias
construidas em conjunto que possam ser replicadas em outros casos e que
beneficiem o acesso de todos ao ensino. (LEITE; MARTINS, 2010, p.357)

O que deve ser garantido sdo os beneficios com relagdo ao acesso a educacdo pelas
pessoas com deficiéncia, o foco parece ficar claro na legislacdo em vigor, poréem, ainda é
preciso que os profissionais da educacdo, familias e pessoas com deficiéncia estudem,
descubram e construam o caminho para alcancgar resultados.

As reais condicOes de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas
comuns devem ser consideradas. E preciso questionar os seguintes aspectos: Quais S&0 0s
ganhos para esses alunos na pratica? Como se desenvolvem e como sdo alcancados 0s anseios
desses alunos?

Muitos s&o os beneficios da Inclusdo Escolar, porém, deve-se pensar nas condi¢fes de
como isso ocorre, visto que, assim como ha diferencas entre as pessoas, ha também nos
ganhos obtidos nesse processo, o que depende de diversos fatores como: tipo de necessidade
especial, formacdo e capacitacdo dos professores, atendimento complementar aos alunos,
dentre outros aspectos.

Pode-se observar que as Leis vigentes garantem a educagdo como direito de “todos” e
como pode ser observado no estudo realizado houveram conquistas e ganhos com relacdo as
pessoas com deficiéncia, porém, ainda ha grandes desafios a serem vencidos. Para melhor
compreensdo de como a crianga com deficiéncia vem sendo incluida na Educacéo Infantil, no
proximo capitulo sera abordado a historia da Educacgéo Infantil e da incluséo escolar no Brasil

e no municipio de Uberlandia.

1.3. O queéinclusédo

Houve uma substituicdo do termo educacdo especial por educagdo inclusiva, essa
mudanca na denominagdo usada refletiu também em uma problematizagdo em torno do que
seria incluséo e da reflexdo sobre quais seriam 0s sujeitos dessa incluséo.

Para Dechichi (2008), a Educacao inclusiva ndo deveria se referir apenas a educacgéo

especial. O desmascaramento da excluséo e da injustica social ocorrera quando deixarmos de
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compactuar com uma visdo oficial que adotou uma nova linguagem, porém, age sobre um

velho modelo.

Apesar da origem comum no mesmo principio e de terem, basicamente, o
mesmo significado, os conceitos de integracdo e de Inclusdo Escolar estdo
fundamentados em posicionamentos divergentes quanto a consecucdo de
suas metas. A Integracdo Escolar remete a idéia de uma insergdo parcial e
condicionada a possibilidades de cada pessoa, enquanto que 0 processo de
inclusdo refere-se a uma forma de insercdo radical e sistematica, total e
incondicional, de toda e qualquer crianca no sistema escolar comum.
(MANTOAN, 1997, p.16)

Dechichi (2008) coloca que enquanto as politicas publicas instalaram a iniciativa de
colocacdo de todas as criangas na escola, independente de suas condicGes étnicas, de classe,
de género, fisicas etc., mudando, com isso, as redes de relagdes escolares, persistiu a cultura
da hierarquizagdo e dos modelos de desenvolvimento humano, que ja produziu a exclusdo, na
forma da evaséo e das repeténcias escolares.

Dessa forma, Dechichi (2008) acreditava que € assegurado apenas o direito ao ingresso no
sistema escolar. O verdadeiro sentido do direito a educagéo, que € de um processo pedagogico
significativo, justo, participativo e engajado culturalmente, ndo é contemplado.

Dechichi (2008) defendia que a igualdade seria alcancada pelo respeito a diferenca.
Reconhecer a diferenca seria reconhecer, sobretudo, as potencialidades dos alunos, além de
uma reflexdo sobre a sociedade a que se destinariam os esforcos educativos, no sentido de que
sejam proporcionadas, realmente, igualdade de condicbes de atuacdo social, e ndo de
reproducéo das relagdes de poder presentes nessa sociedade.

[...] Certamente, o fato de apenas estar presente em ambiente considerado
normal ndo basta. Para que o conhecimento flua e possa, assim, fazer
sentido, faz-se necessario estabelecer interagdes reais professor-aluno, aluno-
aluno, conhecimento-aluno e, em consequéncia proporcionar as negociagdes
de sentido de cada realidade. (DECHICHI, 2008, p. 33)

Conforme Dechichi (2008), incluir seria, necessariamente, criar condi¢cdes de
enriquecimento humano, por meio da aproximagdo de culturas e formas de pensamento
diferentes, a verdadeira inclusdo deveria ser via de desenvolvimento humano.

Beyer (2006), considerou que poderiam ser demarcados quatro momentos histdricos

importantes no processo de inclusdo no Brasil: exclusdo do sistema escolar, atendimento
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especial no sistema escolar, integracdo no sistema escolar regular e inclusdo no sistema
escolar regular.

Atualmente, a énfase estaria numa educagdo inclusiva, que se proponha como
articuladora de pedagogias acolhedoras das diferencas, a idéia de uma escola especial
separada assusta e parece apresentar-se anacronica. (BEYER, 2006)

Beyer (2006), considerou ainda que nos encontramos em uma fase de utopia com relagéo
a inclusdo de criangas com deficiéncia no sistema regular de ensino. Segundo o autor,
estariamos em um movimento internacional de revisdo de pressupostos fundamentais para a
educacéo especial.

Segundo Beyer (2006) houve um descompasso entre o surgimento e a formalizacdo da
politica educacional nacional para os alunos com deficiéncia, pois, a primeira condi¢do para
educacéo inclusiva exige uma nova forma de pensar. E preciso entender que as criangas sio
diferentes entre si, Unicas na sua forma de pensar e aprender. Assim, todas as criangas, ndo
apenas as que apresentam alguma limitacdo ou deficiéncia, seriam especiais, por isso elas ndo
deveriam ser tratadas de maneira uniforme. Deveria-se exigir dos alunos exatamente o que
eles tém capacidade de demonstrar, as criancas deveriam corresponder as suas capacidades
individuais e desenvolverem dessa forma a sua prépria personalidade.

Para Carvalho (2008) o trabalho pedagogico na diversidade exigiu uma complexa viséo
econdmica, politica e social sobre as diferencas, em que parece fora de divida as questdes

referentes as diferencas, que imprimem um novo olhar na a¢éo educativa.

O que de imediato constatamos é a composic¢ao heterogénea do alunado. Séo
todos diferentes uns dos outros, seja em suas caracteristicas corporais,
comportamentais, seja em suas experiéncias de vida, nas atitudes, nos seus
estilos de aprendizagem, em seus interesses, seja em suas motivacBes para
aprender e para participar. (CARVALHO, 2008, p. 53)

Carvalho (2008) considera que o espago educacional seria inclusivo, ndo apenas pela
presenca fisica dos sujeitos, como alunos e alunas; muito menos se sua intencionalidade
educativa estivesse concentrada no rendimento, no conteddo e nas atividades de
aprendizagem que ndo considerassem as diferencas individuais porque assumiriam uma
abordagem homogeneizadora. A escola é para todos, sendo um equivoco supor que O
paradigma da inclusdo se destine, exclusivamente, ao alunado da educacdo especial, aos
alunos com deficiéncia e aos que apresentem condutas tipicas de sindromes, além dos

superdotados.
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A escola poderia ser um espaco inclusivo se fossem reduzidas todas as pressdes que
levariam a exclusdo, a partir das desvalorizagdes atribuidas aos alunos, com base em suas
incapacidades, rendimento, raca, género, classe social, estrutura familiar, estilo de vida ou
sexualidade. (CARVALHO, 2008, p.98)

Para Carvalho (2008) a preparacdo do espago fisico, bem como a articulacdo entre as
politicas publicas, as atitudes daqueles que transitam e trabalham na escola contribuiriam para
a formacéo de uma escola inclusiva.

Os professores deveriam examinar a questao, analisando-a em seus pontos e contrapontos,
sempre em busca da boa qualidade das respostas educativas nas escolas. As barreiras
deveriam ser removidas, a qualidade do processo ensino-aprendizagem deveria melhorar,
além da articulacdo entre as politicas publicas para o enfrentamento da pluralidade de funcdes
gue a vida moderna acrescentou a escola (CARVALHO, 2008).

A diferenca foi ressaltada no que se refere aos textos sobre a inclusdo escolar. Houve de
forma geral um consenso sobre a existéncia da diversidade de culturas, etnias, racas,
caracteristicas fisicas, politicas e sociais dos grupos humanos o que levou a uma
heterogeneidade.

E preciso refletir sobre: como trabalhar essas diferencas? O professor deve ir em busca de
um processo de ensino e aprendizagem que leve a igualdade ou a diferenca entre os alunos?

Para Ferreira (2006) os seres humanos sdo diferentes, pertencem a grupos variados,
convivem e desenvolvem-se em culturas distintas. S&o, entdo, diferentes de direito. E 0

chamado direito a diferenca; o direito de ser, sendo diferente.

As pessoas de diferentes orientacGes de vida (homens e mulheres, jovens e
velhos, adultos e criancas, negros e brancos, indios e mesticos, estrangeiros,
pessoas com deficiéncias) passaram, hoje, a lutar pelo reconhecimento e pela
valorizagdo justamente de suas “diferencas”. Em vez de exigirem mais
equidade entre os seres humanos e lutarem por mais igualdade, de insistirem
na demanda de cidadania igual para todos, essas minorias querem respeito e
o direito a ser diferentes. (FERREIRA, 2006, p.40)

Diante das contribuigdes citadas acima sobre a inclusdo escolar houve aspectos que
levaram a algumas reflexdes sobre o0 assunto.

A inclusdo é um processo contrario a exclusdo, que antes de ser um problema da educacao
é também um problema social, relacionado as desigualdades sociais fruto do sistema politico-
social e histdrico dos paises do mundo.
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O Brasil € um pais em desenvolvimento, mas que, apesar do crescimento econémico
alcancado nas ultimas décadas ndo desenvolveu como deveria a parte social. As minorias, na
maioria das vezes, sdo prejudicadas e possuem menos oportunidades de educacgdo e acesso a
emprego.

Dessa forma, muitas criangas pobres, indigenas, pessoas com deficiéncia e negros sdo
exemplos de excluidos do sistema de ensino de qualidade no Brasil e no mundo. A incluséo
escolar deveria ser um processo que oportunizaria “todas” as criancas a terem acesso a
educacdo de qualidade, garantindo dessa forma o desenvolvimento e aprendizagem de
“todos”.

Incluir “todos” os “excluidos”, ou as pessoas que ndo tém acesso a educacao refletiria em
uma mudanca profunda na sociedade, porém, ha uma reflexdo importante a ser feitas sobre a
inclusdo: ha estrutura fisica, material, profissional e social para que isso ocorra?

Beyer (2006) coloca que toda reforma educacional, ou toda concepcdo inovadora , tem sua
fase de utopia e estamos diante de um movimento internacional de revisdo de pressupostos
fundamentais da educacéo inclusiva.

A educacdo ainda ndo € inclusiva no sentido de garantir desenvolvimento e aprendizagem
para todos os alunos matriculados no sistema de ensino, porém, ha avancos nas estruturas
fisicas das instituicGes de ensino e ha reflexdes sobre o ensino e aprendizagem de “todas” as
criancas.

Sempre houve diferengas nas escolas, diferencas de cor, etnia, religido, cultura, porém,
houve uma “chegada” maior de criancas heterogéneas nas escolas comuns nos anos 1990,
com a garantia por Legislacdo de prioridade de matricula de alunos com deficiéncia,
sindromes e dificuldades de aprendizagem”, o que levou a maior reflexdo sobre como
trabalhar.

Compreender que “todos” os alunos sdo diferentes e possuem suas particularidades,
habilidades, dificuldades e facilidades ndo parece ser um desafio para os profissionais da
educacdo, porém trabalhar de forma a atender as necessidades de cada individuo ainda é um
grande desafio.

O sistema de ensino ainda é excludente, as salas de aula s&o numerosas e dificultam um
atendimento mais individualizado, muitas vezes ndo ha troca de experiéncia e informacGes

sobre os alunos durante a vida escolar dos mesmos, as provas sao iguais para todos os alunos,
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assim como 0s processos de selecdo para vagas em universidades, e o contrario ainda parece
utopico.

Muitas mudangas seriam necessarias no processo de ensino para alcangar escolas
inclusivas, que garantissem aprendizagem e desenvolvimento a “todos”, respeitando as
diferencas. As primeiras mudangas ja comegaram, mesmo que muitas vezes de forma
despreparada, hoje se pensa e busca a inclusao.

Como citado anteriormente, a inclusdo abrange “todos” e diante dessa amplitude, as

criangas com deficiéncia foram escolhidas como sujeito de pesquisa desse trabalho.
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CAPITULO 2
EDUCACAO INFANTIL E ENSINO DE GEOGRAFIA

E essencial compreender um pouco da histéria da Educacgdo Infantil, a partir do
desenvolvimento politico e econdmico, das transformacgdes ocorridas nesta area e as
concepcdes pelas quais as criancas foram submetidas, e o atual estagio do ensino voltado a
elas (SILVEIRA, 2008).

2.1. Um pouco da Histéria da Educacéo Infantil

As funcdes das instituicbes que cuidavam de criancas foram evidenciadas apds a primeira
guerra mundial com o aumento do nimero de Orféos e a deterioracdo ambiental. Surgiu nesta
época um maior interesse na educacdo infantil principalmente por parte de médicos que
comecaram a utilizar materiais por eles confeccionados para desenvolver atividades
educativas como, por exemplo, a médica psiquiatra italiana Maria Montessori (1879 — 1952).

O nome da médica psiquiatra italiana Maria Montessori (1879 — 1952) inclui-se também
na lista dos principais construtores de propostas sistematizadas para a Educacéo Infantil no
século XX. Tendo sido encarregada da secdo de criancas com deficiéncia mental em uma
clinica psiquiatrica de Roma, produziu uma metodologia de ensino com base nos estudos
médicos de Itard e Ségun, que haviam proposto o0 uso de materiais apropriados como recursos
para o ensino.

Além das contribui¢des de Montessori, no seculo XX a infancia ganhou novas concepgdes
e preocupacdes com relacdo aos valores sociais produzidos no embate de problemas politicos
e econdmicos. Houve nesta época diversas e valiosas contribui¢cdes para a educacéo infantil
como as de Vygotsky, Piaget, Freinet, entre outros. Os professores da educacdo infantil da
atualidade ainda se baseiam nas concepgdes destes autores (SILVEIRA, 2008).

Apos a Segunda Guerra Mundial surgiram novos estudos abordando a preocupagao com a
situacdo social da infancia e a idéia da crianca como portadora de direitos. Surgiram teorias
que evidenciavam a necessidade da estimulacdo do desenvolvimento na crianca desde o
nascimento, como as de Vygotsky, Piaget e Freinet.

A expansdo dos servicos de educacdo infantil na Europa e nos Estados Unidos foi sendo

influenciada cada vez mais por pesquisadores que apontavam o valor da estimulacdo precoce
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do desenvolvimento da crianca j& a partir do nascimento. (OLIVEIRA, 2002 apud
SILVEIRA, 2008).

O desenvolvimento tecnologico e a busca da mulher pelo mercado de trabalho
acarretaram maiores mudangas nas concepgOes sobre a crianca e sua educacdo, ocorrendo a
necessidade de buscar novas alternativas para cuidar das criangas.

A crianca passou a ser vista como sujeito social, ativa, participante na construcdo do
saber. Esta visdo provocou mudancas na pratica pedagdgica dos profissionais da area que
buscavam, a partir dai, uma formacdo especializada, como afirma Oliveira (2002).
Atualmente o principal eixo das discussdes da Educacdo Infantil é a qualidade, englobando o
desenvolvimento integral da crianca, bem como, o0 preparo para 0 ensino elementar
(SILVEIRA, 2008).

Historia da Educacéo Infantil no Brasil

No Brasil até meados do século XIX o atendimento a criangas de 0 a 6 anos em
instituicbes como creches praticamente ndo existia, devido a estrutura familiar da época
moldada tradicionalmente, em que o pai de familia trabalhava em busca do sustento e a mée
cuidava dos filhos (SILVEIRA, 2008).

Na época a maioria da populacdo se concentrava na area rural e pequena parte nas
cidades. Havia muitas criancas Orfas de escravos e indios (que geralmente eram
consequéncias de abusos sexuais pelos homens brancos) adotadas pelas familias dos grandes
fazendeiros. Nas cidades as criangas abandonadas eram deixadas nas rodas expostas que
existiam nos orfanatos da época (SILVEIRA, 2008).

No final do seculo XIX comecou a ser discutido no Brasil as concepgdes elaboradas na
Europa sobre a educacdo infantil. A partir deste periodo foram criadas as primeiras
instituicOes voltadas para o atendimento de criangas pobres. Posteriormente, surgiram 0S
primeiros jardins-de-infancia voltados para as criancas mais ricas. Apés a proclamacao da
republica houve um investimento na educagdo, porém, voltado para o ensino primario.
Somente com 0 processo de urbanizagao brasileira e consequentemente com a industrializagdo
surgiu a necessidade de atendimento as criangas, filhos das mulheres que entraram no
mercado de trabalho. Com a chegada das fabricas houve uma mudanca na estrutura da familia
tradicional brasileira, as mulheres sairam de casa para trabalhar nas industrias o que acarretou

na busca de atendimento as criancas. Inicialmente, as criancas eram acolhidas por caridade



50

pelas mulheres que ndo trabalhavam e se dispunham a pajear as criancas de outras familias ou
no acolhimento de parentes. Posteriormente, a partir da organizacdo de movimentos e
sindicatos de operarios(as) foi reivindicado, inicialmente, aos empresarios e, posteriormente,
ao governo instituicdes como creches e pré-escolas (SILVEIRA, 2008).

Foram implantadas institui¢cfes voltadas para o atendimento de criangas, porém, o carater
era assistencial, pois havia preocupacdo com a organizacao espacial e com a saude da crianca,
ndo havia um trabalho de cunho pedagogico.

Apo6s 1922, surgiram as primeiras regulamentacGes sobre o atendimento a crianga e
paralelamente ao movimento de renovacdo pedagdgica conhecida como escalovinismo, que
também discutia a educacédo pre-escolar, porém, os estudos da época eram voltados para as
criancas das camadas sociais mais favorecidas (SILVEIRA, 2008). O escalovinismo era um
movimento que se contrapunha a escola tradicional em busca de uma escola renovada, na qual
se pretendia a incorporagdo de toda a populagéo infantil, e buscava colocar o aluno no centro
dos processos de aquisicdo do conhecimento escolar.

Em 1935, a prefeitura de Sdo Paulo criou o Servico Municipal de Jogos e Recreio, que
abrangia a Secretaria de Cultura e Higiene. Com isso, passou-se a atender a criancas na faixa
etaria de 3 a 12 anos, até entdo o atendimento era destinado aos parques infantis. Com o
decorrer dos anos foi firmado um convénio com o Estado para solucionar a caréncia de
prédios escolares na area da Capital paulista. A admissdo dos professores era realizada em
nivel precario, mas em 1959 ja havia a figura do professor substituto na Rede Municipal.
(AMERICANO, 2012).

Somente na decada de 1940 prosperaram iniciativas governamentais na Educacao Infantil,
porém, o atendimento a crianca era voltado a salde e a filantropia. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional aprovada em 1961 (Lei 4024 61) incluiu os maternais, jardins de
infancia e pré-escola no sistema de ensino.

Na década de 1970 houve um processo de municipalizacdo da educagdo pré-escolar
publica, como expde Oliveira (2002): O aumento da demanda por pré-escola incentivou, na
década de 70, o processo de municipalizagdo da educacdo pré-escolar publica, com a
diminuicdo de vagas nas redes estaduais de ensino e sua ampliagdo nas redes municipais,
politica intensificada com a aprovacdo da Emenda Calmon a Constituicdo Nacional de 1982,
que vinculava um percentual minimo de 25% das receitas municipais a gastos com 0 ensino

em geral.
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O interesse cada vez maior das mdes de classe media, ndo somente das mées de classes
populares por atendimento as criangas, concomitante as novas pesquisas realizadas na area
sobre o desenvolvimento da crianga levou algumas instituicdes a se preocuparem com 0
carater pedagogico no atendimento as criancas (SILVEIRA, 2008).

A mudanca na mentalidade da populacdo ja estava suplantada, o atendimento as criangas
janao era visto como assisténcia social e sim como dever do Estado e direito da familia. Lutas
pela democratizacdo da escola publica, somadas a pressdes de movimentos feministas e de
movimentos sociais de lutas por creches, possibilitaram a conquista, na Constituicdo de 1998,
do reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um
dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino (OLIVEIRA,2002).

Embora houvesse um maior esfor¢co em busca de praticas pedagdgicas nas instituicdes, 0s
profissionais se deparavam com a falta de estrutura fisica e material para realizar as atividades
com as criangas (SILVEIRA, 2008).

Um traco marcante das decadas de 1980 e 1990 para educacdo voltada as criancgas foi o
surgimento de programas de televisdo infantis com programacédo pedagogica, a promulgacéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que registrava os direitos da crianga incluindo o
direito & educacdo. Surgiram também novas idéias e concepgdes para Educacéo Infantil com a
proposta de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394 96), que estabeleceu a educacao
infantil como etapa inicial da educagdo basica, marco na histéria da educagdo infantil por
incluir criancas de 0 a 6 anos no atendimento publico obrigatério, dentre outras conquistas
(SILVEIRA, 2008).

A necessidade por atendimento as criangas vem aumentando diante da estrutura capitalista
atual e as instituicdes vém experimentando diversas metodologias e formas de estimulagéo
por meio de atividades ludico-pedagdgicas. A maioria dos pais procura atendimento integral
para as criancas, esta realidade merece uma reflexdo especial. Na verdade, na ultima década
houve, em muitos casos, uma transferéncia da responsabilidade pela educacéo dos filhos para
os profissionais da educacgdo, que se sentem muitas vezes sobrecarregados e sem apoio para
realizar seu trabalho. E essencial que as familias acompanhem o desenvolvimento de suas
criancas e participem juntamente com as escolas no processo educacional (SILVEIRA, 2008).

Apds a LDB de 96, a formacao do profissional de docéncia na educacédo infantil passou a
ser evidenciado, no caso de Uberlandia, em especial, a Prefeitura Municipal de Uberlandia

emprega na sala de aula um professor e educadores infantis para auxiliarem o professor, aos
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docentes é exigida formagdo no magistério e aos educadores formacdo fundamental, a
Prefeitura oferece aos funciondrios beneficios de acordo com o Plano de Cargos e Carreira,
esta realidade revela que se mantém na educacéo infantil profissionais sem formacéo em sala
de aula (SILVEIRA, 2008).

A experiéncia que esta pesquisadora adquiriu em sala de aula, foi de que todos os
profissionais que trabalham diretamente com a crianca exercem as fungdes de cuidar e de
educar, ao pensar nisto, fica clara a necessidade da formacédo e remuneracdo adequada para
todos que trabalham na educagéo infantil.

Ao pesquisar sobre Educacao Infantil faz-se necessario conhecer as propostas curriculares
existentes, desta forma, é possivel saber como estdo sendo tratados os conteudos e quais 0s
objetivos se pretende atingir com a proposta. Nem sempre, esses documentos sdo norteadores
da acdo pedagdgica para trilhar caminhos e propor mudancas. (SILVEIRA, 2008).

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil - RCNEI foi formulado pelo
MEC e as Diretrizes Nacionais para Educacdo Infantil definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. No municipio de Uberlandia foram elaboradas as Diretrizes Curriculares para
Educacgdo Infantil, bem como, cada instituicdo possui autonomia para elaborar sua propria
proposta curricular adaptando os conteudos e a forma de abordagem a realidade da
comunidade que atende (SILVEIRA, 2008).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil integra a série de documentos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Em fevereiro de 1998 a verséo preliminar do documento
foi encaminhada a 700 profissionais ligados & area da Educacdo Infantil (pareceristas) para
que em um més fosse devolvido ao MEC um parecer sobre essa versao.

O RCNElI foi divulgado em outubro de 1998. Apesar do pedido dos pareceristas para
prorrogar o tempo, a fim de debater e discutir o documento, 0 RCNEI possui carater ndo
obrigatorio, porém, foi publicado antes das Diretrizes Curriculares Nacionais que possui
carater mandatorio (SILVEIRA, 2008).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil apresentam os objetivos
gerais para a area e 0 RCNEI foi organizado em trés volumes: Introducdo; Formac&o pessoal e
social e Conhecimento do mundo.

O Brasil (1998) apresenta o texto organizado e varias figuras. No conteudo verificamos a
presenca de conceitos importantes para area como crianga, educar, cuidar, brincar, relaces

creche-familia, professor de educacéo infantil, educar criancas com necessidades especiais, a
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instituicdo e o projeto educativo, apresenta também assuntos como organizacdo do espago e
do tempo, parceria com as familias, entre outros aspectos (SILVEIRA, 2008).

A proposta do Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil que concebe a
crianga como um ser social, psicoldgico e historico, se baseia no construtivismo, na idéia de
gue o conhecimento ndo esta pronto e acabado, ele seria construido em um processo de
interacdo entre o aluno e o meio social e as relagdes humanas, mediado pelo professor.
Evidencia a cultura de cada crianga como ponto de partida para o trabalho do professor e
propde uma educacdo transformadora, em que o aluno constréi seu conhecimento usando o
raciocinio, ou seja, pensando. Ademais, busca a formacdo de cidaddos criticos, que nédo
aceitam o que lhe é imposto sem questionar. (SILVEIRA, 2008).

A estrutura do que é proposto no RCNEI apresenta objetivos gerais e especificos,
contetdos e orientacBes didaticas na busca de facilitar o trabalho do profissional da area.
Estabelece uma integracdo curricular na qual os objetivos gerais para a educagédo infantil
definem objetivos especificos para o trabalho, destes decorrem os conteudos que possibilitam
concretizar as intengdes educativas. A estrutura do RCNEI se apdia em dois grupos divididos
pela faixa etaria: criangas de 0 a 3 anos e criangas de 4 a 6 anos, aborda duas areas Formacéo
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo que sdo constituidos pelos eixos de trabalho:
Identidade e autonomia, Movimento, Artes Visuais, Mdusica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade e Matematica (SILVEIRA, 2008).

No RCNEI os conteddos sdo trabalhados como um meio para que as criangas
desenvolvam suas capacidades e ampliem seu conhecimento de mundo, no qual estdo
inseridos. Os contetidos abrangem fatos, conceitos e principios. O documento inclui diversos
conteudos, porém ndo deixa claro como trabalhar de maneira integrada e intencional.
(SILVEIRA, 2008).

O RCNEI foi bastante discutido entre os profissionais da Educagdo Infantil para
elaboracdo das DCMEI, alguns professores e profissionais da SME defendem que o
documento foi uma contribuicdo positiva para educacao infantil, colaborando para a mudanca
do estigma de destinagdo exclusiva aos pobres e delimitando aspectos relativos a educacao de
criancas de 0 a 6 anos. Outros afirmam que a elaboracdo deste documento foi precoce,
expdem que € necessario discutir melhor sobre os objetivos e as especificidades da Educagéo

Infantil.
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2.2. Algumas concepcdes sobre o Desenvolvimento Infantil

Esse topico aborda algumas contribui¢Ges relevantes sobre o Desenvolvimento Infantil
que sdo utilizados como norteadores nas praticas pedagogicas de escolas publicas e privadas.
Em seguida fez-se uma breve abordagem sobre as principais teorias do desenvolvimento da
crianga.

Piaget (1975) explica o desenvolvimento humano fundamentado em dois elementos
basicos os fatores invariantes que ele define como a estrutura bioldgica que o individuo
recebe e sdo caracteristicas sensoriais e neuroldgicas, que ndo mudam ao longo da vida - e 0s
fatores variantes - que sao as caracteristicas que se transformam ao longo da vida no processo
de interacdo com o meio fisico e social no qual o individuo esta inserido (PULASKI, 1980).

Segundo Piaget ha a busca por um equilibrio do organismo humano, nesse processo a
assimilacdo e acomodacao sdo fundamentais. Piaget esclarece que assimilacdo € a tentativa do
individuo de solucionar situagdes usando sua estrutura cognitiva. E um processo continuo
visto que 0 homem estd em constante interpretacdo da realidade e tem que se adaptar ao
mundo que esta inserido. Ja acomodacéo seria a capacidade de modificar a estrutura mental
antiga para conseguir dominar um novo objeto do conhecimento, ela representa as mudancas
que tal objeto provoca no ser humano (conhecer e aprender) (PULASKI, 1980).

Para Piaget (1975) o processo de equilibracdo (conceito central da sua teoria construtivista
do conhecimento) é dinamico, pois o ser humano se depara com conflitos cognitivos
constantes e, constantemente, ha a busca por resolvé-los. As relagdes constantes entre o ser
humano e os objetos levam a formar o pensamento logico, por isso, € extremamente
importante os conflitos cognitivos e a busca de superacdo (PULASKI, 1980).

Os estagios do desenvolvimento da inteligéncia apresentados pela teoria psicogenética de
Piaget sdo a sensorio-motora (faixa etaria aproximada de até 2 anos), inteligéncia simbdlica
ou pré-operatéria (de 2 a 7-8 anos), inteligéncia operatdria concreta (7-8 anos a 11-12 anos),

inteligéncia operatoria formal (a partir de 12 anos).

Cada estddio se caracteriza pelo surgimento de estruturas originais que
diferem das estruturas anteriores pela natureza de suas coordenagdes e pela
extensdo do campo de aplicagdo. Estas estruturas correspondem a
caracteristicas momentaneas que sdo alteradas pelo desenvolvimento
subsequente, em funcdo da necessidade de uma melhor organizagéo.
(FERRACIOLLI, 1999, p. 5)
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Para o autor citado acima no estagio sensério-motor ou pré-verbal, a crianga procura
coordenar e integrar as informacfes que recebe pelos sentidos e, restringindo-se ao real,
elabora o conjunto de subestruturas cognitivas ou esquemas de assimilacdo, que servirdo de
base para a construcdo das futuras estruturas decorrentes do desenvolvimento ulterior.

No estagio pré-operatorio, surge conforme Piaget; Inhelder (1978) o poder de
representacdo de objetos ou acontecimentos, € possivel, por exemplo, a aquisicdo da
linguagem ou de simbolos coletivos. A partir dai, ha o desenvolvimento de um pensamento
simbodlico e pré-conceitual e, em seguida, do pensamento intuitivo, que, em progressivas
articulacGes, conduzem ao limiar das operacdes. As operacdes sdo acgdes internalizadas, ou
seja, executada em pensamento sobre objetos simbolicos, seja pela representacdo de seu
possivel acontecimento e de sua aplicag@o a objetos reais evocados por imagens mentais, seja
por aplicacdo direta a sistemas simbolicos (FERRACIOLI, 1999).

O autor referenciado anteriormente considera também que no periodo das operacdes
concretas, as intuigdes articuladas se transformam em operacGes (por exemplo, juntar ou
separar), classificacdo (por exemplo, por cores ou tamanho grande e pequeno), ordenamento e
correspondéncia (por semelhanga e diferenca, por exemplo) além de se observar o surgimento
das nocOes de tempo, causalidade, conservacdo, entre outras. Entretanto, 0 pensamento ainda
conserva seus vinculos com o mundo real, isto €, as operacfes se prendem as experiéncias
concretas, ndo envolvendo operagdes de logica de proposicoes.

Finalmente, na adolescéncia, é alcancada a independéncia do real, surgindo o periodo das
operacOes formais. Seu carater geral € o modo de raciocinio, que ndo se baseia apenas em
objetos ou realidades observaveis, mas também em hipoteses, permitindo, desta forma, a
construcdo de reflexdes e teorias (FERRACIOLI, 1999). O pensamento toma-se entdo
hipotético-dedutivo.

Vygotsky privilegia o ambiente social da crianca, dessa forma acredita que o
desenvolvimento cognitivo do aluno se d& por meio da interacdo social, ou seja, de sua
interacdo com outros individuos e com o0 meio. A interacdo entre os individuos é fundamental
para o desenvolvimento, pois ela possibilita a geracdo de novas experiéncias e conhecimento
(MOREIRA, 1995).

A aprendizagem é uma experiéncia social, mediada pela utilizacdo de instrumentos e
signos, de acordo com os conceitos utilizados por Vygotsky. Um signo, dessa forma, seria

algo que significaria alguma coisa para o individuo, como a linguagem falada e a escrita. A
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aprendizagem é uma experiéncia social, a qual é mediada pela interacdo entre a linguagem e a
acao. Para ocorrer a aprendizagem, a interacdo social deve acontecer dentro da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), que seria a distancia existente entre aquilo que o sujeito ja
sabe, seu conhecimento real, e aquilo que o sujeito possui como potencialidade para aprender,
seu conhecimento potencial, ou seja, o desenvolvimento e aprendizagem ocorrem juntos. A
aprendizagem ocorre no intervalo da ZDP, em que o conhecimento real é aquele que o sujeito
é capaz de aplicar sozinho e o potencial é aquele que ele necessita do auxilio de outros para
aplicar..

As funcdes psicologicas de uma pessoa sdo desenvolvidas ao longo do tempo e mediadas
pelo social, através de simbolos, criados pela cultura. A linguagem representa a cultura e
depende do intercambio social. Os conceitos sdo construidos no processo histérico e o cerebro
humano é resultado da evolugdo. Em todas as culturas, os simbolos culturais fazem a
mediacdo. Os conceitos sdo construidos e internalizados de maneira ndo linear e diferente
para cada pessoa (MOREIRA, 1995).

Piaget e Vygotsky acreditam na importancia da relacdo da crianga com o0 meio em que ela
vive, as relagdes com o0s objetos e com as pessoas sdo fundamentais para a aprendizagem da
crianga. E importante proporcionar as criangcas 0 maximo de experiéncias possiveis com
diferentes objetos e interacGes com pessoas, explorando as diferentes linguagens e signos da
sociedade em que vive.

Para Wallon (apud BASSO, 2014), o ser humano constitui-se em um ser sdcio-cognitivo.
O autor estudou a crianga contextualizada, como uma realidade viva e total no conjunto de
seus comportamentos, suas condi¢des de existéncia.

Wallon ainda coloca que as relagfes da crianca com os outros sao fundamentais para o
desenvolvimento da pessoa. As criangas nascem em um contexto cultural e simbolico, nesse
periodo, de completa “indiferenciacdo” entre a crianca e o ambiente humano, sua
compreensdo das coisas dependera dos outros, que dardo as suas acdes e movimentos formato
e expressao.

As criangas comunicam-se e constituem-se como sujeitos com significado através da acdo
e interpretacdo do meio entre humanos, construindo suas préprias emocdes, que é seu
primeiro sistema de comunicacdo expressiva. Estes processos comunicativos-expressivos
acontecem em trocas sociais como a imitacdo. Imitando, a crianga desdobra, lentamente, a

nova capacidade que estd construindo (pela participacdo do outro ela se diferenciara dos
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outros), formando sua subjetividade. Pela imitacdo, a crianga expressa seus desejos de
participar e se diferenciar dos outros se constituindo em sujeito proprio (BASSO, 2014).

Wallon propde estagios de desenvolvimento, assim como Piaget, porém, ele nao é adepto
da idéia de que a crianga cresce de maneira linear. O desenvolvimento humano tem momentos
de crise, isto é, uma crianga ou um adulto ndo s&o capazes de se desenvolver sem conflitos. A
crianca se desenvolve com seus conflitos internos e, para ele, cada estagio estabelece uma
forma especifica de interacdo com o outro, é um desenvolvimento conflituoso..

No inicio do desenvolvimento existe uma preponderancia do bioldgico e, apés, o social
adquire maior forca. Assim como Vygotsky, Wallon acredita que o social é fundamental. A
cultura e a linguagem fornecem ao pensamento os elementos para evoluir, sofisticar. A parte
cognitiva social é flexivel, o desenvolvimento € descontinuo e, por isso, sofre crises, rupturas,
conflitos, retrocessos, como um movimento que tende ao crescimento (BASSO, 2014).

No inicio do desenvolvimento predominam as relacdes afetivas como intermédio de suas
relagBes com o mundo, posteriormente, predominam as atividades de investigacédo, exploracéo
e conhecimento do mundo social e fisico. No estagio sensério-motor predomina-se as relagdes
cognitivas da criangca com 0 meio, isso acontece até os 3 anos. Wallon identifica o sincretismo
como sendo a principal caracteristica do pensamento infantil, ou seja, a crianga reune
realidade e fantasia, ha uma mistura de ideias. Os fendmenos tipicos do pensamento sincreético

sdo: fabulacéo, contradicao, tautologia e elisao.

Na génese da representacdo, que emerge da imitagdo motora-gestual ou
motricidade emocional, as acGes da crianca ndo mais precisardo ter origem
na acao do outro, ela vai “desprender-se” do outro, podendo voltar-se para a
imitacdo de cenas e acontecimentos, tornando-se habilitada & representacéo
da realidade. Este salto qualitativo da passagem do ato imitativo concreto e a
representacdo é chamado de simulacro. No simulacro, que é a imitagdo em
ato, forma-se uma ponte entre formas concretas de significar e representar e
niveis semioticos de representacdo. Essa é a forma pela qual a crianga se
desloca da inteligéncia pratica ou das situacdes para a inteligéncia verbal ou
representativa (BASSO, 2014, p.1)

No estagio personalistico, em que a crianga comeca a tomar consciéncia de si mediante as
relacbes que estabelece, o que geralmente acontece por volta dos 3 aos 6 anos, aparece a
imitacdo inteligente, a qual constrdi os significados diferenciados que a crianca d& para a
prépria acdo. Nessa fase, a crianca esta voltada novamente para si prpria. Para isso, a crianga

coloca-se em oposi¢do ao outro num mecanismo de diferenciar-se. A crianca, mediada pela
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fala e pelo dominio do “meu/minha”, faz com que as idéias atinjam o sentimento de
propriedade das coisas. A tarefa central é o processo de formacdo da personalidade. De 6 até
0s 12 anos a crianca passa ao estdgio categorial trazendo avancos na inteligéncia, nesse
estagio os progressos intelectuais orientam os interesses da crianga e a leva a superagdo do
sincretismo, a capacidade de controlar a mente, a utilizar a linguagem verbal para expressar-se
e a formar conceitos. (BASSO, 2014).

2.3. Diretrizes Curriculares para Educacgéo Infantil do Municipio de Uberlandia

As Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil de Uberlandia surgiram de mudangas
ideologicas, politicas e culturais, havia a necessidade de repensar e reestruturar coletivamente
este nivel de ensino em busca de organizar melhor o trabalho.

Foram realizados a partir de 2001 encontros e debates a fim de repensar a pratica com as
criancas de 0 a 6 anos. A Coordenacdo da Educacdo Infantil juntamente com representantes
de vérias instituicbes de educacdo infantil do municipio comecaram a estudar
sistematicamente a Proposta Curricular de Porto Alegre, pois notaram que nessa proposta
continha os pressupostos politico e pedagdgico que orientariam a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares para Educacdo Infantil de Uberlandia (2003), conforme os anseios que foram
diagnosticados no ano anterior com os professores da rede municipal. A partir destes estudos,
palestras e atividades praticas, com 0s temas dos contextos educativos foram reestruturadas e
publicadas em 2003 (SILVEIRA, 2008).

O documento foi elaborado sob a coordenagdo de Junia Alba Gongalves e Kétia Regina
Ferreira e € composto de Introducdo, Contexto historico da Educacdo Infantil pablica de
Uberlandia, Organizagdo do Trabalho Educativo, Proposta de uma Pedagogia da Infancia de
carater emancipatorio, Fonte filosofica da Ac¢do Educativa e as Diretrizes Curriculares, sua
Fundamentacdo Teodrica, os Complexos Tematicos Contextuais, Avaliacdo e Consideracdes
Inconclusas .

As Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil de Uberlandia (2003) ndo possui
atrativos como apresentacdo estética e figuras, presentes no RCNEI. Relata o contexto
historico de sua elaboracdo e a necessidade de reestruturacdo da Educagdo Infantil no
municipio, ausentes no RCNEI. Propde uma abordagem curricular interativa e que se

estruture na perspectiva da incluséo social.
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Nas Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil de Uberlandia (2003) sdo abordados
alguns conceitos importantes para Educacéo Infantil como o da crianca, o papel do professor,
a acdo pedagogica, neste sentido € menos completo, comparado ao RCNEI.

As Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil de Uberlandia (2003) propde um
curriculo composto por Complexos Tematicos Contextuais que abordam questdes da vida
cotidiana, tendo em vista a transformacéo deles em saberes especificamente escolares e coloca
nas maos dos profissionais uma exploracdo das disciplinas de forma interdisciplinar. Constam
nos Complexos Tematicos Contextuais: Identidade, Género, Etnia e Religiosidade -Protecéo,
Afeto e Aconchego -Brincadeiras e Jogos -Imaginacdo e Fantasia — Sexualidade -Salde,
Higiene e Alimentacdo e Etica e cidadania. S30 consideradas as seguintes areas do
conhecimento: Filosofia, Conhecimento Idgico-Matematico, Ciéncias, Geografia, Historia e
Linguagens que engloba Expresséo Oral e Escrita.

H& no texto a tentativa de explicar a importancia dos eixos tematicos e como trabalhar
relacionando-os a vivéncia da crianca e explorando os contetdos das diversas areas do
conhecimento, por exemplo, ao trabalhar o eixo higiene e alimentacdo, a rotina na Escola
pode ser explorada para mostrar as criancas como os alimentos chegam a escola, como séo
feitos e dessa forma a crianga aprende a partir de suas experiéncias. A proposta expde que 0sS
Complexos Educativos Contextuais devem ser relacionados entre si, e que na organizagédo e
fundamentacdo dos complexos, é possivel entender que os mesmos devem ser trabalhados de
forma interligada.

Em suas considerac@es fica claro a importancia da elaboracdo da proposta pedagogica de
cada escola, a responsabilidade dos profissionais da area em propor um curriculo que ndo se
limite a uma politica educativa liderada pelo sistema de ensino Educacao Infantil e educacéo
especial em Uberlandia.

Como a presente pesquisa foi realizada com criangas atendidas nas escolas municipais de
Uberlandia, faz-se necessario conhecer a histéria da Educagédo Infantil no municipio, bem
como a trajetoria percorrida na busca pela Incluséo Escolar Infantil. Para buscar informacdes
sobre a historia da Educagdo Infantil em Uberlandia em visita ao setor da Educacéo Infantil
do Centro Municipal de Estudos e projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE de
Uberlandia, uma coordenadora da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Uberlandia

disponibilizou para contribuir com a pesquisa um trabalho ndo publicado, elaborado pela
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equipe de coordenacdo pedagdgica do municipio de Uberlandia (administracdo de 2005-2008
e 2009- 2012) e concedeu entrevista ndo estruturada sobre o assunto.

Entende-se que os relatos orais utilizados séo fontes de dados importantes que podem ser
utilizadas na busca, interpretacdo e composic¢ao de informagdes.

Até a década de 1980 o atendimento as criangas era assistencialista e, a partir dos anos
1980, iniciou-se um trabalho de cunho pedagdgico. Inicialmente coordenado pela Secretaria
Municipal de Trabalho e Acdo Social, o trabalho era realizado em creches com o foco no
cuidado com as criancas, por profissionais sem formagdo profissional, e acesso a uma
estrutura fisica muito precaria (COORD-A, 2012)*.

Posteriormente, ja coordenado pela Secretaria Municipal de Educacdo - SME, o
atendimento as criangas incluia a pré-escola e tinha como foco o educar e alfabetizar. O
trabalho era realizado por estagiarios da Universidade Federal de Uberlandia que mantinha
parceria com a SME, mas as estruturas fisicas continuavam inadequadas e sem recursos
necessarios.

No periodo de 1984 a 1989 a SME passou a contar com um setor de Diviséo Pré-escolar e
a contratar profissionais habilitados para atuarem na Educacdo Infantil. Houve nessa época
uma pequena estruturacao da rede fisica de atendimento as criangas. Uma melhor estruturacéo
e construcdo de espacos fisicos destinados ao atendimento educacional infantil foram
realizadas entre 1990 e 1995, periodo em que ocorreram 0s primeiros concursos publicos
municipais para preenchimento de vagas na Educacdo Infantil.

A LDB, Lei n® 9.9396 de 1996 definiu como prioridade o atendimento aos alunos do
Ensino Fundamental, dessa forma aumentou o atendimento ao Ensino Fundamental nas
instituicOes de Educacdo Infantil para cumprir a legislacdo. No periodo de 2000 a 2004 as
Unidades de Desenvolvimento Infantil (instituicbes que atendiam as criancas) até entdo
administradas pela Secretaria Municipal de Trabalho e Acdo Social, passaram a
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo. Houve nesse periodo a elaboragéo das
Diretrizes Curriculares Municipais da Educacdo Infantil. As DCMEI tiveram como referéncia
a Proposta Curricular de Porto Alegre, que norteou estudos da Coordenagdo da Educacgéo
Infantil juntamente com representantes de varias instituicdes, concluindo o trabalho de
elaboracdo das DCMEI em 2003 (COORD-A, 2012).

! COORD-A= Coordenadora da Area de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia/Prefeitura Municipal de Uberlandia. Entrevistada em 2012.
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Em 2005 foram realizadas oficinas para que as equipes profissionais das Escolas de
Educacdo Infantil se interassem pelas DCMEI. Houve também iniciativa de um diagndstico
por parte da coordenacdo municipal de Educacao Infantil do atendimento que era realizado as
criangas, nos quais foram considerados o espago fisico, 0 acesso a materiais, a equipe de
profissionais, a merenda, 0s cendrios educativos, a pratica pedagdgica, dentre outros aspectos.
Diante das observaces realizadas a partir do diagnostico feito, pode-se observar em 2005 nas
instituicOes de atendimento infantil uma estrutura fisica inadequada, organizacdo do espaco
educativo pouco acessivel as criangas e construido sem a participacdo delas, os adultos
organizavam e “enfeitavam” as instituicbes sem o envolvimento dos alunos, uma pratica
pedagdgica tradicional, com foco na alfabetizacéo, rotina sistematizada de forma pouco Iudica
ou estimuladora para as criancas e atividades externas e de brincar livres, sem
contextualizagdo e direcionamento. O diagnostico realizado resultou na iniciativa por parte da
Coordenacéo da Educacédo Infantil de elaboracédo de cursos de formagao continuada, iniciados
em 2006, voltados para os profissionais da Educacao Infantil (COORD-A, 2012).

De 2007 a 2010 houve uma transicao das Unidades Conveniadas (ONG) administradas até
entdo pela Secretaria de Trabalho e A¢do Social e que passaram a ser administradas pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Nesse periodo, a Coordenagdo da Educagdo Infantil
realizou estudos de temas voltados para a aplicabilidade das DCMEI pelas equipes de
profissionais que atendiam nas escolas de educacéo infantil.

O estudo realizado pelas coordenadoras com o intuito de repassarem propostas na maneira
de trabalhar com as criancas aos profissionais da educacdo infantil do municipio de
Uberlandia resultou em um Projeto de Formacgdo Continuada, chamado de “Projeto Formar
em Rede”, realizados de 2007 a 2010, que incluiu “Encontros coletivos” e cursos no
CEMEPE voltados para os profissionais da Rede Municipal. Os temas norteadores
trabalhados eram “O brincar”, “A leitura e o professor”, “Artes Visuais e Matematica”.

Em 2011, a Educacéo Infantil em Uberlandia passou por uma fase de reestruturacdo das
DCMEI, com base na Resolucdo n°, de 17 de dezembro de 2009, que instituiu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil - DCNEI. Foi realizado o Projeto
chamado de “Projeto Rede em Formacgéo”, envolvendo todos os profissionais da Educagéo
Infantil do municipio com o objetivo de conhecer e analisar as novas DCNEI. Apos varios
encontros e cursos coletivos, em 2012 foi iniciada a fase de consolidacdo das DCMEI pelas

equipes das escolas que atendem a Educacdo Infantil com a orientacdo de que cada escola
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retomasse seu Projeto Politico Pedagdgico para atualizacdo da Proposta Pedagdgica das
instituicOes, tomando como referéncia o Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil
e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil (COORD-A, 2012).

De acordo com os dados apresentados pela Prefeitura Municipal de Uberlandia (2012a),
em 2012, a Rede Publica Municipal desta cidade atendia cerca de 17.000 criancas de 0 a 5
anos, possuia 63 Escolas Municipais de Educacéo Infantil, 21 Escolas de Ensino Fundamental
com salas de pré-escola e 31 Unidades de Educacdo Infantil conveniadas, totalizando 115
unidades de atendimento.

Ao buscar informagdes sobre como iniciou o trabalho com criangas com deficiéncia nas
escolas de Uberlandia foi realizada uma visita ao Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas -
NADH, onde foram realizadas duas entrevistas com a Coordenadora de Roteiro da Educacéo
Infantil, a primeira entrevista realizada foi ndo estruturada e a segunda, ap0s organizacao das
informacdes recebidas pela pesquisadora, foi estruturada.

A coordenadora forneceu algumas informacdes e disponibilizou dois documentos nao
publicados, elaborados pela equipe do NADH, que contém um pouco do processo historico da
incluséo escolar nas instituicbes de Educacdo Infantil de Uberlandia.

Com relagdo ao Ensino Fundamental, o processo de inclusdo iniciou-se anteriormente. O
municipio de Uberlandia implantou desde 1990 um programa educacional denominado
“Programa Ensino Alternativo”, destinado a pessoas com diversas deficiéncias, o qual

envolvia inicialmente 26 escolas das zonas urbana e rural (COORD-B, 2012)?.

2 COORD-B= Coordenadora de Roteiro da Educacéo Infantil do Nicleo de Apoio as Diferencas Humanas/
Prefeitura Municipal de Uberlandia. Entrevistada em 2012.
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Grafico 1 - Quantitativo de Escolas que possuiam AEE em 2012

[ N3o Possuiam AEE
B Possuiam AEE

Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia (2012b)

De acordo com o gréafico 1 e as informagdes fornecidas pela COORD-B (2012), de 115
Escolas Municipais de Uberlandia que atendiam a Educacéo Infantil, 76 instituicbes possuiam
AEE. O dado revela que 39 escolas ndo recebiam AEE e o que se pode notar € que haviam
criancas com deficiéncia matriculadas e que ndo recebiam o atendimento, por falta da
disponibilidade da familia de retornar em horario extra-turno de aula com a crianca.

Em alguns casos os profissionais das escolas conseguiam adaptar os horarios e oferecem o
AEE no horario de aulas e em outros ndo. No caso do AEE acontecer em horério de aula da
crianga, ela acaba perdendo o que estid sendo trabalhado em sala de aula com as outras
criangas.

O Programa “Ensino Alternativo” constituiu-se em uma proposta de acdo pedagogica que
acontecia na escola para favorecer a aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva, visual
ou intelectual e dificuldade de aprendizagem e tinha como objetivo a integracdo destes alunos
ao ensino regular, bem como, a sua escolarizagéo.

A incluséo escolar na Educacéo Infantil no municipio de Uberlandia é recente, somente
apos o ano de 2004 com a publicacdo de uma normativa municipal (a primeira foi publicada

em janeiro de 2001 e a ultima em 2011) que garante 0 acesso escolar a todas as criangas,
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independente das diferencas e comegaram a ser tomadas algumas medidas com relagdo ao
atendimento as criangas com deficiéncia.

Ainda em 2006, a normativa de 2004, foi reelaborada pela equipe do NADH,
representantes das escolas e inspecédo, a fim de respaldar legalmente o trabalho da educacéo
especial no municipio. Desta maneira, deu-se inicio a elaboracdo de provas e organizacdo do
Processo Seletivo simplificado para contratagdo de professores, pedagogos, instrutores e
intérpretes de Lingua de Sinais Brasileira, através de recrutamento interno em cada escola.

Em 2006, o Programa Ensino Alternativo deixou de existir para ser implantado o AEE,
uma proposta do Governo Federal. De acordo com a proposta do AEE, somente alunos com
deficiéncia fisica, mental, sensorial e condutas tipicas, seriam atendidos, sendo assim
necessario que o NADH criasse uma nova frente de trabalho nomeada Apoio ao
Desenvolvimento da Aprendizagem - ADA no qual, os alunos com dificuldade de
aprendizagem, hiperatividade e dislexia fossem atendidos com apoio psicopedagdgico,
implantado em 2007.

Foram realizadas reformas para adequar as salas de recursos implantadas em treze escolas
que trabalhavam com o programa EA anteriormente, a fim de melhorar o atendimento aos
alunos com deficiéncia (COORD-B, 2012).

Outras agdes foram realizadas na busca por melhoria no atendimento as criangas com
deficiéncia, como a realizacdo de cursos de formacéo para professores, assessoria ao trabalho
realizado nas escolas que participavam anteriormente do Programa Ensino Alternativo e
outros direcionamentos para implantar o Atendimento Educacional Especializado no @mbito
educacional. Os professores da sala regular e profissionais das escolas que ndo contavam com
0 extinto Programa Ensino Alternativo receberam orientacGes didatico-metodologicas e
participaram de FOrum, Simpdosio, dentre outros eventos voltados para educacéao inclusiva, em
parceria com a UFU e UNITRI.

Em 2007 o municipio de Uberlandia se uniu a 161 municipios-polo responsaveis pela
acao de multiplicar o “Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade”, por meio do
“Curso de formagdo de gestores e educadores”, tendo como municipios de abrangéncia:
Arapord, Arapud, Cachoeira Dourada, Capinopolis, Carneirinho, Cérrego Dantas, Cruzeiro da
Fortaleza, Delta, Estrela do Sul, Fronteira, Ipiacl, Irai de Minas, Lagoa Formosa, Monte
Alegre de Minas, Planura, Prata e Pratinha; dando a estes, a oportunidade de implantar o
AEE, bem como, receber salas de recursos multimeios do MEC (COORD-B, 2012).



65

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo realizou em Brasilia, de 26
a 30 de marco de 2007, o Curso de Formacdo Continuada de Tutores para Atendimento
Educacional Especializado para 144 professores de todos os Estados e do Distrito Federal.

O curso teve o objetivo de apresentar aos professores — tutores, chamados assim por terem
a responsabilidade de repassarem para os colegas de trabalho o que aprenderam no Curso, o
conteddo dos livros dedicados aos componentes curriculares para ser desenvolvido na
formacgdo a distancia, dedicando aos estudos nas areas de deficiéncia fisica, deficiéncia
auditiva, deficiéncia visual e deficiéncia mental, contemplou-se também estudos voltados para
orientacOes legais e pedagdgicas do AEE. Uma coordenadora do NADH realizou 0 curso em
Brasilia e repassou aos profissionais da rede municipal de Uberlandia, posteriormente.

Ainda em 2007, houve crescimento na demanda por matriculas de alunos com deficiéncia
e sentiu-se necessidade de ampliar o AEE, de 13 e para 16 escolas municipais contempladas
com o atendimento educacional especializado. Apos estudos e reflexdes com os profissionais
do AEE e utilizando a verba do FNDE, o NADH organizou cursos de formacdo para 0s
professores e buscaram adequar e equipar as salas de atendimento educacional especializado
nas escolas. No municipio de Uberlandia as 10 escolas na zona rural com alunos com
deficiéncia recebem atendimento por meio de um professor itinerante que realiza uma visita
por semana (COORD-B, 2012).

Informa o NADH que a formacédo continuada realizada constantemente tem como meta
atingir além dos profissionais do atendimento educacional especializado, profissionais do
ensino regular. Assim, ja foram realizados cursos de LIBRAS; BRAILLE; Atendimento as
Dificuldades de Aprendizagem (extinto com o ADA); Saberes e Préaticas das Pessoas com
Cegueira e Baixa Visdo. A questdo da deficiéncia/diferenca no contexto sécio-educacional
das pessoas com surdez, Curso de Iniciacdo Cientifica (elaboragdo de um dicionério bilingue);
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Infantil: saberes e praticas, entre outros.

Em 2008, o setor responsavel pela educacao especial do municipio continuou expandindo
para outras escolas, pois segundo andlise e levantamentos de dados realizados pelo NADH
alguns alunos tinham um trajeto muito longo para chegar a escola onde possuia 0
Atendimento Educacional Especializado. Assim, houve a necessidade de abrir o atendimento
em mais oito escolas para aumentar a oferta do atendimento, facilitando o ingresso do aluno
em instituicdes mais proximas de sua moradia, bem como, 0 seu retorno no contra-turno para

receber o0 apoio complementar na sala de recurso. O Campus Municipal de Educacéo
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Especial® em 2008 atendia 57 pacientes, apresentando deficiéncias multiplas (COORD-B,
2012).

Em 2008, o AEE na zona rural continuou sendo realizado em oito escolas,, duas vezes por
semana feito por trés professoras, atendendo em média 40 alunos. Foi estruturada a sala de
recursos em trés escolas de zona rural. A coordenadora de roteiro do NADH relatou que em
2006/2007 houve aumento da demanda por atendimento as criangas publico-alvo da educacao
especial® nas escolas de educagdo infantil do municipio de Uberlandia (COORD-B, 2012).

Diante da necessidade foi realizado um mapeamento na Educacdo Infantil para
diagnosticar a quantidade de escolas e alunos que necessitavam de Atendimento Educacional
Especializado, que ja havia sido implantado no Ensino Fundamental. Em 2007 iniciou-se o
trabalho com o AEE para os alunos da Educacdo Infantil, pois o NADH compreendia que
nesse periodo de vida de uma crianga a “estimulagdo precoce” constitui-se em um conjunto
organizado de estimulos e de treinamentos adequados oferecidos nos primeiros anos de vida a
criancas ja identificadas com alguma deficiéncia, com atraso no desenvolvimento e aquelas
consideradas de risco. Esse tipo de atendimento visa garantir a essas criangas uma evolugéo
tdo normal quanto possivel (COORD-B, 2012).

No trabalho elaborado pela equipe de coordenacdo do NADH (PMU, 2009) consta que
com a abertura do AEE em novas escolas foi necessario fazer a aquisicdo de materiais e
recursos pedagogicos para compor as novas salas recursos, os quais foram adquiridos com
verbas do poder Publico. Nesse mesmo periodo foi feito o levantamento do quantitativo de
alunos com deficiéncia fisica da rede municipal que necessitariam de mobiliario adaptados e
outros recursos a favor de sua permanéncia na escola.

O NADH solicitou a Prefeitura Municipal junto a SME contratagdo de um Terapeuta
Ocupacional para avaliacdo de 31 alunos com deficiéncia fisica matriculados nas Escolas de
Educacgdo Infantil sendo, a partir de entdo, prescritos os recursos e mobilidrios adaptados
adquiridos com a verba do FUNDEB (COORD-B, 2012).

A reestruturacdo da Instrugdo Normativa da Educacdo Especial publicada em janeiro de

2008, consolidou o trabalho iniciado em 2006 com a equipe do NADH e Inspecdo escolar. A

® Campus Municipal de Educacdo Especial oferece atendimento educacional especializado nos periodos da
manha e da tarde (integral), atendem geralmente criancas e adolescentes que ndo estdo matriculados em escolas
regulares.

* A coordenadora de roteiro da Educacdo Infantil do NADH explicou que o termo criangas publico alvo da
educagdo especial é usado para definir criangas com deficiéncia, criangas com dificuldade de aprendizagem,
criangas com transtornos, dentre outras que necessitam de AEE.
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partir desta data ficou regulamentado o recrutamento interno para o0s profissionais
interessados no trabalho na sala de recurso com o0 AEE (COORD-B, 2012).

Consta no trabalho elaborado pela equipe de coordenacdo do NADH (PMU, 2009), que
ainda em 2008, o NADH, juntamente com a inspe¢do escolar, formou uma comissao para
estudar e estruturar uma proposta sobre a Terminalidade Especifica®.

Segundo a Resolugdo 02/01 do CNE Conselho Nacional de Educacdo e as DNEE
Diretrizes Nacionais para Educacao Especial: € facultado as institui¢cfes de ensino, esgotadas
as possibilidades pontuadas nos Artigos 24 e 26 da LDB, viabilizar ao aluno com grave
deficiéncia mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previsto no
Inciso | do Artigo 32 da mesma lei, terminalidade especifica do Ensino Fundamental, por
meio de certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histdrico escolar que apresente, de
forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando bem como o encaminhamento
devido para a Educacdo de Jovens e Adultos e para a Educacdo Profissional. Também em
2008, a equipe do NADH foi responsavel por ser multiplicadora do “Curso de formacao
continuada para Atendimento Educacional Especializado”, pois em 2007 recebeu a formacéo
da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educagdo em forma de tutoria na
modalidade Ensino a Distancia.

O curso teve 0 objetivo de apresentar aos profissionais das salas de recurso o conteudo dos
livros dedicados aos componentes curriculares para ser desenvolvido uma vez por més,
durante todo o ano dedicando-se aos estudos nas areas de deficiéncia fisica, deficiéncia
auditiva, deficiéncia visual e deficiéncia mental. Além dessas tematicas o curso contemplou

também estudos voltados para orientacdes legais e pedagdgicas do AEE.

> A terminalidade especifica est4 prevista no Inciso | do Artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases e viabiliza ao
aluno com grave deficiéncia intelectual ou maltipla, que ndo apresentar resultados de escolarizacdo, certificacéo
de conclusdo de escolaridade, com histdrico escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias
desenvolvidas pelo educando, bem como, o encaminhamento devido para a educacdo de jovens e adultos e para a
educacdo profissional. Cabe aos Estados e Municipios estabelecerem critérios para o gerenciamento deste
dispositivo legal.
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Ao todo foram beneficiados 157 profissionais que trabalham com o AEE do municipio.
Este mesmo curso foi oferecido para Formacédo de Gestores e Educadores (FNDE/MEC) dos
17 municipios de abrangéncia do Polo de Uberlandia: Arapord, Arapua, Cachoeira Dourada,
Capindpolis, Carneirinho, Cérrego Dantas, Cruzeiro da Fortaleza, Delta, Estrela do Sul,
Fronteira, Ipiacd, Irai de Minas, Lagoa Formosa, Monte Alegre de Minas, Planura, Prata e
Pratinha (COORD-B, 2012).

Em 2008, os alunos com necessidades educacionais especiais abrangiam um quantitativo
de 723 alunos matriculados na rede municipal de ensino dentro os quais séo identificados:
pessoa com surdez, deficiéncia visual, mental, multipla, fisica, altas habilidades/superdotacéo
e condutas tipicas (problemas de conduta), distribuidos em 34 escolas. No Campus Municipal
de Atendimento Especializado 57 discentes recebiam atendimento. Em 2012, o quantitativo
de alunos incluidos no AEE foi de 1193.

Grafico 2 — Quantitativo de 1193 alunos com deficiéncia atendidos no AEE na rede
municipal de Uberlandia
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116 alunos
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Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia (2012b)
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O Grafico 2 mostra que a maior parte dos alunos com deficiéncia atendidos no AEE nas
escolas da rede municipal de Uberlandia possuem deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica ou
transtornos globais do desenvolvimento, ndo se inclui no AEE, alunos com dificuldade de
aprendizagem.

Em 2009, o NADH continuou a trabalhar com a divulgacdo da Politica Nacional da
Educacao Especial e devido ao crescimento no atendimento inclusivo viu-se a necessidade de
aumentar o numero de escolas que possuiam o AEE. O investimento em cursos de formagéo
continuada e participacdo dos profissionais em eventos sobre Inclusdo Escolar continuaram
como foco do NADH. Acreditando que a incluséo do aluno com deficiéncia na classe regular
ndo é de responsabilidade apenas do AEE, e que esta perpassa por todos da escola que tém
suas especificidades, ou seja, ndo é s6 o aluno com deficiéncia que deve ser incluido, mas
toda a sociedade e escola em geral, 0 NADH apresentou a proposta de trabalho & formagéo
continuada voltada para a pratica pedagdgica da escola regular como um todo, uma vez que o
AEE ja estava estruturado, articulado e em consonancia com os documentos legais e a Politica
Nacional da Educacédo Especial (COORD-B, 2012).

Seguindo as orientagdes do MEC, o NADH, propunha um trabalho de Praticas Inclusivas
no contexto da classe regular que, visou a formagdo para todos os profissionais que
desejassem responder a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem de seus alunos,
constituindo o meio mais eficaz para combater a exclusdo educacional e promover a incluséo
social de todas as pessoas, sejam elas com deficiéncia ou ndo. Antes destas acOes se
efetivarem nas escolas, os pedagogos do AEE, passaram por 4 modulos do projeto “Educar na
Diversidade”, abrangendo os temas: Projeto educar na Diversidade, O enfoque da Educacéo
inclusiva, Construindo Escolas para a Diversidade e Aulas Inclusivas, tendo estes mddulos
como objetivo central responder as diversidades de estilos e ritmos de aprendizagem,
ajudando a consolidar a Politica Nacional de Educacdo Inclusiva através da formacgdo de
professores.

Em 2009 o trabalho do NADH esteve voltado para assegurar a todos os alunos (com ou
sem deficiéncia) o compartilhamento de espagos comuns de aprendizagem. O Programa
Escola Acessivel, promovido pela Secretaria de Educagdo Especial do MEC, buscou adequar
0 espaco fisico das escolas estaduais e municipais, a fim de promover a acessibilidade nas
redes publicas de ensino. Em 2009, das 27 mil escolas do Brasil, priorizadas, cinco

instituicbes do municipio de Uberlandia foram selecionadas, colaborando com o
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desenvolvimento da educacdo inclusiva no municipio. Ainda neste ano, considerando o oficio
circular n® 32/2009, as trinta escolas publicas do ensino fundamental contempladas no PDE
ESCOLA, cujo prédio ndo tinha acessibilidade arquitetonica para as criangas com deficiéncia,
apresentaram um projeto de adequacdo para demandar os recursos destinados as acles
previstas no Programa Escola Acessivel (COORD-B, 2012).

Além da adequacdo dos espacos fisicos das escolas para atendimento inclusivo, outro
desafio do NADH em 2009 foi o de oferecer aos alunos do PMEA (Projeto Municipal de
Erradicacdo do Analfabetismo, anteriormente, e hoje Projeto Municipal de Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA), o Atendimento Educacional Especializado, uma vez que este pode
e deve perpassar por todas as etapas e niveis de ensino basico e superior, conforme a
legislacdo vigente (COORD-B, 2012).

No periodo de 2010 a 2012 o NADH continuou a desenvolver cursos de formagao
continuada, geralmente oferecidos nos periodos de mddulos dos profissionais no CEMEPE e

foram oferecidos um total de 14 cursos voltados para educacéo inclusiva (COORD-B, 2012).

Gréfico 3 — Oferta de Cursos de Formagdo Continuada oferecidos pelo CEMEPE/ NADH
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Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia (2012b)
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O Graéfico 3 mostra que ha cursos de formagdo continuada oferecidos aos profissionais da
rede municipal relacionadosa Educacdo Especial. A maioria dos cursos possuem duracéo de
seis meses e sdo oferecidos extra-turno de trabalho. Provavelmente, se os cursos fossem
oferecidos em horérios que os professores pudessem conciliar com os médulos, seriam mais
procurados. Outro fator relevante é que apesar de serem gratuitos, o transporte para o
professor realizar cursos de extensdo ndo € custeado pela PMU, o que pode influenciar na
pouca procura pelos cursos. No Ensino Fundamental o trabalho de AEE é oferecido nas
escolas que possuem pelo menos 8 alunos com deficiéncia, em salas de aula com recursos
necessarios e profissionais que passaram por processo seletivo, geralmente um profissional
atende a todas as especialidades (COORD-B, 2012).

O Gréfico 4 esta especificado o quantitativo de alunos atendidos pelo AEE atualmente na

rede municipal de ensino.

Grafico 4 — Quantitativo de 1193 alunos atendidos no AEE

16,93% O Ensino
Fundamental/Zona
Urbana - 906 alunos
M Ensino

. Fundamental/Zona

75,94% Rural - 85 alunos
O Total Infantil - 202
alunos

Fonte: Prefeitura Municipal de Uberlandia (2012b)

Na Educacdo Infantil, o atendimento é realizado por um professor itinerante, que precisa
passar por processo seletivo e atende cada aluno com deficiéncia 2 horas aula por semana, o
que pode ser alterado, dependendo da necessidade da criangca. O EMEI Luizote é a Unica
instituicdo de Educagédo Infantil que possui professor fixo para atender as criangas com
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deficiéncia e sala de recurso multifuncional encaminhada pelo MEC, por causa da quantidade
de criancas que demandam atendimento.

Em Uberlandia 32 escolas municipais de Educacédo Infantil oferecem AEE, conforme a
Tabela 1:
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Quadro 1 - Escolas Municipais de Uberlandia que oferecem AEE Educacéo Infantil

EMEI Liria Emilia Saraiva

EMEI Do B. Luizote de Freitas
EMEI Do Bairro Jardim Brasilia
EMEI Maria Pacheco Rezende
EMEI Do B. Marta Helena

EMEI Do B. Tubalina

EMEI Do Conjunto Alvorada

EMEI Francisco Bueno Monteiro
EMEI Prof. Thales de Assis Martins
EMEI Profa. Edna Aparecida de
Oliveira

11 EMEI Profa. Izildinha M. M. Amaral
12 EMEI Stela Maria de Paiva Carrijo
13 EMEI Roosevelt

14 EMEI S3o Francisco de Assis

15 EMEI Do B. Aparecida

16 EMEI Anisio Teixeira

17 EMEI Augusta Maria de Freitas

18 EMEI Cecilia Meireles

19 EMEI Cora Coralina

20 EMEI Do B. Dom Almir

21 EMEI Do Conj. Santa Luzia

22 EMEI Grande Otelo

23 EMEI Hipdlita Tereza Franci

24 EMEI Irma Maria Aparecida Monteiro
25 EMEI Jean Piaget

26 EMEI Pampulha

27 EMEI Profa. Cornélia Yara Castanheira
28 EMEI Profa. Maria Beatriz Carvalho de
Oliveira

29 EMEI Zacarias Pereira Silva

30 EMEI Do B. Patrimbnio

31 EMEI Do B. Santa Luzia

32 EMEI Profa. Carmelita Vieira dos
Santos.

OO INON|DRIWIN|F-

[
o

O NADH reconhece que o trabalho de Incluséo Escolar na Educagéo Infantil necessita de
muitas melhorias e adaptacdes, mas a demanda por atendimento ainda é pequena. A
coordenadora de roteiro acredita que o diagnostico tardio de necessidade especial por parte da
familia também compromete a procura no atendimento de criangas com deficiéncia em

escolas regulares, porém, acreditam que houve crescimento expressivo nas matriculas de
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criangas publico alvo da educagdo inclusiva nas escolas da rede municipal (COORD-B,
2012).

2.4. Desenvolvimento, Aprendizagem e Criancas com Deficiéncia

O processo historico da Educacdo Infantil mostra que inicialmente ndo era realizado
nenhum trabalho de cunho pedagogico de estimulo ao desenvolvimento das criancas, sendo
provavel encontrar adultos que acreditam que pouco se pode fazer para colaborar com o
desenvolvimento de criangas pequenas (principalmente de 0 a 3 anos).

Vayer (1989) considera que a crianga vem ao mundo com um conjunto de possibilidades.
Estas sdo o aspecto dinamico da memdria genética e apresentam-se sob dois aspectos
complementares, a saber, as potencialidades ou capacidades em potencial, as quais,
relacionadas com o aleatdrio que preside a distribuicdo genética, sdo diferentes de um sujeito
para outro; os processos pré-determinados sdo aqueles que permitem a vida e a sobrevivéncia
do ser como organismo e aqueles que permitirdo atuar sobre o meio ambiente, também
determinados, mas somente em sua organizacao temporal. Ela vem também com capacidades
imediatas, aquelas que permitem aos processos de agdo, e consequentemente as
potencialidades, atualizarem-se. As criangas apresentam diversidade de potencialidades, pois
as potencialidades que condicionam as estruturas somaticas e neurologicas, o temperamento,
bem como, as aptidBes gerais, sdo distribuidas diversamente.

Foram nesse sentido, realizadas diversas contribui¢fes, como de Piaget que analisou e
dividiu em estagios o desenvolvimento da crianga relacionando a construcéo do conhecimento
com a interacdo estabelecida com o meio em que vive. Vygotsky relacionou o
desenvolvimento da crianga com as interacdes estabelecidas com os outros seres humanos, o
autor acreditava que passamos de seres bioldgicos a seres sociais a partir do que aprendemos
na cultura.J& Wallon acreditava no desenvolvimento como processo inacabado e que a
afetividade, o desenvolvimento motor, a aquisicdo do conhecimento e a formacgdo da
personalidade (individuo) sdo dominios relacionados ao desenvolvimento humano e
integrados (ndo podem ser considerados separadamente), mostram que o desenvolvimento
infantil pode ser estimulado na crianca desde o nascimento, utilizando-se da interagdo das
criangas com objetos e com pessoas, permeados por afetividade e orientacfes que contribuam

com a formacdo de aspectos positivos na personalidade da crianca.
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O trabalho pedagodgico pode ser realizado com criangas menores de diversas formas,
sendo possivel trabalhar as bases do conhecimento que englobam Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa, Matematica, dentre outras areas.

Segundo Bassedas (1999) o desenvolvimento compreende a formacgdo progressiva das
fungdes propriamente humanas, como a linguagem, o raciocinio, a memoria, a atencédo e a
estima. As aprendizagens que incorporamos fazem-nos mudar, sdo produtos da educacgéo que
outros individuos, da nossa sociedade, planejaram e organizaram.

Por meio de um estimulo a crianga vai se tornando construtora do saber e aumenta sua

capacidade de criar.

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num determinado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo inteiramente montado, e
radicalmente distinto dos que o precederam. Pelo contrario, apresenta uma
notdvel continuidade com 0s processos adquiridos ou mesmo inatos,
provenientes da associacdo habitual e do reflexo, processos esses em que a
inteligéncia se baseia, a0 mesmo tempo em que os utiliza. (PIAGET, 1975,
p. 30)

Dessa forma, Piaget (1975), acredita que as fases do desenvolvimento ndo sao isoladas,
elas sdo continuas, o conhecimento é construido utilizando as experiéncias das etapas
anteriores.

Conforme Bassedas (1999) sdo as informagdes genéticas que a crianga recebe de seu pai e
sua mae, incluindo algumas capacidades de desenvolvimento que estdo inscritas em
determinada constituicdo do cérebro e um calendario de maturacdo que séo informacdes no
nosso codigo genético estabelecidas por meio das quais se sabe que os seres humanos passam
por uma sequéncia de desenvolvimento que € sempre igual para todos e que em seus tracos
caracteristicos basicos ndo se realizam com grandes variagoes.

Ainda explica Bassedas (1999) que o calendario de maturacao é especialmente indicativo
das possibilidades e da sequéncia de desenvolvimento nos dois primeiros anos de vida.
Depois disso, as aquisi¢Oes estardo marcadas por outros aspectos, como a estimulagdo e a
ajuda recebidas do exterior.

Heymeyer (2004) atenta para nova percepcao de necessidades na qual todas as pessoas
tém necessidades que precisam ser satisfeitas para que possam crescer e se desenvolver e cada

individuo tem as suas necessidades especiais.
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Para Heymeyer (2004) o desenvolvimento da crianca depende de um ambiente que seja

capaz de descobrir como ela se comunica.

Para que haja evolugdo na comunicacdo, o ambiente imediato da crianca
precisa preencher certas exigéncias que satisfacam as suas necessidades
basicas. As necessidades da crianca, por sua vez, se modificam de acordo
com a idade, e 0 ambiente também tera de se adaptar as novas necessidades.
(HEYMEYER, 2004, p. 16)

Na citagdo consta que 0 ambiente em que a crianga vive deve atender as necessidades do
desenvolvimento, bem como, oferecer oportunidade dela se comunicar e se expressar em
interacdo com 0s objetos.

O desenvolvimento humano esta relacionado as interagdes que o mesmo realiza com o
ambiente no qual estd inserido e nas relagdes sociais estabelecidas. Heymeyer (2004), destaca
que integrar os estimulos que vem do ambiente interno e externo e adaptar-se dando respostas
adequadas a estes estimulos significa desenvolver-se.

A crianga com deficiéncia possui assim como todas as criangas potencialidades que
devem ser trabalhadas, respeitando o ritmo de desenvolvimento de cada individuo, porém, o
estimulo deve ser continuo e progressivo.

Heymeyer (2004) explica que ha pessoas que em razdo de sua deficiéncia, estabelecem
uma troca inadequada com o ambiente e isso é insuficiente para o seu pleno desenvolvimento,
pois a crianga necessita agir sobre o ambiente para desenvolver-se.

Segundo Bassedas (1999) o desenvolvimento humano é caracterizado pelo seu carater
unico com relacdo as outras espécies vivas: € 0 Unico ser vivo que pode planejar sua agdo e
colocar em pratica uma atividade psiquica que permite realizar suas a¢des criadoras. Outro
ponto destacado é a diversidade, pois todas as pessoas sdo diferentes em suas particularidades,
cada um recebe determinadas herancgas fisicas e psiquicas que se desenvolvem em um
determinado ambiente.

Partindo do conhecimento de que o ser humano possui diversas herangas fisicas e
psiquicas e se desenvolvem ao interagir com o ambiente e as pessoas, nota-se a importancia
de um trabalho que respeite o “tempo” de aprender de cada crianca.

Conforme Bassedas (1999) as criangas nascem com um cérebro, que esta preparado para
crescer e se desenvolver, marca as possibilidades de desenvolvimento do ser humano, mas

ndo impde limitagoes.
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O desenvolvimento das criangas estd intimamente relacionado com as informacfes e as

experimentacdes que realiza em seu convivio.

Pela interagéo sujeito-objeto, que precisamos possibilitar e facilitar no dia a
dia da crianca, ela podera formar um sistema de significacdes — pessoas e
objetos que ela conhece, gosta e compreende. Este saber e reconhecer serd o
fator motivador para que a crianga exercite muitas e muitas vezes 0s seus
conhecimentos. (HEYMEYER, 2004, p.20)

Para Heymeyer (2004) conhecer o caminho, 0s pequenos passos que levam ao
desenvolvimento,permite oferecer para uma crianca com deficiéncia o ambiente, as
oportunidades e as ajudas necessarias para que ela também consiga fazer suas experiéncias.

O desenvolvimento ocorre quando a crianca vivencia e consegue vencer desafios ao

interagir com o meio ambiente.

Quando queremos ajudar uma crianga com necessidades especiais a aprender
mais, precisamos observar bem em que estagio de seu desenvolvimento ela
se encontra, de modo que possamos oferecer acGes que ela tenha
possibilidades de realizar e cujo grau de dificuldade leve em conta suas
capacidades sensoriais, motoras e intelectuais[...]. (HEYMEYER, 2004,
p.20)

Dessa forma, percebe-se a importancia no tratamento dispensado as criangas, se forem
vistas como incapazes e ndo tiverem a oportunidade de interagir e tentar realizar tarefas
cotidianas, provavelmente ndo se desenvolverdo, pois sempre havera alguém fazendo por elas
algo que poderiam aprender.

Provavelmente, o adulto devera intervir para proteger, orientar e acompanhar 0 processo
de aprendizagem, mas € importante que a crianga esteja sempre em contato com “desafios” na
rotina, para que se desenvolva. Isso inclui também o processo de aprendizagem na escola.

As experiéncias profissionais da pesquisadora levam a perceber que ha alunos que sdo
“incluidos” em escolas regulares, porém, ndo frequentam a sala de aula. Passam o periodo de
aulas fora da sala e do convivio com outros alunos. E necessario descobrir uma forma de
trabalho para incluir a crianga em atividades, mesmo que apresentem “dificuldades menores”
e busquem o desenvolvimento continuo do discente.

Sem duavida o trabalho do professor se torna fundamental, pois ele precisa estar atento as
particularidades de aprendizagem e a0 mesmo tempo garantir que o conhecimento seja

construido pelo aluno, o que muitas vezes traz dificuldades na pratica em sala de aula.
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Acredita-se que seja necessario conhecer o discente, suas habilidades e dificuldades, bem
como, ter um planejamento bem elaborado, no qual se pense anteriormente na forma como as
atividades serdo desenvolvidas. Se o professor conhece bem as limitagdes de cada aluno fica
mais facil adequar as atividades as habilidades de cada um e conhecer melhor o que pode ser
cobrado individualmente e o que se deseja desenvolver no educando.

Outro aspecto que deve ser considerado na busca por um trabalho que contemple o
desenvolvimento a partir das caracteristicas de cada individuo é a sensibilidade do
profissional para adaptar e modificar a atividade, conforme seja necessario. Ao elaborar uma
atividade o professor deve estar aberto para fazer modificagbes e adaptacOes que sejam
precisas, mesmo que ndo tenha planejado anteriormente tais mudancas, pois modificar a
proposta ndo significa que a atividade néo deu certo e, sim, que houve adequagdes.

Na busca por verificar como tem sido abordada a Geografia com criangas com deficiéncia

o0 proximo capitulo sera construido, partindo das experiéncias vividas nas escolas pesquisadas.

2.5. O Ensino de Geografia na Educacéo Infantil

Conforme Callai (1995) a estruturacdo dos cursos de graduacédo e do ensino basico sempre
tiveram a marca dos estudiosos europeus que vieram para o Brasil para estudarem o pais. O
desenvolvimento da Geografia no Brasil relaciona-se, como nos demais lugares, com a
evolucdo da Ciéncia e com a organizacéo do territorio nacional.

Materiais produzidos por diversos pesquisadores como naturalistas, viajantes, militares,
politicos e gedgrafos foram utilizados para o reconhecimento do territorio brasileiro e para o
ensino (CALLAI, 1995). Desta forma, relata Callai (1995, p.32) “... o inicio do ensino de
Geografia do Brasil baseava-se em longas listas classificatorias e descritivas, recitativas e que
ao aluno cabia decorar, memorizar para demonstrar que havia aprendido”. Segundo a autora,
0s conteudos eram postos e trabalhados de forma aleatdria sem preocupagdo com a sequéncia,
organizacéo e contextualizacdo.

Para Marques (2008) o ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo oficial do
ensino primario no Brasil a partir promulgacdo da Lei Organica do Ensino Primario e a Leli
Organica do Ensino Normal em 1946, conhecida como Reforma Capanema. Até aquele ano, a
Geografia fazia parte desse nivel de escolaridade de forma indireta, pois 0s conteddos

geograficos eram estudados em textos dos livros didaticos que os professores selecionavam.
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Os dados geograficos eram apresentados de forma descritiva, com a predominancia do
enciclopedismo e da descontextualizacao.

Diante do cenario politico das décadas de 1960 e 1970 e dos interesses do Estado, os
conteldos de Geografia e Histéria foram integrados numa Unica disciplina como Estudos
Sociais.

Conforme Marques (2008) a partir de meados da decada de 1970, intensificam-se 0s
movimentos sociais e as discussdes relacionadas a educacdo de forma geral e especificamente
com relagdo a Geografia. Em 1979, o Conselho Federal de Educacdo cedeu e permitiu que
Geografia e Historia voltassem a ser ensinadas separadamente. Assim, na década de 1980
aconteceu a reintroducéo dessas disciplinas nas classes de 52 a 82 séries (atuais 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental).

Quanto as primeiras seéries do Ensino Fundamental ndo houve modificagdes, o que s6 veio
a acontecer na década de 1990, com a aprovacgdo da nova LDB n.9394/96 em 20 de dezembro
de 1996, em substituicdo as leis n® 4.024/61, n° 5.540/68 e n° 5.692/71. Em 14 de junho de
1993, por meio da lei n° 8.663, foi revogado o decreto-lei n° 869/69, que incluia a EMC nas
escolas, mas somente com a publicagdo dos PCN € que de fato a Geografia nas Series
Iniciais do Ensino Fundamental passou a ter espaco legal no curriculo escolar (MARQUES,
2008).

N&o cabe fazer aqui uma descricdo detalhada da histéria do Ensino de Geografia no
Brasil, porém, é importante saber que muitos foram os caminhos percorridos e diferentes
concepgdes ao longo do tempo foram consideradas sobre o objeto de estudo, método e
organizacdo do conteddo ministrado aos alunos brasileiros de diversos niveis de Ensino. As
politicas publicas e medidas educacionais adotadas ao longo da histéria contribuiram para a
maneira como o ensino de Geografia € realizado atualmente e como vem se estruturando nas
escolas bésicas brasileiras.

As concepcdes atuais de ensino de Geografia baseiam-se na anélise geografica em sala de
aula e em campo, de forma a proporcionar ao aluno perceber que ele esta inserido no espaco
em que vive, que possui direitos e deveres e que influencia na organizagdo do espaco
geografico, buscando formar o estudante como cidaddo. Essa perspectiva pode ser notada nos
Parametros Curriculares Nacionais de Histdria e Geografia (BRASIL, 1997).

No Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil ndo fica claro quais areas do

conhecimento poderdo ser trabalhadas em cada eixo tematico, mas especifica alguns
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contetdos. Ndo ha divisdo por matérias porque no periodo da Educacdo Infantil ndo ha
obrigatoriedade de se trabalhar disciplinas ou cumprir conteudos; N&o ha separacdo dos
conteudos em disciplinas para trabalhar com as criangas, pois a proposta € contemplar os
conceitos e conhecimentos das diversas areas de forma integrada.

O Planejamento anual que relaciona o trabalho a ser realizado com 0s conceitos e
conhecimentos que podem ser explorados dentro de cada area facilita uma visdo mais ampla
do que precisa ser contemplado, priorizado e até mesmo evita que se trabalnem muito os
conhecimentos de uma area especifica em detrimento de outras.

A Resolucdo n°5, de 17 de dezembro de 2009 fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, Brasil (2010), que norteia o trabalho nas instituicdes que atendem
criancas de zero a cinco anos. O documento apresenta definicdes a respeito da Educacgéo
Infantil, como o de crianca, curriculo e proposta pedagdgica e 0s principios a serem
respeitados. Outro aspecto abordado foi a proposta pedagdgica e o0s objetivos.

Com relacdo a parte curricular as (DCNEI, 2010) prop6e que os eixos norteadores sejam

as interacOes e as brincadeiras, a proposta € de que as experiéncias devem garantir as criancas:

O conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga;

Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

Devem ser possibilitadas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orienta¢fes espaco temporais;

Ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

Possibilitem situa¢Bes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criangas nas ac¢des de cuidado pessoal, auto-organizacéo,
salde e bem-estar;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no
didlogo e conhecimento da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o0 encantamento, o0
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relagdo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestagdes de mdasica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;
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Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

Propiciem a interacgdo e 0 conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradigdes culturais brasileiras; Possibilitem a utilizagéo
de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros
recursos tecnoldgicos e midiaticos. (BRASIL, 2010, p.27)

Nas DCNEI (BRASIL, 2010) nao ficam especificadas as areas de conhecimento a serem
abordadas, porém, os conteddos relativos a Geografia estdo presentes: como orientagéo,
espaco-temporal, identidade e diversidade, 0 mundo fisico e social, o tempo e a natureza, 0
conhecimento da biodiversidade, da sustentabilidade, dos recursos naturais e a cultura
brasileira.

Perdnio (2011) escreve que 0s seres humanos vivem sempre em um lugar em interacéo
com os elementos e as a¢Oes da natureza e da sociedade, no entanto, 0 espaco e 0 tempo tém
importancia fundamental na formacéo da crianca. A aprendizagem de todos os individuos se
processa nas interacbes com os significantes do ambiente em que vivem. Isso porque eles
necessitam conhecer e compreender seu espaco geografico ja nos primeiros anos das suas
vidas. Em funcéo disso, o ser humano é capaz de realizar uma leitura de mundo.

Peronio (2011) ainda colabora considerandando que a Geografia contribui na
compreensdo da crianca, da vida em sociedade, sobre a nogdo do espaco e tempo,
reestruturando conceitos sobre a realidade vivida.

Silveira (2008) ressalta que se pode criar grandes variagdes na metodologia de trabalho
com criangas até mesmo entre diferentes regides, diferentes estruturas fisicas e materiais,
concepcdes e agdes pedagogicas. Ha possibilidade de se estabelecer contetdos relativos a
diversas areas do conhecimento e utilizar metodologias de trabalho prazerosas e adaptadas as
idades das criangas.

Callai (2005) considera que a selecdo dos contetdos é um dilema muito presente na
Geografia devido a vasta quantidade de informacdo que é relacionada a area de ensino,
porém, a autora considera que a escola ndao é o lugar da informacdo, mas da busca e da
organizacdo da informacdo no sentido da construcdo do conhecimento. E se ha dificuldades
para selecionar conteudos e informagdes com as crian¢as maiores, que possuem uma proposta

curricular muitas vezes mais clara e direta, na Educacdo Infantil a dificuldade é maior.
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1 - os conteddos curriculares sdo uma selecdo de formas ou saberes
culturais: conceitos, explicagdes, raciocinios, habilidades, linguagens,
valores, crencas, sentimentos, atitudes, interesses, modelos de conduta, etc.

2 — sdo uma selecdo de formas ou saberes culturais, cuja assimilacdo é
considerada essencial para que se produza um desenvolvimento e uma
socializacdo adequada aos alunos e alunas dentro da sociedade a qual
pertencem;

3 — somente os saberes e as formas culturais cuja assimilacdo correta e plena
requer uma ajuda especifica deveriam ser incluidos como contetdos no
ensino e aprendizagem. ( COLL,1998 apud CALLAI, 2005, p.102)

A citacdo do autor expressa que os conteudos trabalhados nas escolas sdo selecionados a
partir da cultura da sociedade, ¢ uma forma de “preparar” o aluno para ser inserido na
sociedade, dessa forma Coll (1998) acredita que somente os conhecimentos cuja assimilagéo
requer ajuda deveriam ser incluidos nos curriculos escolares.

Callai (2005) destaca que o processo de construcdo do conhecimento que acontece na
interacdo dos sujeitos com o meio social mediado pelos conceitos (sistema simbdlico do que
os alunos vivem), é um processo de mudanca de qualidade na compreensdo das coisas, do
mundo. Os alunos constroem conhecimentos novos ao buscar o entendimento das suas
proprias vivéncias.

Entende-se que é essencial o papel do professor mediador nesse processo de construcéo do
conhecimento geografico, porém a Educacdo Infantil integra a experiéncia psiquica global da
prépria crianca, seu desenvolvimento e o conhecimento da realidade externa.

O profissional deve estar atento e estimular o desenvolvimento de forma integrada, de
acordo com as necessidades emocionais e de desenvolvimento social em que o aluno esta
inserido. Esse trabalho se torna complexo para os professores porque existe uma grande
diversidade de nivel de desenvolvimento e experiéncias sociais em uma sala de aula, o que
exige a sensibilidade do professor.

O desenvolvimento de conceitos nas series iniciais (Educagédo Infantil e 1° ao 4° ano do
Ensino Fundamental) esta relacionado as experiéncias que os alunos possuem e vao
construindo ao longo do periodo escolar, por isso, é importante que o professor propicie ao
aluno as mais variadas experiéncias para que as crian¢as possam formar de modo preliminar
suas primeiras concepcdes que serdo continuamente retomadas e ampliadas nas séries e niveis

seguintes.
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E importante a execucdo de atividades que desenvolvam o cognitivo dos alunos, mas sem
despreocupar-se com o contetudo, o que € possivel de ser realizado de forma lddica,
envolvendo brincadeiras, jogos e incentivando a imaginacao e criacao.

Outro aspecto a ser considerado € o das rotinas permeadas pela necessidade do cuidado e
higienizacédo, presentes no cotidiano das criangas da Educacédo Infantil de forma mais intensa
do que no das criangas maiores.

Nos momentos de banho, alimentagcdo, de ida para escola dentre outros podem ser
explorados diversos conteldos relacionados a Geografia, essas experiéncias podem ser
aproveitadas para trabalhar o recurso agua na hora do banho, por exemplo. A alimentagdo
também pode ser trabalhada, no que concerne ao modo como os alimentos sdo produzidos,
como chegam as nossas mesas e como séo preparados e essas sdo diferentes possibilidades de
abordar a Geografia.Nesse sentidi, pode-se trabalhar o solo, as paisagens rurais e urbanas, a
ligacdo campo cidade, as necessidades humanas, a transformacéo da natureza dentre diversos
outros assuntos ligados a Geografia.

As trajetorias podem ser realizadas dentro da escola no cotidiano (de um cdmodo para
outro), as caracteristicas do tempo e as relacfes estabelecidas com a rotina dos alunos (em
dias de chuva brincamos em que espagos? E mais agradavel ir ao parque com sol ou chuva?).

O uso de imagens de revistas e fotografias de locais que os alunos ja visitaram para
observacdo dos elementos da paisagem e das diferentes maneiras de se viver, pode ser
trabalhado. Outra proposta € visitar locais publicos como parques para as criangas entrarem
em contato direto com vegetacdo, animais, terra e outros elementos naturais.

Além da observacédo e pesquisa realizada com os professores das escolas, proposta desse
trabalho, é importante conhecer como sdo organizados os conteudos a serem trabalhados na
Educacdo Infantil em cada institui¢do. Para se ter mais clareza de que conteidos de Geografia
séo abordados e como se propde a serem desenvolvidos com as criangas, foram analisadas os
Projetos Politicos Pedagdgicos dos EMEI e apresentados a seguir.

Assim como orienta os referenciais e diretrizes curriculares nacionais elaborados para
direcionar o trabalho dos professores da Educagdo Infantil, nas EMEI os conteldos sdo
trabalhados interligados, ndo ha disciplinas isoladas, geralmente como no caso das escolas, ha
uma proposta curricular em que sao estabelecidos os conteudos a serem trabalhados durante o

ano, em forma de projeto ou por temas.
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2.6. Proposta Pedagogica da Educacéo Infantil das Escolas Pesquisadas.

Ao procurar informacdes sobre as propostas curriculares do EMEI 1 Santa Ménica a
direcdo da escola informou que se baseavam na Proposta Pedagdgica e esta havia sido
atualizada h& pouco tempo pela equipe de profissionais da instituicéo.

A direcdo informou ainda que a reelaboracdo do documento, além de participativa, foi
pautada nas orientacbes das DCNEI e RCNEI, como propGe a Secretaria Municipal de
Educacéo da Prefeitura de Uberlandia.

A coordenadora da equipe pedagdgica que me orientou durante o periodo de vivéncia na
Escola explicou que a Proposta Pedagdgica direciona o trabalho realizado com as criangas. Os
planejamentos sdo realizados semanalmente em conjunto, participando deste, os professores
das mesmas séries/idades e coordenadora, durante os periodos de médulos.

Durante o Planejamento é escolhido um Tema, a partir do qual sdo explorados diversos
conteudos, e sdo especificadas as atividades a serem desenvolvidas sendo que ndo ficam
registradas as areas do conhecimento que estdo sendo exploradas e ha consenso por parte dos
profissionais de que sdo privilegiadas atividades que trabalnem a linguagem e
psicomotricidade.

Conforme descrito nas Diretrizes Curriculares Municipais (PMU, 2012) a Proposta
Pedagogica das escolas do municipio de Uberlandia orienta sobre a forma de planejamento e
deve ser norteada pela DCNEI e o planejamento deve ser guiado pelo calendario letivo, 0s
temas e atividades trabalhados com as criangas devem ser relacionados com as datas festivas.
O Planejamento baseado em temas direciona as propostas.

A Proposta Pedagdgica (também chamada de Projeto Politico Pedagégico®) apresentado
pelo EMEI 1 Santa Monica, reelaborada em 2012, comeca descrevendo a equipe da Educacgéo
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e os profissionais que atuam na escola, seguidos
de agradecimentos e sumario.

Apresenta-se como objetivo geral proporcionar as criancas de zero a cinco anos,
condicOes adequadas de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social, considerando
seu processo de desenvolvimento e sua forma de manifestacdo pelas diferentes linguagens e

pela brincadeira, valorizando as interacdes grupais, a fantasia e a producéo cultural da criancga.

® O Projeto Politico Pedagégico — PPP da Escola Municipal de Educagéo Infantil 1 — EMEI 1 sera designado
aqui como PMU, 2012b.
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O documento também contempla os direitos da crianga com fundamentacdo no ECA e
cita alguns teéricos como referéncia de trabalho, a saber, Benjamim e Brougere .

No documento consta que a Escola busca incentivar o papel das interagdes no
desenvolvimento infantil entre as pessoas e objetos e acreditam que as oportunidades de
experimentacdo qualitativa ampliam as possibilidades de producdo do conhecimento,
colaborando para formacdo de sujeitos no mundo. A Escola considera o professor como
mediador do processo de aprendizagem, que utilizam formas de acdo inovadoras e
interdisciplinares, acrescentando idéias inovadoras e construtivistas, que valorizam o0s
trabalhos coletivos e a criticidade (PMU, 2012b).

Com relagdo aos eixos tematicos contextuais (os contetdos a serem abordados sao
divididos em eixos principais), a Proposta se baseia nas orientagdes da SME de Uberlandia e
no RCNEI e fica dividido em:

1 -Corpo e Movimento

2 —Multiplas Linguagens — expressdes e sentimentos.
3 —Linguagem Oral e Escrita.

4 —Raciocinio Légico e Matematico.

5 —ldentidade, Autonomia e Incluséo.

6 —Salde e Cuidados Fisicos.

7 —Diversidade Cultural e Historia Social.

8 —Conhecimento Cientifico.

9 —Meio Ambiente, Preservacdo e Sustentabilidade e
10 — Tecnologia. (PMU, 2012b, p.12)

A proposta € de explorar as diversas areas do conhecimento a partir desses eixos, para 0s
quais foram elaborados objetivos mais especificos para o trabalho. Alguns dos eixos
apresentam objetivos relacionados ao trabalho com a Geografia, como analisados a seguir:

Corpo e Movimento — aborda a Geografia, pois estimula o desenvolvimento da
motricidade, das capacidades corporais € 0 conhecimento do proprio corpo no espaco, bem
como a autonomia da crianca, o que esta relacionado a questdo da lateralidade e orientacdo no

espaco geogréafico, bem como, do conhecimento dos elementos da paisagem.

’ Tais autores analisam o brincar como um fenémeno cultural. Benjamin analisa os processos de memoria dos
brinquedos e do brincar. O autor fez uma analise historica apontando para a crescente massificacdo prépria da
evolucdo industrial, que inscreve o brinquedo em uma dimensdo homogeneizante. Brougeére trata a questdo da
infancia como um momento de apropriagdo de imagens e representa¢des diversas da cultura, dessa forma, as
concepgdes do brincar sdo construcdes que estdo atreladas as representagdes de crianca de cada época.
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Multiplas Linguagens — expressdo e sentimentos — trabalha a Geografia ao incentivar a
vivéncia em espacos culturais que promovam manifestaces diversificadas, além de buscar
promover relacdes interpessoais, respeitando as diferencas culturais. Mostra diferentes formas
de linguagem impressas nos elementos da paisagem (0s sons, 0s cheiros, dentre outros
elementos invisiveis), colaborando para melhor compreensdo do espaco geogréfico e das
relacdes nele estabelecidas.

Identidade, Autonomia e Inclusédo - se relacionam com a Geografia ao propor que se
oferecam situacdes em que a crianga se reconheca como individuo inserido num grupo social
e natural. Outra proposta é de que se aproveite 0 ambiente social e coletivo para o exercicio
de acordos e regras sociais, além de mostrar a diversidade humana para sensibilizar os alunos
sobre a necessidade de respeito as diferencas. Outra proposta é de acolher as criangas com
deficiéncia e/ou necessidades especificas buscando parcerias para orientacao e organizacao de
espacos e ambientes de vivéncias compativeis com essas necessidades.

Diversidade Cultural e Historia Social - orienta a propiciar atividades que valorizem a
diversidade cultural para que as criancas conhecam as diferentes manifestacfes, sem
privilegiar esteredtipos. Outra orientacdo € de se manter o intercambio com a producéo
cultural e folclorica da cidade, visa também contribuir na construgdo da identidade da crianca
por meio do conhecimento do seu contexto historico-social. Outro objetivo descrito é respeitar
as vivéncias de urbanidade e seus codigos, alem de respeitar a diversidade religiosa de cada
aluno, sem privilégio de credos.

Meio Ambiente, Preservacdo e Sustentabilidade — esse eixo apresenta objetivos que estdo
diretamente relacionados as concepcbes de Geografia como o de proporcionar a crianga
vivenciar em seu contexto, experiéncias que valorizem o respeito a natureza e ac¢fes visando a
sustentabilidade, percebendo-se elemento desse ambiente. Ampliar o conhecimento sobre o
mundo natural e social, a partir do seu entorno e propiciar o contato com a natureza e
manipulacdo do ambiente natural.

Apesar de ndo estabelecer claramente as relagdes entre os objetivos de trabalho e areas do
conhecimento a serem exploradas, varios eixos apresentam a possibilidade de se trabalhar a
Geografia. Os eixos que ndo foram citados abordam objetivos com énfase maior em outras
areas do conhecimento.

A Proposta Pedagdgica da EMEI 1 Santa Mdnica sugere como metodologia de trabalho

que se preconize a interdisciplinaridade, para que se organize a pratica pedagdgica, levando
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em consideracgao o espago e o tempo, o cuidar e o educar. Ainda apresenta como sugestao que
as vivéncias das criangas sejam ponto de partida para realizacdo do trabalho e que o professor
seja mediador das interacdes, priorizando acdes ludicas graduadas ao ritmo de
desenvolvimento de cada aluno, visando a autonomia (PMU, 2012b).

Para alcancar os objetivos tracados a proposta € de se trabalhar com a Pedagogia de
Projetos, baseado nos Temas, dessa forma um tema é escolhido a cada semana, para ser
abordado, 0 que direciona as propostas de atividades. Na Pedagogia de projetos o trabalho €
pensado a partir das experiéncias das criangas, das perguntas que elas fazem, das idéias que
sugerem. O Projeto é algo vivo e dindmico que se desdobra de acordo com os interesses de
cada grupo (PMU, 2012b).

Escola Municipal de Educagdo Infantil 1, 2012, finaliza com consideracdes sobre a
avaliacdo, ressaltando a processual com foco no desenvolvimento da crian¢a em seus aspectos
fisicos, motores, cognitivos, afetivos e sociais. Propde-se como técnica de avaliacdo a
observacao, bem como, o registro dos profissionais das acGes que demonstrem as habilidades
adquiridas pelos alunos. Outro instrumento integrante do processo avaliativo sdo as
entrevistas realizadas com os pais no momento da matricula de seus filhos, a anamnese (PMU,
2012b).

Consta-se ainda, que as atividades realizadas sdo objetos de reflexdo para retomada de
acoes e relatorios semestrais, mostrando intervencfes e comportamentos conquistados pela
crianga, bem como, dificuldades apresentadas. Como apoio as observacGes realizadas pelo
professor a proposta é de que o mesmo utilize o Planejamento como instrumento de apoio,
faca anotacOes pontuais e cotidianas constantemente para que possa facilitar a elaboracdo de
um relatério que serd fixado em um caderno intitulado de “Caderno de Registro de
Desenvolvimento Infantil”, 0 mesmo acompanha a vida escolar das criangas durante o periodo
em que é atendido na institui¢cdo (PMU, 2012b).

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Educacdo Infantil 2 Lidice (PMU,
2008), foi elaborado em 2008 e no ano de 2012 estava sendo reformulado, no sentido de
adaptar e acrescentar novas informacdes relativas a algumas mudangas no atendimento, como
explicou a coordenacéo da instituicdo.

O Projeto tem como ponto de partida a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico que esta
na formacdo do grupo, composto pelo corpo administrativo da escola, educadores e

comunidade de pais. Através do dialogo, o grupo busca levar a realidade escolar a uma
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consciéncia mais critica, acreditando que a escola € um veiculo de educacéo atuante, politica e
criadora (PMU, 2008).

Aparecem como eixos norteadores do Projeto a autonomia na solucdo das variaveis
apresentadas na diagnose; transparéncia administrativa; abertura aos canais escola e
comunidade; visdo dindmica que busca mudancga, autonomia e valorizagao profissional para
a construcdo de uma escola participativa e de relacdes democraticas.

A Escola Municipal de Educacdo Infantil 2 Lidice, 2008, traz a concepcao de criancga, de
desenvolvimento infantil e de aprendizagem de acordo com as colaboragdes de alguns
pesquisadores como Piaget, Vigotsky e Emilia Ferreiro® (PMU, 2008).

O item trés “As Caracteristicas da Populacdo Atendida”, abordado no Projeto Politico
PedagoOgico da escola, consta que a instituicdo atende a classes econdmicas variadas,
permeando entre as classes baixa e média, prevalecendo o atendimento da classe média. Os
bairros atendidos por zoneamento séo o Centro, Saraiva, Aparecida e Martins. Ainda consta
que o grau de instrucdo da comunidade de pais atendida, € misto, variando desde analfabetos
até nivel superior. Sobre 0o Regime de Funcionamento, aspecto descrito no item quatro do
documento consta a localizacdo da instituicdo e um breve historico contando a situagdo
institucional da Escola. A EMEI 2, Lidice, foi criada em 23 de setembro de 1992 sob amparo
legal da Lei Municipal n° 5.655/92, para atender a demanda escolar dentro das modalidades
de ensino de Pré-escola e Supléncia (PMU, 2008).

A partir do ano de 2007, a escola passou a atender a Educacdo Infantil (dois a cinco anos)
alterando assim, sua denominacdo para Escola Municipal de Educagdo Infantil 2 Lidice,
sendo que o grupo de 2 anos ainda se encontra no processo de autorizacdo. As contribuicdes
e verbas obtidas pela PMU e festas comemorativas sdo administradas para aquisicdo de bens
de consumo e material permanente, ha uma comissdo formada por profissionais da escola e
por pais da Comunidade Escolar para administrar esses recursos, de acordo com as
necessidades (PMU, 2008).

No intuito de estabelecer uma parceria e integrar a comunidade escolar na elaboracéo do
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo foram aplicados questionéarios elaborados pelos
profissionais da EMEI 2, Lidice e tabulados os dados com as seguintes informacdes: a

® Na teoria de Jean Piaget o conhecimento é construido a partir da relacdo do sujeito com o objeto dependendo
do grau de desenvolvimento das suas estruturas cognitivas. Vygotsky dizia que o conhecimento se da através da
relacdo entre a cultura, o grupo social e o individuo. Emilia Ferreiro concentra o foco nos mecanismos cognitivos
relacionados a leitura e a escrita, suas pesquisas levam a conclusdo de que as criangas tém um papel ativo no
aprendizado.
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sociedade que temos e a sociedade que queremos, a escolagque temos e a escola que queremos,
os professores que temos sido e os profissionais que podemos ser, 0s alunos que temos e 0s
alunos que queremos ter, a comunidade que temos e a que queremos ter.

As informacBes obtidas nos questionarios foram utilizadas pelos profissionais para
elaborarem o Projeto Politico Pedagdgico da EMEI 2, Lidice (PMU, 2008).

No Projeto também s&o relatadas as caracteristicas fisicas, as instalagdes e equipamentos
da escola, descritas as dependéncias encontradas e 0s recursos materiais encontrados nos
diversos setores da instituicdo (mobiliario, material de cozinha e de secretaria, livros dentre
outros) (PMU, 2008).

Sobre “Profissionais da Escola” sdo citados os nomes, funcdo, data de admissdo e
formacéo de todos os profissionais que atuam na instituicdo. Oo item “Educacdo Continuada
dos Profissionais”, traz informag0es sobre cursos, palestras, oficinas e Projetos que sdo
prioritariamente realizados pelos profissionais no CEMEPE e também nos médulos na EMEI
2, Lidice com orientacdo da Especialista (PMU, 2008).

No PPP da Escola Municipal de Educacdo Infantil 2 (PMU,2008) item “Cotidiano do
Trabalho” consta que a organizagao é realizada por meio de Planejamentos (anuais, bimestrais
e diarios) em um caderno de plano, e deve constar um cronograma de atividades com
referéncia no Planejamento anual.

O Planejamento anual é divido por “areas fundamentais do conhecimento”:
1-Comunicagéo e expressao
2-Matemética
3-Estudos Sociais
4- Ciéncias
5 — Artes e Educacdo Fisica
6 — OPV - Orientacéo para a Vida

A Geografia esta contemplada nas areas de Estudos Sociais e Ciéncias em todas as series,
podendo ser abordada nos temas como: a identidade, a historia pessoal, 0 espaco que a
crianga ocupa, normas e conduta social, bem como, o esquema corporal, utilizacio da &gua,
cuidado com o lixo, a preservacdo dos seres vivos e do meio ambiente. H4 mudangas com
relacdo aos objetivos e atividades a serem realizadas, porém, os contetdos citados por area do

conhecimento ndo diferem muito de uma série para outra.
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No item “O Desenvolvimento da Crian¢a™ sdo descritos instrumentos considerados na
avaliacdo, como consta no Projeto, o desenvolvimento de criangas do 1° e 2° periodos €
avaliado pelo professor por meio de observacdes diarias registradas em um instrumental, e
para o grupo de dois e trés anos, os profissionais fazem uso de relatérios individuais. No item
“Articulacdo da Instituicdo com a Familia e a Comunidade”, é registrado que s&o realizadas
reunides, palestras, eventos, trabalho voluntario e a instituicdo ainda conta com um Conselho
Escolar, sendo que seus componentes sdo escolhidos por votacdo em Assembléia Geral no
inicio do ano letivo (PMU, 2008).

O item “Necessidades Educacionais Especiais” contempla o atendimento das criancas
com deficiéncia. A escola realiza Atendimento Educacional Especializado as criancas de trés
a cinco anos com deficiéncia, comprovadas através de laudo médico e avaliacdo pedagdgica
(realizada pela equipe de professor da sala de aula regular e professora do AEE com intuito de
diagnosticar as limitacbes e necessidades do aluno que elaboram um plano de intervengéo
individual de acordo com a deficiéncia de cada aluno).

O Atendimento Educacional Especializado devera ser realizado por profissional de
formacéo especifica, no turno e espaco de escolarizagdo do aluno.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil 2 finaliza descrevendo o0s Projetos
desenvolvidos na escola, com o objetivo de enriquecer o trabalho em sala de aula. S&o citados
diversos exemplos, geralmente relacionados as datas comemorativas como Projeto Carnaval,
Projeto Festa Junina, Projeto Pascoa e Projeto Dia das Criancas (PMU, 2008).

Pode-se perceber que as propostas pedagogicas analisadas, as quais norteiam o trabalho
nas instituicdes pesquisadas apresentam diferencas com relagdo ao conteudo proposto para o
trabalho e até mesmo na estruturacdo dos documentos.

Nota-se que nos dois casos, a Geografia aparece e é incluida no contetdo a ser trabalhado,
porém, ndo é citada como area do conhecimento a ser trabalhada.

Diante disso, se pretendeu conhecer na pratica como os profissionais enxergavam essa
abordagem, se entendiam que estavam trabalhando a Geografia, como faziam e quais 0s
anseios e necessidades. Foi realizado o periodo de estagio nas Escolas apresentado no capitulo

seguinte.
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CAPITULO 3
CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL

Nesse capitulo serdo abordadas as observaces realizadas nas escolas de Educacéo Infantil
para conhecer o trabalho realizado com criangas com deficiéncia e o ensino de Geografia.

Inicialmente serdo apresentadas as caracteristicas das escolas escolhidas, bem como, dos
alunos e suas deficiéncias, posteriormente, as experiéncias vividas, como acontece o ensino de

Geografia, os resultados positivos, anseios e dificuldades encontradas nesse processo.

A Area e Caracteristicas das Instituicdes Escolhidas

Ao decidir sobre as duas instituices e o periodo de vivéncia a ser realizado, fez-se
necessario as negociacfes para obter acesso as escolas. As mesmas foram escolhidas sob
orientacdo da SME da PMU, que indicaram as instituicdes que haviam criangas com
deficiéncia matriculadas e de melhor disponibilidade de horarios por parte dos profissionais.

As instituicbes de ensino da Prefeitura Municipal de Uberlandia apresentaram
procedimentos formais para conceder autorizacdo para a entrada de um observador externo,
bem como, para dar acesso a documentos, entrevistas e aplicagdo de questionarios.

A autorizacdo para a pesquisa nas escolas da rede municipal de Uberlandia foi concedida
mediante apresentacdo do Projeto de Pesquisa a Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia, juntamente com um pedido formal registrado em carta e assinado pelo
pesquisador e orientador. Apo6s a analise do pedido, Projeto e aprovagdo por parte da
Secretaria de Educacdo, os dirigentes diretos das escolas foram informados sobre o interesse
de pesquisa na instituicdo e que poderiam autorizar, ou nao, a realizacdo do periodo de
vivéncia.

Durante o0 processo de negociagdo com as instituicdes para realizagdo da pesquisa foi
comum apresentarem-se questfes e preocupagdes sobre a possibilidade do estudo vir a
interferir na rotina das pessoas, sobre como seriam publicados os resultados, que tipo de
beneficio a pesquisa poderia trazer, dentre outros. Explicou-se entdo que o principal objetivo
da vivéncia foi a imersdo do pesquisador no contexto de estudo, o que contribuiu para

focalizar as questdes a serem trabalhadas e obter dados e informagdes de forma participativa.
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As escolas municipais pesquisadas estdo localizadas na area urbana de Uberlandia. A
primeira localizada no bairro Santa Ménica em uma area que apresenta casas residenciais,
porém, com concentracdo de estabelecimentos comerciais como lojas, restaurantes, casas
lotéricas, agéncias do Correio, shopping, dentre outros.

O acesso a instituicdo é considerado facil por haver nos arredores terminais de transporte
publico, além das ruas e avenidas, com transito intenso em alguns horarios.

A segunda Escola Municipal de Educacdo Infantil pesquisada estd situada no bairro
Lidice, inicio da area central de Uberlandia. Nos arredores da instituicdo ha prédios e casas
residenciais, muitos estabelecimento comerciais como lojas, imobiliarias, sal6es de beleza,
consultérios médicos, dentre outros. Ha ruas e avenidas importantes, porém, os pontos de
parada e terminais de transporte publico coletivo ndo ficam muito préximos a escola.

A Escola Municipal 1, no Santa Monica, atende criancgas de quatro meses a cinco anos, nos
periodos matutino, vespertino e integral. Foi fundada em 25 de setembro de 1996 e j& teve
quatro diretores, dentre os quais s6 a primeira foi indicada, sendo as outras eleitas pela
comunidade escolar. Sua construcao foi planejada em 1995 e as informacdes fornecidas pela
coordenacdo atual do EMEI possibilitou saber que houve adequacdes para atender criangas
com deficiéncia, como retirada de um coqueiro, adaptacdo de portas e paredes, ampliacdo do
espaco do quiosque, usado para brincadeiras e recreacao geral.

A selecdo para matricula na instituicdo € feita por zoneamento, como em todas as Escolas
da Prefeitura, ou seja, as familias inicialmente fazem uma inscricdo pela Internet e,
posteriormente, apresentam comprovante de endereco, sendo priorizadas as criangas que
moram mais perto da escola. As criangas com deficiéncia, assim como os filhos de pessoas
com deficiéncia possuem também prioridade de matricula nas escolas municipais.

A Escola Municipal 2, no Lidice, possui 44 funcionarios e cerca de 290 alunos
matriculados, com idade de dois a cinco anos. O atendimento é realizado nos periodos da
manha e tarde, de 7h as 11h e de 13:h as 17h, ndo ha atendimento no periodo integral. Foi
inaugurada no dia 23 de setembro de 1992, e entrou em funcionamento em 1993,
anteriormente, era uma instituicdo de ensino administrada pelo Estado de Minas Gerais. A
Escola ja teve seis diretores, sendo que quatro foram indicadas pela PMU e duas eleitas por
votos da comunidade escolar. Com relacdo ao espaco fisico da escola o prédio passou por
algumas adequacdes para receber criancas com deficiéncia, como reforma nos banheiros,

construcdo de rampas, assim como adequacdo do mobiliario. Como nas outras Escolas
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Municipais, ha prioridade na distribuicdo de vagas para criangas com deficiéncia ou filhos de

pessoas com deficiéncia e, também, atendimento ao zoneamento do bairro.

Os Sujeitos

Foi descrito anteriormente que, a principio, a faixa etaria das criangas que seriam
acompanhadas na vivéncia seria de trés a cinco anos, por supor que seria maior o nimero de
criangas com deficiéncia nessa faixa etaria matriculadas nas escolas, porém, sempre se
considerou a possibilidade de trabalhar com outras idades, desde que fossem criancas
atendidas na Educacdo Infantil.

No caso do presente trabalho, a idade das criangas participantes da pesquisa assim como
o tipo de deficiéncia pesquisada ndo foi uma escolha feita pelo pesquisador, dependeu da
disponibilidade de criancas matriculadas nas escolas. Assim, quando a Secretaria Municipal
de Educacdo concedeu autorizacdo para realizacdo da vivéncia, foram verificados quantos
alunos com deficiéncia estavam matriculados nas instituicdes selecionadas.

Antes de iniciar o periodo de vivéncia nas escolas, foi realizada uma pesquisa de
informacgdes junto a Prefeitura Municipal de Uberlandia na Secretaria Municipal de Educacdo
de Uberléandia e no Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas - NADH da PMU, que
concederam dados, e foram realizadas entrevistas com uma coordenadora de cada setor,
relatado no capitulo 2.

Ao iniciar o trabalho de vivéncia verificou-se que a EMEI 1, Santa Moénica, atendia no
periodo vespertino oito criancas com deficiéncia: duas com um ano, quatro com dois anos e
duas com quatro anos. Ja na EMEI 2, Lidice, um aluno de cinco anos é atendido.

Optou-se por realizar acompanhamento em todas as salas que tinham criangcas com
deficiéncia, revezando de acordo com a rotina das criangas. Foi possivel fazer esse
revezamento devido aos horarios de sono, alimentacdo e higienizacdo das criancas de um e
dois anos.

Na EMEI 2, Lidice, o aluno estava matriculado no periodo matutino, desta forma a
vivéncia na Escola aconteceu durante duas manhas por semana num periodo de dois meses.

Além das criancas, 0s professores foram sujeitos da pesquisa desenvolvida. Participaram
diretamente do trabalho, oito professoras, sendo duas do Atendimento Educacional

Especializado da PMU, cinco professoras regentes de sala de aula regular, uma Educadora
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Infantil (que acompanhava uma crianca com deficiéncia) e duas coordenadoras escolares
(uma de cada instituicdo pesquisada).

As professoras participaram ao abrir suas salas de aula para observagdo, algumas
concordaram em responder ao questionario elaborado pela pesquisadora, outras participaram
cedendo entrevistas ndo estruturadas e ainda com conversas ndo estruturadas sobre a pesquisa
em andamento.

As coordenadoras forneceram dados e informacdes sobre as instituicdes, e houve a
participacdo de duas em conversas sobre o trabalho realizado com as criangas, hipdteses e
sugestBes. Os detalhamentos das contribui¢des virdo especificados nesse capitulo.

Instrumentos de coleta e Analise de dados

Uma das técnicas escolhidas foi a observacdo dos comportamentos e cenario, ou seja, de
como as criangas com deficiéncia vivem o cotidiano na escola, como interagem, como
aprendem e como é realizado o ensino de Geografia na Educacédo Infantil.

A observacdo em campo permitiu “checar”, na pratica, como o trabalho era realizado,
além de poder identificar comportamentos e explorar questfes que os profissionais ndo se
sentem & vontade para expor.

Optou-se pela observacdo assistematica, ou seja, ndo estruturada e participante, e, dessa
forma, buscou-se intervir o menos possivel na rotina das criancas. Para que a presenca de uma
pessoa desconhecida na sala de aula fosse mais natural, a pesquisadora desenvolveu as
atividades como as outras profissionais auxiliares da professora. A participacdo direta na
rotina das criangas foi importante por entender que o trabalho seria mais rico abarcando
questdes tambeém ndo previstas anteriormente, e para que houvesse um envolvimento no qual
a observadora pudesse se tornar parte da Escola observada, buscando partilhar a vivéncia para
sentir o que significa estar naquela situagéo.

Os registros das observacdes foram realizados logo apds o término do periodo das aulas,
com a finalidade de garantir que um maior nimero de informacdes fosse lembrado. No
registro, buscou-se contemplar as atividades, a forma de trabalho das professoras com as
criancgas e outras experiéncias consideradas importantes para a presente pesquisa.

Durante os periodos de observacdo foram realizadas entrevistas informais para

compreender acdes, atividades e “falas” das criancas e profissionais. As entrevistas
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aproximaram o pesquisador do pesquisado, intensificando a interacdo, bem como,
proporcionou alcance rapido de informacdes desejadas.

Os questionarios usados foram semi-estruturados (anexo) e elaborados antes do periodo de
vivéncia. Eles foram importantes, pois estavam relacionados as hipoteses e aos dados

pensados anteriormente sobre a pesquisa, incluiam as seguintes questoes:

e Como o profissional descrevia a sua formagéo profissional.

e Se no comeco da carreira se sentia preparada para atuar em sala de aulas heterogéneas
(com criangas com deficiéncia).

e A opinido do que poderia contribuir durante a formacdo inicial do professor para
atuacdo com criangas com deficiéncia.

e Se o profissional ja fez curso voltado para o trabalho com criangas com deficiéncia.

e Qual(is) o(s) maior(es) desafio(s) encontrado(s) no trabalho com criancas com
deficiéncia.

e O que o profissional considera como conquistas realizadas no trabalho com criancas
com deficiéncia.

e Se a Geografia mesmo que ndo seja trabalhado diretamente como conteudo, é
abordada nas atividades e de que maneira.

e Se durante o planejamento ha preocupacdo com a abordagem de atividades que
explorem contetdos relacionados a Geografia junto as criancas e como sao escolhidas
as atividades a serem realizadas.

e Como ¢é realizado o trabalho com as criancas com deficiéncia. (Considerando a
metodologia, os materiais e avaliacdo)

e As metodologias de ensino e/ou materiais didaticos eficientes que o profissional tenha
experimentado para o ensino e aprendizagem de Geografia para alunos com
deficiéncia

e Se o profissional acredita que os alunos com deficiéncia devem estudar em escolas
regulares.

e Como o profissional considera o relacionamento dos alunos com deficiéncia com 0s
outros alunos.

e Se existem atividades de Geografia em que os alunos com deficiéncia ndo participam.

Também foi utilizada como fonte de informagdes e coleta de dados, a analise de livros,

Leis, Planejamentos escolares e outros materiais. As informacgdes obtidas na pesquisa em
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campo foram organizadas e analisadas por Escolas, sendo o periodo vivido em cada
instituicdo detalhado separadamente, posteriormente.

Convém destacar que ndo se propde uma generalizacdo dos resultados obtidos. A intencédo
da pesquisadora ndo é de utilizar amostra representativa. Acredita-se que os resultados obtidos
cabem a situacdo analisada, incluindo o espaco, tempo, sujeitos, dentre outros aspectos
inerentes a presente pesquisa.

Como foi proposto pela pesquisadora, serdo realizados seminarios nas instituicoes
pesquisadas para socializacdo da pesquisa quando estiver concluida, de acordo com a

disponibilidade dos profissionais e horérios nas Escolas.

3.1. As Criancas, suas Deficiéncias e Possibilidades.

O estagio foi iniciado no més de setembro de 2012 na Escola 1. No inicio do trabalho foi
realizada uma reunido com a professora do Atendimento Educacional Especializado, com o
intuito de esclarecimentos em uma entrevista ndo estruturada sobre o atendimento que era

oferecido na instituigcdo e informagdes sobre as oito criancas atendidas, conforme o Quadro 2:

Quadro 2 — Criancas com deficiéncia atendidas em 2012 na Escola 1

Nome * Turma /ldade da crianga | Deficiéncia

1 — Miguel Gll /2 anos Deficiéncia Mental

2 —Laura Gl/1ano Sindrome de Dowm

3 — Marcos Gl /1ano Sindrome Congénita do Pé Torto

4 - Ana Gll /2 anos Ndo possui laudo médico especifico -
consideram como “atraso psicomotor”.

5 — Maria Gll /2 anos Sindrome de Dowm

6 — Fébio Gll /2 anos Sindrome de Dowm

7 — Lorena GlIl / 4 anos Atraso neuropsicomotor

8 - Pedro GlIl/ 4 anos Baixa visdo e atraso de desenvolvimento
neuropsicomotor.

Fonte: Pesquisa de Campo Escola Municipal Urbana 1 de Uberlandia, 2012. Organizadora: GOMES, A.G.S.
2014. * Os nomes foram modificados com a finalidade de preservar a identidade das criancas.

A Escola 1 oferece atendimento em periodos manhd, tarde e integral, como dito
anteriormente. De acordo com as informacdes recebidas, das criangas citadas no quadro
quatro estavam matriculadas no periodo integral, duas no periodo matutino e duas no periodo
vespertino.

As escolas municipais de Uberlandia podem solicitar & Secretaria Municipal de Educagdo
do municipio quando, julgam necessario, 0 apoio de um profissional para acompanhar alguma

crianca com deficiéncia. No caso da Escola 1, uma das oito criancas atendidas no AEE
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possuia 0 auxilio de uma cuidadora, que foi contratada por um periodo extra ao que ja
trabalhava na instituicdo para acompanhar o Miguel*, aluno com paralisia cerebral.

Na Escola 2 o primeiro dia de estagio foi realizado em outubro de 2012, com observagéo
do cotidiano escolar de apenas uma crianca com deficiéncia atendida na escola, conforme

descrito:

Quadro 3 — Criancas com deficiéncia atendidas em 2012 na Escola 2

Nome * Turma /Idade da crianca Deficiéncia

1-Jodo 2° periodo/ 5 anos Sindrome de Asperger

Fonte: Pesquisa de Campo Escola Municipal Urbana 1 de Uberlandia, 2012. Organizadora: GOMES, A.G.S.
2014. * O nome foi modificado com a finalidade de preservar a identidade da crianca.

Conforme a Convencao Brasil (2007a), internalizada a Constituicdo Brasileira Decreto n°
3.956/2001, seu artigo 1° define deficiéncia como [...] “uma restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais a vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e
social”’.

Na Convencéo, Brasil (2007a) considera que a deficiéncia mental constitui um impasse
para 0 ensino na escola regular e para definicdo do Atendimento Educacional Especializado,
pela complexidade do seu conceito e pela grande quantidade de variadas abordagens do
mesmo.

Ballone (2007) considera que Deficiéncia Mental é um estado em que existe uma
limitacdo funcional em qualquer area do funcionamento humano, considerada abaixo da
média geral das pessoas pelo sistema social onde se insere a pessoa, ou seja, uma pessoa pode
ser considerada deficiente em uma determinada cultura e ndo deficiente em outra, de acordo
com a capacidade dessa pessoa satisfazer as necessidades dessa cultura. Isso torna o
diagnostico relativo.

Ballone (2007) considera que Deficiéncia Mental se caracteriza por um funcionamento
global inferior a média, junto com limitagdes associadas em duas ou mais das seguintes
habilidades adaptativas: comunicagdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizacdo da
comunidade, saide e seguranca, habilidades escolares e administracdo do 6cio e trabalho.
Para o diagndstico é imprescindivel que a Deficiéncia Mental se manifeste antes dos 18 anos.

As areas de necessidades das pessoas com deficiéncia devem ser determinadas por meio de
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avaliagcdes neurologicas, psiquiatricas, sociais e clinicas e nunca em uma Unica abordagem de
diagnostico.

Conforme Ballone (2007) e a Convencao, Brasil (2007a), a Deficiéncia Mental € dificil de
ser definida por apresentar diferentes critérios de avaliacdo, como a compara¢do com a média
geral da sociedade em que o individuo esta inserido, os diferentes niveis e tipos de limitacGes
apresentadas.

A Sindrome de Dowm é uma desordem genética cujo diagndstico clinico pode ser
realizado, nas primeiras horas de vida da crianca, pelas suas caracteristicas fisicas
(fenotipicas) e, posteriormente, confirmado por andlises citogenéticas do caridtipo de células
em metafase (CAPONE, 2004).

Para Varella (2014) a Sindrome de Down, € uma alteracdo genética causada por um erro
na divisdo celular durante a divisdo embrionaria. As pessoas com sindrome, em vez de dois
cromossomos no par 21, possuem trés. Nao se sabe por que isso acontece.

Para Capone (2004) e Varella (2014) a Sindrome de Down é facilmente diagnosticada
devido as caracteristicas inconfundiveis da sindrome, que € reconhecida logo no momento do
nascimento. Mesmo anteriormente ao nascimento do bebé é possivel realizar exames e prever
a Sindrome de Down sendo que o diagnostico definitivo é feito por meio do exame de
cariotipo.

A Sindrome do Pé Torto € uma deformidade complexa que envolve 0ssos, musculos,
tenddes e vasos sanguineos, apresentada pelo recém-nascido no momento do nascimento. O
pé é geralmente pequeno, com calcanhar elevado, pé voltado para dentro e rodado para cima.
A causa do Pé Torto ndo € exatamente bem esclarecida pelos médicos (BRASIL, 2009).

As criancas que apresentam a Sindrome do Pé Torto sdo submetidas a manipulacdes
suaves com a colocacdo de aparelhos gessados longos, sendo as correcdes progressivas e
graduais, havendo normalmente a necessidade do uso de 6 a 10 aparelhos gessados. Apds o
tratamento com 0s gessos, se necessario, a crianga é submetida a procedimento cirurgico, com
0 objetivo de realizar o alongamento do tendao de Aquiles (BRASIL, 2009)..

A Baixa Visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual) é complexa devido a
variedade e a intensidade de comprometimentos das fungdes visuais. Essas fun¢des englobam
desde a simples percepcdo de luz até a reducao da acuidade e do campo visual que interferem

ou limitam a execucdo de tarefas e o desempenho geral. Em muitos casos, observa-se na



99

pessoa com baixa visdo o nistagmo, movimento rapido e involuntario dos olhos, que causa
uma reducdo da acuidade visual e fadiga durante a leitura (BRASIL 2007c).

Uma pessoa com Baixa Visdo apresenta grande oscilacdo de sua condigdo visual de
acordo com o seu estado emocional, as circunstancias e a posicdo em que Se encontra,
dependendo das condicGes de iluminagdo natural ou artificial. A baixa visdo traduz-se numa
reducdo do rol de informagdes que o individuo recebe do ambiente, restringindo a quantidade
de dados que este oferece e que sdo importantes para a constru¢ao do conhecimento do mundo
que O cerca.

Conforme Constant (2014), a pessoa com baixa visdo apresenta uma perda visual severa,
que ndo pode ser corrigida por por meio de tratamento clinico ou cirargico, nem com o uso de
oculos convencionais. Entretanto, ela mantém um residuo visual que € individual e sua
capacidade de usa-lo ndo depende somente da acuidade ou da patologia. O residuo visual
compreende uma extensa gama de possibilidades, variando de pessoa para pessoa, e seu uso
pode estar restrito desde apenas algumas atividades da vida diaria até a utilizacdo da leitura e
escrita em tinta, com recursos especializados (Opticos, ndo-opticos e eletrénicos).

De acordo com Constant (2014), sobre a Baixa Visdo, percebe-se que ndo ha auséncia
total do sentido de enxergar, além dessa capacidade estar relacionada ao estado psicoldgico da
pessoa com deficiéncia.

Segundo Torquato (2011), com o crescimento ocorre a aquisi¢do gradual das habilidades
de uma crianga com atraso neuropsicomotor. As primeiras aquisicbes motoras sdo
modificadas, elaboradas e adaptadas para padrdes e habilidades de movimentos mais finos e
seletivos, sendo este desenvolvimento um processo de mudanga no comportamento motor, o
qual esta relacionado com a idade da crianca.

Uma grande preocupagdo se concentra no fato de que h& maior vulnerabilidade biologica
em lactantes que tiveram condigBes desfavoraveis ao nascimento e continuam sofrendo
adversidades ao longo do primeiro ano de vida, quando ocorrem importantes mudancas em
seu sistema nervoso central. O sistema nervoso da crianca esta em constante transformacdo e
a combinacdo entre os fatores genéticos e ambientais € o0 que determina 0 Sseu
desenvolvimento (TORQUATO, 2011).

Conforme Torquato (2011), o contexto ou ambiente em que as criangas estdo inseridas e

as exigéncias das tarefas propostas tém grande influéncia na aquisicio de novas habilidades. E
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importante a deteccdo precoce de alteragcdes no desenvolvimento motor da crianga para que a
intervencao possa ocorrer nos periodos oportunos para o desenvolvimento.

Segundo Saccani (2007), o desenvolvimento infantil € um processo que inicia desde a
vida intra-uterina e envolve varios aspectos, como a maturagdo neurolégica, o crescimento
fisico e a construgdo de habilidades relacionadas ao comportamento e as esferas cognitiva,
afetiva e social da crianca. Os primeiros anos de vida do ser humano sdo marcados por
importantes formacgdes motoras, fisicas, mentais e sociais, sendo o periodo em que a crianca
possui especial sensibilidade aos estimulos vindos do ambiente, que chegam a ela por meio de
seus sentidos.

Saccani (2007) ainda considera que nos primeiros anos de vida é de extrema importancia
oportunizar variadas formas de movimento e garantir o desenvolvimento e crescimento
adequados, tornando, assim, a criangca competente para responder as suas necessidades e as do
seu meio, considerando seu contexto de vida. A aprendizagem motora depende da associagéo
das caracteristicas herdadas com experiéncias vividas, sendo o ambiente uma rica fonte de
mudancas que influencia o desenvolvimento. Existem diversos fatores de risco interferindo na
primeira infancia e que determinam susceptibilidade ao atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor (DNPM). Esses fatores podem ser de ordem bioldgica, social ou
familiar/ambiental.

Individuos com sindrome de Asperger, conhecida como Autismo, segundo Ortiz (2004)
apresentam prejuizos qualitativos na interacdo social e padrdes restritos de interesse porém,
geralmente ndo apresentam atraso na aquisicdo da linguagem. O conjunto desses sintomas

resulta em prejuizos significativos no funcionamento e ocupacéo social.

O autismo é o transtorno invasivo de desenvolvimento mais conhecido.
Caracteriza-se pelo prejuizo marcado e sustentado da interacdo social, por
distirbios de comunicacdo e por padrBes restritos e estereotipados de
comportamento e interesses. Para que se conclua por esse diagnostico,
anormalidades no funcionamento em cada uma dessas areas (interacdo
social, comunicagdo e comportamentos) devem estar presentes aos 3 anos.
(MARTINS, 2002, p. 39)

O atendimento as criancas com deficiéncia em escolas regulares € uma experiéncia
recente, com relacdo a Educacdo Infantil, porém, a convivéncia com outras criancas é

essencial para as interagdes e desenvolvimento infantil.



101

Na Escola 1, no bairro Santa Monica, sd&o muitos os tipos de deficiéncias apresentadas
pelas criancas atendidas, o que leva a uma ndo padronizacdo do atendimento. Assim, conhecer
cada caso é necessario, assim como procurar atender as especificidades de cada um. A familia
e 0s outros profissionais (fisioterapeutas, psic6logos, psiquiatras, terapeutas, fonoaudi6logos,
dentre outros) que atendem as criancas séo fundamentais nesse processo, eles podem atualizar
0s conhecimentos e os progressos ja adquiridos pelo aluno, como foram conquistados e
ajudarem a tracar objetivos de desenvolvimento. Além destes profissionais da satde, devem
participar em conjunto do planejamento a ser realizado com o aluno com deficiéncia, as
professoras regulares (de sala de aula) e as professoras do AEE, dessa forma o trabalho seria
complementar e interligado.

Seria interessante para a continuidade do desenvolvimento do aluno que houvesse um
registro dos objetivos e das conquistas adquiridas ao longo do atendimento escolar voltado ao
aluno. Dessa forma, ao avancgar nos anos escolares, 0s proximos profissionais teriam acesso
ao desempenho escolar da crianca de forma mais clara e satisfatoria (constando o que se
pretendia e 0 que se conseguiu), visto que muitas vezes na Educacdo Infantil ndo ha um
registro de notas, geralmente séo elaborados relatérios de desenvolvimento (descreve-se as
conquistas de forma geral, sem objetivos).

E importante ressaltar que para elaborar os objetivos a serem conquistados deve-se
atender as necessidades de cada deficiéncia e aluno, por exemplo, enquanto para Marcos,
crianca de 1 ano com sindrome congénita do Pé Torto os maiores desafios estéo relacionados
a locomocdo, se mover e conseguir pegar e interagir com o0s objetos e participar de
brincadeiras que exigem movimento (cantigas de roda, pique-pega, pique-esconde, etc), para
Pedro, de 4 anos, que apresenta Baixa Visdo e atraso neuropsicomotor as atividades de
registro em papel e de concentracdo (como historias, desenhos, colagens, etc) sdo mais
dificeis e exigem maior esforco do aluno.

A medida que o atendimento for ampliando isso vai facilitando o trabalho para os
professores que terdo experiéncia com diversos tipos de deficiéncia e poderdo estabelecer

melhor os parametros de desenvolvimento.
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3.2. AROTINA ESCOLAR E O ENSINO DA GEOGRAFIA

3.2.1. Atividades na Sala de Aula Regular

O estagio realizado nas Escolas permitiu observar de perto e participar do cotidiano das
criangas e dos profissionais que frequentavam a instituicdo. Pode-se perceber que com o
tempo as relagdes foram ficando mais estreitas, o que facilitou a comunicacdo com os alunos
e professores.

Na Escola 1 as salas de aula dos grupos de um a dois anos contavam com
aproximadamente 15 a 20 criangas e 0s grupos de trés e quatro anos com aproximadamente 20
a 25 criancas. Nas salas de aula de um e dois anos havia uma professora regente e duas
auxiliares (que ajudavam no desenvolvimento das atividades pedagogicas e ficavam com
maior responsabilidade com a higiene dos alunos).Nos dias de moédulo uma professora
substituia a regente, 0 médulo ocorria uma vez por semana e esse dia era destinado a
formacéo continuada e Planejamento fora da sala de aula garantido pela PMU as professoras.

A rotina nas salas de aula das criancas de um e dois anos era muito intensa. As criangas
dessa idade demandam muita atengdo com a higienizacdo e cuidados basicos com
alimentacdo, sono e integridade fisica (quem compreende o cuidado para ndo cairem e ndo se
machucarem).

As criancgas seguiam horéarios definidos para se alimentarem, receberem os cuidados com
higiene e trabalharem a parte pedagogica. Como o estagio foi realizado no periodo da tarde
pode-se verificar que a rotina do grupo de um e dois anos ficava assim definida: ao chegar a
escola (as 13h), as criancgas que ficavam periodo integral estavam dormindo, enquanto as que
chegavam a tarde estavam sendo recepcionadas com algum brinquedo ou no parque. No
periodo de 14h as 14h30 as criancas acordavam e geralmente era realizado o primeiro
momento de atividade pedagdgica, quase sempre 0s alunos sentavam em roda e cantavam
com os profissionais ou ouviam historias.

Apds o momento da roda, as criancas eram levadas ao refeitdrio, por volta das 15h,
recebiam a refeicdo e voltavam para sala de aula. Algumas ficavam na sala com a professora
enquanto outras eram levadas ao banheiro para higienizacdo. No periodo de 16h as 16h30
outra atividade pedagogica era realizada, essa quase sempre com registro em papel. Apds esse

periodo, as criangas eram preparadas para saida e recebiam um lanche rapido na sala de aula
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(bolacha) e brincavam livremente. Os pais e responsaveis buscavam os alunos entre 17h e
18h.

Os grupos de trés e quatro anos possuiam a rotina bem parecida com os grupos de dois e
trés anos, porém, como lanchavam mais tarde, as atividades pedagdgicas sempre ocorriam
anteriormente, entre 14h30 e 16h30.

As atividades eram planejadas nos mddulos, e participavam do Planejamento as
professoras dos grupos de mesma idade (eram dois grupos de cada idade), junto com a
coordenadora da faixa etaria. As auxiliares ndo participavam do Planejamento, porque elas
trabalhavam com as criangas enquanto as professoras planejavam. Os temas trabalhados eram
escolhidos conforme a Proposta Pedagdgica da escola, descrita anteriormente.

O foco do trabalho era explorar atividades coletivas que envolviam oralidade e
psicomotricidade. Pode-se perceber que dentro dessa proposta nas salas de aula as criangas
com deficiéncia participavam juntamente com as outras. Quando ndo acompanhavam junto
com a turma o que estava sendo proposto, geralmente a professora chamava oralmente pela
crianca para que ela pudesse voltar sua atencdo para o que estava sendo feito, mas nenhuma
mudanga era realizada na metodologia da atividade. Se era uma atividade de imitagéo, por
exemplo, as crian¢as que ndo conseguissem imitar o animal que era proposto néo recebiam
nenhuma nova orientacdo ou incentivo para que pudesse insistir e tentar de outra forma.

Nas atividades individuais, na maior parte dos casos de deficiéncia, as criancas
desenvolviam o que era proposto, porém, com ritmo mais lento e a exigéncia maior por parte
da professora para explicar e acompanhar o que deveria ser feito. Em alguns momentos, foi
possivel observar que houve profissionais que consideravam que a crian¢a tinha “preguica”
ou era “muito lenta”, o que gerava aborrecimento no profissional. Por sua vez, Pedro de 4
anos, com Baixa Visdo, ao terminar suas atividades de registro ouvia frequentemente que ele
havia demorado muito e que precisava ser mais rapido.

Outro aspecto importante a ser ressaltado € que a crianga que apresentava paralisia
cerebral era constantemente tema de conversas entre profissionais que quase sempre ndo
aprovavam a inclusdo do aluno na escola regular. Geralmente as profissionais justificavam
que 0s avangos eram muito pequenos na parte pedagogica e que “ndo tinha jeito” de realizar
atividades de registro com a crianga, dessa forma, ficava restrito a participar da roda, porém, a

Educadora Infantil que auxiliava o aluno dizia que Miguel tinha conseguido muitos avancos,
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se alimentava melhor, reagia aos estimulos com gritos e sorrisos e demonstrava melhor seus
sentimentos.

No primeiro dia de estagio na Escola 2, a coordenadora organizou no horario de médulo e
encontro pedagdgico, uma reunifo com a Elisa®, professora regente e a Marta®, professora do
AEE para viabilizar a entrevista ndo estruturada sobre o trabalho realizado com o aluno com
deficiéncia que a escola atende.

As profissionais contaram que no comeco do ano Jodo so corria pela escola e que resistia
muito em entrar e permanecer no ambiente da sala de aula regular (reagia com socos e murros
nos objetos e portas). Neste periodo, ele recebia atendimento pago pela familia de um
psicologo e um psiquiatra.

Para melhor adaptacdo da crianca a escola, as professoras, Marta e Elisa, sentiram a
necessidade de entrar em contato com o psiquiatra do aluno que se dispds a comparecer na
instituicdo e colaborar com o trabalho que estava sendo realizado. A orientacdo foi de dar
continuidade ao que estava sendo feito, ou seja, trazer o aluno para sala de aula e continuar
conversando sobre o que estava sendo realizado naquele espaco. O aluno foi se adaptando e
depois de alguns meses ja participava do convivio com os colegas na sala de aula.

As profissionais ressaltaram a necessidade de uma equipe multidisciplinar para trabalhar
com as criancas com deficiéncia, acreditavam que poderia contribuir muito com melhorias no
processo de inclusdo escolar e disseram ainda que as familias poderiam colaborar muito nessa
aproximagcéo entre os profissionais que trabalham com os alunos.

Sobre a rela¢do do aluno com a familia, Marta disse que ao observar o0 comportamento da
crianca e trocando experiéncias com o psiquiatra de Jodo, perceberam que os familiares
tinham dificuldade de impor limites para o filho a e que ele tinha dificuldades de expressar
afetividade pelos colegas e adultos com quem convivia, porém, com o tempo era possivel
perceber que ele foi criando vinculos afetivos, diminuindo as tentativas de fugir da escola e de
ficar correndo de um lado para outro.

A coordenadora Adriana® relatou que o Curriculo Escolar ndo acompanhava as “novas
diretrizes”, ou seja, ndo incluia as demandas dos alunos com deficiéncia e que, em muitos
casos, o Curriculo ndo “tem como ser 0 mesmo” para todos os alunos, pois o aluno com

deficiéncia, dependendo desta, ndo consegue acompanhar o que é trabalhado em sala de aula.

® Nome ficticio.
19 Nome ficticio.
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As professoras e a coordenadora concordaram que no caso de Jodo, ele ndo consegue
“assimilar” os conteudos, desta forma, o trabalho fica direcionado para outros objetivos,

privilegiando a interacdo e socializacdo e alcancando mudancas e ganhos aos poucos.

3.2.2. Atividades no AEE

O Atendimento Educacional Especializado oferecido nas escolas de Educacgéo Infantil da
PMU, em geral é realizado em periodo extra-turno de aula da crianga, no caso das criancas
integrais o atendimento ocorre no periodo de aulas, geralmente o atendimento acontece fora
da sala de aula regular, na Escola 1 a professora do AEE levava os alunos para uma sala
organizada para o atendimento, na Escola 2 o aluno ia para diversos espagos da Escola, como
sala de aula desocupada e coordenagéo. O atendimento era realizado durante duas horas por
semana para cada crianga.

Apenas uma escola de Educacdo Infantil em Uberlandia, possuia Sala de Recursos, em
algumas das outras escolas ha um espago com equipamentos e materiais para trabalhar com
criangas com deficiéncia que foram improvisados pela comunidade escolar (professores e
pais) para atender as criancas. E importante ressaltar que sem a Sala de Recursos faltam
referéncias materiais e um lugar confortavel para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Na Escola 1, foi disponibilizada uma sala para o AEE, dessa forma, a professora
organizou um espago com materiais produzidos por ela e por outros profissionais da escola
com o intuito de facilitar e realizar um trabalho melhor com as criangas.

No caso da Escola 1, a professora do AEE comparecia para o atendimento as tercas e
sextas- feiras, porém, a professora relatou que trés criancas que deveriam receber atendimento
ndo o recebiam por haver incompatibilidade de horério, e ndo havia professores para atendé-
los no periodo da manha o que seria viavel para as familias.

Geralmente a rotina das criangas com deficiéncia € cheia de compromissos, atividades
com diversos profissionais e ainda ha casos em que os responsaveis trabalham o dia todo ou
ndo possuem meio de transporte préprio, dificultando o retorno na escola em periodo extra-
turno de aula.

Todas as criancas atendidas pela professora do AEE recebiam “outros” atendimentos
especializados, realizados em outras instituicdes e algumas ainda contavam com o servico de

profissionais particulares, como fisioterapeutas, fonoaudidlogos, psicélogos, dentre outros.
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Foi relatado pela professora do AEE que eram constantes as buscas por informagoes e
parcerias com outros profissionais que atendiam as criancgas e esses contatos resultaram em
trabalhos positivos com os alunos.

A professora do AEE era contratada' e informou que cursou Pedagogia e possuia
especializacdo na Universidade Federal de Uberlandia em Docéncia para Diversidade,
explicou ainda que foi indicada ao NADH para assumir as aulas do AEE na Escola 1.

Como relatou, a professora realizava um Planejamento individual para cada crianca em
gue constavam as atividades a serem desenvolvidas e 0s objetivos. Dessa forma, as
orientacfes, ddvidas e sugestbes com relagdo ao trabalho realizado eram feitas com a
coordenadora do NADH e ndo na escola, exceto quando eram especificidades da Escola.

Durante a vivéncia ndo foi possivel acompanhar as aulas do AEE na Escola 1 durante
quinze dias, pois a professora se desligou do cargo que executava para assumir aulas em outra
escola da PMU como professora regente efetiva (aprovada em concurso publico), dessa
forma, ndo houve substituicdo imediata da profissional.

Era comum perceber na fala e no cotidiano de algumas professoras regentes uma
despreocupacdo com o trabalho realizado com as criangas com deficiéncia. Muitas vezes as
profissionais expressavam que as criangas recebiam o AEE, como se fosse “trabalho s6 da
professora do AEE” pensar atividades, adapta-las e avaliar o desenvolvimento das criancas
com deficiéncia.

As aulas do AEE eram realizadas individualmente, por um periodo de uma hora com cada
crianga. Geralmente, as aulas eram iniciadas com um momento de relaxamento e algumas
atividades psicomotoras em um colchdo. Posteriormente, a professora trabalhava com jogos e
historias, sem um tema especifico, 0 que parecia ndo ter sido planejado.

Alguns jogos e atividades eram produzidos com a orientagdo de outros profissionais que
atuavam com as criangas na AACD e na Prd-Luz, por exemplo. A professora do AEE ou a
propria familia viabilizava o contato e conforme os relatos da docente os resultados do
trabalho com orientagcdo e parceria eram muito positivos para o aluno, que apresentava um
desenvolvimento melhor.

Outra questdo levantada pela professora do AEE da Escola 1, durante as conversas

informais, foi sobre como o AEE era visto por algumas profissionais, pois, algumas

1 Foi admitida por tempo determinado para realizar a fungéo de professora do AEE, ndo foi aprovada em
concurso publico.
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professoras expressavam que o trabalho com o AEE era “facil”, por ser realizado
individualmente e por um periodo de uma hora. A professora ainda completou que essa
concepcao era distorcida e que impedia um desenvolvimento melhor do trabalho. Falou que se
houvesse parceria entre as professoras do AEE e as regentes os ganhos para os alunos seriam
maiores.

A Escola dois oferece atendimento para criangas de dois a cinco anos, nos periodos
matutino e vespertino. Jodo frequentava a escola no periodo da manha e recebia atendimento
do AEE as segundas e sextas-feiras no periodo de aulas.

Marta, professora do AEE da Escola 2, esclareceu que foi necessario um processo de
adaptacdo do Jodo a escola, pois o aluno ndo conseguia acompanhar no mesmo ritmo que 0s
demais as atividades propostas em sala de aula.

As professoras concordaram que o trabalho com o Jodo é realizado na tentativa de
priorizar o desenvolvimento dele com relagdo aos conhecimentos necessarios cotidianamente,
como pegar 6nibus, comprar, dentre outras atividades que exigem certa autonomia e que para
Jodo séo complexas.

A professora do AEE considera importante os alunos com deficiéncia frequentarem a
escola, pois as relagBes construidas podem contribuir muito com o desenvolvimento das
criancas. No caso de Jodo, a escola solicitou a PMU a presenca de uma cuidadora para
acompanha-lo e as professoras disseram que o aluno ficava a maior parte do tempo em que
estava na escola, na sala de aula sem cumprir com as atividades solicitadas e ndo realizava as
tarefas propostas.

Outra informacéo fornecida pelas profissionais é que pela idade o aluno deveria ser
matriculado em outra instituicdo de ensino regular em 2013, porém, a familia solicitou a
permanéncia de Jodo em 2013 na Escola 2.

A professora do AEE informou que o aluno estava faltoso ha um més e que era comum ele
ficar longos periodos sem frequentar a escola, devido a baixa imunidade. Informou ainda que
ela foi até a casa do aluno algumas vezes para realizar o AEE, porém, a familia, por medo de
comprometer ainda mais a satde da crianga preferia que ele ficasse sem as aulas.

Depois do inicio do estagio o aluno ndo compareceu mais a escola. No final do més de
novembro e dezembro foi iniciado na instituicdo algumas obras de reforma e conforme
informac0des disponibilizadas pelas profissionais, a familia de Jodo preferiu que ele ficasse em

casa.
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3.2.3. Atividades relacionadas a Geografia para as criangas “ditas normais” e para as
criangas com deficiéncia

Com relacdo as atividades que abordavam a Geografia, pode-se observar que 0 momento
da roda era muito rico para o processo de ensino e aprendizagem. As criancas geralmente
sentavam em circulo e se concentravam, acontecia frequentemente a abordagem de temas
relacionados a Geografia. Era comum, as professoras abordarem assuntos e questdes
relacionadas a esta disciplina, partindo do cotidiano, cantar musicas e contar historias que
envolviam nocdo temporal, espacial, orientacdo, dentre outros.

Nas salas de aula observadas de criancas de dois anos, quando sdo abordados os conteudos
de Geografia, geralmente ndo foram “planejados”, a partir do cotidiano e da curiosidade das
criangas com relacao aos temas relacionados a tal disciplina (como as caracteristicas do tempo
e dos lugares, por exemplo), seria interessante se houvesse uma proposta de trabalho
planejada que fosse complementada pela curiosidade e questdes levantadas pelas criangas.

As atividades de registro (em papel) contemplavam muitas questdes relativas as cores e a
motricidade. O objetivo estava sempre relacionado ao desenvolvimento psicomotor
(coordenacdo motora), porém a Geografia aparecia nas atividades de roda e realizadas fora da
sala de aula (quando as criangas questionavam sobre o tempo, por exemplo, ou faziam
perguntas sobre a paisagem). A Geografia aparecia principalmente da necessidade de explicar
alguma curiosidade para os educandos, como por exemplo, perguntavam: como a plantinha
come, 0 que € o Sol, porque na cidade ndo tem vaca e tem muito cachorro, dentre outras
curiosidades.

Dessa forma as criangas com deficiéncia participavam do que era proposto (contagédo de
historias, roda e passeios pela escola para explorar o espaco), com excecdo de Miguel (com
paralisia cerebral), as profissionais alegavam que ele ndo “entendia” e precisava de outros
cuidados (geralmente ele acordava em horario diferente e se alimentava depois das outras
criangas).

As conversas informais com os professores foram muito importantes para obter
informacdes sobre o cotidiano do trabalho que realizam e um pouco do que pensavam sobre 0

atendimento nas escolas regulares as criancas com deficiéncia.
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Na Escola 1 duas professoras concordaram em responder ao questionario, Rosa e
Margarida®?.

Rosa tinha 36 anos e trabalhava com uma turma de dois anos (Gll), possuia dezoito anos
de experiéncia como professora da Educacao Infantil e como professora de criangas de dois a
trés anos. Possuia curso superior em Pedagogia, concluido em 2009 na instituicdo UNITRI,
situada em Uberlandia, e pds-graduacdo em educacdo especial, cursada na Universidade
Federal de Uberlandia. Sobre sua formacéo profissional, Rosa acredita que deve estar sempre
aprimorando com estudos e pesquisas. Quando questionada se sentia preparada para atuar em
salas de aula com criancas com deficiéncia no inicio de sua carreira, respondeu que as
diferencas e dificuldades estdo presentes na rotina e que estas vao sendo superadas com as
experiéncias, sendo assim, no inicio da carreira, quando se tem poucas experiéncias, se torna
mais dificil.

A professora Rosa acredita que outros cursos da &rea de educacao especial e Atendimento
Educacional Especializado poderiam contribuir durante a formacao inicial para atuagdo com
criancas com deficiéncia. Com relacdo a pratica pedagogica, a professora Rosa descreveu
como maiores desafios: a falta de recursos materiais, a falta de sensibilizagdo de muitos
profissionais e as criancas que tém mais dificuldades em assimilar o que est& sendo ensinado,
0 que demanda mais entendimento do profissional.

Rosa considera que a chegada das criangas com deficiéncia nas escolas regulares é uma
grande conquista, pois isso propicia a socializacdo e interagdo entre criancgas e profissionais, o
que ajuda a promover o respeito e o conhecimento das diferengas, contribuindo com um
desempenho das potencialidades de todos.

Rosa acredita que as criangas com deficiéncia devem estudar em escola regular e escola
de atendimento especializado porque, dependendo da deficiéncia que a crianca tem, ela
precisa ser estimulada de uma forma que ndo acontece nas escolas regulares. Quando
questionada sobre o relacionamento das criangas com deficiéncia com as outras criancas,
escreveu que a convivéncia € boa e que tem muita aceitacao.

Segundo Rosa, 0 ensino de Geografia é abordado nas aulas para criangas com deficiéncia,
e citou alguns exemplos como: observar o tempo (se esta frio, calor, nublado ou ensolarado),

meio ambiente, o cuidado com as arvores, a necessidade de jogar lixo no lixo, entre outros.

12 Nomes ficticios.
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Conforme escreveu: “nem sempre h& preocupacdo em contemplar no Planejamento
realizado pelos professores e coordenagdo em inserir atividades que abordem a Geografia no
cotidiano das criancas”, pois considera que o trabalho com a Geografia acontece relacionado
ao cotidiano. Sobre como ¢é realizado o trabalho com criangas com deficiéncia, Rosa acredita
que ainda falta preparacdo profissional para desenvolver atividades e, em muitas situagdes, 0
trabalho pedagdgico com essas criancas deixa a desejar.

Um dos materiais didaticos que Rosa considera eficiente no trabalho com criangas com
deficiéncia sdo as figuras e imagens de paisagens, elementos da natureza, selecionados de
acordo com o que se queira trabalhar. E sobre a participacdo das criancas com deficiéncia em
atividades de Geografia, “todas as criancas participam das atividades realizadas e que as
criancas com deficiéncia na grande maioria demanda mais tempo e recursos didaticos
diversificados das demais criancas, nesse caso o dialogo e atividades séo diferenciadas”.

Margarida®®, outra professora que respondeu ao questionério, possuia 42 anos e também
trabalhava com uma turma de dois anos (GII), possuia seis anos de experiéncia como
professora da Educacdo Infantil e ha trés anos atuava como professora de criangas de dois
anos. Fez curso superior em Pedagogia e se formou em 2009 na Universidade Norte Parana —
UNOPAR, ainda ndo fez curso de pds-graduacao.

Quando questionada sobre sua formacdo profissional, Margarida considera necessario
fazer uma especializacdo e se aperfeicoar em novos cursos, e que ainda ndo se sentia
preparada para trabalhar com criangas com deficiéncia no inicio de sua carreira e até hoje
sente bastante dificuldades. Para ela, as disciplinas especificas que auxiliem o estudante a ter
um conhecimento “mais palpavel” poderiam contribuir durante a formacao inicial para
atuacdo dos professores com criancas com deficiéncia.

Segundo Margarida, ndo participou de nenhum curso voltado para o trabalho com criancas
com deficiéncia, somente de palestras que ela relata ter ajudado a entender que o trabalho néo
é tdo complexo. Como maior desafio, considera a necessidade de desenvolver objetos que
auxiliem nas préticas cotidianas desse publico e cita como conquista a inclusdo dos alunos

com deficiéncia em salas comuns.

13 Nome ficticio.
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Sobre o ensino de Geografia para criangas com deficiéncia, Margarida disse que aborda o
conteudo e citou exemplos, como trabalhar a localizacdo de objetos, nome de cidades e
caracteristicas (usando fotos e ilustragdes).

Quando questionada sobre se o Planejamento contempla a escolha de atividades que
abordem a Geografia, Margarida escreveu que ““as atividades sdo desenvolvidas com base nas
necessidades apresentadas em sala de aula e que as criancas com deficiéncia participam do
““cotidiano” da escola”. Ela acredita que os alunos com deficiéncia deveriam estudar em
escola regulares e “suplementar a aprendizagem” em instituicdo de atendimento
especializado.

Na Escola 2, duas professoras responderam aos questionarios Elisa e Marta™. A
professora Elisa, ndo quis contar sua idade, trabalha como professora da Educacéo Infantil ha
22 anos e como professora do 2° periodo (cinco anos) ha 11 anos. Cursou Pedagogia na
BRACEC e concluiu curso de p6s-graduagdo em alfabetizacdo na Universidade de Barretos.
Considera que a formacéo inicial que recebeu foi muito tedrica e muito distante da pratica,
assim como a pos-graduacdo. Quando questionada sobre como se sentia para atuar com
criangas com deficiéncia, escreveu que quando comecou a lecionar para a 12 série (atual 2°
ano do Ensino Fundamental), sentiu-se muito apoiada pela equipe da escola que tinha um
Projeto que contribuia com o desenvolvimento do trabalho, porém, na época ndo havia
inclusao.

Elisa considera que durante a formacdo inicial o que contribuiria para atuacdo dos
professores com criangas com deficiéncia seriam estagios mais eficientes, um periodo que o
profissional pudesse “experimentar a sala de aula”. Conforme escreveu, ja realizou curso
voltado para o trabalho com criangas com deficiéncia, mas considera que ajudou pouco, pois
0 curso ndo apresentou a realidade encontrada em sala de aula. Para ela, o0 maior desafio era
conciliar o trabalho, que deveria ser voltado para todas as criangas, e atender a todos, mas
considera que foi uma grande conquista no trabalho com criancas com deficiéncia o jeito de
lidar, de entender o outro e as diferencas humanas.

Quando questionada sobre como o contetdo de Geografia é abordado nas atividades, Elisa
escreveu que trabalha o espaco, a distancia e outros assuntos que sdo relacionados com outros

conteudos, tudo abordado por meio da vivéncia da crianca e que de acordo com o Curriculo

1% Nomes ficticios.
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da Escola 2, entra em Estudos Sociais. A professora escreveu ainda que h&d uma preocupacgao
com a contemplacdo da Geografia nas atividades desenvolvidas com as criancas e que usam
uma ficha de conteudos (Plano Anual) para nortear o trabalho, e as atividades eram retiradas
de diversos livros didaticos pesquisados.

Sobre os materiais didaticos que utilizava nas aulas com as criancas, Elisa escreveu que
geralmente usava 0s mesmos para todas as criangas.

A professora Elisa acredita que as discentes com deficiéncia deveriam frequentar apenas
“Escolas Especiais”, pois 0 aluno com deficiéncia estd excluido na Escola Regular que nédo é
preparada para recebé-lo. Quanto ao relacionamento dos alunos com deficiéncia com outras
criancas a professora Elisa considerou que era bom, pois “eles conversam e brincam” e que no
caso do aluno com deficiéncia que frequenta suas aulas, ele ndo realiza a maior parte das
atividades, pois: “ndo consegue se concentrar para acompanhar”.

A segunda professora da Escola 2, Marta, possui 40 anos e é professora do AEE, possui
experiéncia ha 15 anos como professora da Educacdo Infantil e trabalha ha trés anos como
professora do AEE. Formou-se em Pedagogia em 2001 na UFU e fez curso de pds-graduacao
em Psicopedagogia concluido em 2006, na UNIMINAS. Com relacdo a sua formagdo
profissional inicial, considera que foi muito positiva a formagdo tedrica, porém, que no
aspecto das atividades praticas que acontecem no ambiente escolar deixou a desejar.

Marta escreveu que nao se sentia preparada para trabalhar com criangcas com deficiéncia
no inicio da carreira como professora, mas que nunca recuou frente aos desafios, pois tentava
buscar conhecimentos e aprender mais. Ela considera que para contribuir com a formacéo
inicial do professor para atuacdo com criangas com deficiéncia seria interessante um bom
acolhimento no aspecto emocional para os profissionais, bem como, interesse por parte da
escola em buscar recursos que facilitariam a vivéncia desses alunos no ambiente escolar.

Como maior desafio no trabalho realizado, Marta escreveu que a falta de receptividade do
corpo docente ao receber o aluno com deficiéncia era um grande problema e que as conquistas
foram com relacdo aos avangos que as criancas com deficiéncia vao demonstrando no
decorrer do trabalho.

A professora Marta disse que aborda a Geografia com os alunos com deficiéncia em
atividades relacionadas ao tempo, espaco e alteracdes destes e que durante o Planejamento as
atividades sdo escolhidas para atenderem as necessidades especificas dos alunos, como

exemplo citou que estava trabalhando o Calendario com o aluno da Escola 2, que estava
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faltando regularmente. Ela acrescentou que ““dao prioridade as necessidades basicas que iréo
acolher o aluno na vida diaria”, como por exemplo, ver horas em um reldgio, observar as
caracteristicas do tempo e conhecer os caminhos percorridos diariamente.

Marta disse que procuram trabalhar de forma que colaborem para as situac6es do dia-a-dia
da crianga, buscam abordar tarefas simples do cotidiano como comprar algo, observarem o
percurso de casa e 0 que pode ser perigoso, pois: ““é relativo, depende da individualidade de
cada aluno”, uma vez que, na Escola 2 ela atende apenas um aluno, mas atende outros em
outras escolas.

Como exemplo de atividades desenvolvidas para abordar a Geografia com os alunos com
deficiéncia, Marta citou brincadeiras de roda em diversos espacos da escola, a fim de
reconhecerem o ambiente em que estudam e atividades para nomear espacos.

Marta acreditava que os alunos com deficiéncia deveriam estudar em escolas regulares
“para socializarem e crescerem com a maior diferenciacdo dos pares.” E, com relagéo ao
relacionamento entre os alunos, a professora considera que ““costuma ser Otima, desde que
seja trabalhado com o grupo as criancas com deficiéncia sdo muito bem aceitas e
relacionam-se normalmente.”. Segundo ela, quando o aluno com deficiéncia ndo consegue
realizar uma atividade com a turma, ela procura adequa-la para que possa ser desenvolvida, e
considerou que ““estamos engatinhando nas propostas para a Educacéo inclusiva, mas penso
que estamos tentando a todo tempo crescer e proporcionar qualidade de vida aos nossos
alunos e com certeza conseguiremos colher muitos frutos. O importante € ndo desistir e
acreditar no que fazemos™.

Os relatos apresentados mostram 0 quanto sdo complexas as rotinas das escolas e o
trabalho dos professores na Inclusdo Escolar. S&o muitas experiéncias novas que trazem a
necessidade de experimentar novas atividades, novas préticas e avaliagdes, bem como, um

refazer do que ndo deu certo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cotidiano das escolas de Educacdo Infantil revela que como ndo h4 uma exigéncia de
forma “direta” em constar conteudos de Geografia na Proposta Curricular das criangas, ha
uma prioridade em atender aos objetivos relacionados ao desenvolvimento da linguagem e
psicomotricidade. Ao analisar as propostas curriculares das escolas pesquisadas, pode-se
perceber que quanto menor a crianga menor a preocupacdo em desenvolver atividades que
contemplem diversas areas do conhecimento, a preocupagdo com a Geografia, a Historia e até
mesmo com a Matematica fica mais evidente quando a crian¢a apresenta mais de 3 anos.

Os PCN e as Diretrizes Curriculares contemplam de forma indireta os conteldos
relacionados a Geografia, 0 que pode ser visto nas Propostas Curriculares e pedagdgicas
elaboradas nas escolas. Os contetidos geralmente estdo relacionados com Estudos Sociais,
Meio Ambiente e Diversidade Cultural.

Um aspecto positivo deve ser ressaltado, as criangas “pedem” para saber, pois 0s assuntos
trabalhados vém muito das curiosidades e de temas levantados pelos alunos, o que contribui
para despertar a curiosidade e desde cedo encoraja a investigacao, porém, o professor precisa
ir mais além e tentar “despertar” o interesse das criangas pelas outras areas do conhecimento.
Dessa forma a criangca ganha mais, pois vai trabalhando a curiosidade e criatividade, adquire
mais conhecimento e os professores se tornam mediadores desse processo.

Na escola 1 pode-se observar salas que apresentavam mais de dois alunos com
deficiéncia, pode ser notado que todas as atividades sdo desenvolvidas da mesma maneira
com todos os alunos, e ndo foi possivel presenciar a adaptacdo de nenhuma atividade para as
criancas com deficiéncia, mesmo quando estas ndo conseguiam acompanhar, houve
momentos que os alunos foram retirados da sala de aula e a atividade continuava sendo
realizada com as outras criancas.

Ainda pode-se perceber que a receptividade ao aluno depende do tipo de deficiéncia
apresentada. H&4 muita dificuldade de lidar com a deficiéncia mental e outras deficiéncias que
influenciam na concentracdo e no processo de aprendizagem, as deficiéncias fisicas s&o
melhor aceitas. Inicialmente, o que se percebe é que quando a deficiéncia é fisica 0s
impedimentos para realizar uma atividade ou as adaptacdes a serem feitas sdo consideradas

mais faceis pelos professores.
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Quando ha dificuldade no processo de concentragdo e assimilacdo do que deve ser feito
pelo aluno, geralmente o profissional considera que o discente ndo consegue realizar o que
estd sendo proposto, geralmente ndo tentam buscar alternativas, até mesmo por ndo conseguir
chegar até outras formas de ensino-aprendizagem, houve casos em que a educadora se
mostrava preocupada e se questionava “como vou conseguir resultado?”.

Assim como algumas professoras demonstraram preocupacdo e envolvimento com a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, foi possivel presenciar um aluno com baixa-visdo
realizando uma atividade e a professora, justificando sua “lentiddo” caracterizando-o como
preguicoso. Quando questionada sobre se o seu ritmo estava ligado a deficiéncia que
apresentava a professora justificou “mas ele sabe fazer, ele entende o que tem que ser feito e
fica enrolando”™.

Algumas professoras relatam que em “alguns casos” ndo ha ganhos para os alunos com
deficiéncia que frequentam a escola regular, por ndo “conseguirem” acompanhar as outras
criancas. Houve profissionais que consideraram que o simples fato de conviverem e se
adaptarem a rotina escolar ja contribui para o desenvolvimento das criancas, independente da
deficiéncia.

Conforme pode-se observar na apresentacdo das respostas dadas pelas professoras nos
questionarios, a inclusdo escolar é vista como um avanco na educacdo, porém, acreditam que
o0 aluno deve receber atendimento educacional em instituicGes especializadas, alegando que 0s
profissionais sao melhor preparados.

H& uma preocupacdo das professoras com o desenvolvimento dos alunos, porém, como
pode ser verificado nas conversas e questionarios, elas ndo se sentem aptas para realizar esse
trabalho de forma satisfatoria, em algumas respostas apresentadas nos questionarios pode-se
perceber que as profissionais até entendem que é uma evolucdo a inclusdo de criangas com
deficiéncia nas escolas regulares, todavia, consideram que 0 processo € muito novo e ndo
atende como deveria.

Sobre a formacéo inicial, cursos e pos-graduacao na area de educacéo inclusiva, pode-se
perceber que a PMU oferece cursos para os professores da rede municipal, contudo, algumas
professoras expuseram que ha um distanciamento do que aprendem com o que vivenciam.

Diante do atendimento que se tem hoje na PMU, seria muito importante que ao

matricularem seus filhos com deficiéncia nas escolas regulares os responsaveis pela criancga
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pudessem conversar com os professores, dizer quais as dificuldades e facilidades encontradas
pelo aluno, bem como, levar informagdes sobre a deficiéncia que a crianca apresenta.

Seria importante o profissional da educacdo buscar informacGes sobre a deficiéncia que o
aluno apresenta, como as causas, as caracteristicas e consequéncias disso no processo de
aprendizagem.

O AEE é uma garantia legal citado no Capitulo 1 desta pesquisa, a escola regular deve
oferecer atendimento complementar ao aluno com deficiéncia, porém, o que pode ser
observado é que ha algo negativo em consequéncia desse atendimento. Com o atendimento
dos profissionais do AEE, as professoras regentes de sala se sentem menos “responsaveis”
pelo desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Foi possivel perceber que as professoras regentes contam com os profissionais do AEE
para fazer o que elas ndo fazem, Muitas se sentem acomodadas nessa situagcdo, mas nao
buscam informac6es, melhorar a forma de trabalhar e nem mesmo saber sobre o que é
realizado com o aluno com deficiéncia no AEE. A inclusdo ndo acontece se o atendimento
especializado somente mudar de lugar.

A convivéncia com outros alunos é importante para as criancas com deficiéncia, todavia, o
AEE deve ser compreendido como complemento do que estd sendo trabalhado em sala de
aula, um trabalho de parceria a favor do desenvolvimento do aluno.

Nas escolas 1 e 2 as profissionais que atuavam no AEE eram especializadas e buscavam
muitas informagdes sobre os alunos e sobre como trabalhar e alcangar melhores resultados
com os discentes, se mostraram bastante dispostas em buscar o desenvolvimento das criangas
com deficiéncia, porém na escola 1 houve reclamacdes sobre essa falta de “ajuda” das
professoras regentes das salas de aula.

No trabalho com as criancas com deficiéncia, foi possivel perceber que poucas sdo as
atividades que trabalham a Geografia e que geralmente ndo ha diferenca no que esta sendo
trabalhado, pode-se dizer que é uma “dificuldade” adaptar atividades desenvolvidas em sala
de aula.

Ainda h& muitos avancos a serem conquistados no trabalho com criangas com deficiéncia,
ha necessidade de um trabalho mais integrado, maior informacao sobre as criangas e melhor
planejamento, além de um envolvimento no sentido de buscar alternativas diferentes de se

trabalhar, ha diferencas que exigem adaptacdes nas atividades desenvolvidas.
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Para mudangas no trabalho realizado seria necessaria a disponibilidade de tempo para
pesquisar e até mesmo para o professor “criar” outras formas de trabalhar, o que se torna um
empecilho, ja que muitos possuem dois cargos de trabalho e ja se sentem sobrecarregados.

O que se nota é que o AEE deixa de ser um atendimento complementar e se torna a base
do aluno na escola regular. Desta forma ndo héa inclusdo, ha uma transferéncia no atendimento
das escolas especializadas para outro espago, no entanto, com carga horaria reduzida, menor
diversidade de materiais e profissionais menos experientes.

N&o ha aqui uma defesa pelas escolas especializadas, a inclusdo escolar é importante, €
um processo gradativo, que estd acontecendo, porém, o que deve ser priorizado é a forma
como esta acontecendo e como melhorar. Se for necessario, deve-se manter o atendimento
especializado em escolas especializadas até que as escolas regulares possam proporcionar
melhor atendimento, que seja feito assim.

O desenvolvimento das criangas com deficiéncia deve ser o centro da preocupacao e ndo
pode ser comprometido com “tentativas” por parte dos profissionais da educagdo. E
necessario haver tentativas na busca por mudancas, mas melhor se isso acontecer com o que
ja se tem de ganhos, com o que as instituicGes especializadas ja alcangaram, por isso, séo téo
importantes as parcerias.

N&o ha desenvolvimento sem a busca por mudancas que requer tentativas por parte dos
profissionais, que precisam conhecer o que ja se tem de ganhos, ou a inclusdo nao ird
acontecer, as criangcas com deficiéncia estardo presentes nas escolas regulares, mas néo
incluidas no processo de aprendizagem, como pode ser visto nas escolas pesquisadas.

Né&o é desanimador e sim desafiador, 0 que se nota € que é preciso mais investimento, de
tempo, de pesquisa e de bens materiais para que acontecam avancos e iniciativa pessoal dos
professores de buscar mudancas significativas, para isso precisam de orientacdo e apoio.

Visitar instituicdes que desenvolvem trabalhos positivos com criangas com deficiéncia e
trocar experiéncias, bem como, participar de congressos e cursos € necessario e deve ser
proporcionado aos profissionais.

Certamente ndo ha como negar a grande evolucdo que a educagdo infantil passou no
periodo entre meados do século XIX até os tempos atuais, mas este caminho cheio de lutas,
dificuldades e conquistas ainda ndo chegou ao fim. A busca pela valorizacdo da éarea €
constante e muitos pontos ainda devem ser discutidos por tedricos, profissionais e

comunidade-
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Diante da busca por conhecer como acontece o ensino de Geografia na Educacédo Infantil
nas Escolas de Uberlandia surgem mais perguntas do que respostas. Como realizar a
preparacdo para receber os alunos com deficiéncia? Qual porcentagem dos professores da
PMU tém acesso aos cursos de formacdo continuada na éarea de educacdo inclusiva? A
chegada dos alunos com deficiéncia as escolas foi precipitada? Deveria ter acontecido uma
“preparacdo” melhor? O que precisa para o professor se sentir preparado?

As perguntas anteriores motivam investigacdes a serem feitas posteriormente, porém
apesar de perceber que ainda é preciso muito trabalho e melhorias no ensino de Geografia
para criangas com deficiéncia h& contribui¢des pertinentes nesse estudo que servem para
chamar a atencéo dos profissionais para esse assunto.

Né&o ha férmulas para o sucesso, nem um modelo acabado a ser seguido, a inclusdo escolar
€ um processo que estad em construcdo e o ensino de Geografia para criangas com deficiéncia

¢ ainda um terreno novo comecgando a ser explorado.
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