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RESUMO

O trabalho em questdo apresenta e discute a educacdo prisional (EP) e alguns de seus
atravessamentos, partindo do pressuposto de que os professores do contexto estdo em
constante tensdo devido a uma memoria de deslegitimagdo social do fazer docente e um
desconhecimento do que seja ensinar-aprender na EP. Sendo assim, nosso objetivo foi
analisar, por meio da proposta Andlise de Ressondncias Discursivas em Depoimentos
Abertos (AREDA), a discursividade de professores que atuam ou ja atuaram nessa
modalidade de ensino, identificando, em depoimentos de trés desses profissionais, algumas
representacdes discursivas sobre a EP, sobre si mesmos enquanto docentes, sobre a sala/cela
de aula, sobre seus alunos e sobre o ensino-aprendizagem de linguas nesse ambiente. Para
sustentar nossas posi¢des € embasar teoricamente nossas discussdes, nds optamos por uma
interface entre a Linguistica Aplicada (LA) poés-ocidentalista, transgressiva e indisciplinar,
conforme proposto por Penycook (2003) e Moita Lopes (2006), com a Analise Dialdgica do
Discurso (ADD), baseada no Circulo de Bakhtin e com a Analise do Discurso de Linha
Francesa (ADF), com base em Michel Pécheux. Apds a coleta e transcri¢ao dos depoimentos
eles foram analisados de forma que as regularidades enunciativas entre os dizeres dos
professores, por nos identificadas, nos levaram a compreensao de algumas representagdoes em
funcionamento. Sa@o elas: A EP ¢ uma instancia libertadora; O professor de linguas na EP
precisa resistir e enfrentar; O aluno da EP ¢ um sujeito privado de humanidade; A sala/cela
de aula ¢ um espaco em que professores e alunos estdo sob vigilancia; Por fim, o ensino-
aprendizagem de linguas na EP ¢ representado entre o questionamento de sua utilidade e a
busca pela cidadania. Tentar compreender as representagdes discursivas acerca da EP ¢ uma
forma de posicionarmo-nos a favor dos Direitos Humanos, da dignidade e do bem-estar social

e esse ¢ um posicionamento politico que cabe também aos Linguistas Aplicados.

Palavras chave: discurso; educacgdo prisional; representacoes; linguistica aplicada.



ABSTRACT

This study presents and discusses prison education (PE) and some of its crossings, based on
the assumption that teachers in this context are in constant tension due to a memory of social
delegitimation of teaching and a lack of knowledge about what teaching and learning at PE
is. Therefore, our objective was to analyze, through the “Anélise de Ressonancias Discursivas
em Depoimentos Abertos (AREDA)” proposal, the discourse of teachers who work or have
worked in this teaching modality, identifying, in the testimonies of three of these
professionals, some discursive representations about PE, about themselves as teachers, about
the classroom/classcell, about their students and about teaching and learning languages in
this environment. To support our positions and theoretically base our discussions, we opted
for an interface between a post-Westernist transgressive and undisciplinary Applied
Linguistics (LA), as proposed by Penycook (2003) and Moita Lopes (2006), with the
Dialogic Discourse Analysis (ADD), based on the Bakhtin Circle and also with the French
Line Discourse Analysis (ADF), based on Michel Pécheux. After the collection and
transcription of the testimonies, they were analyzed in and the enunciative regularities
between the teachers' statements constituted their representations. They are: PE is a liberating
and humanizing; The language teacher at PE needs to resist and confront tensions; The PE
student is a subject deprived of humanity; The classroom/classcell is a space in which
teachers and students are under surveillance; Finally, the teaching and learning of languages
in the PE is represented between questioning its usefulness and a search for citizenship.
Trying to understand the discursive representations about PE is a way of positioning
ourselves in favor of Human Rights, dignity and social well-being and this is an indispensable

task for Applied Linguists committed to society.

Keywords: discourse; prison education; representations; applied linguistics.



CONVENCAO DE TRANSCRICAO DOS DEPOIMENTOS AREDA

As convengdes listadas a seguir foram utilizadas na transcri¢do dos depoimentos dos
professores da educacao prisional (EP), coletados a partir da proposta de Analise de
Ressonancias Discursivas em Depoimentos Abertos (AREDA). Foram propostas em
Guilherme (2008), com base em autores como Van Lier, Marcuschi, Schiffrin, Tannen,
Bergvall e Remlinger. Essas convengdes também ja foram utilizadas por outros
pesquisadores com 0 mesmo proposito, como, por exemplo, Freitas (2018), com algumas

adaptagdes, as quais também adoto nesse trabalho.

N Trés pontos, quando entre virgulas, equivalem a pausa de um segundo

Dois pontos equivalem a pausa mais rapida que um segundo
? Indica entonacdo crescente, ndo sendo necessariamente uma pergunta

! Indica forte énfase

R Descida leve sinalizando que mais fala vird
Descida leve sinalizando final do enunciado

- Nao ¢ enunciado o final projetado da palavra

((...)) Incompreensivel

MAIUSCULA Enfase em silabas, palavras ou frases
/... Indica transcrigdo parcial ou eliminagao

Ah, eh, ¢h,  Pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de atencao

Oh, ih, uh,

Aha, mhm,

Mm, uhum

{} Risos, sons, choro, comentérios da pesquisadora etc.

[X] Nomes e informagdes de pessoas, lugares e cursos que foram omitidos
Italico: Palavras em lingua estrangeira

(19 29 . .
Aspas Discurso direto
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INTRODUCAO

A interpelacdo para estudar a Educagdo Prisional (EP) surgiu da proximidade da
pesquisadora com varios professores que ja lecionaram nesse contexto € constantemente se
referiam a EP como um espaco de conflitos, tensoes e dificuldades. Esses professores, apesar
de em sua maioria serem graduandos ou graduados de/em cursos de licenciatura, assim como
nos, nunca haviam discutido sobre esse contexto de ensino-aprendizagem durante sua
formacao académica.

Em alguns dos poucos trabalhos sobre a EP dentro da Linguistica Aplicada (LA) — a
saber: OLIVEIRA, 2009; SAVENHAGO & SOUZA, 2014; REIS, 2017 — a educagdo ¢
representada como forma de reabilitar e preparar o sujeito para uma possivel futura
ressocializagdo. A pesquisa em LA, por sua vez, apesar de depender de muitas questoes
estruturais e politicas para contribuir com uma melhora em tal contexto, pode deslocar o
professor da EP de um lugar de desamparo teérico-metodologico. Por esse motivo, esse
trabalho anseia lancar olhares sobre pesquisas ja existentes e, a0 mesmo tempo, ouvir o
professor atuante ou que ja atuou na EP, oportunizando que enunciem sobre suas
experiéncias. Devido a essa falta de discussdo e investigacdo do contexto, esse trabalho
intenta ser também a abertura de um espaco de fala para que tais profissionais da area de
Letras sejam ouvidos sobre sua pratica, o que, por sua vez, pode contribuir para desmistificar
a EP e a tentativa de apagar os conflitos e dificuldades relacionados a ela.

Desse modo, essa pesquisa ¢ realizada na tentativa de responder as seguintes

perguntas:

1. Como os processos de ensino-aprendizagem na educagdo prisional sdo
discursivamente representados pelos professores de linguas nela envolvidos?
2. Que memoria! é colocada em funcionamento por esses sujeitos ao enunciarem

sobre os processos de ensino-aprendizagem na educacao prisional?

! Conceituada em Pecheux (1999): "A meméria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os 'implicitos' (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condi¢ao do legivel em
relagdo ao proprio legivel." Sendo, portanto, um processo natural e que remete a condigdes que extrapolam o
que esta dito, considerando que o dizer ¢ atravessado por diversas outras varidveis.
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Temos, pois, como objetivo geral analisar a discursividade de professores de linguas
sobre o ensino-aprendizagem em contexto de Educa¢ao Prisional. E, mais especificamente,

visamos:

a) identificar representacdes discursivas sobre a EP, o professor de linguas na EP, a
sala de aula, o aluno da EP e o ensino-aprendizagem de linguas na EP;

b) discutir a interdiscursividade que sustenta essas representagdes;

c) problematizar a incidéncia dessa discursividade sobre o ensino-aprendizagem na

EP e na constituicdo do sujeito professor.

Em relagao ao nosso escopo tedrico, fundamentamo-nos na interface entre os estudos
da LA, da Andlise Dialogica do Discurso (ADD), baseada no Circulo de Bakhtin, e da
Andlise do Discurso de Linha Francesa (ADF) com base em Michel Pécheux. Partimos da
hipotese de que ha uma tensdo nos dizeres dos professores da educagdo prisional ao
enunciarem sobre o processo de ensino-aprendizagem. Isso ¢ advindo de um embate de vozes
perpassado por memorias de: deslegitimacdo social do professor desse contexto,
relativizagdo dos direitos humanos, violéncia social. Assim como o desconhecimento do que
seja ensinar-aprender no contexto de privacao de liberdade.

Ao longo de todo o trabalho, quando nos referimos a educagao EP, enunciamos acerca
do processo de ensino-aprendizagem de sujeitos privados de liberdade que acontece tanto nas
penitencidrias, quanto nas unidades socioeducativas nas quais residem jovens infratores.
Sendo assim, este trabalho contou com professores que ja atuaram em um dos dois contextos,
tendo um dos participantes, ja atuado em ambos. Nosso corpus se constitui de depoimentos
orais de trés sujeitos, sendo que sua constituicdo e analise foram realizadas através da
proposta de Andlise de Ressonancias Discursivas em Depoimentos Abertos (AREDA). A
pesquisa, apesar de ambientada em uma cidade do interior de Minas Gerais, contribui com a
discussdo da EP no geral, tendo em vista que ndo apenas discute trabalhos jé realizados sobre
0 contexto, mas também apresenta e problematiza os depoimentos e representacdes de

professores que ja atuaram na area.
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Este trabalho encontra-se divido em cinco capitulos, sendo o primeiro dedicado a
contextualizagcdo da EP, a discussdo de pesquisas académicas sobre a EP e a apresentacao de
algumas contribui¢des dos estudos em letramentos para a EP. O segundo capitulo demarca a
posicdo epistemologica da pesquisa, que acontece no ambito da LA Indisciplinar e também
esta embasada em conceitos da ADD e ADF como o de linguagem, enunciado, sujeito e
sentido. J& no capitulo trés, apresentamos a metodologia, primeiro com uma breve
contextualizagdo do que ¢ a proposta AREDA, em seguida, consta a explicitagdo da
constituicdo do corpus e dos procedimentos de coleta e analise dos dados e, por fim, a
apresentacao dos participantes de pesquisa. No capitulo quatro, discutimos a analise das
representacdes dos professores de linguas sobre o ensino-aprendizagem na EP,
problematizando a interdiscursividade que as atravessa. No capitulo cinco sdo elencadas
algumas conclusdes sobre o que ja foi feito até o momento e uma breve retomada das
representacdes apresentadas no capitulo de andlise. Em seguida, estdo as referéncias que
possibilitaram o trabalho aqui realizado. Por fim, ha o apéndice contendo as perguntas
elaboradas e entregues aos participantes para guiar seus depoimentos, assim como o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE) e os anexos, contendo as transcricdes dos

depoimentos dos participantes de pesquisa.
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1- A EDUCACAO PRISIONAL

Neste capitulo, teco algumas consideragdes sobre o sistema prisional brasileiro e o
funcionamento da educagdo prisional. Para isso, na primeira se¢do, me baseio em dados do
Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias (Infopen/2017), em noticias® e
entrevistas® relacionadas a EP e discuto o financiamento e as politicas ptiblicas voltadas para
esse contexto. Na segunda se¢do, abordo algumas pesquisas académicas voltadas para a EP
na area de Direito e Psicologia. Por fim, na ultima secdo do capitulo, apresento algumas

contribuigdes dos estudos em letramento para a EP.

1. 1- Sistema prisional brasileiro e educac¢io prisional: breve contextualizacio

Nao ¢ necessdrio que muito se investigue para perceber que a situagdo do Brasil ¢
preocupante quando se trata da taxa de aprisionamento da populagdo. O pais tem a terceira
maior populagdo carceraria do mundo, contendo cerca de 726.354 sujeitos encarcerados na
data em que o ultimo levantamento nacional foi realizado. Os dados sdo do Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN) e do Levantamento de Informacdes Penitenciarias
(INFOPEN) realizado em 2017. Numeros retirados desses documentos podem ser vistos na

Figura 1.

2 Noticia “Aos 55 anos, marceneiro é o 1° preso a concluir graduagdo em Sdo Paulo” disponivel em:
http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/09/a0s-55-anos-marceneiro-e-o-1-preso-concluir-
graduacao-em-sao-paulo.html <acesso: 06/01/2020>.

3 Entrevista “Investir em educacdo 'fecha' prisdes, diz especialista francesa” disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48445684 <acesso: 06/01/2020>

e Entrevista “Educacao Prisional” do Canal Futura, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yFHal DfWlrs&t=144s <acesso: 06/01/2020>.
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Figura 1: Pessoas privadas de liberdade no Brasil.

Brasil - Junho de 2017

Total da populacdo prisional 726.354
Sistema Penitenciario 706.619
Secretarias de Seguranca e Carceragens® 19.735
Total de Vagas 423.242
Deficit de vagas 303.112
Taxa de Ocupagdo 171,62%
Taxa de Aprisionamento 349,78

Fonte: Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias - Infopen, Junho /2017;

IBGE, 2017.

Na F1, também ¢ possivel perceber que o numero de vagas ¢ consideravelmente
menor que o nimero de sujeitos privados de liberdade. Isso demonstra, anterior a questao da
EP, a problematica de uma estrutura que ndo se sustenta. Haja vista a superlotacdo dos
presidios, o encarceramento em massa ¢ de alta reincidéncia, os discursos que ecoam com
mais popularidade sdo aqueles que demandam a constru¢io de novas® instituigdes
penitenciarias, em detrimento de uma problematizacdo desse aprisionamento. Conforme a
F1, podemos dizer que o sistema penitencidrio brasileiro € na verdade um depdsito de pessoas
no qual a privagdo ¢ extrema. Nao se trata apenas de um isolamento da sociedade, em dadas
condig¢des o sujeito € privado de dignidade visto que ndo tem sequer a possibilidade de dormir
apropriadamente.

Foucault (1999), ao fazer um apanhado dos modelos de vigilancia e puni¢ao aplicados
pelos poderes publicos ao longo dos séculos, nos descreve o suplicio. Esse conceito pode ser
definido como um ritual de punigdo, organizado para causar um sofrimento proporcional a
infragdo, e dar aos que o assistiam, e a vitima, uma sensacao de expurgo e recompensagao

pelo mal sofrido. Tal pratica considerava, inclusive, a classe social da vitima e do infrator,

“http://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2019-03/moro-diz-que-falta-capacidade-tecnica-para-
construir-presidios; https://exame.abril.com.br/brasil/ministro-defende-construir-mais-presidios-contra-
criminalidade/; https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2019/09/12/interna_gerais,108466 1/minas-gerais-
tera-sete-novos-presidios-saiba-onde.shtml <acesso em 15/11/2019>,
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de forma que a pena aplicada era mais severa aos individuos mais pobres. Observando os
dados apresentados pela F1 e, apos ter acesso aos depoimentos dos professores participantes
de pesquisa, € possivel relacionar que a falta de mobilizagdo e de indignagao social para com
a realidade do sistema carcerario brasileiro, além da aceitabilidade de que pobres sejam
punidos e ricos paguem fianca, acontece devido a uma heranga medieval da época desses
suplicios, quando as familias se reuniam em praga publica e assistiam o sofrimento humano
com naturalidade. A esse respeito, Borges (2018), afirma que, ironicamente, apesar da
realidade em desacordo com os Direitos Humanos a qual os sentenciados no Brasil estao
sujeitos, as prisdes surgiram com a intencdo de humanizar puni¢des. Nelas,
constitucionalmente, os presos poderiam ser privados apenas de liberdade, mas devido as
condicdes precarias de encarceramento, em meio a superlotacdo e falta de recursos, muito
ainda ¢ negligenciado quando se trata da garantia de direitos.

Ainda sobre a escolaridade dos sujeitos privados de liberdade, o Levantamento Anual
do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) de 2015 ndo apresenta a
quantidade de vagas para internacdo. Segundo o documento, no ano de sua publicacio, dos
26.868 adolescentes vinculados ao sistema socioeducativo, 18.381 estavam privados de
liberdade. Neste caso, todos os estabelecimentos precisam cumprir com as leis de protegao a
crianga e ao adolescente e oferecer acesso a educacgao.

Através do INFOPEN/2017, € possivel notar que Minas Gerais, o estado em que
desenvolvemos esta pesquisa, ¢ o segundo estado brasileiro com maior nimero de pessoas
privadas de liberdade do pais. Esses nimeros sdo apresentados pelo Grafico 1. Ja quanto ao
SINASE/2015, Minas Gerais aparece como o terceiro estado com maior nimero de jovens

cumprindo medidas socioeducativas.
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Grifico 1: Populagao prisional no Brasil por Unidade da Federacao.
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Quanto a escolaridade de tais cidadaos, o INFOPEN/2017 também traz informag¢des

relevantes para uma discussdo acerca da EP:

Grafico 2: Escolaridade das pessoas privadas de liberdade no Brasil

Enchio Sluslns?i:r Ensino aci.n:la
Superior 5 Pel ol de Superior
Incompleto: OmPoe o: Completo;
0.97% 0,56% 0,04%
Ensino Meédio
Completo;
9.65%

Ensino Meédio
Incompleto;
14,98%

Ensino
Fundamental
Completo;

13.15% Incompleto;

51,35%

Fonte: Elaboracao propria.

Nota: Adaptado de Levantamento Nacional de Informagdes Penitencidrias - Infopen,

Junho/2017.

Segundo o Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias (Infopen/2017),
menos de 10% da populagdo carceraria estd envolvida em atividades escolares. Porém, de
acordo com o mesmo levantamento, como pode ser visto no Grafico 2, 51,35% da populacao

encarcerada ndo tem Ensino Fundamental completo e menos de 10% concluiu o Ensino
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Médio. Ja no sistema socioeducativo, todos os internos precisam estar envolvidos com
atividades escolares conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
O levantamento que trata do sistema penitencidrio também apresenta dados sobre a

escolarizagao do Brasil como um todo, com base em relatorios do IBGE 2017. Sendo:

Figura 2: Escolariza¢ao da populagdo brasileira

Analfabeto 7,2%
Ensino Fundamental Incompleto 33%
Ensino Fundamental Completo 8%
Ensino Médio Incompleto 4,4%
Ensino Médio Completo 26,8%
Ensino Superior Incompleto 3,6%
Ensino Superior Completo 17%

Fonte: Elaboragao propria.

Nota: Adaptado de IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e
Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017.

De acordo com o documento, “no sistema penitencidrio, mais da metade das pessoas
custodiadas possuem baixa escolaridade, ao passo que entre a populagao brasileira percebe-
se maior dispersdo entre todos os niveis educacionais” (INFOPEN, 2017, p. 35). Mesmo
havendo essa dispersdao entre os niveis populacionais, ainda assim os numeros sao
preocupantes por mostrarem que grande parte da populacdo ndo conclui o ciclo basico
educacional. Isso se torna um problema, se considerarmos que ¢ a escola o lugar legitimado
da producdo de conhecimento e que pode oportunizar o exercicio de praticas que promovam
a formacgao para a cidadania do individuo, assim como o conhecimento de seus direitos e
deveres. Entretanto, a escola, enquanto mecanismo de controle e dispersdo de ideologias
quando usada a favor de um capital mercadologico, pode, na verdade, afastar esse individuo
de uma subjetivacdo capaz de leva-lo a uma participagdo social saudavel.

Oliveira e Tavares (2018) argumentam que o neoliberalismo faz com que o sujeito
esteja e se compreenda no mundo sempre por meio de modos de viver que estdo atrelados ao
advento do consumo. De acordo com Foucault (1999), nesse tipo de contexto o corpo do
sujeito se torna um espaco que precisa ser de certa forma ocupado, domesticado e docilizado

de modo a ser economicamente rentavel e “para que um individuo se torne um propagador
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de um estilo de vida coordenado pelo mercado, ¢ preciso transforma-lo em um consumidor”
(OLIVEIRA; TAVARES, 2018, p. 160).
O que Foucault (1999) discute sobre a coisificacdo e controle dos corpos fundamenta
a tese dos autores de que esse tipo de modelo educacional ao qual estamos submetidos
transforma os individuos em consumidores-consumiveis, de forma que sao moldados em prol
das exigéncias do mercado, tanto para que produzam mercadorias, quanto para que as
consumam. Nessa perspectiva, no neoliberalismo, a educacdo ¢ mercantilizada, “na
contramdo de uma educacao emancipadora que permita que individuos se tornem sujeitos
capazes de refletir criticamente sobre sua condi¢do psicossocial, socioecondmica etc.”
fazendo com que o corpo passe “a ser um espaco em disputa para carregar uma ideia”
(OLIVEIRA; TAVARES, 2018, p.173). Esse sistema economico que molda as outras esferas
sociais se utiliza do que Foucault chama de disciplina, a saber:
A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdomicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeigao estrita. Se a
exploracdo econdmica separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a

coer¢do disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo
aumentada e uma dominagao acentuada. (FOUCAULT, 1999, p.165)

A educagdo ofertada em contexto de EP ¢ a mesma do Ensino de Jovens e Adultos
(EJA). Segundo Reis (2011), esse contexto, por definicdo da LDB de 1996, ¢ indicado aos
que na idade (padrao da educagdo bésica) ndo puderam estar ou manter-se presentes em salas
de aula ou atividades educacionais. Sendo assim, os sujeitos privados de liberdade, alunos da
EP, apresentam dificuldades similares as dos alunos que frequentam a EJA em liberdade,
como, por exemplo, “problemas de aprendizagem, com alto indice de reprovagao e repeténcia
e as séries ou ciclos ja ndo correspondem a sua idade” (REIS, 2011, p. 29). E ainda por nao
haver uma agenda e planejamentos especificos para a EP, esses alunos se mantém reféns
desse modelo educacional neoliberal que pouco oportuniza uma subjetivacao saudavel de si
mesmo e de sua participagdo social, tendo em vista que, esse sistema se preocupa com 0s
interesses mercadologicos € nao com a formagao cidada do individuo.

Se ndo ha vagas que comportem todos os sujeitos privados de liberdade, também nao
ha vagas nas escolas dentro desse contexto, mesmo que a maioria dos sentenciados ndo tenha

tido oportunidade de estudar anterior aquele momento de carcere. Como ja dito
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anteriormente, menos de 10% da populacdo carcerdria estd envolvida com atividades
educativas durante sua sentenga. Porém, para, além disso, ha a questdo politica. Dentre as
varias implicagdes do regime politico democratico brasileiro, o investimento em politicas
publicas e a visibilidade social que elas tém podem fazer diferenca na tomada de decisoes
para investimentos.

Nesse contexto, lembramo-nos do que Celani (2008) discute sobre politicas
educacionais no Brasil: “as politicas educacionais sdo geralmente afetadas por politicas
econdmicas € sociais, que nem sempre caminham na dire¢do que seria a ideal para a
educagao” (CELANI, 2008, p. 18). A autora afirma que construir uma escola, ou uma escola
em constru¢do, tem mais visibilidade que melhorar o ensino de uma ja existente. Tal
visibilidade acarreta em votos. Conquistar eleitores ¢, portanto, o grande objetivo dos sujeitos
detentores do poder de decis@o acerca do investimento publico. Se compararmos isso a
questdo da EP, construir novos presidios para encarcerar sujeitos que colocam em risco o
bem social tem muito mais visibilidade do que melhorar a educagdo e trabalhar na
ressocializagdo de detentos ja privados de liberdade. A esse respeito, cabe ressaltar que, de
acordo com a legislacdo do Conselho Nacional de Educagdo, os Estados e o Distrito Federal
sdo responsaveis pela EP e devem trabalhar juntos ao sistema prisional e 6rgaos responsaveis
pela administracdo penitenciaria. Todavia, quanto ao financiamento, nao ha verba especifica
para esse proposito. Os investimentos sdo, na verdade, destinados ao EJA e repassados (ou
nio’) a EP.

Esse talvez seja um indicio de como as politicas publicas e direcionamentos de verbas
sao afetados pela vontade social, essa que desconhece ou ignora o fato de que a unica coisa
da qual o sujeito sentenciado pode ser privado, de acordo com a constituicao brasileira, ¢ da
liberdade. Sendo assim, todos os outros direitos humanos prevalecem. Grisot (2019) aponta
para a existéncia de uma retorica classica que vai contra os direitos basicos dos sujeitos.
Segundo a autora, isso toma forma através de frases como: “bandido bom ¢ bandido morto”

e “os direitos humanos sdo, na verdade, o direito dos manos”. Enunciados acerca desse
9

> Aqui, cabe salientar que o atual presidente, Jair Messias Bolsonaro, foi eleito com a frase “bandido bom é
bandido morto” em sua agenda de campanha.
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“bandido ideal” s3o ressoantes em comentarios® em varias noticias que veiculam nas midias
sociais sobre os sujeitos privados de liberdade.

A respeito da expressdo “direito dos manos”, Brito e Brito Junior (2017) afirmam que
essa ¢ uma oposi¢ao a filosofia dos Direitos Humanos e sustenta uma ideia equivocada de
que esses direitos beneficiam apenas quem infringe a lei, ndo atendendo quem cumpre com
os deveres civis. Ideia essa, segundo os autores, provavelmente refor¢ada por uma
“percep¢ao de impunidade que marca a sociedade brasileira” (BRITO; BRITO JUNIOR,
2017, p. 111).

De acordo com Reis (2011), ¢ da natureza humana a preocupagao em criar leis que
auxiliem no convivio em comunidade, inclusive que sirvam para minimizar as desigualdades

advindas da complexidade que ¢ viver em sociedade. Segundo a autora,

A criacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, seguida da criagdo de
leis que procuram resguardar a educacdo como direito de todos, nos diz da
necessidade humana de legislar comportamentos, direitos e obrigagdes que vao
sendo desdobrados a partir de outras conquistas, lacunas e impasses que emergem
no convivio humano com seu grupo. (REIS, 2011, p. 20)

A esse respeito, Grisot (2019, p.1) afirma que “os direitos humanos sdo indivisiveis e
ndo podem ser negociados. Todos devem ser tratados com dignidade. Seria um grande
retrocesso pensar o contrario”. Apesar dessa indivisibilidade dos direitos humanos, ha
atualmente uma movimentagdo’ do atual Governo e do Ministério da Justi¢a de suspender
algumas questdes relacionadas aos direitos humanos, que encarecem e inviabilizam o projeto

de novas prisdes, como educagdo, satde e etc. Como ha uma superlotagdo dos presidios,

¢ Os comentarios a seguir, foram retirados do site do jornal G1, referente a noticia “Aos 55 anos marceneiro é
o primeiro preso a concluir graduagdo em Sao Paulo”. Na época da noticia, era possivel que qualquer pessoa
tecesse comentarios, havia também a op¢ao de publicar de forma anonima. Exemplo 1: “lamentavel, esse sujeito
cometeu diversos crimes e ainda fez faculdade, e por isso que eu sou a favor da pena de morte, bandido bom e
bandido morto”’; Exemplo 2: “sou a favor da lei de matou tem que morrer, mesma pena do crime que cometeu,
e a familia da vitima?? vai chorar pelo resto da vida”; Exemplo 3: “Muito bom, pelo menos da proxima vez que
for preso ja tera um tratamento diferenciado pela formacdo...”; Exemplo 4: “Preso por homicidio? Nem merecia
estar vivo!”. Exemplos encontrados em: http://gl.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/09/a0s-55-
anos-marceneiro-e-o- 1 -preso-concluir-graduacao-em-sao-paulo.html <acessado em 12/09/2019>.

7 https://www.justica.gov.br/news/menos-burocracia-para-construcao-de-presidios
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/12/07/governo-tenta-reverter-regras-pro-direitos-
humanos-para-construcao-de-presidios.htm
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/08/07/aprovada-adocao-de-padroes-minimos-para-
construcao-e-reforma-de-presidios
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medidas precisam ser tomadas com urgéncia. Entretanto, o gasto com a constru¢do de novas
institui¢des penais dentro dos padrdes internacionais ¢ invidvel financeiramente® ao Governo
Brasileiro, por isso mesmo que os levantamentos ja estejam defasados, o problema da
superlotagdo ainda ¢ realidade no pais.

Apesar de haver estudos, como o de Borges (2018), que apontam para o fato de que
encarcerar mais pessoas nao ¢ a melhor solugdo para o problema da violéncia e da seguranga
publica, infelizmente, a constru¢do de novos presidios ainda estd no imaginario social
enquanto solucdo. E ¢ esse imaginario que incide na elei¢do de representantes publicos que
tomarao decisdes vitais em torno da EP. De acordo com Celani (2008), a Linguistica
Aplicada (LA) deve problematizar tais questdes, visto que ¢ na linguagem que se constroem

essas representagdes que ditam as normatizagdes e politicas publicas, ou seja,

Tendo em vista que a linguagem permeia todos os setores de nossa vida social,
politica, educacional e econdmica, uma vez que ¢ construida pelo contexto social
e desempenha papel instrumental na construgdo dos contextos sociais nos quais
vivemos, esta implicita a importancia da LA no equacionamento de problemas de
ordem educacional, social, politica e até economica. (CELANI, 2008, p. 20)

Sendo assim, compreender as representacdes discursivas em torno da EP, talvez seja
um meio pelo qual possamos futuramente discutir possiveis desdobramentos para esse
contexto. Hé4 um pressuposto de que a EP ¢ uma forma de possivel reabilitacdo de
sujeitos privados de liberdade, mas da forma como ela acontece talvez o resultado ndo seja
tdo satisfatorio como poderia ser se houvesse um melhor planejamento especifico,
direcionamento de recursos e preparacao profissional. Segundo Melo (2019), no final do ano
de 2017, houve um veto a lei que obrigava que as instituigdes prisionais pensassem em
espacos de educacgdo e saude em suas construgdes e reformas, tornando, assim, cada vez mais
distante a possibilidade de que o encarceramento reabilite os sujeitos durante a privagao de
liberdade e os prepare para sua ressocializagao.

Como vimos na Figura 1, pode-se dizer que, no Brasil, os sujeitos privados de
liberdade, em sua maioria, ndo concluiram uma formacao escolar basica. Entdo ha uma

relacdo mutua de “falta” entre a privagao de liberdade e a escola, anterior a EP. Entretanto, ¢

8https://www]12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/08/07/aprovada-adocao-de-padroes-minimos-para-
construcao-e-reforma-de-presidios <acesso em: 24/04/2020>
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necessario ter cuidado ao fazer esse tipo de associagdo, uma vez que pode reforgar
esteredtipos como, por exemplo, o de que ha relagdo direta entre a criminalidade e a baixa
escolarizagdo, uma vez que, em muitos casos, isso pode legitimar um preconceito que atribui,
por exemplo, a violéncia a classes sociais desfavorecidas, desresponsabilizando o Estado e
diversos outros fatores e agentes sociais.

Segundo Lourengo Filho (2019), sdo muitas as dificuldades que a EP enfrenta, tendo
em vista que a educacdo, nesse contexto, ndo acontece apenas em ambientes formais de
aprendizado como nas salas de aula. Ela acontece também, através de, por exemplo,
momentos de leitura e reflexdo. Porém, de acordo com o autor, as condi¢cdes do ambiente nao
sdo propicias, tendo em vista que, na maioria das institui¢des de privagdo de liberdade, os
sujeitos ndo tém acesso a um lugar especifico para a leitura. Os sujeitos privados de liberdade
envolvidos na EP recebem catalogos de livros e quando os recebem, leem nas celas que sdo
sempre superlotadas, no refeitdrio, no patio, lugares que ndo favorecem a introspec¢do que
geralmente € necessaria na leitura. J& o restante dos sentenciados desse contexto de que trata
Lourego Filho (2019) nao tem acesso a esses livros.

Atualmente, no contexto de nossa investigacdo, a problematica ¢ diferente. Segundo
os professores participantes de nossa pesquisa, por um lado, o acesso aos livros nado fica
restrito somente aos alunos da EP como em outras escolas prisionais do pais, como no caso
do Rio de Janeiro’. Uma quantidade maior de sujeitos privados de liberdade pode ter acesso
aos livros por meio de um projeto do Estado de Minas Gerais, chamado Remicao Pela
Leitura. Porém, as vagas sdo limitadas e, portanto, restritas aos recuperandos que nao estao
matriculados em outras atividades socioeducativas como o Ensino Formal ou a Educag¢ao
Profissional e Trabalho. Existem também filas de espera e, como o projeto estd relacionado
com um possivel adiantamento da liberdade, o bom comportamento dos sentenciados ¢é
considerado na hora de conseguirem ou nado participar da iniciativa. Apesar de o projeto
facilitar o acesso, i1sso nao garante a capacidade de interpretagdo dos envolvidos. Dentro
dessa iniciativa, os alunos recebem livros e como forma de garantir a leitura e para que a

remissdo da pena acontega, os sujeitos precisam resenhar essas obras.

% Essa comparagio pode ser realizada a partir de uma entrevista do Canal Futura sobre a educagio prisional no
Rio de Janeiro, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yFHalDfWlrs&t=144s <acesso em
16/12/2019>
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Entretanto, segundo um dos professores participantes dessa pesquisa, 0 que acontece
¢ que, na maioria das vezes, os participantes do projeto ndo conseguem resenhar as obras por
diversos fatores, como, por exemplo, a dificuldade em identificar géneros discursivos e, a
partir dai, sintetizar os elementos principais das obras. Como em sua maioria, 0s presos que
sdo participantes do projeto de remissdo pela leitura ndo fazem parte dos 12% sentenciados
envolvidos na EP, ndo hd um acompanhamento processual nesses trabalhos. Inclusive ndao ha
um feedback que possibilite uma melhora nesses trabalhos a partir de corregdes em resenhas
ja entregues, por exemplo, tendo em vista que sao encaminhadas para outros setores
responsaveis € nao voltam aos autores.

Melo (2019) também aponta algumas dificuldades em torno da EP. Nao ha, segundo
a autora, um processo seletivo de professores especifico para atuar nesse contexto e isso ¢
uma grande dificuldade. Nao hé verificagdo, se, por exemplo, os candidatos a vaga
conseguem articular reflexdes sobre direitos humanos ou sobre as condi¢des prisionais como
um todo. Portanto, muitos profissionais ainda lidam com a EP sem considerar suas
especificidades, lecionando da mesma forma que lecionariam fora da EP. Melo (2014) afirma
que a desconsideragao do contexto educacional €, inclusive, uma das causas da evasao escolar
na escola regular, anterior a EP. Por isso, a importancia de que o quadro docente da EP seja
preenchido por profissionais que, de certa forma, levem em conta suas necessidades
especificas.

A esse respeito, os professores da EP, participantes dessa pesquisa, comentam que
chegaram a esse contexto através de indicagdo. Levaram os mesmos documentos da
Designagao Estadual (processo de contratagdo de professores do Estado), mas sé
conseguiram o cargo por serem indicados por pessoas que ja faziam parte desse ambito.
Apesar disso, os motivos que levaram as suas indicagdes estdo mais relacionados com a
proximidade com quem os indicou do que com a experiéncia ou capacitagdo para atuar nesse
contexto. Além disso, esse processo de designacdo nao garante estabilidade empregaticia ou
qualquer plano de carreira e ¢ renovado semestralmente conforme a autonomia de
organizac¢do de cada instituicdo escolar responsavel por essa EP.

Uma outra particularidade no contexto diz respeito ao modo como os sujeitos
privados de liberdade sdo tratados no sistema prisional brasileiro. Conforme Moutinho e

Puckar (2017), “a imposicdo de ordem e disciplina aos apenados sob a condi¢do de
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desrespeito” (MOUTINHO; PUCKAR, 2017, p.1) potencializa sentimentos semelhantes aos
que os levaram ao contexto prisional. Os autores nao desconsideram a importancia da ordem
e da disciplina nesse contexto, ao discutir a problematica, na verdade, defendem o
cumprimento da Lei de Execugdo Penal (LEP), “que vislumbra uma visdo humanitaria de
individuo, como alguém que comete delito, mas pode redimir-se” (MOUTINHO; PUCKAR,
2017, p. 1). De acordo com os autores, € necessario que sejam, portanto, intensificadas a¢des
transdisciplinares humanizadoras, “no intuito de minimizar o impacto do carcere no
individuo e evocar valores humanitarios, buscando promover uma reflexdo acerca do
processo de reintegracao social do preso sob o olhar da humanizagao” (MOUTINHO;
PUCKAR, 2017, p.1).

O termo humanizacdo'? é recorrente quando se trata da EP e aparece em estudos como
o de Moutinho e Puckar (2017), os quais conceituam o termo como garantia de dignidade
ética, defendendo que “€ preciso que as palavras sejam compreendidas, pois, ¢ pela
linguagem que nos comunicamos com o outro. Sem isso, nos desumanizamos
reciprocamente” (MOUTINHO; PUCKAR, 2017, p.1). Assumimos, portanto, aqui neste
trabalho a posi¢do de que os processos de ensino-aprendizagem e o trabalho linguistico em
contexto de EP podem entdo contribuir para essa humanizacdo enquanto garantia da
dignidade ética, assim como a possibilidade de fala e escuta, defendida pelos autores.

No capitulo de analise, as dificuldades aqui apresentadas, referentes ao mercado de
trabalho, espago fisico, selecdo de pessoal, acesso a educagdo e humanizagdo, serdo
retomadas com base nos depoimentos dos professores participantes da pesquisa. No topico a

seguir, discuto alguns trabalhos de diferentes areas e suas contribuigdes para a EP.

1. 2— A EP: um retrato nas pesquisas académicas

Segundo Reis (2011), as pesquisas em torno da EP sdo relativamente novas, surgindo
proximas a chegada de nosso século e sendo mais frequentes a partir da Gltima década.
Diferentemente de nosso trabalho, a autora tem seu foco voltado apenas aos menores
infratores cumprindo medidas socioeducativas e envolvidos com a educagdo, entdo os

trabalhos que cita sdo somente sobre esse contexto especifico. A autora explica que, em sua

19 Ao longo do trabalho, outras concepgdes de humanizagio serdo apresentadas.
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maioria, esses trabalhos tratam dos resultados das medidas socioeducativas e das motivacdes
para atos ilicitos. A autora também cita trabalhos em que o professor da EP problematiza sua
propria pratica, mas, diretamente sobre o ensino-aprendizagem, sdo poucos os trabalhos, o
que ainda ¢ uma realidade oito anos depois que Reis desenvolveu sua pesquisa.

Apesar de ndo haver ampla exploragao académica em termos de quantidade de
pesquisas, diversas dareas do conhecimento tém langado olhares sobre o contexto
socioeducativo e a EP. E possivel encontrar discussdes sobre o tema desenvolvidas ndo
apenas na area da Sociologia, mas por profissionais de Letras, da Pedagogia, do Direito, da
Psicologia, entre outros.

Melo (2019) afirma que a questdo da justica e da privagdo de liberdade precisa ser
debatida pelas diversas areas de estudo que se preocupa com questoes sociais, tendo em vista
que, a partir do momento em que esse contexto ¢ debatido apenas pelo viés da seguranga,
fica mais dificil afirmar, por exemplo, que, ao final da pena, o sujeito sentenciado estara apto
a conviver em sociedade novamente.

Apesar da emergéncia do tema em diferentes areas, ainda € necessaria uma articulagao
entre esses trabalhos para a constru¢do de um quadro tedrico-metodolégico que ampare uma
discussdo sobre a EP. Por isso, discutimos aqui alguns apontamentos de trabalhos que
problematizam a EP. Inicialmente, tratamos de questdes em Frinhani e Souza (2005), na area
da Psicologia; em Manfrin (2017), na area do Direito Penal e por fim, Teixeira de Oliveira
(2009), Ramos & Oliveira (2011), Scariot (2014) e Bozio & Molin (2016), na area dos
letramentos.

E possivel encontrar nesses trabalhos algumas regularidades. Para discuti-las,
tragamos uma articulacao, rastreando como o processo de ensino-aprendizagem em contexto
de EP ¢ representado. Em seguida, discutimos as implicagdes dessas representagdes para a
sala de aula da EP. Uma das razdes que nos levaram a escolher essas obras dentre as
encontradas sobre a EP ¢ que nelas aparecem depoimentos de sujeitos privados de liberdade
falando sobre seu processo de ensino-aprendizagem, o que pode contribuir para a
compreensdo dos depoimentos dos sujeitos desta pesquisa, tendo em vista que nosso foco ¢
analisar representacdes de professores. Além disso, em seguida, buscamos em pesquisas, na
area dos letramentos, contribuigdes da area da linguagem que possam sustentar nossa

discussdo sobre a EP.
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De acordo com Bahri (2013), “aqueles/as ‘outros/as’ no discurso dominante ndo tém
voz ou dizer em suas representacdes; estdo fadados/as, pelos que comandam a autoridade e
os meios de falar, a terem quem ‘fale por’ eles/as ” (BAHRI, 2013, p. 665), por isso, ouvir o
que o sujeito privado de liberdade tem a dizer sobre seu proprio contexto ¢ fundamental para
compreender a EP, tendo em vista que ela é composta por varios autores e constituidas por
varias instancias (institucionais, governamentais, pedagogicas, juridicas etc.). Ainda para a
autora, ¢ “possivel, historicamente, formular politicas baseadas nessas representacdes, as
quais interferem nas vidas de pessoas reais de maneira extremamente significativa” (BAHRI,
2013, p. 666).

No artigo de Frinhani e Souza (2005), em que ¢ discutida a representagdo social de
mulheres encarceradas pelo viés da Psicologia, a representacdo surge como ‘“‘construciao
cotidiana, e tem por finalidade orientar o comportamento e as relagdes sociais. Por meio dela
somos capazes de dar sentido pessoal a significados elaborados socialmente” (FRINHANI;
SOUZA, 2005, p. 64). O conceito de representacdo apresentado pelo trabalho das autoras,

trata da forma com que ressignificamos o mundo e através dele ¢ possivel:

Resgatar como as mulheres encarceradas pensam, agem ¢ falam sobre a prisdo (...)
para tentarmos compreender o que a vida neste espaco ¢ capaz de produzir nos
sujeitos envolvidos em um processo que envolve, paradoxalmente, punicdo e
reinsercdo social.” (FRINHANI; SOUZA, 2005, p. 65)

No trabalho em questdo ndo hé preocupagao direta com o ensino-aprendizagem, e sim
com a condi¢do psicologica das mulheres privadas de liberdade participantes da pesquisa,
apesar disso algumas questdes que devem ser consideradas na EP surgem a partir da
representacdo das detentas sobre si mesmas e sobre a situacdo de privacdo de liberdade.
Variagdes da palavra ‘aprender’ sdo uma das regularidades dos depoimentos dessas
mulheres: ao enunciarem sobre a prisdo, elas falam tanto do aprendizado de coisas boas
quanto de coisas ruins. Aqui cabe citar o resumo dos depoimentos coletados pelas autoras,
nos quais: (a) a prisdo aparece enquanto capaz de ensinar coisas positivas a partir da
convivéncia com outras pessoas; (b) os cursos oferecidos pela penitenciaria aparecem como
uma primeira oportunidade de estudos na vida de algumas detentas, pois algumas ndo teriam
dinheiro para pagar por eles, ou deixar de trabalhar para fazé-los, mesmo quando gratuitos;

(c) a alfabetizacdo de algumas detentas apenas foi possivel por terem sido presas; (d) a

28



cadeia, em si, aparece como uma espécie de escola na qual tudo pode ser aprendido, tanto o
que € positivo quanto o que € negativo; e (e) a cadeia aparece enquanto capaz de ensinar na
pratica a conviver com as diferencas. Uma das conclusdes das autoras ¢ que as representacdes
devem sempre ser transformadas, reconstruidas. Todavia, o que percebemos, nesse contexto,
¢ uma evidéncia de que o conhecimento que estava em jogo para as alunas nao era o da escola
formal ou simplesmente uma formagao que as levaria ao mercado de trabalho, mas sim um
conhecimento social com impacto na forma com que representavam a si ¢ o mundo.

H4, ainda, a todo momento, uma relagdo temporal delineada através de comparagdes
com a vida externa. A partir disso, podemos pensar que o ensino de linguas na EP — tanto
LM quanto LE — precisa necessariamente de textos e topicos que possibilitem sempre esse
embate entre si mesmo e os novos conhecimentos. Um conflito produtivo que ird requerer
uma atitude responsiva ativa'' dos alunos envolvidos com a EP.

Além disso, ainda segundo as autoras, essa mudanca de representacdes pode
contribuir para a reabilitac¢do e ressocializagdo. Como, por exemplo, no caso de uma detenta
que, ao falar de si mesma, mencionou sua baixa escolaridade e alfabetizagdo, mas
posteriormente, ao falar sobre sua vivéncia dentro daquele contexto, contou que compunha
louvores para cantar com as outras detentas e que tinha ganhado uma posi¢ao de respeito por
1SS0.

A lingua aparece como produtora e refletora das relagdes sociais (PENNYCOOK,
2003, p. 49) visto que, nesse caso, um suposto desconhecimento linguistico faz em um
momento o sujeito se sentir inferior e ndo acreditar que o que tem a dizer deveria ser
legitimado pelas pesquisadoras, porém, em outro momento, a capacidade de utilizar a lingua
para compor louvores e canta-los aparece como responsavel pelo respeito que o sujeito tem
de seus pares. E ainda, relacionando os dados com as afirmagdes de Pennycook (2003) sobre
a LA, a contradicdo na representacdo de si mesma na fala da detenta € necessaria para que
entendamos “como as pessoas resistem e se apropriam de formas de opressdao por meio da
linguagem” (PENNYCOOK, 2003, p. 49), uma vez que, apesar de uma escolarizag¢ao lacunar
que a coloca em uma posicao de descrédito, € a sua capacidade de compor louvores que surge

como forma de resisténcia e inclusdo social.

11 Zozzolli (2012) propde a nogdo de compreensdo responsiva ativa na sala de aula, na qual os materiais e
atividades de sala de aula sdo pensados com o intuito de provocar uma tomada de posi¢do no aluno em relagao
ao que ¢ esta sendo aprendido.
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Os discursos sobre a escolarizacdo, ndo sé nesse contexto, mas no geral, podem se
tornar uma forma de estigmatizar uma pessoa, tirando a legitimidade de suas agdes para com
o mundo quando separa contetidos e habilidades da vida e faz com que os alunos se sintam
distantes do que ¢ ensinado. Isso ¢ também um primeiro indicio de que, ao falar em reinser¢ao
social, ndo podemos nos esquecer de que mesmo dentro desse contexto, existem relacoes
sociais que precisam ser trabalhadas. Sendo assim, antes mesmo de conquistarem sua
liberdade, os sentenciados e as sentenciadas ja precisam ser assistidos, apoiados e
incentivados para conseguir se expressar € interpretar o mundo ao seu redor como condigao
de sobrevivéncia durante a privagao de liberdade.

Nesse sentido, Frinhani e Souza (2005) apontam que, segundo as entrevistadas, uma
das maiores dificuldades de sobrevivéncia no contexto de privagao de liberdade ¢ a solidao.
A cadeia ¢ um espaco de tensdao, no qual as pessoas nao constroem lagos afetivos com
facilidade.

Outra discussdo trazida pelo trabalho de Frinhani e Souza (2005) é a questdo da
mulher no mundo do crime. A mulher geralmente aparece enquanto cimplice de homens e
os discursos tendem a coloca-las como vitimas, mesmo quando o delito foi delas. Essa
representacao social aparece no depoimento de todas as mulheres envolvidas na pesquisa das
autoras. Em seus dizeres sempre havia um homem atrelado ao crime. Segundo as autoras,
nao existem muitos estudos preocupados com as questdes de género nesse meio, mas alguns

autores ja discutem o assunto:

Bastos (1997, p. 57), (...) aponta que as razdes para a pequena importancia dada a
criminalidade feminina pelos crimindlogos devem-se, entre outros fatores, ao
“forte preconceito que atribui pouco ou nenhum valor as manifestagdes de
desajuste social da mulher”. O autor procura explicar o crescimento da
criminalidade feminina tomando como base a crescente inser¢do da mulher no
mercado de trabalho, o que é contestado por Lemgruber (1999) mediante a
constatacdo de que apesar da maior participagdo da mulher no mercado de trabalho,
ndo se observou aumento proporcional de mulheres encarceradas. (FRINHANI;
SOUZA, 2005, p. 62)

Acreditamos que, se uma das func¢des da educacdo prisional ¢ a de reabilitar, seja
necessario compreender os motivos que levam as mulheres a cometerem menos crimes que
os homens. Tal conhecimento possibilitaria escolher tematicas para a sala de aula que
oportunizassem essa discussao, de forma a contribuir para que o sujeito ressignifique e reflita

sobre a propria criminalidade em si, que pode ser consequéncia de papeis sociais atribuidos
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ao homem. Bahri (2013) afirma que muitas vezes os estudos sobre a mulher sao deixados de

lado em prol de assuntos mais “urgentes”'?

, porém ¢ necessario aprofundar essas tematicas,
para compreendermos a criminalidade e, a partir dai, tentar repensar a EP. Nao nos
aprofundaremos nessa questdo, uma vez que, para isso, uma outra pesquisa deveria ser
conduzida, porém cabe ressaltar que ndo somente o género, mas a forma como nos,
ocidentais, de forma geral, lidamos com o mundo, a natureza, a produtividade e o consumo
sdo parte do problema da criminalidade e o encarceramento em massa.

Como mencionamos anteriormente, ha uma tensao na hora de definir os temas a serem
trabalhados em sala de aula, mas isso ndo acontece apenas devido a falta de um plano de
carreira ¢ professores sem especializacdo e experiéncia, acontece também devido a um
cerceamento em relacdo a alguns temas. O professor da EP é recomendado pelas supervisoras
das escolas a evitar tematicas polémicas e muitas vezes ndo tem liberdade para planejar suas
aulas e escolher os contetidos. Como a maioria das institui¢cdes funcionam a partir de contrato
temporario com os professores, eles estdo sempre a mercé das chefias dentro da instituigao,
nao podendo desafiar essa relagdo de poder por conta do risco de perderem o emprego. Isso
impossibilita que assuntos, até mesmo sobre os proprios crimes cometidos, que tém grande
relevancia social, sejam discutidos em sala de aula.

A questdao do cerceamento aparece em todos os depoimentos dos professores que se
dispuseram a participar dessa pesquisa. No capitulo de analise, isso serd discutido com mais
detalhes, mas j& antecipamos que, dentro da EP, ndo somente os alunos estdo privados de
liberdade.

No ambito do direito, Manfrin (2017) realiza uma aproximacgao tedrica entre Foucault
e Freire para discutir o contexto da EP, assim como para indicar a necessidade de leis e
documentos que amparem esse ambiente escolar especifico, uma vez que, segundo o autor,
sdo os mesmos documentos e leis da escola regular que funcionam na EP. Para ele, ¢
necessario que sejam elaborados novos parametros especificos para essa modalidade
educacional, haja vista que a demanda do contexto ndo ¢ a mesma do ensino regular. Segundo
o autor, ¢ necessario que os professores tenham autonomia em sala de aula e possam

considerar as representagdes dos proprios alunos privados de liberdade sobre esse processo

12 A autora utiliza as questdes de género e localidade como exemplo.
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de ensino-aprendizagem para pensar em temas e conteudo que sejam realmente
significativos.

Em seu artigo, Manfrin (2017) conceitua representacdo como a produgdo de sentido
construida pelo sujeito que o ajuda a compreender e a se situar em uma coletividade. Segundo
o autor, os documentos que citam a EP a representam enquanto uma ferramenta em prol da
reabilitacdo e futura reintegracdo social do sujeito privado de liberdade, uma vez que a
escolarizagdo pode fornecer ao aluno “subsidios que moldam seu comportamento e carater”.
(MANFRIN, 2017, p. 2)

Entretanto as representagdes de educagdo pelo viés dos detentos ndo sdo as mesmas.
Segundo o autor, “eles encontram na escola da prisdo uma forma de concluir seus estudos,
passar o tempo e obter o beneficio da remissdo de pena” (MANFRIN, 2017, p. 2). Portanto,
¢ importante considerar que a equipe pedagdgica, os professores, os alunos, as politicas
publicas e os documentos que regem o contexto sdo interpelados por diferentes motivacdes.

Em suas palavras,

A educacdo carceraria ainda representa, para os alunos/presos, uma oportunidade
de concluir seus estudos e livrar-se do duplo estigma da educagio tardia de jovens
e adultos: o sentimento de inferioridade pela falta de formacgdo basica que
oportuniza o ingresso no mercado de trabalho. (MANFRIN, 2017, p. 2)

A escola prisional, mesmo estando inserida em uma institui¢ao austera e disciplinar
por esséncia, na visdo dos presos é considerada um ambiente de refugio, como
afirma o sujeito de pesquisa AP1[6]: “a hora mais esperada é a hora de ser
chamado para ir a escola”; para o sujeito de pesquisa AP2, “a escola, muda o jeito
de pensar, é um espaco onde pode conversar de coisas diferentes”; para o sujeito
de pesquisa AP3, “[...] as aulas passam rapido. A escola é um espaco de liberdade
dentro da prisio” (MANFRIN, 2017, p. 3. Grifos do autor.)

Segundo a pesquisa de Manfrin (2017), apesar de todas as especificidades negativas
desse contexto, como grades que separam o professor da classe em algumas instituicdes e
cadeiras de material resistente e afixado no chao para ndo serem usadas como armas, a escola
assume um papel importante na vida dos sujeitos privados de liberdade. Em suas
representacdes, os sujeitos sentenciados demonstram que a escola os devolve um ar de

humanidade.
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Manfrin (2017) atribui a baixa escolaridade a falta de discernimento de valores sociais
e ando formacgao do sujeito enquanto cidadao. Segundo o autor, esses problemas podem levar

o individuo ao contexto do crime.

As consequéncias da inobservincia de mé formacdo escolar nas criangas e
adolescentes pode refletir no discernimento dos valores sociais e
consequentemente inducdo ao desvio comportamental do individuo, abrindo as
portas para seu ingresso no mundo do crime. (MANFRIN, 2017, p. 3)

Entretanto, se observarmos o contexto da maioria das escolas brasileiras e a nota que
o Brasil ocupa em rankings mundiais sobre a educacao, percebemos que, mesmo alunos que
concluem o ensino basico, ainda carecem de praticas e competéncias que os documentos e
leis que regem essa realidade estabelecem como necessarias para se obter a certificacdo,
como, por exemplo, capacidade de interpretar textos, lidar com as diferengas e escrever de
forma clara e coesa.

E, portanto, infundada a ideia de que a falta de escolarizacdo, por si mesma, seja a
responsavel pela criminalidade, pois, considerando os indices educacionais do pais, a
frequéncia a uma instituigdo escolar ndo garante que o sujeito sera interpelado por habilidades
e conceitos que o tornardo um cidadao modelo, incapaz de ferir a legislacdo. Entretanto, ¢ a
escola o lugar legitimado da formacdo cidada, onde o sujeito tem contato com nogdes de
cidadania. Apesar dessa ndo garantia de que a escola por si s seja capaz de prevenir a entrada
dos sujeitos no mundo do crime, os dados do INFOPEN/2017 mostram que apenas cerca de
10% dos presos do Brasil chegaram a concluir o Ensino Médio, portanto € possivel afirmar
que uma educa¢do de qualidade poderia ajudar a prevenir a violéncia e a criminalidade.

Por se tratar de um estudo no ambito do Direito, o foco € nos documentos e legislagdes
que regem esse contexto e a necessidade de que haja regulamentagdes especificas para esse
contexto. Mas, nem mesmo essa produ¢do de nova regulamentacdo seré eficaz se o Estado
continuar a negligenciar as condi¢des de operacionalizacdo da escola. Para o autor, s6 sera
possivel essa concretizacdo da educagdo enquanto instrumento de reintegracdao social, se
houver investimentos também em estrutura fisica. Ele aponta também que € necessaria uma
maior autonomia do professor desse contexto, que, de certo modo, esta também privado de
liberdade se considerarmos as relagdes de poder e a mentalidade de “vigiar e punir” que ainda

determinam o que pode ou ndo ser ensinado.
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E necessario pensar uma EP que considere a vida de seus alunos e suas
especificidades, contudo, esse ¢ um contexto de muita vulnerabilidade, no qual os professores
muitas vezes sdo censurados e ndo tém estabilidade empregaticia. H4, além disso, uma
mentalidade social punitiva que impossibilita politicas publicas eficazes com foco na
reabilitagio desses sujeitos privados de liberdade. Isso aparece inclusive em comentarios'?
de noticias online sobre a EP, os quais sdo permeados de regularidades que deslegitimam a
melhora da educagdo nesse contexto, uma vez que nao s6 a EP enfrenta dificuldades, as
escolas publicas regulares do pais também carecem de recursos.

Souza Santos (1988) ja falava sobre a necessidade de voltarmos as perguntas basicas,
ao que parece simples, ao que esta naturalizado e encarar a realidade com ceticismo. Segundo
0 autor, nossas percepgdes sdo extremamente instaveis, “e a minima flutuagdo da nossa
percepcao visual provoca rupturas na simetria do que vemos” (SOUZA SANTOS, 1998, p.
1).

O estudo de Manfrin (2017) mostra que a EP, por mais que seja representada
socialmente e pelos documentos como uma forma de reabilitar e ressocializar o individuo
privado de liberdade, ndo aparece dessa forma para esses sujeitos. Ela aparece como forma
de passar o tempo, conversar de varios assuntos, recuperar um tempo perdido, ou aparece
fora das salas de aula, a partir da convivéncia com o diferente, com o conflito. Sobre isso, €
possivel afirmar que a educagao s6 € eficaz para os objetivos que permeiam seus documentos,
quando acontece em meio a um conflito produtivo, um embate, uma desestabilizagdo e ndo
no apagamento das diferencas. Entender as formas com que esses sujeitos representam o
aprendizado ¢ fundamental para ensina-los de forma significativa.

E possivel afirmar que ha uma tendéncia, tanto nas pesquisas em LA, quanto nos
documentos oficiais e legislagdes, de se enfatizar o poder transformatério e reabilitativo da
educagdo. Entretanto, ainda ndo existem provas cientificas de que esta seja uma
possibilidade, devido, talvez a dificuldade de o pesquisador acompanhar a trajetdria do preso
em liberdade, pos-pesquisa. Os dados ainda estdo comprometidos uma vez que estudos em
relagdo a esse contexto apontam para a precariedade em que se da o ensino-aprendizagem,

portanto a preocupacao inicial deve ser ndo na possibilidade de reabilitagdo, mas na qualidade

13 A exemplo os comentarios encontrados na noticia “Aos 55 anos, marceneiro é o 1° preso a concluir graduagio
em Sdo Paulo” disponivel em: http://gl.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/09/a0s-55-anos-
marceneiro-e-o- 1 -preso-concluir-graduacao-em-sao-paulo.html <acesso em: 06/01/2020>.
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do ensino oferecido aqueles que nao tiveram acesso a uma educacao formal antes de sua
entrada no mundo do crime.

Porém, para que haja uma melhora na EP, ¢ necessario que ela considere ndo apenas
avida que o detento tera quando, e se, obtiver liberdade, mas também o que o aluno vivencia'*
naquele momento de encarceramento. E necessario, portanto, que a realidade das prisdes nio
seja ignorada nas aulas, porém alguns trabalhos sobre a EP apontam que, em alguns casos,
essa modalidade de ensino também estd atrelada a uma nogao neoliberal de produtividade
com uma demanda por resultados palpaveis e um retorno social. O futuro do encarcerado em
alguns casos ¢ discursivizado por alguns estudos como se ele ndo estivesse ali vivo no
momento presente e fosse se tornar cidaddo novamente apenas em liberdade. Quando, por
exemplo, se trata do passado, anterior aquele instante enunciativo de encarceramento,
marcado por julgamentos e relagdes de poder, o apagamento € claro. Falar em sala de aula
de temas polémicos como o que os levou a cometer crimes ¢ quase impensavel, porém esse
tipo de discussdo poderia talvez oportunizar uma “tradug@o” entre professores e alunos, ou
uma desestabilizacdo que levaria a uma educagdo emancipatoria (FREIRE, 1997).

Essa desconsideracdo das condi¢des especificas da area antagoniza o senso comum
das licenciaturas, nas quais desde os periodos iniciais, discutimos a importancia de partir do
contexto dos alunos para ensinar os conteudos privilegiados socialmente. E assim como
afirma Street (2013), € necessario fazer com que nossas pesquisas contribuam para essa

articulagdo entre a realidade dos alunos e o que ¢ exigido para conviver em sociedade:

(...) devemos partir daquilo que conhecemos sobre pesquisas e sobre a pratica, em
vez de impor ideias frageis e hipdteses etnocéntricas (...) partir daquilo que os
alunos ja sabem, a medida que desenvolvemos as praticas de letramento de que
necessitam para entrar em novas zonas da vida social. (STREET, 2013, p. 61)

Rojo (2009, p. 52) concorda com Street (2013), quando aponta “a aproximagdo entre
as culturas e os letramentos locais/globais dos alunos e a cultura valorizada” como uma

forma de amenizar o insucesso escolar. Ja de acordo com Biesta (2012), apenas uma

! Dias e Rodrigues (2019) mencionam um exemplo de atividade realizada nesse contexto, que tentou considerar
a subjetividade e particularidade dos alunos. Ela se tratava da constru¢do de um diciondrio com as girias
utilizadas pelos detentos e a conceituagao por parte dos proprios alunos, dessas palavras locais. Com isso, 0s
alunos puderam talvez estabelecer uma relagdo de proximidade maior com o uso do dicionario e compreender
a organizacao das palavras e outras caracteristicas desse género com maior facilidade do que se tivessem apenas
utilizado um dicionario comum para buscar significados isolados.
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educagdo eficaz nao basta, novamente tocamos no ponto de que todo conhecimento ¢

conhecimento em relagdo a algo ou alguém, por isso

Em vez de simplesmente defender uma educag@o eficaz, precisamos sempre
perguntar “eficaz para qué? ” e, visto que o que pode ser eficaz em uma situagéo
especifica ou para um grupo de alunos, pode ndo ser necessariamente em outra
situag@o ou para outros grupos de alunos, também sempre precisamos perguntar
“eficaz para quem?” (BIESTA, 2012, p. 813)

Street (2013) e Biesta (2012) se posicionam de forma critica quanto a um letramento,
defendendo a ideia de que, por si s0, essa capacidade de flexibilizacao em relagdao ao uso da
lingua ndo ¢ possibilitadora de uma mobilidade ou ascensdo social. Entdo, se o intuito ¢
reabilitar e contribuir para a ressocializagdo, devemos nos perguntar: a educagao formal, na
modalidade EJA, consegue atingir os objetivos esperados pela EP? Serd que atribuir a
educagao formal o papel de reabilitar e ressocializar ¢ coerente? Arriscamo-nos a responder
que nao, tendo em vista que transpor a mesma educacao que acontece fora do encarceramento
¢ desconsiderar completamente perguntas bdsicas para que os processos de ensino-
aprendizagem possam ser significativos. Assim, a EP, continua sendo uma reprodugdo da

desigualdade social:

Se o conhecimento académico tem, de fato, maior valor do que, por exemplo, as
habilidades vocacionais, tudo depende do acesso que esse conhecimento da a
posi¢des particulares na sociedade e isso, como a analise sociologica ja mostrou
em abundancia, é exatamente como funciona a reproducéo da desigualdade social
por meio da educagdo. (BIESTA, 2012, p. 813)

Discutindo sobre a educacdo, Rojo (2009) segue uma mesma linha que Biesta (2012),
quando postula que o fracasso escolar estd relacionado com o processo de exclusdo social.
Mas sobre isso, precisamos nos perguntar: de que forma a habilidade de conviver em
sociedade pode ser adquirida? Como a educagdo formal pode ajudar? A forma com que as
disciplinas sdo organizadas e os conteudos separados e ensinados corresponde ao que esta
nos documentos que regem a EP? Documentos esses que, de acordo com Manfrin (2017),
anseiam sempre que a EP funcione enquanto forma de reabilitar e preparar para uma futura
ressocializagao.

Teixeira de Oliveira (2009), Ramos & Oliveira (2011), Scariot (2014) e Bozio &

Molin (2016) foram os trabalhos selecionados na area da linguagem e que tratam da questao
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do letramento na EP. No trabalho de Teixeira de Oliveira (2009), discute-se a questdo da
identidade e das representacdes, através de entrevistas com mulheres em conflito com a Lei.
Esse estudo foi baseado na dissertacdo de mestrado da autora, intitulada “Mulheres em
conflito com a lei: representacdes sociais, identidades de género e letramento”. Nela, o
letramento surge enquanto pratica de leitura e escrita contextualizada que pode contribuir

para uma futura inser¢do em uma sociedade letrada. Segundo a autora,

Dentre as varias possibilidades que se colocam a frente, poderiam ser
desenvolvidos projetos voltados ao resgate da leitura e da escrita, por meio da
motivagdo e adequacgdo desta pratica a varias func¢des sociais dentro do presidio.
Poderiam ser realizados varios projetos voltados a reinser¢ao dessas mulheres, a
partir da educacdo ndo formal, na qual mediadores poderiam trabalhar a leitura e a
escrita, através de uma concepcdo de letramento em termos de pratica e eventos
sociais, priorizando aspectos sociais de suas vidas, dando condigdes para que as
mulheres que estdo reclusas, nesse presidio feminino, possam inserir-se
dignamente em uma sociedade letrada. (TEIXEIRA DE OLIVEIRA, 2009, p. 412)

Para a autora, a pratica de leitura e escrita ndo precisa necessariamente partir de textos
literarios valorizados cultural e socialmente, o letramento dessas detentas pode partir de
questdes do proprio dia a dia dessas mulheres. Um exemplo disso ¢ o relato da detenta
comentado anteriormente. Ela se dizia pouco escolarizada, por ter frequentado apenas até a
5¢ série, porém, ao falar sobre si, revela que € respeitada naquele ambiente por compor
louvores, 0s quais ensina para as outras detentas cantarem. E a partir de situagdes como essa,
ndo de sessdes de estudo de gramatica ou passagem de uma frase da negativa para a
interrogativa, que podemos pensar no letramento como forma de devolver a dignidade desses
sujeitos.

Em Scariot (2014), o foco também ¢ nas mulheres privadas de liberdade. Segundo a
autora, a func¢do da EP ¢ preparar os sujeitos privados de liberdade “para que possam atuar
socialmente ao sair da prisdo ”. (SCARIOT, 2014, p. 3). Mas, ao enunciar sobre os resultados
obtidos nas entrevistas, aponta que as alunas veem na EP uma possibilidade de colaborar na
educacgdo dos filhos. Apesar de 71% (INFOPEN 2016) das mulheres privadas de liberdade
no Brasil ser mae de pelo menos um filho, isso ndo ¢ levado em conta nos documentos ou
politicas publicas em torno da EP. Talvez porque, segundo Manfrin (2017), os documentos
que regem a EP, ndo foram elaborados para elas. Essa questao da mulher enquanto mae deve

ser considerada nesse contexto, at¢ mesmo na discussdo de papeis sociais que sao

37



historicamente atribuidos a partir de géneros. Outra contribui¢do quanto a especificidade da
EP trazida por Scariot (2014) se refere aos desdobramentos da aprendizagem no contexto de

privacado de liberdade:

Ao analisar as vozes proferidas pelas catorze alunas envolvidas no processo
investigativo, pude constatar que a aprendizagem da leitura e escrita também se
constitui um fator significativo para aquelas que ndo sdo alfabetizadas. Na prisao,
a aquisicdo de tais habilidades aumenta a autoestima e proporciona-lhes novas
possibilidades, conferindo a autonomia de acompanhar os processos judiciais,
escrever ou ler cartas, bilhetes e peticdes sem a dependéncia das companheiras.
(SCARIOT, 2014, p. 4)

J& no trabalho de Ramos e Oliveira (2011), temos uma concepc¢do de letramento
enquanto capacidade de ler e escrever de forma contextualizada, de acordo com as demandas
sociais:

No mundo contemporaneo a exigéncia para a integracdo do homem em uma
sociedade grafocéntrica ¢ a de ser letrado. Porém, essa exigéncia ndo se limita a
capacidade de ler e escrever, de ser alfabetizado, mas a de ser capaz de fazer uso

auténomo dessas habilidades nas diversas praticas sociais. (RAMOS; OLIVEIRA,
2011, p.10628)

Apesar de citarem a exigéncia contemporanea de dominio de praticas linguageiras
contextualizadas, o trabalho das autoras faz uma divisdo simplificada entre pessoas letradas
e pessoas iletradas, desconsiderando outras formas de letramento, que ndo o escolarizado,
que também sdo uma realidade social e podem fazer com que o sujeito tenha, por exemplo,
um trabalho, sem nunca ter aprendido a ler ou escrever. As autoras, portanto, consideram em
sua discussao, apenas o letramento legitimado socialmente, como o escolar, como pode ser

visto no seguinte excerto:

Como ocorre no contexto penitenciario com os detentos quando chegam a Unidade
prisional, que ao serem abordados por um servidor administrativo do cartério, onde
realiza toda a sua investigagdo de dados de leitura corporal do sujeito/preso e
quando lhe pergunta se sabe ler e escrever. A resposta de imediato é sempre que,
sim, mas quando vao para a sala de aula a triste e excludente realidade ¢ outra. Sao
consideradas pessoas que sdo alfabetizadas e ndo sdo letradas. (RAMOS;
OLIVEIRA, 2011, p.10630)

Além disso, a alfabetizagdo aparece enquanto pratica de letramento que ird ajudar os

alunos a desenvolverem suas capacidades, competéncias e habilidades. Porém, aqui ha um
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retrato de uma educacdo que alfabetiza, mas ndo letra. Neste caso, o aluno consegue
decodificar palavras, mas essa ndo ¢ uma leitura como pratica social.

Bézio e Molin (2016), envolvidas em um projeto de remissao penal através da leitura,
afirmam que um trabalho com letramento no contexto de privagdo de liberdade pode ser
libertador. Para as autoras, o letramento ¢é “contextual e culturalmente determinado”
(BOZIO; MOLIN, 2016, p. 117). Contudo, essa libertagdo pelo letramento s6 é possivel se
os envolvidos com a EP lidarem com o processo de ensino-aprendizagem através de

conteudos reais de uso da lingua:

As praticas educacionais pautadas na perspectiva do letramento criam ambientes
de libertagdo, na medida em que asseguram um processo de ensino com base em
situacdes reais de uso da lingua, e passiveis de acontecer em qualquer cotidiano,
tanto prisional, quanto global. Essa libertacdo se da no momento em que o
individuo se depara com qualquer pratica ou evento de letramento e sabe
reconhecé-lo como tal. (BOZIO; MOLIN, 2016, p. 111)

E importante salientar que, dentro desse contexto, nio adianta simplesmente
reproduzir o, atualmente criticado, modelo de escola existente, amplamente
conteudista, sem levar em consideragdo todos os elementos que identificam e
caracterizam a privacdo de liberdade. Precisamos de perspectivas metodologicas
que dialogam entre si, de professores militantes, com propostas de uma forma de
educagio que podemos denominar de rizomatica. (BOZIO; MOLIN, 2016, p. 116)

As autoras pontuam que o ambiente escolar da EP deve, assim como os outros
contextos escolares, funcionar de forma atrelada a todas as esferas da atividade humana, em
oposicao a consideragdo apenas de culturas, discussdes e conteudo que ja sdo socialmente
legitimados. Nessa perspectiva, as culturas locais e populares devem ter espaco dentro da EP,
para que assim a realidade desses sujeitos esteja cada vez mais proxima e contextualizada
com o trabalho em sala de aula. Mollica e Leal (2009) estdo de acordo com essa concepgao,
ao apontarem que quanto mais perto o conhecimento estd da realidade do aluno, maior
facilidade ele tem em ressignificd-lo, ao passo que pode tornar-se até mesmo impossivel a
identificacdo com algo distante de tudo que o interpela e o constitui.

Bozio e Molin (2016) ndo atribuem ao letramento uma responsabilidade na
ascensao/mobilidade social do sujeito, entretanto apontam que o trabalho com essas praticas
situadas de leitura e escrita, em contexto de priva¢do de liberdade, pode contribuir para a
diminuicao da reincidéncia. Isso tendo em vista a possibilidade de que um letramento social

ajude a refazer a vida social e profissional posteriormente a sua condenagao e considerando
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que uma pessoa letrada ¢ capaz de se adaptar aos diferentes momentos e demandas das esferas
da atividade humana e os diferentes géneros discursivos que atravessam a vida em sociedade.

Reis (2011), por sua vez, analisa sob uma perspectiva discursiva, comprometida com
a nocao de subjetividade psicanalitica, as a¢des de ensino-aprendizagem de Inglés como
Lingua Estrangeira (ILE) em uma unidade escolar socioeducativa. A autora considera o
mundo externo ao carcere ao discutir as questdes de sala de aula, algo que pesquisas sobre o
mesmo contexto, porém sob o viés de outras areas epistemoldgicas, muitas vezes nao
abordam.

Essa nao consideracao dos atravessamentos do contexto histérico e social na
problematizagdo do processo de ensino-aprendizagem sempre foi uma inquietacdo da
pesquisadora deste trabalho, desde que comegou seus estudos sobre a EP, principalmente por
acontecerem na mesma época em que foi apresentada a autores como Bakhtin, Pécheux e
Althusser, para os quais, ainda que de formas diferentes, ha um sujeito historico-discursivo
imbricado nos (des)encontros entre ideologia e a linguagem e que € constituido socialmente.
Portanto, nesse capitulo buscamos contextualizar a EP ndo somente pela perspectiva
educacional, mas por alguns de seus outros atravessamentos, como questoes das areas da
Psicologia e do Direito, assim como por comentarios'® que veiculam online sobre o contexto
e informacdes de documentos governamentais sobre o sistema prisional.

Ainda sdo raros os trabalhos preocupados com a Educagdo Prisional, mas ja ha uma
movimentagdo de pesquisadores rumo a constru¢ao de um corpus tedrico metodologico que
ampare o processo de ensino-aprendizagem na EP. Percebemos que a maioria das pesquisas
que envolvem a EP vém de mulheres e falam de mulheres. Em um primeiro momento, nos
preocupamos quanto a isso, tendo em vista o fato de as mulheres nao comporem nem 10%
da populagdo carceraria.

Assim como, se a proposta da EP ¢ que uma reabilitagdo seja possivel através de
processos educacionais, € necessario que o ensino-aprendizagem nesse contexto seja pautado
em praticas linguageiras que permitam que o sujeito pense em si mesmo e ressignifique nao
s6 o mundo, mas a si mesmo. Entretanto, talvez pela dificuldade de coleta de dados pos
encarceramento, nao sabemos até que ponto a EP contribui para os propositos a que existe,

mas o que fica marcado, através da andlise dos dados acerca da EP, ¢ que precisamos, em

15 Tais como os que sdo apresentados na pagina 22.
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curto prazo, de novos documentos, novas legislacdes e novas acdes para que a EP opere
dentro de suas proprias necessidades.

Passamos a seguir a fundamentacao teorica, na qual justificamos nossa filiacdo a LA
e a relagcdo entre a ADF e a ADD, areas que fundamentam os conceitos que atravessarao os
gestos de interpretagdo lancados nas analises dos depoimentos dos professores participantes

de pesquisa.
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2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos a LA a qual nos filiamos, justificando a inscri¢ao
tedrico-metodoldgica que sustenta a discussao aqui proposta e o olhar langado ao corpus de
pesquisa, constituido por depoimentos de professores da EP. Ainda aqui serd exposta nossa
concepgdo de linguagem enquanto professora-pesquisadora e os conceitos de discurso,
sujeito, enunciado e sentido que sustentam os gestos de interpretagcdo do corpus da pesquisa.
A fundamentagdo estd separada em duas secdes: a primeira trata da contextualizacdo da

pesquisa em LA e a segunda explicita a articulacao entre a ADF e ADD.

2.1 A Linguistica Aplicada Indisciplinar

Inscrevemo-nos no que Pennycook (2003) e Moita Lopes (2006) chamam de
Linguistica Aplicada pos-ocidentalista, transgressiva e indisciplinar, visto que este trabalho
se esforca para desnaturalizar conceitos cristalizados, “na tentativa de compreender nossos
tempos e de abrir espaco para visdes alternativas ou para ouvir outras vozes que possam
revigorar nossa vida social ou vé-la compreendida por outras histérias” (MOITA LOPES,
2006, p 23).

Apesar de grande quantidade de pesquisas em LA sobre o ensino-aprendizagem de
linguas, esse ndo ¢ o Unico foco das pesquisas na drea, por isso, mesmo que esta pesquisa nao
tenha foco especifico no ensino de linguas na EP, ainda assim € possivel nos ampararmos
teoricamente no campo da LA para desenvolver o estudo proposto. Segundo Pennycook
(2010), a LA ¢ um campo de estudos de linguagem que investiga areas de relevancia
relacionadas a praticas linguageiras que sdo vinculadas de outras praticas sociais, 0 que esta
sustentado também em Celani (2008), quando a autora afirma que “a LA ¢ articuladora de
multiplos dominios do saber que tém preocupacdo com a linguagem” (CELANI, 2008, p.
19).

A LA enquanto disciplina eminentemente inserida no contexto social esta preocupada
com o papel da linguagem nos mais variados contextos escolares, institucionais, sociais e
econdmicos. Bohn (2005) também tratando dessa indisciplinariedade dentro da LA, faz uma

provocacao que ¢ muito cara a esta pesquisa:
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O preco de viver em comunidade ¢ o sacrificio da liberdade (...). A seguranca
significa sujei¢do, o dever de viver com as janelas fechadas, de ndo deixar os
estranhos invadirem a privacidade; a liberdade exige luz, as janelas abertas para a
renovagdo, para as novas designacdes identitarias, para novos riscos; (...). Dai a
importancia de assumir os riscos do exame dos dados contraditérios, cujos indicios
estdo nos intersticios das palavras, nas fluidas contradi¢des das leis, dos canones
dos livros de pesquisa, dos discursos pré-determinados, sélidos. Até que ponto a
Linguistica Aplicada esta disposta a palmilhar novas sendas, a examinar novos
dados, na variedade quase infinita dos seres humanos? (BOHN, 2005, p. 17)

Discutir sobre a EP a partir das representagdes de professores desse contexto &,
portanto, uma forma de dar visibilidade a assuntos pouco explorados e permitir a “construcao
de uma melhor compreensdo das relagdes humanas, dos comportamentos e das
aprendizagens” (BOHN, 2005, p. 22). Moita Lopes (2006), nessa mesma linha de
pensamento, propde enquanto agenda para a LA, uma (re)descricdo da vida social
relacionada a uma necessidade de compreendé-la e reinventa-la levando em consideracao os
problemas vividos pelo “Sul” — os excluidos, a margem — os que sofrem de falta de liberdade,
igualdade e solidariedade, questdes para as quais, segundo o autor, a linguagem tem papel
crucial.

Além disso, dentro dessa perspectiva critica de LA, ndo partimos do pressuposto de
que a escolarizagdo, sozinha, possa levar a uma conscientizacao do individuo que o pudesse
emancipar de amarras e estigmas ou promover mobilidade social. O sucesso ou fracasso da
educacdo sdo tomados aqui apenas enquanto um dos fatores desse processo de existéncia que
separa os individuos entre legitimados e excluidos, ndo desconsiderando o fato de que a
escolarizagdo possa ser uma grande aliada nesse processo, haja vista que, de acordo com
Bohn (2005), o uso da linguagem constréi identidades sociais e € responsavel pela
demarcagao de diferengas constitutivas de nossa sociedade.

De acordo com Celani (2008), “o objetivo da educagao ¢ preparar os individuos para
o exercicio lucido da cidadania, integrando-os no mundo do trabalho com possibilidades de

progresso pessoal” (CELANI, 2008, p. 19). Apesar de nio acreditar que a escola, por si s0'6,

16 O acesso e a permanéncia a escola geralmente tém indices maiores quando se trata de familias com condigio
financeira elevada. A escolaridade, ¢ fundamental para a constituicdo cidadd e a participacdo social do
individuo. Porém, para além da Educagdo Basica, existem varios outros fatores, como a possibilidade de se
dedicar aos estudos, por exemplo, que devem ser consideradas ao relacionar escolarizacdo com mobilidade
social.
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possa levar a uma mobilidade social, ¢ necessario que mais acerca desse contexto seja
discutido, uma vez que ¢ importante que um corpus tedrico relativo a tal tematica dé suporte
aos professores e profissionais de educacdo, para que os alunos tenham uma educagdo de
qualidade e possam trilhar caminhos rumo a sua preparacdo para uma possivel
ressocializagdo, haja vista a necessidade de o conhecimento resultante das pesquisas em LA
ser responsivo a vida social (LEFFA, 2001; CELANI, 2005; MOITA LOPES, 2006), e
através das pesquisas em LA tal conjuntura pode ser problematizada e melhor discutida. De

acordo com Celani (2008),

A linguagem ¢é fator essencial para que o jovem possa desenvolver sua
aprendizagem em todas as disciplinas do curriculo. A LA esta, portanto,
preocupada ndo apenas em “ensinar” lingua(s), mas acima de tudo, esta preocupada
em desenvolver um senso linguistico que fagca com que o aluno veja, sinta,
interprete a linguagem nao como uma disciplina escolar que dita normas do bem
falar e escrever, mas sim como algo que estd intimamente inserido na sua vida de
cidaddo, de ser humano. (CELANI, 2008, p. 22)

Uma sala de aula de linguas, tanto materna quanto estrangeira, nao deve ser permeada,
portanto, apenas pela estrutura, sistema ou codigo, tendo em vista que essa abordagem
unicamente estruturalista desconsidera a subjetividade dos sujeitos aprendizes. E necessario
que os contetidos sejam realmente contextualizados e significativos aos envolvidos,
conforme j& pontuado anteriormente.

A preocupagdo com a EP dentro da LA também se justifica tendo em vista que, de
acordo com Pennycook (2003, p. 49), “a lingua ¢ tanto produtora quanto refletora das
relacdes sociais”, por isso, € necessario “‘entender como as pessoas resistem e se apropriam
de formas de opressao por meio da linguagem”. Os discursos sobre a escolarizag@o, ndo so6
nesse contexto de EP, mas no geral, podem se tornar uma forma de estigmatizar uma pessoa,
tirando a legitimidade de suas agdes para com o mundo quando separa conteudos e
habilidades da vida e faz com que seus alunos se sintam distantes do que ¢ ensinado. As
concepgodes de linguagem de tal campo tedrico nos levam a supor que o espaco da sala de
aula de linguas pode abrir espago para que deslocamentos subjetivos venham a tona. O
interesse deste estudo na representacado discursiva de professores de linguas da EP, dentro da
LA, ainda se justifica uma vez que € na linguagem e pela linguagem que as identidades

sociais sao construidas ou desestabilizadas.
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Ainda, ancorados em Brito ¢ Guilherme (2013), trabalhamos com uma articulagao

entre LA e AD, tendo em vista que, segundo as autoras,

A AD, por meio de conceitos, tais como os de sujeito, discurso, sentido, memoria
discursiva, dialogismo e polifonia — e, enfim, sua propria noc¢éo de linguagem —,
pode oferecer suporte as reflexdes sobre os processos de formagdo docente e de
ensino-aprendizagem de linguas, areas tdo caras a LA. (BRITO; GUILHERME,
2013, p. 26)

Conforme a proposta das pesquisadoras, filiar-se a essa perspectiva tedrica “trata-se
de adotar uma posi¢do inter/transdisciplinar, provocando dialogos, confrontos,
deslocamentos e ressignificagdes em ambas as areas” (BRITO; GUILHERME, 2013, p. 26)
de forma que essas areas constituam uma base epistemologica para que discursos acerca dos
processos de ensino-aprendizagem possam ser discutidos. Ainda, de acordo com as autoras,
a AD possibilita a problematizagdo das relagdes entre a linguagem e o sujeito, tendo em vista
que este ¢ concebido enquanto um efeito de linguagem, descentrado e cindido e s6 pode ser
capturado por meio de movimentos identificatorios consequentes da relacdo entre um eu e
um outro/Outro (BRITO; GUILHERME, 2013, p. 26). Sendo assim, entendemos que o dizer
ndo pode ser atribuido a apenas um sujeito sozinho, pois os enunciados sdo dialdgicos,
atravessados pelas inscri¢cdes ideoldgicas dos sujeitos e por sua historicidade. Com esse
intuito, no topico seguinte, delineamos algumas concepgdes e teorias do discurso dentro da

ADD e a ADF que regem a problematizagdo proposta por este trabalho.

2.2 As teorias do discurso — ADD e ADF

Aqui discutimos possiveis articulagdes tedricas entre a ADD!” e a ADF!® que
possibilitam nosso estudo acerca do contexto da EP, como enunciado, sujeito, linguagem,
sentido e memoria. Esses conceitos possibilitardo a analise da discursividade sobre o ensino-
aprendizagem, construida por professores de linguas da EP. Essa articulagdo tedrica ¢
possivel uma vez que, segundo Guilherme (2008), por meio dos trabalhos da linguista

Authier-Revuz houve uma aproximacao de propostas bakhtinianas no projeto pecheutiano.

17 Estudo das teorias do Circulo de Bakhtin.
18 Estudo das teorias de Pécheux.
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Isso possibilitou analisar e relacionar intradiscurso e intradiscurso, evidenciar rupturas
enunciativas e identificar um discurso outro dentro do préprio discurso. Ainda segundo a
autora, as teorias do Circulo de Bakhtin e de Pécheux se relacionam quanto a concepgao de
uma lingua que, por ser um sistema, ja ¢ passivel de deslizamentos e também uma institui¢ao
social que s pode ser abordada se considerarmos sua heterogeneidade. Isso nao quer dizer
que os autores concordem em todos os aspectos, as nogdes de discurso diferem nas teorias

desses teoricos, tendo em vista que

Na perspectiva bakhtiniana, o discurso ¢ concebido ndo enquanto fala individual,
mas enquanto instancia significativa em que discursos outros — veiculados socio-
historicamente e que se realizam nas/pelas interagdes entre os sujeitos — se
entrelagam e se atravessam (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/1995). No projeto
pecheutiano, o discurso s6 pode ser compreendido em sua historicidade, nas
relagdes interdiscursivas, na relagao que a lingua estabelece com os sentidos. Nesse
sentido ¢ que se pode compreender o sujeito afetado pela ideologia e pelo
inconsciente. (GUILHERME, 2008, p. 59)

Entretanto, apesar das diferengas conceituais, Guilherme (2008) explica que o
conceito de signo ideoldgico pode funcionar como suporte tedrico constitutivo da nogdo de
sentido para a ADF e auxiliar na discussdo de questdes como o problema do real na lingua e
na histdria, tendo em vista que esse conceito contribui para “a percep¢do da possibilidade
heterogénea da significacao” (GUILHERME, 2008, p. 59). Outra similaridade tedrica diz
respeito ao interdiscurso de Pécheux que, segundo a autora, aparece como o conceito de

dialogismo e polifonia na obra bakhtiniana.

O discurso interior de que fala Bakhtin/Volochinov seria, assim, a voz interior, a
interacdo do eu com ele mesmo. O discurso exterior, por sua vez, representa a
influéncia que as vozes sociais dos outros exerce sobre a voz do enunciador na
interacdo verbal. Para Pécheux, o intradiscurso ¢é o efeito dos atravessamentos que
instaura os lugares que o sujeito ocupa para crivar o mundo. O interdiscurso, por
sua vez, sdo os atravessamentos em forma de efeito que traspassam as inscrigdes
de um sujeito em uma formacao discursiva. Nesse sentido, as nogdes de discurso
interior e de discurso exterior podem se configurar enquanto base tedrica para a
configuragao dos processos de significagdo na clivagem da exterioridade, clivagem
esta mediada por uma interpelagdo, ou seja, a constitui¢do da referencialidade
polifonica do sujeito do discurso, a forma como esse sujeito faz uma clivagem do
mundo e toma para si as vozes que o constituem. (GUILHERME, 2008, p. 64)

O dialogismo e o interdiscurso podem ser compreendidos enquanto um principio

constitutivo dos seres humanos, o modo de funcionamento real da linguagem. Segundo a
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autora, “na concepcao dialdgica da linguagem, defendida por Bakhtin e seu circulo, as
palavras sdo sempre as palavras dos outros, o discurso ¢ tecido dos discursos do outro”
enquanto para Pécheux, “a ideologia funda o primado do interdiscurso” (GUILHERME,
2008, p. 62) e sao esses conceitos que permitem que o analista do discurso observe as
producdes de sentido. Ja no que diz respeito ao conceito de alteridade — um sujeito da
psicanalise lacaniana que ¢ descentrado e sempre outro - trabalhado por Pécheux, ndo ha
cunhado nas obras do circulo de Bakhtin um termo equivalente, entretanto, segundo a autora
essa tematica do outro ¢ abordada por meio do processo de interacao verbal. (GUILHERME,

2008, p. 64). Nas palavras da autora:

Nesse processo de dialogia, os sujeitos do didlogo se alteram em processo, em
devir, ou seja, enunciam evocando vozes de um passado que lhes constitui e de um
futuro que esta a se realizar. Essa percepcao tedrica de Bakhtin/Volochinov pode
ser considerada como elemento constitutivo para que Pécheux retome a idéia de
alteridade. Nao postulo, aqui, que Pécheux tenha lido Bakhtin, mas entendo que a
idéia de alteridade, na AD — o outro atravessa o discurso do outro — esta relacionada
a idéia do outro preconizada por Bakhtin. (GUILHERME, 2008, p. 64)

Paraa ADD, a palavra ¢ viva e existem varias vozes que ecoam nela dentro da relagao
do sujeito com um “outro” que o constitui. De acordo com Bakhtin (1929/2002), a palavra ¢
um signo ideoldgico e nunca neutro quando enunciada. A esse respeito, ¢ importante salientar
que, segundo o autor, o enunciado ¢ um acontecimento da ordem do irrepetivel por estar
situado em suas condi¢des de producdo. O conceito de palavra ¢, portanto, fundamental para
trabalhos em AD, tendo em vista que, segundo Achard (1999), ¢ através do reconhecimento
e da identificagdo da palavra como unidade simbodlica que podemos construir sentidos e
perceber as regularidades. Sendo essas repeticdes — mesmo que hipotéticas — conforme o
autor, as responsaveis pela constitui¢do da hipotese do analista.

Além disso, uma pesquisa ambientada na LA precisa esclarecer sua concepgdo de
linguagem, entretanto, neste trabalho, isso ndo € possivel sem uma anterior discussdo acerca
da definicdo do conceito de enunciado. Com esse intuito, recorremos a Guilherme (2008)
quando a autora traca convergéncias das teorias em ADD e ADF no que diz respeito a essa

conceituagao:

A enunciagdo, em Bakhtin/Volochinov (1929/1995), ¢ a unidade de base da lingua,
¢ compreendida como uma réplica do didlogo social, ou seja, ¢ concebida como
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uma relagdo que se instaura entre os interlocutores no contexto situacional, o que
pode ser percebido, nas palavras do autor, quando afirma que a enunciagdo é o
produto da interac¢@o de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo
haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do
grupo social ao qual pertence o locutor. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1929/1995:112)17. A nogdo de enunciagdo em Pécheux, como ja visto
anteriormente, ¢ concebida como a realizag@o linguageira permeada por condi¢des
de producao sdcio-histérica-ideoldgicas. Dessa forma, o ‘social’ estd embutido nas
percepgdes tedricas de ambos em relacdo ao conceito de enunciacio.
(GUILHERME, 2008, p. 61.)

Nesse sentido, para a AD, o dizer do sujeito, deixa de ser oracdo e se transforma em
enunciado justamente por ter sua origem em contextos nos quais existam o sujeito e as
condi¢des de produgdo que determinam o que pode ou ndo ser dito. Além disso, esse sujeito
¢ constituido por suas proprias condi¢des historico-sociais e, por essa razao, segundo essa
perspectiva tedrica, seus dizeres sdo atravessados por inscricdes em ideologias.

Muito se fala da possibilidade de que a EP contribua para uma futura ressocializacao
dos sujeitos privados de liberdade, inclusive aqui neste trabalho e nos documentos que regem
o contexto, porém, se os envolvidos no planejamento das aulas se preocuparem apenas com
o ensino de oragdes e ndo de enunciados, ndo ¢ possivel afirmar que a EP contribuird para
que o sujeito pense em si mesmo e talvez repense seus atos. Afirmo isso considerando que,
para Bakhtin (2016), a oracdo ¢ uma unidade linguistica que ndo carece de responsividade,
ao passo que o enunciado ¢ sempre passivel de uma resposta, de uma interpretagdo, sendo
ele uma unidade real de comunicagdo discursiva, assim como um elo sempre em relagdo com
outros enunciados.

A AD ndo desconsidera a importancia das oragdes, uma vez que ¢ a partir dessas
construgdes linguisticas que se torna possivel enunciar, porém, o enunciado s6 ¢ considerado
como tal, quando parte de um sujeito e tem um objetivo comunicativo. Dessa forma, tendo
como base o Circulo de Bakhtin, concebemos a linguagem enquanto uma materialidade que
ndo apenas reflete, mas refrata o mundo, pois o sentido da palavra estd sempre em construgao
e depende da responsividade de sujeitos que sdo situados socio-historicamente.

No ambito da LA, segundo Pennycook (2003), o ensino de linguas pode ser uma
forma de consolidar e naturalizar poderes de forma a moldar a vida dos aprendizes e
professores em favor de uma padronizacgao. Dentro do contexto prisional essa necessidade de
reabilitacdo ¢ determinante, porém essa tentativa de padronizacdo pode ser perigosa e

atrapalhar o desenvolvimento linguistico dos alunos, tendo em vista que aqui consideramos
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o sujeito discursivo, heterogéneo, atravessado por outras vozes e constituido na e pela
linguagem.
Além disso, ¢ através da palavra que o sujeito € capaz de posicionar-se no mundo,

frente a um outro. Outro que, para Bakhtin, atravessa e constitui o sujeito:

Tomo consciéncia de mim mesmo através dos outros, ¢ deles que eu recebo as
palavras, as formas, a tonalidade que forma a primeira imagem de mim mesmo. S6
me torno consciente de mim mesmo, revelando-me para o outro, através do outro
e com a ajuda do outro. (BAKHTIN, 1953/2003, p. 378)

Dessa forma, por nos alertar da existéncia de um outro, os postulados do circulo de
Bakhtin contribuem para um modo de andlise e leitura que nos obriga a reconhecer a
relevancia do papel exercido pelo outro na nossa constitui¢do enquanto sujeitos e na tomada
de atitudes frente ao que nos move. Isso evidencia a importancia de agir/enunciar com
responsabilidade, uma vez que da mesma forma que o outro nos constitui, nés também
fazemos parte da constitui¢do do outro. Essa concepgdo, segundo alguns autores, ¢ elencada
enquanto um dos atravessamentos teéricos entre Bakhtin e Pécheux, como, por exemplo, em

Franca (2011):

A concepgdo do “outro” bakhtiniano também pode ser considerada como
constitutiva da AD, pelo pensamento de Pé€cheux. O “outro” de Bakhtin reflete a
ideia de que a lingua ¢ o reflexo das relagdes sociais dos falantes, o “um” sé existe
em interagdo com o outro. Todo enunciado ¢ réplica de um outro ja-dito
anteriormente. Dessa forma, o didlogo entre vozes remete ao termo psicanalitico
“alteridade”, emprestado por Pécheux na AD francesa. No processo dialdgico os
individuos se interpelam em um processo de devir, dai aludirmos a nogéo de
alteridade. (FRANCA, 2011, p.13)

Pensar no processo dialdgico e na alteridade nos indica que ndo existe homogeneidade
ou individualidade nem mesmo dentro de um mesmo grupo (na¢ao). Se o signo linguistico ¢
o reflexo e refragdo da realidade (BAKHTIN, 1929, p. 30), existem, portanto,
particularidades compartilhadas entre grupos, mas cada sujeito € unico e ¢ muitos a0 mesmo
tempo e atravessado por vozes outras, que nunca sdo as mesmas para cada sujeito. Tendo em
vista que o enunciado parte de sujeitos, a linguagem ¢, por consequéncia, uma materialidade
que, ao mesmo tempo em que reflete, refrata o mundo, uma vez que os sentidos estdo sempre
em construcao e dependem de uma responsividade de sujeitos que sdo atravessados por

questdes historico-sociais, politicas e ideologicas.
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Tratar desses conceitos implica na necessidade de pensar praticas escolares que nao
sejam fechadas, homogeneizadoras, com um fim na alfabetizacio!® e como forma de
ascensdo social, por exemplo, e sim em praticas que defendam a tomada de posi¢do, a
consciéncia de um outro no que eu digo e de mim em um outro ¢ na necessidade de ouvir as
diversas vozes pensando sempre no meu lugar em relagdo ao que ¢ dito, feito.

Aqui discutimos a EP, mas isso cabe em qualquer contexto educacional. Ja ndo basta
ensinarmos nossos alunos a ler e escrever apenas dentro da perspectiva escolar, ¢ necessario
ensinarmos que todos precisamos de certa flexibilidade para que consigamos lidar com o que
o mundo trouxer € com o que o outro trouxer. Dentro dessa perspectiva dialdgica, € possivel
pensar em um ensino de linguas que poderia possibilitar uma educagdo pensando na
constitui¢do cidada e talvez em uma futura inclusao social dos sujeitos que estdo privados de
liberdade, principalmente se considerarmos que o encarceramento (em tese) acontece quando
se esgotaram todos os recursos para que o individuo possa conviver em sociedade sem
prejudicar a si mesmo ou aos outros.

Tendo posto isso, € possivel pensar em entrelacamentos entre a ADD e a ADF,
principalmente no que diz respeito as semelhantes concepgdes de sujeito e de linguagem
dessas linhas tedricas. Concepcdes essas que balizam nosso olhar frente a esse recorte de
educagdo que decidimos discutir. Portanto, quando falamos em contexto de EP, nos referimos
as condigdes de producao dessa modalidade de educacdo. De suas possibilidades,
particularidades e espago ou até mesmo ndo espaco em um pais como o Brasil.

De acordo com Guilherme (2013), existe uma relag¢do entre o dialogismo, do circulo
de Bakhtin e a nocdo de Formacdao Discursiva (FD) da ADF. Sendo o dialogismo o
atravessamento ou a anterioridade de outros enunciados na capacidade humana de
significagdo e interagdo, ¢ possivel pensar em Formagdo Discursiva enquanto lugar da
constitui¢do do sentido na representacao das ideologias. Relagdo possivel também devido as
teorias ndo partirem de uma concepgao de sujeito bioldgico, mas um sujeito constituido na
interacdo com enunciados também atravessados por outras vozes. Franca (2011) concorda

com essa posigao ao afirmar que:

Outro ponto de encontro entre Bakhtin e Pécheux ¢ a relacdo construida
entre as estruturas sociais e o processo da enunciac¢do. Se nos postulados de

19 Aqui, apenas pautada na capacidade de producéo e leitura de textos.
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Bakhtin o social envolve os individuos que exercem fungdes de sujeitos nas
relagdes dialdgicas de uma dada interagdo verbal, na teoria de Pécheux as
condigdes de producdo, de ordem socio-historico-ideologica, permeiam o
processo enunciativo. Ao ocupar um dado lugar social o sujeito se inscreve
— e ¢ inscrito — em formagdes discursivas. (FRANCA, 2011, p.12)

Segundo Franca (2011), existem, portanto, dois principais atravessamentos dos
postulados do circulo de Bakhtin na ADF, sendo eles “a relagdao entre o “eu” e o “outro”

2

(onde o “um” ¢ constitutivo/constituinte/constituido do/pelo “outro”) e a concepg¢ao de um
carater heterogéneo, dialdgico e a natureza social de toda enunciagdo” (FRANCA, 2018, p.
5). O autor aponta que, apesar de temporalmente distantes e com distintos objetos de estudo,
“o carater dialogico de todo discurso e a interpelagdo dos processos ideoldgicos sdo primados
teoricos que colocam Bakhtin e Pécheux em um processo de didlogo tedrico™.

Pécheux concebe um sujeito que, ao existir, ocupa posic¢des, se inscrevendo em FD,
que sdo posigdes preexistentes no interior do discurso e que sdo possiveis pela existéncia da
memoria discursiva: tende a surgir da absor¢io de acontecimentos (PECHEUX, 1999, p. 52)
e ¢ responsavel por permitir ou cercear o agir/enunciar do sujeito. Memoria essa que, de
acordo com o autor, pode a qualquer momento ser desestabilizada por novos acontecimentos
discursivos. Segundo Grigoletto (2005), “é pelo viés da forma-sujeito que o sujeito do
discurso se inscreve em uma determinada FD, com a qual ele se (des)identifica e que o
constitui sujeito” (GRIGOLETTO, 2005, p. 62). Por isso, e por ocupar diversas posigdes em
sua vida, que ¢ um continuo acontecimento, as formagdes discursivas do sujeito podem ser
contraditorias, quando, por exemplo, ele veicula dizeres que aparentemente nao pertencem
ao seu lugar social. Grigoletto (2005) ainda aponta para a possibilidade de um sujeito assumir
diferentes posi¢des dentro de uma mesma FD. Isso ocorre, tendo em vista que ele ainda é,

segundo a teoria pecheutiana, o sujeito do esquecimento:

O sujeito se "esquece" das determinagdes que o colocaram no lugar que ele ocupa
— entendamos que, sendo "sempre-ja" sujeito, ele "sempre-ja" se esqueceu das
determinagdes que o constituem como tal. (PECHEUX, 1997, p. 170)

Se pensarmos o ensino de linguas na educacdo prisional, levando em conta as
discussdes teoricas sobre a constituicdo do sujeito na AD, € necessario considerar que os
sujeitos ndo sdo fixos, eles sdo mutaveis. Por isso, através do estudo da lingua, talvez seja

fundamental que professores e alunos envolvidos com a EP tenham ao longo de seus
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conteudos e discussdes uma reflexdo sobre o lugar que ocupam no mundo e quais
representacdes veiculam em seus dizeres, uma vez que a lingua ¢ constitutiva do sujeito.

Pensando nisso, ¢ imprescindivel que a sala de aula de linguas na educagao prisional
seja um lugar que dé espaco as subjetividades, diferencas, conflitos e nao seja um lugar de
apagamento e homogeneizacao. Para Coracini (2003), apesar das pretensoes globalizadoras,
atualmente o mundo esta cada vez mais fragmentado, dividido e disperso e € possivel
perceber um apagamento do centro para com as margens e uma tentativa de anular as
diferencas. A escola, como ¢ hoje no Brasil, muitas vezes contribui para a homogeneizacao
dos alunos e apagamento de diferencas culturais. Isso ocorre, uma vez que ¢ necessario o
cumprimento de conteudos preestabelecidos e de preparagdo para exames como o Exame
Nacional do Ensino Médio, que nem sempre ddo espaco para subjetividades e conhecimentos
ndo formais ou ndo escolarizados. No contexto da EP, esse apagamento ¢ talvez um pouco
mais grave, tendo em vista que “os saberes locais” dos envolvidos nesse processo sdo na
maioria das vezes marginalizados e ndo legitimados socialmente.

Ainda de acordo com as teorias da AD, o sentido é extratextual e da ordem do
irrepetivel, tendo em vista que emerge dos gestos de interpretacdo de sujeitos que, apesar de
terem uma ilusdo da transparéncia de seus dizeres, s6 enunciam a partir de sua constitui¢ao
histérico-social. Segundo Bakhtin (1997), o sentido ndo ¢ dado, e sim pré-dado, tendo em

vista que € definido antes do momento enunciativo.

As coisas ndo me rodeiam — eu, meu corpo exterior — em sua atualidade e nos
valores de seu dado, mas situam-se a minha frente e sdo integradas a postura ético-
cognitiva da minha vida, no acontecimento aberto e aleatorio da existéncia, cuja
unidade de sentido e cujo valor ndo sdo dados, e sim pré-dados. (BAKHTIN, 1997,
p. 112)

Tendo isso em mente, “o sentido ndo nasce nem morre: a sequéncia de sentido (ou
seja, a tensdo €tico-cognitiva peculiar a vida no interior dela mesma) que a vida representa
nao pode ser nem iniciada nem acabada” (BAKHTIN, 1997, p. 123). Existe certo grau de
conclusibilidade dos enunciados para o autor, até para que seja possivel outro falante tomar
a palavra, mas o enunciado ¢ da ordem do irrepetivel justamente devido a essa concepgao de

um sentido extralinguistico. O autor explica:
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A vivéncia € o rastro do sentido na existéncia, o reflexo do sentido refratado pela
existéncia; em seu interior, a vivéncia ndo vive por si mesma, mas desse sentido
situado fora dela e que € o objeto de sua apreensdo, sem o que ela ndo existiria. A
vivéncia é uma relagdo com o sentido e com o objeto e ndo existe fora dessa relagao.
Ela nasce enquanto carne (carne interior) espontanea e ingenuamente e, por
conseguinte, ndo para si mesma, mas para o outro, para quem se torna objeto de
contemplagdo, sem levar em conta a significacdo do sentido, torna-se uma forma
que tem valor e cujo conteudo ¢ o sentido. O sentido se submete aos valores da
existéncia individual, a carne mortal da vivéncia. A vivéncia, claro, leva consigo o
reflexo do sentido que lhe ¢ pré-dado, sem o que ficaria vazia, mas encontra o
acabamento positivo sem levar em conta esse sentido marcado pela coergdo de sua
propria irrealizagdo (da irrealizagdo existencial). (BAKHTIN, 1997, p. 129)

Ao tratar da submissdo dos sentidos a valores da existéncia individual, os estudos de
Bakhtin e seu circulo apontam para uma significacdo que s6 ¢ dialdgica e sé € possivel de
forma contextualizada, tomando “o signo ideoldgico como instidncia de significacdo”
(GUILHERME, 2008, p. 61). J4 os estudos de Pé&cheux contribuem para a constru¢do de uma
concepgao de sentido deste trabalho na medida em que trata da presenca da ideologia nesses
sentidos pré-construidos, haja vista que é a ideologia que permite que o sujeito atribua
significado aos enunciados. Além disso, segundo Guilherme (2008), “Pécheux toma o
sentido como instancia de realizagdo enunciativa, ou seja, o sentido se instaura, no intervalo
historico de sua dispersdo, nas formagdes discursivas construidas a partir de determinadas

condig¢des de produgao” (GUILHERME, 2008, p. 61). Nas palavras do proprio autor:

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais "todo mundo sabe" o que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias que
fazem com que uma palavra ou um enunciado "queiram dizer o que realmente
dizem" e que mascaram, assim, sob a "transparéncia da linguagem", aquilo que
chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos enunciados.
(PECHEUX, 1997, p. 160)

O carater material do sentido - mascarado por sua evidéncia transparente para o
sujeito - consiste na sua dependéncia constitutiva daquilo que chamamos "o todo
complexo das formagdes ideologicas". (PECHEUX, 1997, p. 160)

Sendo assim, sdo as inscri¢des discursivas dos sujeitos que permitem que ele atribua

sentidos ao que acontece ao seu redor.

De modo correlato, se se admite que "as mesmas palavras, expressdes e
proposi¢des mudam de sentido ao passar de uma formagao discursiva a uma outra,
¢ necessario também admitir que palavras, expressdes e proposigoes literalmente
diferentes podem, no interior de uma formagdo discursiva dada, "ter o mesmo
sentido", o que - se estamos sendo bem compreendidos - representa, na verdade, a
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condigdo para que cada elemento (palavra, expressdo ou proposi¢do) seja dotado
de sentido. (PECHEUX, 1997, p. 161)

Isso explica a possibilidade de mesmos enunciados defenderem ou negarem uma dada
posicdo ou concepcao dependendo do momento em que € enunciado. E também evidencia
que um mesmo corpus de estudo, tome caminhos diferentes a depender dos gestos de
interpretagdo do pesquisador. A esse respeito, Brito (2009), com base em Pécheux, conceitua
discurso enquanto os efeitos de sentido entre locutores e isso ¢ possivel uma vez que “ao se
refutar as ‘transparéncias’ (do sujeito, da linguagem, da histdria, da “realidade”), o que resta
ao sujeito sdo efeitos (de objetividade, de transparéncia, de comunicagdo bem-sucedida)”
(BRITO, 2009, p. 16). Segundo a autora, de acordo com a ADF, o que determina esses
processos discursivos sdo as formagdes imaginarias, que podem ser definidas, como um jogo
entre representacdes, responsaveis pela designagdo de papeis que os sujeitos podem atribuir
tanto para si mesmos, quanto para os outros, além da imagem que eles podem elaborar a

partir dessa atribuicao de lugares. Segundo a mesma perspectiva, Guilherme (2008) afirma:

Todo processo discursivo supde a existéncia de formacdes imaginarias e a medida
que os sujeitos vao inscrevendo seus dizeres nos discursos, designando os lugares
que atribuem a si, aos outros e ao referente, essas formagdes imaginarias
constituem as condigdes de producdo do discurso. (GUILHERME, 2008, p. 76)

Essas condig¢des de producao, de acordo com as duas pesquisadoras, sdo resultado de
processos discursivos anteriores, provenientes das formagdes imaginarias. Nesse sentido, “os
discursos tém sentido a medida que se relacionam com outros discursos, com dizeres
anteriores, com esta ou aquela memoria discursiva. O discurso ¢, pois, marcado pela
alteridade, isto €, por sua exterioridade e historicidade constitutivas” (BRITO, 2009, p. 17).
Brito (2009) aponta ainda que a questao da historicidade cumpre um papel fundamental na

distincdo da AD de outras disciplinas,

Em relacdo a historia, uma distingdo fundamental entre os trabalhos em AD e os
trabalhos alicer¢cados na Analise de Conteudo, por exemplo, € justamente a que se
refere a compreensao da historia e dos textos. A AD ndo concebe os textos como
“espelho” da historia, como se fossem conteudo desta, mas como materialidade
lingiiistico-historica. Assim, a AD ndo procura uma historia que teria sido
(automatica e linearmente) depositada (de fora para dentro) no texto, e sim a sua

historicidade. (BRITO, 2009, p. 17)
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Dessa maneira, ao considerarmos a materialidade linguistico-historica, a memoria
acerca da EP, e por compreendemos que para que possa produzir seu discurso, o sujeito,
interpelado pela ideologia, assume posi¢des, buscamos compreender as imagens que
emergem no discurso desses sujeitos professores sobre sua pratica em contexto de EP. Tendo
isso em mente, no capitulo seguinte, descrevemos a metodologia escolhida e os
procedimentos de coleta e analise dos dados aos quais as concepgdes aqui discutidas foram
fundamentais para que fosse possivel tragar as representagdes dos professores a partir dos

depoimentos coletados.

55



3 -METODOLOGIA

Este ¢ um trabalho de cunho qualitativo, analitico-descritivo e interpretativista, uma
vez que ndo se preocupa com representatividade estatistica numérica, mas sim com o
aprofundamento da compreensao (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31), no caso desta
pesquisa, a respeito das particularidades do ensino-aprendizagem na EP.

Inicialmente foi realizada uma revisdo bibliografica de documentos, leis e trabalhos
acerca da EP. Para identificar as representagdes discursivas de professores sobre o processo
de ensino-aprendizagem de linguas nesse contexto, optamos pela proposta AREDA, com a
gravacdo de respostas a perguntas abertas proposta em Serrani-Infante (1998). O trabalho
contou com trés participantes de pesquisa, os quais atuaram por pelo menos dois meses em
uma das disciplinas voltadas para o ensino de linguas, na EP.

Na tentativa de compreender, discursivamente, os sentidos construidos por
professores de Lingua Portuguesa LP e Lingua Inglesa (LI) sobre o processo de ensino-
aprendizagem de linguas em contexto de (EP), buscamos investigar o que professores de
escolas prisionais e socioeducativas de uma cidade no interior de Minas Gerais enunciam a
respeito de sua pratica e vivéncia enquanto professores da EP.

No recorte de pesquisa, a lingua portuguesa aparece enquanto lingua materna e a
lingua inglesa enquanto lingua estrangeira. Nao houve opc¢dao de escolha de lingua

estrangeira, a lingua inglesa ¢ a unica ofertada no contexto de investigacao.

As perguntas entregues aos participantes estdo na secao apéndice deste trabalho e

foram elaboradas para responder as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Como os processos de ensino-aprendizagem na educagdo prisional sdo
discursivamente representados pelos professores de linguas nela envolvidos?
b) Que memoria ¢ colocada em funcionamento por esses sujeitos ao enunciarem

sobre os processos de ensino-aprendizagem na educagao prisional?

Reiteramos que a investigacdo dessas perguntas de pesquisa se baseia na hipdtese de

que existe uma tensao nos dizeres de professores da educacao prisional ao enunciarem sobre
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os processos de ensino-aprendizagem de linguas, oriunda do imaginario de deslegitimagao
social e do desamparo tedrico-metodologico do que seja ensinar-aprender no contexto de
privacado de liberdade.

Dessa forma, na secdo seguinte, descrevo a proposta AREDA, escolhida para a

constituicdo do corpus.

3. 1 Constituicio do corpus: a proposta AREDA

A proposta AREDA direciona a metodologia de coleta de dados escolhida. Por ser
baseada na ADF e considerar que sujeito e lingua estdo inter-relacionados, consideraremos
que, ao enunciar, o participante de pesquisa compreende e atribui efeitos de sentidos as
oragoes, o que soO ¢ possivel devido a existéncia da subjetividade, fazendo com que o sujeito
ndo seja considerado um ser apenas biologico, mas social (SERRANI-INFANTE, 1998, p.
149). Além disso, para que as representagdes dos participantes de pesquisa sejam tragadas,
consideraremos as nog¢odes de intradiscurso e interdiscurso, tendo em vista que, na concepgao
do estudo aqui realizado, o sentido ndo esta na textualidade, no que estd posto, na
materialidade linguistica (intradiscurso), mas sim em sua relagdo com o nivel interdiscursivo
que esta repleto de ja ditos e atravessamentos anteriores ao que estd posto no que €
materializado pelo participante no momento de sua fala. Nas palavras de Pécheux (1997), o

intradiscurso é

O funcionamento do discurso com relag@o a si mesmo (o que eu digo agora, com
‘relagdo ao que eu disse antes e ao que eu direi depois; portanto, o conjunto dos
fenémenos de "co-referéncia" que garantem aquilo que se pode chamar o "fio do
discurso". (PECHEUX, 1997, p. 166)

Sendo assim, a proposta AREDA, apesar de arquitetada visando discutir processos de
inscrigdes subjetivas em linguas estrangeiras, neste trabalho, possibilitard a investigagao de
ressonancias discursivas que indicardo representagdes de professores sobre o ensino de
linguas na EP. Existe essa possibilidade, uma vez que, dentro dessa proposta, o entrevistado
retoma vdarias vezes o mesmo assunto em diferentes perguntas, enunciando de formas

diferentes sobre um mesmo topico.
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De acordo com Guilherme (2008), o objetivo de andlise dos depoimentos coletados
através do AREDA ¢ compreender de que forma o sujeito enuncia sobre as questdes
propostas € ndo o que tenta dizer. Portanto, nosso objetivo, ao langar olhares para esses
depoimentos e tragar representacdes, ndo esta pautado em identificar dicotomias como certo
e errado, bom ou ruim, muito menos em julgar a pratica docente dos professores participantes
de pesquisa, mas sim no interesse de conhecer esse contexto € seus atravessamentos que
pouco ou nada sdo discutidos em cursos de licenciatura.

Sendo assim, ap6s aprovagio da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos (CEP) da UFU, a coleta de dados aconteceu por meio da entrega, de forma
presencial, das 20 perguntas abertas que compdem nosso questionario AREDA aos
participantes. Essas perguntas, que nortearam a gravacdo de seus depoimentos, foram
elaboradas dentro dessa perspectiva metodologica e estdo listadas na secdo de anexos. Os
professores tiveram a possibilidade posteriormente de enviar seus depoimentos via e-mail
para a pesquisadora que realizou o processo de transcricdo das respostas e posteriormente

apagou as gravagdes recebidas.

3. 2 Procedimentos de analise do corpus

A fim de que possamos analisar os depoimentos, utilizamos o conceito de ressonancia
discursiva enquanto categoria de andlise. A ressonancia discursiva ¢ concebida como a
“vibracdo semantica mutua, que tende a construir, no intradiscurso, a realidade de um
sentido” (SERRANI-INFANTE, 1998b, p. 161). Ja em outra obra, a autora afirma que as
ressonancias discursivas de significacdo ocorrem quando “dois ou mais modos de dizer
(construgdes indeterminadoras, de tom casual, causativas, e assim por diante) encontram-se
ligados, produzindo o efeito de vibragdo semantica mutua” (SERRANI-INFANTE, 1999, p.
287-288). Segundo Reis (2016),

Entendemos que hé ressonancia, quando certas marcas linguisticas discursivas se
repetem, tendendo a construir um significado predominante (SERRANI-
INFANTE, 2001). De acordo com tal categorizagdo, a analise estd focada na
construgdo da referéncia do objeto de discurso. As ressondncias discursivas nos

indicam, enfim, as representacdes produtoras de efeitos de sentido, que constituem
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o modo como o sujeito se coloca em seu fazer/ser e nas relagdes que ai ganham

forma. (REIS, 2016, p. 88)

Nesse sentido, as ressonancias discursivas dizem respeito aos efeitos de sentido que
se produzem na repeticdo de construgdes sintatico-enunciativas que apontam para as
inscrigdes dos sujeitos. E ¢ através dessa ressondncia que podemos perceber as
representacoes discursivas dos professores participantes de pesquisa sobre a EP.

Além disso, tendo em vista que uma pesquisa ambientada nos estudos do discurso
precisa abordar a natureza de significagdo dos sentidos, neste trabalho seguiremos os
procedimentos de analise propostos em Santos (2004). Segundo o autor, a significagdo se
instaura devido as acdes dos sujeitos na constituicdo de processos enunciativos € € nessa
interacdo sujeitos-sentidos que € possivel perceber as manifestacdes discursivas e suas
circunscri¢des ideologicas. Assim, o papel do analista do discurso frente aos seus dados
coletados ¢ “se constituir na dialética sujeitos-sentidos ¢ nela embrenhar-se na tarefa de
perceber os efeitos de sentido” (SANTOS, 2004, p. 109). Ainda de acordo com o autor, o
que regula o funcionamento discursivo nos processos enunciativos ¢ a afirmacao de que “nao
podemos conceber uma escansao do papel dos sujeitos nos discursos que nao seja pelo crivo
dos sentidos, assim como ndo podemos pensar uma investidura da ordem dos sentidos que
atravessam os discursos, sem que passe pela clivagem dos sujeitos” (SANTOS, 2004, p. 109).

De acordo com Santos (2004), ¢ através do conceito de ordem, um dispositivo
metodoldgico de abordagem das manifestacdes discursivas, que se faz possivel ao analista
assumir uma posi¢ao de sujeito desejante e, a partir disso, ser capaz de instituir formas e
disposi¢des com base na elucidacdo de efeitos de sentido em conjunturas enunciativas. Por
1ss0, para que seja possivel trabalhar com a descontinuidade dos sentidos nas SD, € necessario
que o analista esteja ciente de sua posi¢ao particular diante do acontecimento em estudo para
que seja tracada uma regulacao do funcionamento discursivo:

Tal regulagdo, por sua vez, passa longe dos tradicionais mecanismos de controle e
adequacdo preconizados pelas praticas essencialmente positivistas. Trata-se de uma
regulagdo de distingue os diferentes processos de construgdo e producdo de sentidos
nos discursos. Seriam espécies de categorias inter-relacionadas, originadas a partir
de evidéncias significativas, observadas no cenario de pesquisa (...) enfim seria a
possibilidade de se tomar as condi¢des de producdo de um dado discurso e dispd-las

no crivo dos sentidos produzidos num determinado processo enunciativo em que
foram configuradas (...) essas condi¢des de producao sdo fundadas em um contexto
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historico-social, portanto portadoras de uma causalidade que as atribui o status de
acontecimento (SANTOS, 2004, p.111).

Santos (2004) se baseia na teoria foulcaultiana, considerando essa causalidade
responsavel por atribuir o status de acontecimento como uma categoria na produgdo dos
acontecimentos e projeta que essa conexao tem trés tipos de relagdes: conjungdo, restricdo e
oposicao. Essas relagdes sao responsaveis pela dispersao dos sentidos, tendo em vista que
sao combinados crivados ou invertidos devido ao carater da imprevisibilidade dos processos
enunciativos. E ¢ a partir dessas relagdes que Santos (2004) infere a ideia de ordem como
“acdo determinada pelo analista diante da materialidade linguistica da enunciagdo”
(SANTOS, 2004, p. 112). Dessa forma, a ordem ¢ o lugar dessa “causalidade” que tornara
possivel que eu, enquanto analista, tenha a possibilidade de significar os discursos dos
professores participantes da pesquisa e construir, atribuir e deslocar sentidos para tragar as
representacdes desses professores acerca da EP, uma vez que através de uma ordem
sentidural é,

Pertinente afirmar que estamos diante de um lugar discursivo em que o analista langa
seu olhar sob a perspectiva da construgéo/atribuicdo/deslocamento de sentidos nos
discursos pelos sujeitos. Nesse sentido, essa ordem tomaria por referéncia variaveis
que interpretem a organizagdo interna, o comportamento das significacdes e os
processos de transformacdo ocorridos nos sentidos a partir de sua inser¢do nos

discursos e de seu funcionamento nos processos enunciativos (SANTOS, 2004, p.
113).

Concordando com a concepgdo de que a lingua € o lugar material que possibilita os
efeitos de sentido (COURTINE, 2016, p. 15), para analisar o corpus, os dizeres dos
participantes foram chamados de sequéncias discursivas (SD) e os dados foram colocados
em batimento com as inscrigdes discursivas, de forma que as regularidades e disparidades
delinearam as representacoes desses professores acerca do ensino de linguas nesse contexto.
Entendemos que SD ¢ um conceito atrelado a no¢do de condicao de produg¢do, tendo em vista
que sdo fragmentos do enunciado que apontam para regularidades. De acordo com Courtine

(2016, p. 20)

A nogdo de condi¢des de produgdo do discurso regula, em AD, a relagdo entre a
materialidade linguistica de uma sequéncia discursiva e as condigdes historicas que
determinam sua produgao; ela funda, assim, os procedimentos de constituicdo de
corpus discursivos (conjunto de sequéncias discursivas dominadas por um
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determinado estado, suficientemente homogéneo ¢ estavel, das condi¢des de
producdo do discurso). (COURTINE, 2016, p. 20)

Sendo assim, as SD estdo ainda relacionadas a memoria discursiva, tanto dos
participantes ao enunciar sobre determinado tema quanto a nossa enquanto pesquisadora
quando conseguimos tracar uma relagcdo entre o que foi dito e a interdiscursividade que
atravessa esses dizeres. Courtine (2016) considera as SD suficientemente homogéneas ¢
estaveis, considerando que outro pesquisador poderia lidar com esse mesmo corpus de

maneira diferente e perceber diferentes representacdes.

3. 3 Os participantes da pesquisa

Contamos com trés participantes que ja atuaram nesse contexto, mas atualmente nao
atuam como professores da EP. Eles foram convidados pela pesquisadora e ao aceitar
participar da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Utilizamos nomes ficticios para preservar a identidade dos participantes. Assim, o0s
chamamos de Antonio, Ana ¢ Luciana. Os trés estudaram Letras na mesma universidade, em
diferentes épocas. Apesar disso, todos passaram pelo mesmo Projeto Politico Pedagdgico do
curso, no qual, todos os alunos que eram aprovados para cursar Letras cumpriam um ano em
comum e antes do 3° periodo escolhiam uma habilita¢do (entre Portugués, Inglés, Espanhol
ou Francés). Durante esse primeiro ano de curso, todos tiveram aulas que contemplavam
esses quatro idiomas e s6 depois de dois semestres, escolhiam a habilitacdo. Antdnio e
Luciana optaram pela lingua inglesa e Ana pela lingua portuguesa.

Em seus depoimentos, os participantes comentam acerca da escolha do curso e das
habilitagdes. Antonio sentia que na época tinha mais proximidade com a cultura de paises
angléfonos do que com a propria cultura brasileira, por isso escolheu a habilitagdo em lingua
inglesa. O participante de pesquisa chegou ao curso por sua paixdo por literatura e gostava
de apreciar a beleza estética das palavras, se descobriu professor ja em sala de aula, mas ndo
optou pela licenciatura com essa pretensdo. Ja Luciana, teve sua primeira experiéncia de
sala de aula como professora substituta. Foi convidada pela dona da escola de idiomas em
que estudava para substituir sua professora. Na época, Luciana fazia graduagdo em uma outra

area, mas a experiéncia docente foi tdo significante, que, mesmo quando se formou, ndo quis
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exercer a profissao, estudando novamente para as provas de ingresso a universidade e
entrando no curso de Letras, para assim, continuar constituindo-se professora de lingua
inglesa. J4 Ana conta que sempre foi influenciada pela familia a ser professora e que sempre
esteve confortavel com a ideia. Ao ingressar no curso, também passou por essa fase em
comum das habilitagdes, mas quando foi sua hora de escolher, sentiu que precisava conhecer
melhor “sua lingua” antes de pensar em outras, optando assim, pela lingua portuguesa.

Os trés professores chegaram ao contexto de EP da mesma forma, ou seja, conheciam
alguém que ja atuava como professor nesse contexto € por se encaixarem no padrao que €
esperado de um professor da EP, foram indicados. A partir dessa indicacao, foram chamados
a levar documentos comuns as designacdes para professor do Estado, foram submetidos a
questionarios e entrevistas e assim, foram contratados. Antonio ¢ Ana trabalharam nesse
contexto em média dois anos cada. J4 Luciana atuou nesse contexto por somente dois meses.
Conhecer o contexto parece ndo ser uma exigéncia tendo em vista que nenhum dos
participantes de pesquisa tinha experiéncia prévia.

E possivel perceber através dos depoimentos que, as razdes que levaram os
professores a escolha do curso de Letras e as experiéncias anteriores a graduacdo
influenciaram na forma com que esses professores vivenciaram o curso € consequentemente
nas suas representacoes do que seja a fun¢do da EP. O que € natural, tendo em vista que,
segundo Bakhtin (1997), os enunciados sdo acontecimentos discursivos que, por dependerem
de sujeitos heterogéneos e sempre atravessados, nunca sdo 0s mesmos. Assim como, para
que possamos discutir sobre os atores de um dado enunciado, precisamos compreendé-los
“no mundo historico de sua época, compreender seu lugar na sociedade, sua condi¢do social”
(BAKHTIN, 1997, p. 221).

Nesta pesquisa, consideramos o depoimento de trés participantes de pesquisa,
entretanto, houve uma quarta participagdo que foi desconsiderada, tendo em vista que o
professor se recusou a seguir as recomendagdes de gravacdo e respondeu por escrito o
questionario. Como nao buscamos uma resposta “certa” e sim os efeitos de sentidos que sao
provocados pelos enunciados desses professores em contexto, optamos por descartar esse

depoimento em questao.
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4 — REPRESENTACOES DOS PROFESSORES ANA, ANTONIO E LUCIANA,
SOBRE A EP

Aqui apresentamos as representacdes discursivas dos professores da EP que se
dispuseram a contribuir para a pesquisa gravando seus depoimentos AREDA. Essas
representacdes foram tracadas através das regularidades de sentido que permeavam seus
discursos tanto em comparacdo com outros momentos de sua propria fala, quanto em
comparag¢do com o depoimento de outro ou outra participante. Apesar deste estudo ter foco
em professores e professoras que atuaram em uma cidade do interior de Minas Gerais, essas
representacdes futuramente embasardo a problematizagao de outras questdes e a retomada de
discussoes diversas sobre a EP e a educagdo no geral.

Nessa pesquisa nos propomos a identificar representagdes discursivas sobre a EP a
partir do depoimento de professores de linguas; discutir a interdiscursividade que sustenta
essas representagdes e problematizar a incidéncia dessa discursividade no ensino-
aprendizagem na EP e na constituicdo do sujeito professor. Para alcangar esses objetivos,
dividimos essa secdo em torno das representacdes sobre: (a) a EP, (b) o professor de linguas
na EP, (c) o aluno da EP, (d) a sala/cela de aula e (e) o ensino-aprendizagem de linguas na
EP. A partir da leitura dos depoimentos de trés professores, Ana, Antonio e Luciana, essas
representacdes foram elencadas e, apesar de se imbricarem, foram separadas para que fosse

possivel analisé-las e discuti-las.

4.1 — A Educacao Prisional: instancia libertadora e humanizadora

A educacdo prisional ¢ representada como uma instincia libertadora e humanizadora.
Isso ¢ sustentado pelo discurso da escolarizagdo como caminho para a participacdo social e
cidadania. Segundo Bock et al. (1999), o sujeito “apropria-se da humanidade através do
contato com a cultura, que ¢ mediado pelo ‘outro’” (BOCK et al., 1999, p. 117). Assim, no
que diz respeito a EP, através de suas aulas, o professor assume esse papel de mediador da

humanizag¢ado ao colocar o reeducando em contato com aspectos da cultura letrada.
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SD1?°: Eu acho que a fun¢do da educacdo no contexto prisional ¢ justamente de
humanizar! N¢ ? aquelas pessoas que estdo 1a .. . (Ana / Questdo 4 - A seu ver, qual a
funcdo da educagao no contexto de privacao de liberdade?)

SD2: Outra questao, ¢ que quando essas pessoas saem do sistema prisional e elas tentam
,..., trabalhos e tentam entrar no, no mercado de trabalho, elas sio mUIto mais exigidas
do que as outras pessoas que nunca passaram por isso. (Luciana / Questao 6 - Qual
a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?)

SD3: Eles ... precisam ser melhores que as outras pessoas que nunca passaram pelo
sistema prisional, entdo qualquer coisa que contar ponto extra para eles ¢ muito
melhor .. e arrumando emprego fica mais dificil deles ,..., menos facil, deles se
reincidirem no mundo do crime. (Luciana / Questdo 6 - Qual a relevancia do ensino de
linguas nesse contexto?)

SD4: Quando eles saem do sistema ¢ muito dificil para eles, ¢ mais dificil para eles
arrumarem um emprego por causa da questdo do preconceito ¢ tudo mais, entdo
qualquer .. qualquer habilidade extra ajuda muito eles a conseguirem um emprego ¢
conseguir entrar no mercado de trabalho ¢ deixando assim mais dificil de eles
voltarem para .. o mundo do crime (Luciana / Questdo 11 - De que forma a aprendizagem
da lingua (materna/estrangeira) pode contribuir para a formacao do aluno privado de
liberdade?)

Apesar de constituidos por condigdes historico-sociais distintas, alguns fatores em
comum entre os professores, em sua vivéncia pré-formacao académica, demonstram uma
regularidade ao enunciarem acerca dos objetivos educacionais da EP: os professores que
justificaram sua op¢ao pelo curso de Letras com base em experiéncias que tiveram na escola
basica regular t€ém uma concepg¢do de que as aulas, as discussdes e os contetidos devem levar
auma reflexao critica que seja significante para que o sujeito desenvolva habilidades voltadas
a0 convivio social. Inclusive isso pode ser observado principalmente no depoimento?! de
Antonio em que, ao responder sobre suas praticas anteriores a EP, o participante contrapde
sua experiéncia na EP com um curso de idiomas, demonstrando que ndo estava confortavel
com os objetivos do ensino de Inglés naquele contexto que tratava a educacdo como
mercadoria, sem a consideracdo de seu peso social. Essas concepcdes de Antdnio vao ao
encontro das experiéncias da professora Ana, que atribui a EP o papel de humanizar e
reinserir socialmente esses alunos, como pode ser observado na SD1 retirada da resposta da

professora a pergunta que investigava a fungdo da EP.

20 Optamos por manter as perguntas junto as SD, para facilitar a consulta do leitor, aos depoimentos na integra,
disponiveis em Anexo.
21 A transcrigdo completa dos depoimentos estd disponivel nos anexos deste trabalho.
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Ja a professora Luciana conta em seu depoimento que optou pelo curso de Letras
tendo sido influenciada pela pratica docente em um curso de idiomas. Este era direcionado a
preparagdo para provas de proficiéncia e, portanto, apesar de a professora citar o poder
transformacional da educa¢ao em alguns momentos de sua fala, ao responder perguntas sobre
o ensino de linguas nesse contexto, vincula o processo de ensino-aprendizagem de linguas
ao conhecimento de palavras e representa a func¢io da educacdo de forma mais utilitarista*
e voltada para o mercado de trabalho (SD 2 — 4), mesmo quando ja formada e tendo passado
por discussdes similares as dos outros participantes de pesquisa.

Tais apontamentos podem ser vistos nas SD a seguir.

SDS5: Eu acho que a educagio né ? poder dar aula fazer essa troca com o aluno ou éh ..
uma forma de, sei 14, de fazer a diferen¢a no mundo, de .. trocar conhecimento,
experiéncia, com outras pessoas né. (Ana / Questdo 1 - Por que vocé escolheu essa
profissdo? Fale um pouco sobre sua trajetoria profissional.)

SD6: E extremamente importante, porque é a questio mesmo da comunicagio! dele
saber .. escrever, uma coisa que ¢ importante para ele entendeu, dele conhecer géneros,
dele saber como utilizar isso e até mesmo a lingua, para cle poder falar né? de
maneira que ele ndo vai ser tao julgado ... por outras pessoas né ? porque eles tém que
conversar com os agentes, tém que conversar as vezes com diretores, advogados e esse
tipo de coisa. (Ana/ Questdo 6 - Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?)

SD7: Aprendizado de uma lingua, seja a lingua materna ou a lingua estrangeira, ¢ um
exercicio de cidadania né. (Ana / Questdo 11 - De que forma a aprendizagem da lingua
(materna/estrangeira) pode contribuir para a formag@o do aluno privado de liberdade?)

SD8: A gente pensa nisso quando vai dar aula né, fora do contexto do sistema prisional,
também como dar aula para fazer a diferenca entendeu? Néo ta indo a mera repetigao
na maior decoreba, entendeu? Fazer educacio acontecer de maneira util, de maneira
que seja enriquecedora, tanto pra mim que to6 ensinando quanto para o aluno que ta
ali aprendendo ¢ a0 mesmo tempo ele esta me ensinando entendeu? (Ana / Questdo
10 - Como esse contexto influencia na sua pratica docente?)

Em um primeiro momento, a participante da pesquisa representa esse processo
educacional ndo se identificando com uma posi¢do docente que se coloca enquanto Unica
detentora do conhecimento com base em uma memoria de que o espaco de sala de aula € um

lugar de “troca” (SD5 e SDS). Ela assume que, assim como seus alunos puderam repensar

22Vide resposta da professora as perguntas “Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto? ”; “De que
forma a aprendizagem da lingua (materna/estrangeira) pode contribuir para a formagao do aluno privado de
liberdade? .
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conceitos, também teve a oportunidade de refletir sobre sua pratica e outras questdes durante
sua vivéncia na EP. J4 quando enuncia acerca do ato de “fazer a diferenga no mundo” se
inscreve em um discurso de que a EP pode contribuir para exercitar a cidadania desses
sujeitos.

A participante atribui a EP um papel de humanizar, o que de certa forma reforca um
esteredtipo de que o sujeito encarcerado ¢ ou foi capaz de assumir socialmente posigdes
“desumanas”, chocantes, atribuindo a no¢do de humanidade um papel civico-moral, o que ¢
comum dentro da representagdo social do sentenciado. Entretanto, contraditoriamente afirma
que a relagdo que tem com seus alunos em sala de aula ¢ livre de julgamentos, mesmo que
em outros momentos, como na propria sequéncia, os efeitos de sentido da utilizagdo do termo
“humanizar”, enunciado por Ana, na SD1 apontem para uma representacao social de que o
sujeito que fere a constitui¢do ¢ desumano, ou desumanizado por ndo cumprir seus direitos e
deveres ou papel social como cidadao. Dentro dessa perspectiva, nos questionamos: se 0s
crimes desumanizam os sujeitos, como legitimar suas contribui¢des e pensar essa relacao de
troca apontada nas SD5 e SD§?

23 em contexto de EP é

Sendo assim, com base nas SD aqui apresentadas, humanizar
oportunizar que essas pessoas tenham contato com conhecimentos legitimados, para que,
futuramente, esses reeducandos sejam reinseridos socialmente, de forma que consigam
trabalhar (SD 1 —4) e se sentirem cidaddos, inseridos em nossa realidade grafocéntrica.

Em um outro momento, a professora retoma essa questio do julgamento,
representando a EP como uma forma para que o sujeito ndo seja tdo julgado, tendo em vista
que a forma que enuncia e toma a palavra frente aos acontecimentos linguisticos pode
contribuir para uma exclusdo social quando ndo se adequa aos padrdes situacionais ou aos
objetivos da EP. Segundo Boézio e Molin (2016), assim como para Moutinho e Puckar
(2017), a possibilidade de falar e ser escutado quando em conformidade com as regras da
gramatica normativa, também tem relagdo com a questdo da humanizagao e isso sustenta a

representacao dos professores da EP de que ela seja uma instancia humanizadora. Ainda, essa

relacdo entre educagdo e ressocializagdo/libertagdo/humanizacao esta ligada a ideologia do

3 Diz respeito 4 uma constru¢do da modernidade, na qual o sujeito deve ser controlado, ddcil e civilizado,
como ¢é descrito em Foucault (1999).
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capital, tendo em vista que quase sempre a ideia do que seja um cidaddo ¢ interpelada por
questdes de ser produtor e consumidor de mercadorias.

A professora ainda afirma que ¢ necessario que esse sujeito conheca os géneros
textuais (SD6) e os mecanismos linguisticos para que ele possa se colocar frente ao convivio
em sociedade, que, ao contrario do imaginario leigo, ndo deixa de existir em situagdo de
privagdo de liberdade, tendo em vista que esses sujeitos precisam lidar com os colegas e os
funcionarios envolvidos nesse contexto. Sequencialmente, aparece a representagdo de que a

educagao ¢ capaz de ressocializar esses sujeitos privados de liberdade.

SD9: A educagdo sim ¢ o caminho para que a gente ressocialize aquela pessoa, para
que a gente consiga ter uma relagdo humana, uma relagdo de confiancga, de credibilidade
com aquela pessoa, entendeu? (Ana / Questdo 17 - Vocé acredita que a educacdo
prisional contribui para a ressocializacdo e reabilitacdo dos sujeitos envolvidos?
Comente.)

SD10: Quando a gente chega e conhece o sistema e conhece a histdria de vida daquelas
pessoas que a gente ta ali trabalhando, eu consigo enxergar claramente ,..., que so
educacio poderia melhorar tudo! (Ana / Questdo 17 - Vocé acredita que a educacgdo
prisional contribui para a ressocializacdo e reabilitacdo dos sujeitos envolvidos?
Comente.)

SD11: Eu contei para o menino que, a que a Universidade [...] era publica e que ele
podia ir 14, que ele podia ser aluno de 14, que ele podia se formar 14, ent3o eu acho que
essas coisas assim ndo, nao tem preco, ver um olho brilhante, pensar “nossa, talvez esse
menino estude, passe, mude de vida por causa da educa¢ao” (Luciana / Questdo 17 -
Vocé acredita que a educag@o prisional contribui para a ressocializa¢do e reabilitagdo
dos sujeitos envolvidos? Comente.)

SD12: Entdo acho que toda! e qualquer informacio nas aulas sempre! ajuda,

sempre! ¢ positivo. (Luciana / Questdao 17 - Vocé acredita que a educagdo prisional
contribui para a ressocializagdo e reabilitacdo dos sujeitos envolvidos? Comente.)

SD13: Qualquer informagdo, qualquer minuto de educacdo, pode mudar totalmente
a vida de uma pessoa. (Luciana / Questdo 17 - Vocé acredita que a educagao prisional
contribui para a ressocializagdo e reabilitacdo dos sujeitos envolvidos? Comente.)

Nas SD 09 — 13, os professores se inscrevem no discurso da ressocializacao através
da educagdo. E necessario considerar que a escola, segundo Althusser (1980), é o Aparelho
Ideologico do Estado que mais dispde de audiéncia. Mesmo que essa discussdo tenha sido

proposta pelo autor hd quase 50 anos atras, continua sendo uma preocupacao da atualidade,
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tendo em vista que a escola ¢ muitas vezes representada de forma equivocada enquanto um

ndo lugar da ideologia:

Um meio neutro, desprovido de ideologia (visto que ... laico), em que os mestres,
respeitosos da «consciéncia» e da liberdade» das criangas que lhes sdo confiadas
(com toda a confianca) pelos «pais» (os quais sdo igualmente livres, isto &,
proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a moralidade e a
responsabilidade de adultos pelo seu proprio exemplo, pelos conhecimentos, pela
literatura e pelas suas virtudes «libertadoras». (ALTHUSSER, 1980, p. 67)

Alguns aspectos encontrados nas representagdes dos professores aqui discutidos
viabilizaram uma discussdo quanto a possibilidade de que a educagdo seja libertadora,
contribua para a ressocializagdo, auxilie em uma futura reinser¢ao do sujeito no mercado de
trabalho ou simplesmente possa levar a uma reflexao sobre si mesmo e o mundo. Porém, ndo
¢ possivel pensar na educagdo sem as ideologias que a circundam e que ndo poderiam deixar
de circundar, tendo em vista que “a ideologia interpela o individuo como sujeito”
(ALTHUSSER, 1980, p. 93). Nao ha escola sem os atores envolvidos em seu funcionamento
e, conforme sera discutido mais a frente, eles t€ém um senso de moral (parte do que chamamos
de ideologia) que faz com que, por exemplo, julgamentos escapem enquanto afirmam que
nao podem julgar.

Ainda dentro dessa perspectiva althusseriana sobre ideologia, podemos afirmar que,
mesmo quando os professores enunciam sobre a educagdo para o mercado de trabalho, estao
de certa forma contribuindo para tornar seus alunos livres. Segundo Silva (2009), na

concepgdo de Althusser,

No que concerne a produgéo econdémica, devido a ideologia, os sujeitos percebem-
se livres e com condigdes de alcangar posi¢cdes mais altas na hierarquia social;
todavia, ndo se ddo conta de que o sistema capitalista os conduz a ocupar uma
determinada fung¢@o nas relagdes de produgdo (ou de exploragdo). (SILVA, 2009,
p. 159)

A liberdade, portanto, também esta relacionada com a capacidade de ocupar posigdes

nas relagdes de produgio e no mercado de trabalho. Segundo Franga (2019)**, isso ocorre

24 Consideragoes feitas pelo professor Thyago Madeira Franga, a quem agradecemos pelas contribui¢des feitas
por ocasido do debate de nosso trabalho no XVII SEPELLA — Seminario de Pesquisa em Linguistica e
Linguistica Aplicada — do Programa de Pos-graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em dezembro de 2019.
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devido a concepgdo de cidadao de nossa sociedade ser diretamente ligada a capacidade que
o sujeito tem de produzir e consumir. De acordo com o professor, documentérios que
interagem com pessoas em situacdo de rua mostram como reclamacdo recorrente o
sentimento de invisibilidade, consequéncia desse ideal de cidaddo. Isso também pode ser
percebido através da existéncia de iniciativas como as do SP Invisivel”® que buscam
“humanizar” o olhar das pessoas para com os moradores de rua. Nesse sentido, aluno privado
de liberdade, por exemplo, para que possa ser humanizado, dentro dessa perspectiva, precisa
ser preparado para se transformar novamente em produtor e consumidor de mercadorias,
tendo em vista que quem nao se encaixa nesse padrao, tende a ser invisibilizado em nossa
sociedade.

O proprio professor da EP, como discutiremos posteriormente, supostamente livre, se
representa enquanto privado de liberdade devido a alguns aspectos que permeiam sua func¢ao
docente nesse contexto. Isso também pode ter relagdo com essa questdo do cidadao modelo
(aquele que consome e produz), tendo em vista que dedica seu tempo a educacao de sujeitos
que, sdo socialmente invisibilizados e excluidos. Dessa forma, finalizamos a discussdo acerca
da representacdo dos professores sobre o que seja a EP e passamos para a discussdo das

representacdes do que seja ser professor na EP.

4.2 - O professor na EP: entre a resisténcia e o enfrentamento

O professor de linguas na EP ¢é representado como aquele que esta entre a resisténcia
e o enfrentamento, visto que resiste ao discurso do suplicio, da peniténcia, da punicao e
enfrenta a memoria social de que a penitenciaria ¢ um lugar exclusivamente de peniténcias.
O professor se projeta como alguém que resiste a voz que deslegitima o seu trabalho como
agente humanizador e enfrenta a falta de investimento, recursos e apoio para o funcionamento
da EP. Ele também enfrenta o status quo, as proprias vozes que o constituem enquanto
professor, a voz do agente e a tensdo entre a imagem que faz de si e a imagem que faz de si

pelo olhar do outro.

25 P4gina do Facebook que entrevista moradores de rua de Sdo Paulo, cuja descri¢do é “O SP invisivel é um
movimento que visa abrir os olhos e a mente através das histdrias dos invisiveis para motivar as pessoas a terem
um olhar mais humano”. Disponivel em: https://www.facebook.com/spinvisivel/ <acesso: 18/01/2020>.
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Apesar de ser um direito constitucional que deveria ser garantido a todo brasileiro, a
educacdo ¢ representada como um privilegio no contexto prisional. Os agentes
socioeducativos e penitencidrios que, nesse contexto, representam o cumprimento da LEP e
do dever do estado, interpelados por discursos que circulam socialmente — como o de que o
preso deveria ser punido pelos seus atos —, sdo representados como atores que atrapalham a
dindmica de sala de aula, colocando o professor da EP em uma posicdo de desconforto e

constante tensao, conforme apresentado nas SD a seguir.

SD14: J4 aconteceu deu t4 exibindo um video, um filme uma vez viu? o agente chegar
e puxar o coisa da tomada, do nada, sabe? E fala que ah “vida dele estava muito facil,
porque se fosse para assistir filme eles nio tava preso” sabe? (Ana/ Questdo 17 - Vocé
acredita que a educagdo prisional contribui para a ressocializagdo e reabilitagdo dos
sujeitos envolvidos? Comente.)

SD15: Os professores sio BEM malvistos assim, pelos agentes socioeducativos, eles,
muitos t€ém uma .. uma opinido muito firme que, que aquelas pessoas sdo bandidos ¢
que elas ndo conseguem mudar e que a gente ta ali para ajudar bandidos que ¢ a
expressdo que eles falam. (Luciana / Questdo 5 - O que ¢é importante ao/a
professor/professora desse contexto?)

SD16: Vocé vai ter que escutar o agente falando mal do seu trabalho .. no caso que
eu sou professor de lingua estrangeira, tenho que escutar o agente virando e falando,
por exemplo, que agora até os presos tio aprendendo inglés ((...)) E estranho vocé
escutar uma coisa dessa, como se um preso nio fosse um ser humano qualquer com
mesmo os potenciais de, de um ser humano para aprender uma lingua. (Antonio /
Questdo 5 - O que ¢ importante ao/a professor/professora desse contexto?)

SD17: Quando a gente desenvolve algum projeto la dentro, que a gente pede
autorizacdo para direcdo da penitencidria para levar algum tipo de doce para
dentro e a gente tem que escutar um agente que pode comprar um doce a hora que
ele bem entender, porque ele tem acesso a rua, falar que “ah agora os presos estio
ganhando doce, daqui a pouco eu vou ser preso também para ganhar doce”.
(Antdnio / Questdo 5 - O que ¢ importante ao/a professor/professora desse contexto?)

SD18: Muitas vezes a gente vai ter que lidar com um agente que ele néo ta ali para te
ajudar, mas até para atrapalhar, fazendo barulho, irritando os meninos,
ameacando. Ent3o éh sdo muitos, muitos fatores, assim, dar aula ndo é s6 a sala de aula.
(Luciana / Questdo 5 - O que é importante ao/a professor/professora desse contexto?)

SD19: O contato que vocé .. muitas vezes o aluno que ta preso tem com o professor €
um dos poucos contatos que sdo realmente humanos entendeu, que sio livres de
cobrancas, livres de julgamento. A gente nao ta la para perguntar- pra apontar se
ele é bandido .. qual foi o crime que ele cometeu, quanto tempo ele vai ficar preso, a
gente ta 14 para justamente tentar trocar, dialogar, ensinar alguma coisa, aprender
alguma coisa .. o que é possivel, sao pessoas! né, que t€m suas experiéncias, t€ém as
suas vivéncias e a gente acaba aprendendo com eles, assim como eles aprendem com
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a gente. (Ana/ Questdo 4 - A seu ver, qual a fun¢do da educagdo no contexto de privagdo
de liberdade?)

SD20: Alguns perguntam pra vocé, “posso te contar que que eu fiz?” eu falava néo! eu
falava, “eu prefiro ndo saber, porque se vocé contar para mim que vocé matou sua
mae eu nio vou gostar mais de vocé” ¢ ai virava a gargalhada né? Entendeu? entdo eu
desconversava pra, pra evitar entendeu? pra gente néo se chocar, porque sao, sao todos
os tipos de crime né, que a gente convive ali, Nao tem como entendeu? entdo acho que
essa outra orientagdo, fazer né? pensar que a pessoa que esta ali é seu aluno, esquecer
o0 julgamento de tipo ai! ta aqui ta preso, porque fez alguma coisa isso vai criar uma
barreira que vai dificultar muito mais o seu trabalho e ja é muito dificil, entdo é sempre
pensar pelo lado humano entendeu? ¢ tentar realmente humanizar essa relagao.
(Ana / Questio 9 - Quais conselhos/orientagdes vocé€ daria a um/uma
professor/professora que ira trabalhar nesse contexto futuramente?)

SD21: Ja aconteceu comigo de eu estar dando aula e um agente chegar gritando no meio
da minha aula, falando ah preso, nfo sei 0 qué e eu fico dentro da sala de aula e falo:
“moco, licenca! se vocé€ quer conversar chama ele pelo nome e fala com ele”. (Ana /
Questao 17 - Vocé acredita que a educagdo prisional contribui para a ressocializacdo e
reabilitagdo dos sujeitos envolvidos? Comente.)

Os efeitos de sentido advindos das representagdes dos professores demonstram que,
eles se significam como agentes humanizadores, libertadores, que amenizam o sofrimento do
aluno. Isso os coloca em constante tensdo (SD14 — 20) e enfrentamento (SD21) em relacao
aos agentes penitenciarios e socioeducativos que s3o 0s responsaveis por garantir o
cumprimento da pena, tendo em vista que ndo tratam os sentenciados como "deveriam",
sendo quase considerados coniventes (SD14, 15 e 17) com praticas criminosas por assumirem
esse papel reabilitacional e que difere de uma cultura de suplicios. Sendo assim, os agentes,
no fio do dizer, assumem um papel de interdigdo frente a sujeitos (professor e aluno privado
de  liberdade) j&  interditados, pois conflitam com o desejo de
ressocializagao/libertacdo/humanizacao dos professores e uma possivel melhora na vida do
preso insistindo em desestabilizar agdes e praticas que ndo sejam punitivas, insistindo que os
sentenciados estejam em constante suplicio, como pode ser percebido em “agora os presos
estdao ganhando doce, daqui a pouco eu vou ser preso também para ganhar doce” SD17.
Nessa perspectiva, nao basta para eles que os sentenciados estejam presos, eles precisam

sofrer, ndo podem estudar, ndo podem ganhar doce e etc.
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De acordo com Franga (2019)%%, h4 ainda a problematica de uma meméria cristalizada
socialmente de que o professor pode sempre ser questionado e descredibilizado por qualquer
setor da sociedade durante o exercicio de sua pratica. Temos como exemplo 0 movimento
Escola sem Partido, que procura silenciar, marginalizar e criminalizar os docentes que ousam
discutir questdes que ndo dialoguem de forma positiva com os pilares patriarcais e
conservadores da sociedade.

Segundo Franga (2019), essa tensdo entre agentes e professores ¢ também fruto de
um nao dito relacionado a profissdo dos agentes socioeducativos e prisionais, haja vista que
essa nao ¢ uma profissdo com um status social desejavel. Sendo assim, os agentes também
ocupam posicdes de oprimidos quando em relagdo a outras profissdes correlatas como a de
policiais e militares. Ha ainda a questdo dos baixos salarios, a insalubridade e os riscos da
profissdo e, por isso, se inscrevem no desejo de poder e possibilidade de opressdo ao
descaracterizar a EP e os alunos nela envolvidos.

Além dessa constante tensdo frente aos responsaveis por cumprirem as medidas
penais e socioeducativas, ha ainda um desconforto e uma tensdo gerados pela dificil tarefa
de encontrar exemplos adequados e que fagam sentido aos alunos e a0 mesmo tempo caibam
nas exigéncias ou passem sem maiores conflitos pela censura da supervisdo. Essa tensdo se
faz presente na relacao entre ser um professor fora da EP e ser um professor da EP, dar aula
para um aluno privado de liberdade em contraste com dar aula para um aluno fora desse
contexto. As SD a seguir apresentam aspectos que indicam uma tensao, como em “pisar de
ovos que é dar aula dentro desse contexto”, “vocé tem que se resguardar a todo momento”,
“a gente tem que tomar cuidado” e “eu desconversava pra, pra evitar entendeu”. A partir
dessa tensao que podemos afirmar que o professor da EP ¢ um sujeito que resiste e enfrenta
memorias que ndo sdo a favor de que todos tenham dignidade e sejam respeitados em sua
integridade. Dessa forma, o professor da EP, ao mesmo tempo em que precisa se resguardar,
precisa levantar discussdes que sejam significativas e que auxiliem no cumprimento de seu

papel de educador para combater a memoria dos suplicios que nubla a importancia do

cumprimento dos Direitos Humanos.

26 Consideragdes feitas pelo professor Thyago Madeira Franga, a quem agradecemos pelas contribui¢des feitas
por ocasido do debate de nosso trabalho no XVII SEPELLA — Seminario de Pesquisa em Linguistica e
Linguistica Aplicada — do Programa de Pds-graduagdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em dezembro de 2019.

72



SD22: Vocé vai discutir que a mulher dentro de casa faz todos os deveres, ai um aluno
((...)) e quando vocé fala isso para ele, ele vai ver isso acontecendo dentro da propria
casa e ele vai tentar arrumar argumentos, ele vai tentar muita das vezes, até tipo, te olhar
de uma maneira diferente, como se vocé fosse um inimigo dentro de sala de aula,
por que vocé ta tocando numa coisa que é meio que uma ferida, porque ele sabe que
isso é errado, mas ao mesmo tempo, ele acha que isso € ((...)) ndo ¢ verdadeiramente
algo a se mudar, € s6 uma .. uma ideia feminista, no final das contas. E isso influencia
bastante na pratica docente .. esse .. esse pensar, nesse pensar, nesse pisar .. pisar de
ovos que é dar aula dentro desse contexto. (Antonio / Questdo 10 - Como esse contexto
influencia na sua pratica docente?)

SD23: A gente tem que pensar sempre que a gente esta num contexto de seguranca,
entdo pensar que a gente vai falar, pensar nas nossas opinides em relacio ao que é
certo e 0 que é errado. (Antonio / Questdo 10 - Como esse contexto influencia na sua
pratica docente?)

SD24: Vocé ta indo 14 para dar aula, vocé ta indo 14 para dar aula como se fosse para
qualquer outra pessoa, voc€ claro existe uma questio de seguranca muito grande né,
que vocé tem que se resguardar a todo momento. (Ana / Questdo 9 - Quais
conselhos/orientagdes vocé daria a um/uma professor/professora que ira trabalhar nesse
contexto futuramente?)

SD25: Nesse contexto a gente tem sempre que pensar o que a gente vai falar, por
exemplo, se a gente for falar sobre .. a violéncia que existe no Brasil, ou sobre o racismo
que ainda permanece no Brasil, a gente tem que tomar cuidado, porque muita das
vezes, esses alunos, eles possuem esse esse microfascismo ((...)) { } .. entdo € muito
complicado. (Anténio / Questdo 10 - Como esse contexto influencia na sua pratica
docente?)

Além das SD aqui apresentadas, os professores, em seus depoimentos ainda discutem
alguns aspectos como, por exemplo, que em alguns momentos precisam ser um ombro
amigo®’, precisam parar a aula para escutar as vivéncias de seus alunos, o que ndo diverge de
experiéncias de professores fora desse contexto. Além disso, sdo solicitados a contar sobre
os acontecimentos além grades, a controlar suas expectativas (devido a eventuais
cancelamentos das aulas) e a ter sensibilidade frente ao emocional de seus alunos que, muitas
vezes, estdo sujeitos a vulnerabilidades desencadeadas pela sua vivéncia nesse espago de
repressdo. Sendo assim, o professor sempre precisa estar atento ao que diz, a forma com que
diz, talvez com uma maior intensidade do que fora desse espaco, algo que serd retomado no

topico que discute a sala de aula.

270 que também é comum na escola regular.
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4.3 — O Aluno da EP: entre a privacio de liberdade e humanidade

O aluno da EP ¢ representado, pelos professores, como um sujeito privado de
humanidade e, por vezes, desumano. Essa privagao ¢ sustentada pelo discurso da justica, do

suplicio, da peniténcia e da puni¢do. Vejamos as sequéncias.

SD26: E muito dificil vocé perceber o ser humano, tipo, com tanta pouca informacio
tentando entender alguma coisa que esta acontecendo em volta dele perguntando,
quando vocé entra dentro da sala de aula, “ o que ta acontecendo professor?”’ ¢ “como
é que td o mundao?” e outras “n” perguntas que eles tém para saber o que que ta
acontecendo aqui do lado de fora, porque eles néio tém esse contato fora da televisao.
(Antoénio / Questao 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim,
de que forma eles se diferem da educagao prisional?)

SD27: E uma coisa bem diferente. E uma ((...)) é estranho porque vocé vé uma micro-
sociedade nascendo de individuos que estio totalmente presos ¢ tém que lidar com
isso. Com a pressiao de nao poder tomar um sol, entdo no frio eles passam realmente
muito frio eles sdo é uma questio de .. até fisica, uma questdo de biologia. E complexo
.. vocé pensar nessa diferenga, porque ¢é gritante. (Antonio / Questdo 3 - Voc€ ministra
ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que forma eles se diferem da
educacdo prisional?)

SD28: Lidar também com ,..., a falta, por exemplo, muitas, muitos alunos niao tém
conhecimento prévio, digamos assim né? Mesmo que ele esteja em uma série mais
avancada e- nio tem como ele fazer uma pesquisa, porque ele nao vai para casa, ele
nao tem acesso, SUPOSTAmente, a celular e computador né? (Ana / Questdo 15 -
Quais sdo as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?)

SD29: A gente tem alunos que pulam todas as séries iniciais, que estdo na quinta série,
mas durante toda a vida deles, durante 20, 30 anos, eles nido tiveram contato com a
leitura com a matematica, com a geografia, com ciéncias e .. a gente tem que ensinar
praticamente do zero de novo, porque a leitura e interpretacio dele, a interpretacio
€ quase inexistente, porque eles tém a interpretagdo de .. da televisdo que muita das
vezes entrega as coisas prontas. (Antonio / Questdo 4 - A seu ver, qual a fun¢do da
educacao no contexto de privagdo de liberdade?)

Nas SD26 — 29, essa vulnerabilidade, resultado da privacao de humanidade, pode ser
percebida em enunciados como: “o que td acontecendo aqui do lado de fora?”, “no frio eles
passam realmente muito frio”, “ndo tem como ele fazer uma pesquisa... ele ndo vai pra
casa... ele ndo tem acesso”, “a leitura e intepretagdo (...) é quase inexistente”. Sobre o
penultimo exemplo, temos através da énfase na palavra supostamente o indicio de que eles

tém, mesmo que ilegalmente, acesso a meios de comunicacao. Entretanto, provavelmente,

ndo sdo usados para fins educacionais.
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SD30: Eles assistem a TV Globo, por exemplo, e outras redes de televisao, por exemplo
a Record ¢ .. quando aparece entrevistas do sistema prisional, eles sentem que tem
um teor extremamente negativo toda vez que eles falam sobre isso, mas ao mesmo
tempo eles acreditam em outras imagens que essa midia dissemina, por mais que
eles discordem com as que .. com a imagem deles mesmos. E isso ¢ interessante,
porque a gente também tem que pensar que € o inico contato comum de fora que eles
tém ¢ a televisiio ou entdo as cartas que eles recebem ¢ podem manter dentro da cela.
(Antdnio / Questao 4 - A seu ver, qual a fun¢do da educacao no contexto de privacao de
liberdade?)

No exemplo dado pela SD30, além da questdao da vulnerabilidade vista em “unico
contato comum de fora que eles tém é a televisdo ou entdo as cartas que eles recebem”, &
possivel perceber o desconforto dos sentenciados com a forma com que sdo representados na
midia, em “quando aparece entrevistas do sistema prisional, eles sentem que tem um teor —
voz pelo dizer do professor - extremamente negativo toda vez que eles falam sobre isso”. Na
sequéncia, as SD31 — 35 também apontam para a vulnerabilidade: “passam muito tempo
presos, assim, de dentro de um cubiculo”, “a comida que o .. 0 meu aluno recebia ja tava
estragada”, “ele ndo teve novas informagoes”, “ ndo da para dar uma volta dentro de uma

cela” e “querer ter noticia do mundo”.

SD31: A gente tem que lidar com ((...)) o agente brigando com aluno dentro de sala de
aula, tem que lidar com varias emocgoes dos alunos que passam muito tempo presos,
assim, de dentro de um cubiculo de sei 14, 4 metros quadrados. (Antonio / Questdo 3 -
Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que forma eles se
diferem da educacao prisional?)

SD32: Jatipo 11:30 da manha a comida que o .. 0 meu aluno recebia ja tava estragada
.. € aquilo mexe com a gente, porque eu sabia que eu ia sair e comer uma comida muito
boa entendeu? (Ana / Questdo 5 - O que ¢ importante ao/a professor/professora desse
contexto?)

SD33: Quando a gente volta para dentro da sala de aula, aquele aluno, ele niao passou
pela rua, ele nio teve novas informacdes, .. que ndo as que passaram na televisao e
que ndo as que os professores levaram para eles e que nos receberam através de cartas e
.. de ndo da micro sociedade que eles acabam criando ali. (Antdnio / Questao 15 - Quais
sdo as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?)

SD34: A gente tem que pensar que o aluno, ele ta vindo de um contexto de interacdo
completamente diferente do nosso, um contexto de interacdo onde nao existe
liberdade de.. sair de onde vocé ta e ir para algum outro lugar, de .. de vocé, por
exemplo, ta estressado e sentar no seu sofa sozinho e assistir uma televisao, ou entao ..
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simplesmente dar uma volta no parque, ou entdo simplesmente dar uma volta!, porque
nao da para dar uma volta dentro de uma cela. (Antonio / Questao 15 - Quais sdo as
particularidades do ensino de linguas nesse contexto?)

SD35: E uma particularidade, vocé pensar no fisico do aluno, no corpo dele que
influencia mental e mental que influencia no fisico e nos dois que vao influenciar no
portar dele dentro da sua sala de aula. Dele levantar demais, dele .. querer falar demais,
dele querer ter noticia do mundo de fora e nao muito da matéria. (Antdnio / Questao
15 - Quais sdo as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?)

Sendo assim, ¢ possivel afirmar que o sujeito privado de liberdade estd em situagao
de vulnerabilidade (SD26 — 35), visto que se encontra frente a uma tensao entre o seu passado,
0 seu momento presente na EP e o mundo 14 fora do qual espera um dia fazer parte
novamente. Esse sujeito é excluido socialmente, desumanizado, tem na maioria das vezes
uma formagao escolar precaria e ¢ constantemente interpelado e afetado pelos discursos
acerca do sistema prisional e dos sujeitos sentenciados.

De acordo com Franga (2019)%, uma das formas de apagamento social e discursivo é
a privacao de informacdes, de pesquisa e de nogdo da realidade atual e isso torna o trabalho
do professor ainda mais arduo. Dentro dessa perspectiva, ¢ importante ressaltar que a EP tem
como um de seus objetivos a ressocializacdo, porém o professor lida com um aluno que nao
pode buscar informagdes por si mesmo e de forma auténoma, sendo assim tudo o que tem
conhecimento ¢ referente ou ao seu passado, ou lhe chega pela voz dos professores ou de sua
familia. Segundo Franca (2019), essas vozes (do professor e da familia) sdo, portanto, a ponte
interdiscursiva que pode deslocar esses sujeitos dessa posi¢do de interdicdo frente aos
discursos que circulam fora do contexto de privagao de liberdade.

Ja as SD36-44 indicam que, mesmo que em seus depoimentos os professores
enunciem acerca da necessidade de ndo julgar seus alunos, aparece ainda, em meio a essa
tensdo entre aluno e sentenciado, uma outra representagdo que circula socialmente de que o
sujeito encarcerado deve ser reabilitado e reinserido em sociedade (SD 1, 2, 3, 9, 20). Porém
essa reabilitagdo e ressocializacdo so serd possivel se o crime cometido ndo for grave (SD20,

39,41, 42 e 43), o que ¢ um problema, uma vez que, advém de profissionais envolvidos com

a EP. E estes, no exercicio de sua fungdo, sdo os agentes sociais que representam o

2 Consideragdes feitas pelo professor Thyago Madeira Franga, a quem agradecemos pelas contribui¢des feitas
por ocasido do debate de nosso trabalho no XVII SEPELLA — Seminario de Pesquisa em Linguistica e
Linguistica Aplicada — do Programa de Pds-graduagdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em dezembro de 2019.
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cumprimento da Constitui¢ao Brasileira e da Lei de Execugao Penal (LEP), as quais legislam
que um sujeito que coloque em risco o bem-estar social ou a si mesmo deve ser privado de
liberdade, mas somente dela. Precisando serem, portanto, garantidos todos os outros direitos
como educagdo, saude, cultura, lazer ¢ etc. Assim, dentro de condi¢des ideais, nao haveria
espago para julgamentos por parte de profissionais da EP, porém nao ¢ possivel desvincular
o sujeito de suas memorias e ideologias, que, por sua vez, lhe interpelam a se inscrever em
certos discursos, como o de que existem crimes que impossibilitam o sujeito de ser reinserido

socialmente, como aparece na SD42 em “ndo queria nem saber o que que eles fizeram”.

SD36: Um conselho que eu daria, para um profissional ,..., ¢h tentar deixar seus
preconceitos fora de sala. (Luciana / Questdo 9 - Quais conselhos/orientacdes vocé
daria a um/uma professor/professora que ira trabalhar nesse contexto futuramente?)

SD37: Eu acho que as pessoas .. os professores t€ém que pensar e ndo julgar seus alunos,
chegar sempre .. dis- .. disposto a ensinar, a passar informacéo. (Luciana / Questao 19
- Como formar um/uma professor/professora de linguas para a educacdo prisional?)

SD38: Vocé ta indo la para dar aula, vocé t4 indo 14 para dar aula como se fosse para
qualquer outra pessoa, vocé claro existe uma questao de seguranca muito grande né,
que vocé tem que se resguardar a todo momento. (Ana / Questdo 9 - Quais
conselhos/orientacdes vocé daria a um/uma professor/professora que ira trabalhar nesse
contexto futuramente?)

SD39: Se voce ficar 14 todo momento pensando nossa! mas serd que aquele menino, ali
fez o que? que que sera que aquele cara fez pra ta ali, o que que sera que, sei 14, aquela
moga que ¢é tdo nova as vezes tem a mesma idade que eu, ou mais nova que eu fez o qué
pra ta aqui? isso € uma barreira. (Ana / Questdo 9 - Quais conselhos/orientagdes vocé
daria a um/uma professor/professora que ira trabalhar nesse contexto futuramente?)

SD40: Entdo &, vocé ir ciente que vocé vai lidar com né? pessoas que estao la presas
porque fizeram alguma coisa, mas nao ficar procurando por isso. (Ana / Questdo 9
- Quais conselhos/orientagdes vocé daria a um/uma professor/professora que ira
trabalhar nesse contexto futuramente?)

SD41: Eu gostei muito da experiéncia mas optei por sair no final do [x] ano, por ser
uma coisa que mexia muito comigo ja, € de ver certas coisas dentro daquele ambiente
que .. me incomodava muito em relag@o a tratar mesmo com os presos de uma maneira
geral, nao s6 os meus alunos. (Ana/ Questdo 2 - Ha quanto tempo voc€ atua ou ja atuou
no contexto de educagao prisional? Comente.)

SD42: No comego assim eu tentava até nem, muitos gostam de contar, mas nao queria
nem saber o que que eles fizeram, porque que eles estavam ali e tentava enxergar
eles como alunos normais pessoas normais ee o resultado disso foi bem positivo.
(Luciana / Questdo 9 - Quais conselhos/orientagdes vocé daria a um/uma
professor/professora que ira trabalhar nesse contexto futuramente?)
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SD43: Para trabalhar no contexto prisional, a gente tem que pensar principalmente sobre
a formacao identitaria, por qué é extremamente facil a gente chegar nesse contexto ¢
ver profissionais que olham para os alunos e vem eles com o que a midia, coloca, ...,
veem eles com imagem que a midia coloca. Que é a imagem de pessoas desumanas,
pessoas que nio tém coracio .. pessoas que nio .. tentam entender, que nao tem a
menor empatia com o proximo. (Antoénio / Questdo 19 - Como formar um/uma
professor/professora de linguas para a educagdo prisional?)

SD44: Eu acho que para balancear isso, a gente tem que ter uma, um estudo maior .. ee
uma formacdo maior na questdo de estudos identitdrios, porque a gente comeca a
perceber que a pessoa se formou daquele jeito e ela acabou meio que se envolvendo com
essa vida, , ..., justamente por causa dessa formacao identitaria, formagdo do local, a ..
a questdo de oportunidades que foram oferecidas também todo, ... todo um que, que nao
é simplesmente, a pessoa sai da barriga da mae ja pensando em .. matar .. roubar,
ou qualquer outro tipo de coisa. (Antonio / Questdo 19 - Como formar um/uma
professor/professora de linguas para a educagéo prisional?)

Ha, portanto, de acordo com as SD36 — 44, uma necessidade de que ndo haja
julgamento por parte desses professores, isso inclusive aparece em todos os depoimentos dos
participantes como pré-requisito para trabalhar na EP, mas enquanto sujeitos também
atravessados pelas representagdes que circulam, alguns participantes, como no caso aqui
exemplificado, deixam escapar momentos em que reproduzem o discurso de que é possivel
reabilitar, mas depende do crime, o que se configura em julgamento, através de falas que
indicam que se eles souberem os crimes, ndo conseguirdo manter mais uma boa relagao.

Ao responder sobre a relacdo da EP com a ressocializacdo e reabilitacdo dos
sentenciados, a professora Ana afirma que, para que possamos pensar em processos de
ressocializacdo, o aluno da EP, ndo pode ser “tratado como um preso qualquer” (SD45).
Ainda, contraditoriamente, em “ele ¢ s6 uma pessoa” (SD45) e “qualquer outra pessoa”
(SD38), h4d uma representacdo de que o ser humano — a pessoa — € passivel de erros, portanto
o sujeito se desidentifica com a propria representacdo de que existam crimes imperdoaveis
que ¢ percebida através da necessidade de se resguardar do conhecimento dos crimes
praticados por seus alunos.

As SD abaixo estdo repletas de negacgdes, como em “encarar aquelas pessoas como
alunos mesmo e ndo como pessoas” SD46. Nesse caso subentende-se que pessoas estdo
passiveis a erros, mas se essa pessoa assumir uma posic¢ao de aluno a simetria com o delito
muda, ou que ndo caiba ao professor julgar seu aluno. Em “o professor que ta dentro da sala,

ele ndo tem uma imagem do aluno” SD47 também ha uma negagdo de que o professor pode
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assumir uma posi¢ao de julgamento frente aos sentenciados € os crimes que cometeram.
Além disso, o professor Antdnio, ao responder sobre a contribui¢do da EP para a
ressocializacdo e reabilitagdo dos sujeitos envolvidos relativiza essa questdo em “por mais que
tenham cometido crimes, elas sdo seres humanos” (SD49) e também generaliza ao responder
sobre as praticas formativas para a EP, afirmando que € necessario que o professor saiba que

“todo mundo é ser humano” (SD50).

SD45: Se eu vou 14, e vou tratar o meu aluno como um preso qualquer, vai ficar muito
dificil. Ele vai perceber que existe uma barreira e vai ser dificil para ele aprender e para
gente ensinar, mas quando a gente vai la e .. ensina, pensando que ele é s6 uma pessoa
né? Eu acho que ¢ muito melhor, e muito mais facil, porque existe ali um lago vai ficar
se cria um elo né? um vinculo entre aluno e professor, igual seria aqui fora, na rua,
entendeu? (Ana / Questdo 17 - Vocé acredita que a educacdo prisional contribui para a
ressocializacdo e reabilitagdo dos sujeitos envolvidos? Comente.)

SD46: Quando entrar numa cela, ou uma sala de aula, encarar aquelas pessoas como
alunos mesmo e nio como pessoas, monstros horriveis que praticaram crimes
horriveis. (Luciana / Questdo 9 - Quais conselhos/orientagdes vocé daria a um/uma
professor/professora que ird trabalhar nesse contexto futuramente?)

SD47: Eu creio que essa ressocializacdo vem a partir do momento que o professor que
ta dentro da sala de aula, ele nao tem uma imagem do aluno de uma .. mesma imagem
.. que a sociedade tem dessas pessoas que sdo sentenciados a prisdo .. que a imagem de
que essas pessoas que estdo 14 dentro .. de uma pessoa pessoas perversas, ... , Pessoas
que sé pensam em dinheiro, pessoas que .. que nao tem uma consciéncia humana e
se o0 professor nao tiver essa consciéncia a ressocializacdo nunca vai acontecer e vai
ser simplesmente, € , ..., €, ..., algo meio que .. inGtil. (Antonio / Questdo 17 - Vocé
acredita que a educacao prisional contribui para a ressocializagcdo e reabilitacdo dos
sujeitos envolvidos? Comente.)

SD48: A gente percebe que essa ressocializacio ela comeca acontecer de verdade
dentro desse contexto quando aluno sente uma certa proximidade, uma certa
confian¢a, NO professor, de que aquilo que ele t& falando, realmente tem um potencial
transformador e eu acho que essa questdo do potencial transformador, ela vem s0, através
de um professor que .. tem uma visao de que o aluno, dentro de uma penitenciaria, ele
¢ um aluno .. qualquer. Assim como como diz aquela frase, aluno é aluno em
qualquer lugar. (Anténio / Questdo 17 - Vocé acredita que a educagdo prisional
contribui para a ressocializagdo e reabilitacdo dos sujeitos envolvidos? Comente.)

SD49: Eu acredito que essa ressocializagdo so ¢ feita a partir disso, a partir desse ...,
desse, pensamento de .. de que as pessoas que estdo 14, por mais que tenham cometido
crimes, elas sdo seres humanos. E que muita das vezes pode ndo acontecer. (Antonio /
Questao 17 - Vocé acredita que a educagao prisional contribui para a ressocializacdo e
reabilitagdo dos sujeitos envolvidos? Comente.)

SD50: No final das contas .. ¢, ... , todo mundo é ser humano, dentro .. do lado de
dentro da cela... do lado de fora e seres humanos que, alguns que tiveram grandes
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oportunidades, outros que ndo tiveram oportunidades, outros que ndo pegaram a
oportunidade (Antonio / Questdo 19 - Como formar um/uma professor/professora de
linguas para a educacéo prisional?)

SD51: Alguns profissionais dessa area quando entra dentro de uma sala de aula. E ..
como se .. a falta de, ... , essa imagem do sentenciado, ndo ser .. um ser humano,
tirasse a humanidade da pessoa que ta la. E .. isso é complicado, eu imagino que .. a
melhor forma da gente combater isso € entrando mais nos estudos identitarios e pensando
mais sobre respeito e empatia. (Antonio / Questdo 19 - Como formar um/uma
professor/professora de linguas para a educagéo prisional?)

O professor da EP ¢ um sujeito da contradicdo: ao mesmo tempo em que marca
discursivamente o que espera ao assumir o papel social de professor — ndo julgar o seu aluno
— também ¢ produtor de enunciados que corroboram essa posi¢do, afirmando preferir nao
saber o crime que os alunos cometeram ou através da repeticao de variacdes das palavras
“humano” e “pessoa” (SD 38, 40, 42, 43, 45, 46, 49, 50 ¢ 51. Em contrapartida, a repeti¢cao
do termo “aluno” ¢ uma tentativa de devolver a dignidade para esses sujeitos. Tendo em vista
que ao repetir “aluno”, tentam marcar em seus dizeres que a fungdo do professor da EP nao
¢ julgar e opinar sobre o passado dos reeducandos, mas sim contribuir para que futuramente

essas pessoas possam superar esse passado e viver com dignidade.

4.4 — A cela de aula: um espaco de vigilincia de professores e alunos

Na EP, o espaco destinado as aulas ¢ apelidado de “cela de aula” pelos professores
participantes de pesquisa. A propria escolha lexical que substitui “sala” pela “cela” se
constitui em um lembrete de que esse ¢ um contexto de ensino-aprendizagem marcado pela
privacao de liberdade. A cela de aula € representada enquanto um espago de vigilancia na
qual professores e alunos estao privados de liberdade. Isso ¢ sustentado pelo discurso do
cerceamento, da vigilancia e da marginalizacdo e desvalorizagdo da carreira docente.

As falas dos professores demonstram que uma inversao, um jogo entre o “dentro e o
“fora”, acontece entre o professor e o aluno: o professor, no contexto de EP se sente
censurado, vigiado, coagido e privado de liberdade, ja o aluno — conforme discutido no
capitulo em que a EP foi apresentada — se sente livre devido a experiéncia na cela de aula e

a oportunidade de discutir temas diferentes do cotidiano de sua sentenga, assim como, através
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do olhar do professor, poder saber o que acontece no mundo além grades. Os professores
ainda se representam enquanto reféns de seus alunos que, com facilidade, conseguem se
articular para que professores com os quais ndo estdo de acordo sejam despedidos.

O controle (SD52 e 53) dos conteudos realizados pela supervisdo, as revistas
corporais (SD53 e 57), a necessidade de tirar sapatos para que sejam conferidos (SD54), a
censura a certas cores de roupa (SD54), a falta de permissdo para trabalhar com alguns tipos
de materiais (SD66), os cachorros que acompanham os agentes (SD60 e 61), os agentes de
seguranca armados (SD60 e 61), a constante vigilancia por cameras ¢ a falta de tecnologias,
estrutura e investimento sao indicios de que assim como o aluno da EP, o professor também
se representa enquanto sujeito privado de liberdade. Esse conjunto de elementos discursivos

demonstra a opressdo e o silenciamento® que atravessam o trabalho docente nesse contexto.

SD52: Fora do sistema prisional, por exemplo, eu preparava as minhas aulas sem
ter essa cobranca por exemplo da supervisora vir olhar! ou eu ter! que ser revistada!
elas ter que vir revistar meu material! (Ana / Questao 3 - Vocé ministra ou ja ministrou
aulas em outros contextos? Se sim, de que forma eles se diferem da educacao prisional?)

SD53: No sistema prisional, por exemplo, eu preparava aula, a gente tinha o caderno de
planejamento e a supervisora tinha que olhar, quando eu ia passar para entrar para o
bloco, para o pavilhdo para dar aula ... Todo meu material era revistado ... eu era
revistada. (Ana / Questdo 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos?
Se sim, de que forma eles se diferem da educag@o prisional?)

SD54: A gente tinha que tirar sapato! em alguns momentos, implicaram por exemplo
com cor de roupa! Um dia eu ndo pude dar aula porque estava com uma camiseta
vermelha eu nem me toquei, tipo eu saia da faculdade e ia trabalhar. (Ana / Questdo 3 -
Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que forma eles se
diferem da educacdo prisional?)

SD55: Tem a questdo da liberdade, na .. na escola comum, eu consigo me locomover
.. eu consigo fazer as coisas sem ter essa cobranga ... sem ter toda essa coisa de vigiar
o professor. (Ana/ Questdo 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos?
Se sim, de que forma eles se diferem da educagao prisional?)

As SD52 — 55 marcam essa opressao a partir de enunciados como: “supervisora vir

[

olhar! ou eu ter! que ser revistada!”’, “Todo meu material era revistado ... eu era revistada”,

2 Consideragoes feitas pelo professor Thyago Madeira Franca, a quem agradecemos pelas contribui¢des feitas
por ocasido do debate de nosso trabalho no XVII SEPELLA — Seminario de Pesquisa em Linguistica e
Linguistica Aplicada — do Programa de Pds-graduagdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em dezembro de 2019.
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“eu ndo pude dar aula porque estava com uma camiseta vermelha”, “na escola comum, eu
consigo me locomover”. As SD56 — 62, continuam a marcar essa angustia do professor em
contexto de EP. Isso ¢ interpretado através da repeticdo de palavras como “julgado” SD56 e

ainda, a repeticao dos pronomes indefinidos “todo” e “tudo” (SD56 ¢ 62).

SD56: Vocé ta sendo julgado o tempo todo né, todos os olhares voltados para o
professor, porque ainda mais agora, eu acho que nao ta dando aula, ainda mais agora, ..
nesse contexto desse governo, vive o inferno, porque o professor, falar oque .. o
professor faz balburdia, professor quer ¢ doutrinar, que o professor ndo presta, professor
isso e aquilo outro, a gente esta sendo, 14 olhado o tempo todo, julgado! o tempo todo
e fiscalizado tempo todo. (Ana / Questio 5 - O que ¢é importante ao/a
professor/professora desse contexto?)

SD57: Entdo pensa, vocé ta 14, eu nunca! tinha sido revistada para nada na vida ..
chegar 14, ele sabe entdo deixa material, olha, fu¢a tudo, confere até borracha para ver
se ndo tem alguma coisa no meio da borracha e revista o seu corpo, entdo .. eu ndo tava
preparada para aquilo nao. (Ana / Questdo 5 - O que ¢é importante ao/a
professor/professora desse contexto?)

SD58: Nao é simples nao é facil, existe uma vigildncia muito grande, uma questao de
cobranc¢a muito grande. (Ana / Questao 9 - Quais conselhos/orienta¢des vocé daria a
um/uma professor/professora que ird trabalhar nesse contexto futuramente?)

SD59: Nao é facil , ..., quem fala que a € beleza é de boa td mentindo, nao € facil! nao
é simples! éh a gente lida com algumas coisas. (Ana / Questdo 9 - Quais
conselhos/orientacdes vocé daria a um/uma professor/professora que ird trabalhar nesse
contexto futuramente?)

SD60: Para a gente entrar dentro de sala de aula, a gente tem arma apontada para
gente, a gente entra com cachorros. (Antonio / Questdo 3 - Voc€ ministra ou ja
ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que forma eles se diferem da educagédo
prisional?)

Nas SD57 — 60, a angustia ¢ evidenciada através de enunciados como “eu ndo tava
preparada para aquilo ndo” e “a gente tem arma apontada para gente, a gente entra com
cachorros”. Além disso, essa dificuldade angustiante ¢ marcada nos depoimentos de Ana e
Antonio, através de adjetivos como “simples” e “facil”, sempre acompanhados de uma
negacdo, apontando para a ideia de que essas palavras ndo faziam parte da descri¢do do

contexto em que trabalhavam.
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SD61: Logo depois que os agentes, eles passam os alunos pra dentro da cela de aula, nos
somos chamados, passamos pra parte de dentro, onde cada professor ¢ passado pra
dentro da sua cela de aula. Eh .. essa parte € meio dificil, porque as vezes demora , ...
, porque as vezes acontece falta de respeito ou entdo, por exemplo, ndo terminaram de
passar os alunos e acontece uma revista nos alunos .. entiio a gente vé! coisas, que a
gente niio precisava ver!, a gente a gente tem que lidar com a agressividade do
cachorro, a gente tem que lidar com um cara apontando arma para nossa cara.
(Antdnio / Questdo 12 - Quais sdo as facilidades e/ou dificuldades de atuar como
professor nesse contexto?)

SD62: eu tinha que pensar e desenvolver, desenvolver uma aula que fosse abarcar esse
tempo todo, entendeu? eh .. € para isso, como essa aula renderia, porque passar duas ho-
mais de duas horas e meia numa sala que a sua aula ndo rende é um inferno porque eu
nao posso sair, eu nao posso sair, eu nao posso dar um tempo, eu tenho que ficar la
o tempo todo, tempo todo, tempo todo, entendeu? (Ana / Questdo 13 - Em que vocé
se baseia para preparar suas aulas?)

Através da revista, da arma, do cachorro, da censura de cores e da privagdo de ir e vir,
os professores sao inseridos nesse contexto de encarceramento que, segundo Foucault (1999),
procura produzir corpos doceis, através do controle sobre os corpos. Além desse embate que
permeia e limita a pratica docente dentro da EP quando comparada com a pratica docente
fora da EP, ha ainda um outro tipo de privacdo de liberdade que esses professores
experienciam quanto a falta e limitacdo de materiais tanto por seu potencial bélico quanto
pela falta de recursos (SD63-66), assim como a dificuldade de encontrar exemplos proéximos

ao contexto (SD67 — 69) dos alunos para trabalhar os contetidos:

SD63: K s6 a gente ali, dando aula, naquele momento e acabou! por mais que a gente
passa tarefa ou algo, do tipo, muitas vezes a tarefa nem volta, porque tem batida na
cela e é tudo rasgado, entdo talvez sejam essas as limitagdes. (Ana / Questdo 15 - Quais
sdo as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?)

SD64: Eu pod- 1a a gente ndo tinha acesso a tanto material didatico e se tinha, ja
estava um pouco ultrapassado, ou se tinha, por exemplo, ndo tinha 12 livros,
entendeu? (Ana / Questdo 13 - Em que vocé se baseia para preparar suas aulas?)

SD65: ((..)) aula de lingua estrangeira, por exemplo, tem um pouco mais dificuldade né?
porque quem da aula, por exemplo, de lingua portuguesa, éh, porque muitas vezes para
a gente levar uma fita, um radio, um material diferenciado, tem que passar pela

censura, digamos assim né? da cadeia , ... , A gente tem que explicar, porque ta
levando. (Ana / Questdo 15 - Quais sdo as particularidades do ensino de linguas nesse
contexto?)

SD66: Quando a gente d4 aula numa escola regular fora do sistema prisional, a gente
ndo tem que se preocupar com o material que .. que vai usar, se aquilo vai ferir
alguém, se aquele vai causar outro dano, se vocé levar uma bala, um chocolate, vai ..
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causar uma rebelido. (Luciana / Questdo 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em
outros contextos? Se sim, de que forma eles se diferem da educagao prisional?)

SD67: Entao durante a preparagdo das aulas eu ficava pensando em varios exemplos
para poder dar para os meninos .. s6 que esses exemplos, eles faziam parte da minha
realidade, do meu cotidiano, da rotina, na minha rotina, da rotina dos meus outros
alunos que viviam ¢h livres, né? Niao de uma pessoa que estava no sistema prisional.
(Luciana / Questao 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim,
de que forma eles se diferem da educacdo prisional?)

SD68: A outra dificuldade também, a questiao dos exemplos, durante a aula .. de
tentar fazer algo que faca parte da rotina deles, que faca parte do cotidiano e que ¢
uma .. uma rotina ¢ um cotidiano que antes vocé nao conhece, antes de ta ali, ¢ nem
quando sai também .. a gente nio tem ideia total do que eles passam ali naquele lugar.
(Luciana / Questdo 12 - Quais s3o as facilidades e/ou dificuldades de atuar como
professor nesse contexto?)

SD69: Peguei os livros de Paulo Freire para ler de novo, tentava tirar qualquer
exemplo que fugisse da realidade deles, que trouxesse qualquer coisa negativa por
estar ali, levar coisa muito distante da realidade deles, entdo tentava a0 maximo, nao
usar nenhum exemplo que fosse muito distante daquilo ali. (Luciana / Questdo 14 -
Em que medida a sua formagdo te preparou para trabalhar com a educagio prisional?)

Ainda, hd uma contradicdo. A privagdo de liberdade, o cerceamento, o ambiente
extremamente controlado e a rotina que causam desconforto e tensdo em alguns momentos,
em outros, sdo representados como vantagens, tendo em vista que a disciplina aparece como
objeto de desejo (SD70 — 73). Isso contrasta ainda, com a escola fora da penitencidria, pois
o professor fora da EP, em muitos momentos também vivencia situagdes nas quais nao se

sente respeitado no cumprimento de sua fungdo ou ndo tem a garantia de uma rotina.

SD70: {{}} eu consigo ver muito mais pontos positivos por exemplo em algumas
coisas no sistema prisional .. que na escola .. comum, digamos assim. O sistema prisional
¢ a questao do respeito, pelo menos comigo, foi muito maior do que por exemplo as
criancas, mas eu entendo que sdo criangas, que eles tem uma série de outras questdes
né, até porque eles sao livres. (Ana/ Questdo 3 - Voc€ ministra ou ja ministrou aulas em
outros contextos? Se sim, de que forma eles se diferem da educagao prisional?)

SD71: A questdo de ensinar ¢ muito mais facil .. no sistema prisional ja por ser um
ambiente extremamente controlado e eles estarem la supostamente para isso. Eh Eu
acho mais facil. (Ana / Questdo 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros
contextos? Se sim, de que forma eles se diferem da educagio prisional?)

SD72: Existe a facilidade de que a gente trabalha com uma aula de trés horarios e ndo

so de, ..., na verdade de quatro horarios e nio so de .. de um horario. Entdo a gente
consegue construir mais .. tipos de aula, a gente consegue trabalhar mais coisas, a
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gente consegue desenvolver mais atividades, a gente consegue separa a aula, por
exemplo, no caso da lingua inglesa, no caso das diferentes competéncias , ... , entdo &
mais facil de trabalhar. (Antonio / Questdo 12 - Quais sdo as facilidades e/ou
dificuldades de atuar como professor nesse contexto?)

SD73: E também, que a gente .. isso também ajuda que a gente ndo vai sair, eu ndo vou
sair de uma turma de sei 14, quinta série ¢ vou para uma turma de 7° série ¢ quebrar
totalmente o ritmo .. fazer uma aula completamente diferente. (Antonio / Questdo 12 -
Quais sdo as facilidades e/ou dificuldades de atuar como professor nesse contexto?)

Sendo assim, em alguns casos, os professores da EP se contra identificam com suas
proprias representagdes de que suas propostas de atividade sao sempre cerceadas ou barradas

pelo contexto ou que ¢ mais dificil lecionar na EP, em compara¢do com a escola regular.

4.5 — O ensino-aprendizagem de linguas na EP: entre a utilidade e a
cidadania

O ensino-aprendizagem de linguas na EP ¢ representado entre a utilidade e a
cidadania, tendo em vista que ¢ sustentado pelo discurso do neoliberalismo, do produtivismo
e do capitalismo. Ao mesmo tempo, ¢ sustentado pelo discurso da alfabetiza¢do, do
letramento e do conhecimento linguistico enquanto meio para uma reinser¢ao social.

De acordo com Schwarcz e Starling (2015), o povo brasileiro tem uma constitui¢ao
cidada dificil e tortuosa, o que abre espaco para que muitas vezes ele ndo se identifique ou
se sinta contemplado por caracteristicas de sua propria cultura. Isso ¢ um exemplo do que

ocorreu com um dos participantes da pesquisa ao escolher sua habilitacdo no curso de Letras,

como vemos na SD74.

SD74: Eu néao tinha muito contato com a cultura brasileira ¢ tinha muito contato
com a cultura inglesa e principalmente, por causa de redes sociais, por exemplo, o
Tumblr! eu acabei entrando pro .. para a habilitacdo de lingua inglesa, no final das
contas. (Antonio / Questdo 1 - Por que vocé escolheu essa profissdo? Fale um pouco
sobre sua trajetdria profissional.)

Em sua fala, ¢ possivel perceber que o processo de globalizagdo, discutido em
Coracini (2003), ndo ¢ uma mera troca entre paises e culturas, fruto do acesso facilitado pela

internet. Antes, trata-se de uma difusdo de padrdes e costumes dominantes, através de
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cinema, musica e arte no geral. Inclusive, a propria midia brasileira, tanto jornalistica,
televisiva ou literaria até os dias atuais ndo ¢ dotada de uma variedade de recursos para que
tenhamos contato com manifestagdes culturais brasileiras, como, por exemplo, contos
indigenas e o folclore brasileiro. E comum conhecermos nomes de deuses nordicos, gregos
e nao a mitologia indigena brasileira?

A defini¢do de uma cultura, para que ela possa ser discutida, ndo é tarefa simples. E
dificil falar de uma brasilidade sem homogeneizagdes que apaguem a pluralidade cultural do
Brasil. Como definir quem nés somos enquanto povo, nesse momento historico-social de
crise financeira, violéncia e desigualdade, no qual as pessoas estao cada vez mais ocupadas,
com pressa e sendo pressionadas a serem produtivas? Por isso, € necessario constantemente
problematizar essas questdes de nossa época em sala de aula e ter muito claros nossos
objetivos enquanto professores de linguas, pois a lingua ndo ¢ desvinculada da cultura.

Essa, alids, ndo ¢ uma discussdo restrita as salas de aula de linguas, ¢ parte da
construcao social do nosso povo. Inclusive a falta dessa discussdo aprofundada pode ter
contribuido para o crescimento dos ataques a arte e as ciéncias sociais, proferidos por uma
parcela da populagdo que se inscreve em um discurso de que sdo campos desnecessarios a
sobrevivéncia humana ou colocam em cheque a validade cientifica*® quando esta refuta seus
interesses politico-econdmicos.

E necessario discutir s a identificagdo do povo com sua cultura ao trabalhar com o
sistema prisional. Porém, o que podemos definir como a cultura brasileira? E também

imperativo considerar que o perfil*!

das pessoas encarceradas no Brasil € justamente, em sua
maioria, constituido por pessoas que ficaram sem lugar dentro do crescimento do pais,
pessoas que nado tiveram acesso a educacao e também a outras questdes como saneamento
basico, alimentagdo e moradia. Aspectos importantes para que um povo possa nao apenas
produzir cultura, mas que também auxiliam no processo de sua legitimagao.

Ainda ¢ importante lembrar que nao hé garantias de que o sujeito seja interpelado pela
sua propria cultura mesmo que ela seja legitimada, aqui apenas discutimos essa questao

considerando que, mais a frente em seu depoimento, Antonio conta como o curso de Letras

30 https://jornal.usp.br/artigos/a-quem-interessa-atacar-a-ciencia-e-por-que/ <acesso em: 06/01/2020>.
3! Infopen/2017.
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o aproximou de sua prépria lingua materna, mesmo em seus anos finais, quando ja fazia
habilitagdo em lingua inglesa.

Ha uma representacdo de que o ensino-aprendizagem de linguas deva ser util e
rapidamente palpavel, o que ¢ uma das caracteristicas problematicas do neoliberalismo. Os
professores ainda representam o ensino-aprendizado de linguas como uma forma de amenizar
o processo de exclusdo social. Ainda, alguns aspectos apontam para o fato de que algumas
condi¢des historicas e sociais levam o aluno a ndo se sentir pertencente ao grupo de falantes
de sua propria lingua materna e por isso nao se considerarem aptos ou dignos (SD75 - 77, 93
- 95) de aprender uma LE. O contrario do que aconteceu com o professor Antonio que em
seu depoimento relatou que tinha uma maior identificagdo com a LI do que com a LP.
Entretanto, apesar dessa questdo de identificacdo e desidentificacdo com as linguas, por
estarem inseridos em um mundo sempre preocupado com a produtividade, tanto professores
quanto alunos reproduzem discursos que questionam a utilidade (SD78, 75, 79, 92 e 95) do

conhecimento linguistico.

SD75: Dentro desse contexto, as pessoas .. tém uma imagem do inglés, extremamente
imperialista, de que .. eles precisam aprender inglés para .. para sair do pais .. ou seja,
se eles ndo se veem saindo do pais, eles perdem imediatamente esse interesse em
relacio a lingua inglesa. (Antonio / Questao 20 - Ha algo que vocé julgue significativo
mencionar sobre o ensino-aprendizagem de linguas nesse contexto?)

SD76: Eles nem tentam .. trazer esse entendimento, tanto pela pelo pensamento da falta
de necessidade de aprender a matéria, quanto pela, pela, ... , pela baixa auto-estima
de .. e a crenca de que eles vao conseguir aprender, porque ¢ algo muito complexo e
porque ¢ algo dificil de ser falado. (Anténio / Questao 20 - Ha algo que vocé julgue
significativo mencionar sobre o ensino-aprendizagem de linguas nesse contexto?)

SD77: Eu sinto que tem muito a ver com essa baixa autoestima dos alunos em relagao
a aprender um outro idioma e deles acharem que a aprendizagem de linguas € algo
comercial e ponto. Ndo algo que pode trazer uma desenvoltura social, uma
desenvoltura cultural, uma desenvoltura .. geral, sabe? Uma nova visdo de mundo.
(Antonio / Questao 20 - Ha algo que vocé julgue significativo mencionar sobre o ensino-
aprendizagem de linguas nesse contexto?)

A representagdo de que a lingua precisa ser util pode ser interpretada a partir de
excertos nas SD75 — 77, como: “aprender inglés para .. para sair do pais”, “ se eles ndo se

veem saindo do pais, eles perdem (...) interesse”, ‘falta de necessidade de aprender a
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matéria”, “deles acharem que a aprendizagem de linguas é algo comercial e ponto”. Até

entdo, ¢ possivel perceber que os alunos buscam uma razao pratica para aprender a lingua.

SD78: Eu acredito que , ..., a gente, a gente ainda vive um momento muito tradicional
, ... , de acreditar que a nossa consciéncia ¢ a mesma consciéncia de todos .. a nossa
percepcao .. ¢ a mesma percepgao de todos e que essa percepgdo uma coisa muito Unica.
E eu acredito que quando a gente s6 possui uma lingua, essa percepcio, ela se torna
muito mais nitida sabe. (Antonio / Questdo 20 - Ha algo que vocé julgue significativo
mencionar sobre o ensino-aprendizagem de linguas nesse contexto?)

SD79: Eu acabei optando por a lingua portuguesa, porque para mim, nao fazia muito
sentido estudar uma outra lingua, ((...)), sem conhecer de fato a ! minha lingua né?
pelo menos, na minha cabega. (Ana / Questdao 7 - Como foi seu processo de formagao
como professor/professora de linguas?)

SD80: Aprendizado de uma lingua, seja a lingua materna ou a lingua estrangeira, é um
exercicio de cidadania né. (Ana/ Questdo 11 - De que forma a aprendizagem da lingua
(materna/estrangeira) pode contribuir para a formacao do aluno privado de liberdade?)

SD81: E um exercitar a mente né? quando ele aprende a lingua materna, ele entende
melhor as relagdes da lingua portuguesa ou a lingua estrangeira, também é importante
né? (Ana / Questdo 11 - De que forma a aprendizagem da lingua (materna/estrangeira)
pode contribuir para a formagao do aluno privado de liberdade?)

Nas SD78 — 81, ha ainda um questionamento sobre a utilidade da lingua e também
um indicio de que esses professores acreditam que o aprendizado de uma segunda lingua
pode contribuir para que o sujeito compreenda conceitos de civilidade, como em: “é um
exercicio de cidadania né”, “quando ele aprende a lingua materna, ele entende melhor as
relagoes da lingua portuguesa ou a lingua estrangeira”. As SD seguintes ainda tratam dessa

relagdo entre o ensino-aprendizagem de uma lingua e a EP:

SD82: Porque se eles ndo .. ndo frequentam, a escola as aulas, eles perdem pontos e
chance de sair antes. Entdo para ele, a escola tem somente esse fim e nada na questo
assim de aprender alguma coisa ¢ AINDA MALIS a lingua estrangeira. (Luciana /
Questao 5 - O que ¢ importante ao/a professor/professora desse contexto?)

SD8&3: O que eu mais escutei la.. “Ai, eu sou a professora de inglés” ... “Credo professora,
mas eu nio sei falar nem portugués eu vou saber falar inglés. (Luciana / Questao 5 -

O que é importante ao/a professor/professora desse contexto?)

SD84: Eles ja se colocam tdo inferiores que .. que o portugués, que eles nem sabem
falar o portugués, que se coloca numa situaciio tao, assim, inferior as outras pessoas,

88



que eles acham que ¢ uma ilusdo, uma grande, tipo uma prepoténcia mesmo eles
quererem aprender uma lingua estrangeira , ... , sendo que eles nio sabem de nada”
(Luciana / Questao 5 - O que ¢ importante ao/a professor/professora desse contexto?)

SD85: Eles reproduziam um seguinte discurso: “ai, eu néo sei nem falar portugués,
vou saber falar inglés” entdo eles achavam que, que ja que eles nao falavam de acordo
.. com a norma culta do portugués, ecles ndo conseguiriam aprender uma outra
lingua, entdo eles j4, j4 comecavam a aula .. com essa, com esse pensamento, que eles
nio iam conseguir aprender outra, outra lingua. (Luciana / Questdo 12 - Quais sdo as
facilidades e/ou dificuldades de atuar como professor nesse contexto?)

SD86: A relagdo que os meninos tém com a lingua estrangeira, de ser algo totalmente
distante da , ... , eles aprenderem, de eles acharem, assim, que ndo tem importincia
que eles nao precisam daquilo, que eles ndo conseguem. (Luciana / Questao 15 - Quais
sdo as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?)

SD87: As vezes vocé entra na expectativa de dar uma aula super legal que ... que a troca
seja super bacana, mas eles estdo totalmente chateados, bravos e irritados! e a dltima
coisa que eles querem naquele dia, ... , é aprender qualquer outra coisa, ainda mais
uma lingua estrangeira. (Luciana / Questdo 15 - Quais sdo as particularidades do ensino
de linguas nesse contexto?)

SD88: Também ¢ importante, por trazer uma nova visao, através de um , ... , de uma
explicacao da lingua através de mostrar que .. a vida, ela é feita de sistemas e que
dentro de uma sala de aula, uma escola, ela é um, um sistema, ... , que vocé aprende,
uma lingua através de um sistema! que vocé desenvolve .. vocé€ aprende a matematica
que também ¢é um sistema. (Antonio / Questdo 11 - De que forma a aprendizagem da
lingua (materna/estrangeira) pode contribuir para a formacdo do aluno privado de
liberdade?)

SD89: Tanto a lingua materna, quanto a lingua estrangeira, a gente niio se limita
nela mesma, ou seja, ¢h, ..., o Portugués, ele nao vai falar s6 sobre gramatica, Inglés
nao vai falar sé sobre a gramatica da lingua inglesa. A gente vai sempre falar sobre
outros textos .. a gente em lingua portuguesa a gente pode trabalhar um texto falando
sobre reproducido de abelhas, entio quando a gente ensina uma lingua a gente
mostra a... as varias relagdes que existem entre as varias coisas, a gente causa uma
interpelacao no sujeito. (Antonio / Questdo 11 - De que forma a aprendizagem da
lingua (materna/estrangeira) pode contribuir para a formagdo do aluno privado de
liberdade?)

Tanto professores quanto alunos revozeados por esses professores vinculam o ensino-

aprendizado de linguas a um (des)pertencimento (SD75 — 77, 83, 85 e 87) . Ora professores

de linguas escolhem sua profissao devido as suas identificacdes culturais, ora alunos ndo se

sentem aptos as discussdes que podem ser proporcionadas em uma sala de LE por nao

considerarem que enunciam através de uma linguagem legitimada, mesmo que pertencente a

lingua materna. Ja professores retornam seu discurso ao seguinte questionamento: em que
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medida essa lingua se encaixa em minha vida, me da lugar no mundo e possibilita que eu
ajude meus alunos a terem espago nessa totalidade? (SD77, 78, 88 e 89). Além disso, os
professores, ao enunciarem sobre a relevancia do ensino de linguas nesse contexto, fazem
projecdes quanto ao futuro do aluno da EP (SD90 e 92), ja em liberdade, tendo uma certa
ilusdo sobre o controle dos acontecimentos pos EP e também procuram adequar as tematicas

das aulas ao contexto dos alunos:

SD90: Eles ... precisam ser melhores que as outras pessoas que nunca passaram
pelo sistema prisional, entdo qualquer coisa que contar ponto extra para eles ¢ muito
melhor .. e arrumando emprego fica mais dificil deles , ... , menos facil, deles se
reincidirem no mundo do crime. (Luciana / Questdo 6 - Qual a relevancia do ensino de
linguas nesse contexto?)

SD91: E extremamente importante, porque é a questio mesmo da comunicacio! dele
saber .. escrever, uma coisa que ¢ importante para ele entendeu, dele conhecer
géneros, dele saber como utilizar isso e até mesmo a lingua, para ele poder falar né?
de maneira que ele nfo vai ser tao julgado ... por outras pessoas né ? porque eles tém
que conversar com os agentes, tém que conversar as vezes com diretores, advogados
e esse tipo de coisa. (Ana / Questdo 6 - Qual a relevancia do ensino de linguas nesse
contexto?)

SD92: Eu acho que ¢ importante, porque entra como uma forma de novos!
conhecimentos entendeu ? ¢ muitos se interessam realmente .. ¢ a propria lingua
portuguesa também, se a gente pensar numa aula .. que seja bacana, que seja dindmica,
que fuja daquele esquema né, de copia e responde s0, essa coisa sO de caderno! Caderno!
Caderno! caderno, eu acho que pode ser muito, eu acho que néo, eu tenho certeza que ¢é
muito interessante e importante para aquele aluno TAMBEM. (Ana / Questio 6 - Qual
arelevancia do ensino de linguas nesse contexto?)

SD93: Vocé comega observar muita das vezes o medo .. no olhar desse aluno. A davida
em relagdo ao mundo, em relacdo a cultura onde ele nasceu, e muita das vezes vocé vé
ou ele afirmando demais ((...)) a cultura da onde ele veio, por uma questdo de, de ..
saudade, por uma questdo de lembranga, para meio que fugir do lugar onde eles estio.
Quando vocé leva uma lingua, vocé ((...)) meio que mostra uma coisa diferente para
eles, um modo diferente de ver. (Antdnio / Questdo 6 - Qual a relevancia do ensino de
linguas nesse contexto?)

SD94: Porque, sei la! eu acho muito bizarro, a gente falar, por exemplo, ensinar
vocabulario de viagem, sendo que vocé nao ensinou, por exemplo, como vocé vai falar,
pensando a lingua estrangeira, no caso né, como vocé chega no hospital, como vocé
vai a uma farmadcia, ¢, mas ¢ a minha opinido né?”” (Ana / Questao 19 - Como formar
um/uma professor/professora de linguas para a educacgio prisional?)

SD95: Eu entendi a duras penas .. ja! na pratica .. que néo adianta ficar ensinando meu

aluno conjugar verbo, verbo, verbo, verbo, verbo!, porque muitas vezes ele ndo ia usar
aquilo de maneira pratica ¢ muitas vezes ele ndo fazia nogdo nio sabia direito
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escrever um bilhete! ele nao sabia direito escrever uma carta, entendeu? Sao coisas
que eles vao usar, por exemplo, carta! eles vao mandar para familia. (Ana / Questdo 5
- O que ¢ importante ao/a professor/professora desse contexto?)

Ha também a seguir uma representacdo de que a lingua inglesa, enquanto habilidade
extra, poderia ajudar esses sujeitos a se reabilitarem e se prepararem para uma ressocializagao
(SD96), tanto através da realizagdo de exames como o ENEM, que os levariam a
universidade, quanto através de um adicional no curriculo na hora de buscar um emprego.
Ambas representacdes estdo relacionadas a uma possibilidade de reinser¢do social.
Entretanto, em nenhum dos dois casos ha garantia de que a lingua realmente seja fator chave,
a possibilidade de ser legitimado socialmente através do conhecimento linguistico existe,
mas o foco ndo € na lingua, é no emprego, na universidade. E mesmo quando a lingua aparece
como forma de contato com o diferente “apresentar um outro mundo” (SD98), ndo ¢ através
de uma discussdo aprofundada e sim de uma mera comparagdo de vocabulario,
diferenciando-se de outro professor participante de pesquisa que representa uma necessidade
de que os contetidos da EP sejam permeados por reflexdes acerca das relagdes sociais no uso

da lingua (SD96 — 100).

SD96: A relevancia do ensino de linguas no sistema prisional, na minha opinido,
primeiro que eles tém que ir prestar 0 ENEM. (Luciana / Questo 6 - Qual a relevancia
do ensino de linguas nesse contexto?)

SD97: Entdo falar ah, entdo essas palavras, elas vém dessa lingua que também tem
outras palavras acho que apresentar um outro mundo com outras possibilidades.
(Luciana / Questao 6 - Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?)

SD98: A relevancia do ensino de lingua nesse contexto é que vocé€ pode levar para o
aluno, uma perspectiva de vida completamente diferente, ndo uma perspectiva de vida,
mas uma forma de ver a vida, completamente diferente da que ele tinha, trazendo uma
nova cultura para ele e ndo uma .. ¢ nao de uma forma que vocé vai levar para ele abragar
essa cultura. Mas que ele vai ver essa cultura e vai conseguir contrastar com a dele
vai comecar a entender que existem diferentes culturas. (Antonio / Questio 6 - Qual
arelevancia do ensino de linguas nesse contexto?)

SD99: Partindo para o sentido realmente de educacéo libertadora, que ele consiga ..
criar sua propria lingua, ndo verbalmente falando, mas esteticamente falando em
relagdo a visao do mundo. E isso é importante para um individuo que esta dentro de do
sistema prisional, porque € nitido que tudo que as pessoas falam para uma pessoa que
esta nesse contexto, faz total diferenca. Porque ((...)) quando vocé, vocé vé um aluno,
vocé sabe que na cabeca dele, ele acredita que ele ta sozinho no meio daquilo tudo ¢
ele comega a se ver enquanto algo individual, algo longe do todo, algo que no meio de
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((...)) de um todo, ele é algo realmente unico. (Antonio / Questdo 6 - Qual a relevancia
do ensino de linguas nesse contexto?)

SD100: A maioria dos, dos projetos que a gente tem, voltados para ressocializagdo, eles
sao0 mais para diminuir o tempo de pena do aluno, no caso, ¢ ndo para trazer uma
mudancga verdadeira. (Antonio / Questdo 4 - A seu ver, qual a fungdo da educagio no
contexto de privacdo de liberdade?)

O conhecimento linguistico ¢ a sala de aula de linguas na EP sdo representados por
Antonio na SD100 como a abertura de uma possibilidade para que essa ressocializagao
aconteca. Segundo seu depoimento, a sala de aula de linguas na EP pode contribuir para que
o0 sujeito tome consciéncia de si, de sua subjetividade e, a partir disso, consiga se reconhecer
como parte de uma coletividade.

Em “tudo que as pessoas falam para uma pessoa que estd nesse contexto, faz total
diferenga”, na SD99, vemos que as representagdes sociais ¢ os discursos que circundam o
contexto afetam diretamente esse processo ¢ a sala de aula de linguas na EP. Esta que,
segundo Antdnio, pode contribuir para que os alunos compreendam essas representacoes
sobre o contexto prisional e, a partir dai, talvez possam movimentar esse estado de exclusao
social que se encontram, ou na maioria dos casos ja se encontravam mesmo antes de
cometerem crimes ou serem sentenciados.

J& ao enunciar sobre a relagdo de seus alunos com a lingua (SD101 e 102), os
professores deixam escapar a singularidade do contexto de exclusdo social que muitas vezes
o aluno vivenciou antes de chegar a EP. Isso ¢ marcado na escolha lexical do termo “favela”,

assim como de expressdes como “qualquer barraca”.

SD101: A gente t4& no mundo globalizado em que em qualquer lugar em qualquer
canto, qualquer barraca, qualquer favela, chegam expressdes em inglés, o nome de
marcas diferentes que eles se conhecem que ndo sdo do portugués, entdo porque, ...,
privar essas pessoas desse contato. (Luciana / Questdo 6 - Qual a relevancia do ensino
de linguas nesse contexto?)

SD102: A gente percebe as diferentes realidades dentro da sala de aula. E porque o
contrario do que as pessoas pensam, dentro de uma cela de aula, a gente ndo tem sé as
pessoas da “favela”, gente, ..., tem pessoas de lugares diferentes. Entdo , ..., a gente
tem que aprender que cada aluno é um aluno e que cada .. um desses alunos tem uma
maneira de se comportar em relacdo ao que a gente ta ensinando. (Antonio / Questdo 14
- Em que medida a sua formac@o te preparou para trabalhar com a educag@o prisional?)
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A SD101 ainda apresenta a globalizagdo sob uma 6tica positivista, representando esse
processo como o responsavel pela difusdo de informagao para “qualquer” pessoa, inclusive,
entendendo o ensino de linguas na EP como uma forma de contribuir com essa difusao de
informacdes, para que os sujeitos ndo continuem sendo “privados”.

Entretanto, conforme Marinho et al. (2016), durante o processo de globalizagao, foi
implantada no Brasil uma politica neoliberal que “de um modo geral, [...] agrava a ma
distribuicao de renda, causando efeitos perversos e negativos no cenario social brasileiro”
(MARINHO et al., 2016, p. 1). Além disso, ainda de acordo com os autores, isso corrobora
a intensificagdo da pobreza, tendo em vista que o estado se abstém do investimento em
setores que poderiam contribuir para a diminui¢do da desigualdade, como a educagdo, os
direitos trabalhistas e a satide. Instancias que, precarizadas, contribuem com a falta de justiga
social e também com o aumento da violéncia. Portanto, ¢ possivel afirmar, que a politica
neoliberal, é uma das responsaveis pela grande taxa de encarceramento de pessoas no pais,
assim como, contribui com a falta de acesso a educagdo, a qual os sujeitos privados de
liberdade estiveram sujeitos antes de chegarem ao contexto de reclusdo. Nesse caso em
especifico, vé-se a falta de acesso ao aprendizado de linguas, tanto a lingua materna (muitas
vezes ensinada como uma lingua estrangeira, com a qual o sujeito ndo se identifica, quanto

com a lingua inglesa, a qual nao se sentem legitimados para aprender.
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Neste capitulo analisamos as sequéncias discursivas extraidas dos

depoimentos de Ana, Luciana e Antdnio. A partir delas foi possivel delinear as

representacdes desses professores, as quais sintetizamos no quadro a seguir:

Representacio

Discurso

A Educacao
Prisional

Instancia libertadora e
humanizadora

Discurso da escolarizacao

O Professor de
linguas na EP

Aquele que precisa
resistir € enfrentar

Discurso do suplicio e a memoria de penitenciaria
como lugar de peniténcias

O aluno da EP

Sujeito privado de
humanidade

Discurso da justiga, do suplicio, da peniténcia e da
punicao

A cela de aula

Espaco de vigilancia
de professores e alunos

Discurso do cerceamento, da vigilidncia e a memoria
de marginalizagdo da carreira docente

O ensino-
aprendizagem de
linguas na EP

Questionamento da
utilidade e a busca
pela cidadania

Discurso da alfabetizagdo, do letramento e do
conhecimento linguistico enquanto meio para uma
reinser¢ao social

Fonte: Elaboragdo propria a partir da analise dos depoimentos dos participantes de pesquisa.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A fim de investigar como os processos de ensino-aprendizagem na educagao prisional
sdo discursivamente representados pelos professores de linguas nela envolvidos e que
memoria ¢ colocada em funcionamento por esses sujeitos ao enunciarem sobre 0s processos
de ensino-aprendizagem na educagdo prisional inicialmente foi realizado um levantamento
sobre as estruturas da educacdo prisional, destacando os 6rgdos responsaveis e sua fonte de
seu financiamento. Pudemos assim perceber que a primeira questdo a ser problematizada sao
as politicas publicas que direcionam recursos para o contexto. Ou antes a falta dessas
politicas, decorrente das representacdes sociais de educacdo enquanto privilégio, que
percorrem nosso pais, consequéncia de um historico de baixo investimento em educacao
publica como um todo, ou até mesmo cortes, resultado de uma intensificacdo da politica
neoliberal no Brasil.

Tal problematica pode ser percebida, tendo em vista que, na maioria dos espagos nos
quais podem ser encontrados comentarios online sobre a EP, como redes sociais, midias e
foruns ¢ comum observar pessoas questionando investimentos na educacdo de sujeitos
privados de liberdade, tendo em vista que criangas e jovens, por todo Brasil, ainda ndo tém
acesso ao ensino bésico, técnico ou superior de qualidade. E necessario frisar que o sistema
politico brasileiro funciona através de campanhas sobre possiveis politicas publicas, portanto
medidas impopulares — como investir no cumprimento de direitos de detentos — geralmente
ndo sdo pautas eleitorais. Entretanto, enquanto pesquisadoras em um contexto publico, €
nosso dever defender ndo somente os direitos humanos que sdo indivisiveis, mas também a
educagdo gratuita e de qualidade para todos, inclusive para a EP que envolve uma parcela da
populagdo a qual o governo do pais, tradicionalmente se abstém.

Buscamos também pesquisas ja desenvolvidas sobre o assunto, nos amparando
inicialmente em trabalhos no &mbito da LA, nossa area de investiga¢do, e percebemos que ja
existem olhares preocupados com esse contexto, mas que ainda € necessaria uma articulagao
entre esses trabalhos ndo somente para que um escopo tedrico metodologico sobre a EP seja
constituido, mas para que também tenhamos suporte para discutir e compreender, dentro e
fora da universidade, as representacdes sociais, o povo brasileiro, a diversidade, a

desigualdade, as politicas publicas, as diferencas e as ciéncias humanas. Para que assim, a
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partir de recortes de contextos educacionais como esse, possamos formar professores de
linguas com olhares mais atentos as questdes sociais e cidadas, tendo em vista que ndo ¢
possivel desvincular linguagem de tais discussdes.

Também, apresentamos trabalhos desenvolvidos em outras areas, que nao a LA. Cada
um, dotado de olhares especificos sobre a educagao e sobre a problematica social de nosso
pais. Esse que ¢ o terceiro lugar que, mundialmente, mais encarcera sua populacdo. Esse
encarceramento em massa, muito tem a ver com a relagdo que nés temos com a natureza,
com o mundo e com o individualismo capitalista. O sujeito encarcerado esta privado de
liberdade. A esse respeito, Krenak (2019), ao tratar da questdo indigena na educagao,
possibilita a discussao de que, talvez, esse sujeito, inserido nessa sociedade, tdo voltada para
o mercado e o capital, nunca tenha sido livre em sua vida.

Segundo o lider indigena, ser livre estd relacionado a ser respeitado em sua
integridade, na sua diferenca e na sua possibilidade de formular ideias sobre o mundo e, a
partir disso, ter a possibilidade de produzir cultura. Dentro dessa perspectiva, apenas uma
pequena parcela da populagdo goza de liberdade plena e, como foi discutido, o professor da
EP nao faz parte dessa parcela. E € nesse contexto, que a EP, representada pelos professores
enquanto uma instancia libertadora e humanizadora, surge como uma forma de resistir a essa
realidade de privagoes.

Sendo assim, para identificar representacdes discursivas sobre a EP, discutir a
interdiscursividade que sustenta essas representacdes e problematizar a incidéncia dessa
discursividade no ensino-aprendizagem na EP e na constituicdo do sujeito professor
coletamos os depoimentos de trés professores e a partir das analises pudemos contatar que as
representacdes sobre a EP se constitui na/pela tensdo com outras representagdes que circulam
socialmente, como, por exemplo, a de que pessoas que cometeram crimes ndo merecem uma
segunda chance (sustentada por enunciados como o preocupante “bandido bom ¢ bandido
punido e se possivel morto”). Nessa esteira, o agente penitenciario e socioeducativo, aparece,
na representacdo dos professores, como alguém contrario a reabilitacdo dos detentos,
dificultando inclusive o trabalho do professor que se representa como agente humanizador.

Portanto, discursivamente, podemos dizer que ‘ser professor da EP’ estd ligado a
necessidade de fazer com que a sociedade seja menos permeada por desigualdades sociais e

sofrimento humano. Todavia esse papel humanizador estd sempre em tensao e conflito com
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uma anterioridade discursiva, a saber: a de que criminosos nao merecem perddo e sim
sofrimento e peniténcia. Isso ¢ marcado inclusive pelo nome dado as institui¢des
“penitenciarias”, o que corrobora a representagdo de prisdo como lugar de puni¢do, o que,
por sua vez, nada tem a contribuir para a constru¢ao de uma sociedade justa, harmoniosa e
menos desigual.

O aluno da EP ¢ representado pelos professores como um sujeito privado além da
liberdade, de humanidade, tendo em vista que a ele ndo ¢ oferecido, durante sua sentenga, o
que seriam as condig¢des basicas de sobrevivéncia e proporcionadoras de um bem-estar. Essa
condicdo perversa a que os sentenciados sdo submetidos também ¢ atravessada pelas
representacdes sociais em prol de penitenciarias e instituigdes socioeducativas com fins
punitivos e que nao oferega “privilégios”. Tais essas condi¢des, contudo, contribuem para o
despertar dos mesmos sentimentos que levaram os sentenciados a esse ambiente punitivo.
Além disso, o que ¢ representado socialmente como privilégios sdo na verdade direitos que
deveriam ser indivisiveis e oferecidos a todos os seres humanos, e sdo negligenciados gragas
as representacdes sociais como a de que “prisdo € lugar de castigo”, assim como o resquicio
da cultura dos suplicios, apesar do fato de que as prisdes, nos formatos que a conhecemos
atualmente, foram projetadas com a intencao de “humanizar” a puni¢do, tendo em vista a
violéncia com que aconteciam na €poca pré-elaboracao das leis de Direitos Humanos.

Ja a cela de aula, uma outra particularidade do contexto, em comparag¢do com a sala
de aula fora da EP, faz com que o professor represente a si mesmo também como sujeito
privado de liberdade, pois nela estd constantemente vigiado, cerceado, julgado, assim como
privado da possibilidade de desenvolver sua metodologia de forma criativa como talvez
poderia fazé-lo em outro contexto. Isso ¢ efeito de uma memoria de deslegitimagao e
descredibilizacdo do trabalho do professor, que ocorre em todos os contextos, aos quais 0s
professores estdo inseridos e que precisa ser combatida.

Em nosso estudo, quando o assunto € o ensino-aprendizagem de linguas na EP, as
discussdes apontam para um embate entre LE e LM pautado na representagdo de que existe
uma lingua mais bonita que a outra, ou que todo conhecimento deva ser util de maneira
rapidamente palpavel. Isso acontece devido as representacdes advindas da também influéncia
das politicas neoliberais na educacao e de um imediatismo de resultados exigido pelo mundo

atual, bem como da concepc¢ao de que o cidaddo, para que faga parte da sociedade, produza
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e consuma, o que atrapalha a existéncia de processos de ensino-aprendizagem que levem em
conta a subjetividade dos envolvidos.

Quanto aos professores, eles também representam o ensino-aprendizado de linguas
como uma forma de amenizar o processo de exclusao social. O Ensino de Jovens e Adultos
(EJA) presente em instituigdes prisionais ¢ um grande exemplo de uma medida
compensatdria, que € necessaria justamente porque o estado ja esgotou todos os seus recursos
e falhou com esses sujeitos. Porém, acreditamos que continuard falhando, caso continue
sendo balizada apenas nos moldes do ensino regular, ou do proprio EJA fora das institui¢des
carcerarias, visto que o sujeito privado de liberdade nao esta privado de si, de historia, de
cultura, de familia, de desejos, sonhos ¢ do passado que o trouxe até ali e essas questdes
precisam ser consideradas na reformulagdo das legislagdes e documentos sobre a EP.

Tendo isso em mente, considerar a EP como mais uma maneira de instituir um padrao
dominante e somente com fins de reinser¢ao esta fadado ao fracasso, tendo em vista que ali,
naquele momento, enquanto aluno, ele ndo deixa de fazer parte da sociedade. Abordar apenas
um “la fora” para alguém que se preocupa com questdes do “ali dentro” e que foi constituido
por seu passado, fecha as portas para a possibilidade de que o sujeito fale de si e dai sim
repense suas agdes futuras. E importante ressaltar que a descrenca na reabilitagio ¢ a
conformagdo com a criminalidade também ndo sd3o o caminho, mas para pensar em uma
reabilitagdo, o contexto nao pode ser apagado como normalmente acontece.

Matuoka (2019) aponta para a necessidade de que a EP extrapole os moldes da EJA
e trabalhe também questdes ligadas aos Direitos Humanos, nunca deixando de considerar os
contextos de vida desses alunos. A EP deve, portanto, segundo a autora, atuar na perspectiva
de conscientizar os sujeitos privados de liberdade da necessidade de que os Direitos Humanos
sejam respeitados por todos.

E necessario também pensar em possiveis praticas que podem contribuir com a EP,
Brunken (2014) pontua algumas sugestoes. Segundo sua pesquisa, ¢ necessario que a
constru¢do do conhecimento acontega de forma mais participativa, na qual os alunos e
professores tenham conhecimento da finalidade e dos objetivos daquelas aulas. Também trata
da “importancia de se trabalhar atividades que fortalecam a autoestima vinculada a valores e
contetdos sociais” (BRUNKEN, 2014, p. 27). Dentre essas propostas, surge ainda a proposta

de “trabalhar a consciéncia cidada, dirigindo agdes a pessoas nao a detentos ¢ um grande
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desafio da educagdo, frente ao fenomeno da prisonizacdo, uma vez que esta influencia a
maneira de ser e agir do sujeito” (BRUNKEN, 2014, p. 28), tendo em vista que, “no universo
do encarceramento criam-se codigos e linguagens proprios da cultura prisional que precisam
ser compreendidos para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma
significativa” (BRUNKEN, 2014, p. 28).

A autora também propde a criagdo de grupos de estudos, nos quais professores
possam compartilhar reflexdes, inquietacdes, os desafios e o que funcionou, a respeito de
suas praticas. Segundo sua sugestdo, ¢ importante que esses grupos também estudem a
questao do aprisionamento “por meio da legislagdo, filmes, pela revisao das concepgdes de
educac¢do ¢ a sua intencionalidade, bem como uma reflexao da fun¢do social da educagao
nesse espago, numa tentativa de reconstru¢do da nossa pratica pedagogica” (BRUNKEN,
2014, p. 29). Tendo isso em mente, ¢ necessario que cada vez mais sejam discutidas e
implementadas praticas especificas na EP. Nao ¢ prudente que ela apenas se baseie em
praticas de ensino do EJA que acontecem em escolas fora das penitencidrias, uma vez que os
objetivos de ensino desse contexto estdo relacionados com a ideia de que a educacdo pode
oportunizar novas chances para que os sentenciados possam futuramente encontrar seu lugar
na sociedade.

Por fim, as representacdes apresentadas por nosso trabalho contribuiram para que
pudéssemos conhecer o contexto da EP e concluir que ele ¢ atravessado por tensdes que
também existem na escola regular, fora das penitenciarias como a falta de materiais, a falta
de legitimag¢ao e confianga no trabalho do professor, a falta de suporte estrutural e financeiro
e etc. Porém, além disso, percebe-se que a EP também € um contexto no qual frequentemente
os professores precisam se resguardar, se preocuparem com a sua seguranga, com as
injusticas cometidas contra seus alunos e com as memorias sociais que anseiam por punig¢des
em desacordo com os direitos humanos, a exemplo a do suplicio e da peniténcia. Por isso, ¢
necessario que a EP continue sendo exposta e problematizada.

Assim, com cada vez mais discussdes a esse respeito, esses professores nao estarao
tdo desamparados ao desempenhar suas fungdes docentes. Essas que sdo muito caras a
manuten¢do da dignidade, do bem-estar social e dos Direitos Humanos, causas que nos,
enquanto pesquisadores de uma Linguistica Aplicada pods-ocidentalista, transgressiva e

indisciplinar, muito nos preocupamos.
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APENDICE

1 - Questionario AREDA (Entregue aos professores participantes da pesquisa)

As perguntas abaixo fazem parte da pesquisa “‘Representagdes discursivas de professores
sobre o ensino-aprendizagem de linguas em contexto de educagdo prisional”. Ao concordar em
respondé-las, vocé estara colaborando tanto para a pesquisa na drea de formagdo de professores de
linguas, quanto contribuindo para o desenvolvimento de estudo na darea da educagdo prisional.

Por favor, procure gravar seus depoimentos quando estiver bem a vontade e, de preferéncia,
sozinho (a).

Algumas informacgades importantes:

a) A sua identificagdo ndo é necessaria.

b) Mesmo que algumas perguntas pare¢cam semelhantes, por favor, tente responder a todas.

¢) Fale livremente sobre os temas abordados nas perguntas.

d) As perguntas ndo precisam ser respondidas todas em um unico dia e nem na sequéncia
apresentada no roteiro. Vocé pode responder a algumas em um dia, a outras em outro dia e assim
por diante. Diga apenas o numero da questdo antes de respondé-la.

e) Em alguns momentos, vocé vai sentir, na sua fala, a ocorréncia de repetigoes e, até mesmo, de
contradicées. Elas sdo esperadas, ndo se preocupe! O importante é que vocé ndo reedite as
respostas ja elaboradas e responda as outras sem se importar com as ja dadas. Estou interessada
ndo no conteudo informacional de suas respostas, mas sim, nos modos de dizer.

1. Por que vocé escolheu essa profissao? Fale um pouco sobre sua trajetédria profissional.

2. Haé quanto tempo vocé atua ou ja atuou no contexto de educacao prisional? Comente.

3. Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que forma eles
se diferem da educacgdo prisional?

4. A seu ver, qual a fun¢ao da educacdo no contexto de privagao de liberdade?

5. O que ¢ importante ao/a professor/professora desse contexto?
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10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18

Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?

Como foi seu processo de formagdo como professor/professora de linguas?

Como vocé chegou ao contexto da educagdo prisional?

Quais conselhos/orientagdes vocé daria a um/uma professor/professora que ira
trabalhar nesse contexto futuramente?

Como esse contexto influencia na sua pratica docente?

De que forma a aprendizagem da lingua (materna/estrangeira) pode contribuir para a
formacgao do aluno privado de liberdade?

Quais sao as facilidades e/ou dificuldades de atuar como professor nesse contexto?
Em que vocé se baseia para preparar suas aulas?

Em que medida a sua formacao te preparou para trabalhar com a educagao prisional?
Quais sdo as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?

Vocé se lembra de alguma situacdo em sala de aula que tenha sido marcante para vocé
como professor de linguas? Comente.

Vocé acredita que a educacdo prisional contribui para a ressocializac¢do e reabilitacao

dos sujeitos envolvidos? Comente.

. Vocé recebe algum tipo de feedback dos alunos em relacdo as aulas? Comente.
19.
20.

Como formar um/uma professor/professora de linguas para a educacao prisional?
H4 algo que vocé julgue significativo mencionar sobre o ensino-aprendizagem de

linguas nesse contexto?
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2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Entregue aos professores participantes da
pesquisa)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Representacdes discursivas de
professores sobre o ensino-aprendizagem de linguas em contexto de educacao prisional”, sob a responsabilidade
das pesquisadoras Cristiane Carvalho de Paula Brito e Walkiria Felix Dias.

Nesta pesquisa, buscamos compreender, discursivamente, os sentidos construidos por professores de
Lingua Portuguesa (LP) e Lingua Inglesa (LI), sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas em contexto
de educag@o prisional.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido na escola em que vocé trabalha, pela
pesquisadora Walkiria Felix Dias, ¢ logo apos a autorizag@o da dire¢do da escola para que os dados sejam
coletados.

Na sua participacdo, vocé recebera um aparelho de gravacdo para que, sozinho, possa gravar suas
respostas ao Questionario AREDA. Caso prefira, vocé poderd usar uma tecnologia de sua preferéncia para
gravar seu depoimento. Basta informar a pesquisadora no momento da entrega de seus dados. Vocé podera
gravar e regravar suas respostas quantas vezes quiser ¢ na ordem que preferir. Os arquivos digitais com os
depoimentos de todos os participantes serdo apagados/destruidos ap6s as devidas transcrigdes. Vocé ndo tera
nenhum gasto ¢ ganho financeiro por participar da pesquisa. Caso vocé tenha algum tipo de gasto com a
pesquisa, como por exemplo, deslocamento, vocé sera reembolsado.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdao publicados, mas ainda
assim a sua identidade sera preservada. Os riscos relacionados a sua participagdo sdo: pode acontecer uma
possivel identificagdo ou algum desconforto de sua parte ao discorrer sobre determinadas questdes durante a
gravagdo de seu depoimento. Para minimizar o risco de identificagdo, os depoimentos serdo compilados em
fragmentos para a realizag@o das analises e o nome de todos participantes sera substituido por um nome ficticio.
Tal medida ajudard também na ndo identificacdo da instituicdo a qual os dados se referem. Quanto aos
beneficios, ao participar, vocé estara tanto colaborando com este projeto de pesquisa quanto contribuindo para
os estudos na area da educagio prisional e concomitantemente, para os estudos na area de ensino-aprendizagem
de linguas.

Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa. Sendo assim, vocé pode deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagdo.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé. Qualquer davida
a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Cristiane Carvalho de Paula Brito e Walkiria Felix
Dias, (34) 32394237, Avenida Jodao Naves de Avila, n° 2160, Campus Santa Monica, Bloco U, Uberlandia, MG.

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia, Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, Bloco A, sala 224, Campus Santa
Moénica, Uberlandia — MG, 38408-100; (34) 3239 - 4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 2014.
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Cristiane Carvalho de Paula Brito

Walkiria Felix Dias

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa

ANEXOS

1 - Depoimentos dos participantes (transcri¢des)

PARTICIPANTE ANA

Questio 1 - Por que vocé escolheu essa profissio? Fale um pouco sobre sua trajetoria
profissional.

Porque eu escolhi essa profissdo né? .. Eu acho que eu .. desde que eu me entendo por gente
eu queria ser professora .. fui muito incentivada ao longo dos anos de escola por outras
professoras né, que foram muito boas e também pelos maus professores, que acabavam
incentivando a ser diferente , apesar de eu ndo saber se eu consegui ou ndo. ¢h E eu sempre
gostei muito de Lingua Portuguesa no geral de Literatura e isso me incentivou a .. escolher
letras e quando chegou o momento de escolher a .. habilitagcdo, escolhi lingua portuguesa e
nao outras linguas ¢h ... E eu acho que a educagdo né ? poder dar aula fazer essa troca com o
aluno ou ¢éh .. uma forma de, sei 14, de fazer a diferenca no mundo, de .. trocar conhecimento,
experiéncia, com outras pessoas né. eh Quando eu comecei a dar aula eu descobri que eu me
identifico muito mais dando aula para adulto e adolescente do que para crianga, entdo para
mim isso € um pouco melhor, porque uma relagdo, para mim n¢ ? pelo menos um pouco mais
facil e eu acho que € isso.

Questio 2 - Ha quanto tempo vocé atua ou ja atuou no contexto de educacio prisional?
Comente.

Eu trabalhei na educagdo prisional durante dois anos que foram [x] através da indicacdo de
uma amiga /.../ ela me indicou no ano seguinte /.../. Tinha poucas aulas / ... / Dava aula s6
trés vezes por semana € mesmo assim a tarde, ndo de manha. E no ano seguinte [x], eu peguei
um cargo completo entdo dava aula de segunda a sexta .. de manha, um dia a tarde de lingua
portuguesa. E quando dava né, literatura. Eh, mas eu fiquei s6 [x] anos e para mim, foi uma
experiéncia muito enriquecedora, que ela ta todo tempo ela mexe com a gente, desafial. A
gente, t4 eu estava né, num momento confortavel. Nunca tinha tido contato com ninguém que
conhecesse o sistema prisional. ¢h Entdo para mim foi .. eu gostei muito da experiéncia mas
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optei por sair no final do [x] ano, por ser uma coisa que mexia muito comigo ja, ¢ de ver
certas coisas dentro daquele ambiente que .. me incomodava muito em relagdo a tratar mesmo
com os presos de uma maneira geral, ndo s6 os meus alunos. De presenciar certas coisas de
ndo concordar muitas vezes com alguns posicionamentos dentro da escola e isso acabou
motivando a sair para buscar outras coisas ... eu acho que ¢ isso.

Questao 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que
forma eles se diferem da educacio prisional?

Sim, eu ja ministrei aula em outros contextos, meu primeiro contato com sala de aula, apesar
de nao ter sido contratada nem nada! foi no pibid. Que ¢ o programa de iniciacdo de docéncia
né? que eu fiz na UFU, em dois momentos, que foi o PIBID de literatura que ja nem acho
que existe mais né. Agora ¢ a residéncia pedagogica. Mas na minha época, eu fiz o PIBID de
literatura que ficou- eu entrei no final j4, fiquei seis meses e no final da graduacao eu fiquei
no PIBID de inglés. ¢h E ai depois do sistema prisional eu dei aula ... pela prefeitura, em um
programa de reforco que visava né, ter esse contato com os alunos no contra turno. Entao ..
eu fiquei durante um ano, foram ... 10 meses, na verdade, nove meses, nove meses .. dando
aula de refor¢o uma escola de Periferia, no bairro [...]. Que era para esses alunos que tinham
alguma dificuldade, problema de aprendizagem. Em [X] j4 tive outros empregos, mas com- a
minha experiéncia com sala de aula mesmo, ministrando aulas, sdo s6 essas no pibid a
principio. Depois na prefeitura, através de um programa que ndo tinha carteira assinada nem
nada, era um contrato que a prefeitura fez com alguns professores, / ... / E o que difere do
sistema prisional, por exemplo, para mim {{}} eu consigo ver muito mais pontos positivos
por exemplo em algumas coisas no sistema prisional .. que na escola .. comum digamos
assim. O sistema prisional ¢ a questdo do respeito, pelo menos comigo, foi muito maior do
que por exemplo as criangas, mas eu entendo que sdo criangas, que eles tem uma série de
outras questdes né, até porque eles sdo livres .. entdo ... eles querem brincar, querem se
divertir, gostam de conversar, entdo ¢ um pouco dificil. Ja sdo criancas que chegam aquele
estigma na aula de reforgo, ah, porque o fulano € problematico por isso, fulano € problematico
por aquilo, entdo o didlogo, a questdo de ensinar ¢ muito mais fécil .. no sistema prisional ja
por ser um ambiente extremamente controlado e eles estarem 14 supostamente para isso. Eh
Eu acho mais facil entendeu, de ter esse contato, mas no contraponto também, parece bem
ironico né ? € a liberdade! .. entdo .. no sistema prisional, por exemplo, eu preparava aula, a
gente tinha o caderno de planejamento e a supervisora tinha que olhar, quando eu ia passar
para entrar para o bloco, para o pavilhdo para dar aula ... Todo meu material era revistado ...
eu era revistada. A gente tinha que tirar sapato! em alguns momentos, implicaram por
exemplo com cor de roupa! Um dia eu ndo pude dar aula porque estava com uma camiseta
vermelha eu nem me toquei, tipo eu saia da faculdade e ia trabalhar .. ¢ um dia eu fui de
vermelho para aula e fui dar aula e ndo pude entrar para dar aula entendeu ? E um calor do
inferno em [...] “se voc€ botar uma blusa de frio voc€ pode entrar” ai eu “ndo vou botar uma
blusa de frio” até porque a gente usava jaleco. Entdo essa questdo da liberdade, né ? ... na
escola .. fora do sistema prisional, por exemplo, eu preparava as minhas aulas sem ter essa
cobranga por exemplo da supervisora vir olhar! ou eu ter! que ser revistada! elas ter que vir
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revistar meu material! E muito mais facil esse didlogo com aluno .. fora do contexto prisional.
Eh entdo é isso né .. parece sei 14, eu ndo sei se eu consigo explicar direito, mas ¢ isso, ao
mesmo tempo que € mais facil, eu conseguir o didlogo com meu aluno, porque ele ¢ um
adulto que ja ta preso e aquele momento que ele t4 fora da sala de aula, fora da cela! .. alids
... t& na cela de aula, para ele ¢ um momento de distragdo, entdo ele parece que esta
interessado no que a gente ta falando, tem esse contraponto com a escola comum, porque a
crianga ta 14 no contra turno, mas ela td com sono, as vezes ela ta cansada, ela ndo queria ta
14, ta sendo obrigado por uma série de questdes, mas tem a questdo da liberdade, na na escola
comum, eu consigo me locomover .. eu consigo fazer as coisas sem ter essa cobranga ... sem
ter toda essa coisa de vigiar o professor, entendeu ?

Questio 4 - A seu ver, qual a funcio da educacio no contexto de privacio de liberdade?

Eu acho que a fun¢do da educacdo no contexto prisional ¢ justamente de humanizar! N¢ ?
aquelas pessoas que estdo 14 .. porque um ambiente tdo carregado! tdo cheio de problemas ..
que o contato que voc€ .. muitas vezes o aluno que ta preso tem com o professor € um dos
poucos contatos que sao realmente humanos entendeu, que sao livres de cobrangas, livres de
julgamento. A gente ndo ta 14 para perguntar- pra apontar se ele ¢ bandido .. qual foi o crime
que ele cometeu, quanto tempo ele vai ficar preso, a gente ta 14 para justamente tentar trocar,
dialogar, ensinar alguma coisa, aprender alguma coisa .. o que ¢ possivel, sdo pessoas! né,
que tem suas experiéncias, tem as suas vivéncias e a gente acaba aprendendo com eles, assim
como eles aprendem com a gente. Educacdo ¢ justamente essa troca! que acontece nesse
processo. Entdo, a fun¢do da Educacdo, no sistema prisional .. eu acho que .. para além de
ensinar, ou para além de ¢h querer que o aluno seja bom em interpretar .. em somar, dividir
e saber o verbo to be, ou saber qual foi a guerra que aconteceu la em 1800 e ndo sei o que! é
humanizar, é dar esse contato com alguém que vem de fora né, que tem essa vivéncia, que ta
14 enquanto ser! professor, para humanizar essa relagdo, para dialogar, para tentar mostrar
outros contextos, outras coisas que talvez ele ndo teve acesso enquanto ele tava .. solto né,
enquanto ele ndo havia sido preso. Eu acho que ¢ isso, essa fungdo humanizadora mesmo da
educacao e eu falo isso, mas ndo ¢ tipo assim, todo mundo vai falar isso ndo, eu acredito que
realmente seja isso entendeu? porque as vezes isso ¢ muito engragado, a gente senta né ..
passa um final de semana preparando uma aula e chega na hora na sala ndo acontece do jeito
que a gente .. jeito que a gente imaginou que aconteceria, porque as vezes uma coisal, uma
palavra, uma frase, qualquer uma pergunta que vender eles ou alguma coisa que eu pergunto,
e que venha a resposta deles, muda!, ¢éh muda totalmente o nosso contexto entendeu? A nossa
forma de dar aula algumas coisas sdo deixadas de lado, do planejamento, para a gente
conseguir dialogar de uma maneira diferente para envolver aquele aluno.

Questao 5 - O que é importante ao/a professor/professora desse contexto?

O que ¢ importante ao ser professor desse contexto. Eh hoje eu consigo pensar nisso, porque
quando .. enquanto eu tava dando aula 14, eu ndo achava .. ndo julgava importante, mas eu
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acho que ¢ o acompanhamento psicologico principalmente, porque sao situagdes que mexem
com a gente entendeu? Né? ndo tem ... algumas coisas, ndo tem como. Entdo, por exemplo,
quando esta perto da nossa hora de almogar, de um guarda vem para tirar a gente dentro da
cela. As vezes, 0 almogo deles ja chegou e eu sabia que eu ia comer uma comida boa, ((...))
podia ser a comida que eu levei da minha casa, ou a comida que eu ia subir para almogar no
refeitdrio da prisdo e a minha comida ia t4 6tima, mas vai chegar uma comida podre. Ja tipo
11:30 da manha a comida que o .. 0 meu aluno recebia ja tava estragada .. e aquilo mexe com
a gente, porque eu sabia que eu ia sair e comer uma comida muito boa entendeu? Eu acho
que algo s6 me impactou tanto assim depois deixar de dar aula no sistema prisional foi quando
eu ja estava numa escola comum que eu vi um aluno chorando {} de manha porque ele tinha
comido a mais de 12 horas e ele chorava! né. Tava chorando de manha cedo, porque ele tava
com fome o estobmago doendo. Eu acho que sabe? essa situacdo me tocou muito, porque eu
lembrei justamente desse aluno que estava com comida estragada ... na marmita 14 no sistema
prisional entendeu? entdo eu acho que ¢ importante a gente pensar nisso, no acompanhamento
psicoldgico desse professor, porque a gente enfrenta muita coisa. Desde vocé t4 sendo
julgado o tempo todo né, todos os olhares voltados para o professor, porque ainda mais
agora, eu acho que ndo t4 dando aula, ainda mais agora, .. nesse contexto desse governo, vive
o inferno, porque o professor, falar oque .. o professor faz balburdia, professor quer ¢
doutrinar, que o professor ndo presta, professor isso e aquilo outro, a gente esta sendo, 14
olhando o tempo todo, julgado! o tempo todo e fiscalizado tempo todo. Entdo, por exemplo,
quando eu fui dar aula, fiquei uma semana fazendo planejamento tal e s6 na semana seguinte
a gente subiu de fato para dentro do ... da cadeia e eu ndo sabia que ia ser revistada. Entdo
pensa, vocé ta 14, eu nunca! tinha sido revistada para nada na vida .. chegar 14, ele sabe entdo
deixa material, olha, fuga tudo, confere até borracha para ver se nao tem alguma coisa no
meio da borracha e revista o seu corpo, entdo .. eu nio tava preparada para aquilo ndo. Eu
acho que muita gente também ndo ta preparado entendeu? Ento é esse cuidado que a gente
tem que ter com a gente mesmo, porque eles ndo oferecem. {{}} Desculpa entdo € isso, eu
acho que o professor tem que se preocupar muito, tempo todo com ele, com os seus que estao
14 nesse momento também né. E o que mais é importante também, eu acho que é vocé sempre
tentar pensar em aulas que vao de fato! ajudar aqueles alunos. Por que, por exemplo, eu
entendi a duras penas .. ja! na pratica .. que nao adianta ficar ensinando meu aluno conjugar
verbo, verbo, verbo, verbo, verbo!, porque muitas vezes ele ndo ia usar aquilo de maneira
pratica e muitas vezes ele ndo fazia nocao nao sabia direito escrever um bilhete! ele nao sabia
direito escrever uma carta, entendeu? Sao coisas que eles vao usar, por exemplo, carta! eles
vao mandar para familia. Entdo eu acho que ¢ importante a gente pensar também adequagdes,
adequar as nossas praticas de ensino para o meio que a gente ta trabalhando entendeu.

Questio 6 - Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?

Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto? Eu acho que ¢ extremamente
importante, porque .. por exemplo, no meu caso, eu sou professora de lingua portuguesa né
? entdo a gente ta lidando com .. a lingua materna' né e eu vou falar partir do meu ponto de
vista né, mas eu acho que ¢ extremamente importante, porque € a questdo mesmo da
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comunicacdo! dele saber .. escrever, uma coisa que ¢ importante para ele entendeu, dele
conhecer géneros, dele saber como utilizar isso e até mesmo a lingua, para ele poder falar
né? de maneira que ele ndo vai ser tao julgado ... por outras pessoas né ? porque eles t€ém que
conversar com 0s agentes, tém que conversar as vezes com diretores, advogados e esse tipo
de coisa. Entdo falando do meu! do meu! ponto de vista como professora de lingua
portuguesa, eu acho que .. o ensino de linguas né, vendo as outras professoras, por exemplo,
dando aula de lingua inglesa, que entra como as vezes, muita gente ndo teve contato com o
inglés na escola, porque ndo teve oportunidade na escola, ou quando foi para escola ndo
soube aproveitar esse momento, eu acho que ¢ importante, porque entra como uma forma de
novos! conhecimentos entendeu ? ¢ muitos se interessam realmente .. ¢ a propria lingua
portuguesa também, se a gente pensar numa aula .. que seja bacana, que seja dindmica, que
fuja daquele esquema né, de copia e responde sO, essa coisa s6 de caderno! Caderno!
Caderno! caderno, eu acho que pode ser muito, eu acho que nao, eu tenho certeza que ¢ muito
interessante e importante para aquele aluno também.

Questao 7 - Como foi seu processo de formac¢io como professor/professora de linguas?

Como foi o0 meu processo de formagao como professora de linguas , ... , Entdo eu professora
de lingua portuguesa, eh apesar do curso ter dado, ¢h o primeiro, o primeiro, o primeiro e
segundo semestre, a gente tem uma nocdo geral de todas as linguas, Portugués, Inglés,
Francés e Espanhol. Eu acabei optando por a lingua portuguesa, porque para mim, ndo fazia
muito sentido estudar uma outra lingua, ((...)), sem conhecer de fato a ! minha lingua né
pelo menos, na minha cabega que eu fazia muito sentido na época entdo. Eu acho o curso de
letras lingua portuguesa muito bom, muito amplo, apesar de eu achar que existem algumas
deficiéncias né, no curso. ¢h Coisas que sao muito superficiais tipo sintaxe que eu tive uma
experiéncia horrivel com professor, uma professora que sei 14 .. sentava e lia um livro se fosse
pra sentar e ler um livro, eu lia na minha casa ¢h .. algumas coisas que poderiam ser
melhoradas, mas eu acho que de uma forma geral o curso sim ¢ muito bom .. a gente pode
aproveitar muita coisa, mas, ... , essa questdao de ensino de gramatica e tal eu acho que nao
foi o foco da minha licenciatura ndo e da minha graduagdo, mas de forma geral com o que eu
aprendi com os estudos que eu continuo fazendo agora com mestrado eu acho que para mim
¢ muito o curso foi assim muito bom.

Questiio 8 - Como voce chegou ao contexto da educacio prisional?

Como eu cheguei no contexto a educacao prisional ... Foi através de uma amiga que na época
a gente fazia uma disciplina de , ... , semantica e pragmatica juntas e ela contou que tinha
essa experien -, que tava dando aula na prisdo ja ha .. dois anos que ela gostava muito, que
era uma coisa diferente, eh que .. era uma 6tima experiéncia e ai eu falei assim, quando surgir
uma vaga me indica né mas assim, nem esperava que fosse realmente acontecer. e ai no ano
seguinte, ela perguntou se podia me indicar eu falei que podia e ai eu fui, fiz uma entrevista,
com a diretora e a vice-diretora da escola .. e come- né .. passei. apesar de Rosa falaram que
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acharam muito fechadas e ndo sei o qué .. mas eu fui, comecei dar aula, foi muito legal. no
ano seguinte, eu tive oportunidade de falar uma pessoa também que eu ndo sei se t mais 14
hoje, mas eu sei que as pessoas gostavam muito dela também né, os alunos da escola de uma
maneira geral, mas foi isso, foi indicagdo. Existe essa coisa no sistema prisional eu sempre
escutei .. de que vocé€ ndo da para vocé enviar um curriculo, por exemplo, antigamente eu
olhava na época que sai as designagdes para o estado eh vagas nem apareceu no sistema de
designacdo, eu olhei no passado e foi ai que eu comecei a perceber que elas ¢h apare-
comegaram a aparecer. Mas ¢ por indicacdo, entdo ndo ¢ qualquer um que chega l4 em
designacdo vai ser da hora em tal lugar ndo, eles vao pegando pessoas que estdo indicados,
entdo eu indicar uma pessoa se eu sair se a pessoa que ficou no meu lugar e ficava outra
pessoa entendeu? porque eles falam né que sdo cargos de confianca que vocé nio pode
colocar qualquer pessoa , até porque ¢ uma burocracia danada , ... , para dar aula 14, fora o
exame, fora toda documenta¢do , a gente tem que apresentar o atestado de antecedente
criminal, eles pelo que eu soube existe uma varredura sim! por mais que eles negam, existe
uma varredura na nossa vida para investigar esse tipo de coisa eh. entdo foi isso eu cheguei
a dar aula nesse contexto prisional através de indicagao.

Questio 9 - Quais conselhos/orientacdes vocé daria a um/uma professor/professora que
ira trabalhar nesse contexto futuramente?

Quais conselhos eu daria para um professor que vai trabalhar nesse contexto futuramente ¢h
, ... , eu acho que né o conselho que eu daria €: s6 va se vocé realmente tiver, achar que esta
preparado para trabalhar, porque ndo é simples nao é facil, existe uma vigilancia muito
grande, uma questdo de cobranca muito grande. Sdo situagdes diferentes né de quando a
gente, por exemplo, de quando, ¢ diferente de quando a gente comeca a dar aula na escola,
em escola comum né? a minha primeira experiéncia de fato, como professora recebendo por
isso .. foi no sistema prisional e isso me deu uma acho que uma outra bagagem, do que se eu
tivesse comecado por uma escola comum entendeu? €, fora desse contexto né? entdo eu acho
que € isso, pensar se vocé estd realmente disposto a passar por isso, porque nao é facil , ...,
quem fala que a é beleza é de boa td mentindo, nao é facil! nao é simples! é a gente lida com
algumas coisas entendeu? ¢h a gente escuta coisas também que as vezes a gente passa escutar
agente penitenciario falando, ai mas ta tdo bom porque que ta aqui ai! mas né, tem o nariz
muito em pé para ir para trabalhar aqui, ou vocé nao ¢ vocé€ tem que ser mais humana com
seus alunos sabe sdo umas coisas que a gente escuta que estdo completamente desnecessarios.
Desnecessarios né, entdo € isso, pensar se vocé esta realmente disposto a passar por isso. E
outra coisa, outro conselho , ... , eu acho que ¢ sempre ¢h .. pensar que voce ta indo 14 para
dar aula, vocé ta indo 14 para dar aula como se fosse para qualquer outra pessoa, vocé claro
existe uma questdo de seguranca muito grande né, que vocé tem que se resguardar a todo
momento, por uma série de questdes que a gente sabe que acontece, .. mas esquecer que o
seu aluno que t4 14 ta preso, por exemplo, entendeu? para facilitar a sua identificacdo ali
dentro daquele ambiente, que se vocé ficar 14 todo momento pensando nossa! mas serd que
aquele menino, ali fez o que? que que serd que aquele cara fez pra ta ali, o que que sera que,
sei 14, aquela moca que ¢ tdo nova as vezes tem a mesma idade que eu, ou mais nova que eu
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fez o qué pra ta aqui? isso que ¢ uma barreira. Entao ¢é, voce ir ciente que vocé vai lidar com
né? pessoas que estdo 14 presas porque fizeram alguma coisa, mas ndo ficar procurando por
isso entendeu?, Entdo eu sempre falava para os meus alunos, ... , as vezes alguns perguntava
pra vocé, posso te contar que que eu fiz? eu falava ndo! eu falava, eu prefiro ndo saber porque
se vocé contar para mim que vocé matou sua mae eu nao vou gostar mais de vocé e ai virava
a gargalhada né? Entendeu? entdo eu desconversava pra, pra evitar entendeu? pra gente nao
se chocar, porque sdo, sdo todos os tipos de crime né, que a gente convive ali, Ndo tem como
entendeu? entdo acho que essa outra orientagdo, fazer né? pensar que a pessoa que esta ali €
seu aluno, esqueceu o julgamento de tipo ai! ta aqui t4 preso, porque fez alguma coisa isso
vai querer uma barreira que vai dificultar muito mais o seu trabalho e ja ¢ muito dificil, entdo
¢ sempre pensar pelo lado humano entendeu? e tentar realmente humanizar essa relacgio.

Questio 10 - Como esse contexto influencia na sua pratica docente?

Como esse contexto influéncia na minha pratica docente. Eu acho que enquanto a gente ta 14,
a gente vai pensando nessas relagdes que vao se constituindo né? enquanto aluno e professor,
enquanto o professor e o restante do corpo docente, enquanto professor e a escola, e professor
¢ aquele sistema que sdo os agentes penitencidrios que te tiram e te colocam dentro da sala
sao os diretores que olham para vocé o tempo todo entendeu? Entdo ele influencia, porque a
gente comega a pensar nessas relagoes ¢ influencia, porque a gente comega a pensar em como
fazer, em como ensinar alguma coisa que seja realmente importante e vai ser util para aquele
aluno, entendeu? E ai a gente pensa nisso quando vai dar aula né, fora do contexto do sistema
prisional, também como dar aula para fazer a diferenga entendeu? nio t4 indo a mera
repeti¢do na maior decoreba, entendeu? fazer educagdo acontecer de maneira util, de maneira
que seja enriquecedora, tanto pra mim que t6 ensinando quanto para o aluno que ta ali
aprendendo e ao mesmo tempo ele estd me ensinando entendeu? entdo € pensar nisso, em
como trabalhar e a fazer educagdo acontecer de maneira que seja prazeroso e util para ambos
os lados, entendeu? porque essa coisa, 1sso € uma coisa que a gente aprende a refletir 1a
dentro, tipo o que que vai adiantar eu ensinar para o meu aluno, eh, por exemplo, o processo
de formagdo de palavras na pratica? o que que isso vai adiantar para ele? ndo muita coisa
entendeu? mas se eu pensar em outras formas de ensinar interpretacdo, através de leitura,
através da escrita e da reescrita, pode ser que seja muito mais Util entdo pensar realmente e
nao ¢ falando da educagd@o como uma coisa utilitaria somente, nao! ¢ através desse processo
ludico de envolvimento entendeu? de pensar mesmo em coisas que vao beneficiar essa
relag@o entre aluno e professor entre o aluno quando ele tiver no outro momento eu tiver que
usar alguma coisa que ele aprendeu entendeu. Eu acho que ¢ isso.

Questao 11 - De que forma a aprendizagem da lingua (materna/estrangeira) pode
contribuir para a formacio do aluno privado de liberdade?

De que forma a aprendizagem da lingua pode ajudar né. Alguma coisa assim, o aluno privado
de liberdade .. eu acho que ¢ questdo de aprender né, de aprender na verdade, tem acesso a
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escola, aprendizado de uma lingua, seja a lingua materna ou a lingua estrangeira, ¢ um
exercicio de cidadania né? entdo é, o conhecimento nunca vai ser demais, pelo contrario, vai
ajudar a humanizar o, o aluno est4 privado de liberdade né? humanizar as relagdes, porque
ele tem contato com os outros alunos que estdo ali, naquele contexto e com a professora ..
sem contar que, ¢ um exercitar a mente né? quando ele aprende a lingua materna, ele entende
melhor as relagdes da lingua portuguesa ou a lingua estrangeira, também ¢ importante né? e
muitos fazem planos para quando vao sair dali. Entdo acho que ¢ isso.

Questao 12 - Quais sao as facilidades e/ou dificuldades de atuar como professor nesse
contexto?

Quais sao as facilidades ou dificuldades de atuar como professor nesse contexto. Eu acho que
a facilidade ¢ .. uma das coisas que sdo realmente muito boas, poucos alunos dentro de sala
de aula né, a sala que eu mais tive aula tinha 12. entdo ¢ muito mais facil conseguir dar
aten¢do, entendeu? Para cada um né porque eu tinha 2 horas e pouco, 3 horas de aula, entdo
¢ muito mais facil eu conseguir sentar com cada um, tirar a duvida de um por um do que
numa sala que tem 40 que é a realidade de quem d4 aula fora do sistema prisional né? E muito
dificil a gente pegar uma aula com menos, uma sala com menos de 30 alunos, em alguns
casos até 40 ou mais de 40. Entdo, acho que a facilidade ta justamente ai facilitar mesmo essa
coisa de didlogo, essa aproximacgdo, entendeu? Para vocé conseguir ¢h desenvolver o
raciocinio, fazer uma leitura, fazer uma aula mais dinamica, porque sdo poucos alunos. Outra
coisa que facilitava muito era questao de eu acho que o respeito né? Eu nao tinha que perder
meu tempo por 10, 20, 30, minutos pedindo para fazerem siléncio ou sentar. Eu sei que a
crianga, o posicionamento de uma crianga ¢ diferente do posicionamento de um adulto né?
Mas querendo ou ndo, isso se configura como um ponto de facilidade dentro desse sistema
prisional. éh .. e agora dificuldade de dar aula no sistema prisional? eu acho que ¢ toda essa
coisa de aten¢do que o sistema prisional oferece, entendeu? Se vocé da um passo em falso,
minha filha, vocé pode se complicar muito. entdo eu ja vi casos de professora que,
comecaram com conversinha, conversinha, conversinha e ela pediu para sair, porque, por
exemplo, se ela desse tchau tava mal interpretando a situacdo. Se vocé fizesse, alguma aula
que ferisse as crencgas da maioria das pessoas que estavam ali no sistema prisional, vocé
também poderia comegar a sofrer uma perseguicao por causa disso, entendeu? Por isso, o seu
material era todo monitorado , ... , € eu acho que isso ¢ uma dificuldade, um problema né?
voceé ta sendo censurado, entdo ou vocé fala que eu quero né€? ou entdo nao vai ser tdo bom
assim para voce. Claro! existem casos e casos, mas eu acho que isso ¢ uma dificuldade sim.

Questio 13 - Em que vocé se baseia para preparar suas aulas?

No que eu me baseio para preparar as minhas aulas? Apanhei muito{riso} para conseguir
pensar em preparar aulas que realmente tivessem uma relevancia maior para os meus alunos.
Entdo, com o tempo, eu fui aprendendo que, por exemplo .. eu pod- 14 a gente ndo tinha
acesso a tanto material didatico e se tinha, ja estava um pouco ultrapassado, ou se tinha, por
exemplo, ndo tinha 12 livros, entendeu? Entdo, procurar material diversificado na internet,
material que tivesse realmente um conteudo legal, com informagdo, com coisas que fossem
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acrescentar, ¢h , ... , acho que € isso, de pensar realmente, ¢h, em desenvolver e preparar uma
aula com contetdo, que vai gerar interesse, porque afinal de contas, eu tinha que passar mais
de duas horas dentro da sala de aula, entendeu? Com os meus alunos, entdo eu tinha que
pensar e desenvolver, desenvolver uma aula que fosse abarcar esse tempo todo, entendeu? eh
.. € para isso, como essa aula renderia, porque passar duas ho- mais de duas horas e meia
numa sala que a sua aula nao rende ¢ um inferno porque eu no posso sair, eu nao posso sair,
eu ndo posso dar um tempo, eu tenho que ficar 14 o tempo todo, tempo todo, tempo todo,
entendeu? Entdo eu comecei a pensar em me basear nisso, em contetidos que fossem
realmente relevantes e importante e que trouxesse uma dinamicidade para minha aula .. pra
que ficasse mais facil, entendeu? Deu conseguir trabalhar ali com aquelas pessoas que
estavam 14, ... , entdo éh , pegar conteudos, por exemplo, as vezes as pessoas ai por que livro
¢ muito dificil de levar, e ai o que que eu fazia, xerocava um capitulo de um livro que fosse
legal, entendeu? e legal assim partindo realmente do meu ponto de vista, entendeu? Eu
entendi que trabalhar, por exemplo, literatura, ndo dava para ser s¢ literatura que eu gostava,
tinha que ser uma coisa que fosse realmente abranger todo mundo entdo. xerocar um capitulo
de um livro e levar e se tivesse disponivel na biblioteca, eles poderiam pegar depois. Em
levar matérias de jornais de revistas para a gente ler e discutir, interpretar, entendeu? Entdo,
acho que foi isso, eu fui me baseando em coisas que realmente seriam interessantes para a
gente trabalhar.

Questio 14 - Em que medida a sua formacio te preparou para trabalhar com a
educacio prisional?

Em que medida a minha formagao me preparou para trabalhar no sistema prisional? Ela ndo
me preparou, eu acho na verdade, que a graduagdo ndo prepara a gente para dar aula,
entendeu? Nem quando a gente vai para o estagio, a gente é preparado para dar aula na
verdade, né? porque o estagio ¢ feito de maneira muito topica .. tipo ah, vai 14 assistir 4 aulas
e vocé da uma. Quando vocé dé uma a professora ndo fala assim, ndo! nao precisa d4 aula ou
entdo quando o professor vai 14 e te coloca para dar seis aulas e ndo uma, ou duas, ou quando
ele ndo vai 14 e te coloca para olhar ele ta fazendo e chega na sua vez ele vai 14 e poda na sua
aula foi o que aconteceu comigo em alguns momentos. Entdo eu acho que a graduagdo ndo
prepara a gente para dar aula no sistema prisional, ndo tem, ndo existe esse .. lugar de reflexao
da educacdo, no contexto prisional dentro da graduacao, pelo menos a formagao que eu tive,
nao existia, entendeu? Eu fui descobrindo depois, em alguns outros cursos eh palestras, que
pensavam essa possibilidade da educag@o no sistema prisional, mas a minha graduacdo nao
me preparou para isso, eu fui na cara e na coragem, com varios erros e alguns acertos,
entendeu? Reconheco que foram mais erros que acertos nesse processo, estava me
descobrindo como professora, mas apoio e preparo nesse processo durante a graduagdo nao
tive!

Questao 15 - Quais sao as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?
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E as particularidades do ensino de linguas nesse contexto talvez seja a limitagdo né? de
recursos, as vezes o que a gente pode levar para sala de aula, entdo eu imagino, por exemplo,
((..)) aula de lingua estrangeira, por exemplo, tem um pouco mais dificuldade né? porque
quem da aula, por exemplo, de lingua portuguesa, éh, porque muitas vezes para a gente levar
uma fita, um radio, um material diferenciado, tem que passar pela censura, digamos assim
né? da cadeia , ... , A gente tem que explicar, porque ta levando, entdo talvez esse seja a
maior, a maior dificuldade, entendeu? e lidar também com, ..., a falta, por exemplo, muitas,
muitos alunos ndo tem conhecimento prévio, digamos assim né? Mesmo que ele esteja em
uma série mais avancada e ndo tem como ele fazer uma pesquisa, porque ele ndo vai para
casa,ele ndo tem acesso, supostamente a celular e computador né? entdo ¢ s6 a gente ali,
dando aula, naquele momento e acabou! por mais que a gente passa tarefa ou algo, do tipo,
muitas vezes a tarefa nem volta, porque tem batida na cela e é tudo rasgado, entdo talvez
sejam essas as limitacdes.

Questao 16 - Vocé se lembra de alguma situacio em sala de aula que tenha sido
marcante para vocé como professor de linguas? Comente.

Essa eu me lembro de algumas situagdes em sala de aula que foram marcante para mim, ... ,
levando em consideracdo que eu sou professora de lingua materna né? sou professora de
lingua portuguesa, eu lembro de um aluno .. que ele entrou sem saber ler, ele ja era um senhor
né? mais velho, ndo tinha tido muita oportunidade de ter contato com a escola. Ele ja tinha
mais de 50 anos .. e ele ndo sabia ler nada né? E ai foi tendo trabalho, ndo s6 meu, mas de
todos os outros professores e ai depois do meio do ano né? ele chegou um dia, e leu um
trechinho do livro para mim sem nenhuma dificuldade, sem errar nada e aquilo sei 14, aquilo
me marca né? porque € um trabalho escolar que nao foi s6 meu, um trabalho coletivo de todos
os professores, mas quem ensinou ele a ler porque ele nao sabia ler nada e aquilo realmente
me marcou muito.

Questido 17 - Vocé acredita que a educagido prisional contribui para a ressocializacio e
reabilitacdo dos sujeitos envolvidos? Comente.

Se eu acredito que educagdo prisional contribui para a ressocializacdo e reabilitagdo dos
sujeitos envolvidos? eu acredito e muito, s6 que eu acho que existem varios problemas na
maneira como isso € feito né? mas .. eu acho que eu acredito tanto que se eu nao acreditasse,
eu nao teria ido, entendeu? Porque nao €, ndo € uma questao puramente salarial. Claro que
obvio, eu fui fazer isso que eu precisava de um emprego né? mas quando a gente chega e
conhece o sistema e conhece a historia de vida daquelas pessoas que a gente ta ali
trabalhando, eu consigo enxergar claramente , ... , que s6 educa¢do poderia melhorar tudo!
entendeu? E ainda acredito nisso, a educag@o sim ¢ o caminho para que a gente ressocialize
aquela pessoa, para que a gente consiga ter uma relagdo humana, uma relagcdo de confianga,
de credibilidade com aquela pessoa, entendeu? Se eu vou 14, e vou tratar o meu aluno como
um preso qualquer, vai ficar muito dificil. Ele vai perceber que existe uma barreira e vai ser
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dificil para ele aprender e para gente ensinar, mas quando a gente vai l4 e .. ensina, pensando
que ele € s6 uma pessoa né? Eu acho que ¢ muito melhor, e muito mais facil, porque existe
ali um lago vai ficar se cria um elo né? um vinculo entre aluno e professor, igual seria aqui
fora, na rua, entendeu? Entdo € isso, s6 que o sistema prisional tem varios problemas né? ja
aconteceu comigo de eu estar dando aula e um agente chegar gritando no meio da minha aula,
falando ah preso, ndo sei o qué e eu fico dentro da sala de aula e falo: “mogo, licenca! se vocé
quer conversar chama ele pelo nome e fala com ele”. Ja aconteceu deu ta exibindo um video,
um filme uma vez viu? o agente chegar e puxar o coisa da tomada, do nada, sabe? E fala que
ah vida dele estava muito facil, porque se fosse para assistir filme eles ndo tava preso sabe?
sabe? eu me senti extremamente humilhada, eu lembro que esse dia eu chorei muito, muito,
muito e pensei em realmente desistir .. €h mas assim, entdo assim, sdo diversas barreiras que
a gente enfrenta e ndo t6 falando que, ai! quem té 14 dentro da sala de aula ¢ santo, ndo! ja
tive uma situacdo extrema também do aluno .. chegar alterado, aparentemente bem alterado,
entendeu? e engrossar e querer jogar cadeira sabe? entdo assim, sdo varias as barreiras, mas
a educagdo ¢ s6 o caminho que tem, para a gente conseguir melhorar a sociedade e
ressocializar quem ta nesse sistema prisional.

Questio 18 - Vocé recebe algum tipo de feedback dos alunos em relacio as aulas?
Comente.

Se eu recebi algum tipo de feedback? Recebia sim! quando a aula tava muito boa, a gente era
nitido, era nitido, entendeu? eles comentavam, envolvimento, interacdo era muito maior,
agora tinha dias, que a aula ndo acontecia, a aula, ndo fluia, eu empacava, eles empacavam
seja, pelo contetdo, seja pela falta de interesse, seja por problema, porque a professora
também tem problema, entendeu? A gente percebia! tudo retraido, confuso, eh era estranho!
e ai sempre tinha um outro pra falar hoje ndo foi bom, hoje ndo foi legal e aluno que falava
ah nao vou vir aula ruim ndo sei o que,nao! eu td saindo cedo né da minha cama e tal para
ver 1sso ndo vou vir mais! ao passo que também tinha aluno que falava, “ndo! professora,
muito obrigada por demonstrar interesse, por vir dar aula” E ndo sei o que, sabe? entdo existe
o feedback sim! direto e indireto entendeu? as vezes € uma ¢ um sorrisinho no final da aula
que a gente percebe que foi legal, as vezes € uma cara feia que a gente percebe, também que
nao foi legal, entendeu? Mas o feedback, ele existe sim!

Questao 19 - Como formar um/uma professor/professora de linguas para a educacao
prisional?

Como formar um professor de linguas para o sistema prisional Eu acho que na verdade vocé
levaria anos né? de pesquisas, para gente entender na verdade melhor o contexto, como € que
funciona o sistema prisional .. mas sei 14! tentar criar novos métodos que preparem o
professor para lidar com essas limitagdes do sistema, ¢h pensar um novo tipo de material, em
que o aluno consiga efetivamente usar, levar para cela €h, ... , novos, sei 14! pensar materiais
também que lidem mais com a realidade dos alunos, entendeu? Porque, sei 14! eu acho muito
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bizarro, a gente falar, por exemplo, ensinar vocabuladrio de viagem, sendo que vocé€ nao
ensinou, por exemplo, como vocé vai falar, pensando a lingua estrangeira, no caso n¢, como
vocé chega no hospital, como vocé vai a uma farmadcia, ¢ mas ¢ a minha opinido né? entao
¢ isso! adaptar melhor esses materiais, essas questdes todas, pra, pra que seja algo mais
efetivo para a vida do aluno no sistema prisional.

Questao 20 - Ha algo que vocé julgue significativo mencionar sobre o ensino-
aprendizagem de linguas nesse contexto?

E ndo tenho nada pra acrescentar na questao 20.

PARTICIPANTE LUCIANA

Questio 1 - Por que vocé escolheu essa profissio? Fale um pouco sobre sua trajetoria
profissional.

Meu nome ¢ [x] éh eu sou professora de inglés desde [x] .. ¢h ... acabei ndo escolhendo essa
profissdo acho que ela que me escolheu. Na época eu tinha acabado de comegar a fazer [x] ..
e fazia inglés numa escola de linguas .. ai terminei o curso basico e fui fazer preparatorio
para prova de Cambridge. Nesseee , ... , Durante esse curso, a dona da escola me me chamou
para substituir uma professora, eu achei a pergunta .. até engracada na época nunca tinha
pensado nisso, eh, .. mas ai aceitei! Fui! E ai quando eu comecei a dar aula, na primeira aula
os meninos ja fizeram um abaixo-assinado para eu continuar dando aula para eles, e eu me
senti muito bem na sala de aula assim. Depois essa mesma escola me contratou ¢h nos
proximos meses eh nisso eu fui me apaixonando cada vez mais pela profissdo até que eu me
formei em [x], mas ndo exerci. Entdo, eu dei aula durante todo o curso de [x] ¢h e ai acabou
e eu tinha certeza que eu ndo queria ser [x] prestar algum concurso eu queria prestar o Enem
para poder fazer Letras e continuar a jornada como professora de inglés. Nesses [x] anos de
profissdo eu ja atuei em escolas ¢h de idiomas ¢h ja atuei em projetos voluntéarios ¢h ja dei
aula em escolas regulares para Ensino Fundamental e Médio .. €h, j4 atuei no [x] é¢h por uma
designagdo para uma substituicdo de .. dois meses e também no por dois anos do Inglés Sem
Fronteiras da Universidade [...].

Questio 2 - Ha quanto tempo vocé atua ou ja atuou no contexto de educacao prisional?
Comente. -

Eu atuei no sistema prisional em [x], no [x], que foi uma designacao do estado que eu peguei
para substitui¢do de um professor 14 a partir de uma indicagao de uma conhecida. E ai durante
esses dois meses eu dava aulas na escola que tinha 14 dentro ¢h para o ensino fundamental 2
e também para o ensino médio. Quando deu certo de pegar as aulas eram dois cargos entao

120



era de manha e a tarde ¢h eu tava um pouco receosa, mas também muito curiosa para saber
como que era €h esse contexto de uma escola regular dentro de um sistema prisional
socioeducativo. Eh, entdo tava imaginando varias situagdes, como seria, mas nada do que eu
imaginei foi o que realmente .. assim, aconteceu. Foram dois meses muito bons, assim, de
contatos com pessoas que eu acredito que eu nunca teria na .. minha vida, ndo ¢? Mas ¢h
aprendi demais conheci outros, outras vidas, outras histdrias ¢h eu acredito que eu aprendi
muito mais do que eu ensinei.

Questao 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que
forma eles se diferem da educacio prisional?

Eu ja dei aula em outros contextos, em escolas de idiomas ¢h escolas regulares de Ensino
Fundamental e Médio ¢h e no [x] para universitarios e servidores. Eh tudo muito diferente
uma das outras ¢h a escola particular da escola publica e escola de idiomas ¢éh da escola
regular e ambas muito diferentes também da Universidade, ... , mas eu acredito que a mais
diferente mesmo tenha sido no sistema prisional, ... , porque eu sempre procurei trabalhar éh
muito com a rotina dos alunos, tentando focar bastante na- nas .. coisas que eles tinham
experienciado ou que eles estavam experienciando. S6 que no sistema prisional ¢ dificil,
porque ¢h o que eu tinha de ideia de prisdo, assim era coisa dos filmes e foi uma coisa que
ndo aconteceu muito, na verdade, assim, foi uma coisa totalmente diferente. Entdo durante a
preparacdo das aulas eu ficava pensando em varios exemplos para poder dar para os meninos
.. 8O que esses exemplos, eles faziam parte da minha realidade, do meu cotidiano, da rotina,
na minha rotina, da rotina dos meus outros alunos que viviam ¢h livres, né? Nao de uma
pessoa que tava no sistema prisional, eh, a rotina dela era totalmente definida por um
cronograma do lugar, ou e muitas vezes indefinida, porque as vezes acontecia alguma coisa,
tinha que cancelar as aulas, tinha que alterar o cronograma. Entdo totalmente diferente, fora
a questdo de material. Eh, nés professores de inglés, a gente tem sempre .. uma associacio
muito direta com as tecnologias né ee 14, os materiais que eu tinha era .. giz .. quadro .. € os
alunos s6 poderiam usar lapis... pela questao do periiigo, de desmontar uma caneta e um outro
objeto que eles podiam levar e ferir alguém. O ambiente era muito pequenas chamadas celas
de aula, elas deviam teer coisa assim de 2 por 2 m bem pequenas .. assim .. bem apertada. O
quadro era bem pequenininho ee era aquilo que eu tinha para trabalhar com eles. Até teve um
dia aqui que eu pedi autorizagdo para poder levar uma bala .. um chocolate .. pra fazer um
jogo. S6 que € muito dificil, eles ndo permitiram, porque aquilo pode virar moeda de troca,
durante a rotina deles, o dia a dia deles, ee pode acabar sendo perigoso. Ai eu pensei, nossa!
Alguém poderia se ferir porque eu quis levar um chocolate ou uma bala para fazer um jogo
em sala de aula.

Questio 4 - A seu ver, qual a funcio da educacio no contexto de privacao de liberdade?

Na minha opinido, aa funcao da Educagdo no contexto .. na realidade .. de uma pessoa em
situagdo prisional € essencial para ela ndo se desconectar totalmente do, do mundo 14 fora e
também para que ela ndo sinta que a vida dela esta totalmente parada por ela estar 14, numa
numa cadeia. Entdo, muitos voltam para o crime, muitos sdo reincidentes €ee pelo fato de
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sair da cadeia e ndo conseguir emprego, nao conseguir nada do tipo pelo preconceito. Entao
se eles ndo conseguirem emprego também porque eles , ... , ndo, ndo sdo tratados como
pessoas dignas de receber emprego e também eles ndo sdo preparados , ... , Para isso, fica
realmente impossivel da pessoa continuar a vida depois de do encarceramento. Entdo e
também da questio de ndo perder o que ta acontecendo do lado de fora. ¢h .. N6s professores,
a gente sempre levava .. questdo para .. questoes para debater com eles e eles perguntavam
queria saber né cada professor dava sua opinido. As vezes eles assistiam televisdo e nessas
rodas de conversa a gente tentava aplicar as disciplinas né. Entdo entrava ai uma conexao
com o mundo fora do sistema prisional. E algumas coisas assim que eu ficava surpresa um
dia eu falando sobre Universidade, sobre a importancia da educacdo na vida das pessoas,
falando sobre a Universidade [...], um aluno ficou muito surpreso da Universidade ndo ser
paga. Entdo ele ndo tinha no¢ao da oportunidade que ele tinha .. e eu tava , ... , nesses dois
meses que eu fiquei eram perto do da prova do Enem entdo sempre falava para eles “gente
voces tem um meio de viver uma vida longe do crime, longe dessa situagdo, vocés podem
prestar o Enem, vocés podem estudar, vocés tém uma Universidade maravilhosa na cidade
de vocés e voceés tém a oportunidade de estar 14 também”. E muitos nem cogitavam essa
possibilidade e por mais que eu entenda, sim, completamente o tanto que ¢ dificil uma pessoa,
na .. na situagdo de vida deles, da maioria ali, situacao de pobreza, situacao de risco, vendo
a vida do crime como a carreira mais promissora .. ¢ muito dificil eles chegarem
Universidade. ¢h Mas a todo tempo eu queria deixar claro que que essa era uma oportunidade
que ela nao deve ser descartada.

Questio S - O que é importante ao/a professor/professora desse contexto?

Que ¢ importante para um professor saber quando ele d4 aula num sistema prisional ¢ que ,
..., muitas vezes voceé ta ali com seu contetido programado, sua aula preparada, mas nao vai
ser aquilo que que vai acontecer quando, quando , ... , o agente abrir a cela para voce .. dar
sua aula. Entdo muitas vezes eles .. passaram uma noite dificil, com conflitos dentro das
celas. Muitas vezes, depois desses conflitos, eles apanharam muito. As vezes vocé vai dar
uma aula depois da visita dos familiares , ... , que esses familiares podem ir e eles ficarem
melhor ou eles podem ir e eles ficarem mais tristes ou sendo ninguém vai visitar eles ficam
muito tristes também. Entdo muita das vezes, a sua expectativa da sua aula vai ser quebrada
entdo as vezes vocé vai chegar ali vocé vai ter que ser um ombro amigo vocé vai ter que ser
alguém para falar: “calma! continua! vai em frente! Esse lugar aqui, essa escola, ¢ um meio
para que vocé saia dessa situagdo. Por enquanto ¢ s6 uma medida socioeducativa, mas vocé
pode evitar ser preso da proxima vez”. Entdo muitas vezes a gente ta ali para ser um ouvido
e um ombro amigo. E a outra questdo também ¢ quee muitas vezes a gente prepara uma aula
esperando que os alunos estejam 100% atentos, querendo aprender, querendo estar ali, mas
na verdade eles estdo, porque se eles ndo .. ndo frequentam, a escola as aulas, eles perdem
pontos e chance de sair antes. Entdo para ele, a escola tem somente esse fim e nada na questao
assim de aprender alguma coisa e ainda mais a lingua estrangeira, porque o que eu mais
escutei l4.. “Ai, eu sou a professora de inglés” ... “Credo professora, mas eu ndo sei falar nem
portugués eu vou saber falar inglés”. Entdo ele ja estdo, eles ja se colocam tdo inferiores que
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.. que o portugués, que eles nem sabem falar o portugués, que se coloca numa situacao tao,
assim, inferior as outras pessoas, que eles acham que ¢ uma ilusdo, uma grande, tipo uma
prepoténcia mesmo eles querem aprender uma lingua estrangeira , ... , sendo que eles nao
sabem de nada. E fora que, assim, eu ndo sei se isso ¢ em todos os sistemas prisionais, mas
os professores sio BEM mal vistos assim, pelos agentes socioeducativos, eles, muitos tém
uma uma opinido muito firme que, que aquelas pessoas sdo bandidos e que elas nao
conseguem mudar e que a gente ta ali para ajudar bandidos que ¢ a expressao que eles falam.
Entdo muitas vezes a gente vai ter que lidar com um agente que ele ndo ta ali para te ajudar,
mas até para atrapalhar, fazendo barulho, irritando os meninos, ameagando. Entdo ¢h sdo
muitos, muitos fatores, assim, dar aula ndo é sé a sala de aula. Sdo varios contextos, assim,
externos e ali dado contexto deles que mudam totalmente a questdo. Um aluno vai assistir a
aula. Mas o que que aquele aluno passou na noite anterior? Ele apanhou? Que que aconteceu?
Familia dele ndo visitOU? Ou visitou e passou muita tristeza, muita inseguranca? Ele quer,
ele quER, aprender alguma coisa? Ou ele ta ali s6 para ele conseguir sair logo do sistema
prisional e voltar a cometer alguma infracdo? Entdo sdo muitos fatores além do que uma
escola regular por exemplo.

Questio 6 - Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?

A relevancia do ensino de linguas no sistema prisional, na minha opinido, primeiro que eles
tém que ir prestar o ENEM. /... / E ali eles tem que escolher uma lingua estrangeira, entdo ¢
parte da prova e ird ajudar eles conseguirem entrar numa universidade ou conseguirem algum
beneficio, algum sistema de bolsas, alguma coisa assim. E outra questdo, ¢ que quando essas
pessoas saem do sistema prisional e elas tentam , ... , trabalhos e tentam entrar no no mercado
de trabalho, elas sdo mUIto mais exigidas do que as outras pessoas que nunca passaram por
isso. Entdo por conta do preconceito, das pessoas pensarem que cometeu uma vez um crime,
vai cometer de novo, essa questdo muita gente ndo quer dar para dar emprego para ex-
presididrio. Entdo nessa questdo, ¢ uma coisa a mais, assim. Eles ... precisam ser melhores
que as outras pessoas que nunca passaram pelo sistema prisional, entdo qualquer coisa que
contar ponto extra para eles ¢ muito melhor .. e arrumando emprego fica mais dificil deles ,

, menos facil, deles se reincidirem no mundo do crime. E eu acho que a questdo
interessante ¢ apresentar para eles um outro mundo de possibilidades. A gente t& no mundo
globalizado em que em qualquer lugar em qualquer canto, qualquer barraca, qualquer favela,
chegam expressdes em inglés, o nome de marcas diferentes que eles se conhecem que nao
sao do portugués, entdo porque ndo , ... , privar essas pessoas desse contato. A pessoa pode
ndo, ainda mais a lingua inglesa, que vocé pode ndo morar num pais de lingua inglesa, mas
por causa da globalizagdo a gente t4 sempre em contato, na televisao .. eles jogam jogavam
muito videogame, muitos jogos de computador entdo eles sempre estavam em contatos com
essas palavras, em inglés. Entdo falar ah, entdo essas palavras, elas vém dessa lingua que
também tem outras palavras acho que apresentar um outro mundo com outras possibilidades.
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Questao 7 - Como foi seu processo de formac¢ao como professor/professora de linguas?

A minha formag¢ao como professora de linguas, se deu direto na sala de aula. Minha primeira
graduacdo foi [x] e .. e durante toda a faculdade eu também dava aulas de inglés. Entdo eu ja
nao comecei no curso de letras ou algo desse tipo , ... , eu estudava numa escola de idiomas
e a dona da escola um dia me chamou para, pra substituir uma professora. Eu entrei na sala
de aula, gostei bastante e continuei nessa escola. Depois disso eu ja sabia que eu queria ser
professora e nao [x]. Entdo eu continuei dando aula, depois que eu sai dessa escola, mudei
para [...],, ..., dei aula particulares, dei aula em outras escolas, de idiomas, dei aula no [x],
escolas regulares, no sistema prisional e ai depois tanto que eu fui fazer letras e meu mestrado
em [x].

Questio 8 - Como vocé chegou ao contexto da educacio prisional? -

Eu cheguei a educacdo do sistema prisional por uma designa¢do do estado para pegar uma
substitui¢do de dois meses. A partir de uma indica¢do de uma conhecida que ja trabalhava l4.

Questio 9 - Quais conselhos/orientacdes vocé daria a um/uma professor/professora que
ira trabalhar nesse contexto futuramente?

Um conselho que eu daria, para um profissional , ... , ¢h tentar deixar seus preconceitos fora
de sala. ¢h Quando entrar numa cela, ou uma sala de aula, encarar aquelas pessoas como
alunos mesmo e ndo como pessoas, monstros horriveis que praticaram crimes horriveis. No
comeco assim eu tentava até nem, muitos gostam de contar, mas ndo queria nem saber o que
que eles fizeram, porque que eles estavam ali e tentava enxergar eles como alunos normais
pessoas normais ee o resultado disso foi bem positivo. Outra coisa também, segurar as
expectativas, ¢h muitas vezes a aula que vocé preparou, ¢h .. varias coisas que fogem do seu
controle aconteceram e vocé ndo vai conseguir dar exatamente essa aula. Ou nao vai
conseguir dar essa aula de maneira nenhuma, pela .. pela questdo do sistema prisional, as
vezes algumas aulas canceladas, éh tru- turmas trocadas. As vezes o bem-estar dos alunos ..
que ndo estdo muito bem. Entdo pense que .. que se aula que vocé preparou nao nio vai dar
certo, voce ainda vai ter aula com eles né e vai fazer da melhor forma possivel. E a tltima
coisa, pensar que vocé nio vai conseguir mudar! aquela situacio do dia para a noite. E muito
dificil vocé parar, assim, eu sofreria bastante pensando .. que que eu podia fazer para acabar
com aquilo, para ajudar! aqueles meninos e até eu pensar que eu .. ia fazer o que eu, o que
estava ao meu alcance, assim, que era dar aulas, sempre levar informacao. Teve um dia que
a alegria do aluno foi que ele viu a cidade dele no, no globo terrestre entdo mostrei para ele,
falei que era o globo terrestre. Ele falou “ai, mas serd que tem minha cidade ai?” e a cidade
era muito pequena, ai eu falei “tem, a gente vai achar!” E ai mostrei para ele a cidade e foi a-
uma alegria, assim. Entdo sdo coisas assim que para gente, s3o super pequenas, mas para eles
naquela situacdo sdo totalmente diferentes, entdo as vezes as coisas trocam a gente, entao a
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gente faz o qué que estd ao nosso alcance, assim. Mas .. mudar tudo aquilo, demanda muito
tempo e muitas pessoas, assim. O que eu levei assim, foi de conscientizar amigos, pessoas,
assim, que tem contato, tinha contato, ¢ de falar sobre, ..., das pessoas pensarem sobre isso,
mas do dia para noite muito dificil acontecer uma mudanga assim .. ee a gente ndo pode
pensar que a gente sozinho vai mudar aquilo.

Questio 10 - Como esse contexto influencia na sua pratica docente?

O contexto do sistema prisional interfere totalmente .. na aula, na aprendizagem, como dito
anteriormente, muitas vezes a gente prepara uma aula, imagina um conteudo, faz ah, o
cronograma, na hora de dar aula, pega uma turma que as vezes teve um conflito entre gangues
durante a noite, éee, apanharam dos agentes socioeducativos, receberam ou ndo receberam
uma visita e aquilo deixou eles tristes ou muito magoados, entdo , ... , as vezes fica dificil,
assim, de vocé chegar, d4 uma aula. Mas outros fatores que pertencem ao sistema prisional
interferem totalmente no ambiente da aula e prejudica a aten¢do dos alunos, a vontade de ta
ali, entdo fica muito complicado. A outra questdo também, a questdo dos materiais, né, entao
eles s6 tém acesso a um lapis .. borracha .. e papel. Entdo isso acaba bloqueando! muitas
atividades que poderiam ser feitas, mas que por causa da orientagdo do sistema prisional, elas
nao podem ser feitas, porque .. talvez os materiais que vocé leve, podem causar algum risco
em que .. em outro contexto seria totalmente .. normal. E a outra questdo também ¢ que, ...
, eles vao para aula muitas vezes para cumprir a pena mais cedo, entdo o que eles pensam
mesmo ¢ ganhar a presenca naquela aula, mas ndo prestar atencdo, ndo querer aprender
alguma coisa, nada do tipo. Eles querem ¢h .. uma pontuagdo para que eles possam sair do,
do sistema prisional mais cedo, cumprir a medida socioeducativa mais cedo, entdo , ... , €
um espaco totalmente diferente.

Questdao 11 - De que forma a aprendizagem da lingua (materna/estrangeira) pode
contribuir para a formacio do aluno privado de liberdade? -

Eu acredito que a aprendizagem da lingua estrangeira pode , ... , ajudar muito aquela pessoa
depois de cumprir a medida socioeducativa ou a pena, no caso que eu lidei, era /... /, como
algo a mais no, no curriculo. Quando eles saem do sistema ¢ muito dificil para eles, ¢ mais
dificil para eles arrumar um emprego por causa da questdo do preconceito e tudo mais, entdo
qualquer .. qualquer habilidade extra ajuda muito eles a conseguirem um emprego e conseguir
entrar no mercado de trabalho e deixando assim mais dificil de eles voltarem para .. o mundo
do crime.

Questdo 12 - Quais sao as facilidades e/ou dificuldades de atuar como professor nesse
contexto?
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Em relacdo a facilidade, ¢ que .. como as celas de aula eram bem pequenas, entdo o nimero
de alunos eram, era bem menor do que .. uma escola regular Estadual. Entdo tinha poucos
alunos ali pra, para ministrar aula e as dificuldades eram inumeras, assim, a primeira delas
era conseguir fazer algo que prendesse atengdo de uma pessoa que ta, ... , presa e que ela s6
muda de cela para poder ter aula. Entdo ée muito dificil chamar atencdo dessa pessoa, ainda
mais com giz .. quadro .. um lapis de escrever borracha e papel, era muito dificil. Outra coisa
também era que eles tinham, ... , eles reproduziam um seguinte discurso: “ai, eu nao sei nem
falar portugués, vou saber falar inglés” entdo eles achavam que, que ja que eles ndo falavam
de acordo .. com a norma culta do portugués, eles ndo conseguiriam aprender uma outra
lingua, entdo eles ja, jA4 comegavam a aula .. com essa, com esse pensamento, que eles nao
iam conseguir aprender outra, outra lingua. E a questdo dos materiais né, entdo era muito
dificil, porque ndo podia nem levar recorte de jornal, lapis para colorir, era dificil de ter ..
nao podia ter caneta, ..., ndo podia passar um video, os livros que, que eram separados para
levar para eles eram s6 o que a escola escolhia, entdo era .. ¢ muito pouco, assim. A outra
dificuldade também, a questdo dos exemplos, durante a aula de tentar fazer algo que facga
parte da rotina deles, que faga parte do cotidiano e que ¢ uma uma rotina e um cotidiano que
antes vocé ndo conhece, antes de ta ali, e nem quando sai também .. a gente ndo tem ideia
total do que eles passam ali naquele lugar, entdo era .. era muito dificil pensar em situacdes,
pensar em exemplos, porque ¢ uma situagdo totalmente! diferente do que outros alunos em
outras escolas .. ¢h, passam.

Questao 13 - Em que vocé se baseia para preparar suas aulas?

Para preparar as aulas eu me baseava no contetido programatico ja estabelecido pela escola ,

. , No caso como eu tava substituindo o professor ele ja tinha deixado o cronograma ..
pronto, o conteudo .. o livro que eles adotaram, era tudo .. ja tava tudo estabelecido entdo as
vezes do plano de aula eu mudava algumas coisas tentava colocar algum jogo, eles gostavam
muito de cruzadinha , ... , muito de .. caca palavras, estdo de acordo com que eu fui tendo
contato com os meninos, eu .. mudava o plano de aula tentando deixar o mais agradavel
possivel, mas a base realmente ela ja tava toda preparada.

Questiao 14 - Em que medida a sua formacao te preparou para trabalhar com a
educacio prisional?

Na época que, que eu dei aula no sistema prisional, eu ainda estava no [x] periodo de letras,
a minha formagao era em [X] e eu acredito, assim, muito dificil a minha formacao em outras
escolas em outros contextos terem me preparado para o contexto em situagdo prisional. E
uma coisa, assim, a gente imagina, €¢h .. uma coisa, mas quando vocé entra, ¢ totalmente
diferente. Claro que experiéncias docentes, assim, usava .. experiéncias com alunos dificeis
em escolas e tudo mais, mas nada parecido com aquilo né, a pessoa privada da liberdade,
privada de ir e vir, entdo, ée, eu acho dificil alguma alguma disciplina alguma matéria te
preparar para uma situacdo, assim. O que mais chegou perto, foi quando eu fazia [x] ainda,
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fazia um trabalho voluntario em uma comunidade [Xx] € a gente tentava ajudar essas pessoas,
as criangas, ajudar na alfabetizagdo e alguns adultos que ndo sabiam ler e escrever .. a gente
ensinava. E ai nesse, nesse contexto, eu li muito Paulo Freire, pedi muito a ajuda da minha
mae que € [x] para conseguir ensinar minha aluna e tive sucesso, assim, ela aprender a ler e
escrever. Entdo eu me baseava muito nisso, assim, ... , peguei os livros de Paulo Freire para
ler de novo, tentava tirar qualquer exemplo que fugisse da realidade deles, que trouxesse
qualquer coisa negativa por estar ali, levar coisa muito distante da realidade deles, entdo
tentava a0 maximo, ndo usar nenhum exemplo que fosse muito distante daquilo ali, assim
como eu fazia na comunidade [x] que era um contexto totalmente diferente, eles moravam
em [x] né, entdo eu acho que essa experiéncia com trabalho voluntario foi a que mais me
ajudou, mas na questao de formacao, assim, académica .. até entdo .. nada tinha me preparado
para aquele contexto.

Questao 15 - Quais sao as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?

A situacdo do contexto prisional, elas sdo muito particulares quando a gente d4 aula numa
escola regular fora do sistema prisional, a gente ndo tem que se preocupar com o material
que .. que vai usar, se aquilo vai ferir alguém, se aquele vai causar outro dano, se vocé levar
uma bala, um chocolate, vai .. causar uma rebelido, por exemplo. Entdo a questdo dos
materiais ¢ muito limitada, ... , A relacdo que os meninos t€ém com a lingua estrangeira, de
ser algo totalmente distante da , ... , eles aprenderem, de eles acharem, assim, que ndo tem
importancia que eles ndo precisam daquilo, que eles ndo conseguem. Entdo sdo coisas assim
, ... , bem particulares. E .. e a rotina deles né, entdo tudo que acontece, vocé vai dar uma
aula no dia, depois de ter acontecido uma rebelido a noite! .. apanharam .. sofreram ou sendo
depois de um dia de visita. As vezes vocé entra na expectativa de dar uma aula super legal
que ... que a troca seja super bacana, mas eles estdo totalmente chateados, bravos e irritados!
e a ultima coisa que eles querem naquele dia , ... , ¢ aprender qualquer outra coisa, ainda
mais uma lingua estrangeira.

Questdo 16 - Vocé se lembra de alguma situacio em sala de aula que tenha sido
marcante para vocé como professor de linguas? Comente. -

E uma experiéncia muito marcante, assim .. foram varias. Mas uma de um, de um, aluno que
eu tive, chamado [x], ele tava cumprindo a décima terceira medida socioeducativa, ja era
maior de idade, na proéxima vez que ele cometesse algo, ele seria preso .. ndo como menor,
mas com maior , ... , pegaria uma pena bem .. pior do que as ele ja tinha cumprido, mas ele
era um menino muito atencioso, muito bonzinho, assim. E um dia ele me contou que ele tinha
escrito um livro, em outra medida socioeducativa que ele, que ele teve, no Estado de Goids,
ele escreveu um livro, sobre isso, ¢ como se fosse, assim .. um , ... , passo a passo para um
menino que que chega no, na situagao prisional socioeducativa. Entdo as experiéncias, como
se preparar, como lidar com tudo aquilo .. e ele me falou muito desse livro, eu fiquei bastante
curiosa também, comecei a fazer outras perguntas , ... , € ele era como se fosse um lider ali
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dos meninos, entdo todo mundo, de todas as turmas, conhecia o [x]. E era bom, porque os
meninos se espelhavam nele, ele falava muito que queria parar, que .. queria sair da vida, que
ele tinha experimentado esse gostinho e do respeito e admiracdo! que as pessoas olhavam
para ele quando ele tinha langado o livro, ..., entdo que ele que ele queria muito continuar
isso e que, que outros, outras pessoas também pudessem seguir o caminho dele e ele falou
que .. que um dia ele queria fazer isso .. ¢h em inglés, langar os livros dele em inglés!. Entao
eu falei “claro, ndo, vocé vai conseguir, l6gico!” e comecei a dar forca, e .. e ai 0s meninos
comecavam a falar, a gente aprendia palavras, “ah, essa palavra vocé podia colocar no seu
livro Vinicius” entdo foi bom, que foi, ele foi como recurso, assim, na minha na minha aula.
E ai teve um dia que, eu tava, ai ele falava “ah professora um dia esse livro vai chegar na sua
mao, vocé vai ver e vocé vai até traduzir algumas coisas do meu livro”. Ai eu falava “ndo, ta
bom!”, ai ele falava “ndo, minha mae vai vir de Goids, vai trazer uma cépia para vocé e eu
ndo vejo a hora!” e ai um dia se- esse livro chegou na minha mao, uma agente socioeducativo
veio trazer, foi um presente do Vinicius e ele escreveu uma dedicatoria para vocé, como ele
sO0 podia usar lapis, entdo a dedicatoria tava a lapis falando que .. que um dia aquele livro
estaria traduzido para o inglés. Entdo .. foi, ... , fol muito marcante na hora, eu fiquei até
muito emocionada, assim, depois eu ndo tive mais contato com ele. S6 fiquei sabendo por
outras pessoas que ele infelizmente! estava na, .. no sistema prisional comum entdo ele
chegou a sair, mas cometeu outro delito e pegou uma pena maior no sistema .. normal, porque
jé& era maior de idade. Mas eu espero, de verdade, que, que um dia eu possa encontrar o [X]
de novo e que eu .. até ajude ele nessa tradugdo do livro.

Questido 17 - Vocé acredita que a educagdo prisional contribui para a ressocializacio e
reabilitacdo dos sujeitos envolvidos? Comente.

Eu acredito totalmente, alids , ..., eu acredito que a educacao ajuda em qualquer situagao,
no sistema prisional fica muito nitido, assim .. a relagdo deles com a informago. E o dia que
eu contei para o menino que, a que a [...] era a Universidade [...] era ptblica e que ele podia
ir 14, que ele podia ser aluno de 1a, que ele podia se formar 14, entdo eu acho que essas coisas
assim nao nao tem prego, ver um olho brilhante, pensar “nossa, talvez esse menino estude,
passe, mude de vida por causa da educacao” Entao acho que toda! e qualquer informagao nas
aulas sempre! ajuda, sempre! € positivo. Vocé vai abrir varias possibilidades, assim, isso em
situagdes, em exemplos e dindmicas , ... , em qualquer contetido. A gente acha que essas
pessoas, elas .. pararam de ter interesse, elas ndo, nao tem mais curiosidade nas coisas, mas
as vezes ¢ s6 .. despertar, trazer alguma coisa interessante .. fatos interessantes, contar de um
jeito que .. que dé para contar. Eu acho que qualquer informagdo, qualquer minuto de
educagio, pode mudar totalmente a vida de uma pessoa. E utopia pensar que , ... , que todos
vao mudar e que s isso vai mudar, mas eu acho que se eu ndo acreditasse na educagdo, eu
ja tinha mudado de .. emprego, ja tinha mudado de profissdo, mas eu acho que qualquer
minuto da educagdo muda MUITO a vida de uma pessoa.
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Questao 18 - Vocé recebe algum tipo de feedback dos alunos em relagao as aulas?
Comente. -

Eu ndo recebi nenhum feedback formal , ..., das aulas, recebi alguns comentarios de outros
professores, falando ai, “aluno tal gostou dessa atividade, achou uma atividade dificil, achou
facil” ¢h .. ou eles mesmos alunos menos comentavam falar professora a senhora podia fazer
essa atividade de novo, mas nada .. formal.

Questao 19 - Como formar um/uma professor/professora de linguas para a educacio
prisional?

Eu acho muito dificil alguma disciplina alguma matéria que .. que vai formar um profissional
para o sistema prisional .. um professor, assim. Eu acho que , ... , vocé ndo tem ideia da
experiéncia, até vocé ter essa experiéncia. SO que algumas coisas ajudam bastante que a
paixao pela profissdo, acreditar! na educacdo. A partir do momento que vocé usa educacgao
para tentar ressocializar essas pessoas, para tentar reeducar, para tentar fazer com que nao
reincidam esses crimes, eu acho que vocé tem que acreditar TOTALMENTE na educacao,
acreditar no seu trabalho e acreditar ndo que vocé vai mudar todas as pessoas sozinha. , ... ,
nao! .. mas acreditar no poder da educagdo, no poder da informagdo. Vocé pode se preparar
como gostando da profissdo, preparando sua aula, tendo cartas na manga. Tudo isso ajuda,
mas eu acho da questao da realidade do sistema prisional .. eu acho que s6 experiéncia vai
dizer. Eu acho que as pessoas .. os professores t€ém que pensar e ndo julgar seus alunos, chegar
sempre .. dis- .. disposto a ensinar, a passar informagao e eu acredito que com essa vontade,
com essa paixdo e com essa crenga na educagdo, eu acho que o contato com a situag@o
prisional fica mais facil , ... , mas ai s6 s experiéncia com esses alunos .. € com esse contexto
vai .. vai te dizer se vocé ta preparado ou ndo .. ou se, se vocé quer se preparar ou ndo para
aquele, ..., tipo de sala de aula. Entdo eu acho que s6 depois da experiéncia e, e ai se vocé
tiver curiosidade, se vocé tiver vontade de tentar buscar estratégias, para tentar enfrentar esse
contexto de sistema prisional, eu acho que ai , ... , faz todo sentido de uma formacao
diferente, mas antes disso eu acho complicado, sdo situagcdes muito especificas.

Questio 20 - Ha algo que vocé julgue significativo mencionar sobre o ensino-
aprendizagem de linguas nesse contexto?

Nao, acho que, que eu falei bastante sobre ensinar outra lingua no contexto do sistema
prisional, obrigado.

PARTICIPANTE ANTONIO
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Questao 1 - Por que vocé escolheu essa profissio? Fale um pouco sobre sua trajetoria
profissional.

Entdo eu escolhi a profissdo de professor .. de linguas principalmente, porque primeiramente,
, ... , um dia eu estava sentado com uma professora de literatura, ai eu perguntei para ela:
“Vocé acha que eu devo fazer Jornalismo ou vocé acha que eu devo fazer letras?” Ela virou
para mim e falou: “Eu acho que vocé deve fazer letras” Ai no final das contas, eu resolvi
fazer letras, realmente. Principalmente, porque eu gostava bastante de literatura, e depois, eu
fui entender que, o fato de eu gostar de literatura, tinha haver com algo maior, que era
principalmente a linguagem e a lingua em si. , ... , ¢h E como eu ndo tinha muito contato
com a cultura brasileira e tinha muito contato com a cultura inglesa e principalmente, por
causa de redes sociais, por exemplo, o Tumblr! eu acabei entrando pro .. para a habilitagdo
de lingua inglesa, no final das contas. Por mais que, .. ¢h, hoje em dia eu acho que a lingua
portuguesa ¢ muito mais bonita do que a lingua inglesa, principalmente, porque eu acho que,
depois, ao longo da minha formagao no curso de Letras, enquanto futuro professor, a gente
desconstruiu bastante a imagem de, de, da lingua, no geral, culturalmente, de que o falante
da lingua inglesa € superior a que a lingua inglesa ¢ superior. Ela te d4 um acesso superior ee
, »--« » €U V€JO mais lingua por um prazer estético, por exemplo, eu acho muito mais bonito
falar jogar do que falar PLAY. {} Entdo, ¢ uma coisa meio isso. E além disso, questdo de
agora de formagdo. O primeiro lugar que eu fui trabalhar, foi uma escola [x] e foi uma
experiéncia interessante, porque eram criangas e eu tinha acabado de, , ... , tinha meus 18
anos e eles tinham 11, 12 e eu achei que eu teria um contato maior com eles, ¢ ... ¢ verdade.
Ela foi mais facil, mas ao mesmo tempo, ¢ mais complicado, justamente pelo fato de ser uma
escola Espirita / ... / E depois de trabalhar como professor na escola [x], trabalhei como
integrante do [x]. E bem interessante, porque desenvolve varios projetos em diferentes areas.
Eu tive a oportunidade de viajar, de lecionar oficinas de portugués, eu tive oportunidade de
assistir palestras, eu tive oportunidade de coordenar eventos, de criar eventos, de... fazer parte
de varias coisas diferentes. E foi extremamente interessante. Depois, eu fui para o [X] que, na
época, me pareceu (((...))) uma €, uma decisdo sensata, mas hoje em dia eu me arrependo,
porque o programa, na época que eu fiz parte dele, era basicamente para sair entregando o
inglés para os outros, ndo era uma coisa de, realmente de, uma formagao critica. E uma coisa
muito mais de, vamos arrumar formas divertidas de vender em inglés, porque o objetivo do
professor de inglés ¢ ensinar lingua de uma maneira fécil, de ver filmes e ndo de uma maneira
realmente reflexiva. Entdo a no¢do que a gente tinha da linguagem, enquanto imperialista,
ndo era o que era passado para os alunos e ndo era o que era cobrado da gente. Entdo, hoje
em dia o olho com uma decisdo /.../ errada, mas foi uma grande constru¢do uma grande
experiéncia de uma forma diferente de ver as coisas e de trabalhar com as coisas também que
¢ uma forma que ndo me dei muito bem. Depois disso, comecei a trabalhar na /.../ escola da
penitenciaria em um lugar bem .. diferente, interessante e engracado que me da prazer de
trabalhar e me da prazer enquanto professor.

Questio 2 - Ha quanto tempo vocé atua ou ja atuou no contexto de educacio prisional?
Comente.
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Eu atuo no contexto de educacao prisional desde do ano de [x]. Na primeira, primeiro
semestre do ano de [x] foi s6 como professor de inglés. No segundo semestre, foi tanto como
professor de inglés, quanto o professor de artes. Eu conseguir o cargo de professore de artes,
porque durante um tempo, eu fiz conservatério de musica e ... isso foi, ... 0 historico valeu
como uma... forma de, de representar que eu poderia dar essas aulas. Durante [x], eu dei aula
de Agosto a Dezembro, logo depois da greve dos [x], que foi de grande impacto dentro da
penitencidria, ... porque os alunos também fizeram greve, pela falta de alimento, pela falta de
estrutura geral que estava acontecendo e durante a paralisacdo os professores tiveram que
ficar dentro da escola, que fica no complexo da penitenciaria. E mesmo depois de ficarem
durante todo o tempo de greve eles tiveram que pagaram a carga horaria dentro de sala de
aula, entdo foi uma coisa complicada. Cada semestre uma experiéncia diferente, porque as
turmas sdo diferentes entdo ¢ um contato diferente com todos até entre os professores porque
todo ano o corpo docente ele ¢ diferente porque a gente sempre passa, por ser designacdo e
dentro de um complexo penitencidrio, a gente tem que fazer diferentes entrevistas além do ,
... , de todo o processo de entrega de documentacdo que acontece na designacdo que ¢, ..., a
gente tem que conversar, falar sobre se a gente tem uma no¢do do que dé aula no sistema
prisional, ... a gente preenche todo um formuldrio para saber se a gente consegue lidar com a
pressdo que ¢ dar aula 14 dentro, consegue dar aula para os alunos e etc. A cada 6 meses a
gente fazia esse questiondrio, porque a cada 6 meses a gente renova contrato por mais que
seja entre aspas “anual” .

Questdo 3 - Vocé ministra ou ja ministrou aulas em outros contextos? Se sim, de que
forma eles se diferem da educacao prisional?

Eu ja dei aula, além do contexto de educagao prisional, eu ja dei aula em projetos da UFU e
também numa escola infantil de primeira a oitava série. ee a diferenca ¢ que .. dentro de uma
penitencidria € .. um projeto de sociedade, ¢ uma microssociedade e tudo interfere: relacao
entre os professores, relagdo dos agentes, a relacdo da turma em relagdo em relacdo ¢h .. ao
contexto que existe 1a dentro. Sdo varias camadas se a gente puder dizer dessa forma, que em
Foucalt a gente tem a questdo do .. da microfisica do poder e dentro de uma penitenciaria
isso ¢ muito nitido porque a gente consegue observar as relagdes entre os alunos, se eles estdo
bem ou se eles ndo estdo, a forma como eles estdo recebendo a matéria porque muita das
vezes eles ndo recebem bem a matéria entdo eles comecam a ser meio .. éh .. como ¢é que eu
posso dizer? Meio .. ndo agressivos, mas meio .. ndo subversivos .. mas eles .. eles ficam
numa forma de defensiva ((...)) numa... tentativa de ndo mostrar que eles ndo estdo
entendendo a matéria meio que por uma questdo de ego e isso ¢ meio que complicado dentro
de uma sala de aula. Outra coisa que diferencia bastante também além dessa .. de toda essa
relacdo, € que 14 dentro, se um aluno ndo quer que o professor ndo fique .. muitas das vezes
¢ isso que acontece. Entdo o professor ele consegue, um aluno consegue facilmente tirar ..
um professor do contexto dele e além de outra coisa que difere, € toda a questdo da seguranga,
obviamente, que a gente tem que passar por uma sala de revista entdo ¢h a gente mostra todos
0s N0ssos objetos, antigamente eram anotados todos os objetos, agora os inicos objetos que
a gente anota sio os objetos cortantes. As vezes a gente passa no body scan que é a maquina
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de raio-x, na maioria das vezes € ..uma vistoria, na mao mesmo, € as vezes eles ndo tdo nem
ai, sabe? as vezes eles fazem brincadeiras assim, de passar a mdo em volta e falar “pode
passar professor”, sabe? Entdo ¢ meio complicado, tipo, a0 mesmo tempo que as vezes ¢é
formal muita das vezes ¢ informal, entdo ¢ meio complicado. E muita das vezes para a gente
entrar dentro de sala de aula a gente tem arma apontada para gente, a gente entra com
cachorros. E .. além disso, a gente tem que lidar com ((...)) o agente brigando com aluno
dentro de sala de aula, tem que lidar com varias emog¢des dos alunos que passam muito tempo
presos, assim, de dentro de um cubiculo de sei 14, 4 metros quadrados. E muito dificil vocé
perceber o ser humano, tipo, com tanta pouca informacdo tentando entender alguma coisa
que esta acontecendo em volta dele perguntando, quando vocé entra dentro da sala de aula,
“ 0 que ta acontecendo professor?” e “como € que t& 0 mundao?” e outras “n” perguntas que
eles tém para saber o que que ta acontecendo aqui do lado de fora porque eles nao tem esse
contato fora da televisdo. E uma coisa bem diferente. E uma ((...)) é estranho porque vocé vé
uma micro-sociedade nascendo de individuos que estdo totalmente presos e tem que lidar
com isso. Com a pressdo de ndo poder tomar um sol, entdo no frio eles passam realmente
muito frio eles sdo é uma questdo de .. até fisica, uma questio de biologia. E complexo ..
voce pensar nessa diferenca, porque ¢ gritante.

Questio 4 - A seu ver, qual a funcio da educacio no contexto de privacio de liberdade?

Entdo .. a0 meu ver, nesse audio, vou falar sobre duas coisas: sobre o que €, e sobre o que
deveria ser a funcdo. ambas as duas... ambas, ao meu ver. A fun¢do da educacdo, hoje em
dia, dentro do contexto prisional .. eu me pergunto realmente qual €, porque a educacio que
¢ fornecida 1a dentro ela ainda é muito tradicional, entdo muita das vezes o aluno ele ¢é
simplesmente empurrado de uma série para outra. A gente tem alunos que chegam no ensino
médio ndo sabem escrever uma redacao e a partir dai, a professora de portugués ¢ a culpada
de tudo e ela deveria estar passando mais redacdo. E ¢ complicado porque a gente trabalha
com EJA, entdo em seis meses a gente tem que passar para o aluno o que deveria ser passado
em um ano, e além disso a gente tem existéncia de turmas multisseriadas que ¢, por exemplo,
0 sexto e 0 sétimo ano juntos. Entdo vocé vai dar uma aula para o sexto e o sétimo ano € essa
unica aula ela tem que servir para as pessoas que vao para o sétimo e oitavo ano. Entdo ¢ um
pouco complicado quando vocé tem alunos de, do 6° ano que acabaram de sair do da primeira
a quarta série, que € 1° ao 4°, ano 1° ao 5° ano, e muita das vezes nao sabem ler direito ou
escrever direito e a partir dai vocé tem que ser um professor alfabetizador, num nivel de ..
realmente, ensinar o individuo a ler a partir do .. “dois” ndo vou falar do “zero” porque ele
tem uma base minima. Mas ai vocé tem .. cerca de ((...)) trés anos para transformar ele em
um aluno 100% competente, enquanto .. competente que eu quero dizer, no sentido
educacional ¢h .. tradicional. E 3 anos que ¢ um processo aqui a gente teria aqui na rua,
dizendo na rua, enquanto as escolas no sistema prisional, cerca de ((...)) cinco anos, seis anos
((...)) seis anos ... €¢h cerca de seis anos porque tem 6° 7°, 8°, 9°, primeiro, segundo e terceiro.
Na verdade, sdo sete anos, desculpa! Entdo, € .. chega a ser desumano a gente tem que educar
um individuo em 3 anos em um trabalho que, na rua entre aspas, ¢ feito em sete. E muita das
vezes a gente .. a gente tem impressao de que o aluno esté ali na quinta série e fez uma prova
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de .. a gente tem a existéncia de uma prova de posicionamento que o aluno ele fala a série
que ele tava e ele é colocado 14, entdo, por exemplo, a gente tem alunos que pulam todas as
séries iniciais, que estdo na quinta série, mas durante toda a vida deles, durante 20, 30 anos,
eles ndo tiveram contato com a leitura com a matematica, com a geografia, com ciéncias e ..
a gente tem que ensinar praticamente do zero de novo, porque a leitura e interpretagdo dele,
a interpretagdo ¢ quase inexistente, porque eles tém a interpretacdo de .. da televisdo que
muita das vezes entrega as coisas prontas. E isso ¢ engracado, uma observacdo que eles
assistem a TV Globo, por exemplo, ¢ outras redes de televisdo, por exemplo a Record e ..
quando aparece entrevistas do sistema prisional, eles sentem que tem um teor extremamente
negativo toda vez que eles falam sobre isso, mas ao mesmo tempo eles acreditam em outras
imagens que essa midia dissemina, por mais que eles discordem com as que .. com a imagem
deles mesmos. E isso € interessante, porque a gente também tem que pensar que € o unico
contato comum de fora que eles tém ¢ a televisao e entdo as cartas que eles recebem e podem
manter dentro da cela. Eu ndo sei mas, sempre quando eu me imagino numa cela de 4 metros
quadrados, com mais seis pessoas, durante .. um més que seja, eu ja me sinto bem mal. Um
aluno desse deve passar por varias coisas. Entdo a formacgao que acontece ela ¢ muito dessa
forma, muito ((...)) para entregar um pedaco de papel para os alunos e a formagao que deveria
ser e quer que € a que ¢ passada para todo mundo que ¢ o que ta escrito no PPP da escola,
fala sobre a sobre a ressocializacao e esse € o lema da penitenciaria, assim, que eles levam
para tudo. SO que a gente tem uma ressocializagdo que ela ¢ feita ((...)) pela escola, pela igreja
que vai 14 fazer sermdo .. e por alguns minimos projetos que existem aqui e ali de ((...))
profissionalizacao, cursos profissionalizantes .. ndo, nao tem curso profissionalizante, 14 nao
tem, sO tem o .. caso da pimenta a gente tem a [X] que os meninos fazem chinelos. E além
disso.. como eu ja disse, tem o trabalho da Igrejas 14 dentro que a parte religiosa, tem a parte
da escola, tem alguns projetos, por exemplo, que ai ja vem do para todos os penitenciarios de
Minas Gerais, ou entdo de todos os penitencidrios do Brasil, que sdo alguns concursos que
os alunos podem participar e alguns projetos, por exemplo, de leitura para remissao que eles
podem ler livros e fazer uma, um resumo, entregar para ele conseguir mais de poder ir embora
mais rapido, mas a maioria dos, dos projetos que a gente tem, voltado para ressocializagdo,
eles sdo mais para diminuir o tempo de pena do aluno, no caso, € ndo para trazer uma
mudanga verdadeira. D4 para ver exemplo disso quando vocé pega para corrigir, esses, nao
precisa me responsabilidade da escola, mas ((...)) vocé pega para corrigir a leitura para o
remissdo, vocé ver que os alunos, eles ndo tém nog¢do de presente, do que é um livro de
contos, eles tentam resumir um livro de contos como se ele fosse um romance. Eles viram e
falam que eles ndo conseguem fazer esse tipo de ((...)) resumo, justamente porque eles nao
conseguem fazer um sentido entre os diferentes contos, como se eles ndo conseguissem nem
distinguir os diferentes géneros que existem, nos diferentes géneros textuais, entdo ¢ uma
coisa meio complexa. Vocé coloca o aluno para fazer resumos de livros, mas vocé entrega
um livro para ele e ele precisa fazer um resumo de um género que ele ndo conhece, entdo a
gente vé que essa interpretacdo de texto, ela falta, inclusive nesses nessas pessoas que fazem
parte de um projeto que ndo ¢ da escola, porém deveria ser, porque se esses alunos nio tao
conseguindo nem interpretar um texto, a escola deveria t4 fazendo um trabalho em relagio a
isso. Porém, ¢éh a escola do sistema prisional, ela trabalha como qualquer outra escola
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desvinculada de, de ((...)) um contato real com a politica do contexto, assim digamos. E esses
livros, eles sdo escolhidos pela secretaria de educacdo e enviados para penitencidria. Por
exemplo, na .. na nossa escola 14 na [x] a gente tem alguns livros por exemplo Shakespeare,
a gente tem a obra completa Murilo Rubido, tem A Droga da Obediéncia do Pedro Bandeira,
tem ¢h os 13 porqués daquela série da Netflix e ((...)) também os livros sdo bem variados s6
que. Existe uma grande dificuldade por parte dos alunos de reconhecer livros que ndo sao
romances, no caso((...)) mas em relagdo a essa funcao da educagao 14 dentro ¢, um verdadeiro
objetivo prever o primeiro dia dos professores, passar por todos esses desafios criando uma
interdisciplinaridade, para mostrar para os alunos que essa ressocializagdo pode acontecer e
que a escola é muito mais do que simplesmente vocé€ chegar e correr atras desse papel que
eles acham que eles entraram 14 para conseguir.

Questio 5 - O que é importante ao/a professor/professora desse contexto?

Eu acredito que o que ¢ importante para um professor desse contexto ¢ paciéncia! paciéncia
principalmente, porque ele vai ter que lidar com toda essa microfisica do poder que existe,
ele vai ter que lidar com a dire¢ao da escola que muita das vezes .. possui interesses em
relagdo a educacao que, que eles querem dar para o aluno, que muita das vezes nao bate com
a educacdo que o professor acabou de aprender dentro da Universidade, que ndo bate com a
.. forma como a especialista de educacao da escola, especialista da educagao, especialista da
educacao da escola ndo vé, entdo ¢ um conflito de interesse dentro da escola em relagdo a
matéria para o aluno. Ja no primeiro comeco, ja logo no comeco e dentro da sala de aula
também ¢ complicado, porque vocé fica refém do, do aluno, porque o aluno, ele fala para
vocé o que ele quer aprender muito as vezes ele pode discordar disso e pode levar isso para
direcdo e as vezes a propria direcdo pode virar e falar ou concordar com o que vocé ta
passando ou discordar disso. Entdo € uma coisa bem relativa ((...)) Justamente por isso, essa
paciéncia que tem que ser desenvolvida 1a dentro e também paciéncia, porque voc€ vai ter
que lidar com os agentes, vocé vai ter que esperar para poder entrar, muita das vezes vocé
vai ter que escutar o agente falando mal do seu trabalho .. no caso que eu sou professor de
lingua estrangeira, tenho que escutar o agente virando e falando, por exemplo, que agora até
os presos tdo aprendendo inglés ((...)) E estranho vocé escutar uma coisa dessa, como se um
preso ndo fosse um ser humano qualquer com mesmo os potenciais de, de um ser humano
para aprender uma lingua. Entdo aprender qualquer tipo de matéria e isso, para nao falar, por
exemplo, quando a gente desenvolve algum projeto 14 dentro, que a gente pede autorizagao
para dire¢do da penitencidria para levar algum tipo de doce para dentro e a gente tem que
escutar um agente que pode comprar um doce a hora que ele bem entender, porque ele tem
acesso a rua, falar que “ah agora os presos estdo ganhando doce, daqui a pouco eu vou ser
preso também para ganhar doce”. E complicado para vocé ver o egocentrismo da pessoa em
um gesto simples, algo tao grande.

Questio 6 - Qual a relevancia do ensino de linguas nesse contexto?
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Na minha opinido, a relevancia do ensino de lingua nesse contexto ¢ que vocé€ pode levar
para o aluno, uma perspectiva de vida completamente diferente, ndo uma perspectiva de vida,
mas uma forma de ver a vida, completamente diferente da que ele tinha, trazendo uma nova
cultura para ele e ndo uma .. e ndo de uma forma que vocé vai levar para ele abragar essa
cultura. Mas que ele vai ver essa cultura e vai conseguir contrastar com a dele vai comecar a
entender que existem diferentes culturas. Entdo .. partindo para o sentido realmente de
educacdo libertadora, que ele consiga .. criar sua propria lingua, ndo verbalmente falando,
mas esteticamente falando em relacdo a visdo do mundo. E isso ¢ importante para um
individuo que esta dentro de do sistema prisional, porque ¢ nitido que tudo que as pessoas
falam para uma pessoa que estd nesse contexto, faz total diferenca. Porque ((...)) quando
voce, vocé vé um aluno, vocé sabe que na cabeca dele, ele acredita que ele ta sozinho no
meio daquilo tudo e ele comeca a se ver enquanto algo individual, algo longe do todo, algo
que no meio de ((...)) de um todo, ele ¢ algo realmente tnico. Entdo vocé comeca observar
muita das vezes o medo .. no olhar desse aluno. A davida em relacao ao mundo, em relacao
a cultura onde ele nasceu, ¢ muita das vezes vocé vé ou ele afirmando demais ((...)) a cultura
da onde ele veio, por uma questao de, de .. saudade, por uma questdo de lembranca, para
meio que fugir do lugar onde eles estdo. Quando vocé leva uma lingua, voceé ((...)) meio que
mostra uma coisa diferente para eles, um modo diferente de ver. Eu gosto de pensar isso
como uma metafora de cAmera, vocé pode pegar e filmar uma arvore, se vocé chegar a camera
simplesmente reto, ndo vai ter menor graga, agora se vocé€ pegar essa camera girar em volta,
mostrar os galhos, mostrar as folhas, mostrar como como ela ¢ realmente grande, como ela
realmente tem as suas voltas, como ela tem suas minucias, assim como a linguagem em uma
questdo cultural. Porque a gente pode abrir para isso, a gente pode pegar dentro de uma
lingua todas as formas que a pessoa se comporta, a gente pode pegar o som da palavra e a
forma como esse som ressoa na hora de fazer uma poesia ou entdo na hora de falar que esse
som ressoa, entdo acho isso bem interessante, mostrar para um aluno, mostrar que .. muita
das vezes, fala cantar ¢ bem mais legal e mais bonito e interessante, traz um sentimento
diferente do que simplesmente falar sing .. éh um cantar e ndo um sing.

Questdo 7 - Como foi seu processo de formagao como professor/professora de linguas?

Para falar sobre o meu processo de formagao como professor de linguas, eu acho que eu tenho
que comegar .. falando da minha época de estudante. Eu tive muito pouco contato com a
lingua inglesa antes do meu ensino médio. Os contatos foram dentro de sala de aula, eu tinha
uma colega que falava mais inglés do que eu e ela simplesmente apontava para um foguete
falava que aquilo chamava rocket e que a dgua se falava water, e eu pensava: “interessante
né? saber falar isso! mas pra que que eu vou usar?” porque eu ndo sabia que existia e que
dentro de outros paises se falavam outras linguas. Eu pensava que existia uma lingua que,
que ((...)) o ser humano simplesmente desenvolveu e tinha comecar a falar nela ((...)) ndo sei
para mim era simplesmente algo divertido. Até que com o tempo, eu comecei a entender,
principalmente através da internet, que existem lugares que falam linguas diferentes e .. eu
entrei para uma escola de idiomas. Primeiramente foi no [x] que ai eu fiz seis meses, s6 que
o método de repeti¢ao deles ndo era uma coisa que me agradava. E depois, eu passei por uma
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escola menor de bairro que era [x] e 14 na época e ((...)) eu tive tantos professores nativos
quanto professores brasileiros. E eu acho que o professor nessa formac¢do que mais foi
importante para mim foi um professor Holandés que chama [x], porque ((...)) ele, ele
conversava com a gente, basicamente da vida, uma coisa que foi muito importante creio eu,
foi uma abertura de sinceridade que a gente teve, de .. da nossa turma ser trés meninos
e ele ser um professor homem. Eu acho que isso foi uma coisa bem importante, porque
eram trés adolescentes e um homem que tinha acabado de encontrar sua esposa, entdo tava
na vida realmente adulta, com dois filhos e ele meio que contava as experiéncias que ele teve
para a gente saber que ele entendia da vida, usando o inglés. Entdo, a gente meio que tinha
uma .. um, um interesse maior, principalmente por um sei 14, ... se a gente fosse pensar no
filtro de Krashen era um momento que a gente estava numa interagdo que era simplesmente
interessante, ndo era algo que existia ((...)) existia .. uma obrigatoriedade em que a gente
procurava um caminho para o entendimento que a gente tinha interesse, ndo porque a gente
tinha um porqué, mas foi bem interessante. E depois disso ((...)) dessa época no College,
minha formacao foi dentro do curso de letras que durante o primeiro ano, eu nao creio que
tive grande formagdo. Acredito que minha grande formagao, ela veio no meu quarto ano, que
foi no terceiro e quarto ano que foram as épocas de estdgio que, ndo porque eu entrei dentro
de sala de aula, porque j& ficava dentro de sala de aula, mas por que os estagios foram
realmente desafiadores, porque eu tinha que escrever sobre o que eu tava fazendo. A primeira
vez que usei a literatura para ensinar inglés, entdo foi algo realmente diferente e desafiador,
porque eu ndo via ninguém tentando ensinar inglés através da literatura.

Questio 8 - Como vocé chegou ao contexto da educaciio prisional?

Eu cheguei ao contexto de educagdo prisional, porque uma amiga minha, ja fazia parte desse
contexto. Tanto na escola na qual eu trabalhei, como em uma .. em uma outra escola, também
no contexto prisional. Por a gente fazer letras juntos, ambos professores de linguas, ((...))
lingua .. ndo sei. Ai ela acabou me indicando 14, na escola e foi assim que eu cheguei no
contexto prisional, através de indicagdo de uma outra professora. Ai depois dessa indicacgao,
eu passel por uma entrevista. Nessa entrevista foi .. primeiro, s6 uma conversa, ai depois eu
tive que preencher um formulario. Nesse formuldrio, perguntava como reagir a algumas
questdes, por exemplo, como eu reagia sob pressiao .. ou entdo algumas coisas, por exemplo,
de .. se perceber que um aluno ta triste como ¢ que eu reagiria em relagdo a isso e algumas
outras perguntas em relagdo a como reagir perto de cachorros, se eu tinha medo de cachorro,
porque na Penitenciaria eles usam cachorro e foi isso! Logo depois que eu preenchi o
formulario eles falaram que iam me dar a resposta em no maximo dois dias depois de fazer
uma avaliacdo desse questionario. E foi assim!

Questao 9 - Quais conselhos/orientagdes vocé daria a um/uma professor/professora que
ira trabalhar nesse contexto futuramente?
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Um conselho que eu dou uma pessoa, para uma pessoa que vai trabalhar no contexto de
educacdo prisional, ¢h .. Tenha paciéncia e saiba elaborar seus conteudos, porque vocé vai
precisar disso. Vocé vai precisar saber como vocé vai articular o que vocé quer ensinar dentro
de sala de aula, levar em consideragdo seus interesses em relacdo ao que vocé quer, que da
matéria que seja apreendida, em relacdo a propria vontade do aluno dentro de sala de aula,
em relacdo a .. a vontade da Coordenagdo que geralmente tende ao BNCC que a gente sabe
que ¢ bom, mas a gente pode complementar. E ((...)) nunca esquecendo de que a educagao
no sistema prisional, ela tem como objetivo a ressocializagdo, por mais que a gente nao veja
a ressocializacdo acontecendo logo de cara, porque muita das vezes, a ressocializagdo vem
da nossa conversa dentro de sala de aula, da nossa mostragem de uma realidade diferente.

Questio 10 - Como esse contexto influencia na sua pratica docente?

Nesse contexto a gente tem sempre que pensar o que a gente vai falar, por exemplo, se a
gente for falar sobre .. a violéncia que existe no Brasil, ou sobre o racismo que ainda
permanece no Brasil, a gente tem que tomar cuidado, porque muita das vezes, esses alunos,
eles possuem esse esse microfascismo ((...)) { } .. entdo ¢, muito complicado, porque alguns
admitem e tentam mudar isso, outros se sentem extremamente feridos. Por exemplo, quando
surge alguma propaganda, por exemplo, se a gente for trabalhar, socialmente falando, alguma
coisa sobre feminismo, seja alguma propaganda que vai discutir sobre a posi¢ao da mulher
na sociedade. Um aluno .. vocé vai discutir que a mulher dentro de casa faz todos os deveres,
ai um aluno ((...)) e quando vocé fala isso para ele, ele vai ver isso acontecendo dentro da
propria casa e ele vai tentar arrumar argumentos, ele vai tentar muita das vezes, até tipo, te
olhar de uma maneira diferente, como se vocé fosse um inimigo dentro de sala de aula, por
que vocé ta tocando numa coisa que ¢ meio que uma ferida, porque ele sabe que isso € errado,
mas ao mesmo tempo, ele acha que isso € ((...)) ndo ¢ verdadeiramente algo a se mudar, € s6
uma .. uma ideia feminista, no final das contas. E isso influencia bastante na pratica docente
.. €sse .. esse pensar, nesse pensar, nesse pisar .. pisar de ovos que é dar aula dentro desse
contexto. Porque a gente t& mexendo com homens héteros. E no caso da .. da ala feminina a
gente tem que pensar bastante que ¢ meio complicado, a gente pensar nesse contexto, na
verdade, porque dentro da dire¢do da escola e da propria supervisdo na escola ((...)) €. tem
uma imagem da, da ala feminina como uma ala muito emocional, como uma ala muito
revoltada e ao mesmo tempo que isso pode ser verdade, isso € mentira. E o que que eu quero
dizer com isso, eu quero dizer que, as alunas 14 dentro, elas sdo extremamente espertas elas
sdo extremamente .. elas ndo sdo tdo sensiveis quantos os professores pensam, mas elas se
tornam sensiveis a partir do momento que vocé contraria elas. E tudo isso, porque que
aconteceu dessa .. dessa sempre uma tentativa de adaptacdo da direcdo, porque ¢ colocado
uma imagem de que elas sdo diferentes por elas serem mulheres, por elas terem ciclo
menstrual e por elas estarem sempre “com as emocdes a flor da pele”. Ao contrario dos
homens que, por exemplo, a gente vé também extremamente derrubados em sala de aula,
assim, falando ironicamente, porque ¢ triste para qualquer um estar dentro de uma
penitencidria. SO que em relacdo a ala feminina, existe muito um estereotipo, de uma
feminilidade, de uma certa ¢ loucura, de uma certa histeria por parte das meninas dentro da
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sala de aula. Entdo, a gente tem que levar em consideracao a sensibilidade das alunas dentro
.. para planejar as aulas e por mais que isso .. iSso seja mentira, acaba se tornando verdade,
porque acontece ¢ como se a gente estivesse mimando as alunas, pensando dessa forma. E da
para ver o reflexo disso crescendo em [x] anos trabalhando na mesma unidade, na mesma
escola prisional. E além disso, a gente tem que pensar sempre que a gente esta num contexto
de seguranca, entdo pensar que a gente vai falar, pensar nas nossas opinides em relacdo ao
que é certo e o que é errado e... E isso, seguir um plano mais padrio.

Questao 11 - De que forma a aprendizagem da lingua (materna/estrangeira) pode
contribuir para a formacao do aluno privado de liberdade?

Eu acredito que pode contribuir na formag¢ao do aluno, principalmente quando a gente pensa
sobre interpretacao, ... , porque a interpretacao de texto é uma coisa extremamente necessaria
nos dias de hoje quando a gente tem as .. as grandes midias, a gente t€ém os celulares agora,
que, ..., que ¢h, a gente tem uma maneira de passar informagdes do tempo inteiro, de textos
que a gente ndo consegue saber se .. € verdadeiro ou ndo. Entdo o ensino de, tanto essa lingua
materna de uma lingua estrangeira ¢ benéfico para essa interpretacdo de texto. Acredito
também que também ¢ importante, por trazer uma nova visao, através de um, ... , de uma
explicagdo da lingua através de mostrar que .. a vida, ela ¢é feita de sistemas e que dentro de
uma sala de aula, uma escola, ela ¢ um, um sistema, ... , que vocé€ aprende, uma lingua através
de um sistema! que vocé desenvolve .. vocé aprende a matematica que também € um sistema,
vocé aprende... sobre / ... / Entdo, eu acho que traz uma nova visdo, por exemplo, tanto a
lingua materna, quanto a lingua estrangeira, a gente nao se limita nela mesma, ou seja, ¢h ,
..., 0 portugués, ele ndo vai falar so6 sobre gramética, inglés ndo vai falar s6 sobre a gramatica
dalingua inglesa. A gente vai sempre falar sobre outros textos .. a gente em lingua portuguesa
a gente pode trabalhar um texto falando sobre reprodu¢do de abelhas, entdo quando a gente
ensina uma lingua a gente mostra a... as varias relagdes que existem entre as varias coisas, a
gente causa uma interpelacao do sujeito.

Questdo 12 - Quais sao as facilidades e/ou dificuldades de atuar como professor nesse
contexto?

As facilidades e as dificuldades de ser professor no... numa escola prisional , ... , A parte facil
¢ que a gente da .. aula em .. somente uma turma, ..., por dia. Entdo a gente acaba .. podendo
planejar e trabalhar com uma aula de ndo 50 minutos, mas de .. por ser EJA de, de uma aula
de ((...)) uma aula de 3 horas € .. 3 horas. Existe a facilidade de que a gente trabalha com uma
aula de trés horarios e ndo s6 de, ... , na verdade de quatro horarios e nao s6 de .. de um
horério. Entdo a gente consegue construir mais .. tipos de aula, a gente consegue trabalhar
mais coisas, a gente consegue desenvolver mais atividades, a gente consegue separa a aula,
por exemplo, no caso da lingua inglesa, no caso das diferentes competéncias , ... , entdo €
mais facil de trabalhar. E também, que a gente .. isso também ajuda que a gente ndo vai sair,
eu nao vou sair de uma turma de sei 14, quinta série e vou para uma turma de 7° série e quebrar
totalmente o ritmo .. fazer uma aula completamente diferente. E, mas isso também é ruim,
porque ndo acontece um contato prolongado dos alunos com a lingua, entdo muita das vezes
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eu chego na, ..., no proximo més, porque devido a isso, ela € uma vez por més. Os alunos
nao lembram muito bem o que eu tinha passado na tltima aula, ee ndo s0 isso sabe .. qualquer
outra , ... , qualquer outra... ndo sé na ultima aula, como nas aulas anteriores, entdo ¢ .. um
pouco complexo .. porque ao mesmo tempo que eu acredito que um contato maior resolveria,
eu também vejo que os alunos, ..., eles ndo estudam, eles ndo tentam entrar em contato com
a matéria, muita das vezes nem dentro da sala de aula. Porque vocé passa .. uma atividade,
um exercicio , ... , vocé passa a matéria escrita, eles ndo leem a matéria, eles ndo leem o
enunciado do exercicio. Entdo ¢ complexo, ¢ complicado. Uma dificuldade também ¢ na hora
de entrar dentro da sala de aula, que a gente depende dos agentes. Entdo a gente tem que ..
esperar do lado de fora dos portdes que dao acesso aos blocos. Logo depois que os agentes,
eles passam os alunos pra dentro da cela de aula, nds somos chamados, passamos pra parte
de dentro, onde cada professor ¢ passado pra dentro da sua cela de aula. Eh .. essa parte ¢
meio dificil, porque as vezes demora, ..., porque as vezes acontece falta de respeito ou entao,
por exemplo, ndo terminaram de passar os alunos e acontece uma revista nos alunos .. entao
a gente vé€! coisas, que a gente ndo precisava ver!, a gente a gente tem que lidar com a
agressividade do cachorro, a gente tem que lidar com um cara apontando arma para nossa
cara, ¢ os alunos t€ém que lidar com isso diariamente, entdo ¢ uma coisa que também bota a
gente para pensar , ... , E pensando sobre facilidade, uma coisa que eu acredito que seja fécil,
seja a locomocao para penitencidria, que a gente pode pegar o 6nibus ou no terminal central
ao longo da Avenida Jodo Naves entdo € uma coisa tranquila a gente tem um onibus que nos
leva até onde a gente tem que ir, no final de expediente ele traz a gente pra cidade de novo.
Acredito que isso seja uma facilidade.

Questido 13 - Em que vocé se baseia para preparar suas aulas?

Eh .. eu me baseio principalmente .. para preparar as minhas aulas no BNCC , ... , ee nos
livros didaticos do MEC que foi entregue durante esses ultimos anos. E nao so6 nisso, .. eu
tento procurar referéncia em musicas, por exemplo .. para trabalhar os verbos, eu tento
procurar alguns episddios de seriado para mostrar um acontecimento cultural, mostrar como
as pessoas falantes do Inglés entdo se portam, se expressam, existem de uma forma
completamente diferente da nossa. Numa tentativa de principalmente .. mostrar que nao
existe melhor ou pior dentro dessa situagdo toda.

Questiao 14 - Em que medida a sua formacao te preparou para trabalhar com a
educacao prisional?

Minha formag@o me preparou para .. trabalhar no contexto prisional, principalmente quando
eu penso sobre esse , ... , essa necessidade que a gente tem que levar o social e o contexto do
aluno em relag¢@o a tudo que a gente estd ensinando. E isso ¢ um , ... , um grande ponto.
Porque a gente percebe as diferentes realidades dentro da sala de aula. E porque o contrario
do que as pessoas pensam, dentro de uma cela de aula, a gente ndo tem sé as pessoas da
“favela”, gente, ... , tem pessoas de lugares diferentes. Entdo , ..., a gente tem que aprender
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que cada aluno ¢ um aluno e que cada .. um desses alunos tem uma maneira de se comportar
em relacdo ao que a gente t4 ensinando. , ... , A formagao também me ajudou em relagdo a
metodologia, ..., que, ..., ficou bem mais facil de .. desenvolver as aulas, pensar sobre os
materiais ¢ decidir que eu colocaria nas minhas aulas, ou nio.

Questao 15 - Quais sao as particularidades do ensino de linguas nesse contexto?

As particularidades de dar aula nesse contexto sdo: eh, os alunos, porque eles sdo privados
de liberdade, entdo a gente tem sempre que lembrar que quando a gente volta para dentro da
sala de aula, aquele aluno, ele ndo passou pela rua, ele ndo teve novas informagdes, .. que
ndo as que passaram na televisdo e que ndo as que os professores levaram para eles e que nos
receberam através de cartas e .. de ndo da micro-sociedade que eles acabam criando ali. Eh.
Que eles ndo tém, hmm, ..., A gente tem que pensar que o aluno, ele ta vindo de um contexto
de interagdo completamente diferente do nosso, um contexto de interagdo onde ndo existe
liberdade de.. sair de onde vocé ta e ir para algum outro lugar, de .. de vocé, por exemplo, ta
estressado e sentar no seu sofa sozinho e assistir uma televisao, ou entdo .. simplesmente dar
uma volta no parque, ou entdo simplesmente dar uma volta!, porque ndo da para dar uma
volta dentro de uma cela. Ent3o isso ¢ uma particularidade, vocé pensar no fisico do aluno,
no corpo dele que influencia mental e mental que influencia no fisico e nos dois que vao
influenciar no portar dele dentro da sua sala de aula. Dele levantar demais, dele .. querer falar
demais, dele querer ter noticia do mundo de fora e ndo muito da matéria e as outras
particularidade que ¢ o cuidado com a metodologia, que ela vai ter que ser multifacetada,
multifacetada para agradar os alunos, voc€ mesmo, a direcao da escola, supervisdo da escola
e a direcao da penitenciaria. A particularidade de paciéncia de .. na hora de entrar dentro de
sala de aula.

Questio 16 - Vocé se lembra de alguma situacdo em sala de aula que tenha sido
marcante para vocé como professor de linguas? Comente.

Em relagao as situagdes marcantes dentro da sala de aula, existem varias. Além .. dos alunos
contarem algumas historias de vida quando a gente vai discutir sobre alguma questao dentro
de sala de aula, ¢h, acontecem varias vezes de, por exemplo, ((...)) um sentenciado passar
mal dentro do bloco e a sala tem acesso a parte de dentro do bloco através de uma janela para
a gente poder conversar com o gaiola que ¢ o agente que fica vigiando tudo o que acontece
no patio e nas celas, toda vez que algum sentenciado passa mal, todos os outros comecam a
gritar preso passando mal em uma forma unissona, para ver se causa algum tipo de pressao
do lado de fora, e para ver se alguém vai atender esse sentenciado. Eu acho que isso acontece
principalmente, porque , .... , 14 dentro acontece muita questdo de negligéncia, entdo, por
exemplo, a gente estd no meio da aula .. €h comeca acontecer essa gritaria e ela perdura por
meia hora, até que aparece algum agente para poder resolver o problema desse sentenciado
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que ta passando mal. Outra experiéncia que aconteceu que foi muito marcante foi um dia
que, eu tava dando aula no bloco do semiaberto e os agentes, simplesmente .. uma coisa que
ndo acontece, eles simplesmente invadiram o bloco, jogaram bomba de efeito moral .. em
uma das celas. Enquanto isso os professores ainda estavam em sala .. geralmente quando vai

acontecer esse tipo de procedimento , ..., a gente nem chega a entrar dentro dos pavilhdes e
nesse dia a gente entrou, aconteceu , ... , toda a questdo da bomba .. e durante todo o
procedimento que tava acontecendo no andar de baixo, € , ... , eu € um outro professor, a

gente estava dando aula no andar de cima, tinha uma professora também no andar de baixo.
S6 que ndo perto da, da, da .. cela que aconteceu, tudo .. essa .. esse .. esse, fato. E ai depois
de uns 20 minutos que ja tava acontecendo o procedimento que eles foram retirar os
professores. Eu acho que .. todas as coisas que acontecem, eu acho que essas sdo as coisas
mais marcantes. E porque eles tem muitas coisas e quando a gente ta no contexto prisional,
no primeiro ano, a gente consegue perceber bastante essas , ... , essas peculiaridades depois
do tempo, isso acaba se tornando normal, porque a gente aprende a lidar com essas coisas 14
dentro, tanto através de orientagdo da dire¢do da penitencidria, quanto através de orientagao
da propria dire¢ao da escola.

Questio 17 - Vocé acredita que a educacio prisional contribui para a ressocializagao e
reabilitacio dos sujeitos envolvidos? Comente.

Eu acredito que a educacdo prisional, ela pode sim, ser uma .. grande auxiliadora, nessa
ressocializacdo, mas .. a gente tem que levar em consideragdo que a educagdo por si SO nao
faz nada, quem faz a educag¢do sdo os professores. Entdo , ... , éh, eu creio que essa
ressocializagdo vem a partir do momento que o professor que ta dentro da sala de aula, ele
ndo tem uma imagem do aluno de uma .. mesma imagem .. que a sociedade tem dessas
pessoas que sdao sentenciados a prisdo .. que a imagem de que essas pessoas que estdo la
dentro .. de uma pessoa pessoas perversas , ... , Pessoas que s6 pensam em dinheiro, pessoas
que .. que ndo tem uma consciéncia humana e se o professor nao tiver essa consciéncia a
ressocializagcdo nunca vai acontecer e vai ser simplesmente, ¢, ..., €, ... , algo meio que ..
inutil. Porque a gente percebe que essa ressocializacdo ela comeca acontecer de verdade
dentro desse contexto quando aluno sente uma certa proximidade, uma certa confianga, NO
professor, de que aquilo que ele ta falando, realmente tem um potencial transformador e eu
acho que essa questdo do potencial transformador, ela vem s0, através de um professor que
.. tem uma visdo de que o aluno, dentro de uma penitenciaria, ele € um aluno .. qualquer.
Assim como como diz aquela frase, aluno ¢ aluno em qualquer lugar. Entdo , ... , € sempre
necessario ter isso em mente para pensar nessa ressocializagdo, o , ... , 00 pensamento do
professor em relagdo aos alunos 14 dentro. éh, Isso eu creio que € o principal e eu acredito
que essa ressocializagdo so ¢ feita a partir disso, a partir desse , ... , desse, pensamento de ..
de que as pessoas que estao 14, por mais que tenham cometido crimes, elas sdo seres humanos.
E que muita das vezes pode ndo acontecer.
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Questao 18 - Vocé recebe algum tipo de feedback dos alunos em relagao as aulas?
Comente.

Eu recebo feedback dos alunos em relacao a aula, tanto dentro de sala de aula .. com eles
comentando que eles acham sobre a aula, quanto por algumas vezes que aconteceu que 0s
alunos ndo quiseram falar logo, cara a cara, por, ..., ndo sei, , ... , por eles acharem que, ...,
Eh .. eu realmente, ndo sei. E muito das vezes o feedback, quando ele ndo acontece
diretamente na aula, ele acontece .. acontece, do aluno conversar com outro professor, quando
eles nao estdo gostando da aula, eles conversam com outro professor, que geralmente, esse
outro professor leva para supervisao. E a supervisdo chama esse professor para conversar ,
... ,emrelagao a esse feedback. Entao existem essas duas formas principais de feedback, que
vem dos alunos, tanto durante a aula que acontece que eles viram e falam para gente .. tanto
quanto eles reclamam sobre as aulas dos professores, para outro professor .. que chega na
supervisao e vai falar isso para elas e esperar que ela resolvam.

Questio 19 - Como formar um/uma professor/professora de linguas para a educacio
prisional?

Eu creio que, para formar um professor de linguas, para trabalhar no contexto prisional, a
gente tem que pensar principalmente sobre a formacao identitaria, por qué ¢ extremamente
facil a gente chegar nesse contexto e ver profissionais que olham para os alunos e vem eles
com o que a midia, coloca, ..., veem eles com imagem que a midia coloca. Que ¢ a imagem
de pessoas desumanas, pessoas que ndo t€ém coragdo .. pessoas que nao .. tentam entender,
que nao tem a menor empatia com o proximo. E eu acho que para balancear isso, a gente tem
que ter uma um estudo maior .. ee uma formacao maior na questdo de estudos identitarios,
porque a gente comeca a perceber que a pessoa se formou daquele jeito e ela acabou meio
que se envolvendo com essa vida, , ... , justamente por causa dessa formagao identitaria,
formacgao do local, a .. a questdo de oportunidades que foram oferecidas também todo, ... todo
um que, que ndo ¢ simplesmente, a pessoa sai da barriga da mae ja pensando em .. matar ..
roubar, ou qualquer outro tipo de coisa. E necessério a gente explicar um pouco mais do
“que” social que, ... , move as pessoas, creio eu, para quem,, ... , vai trabalhar 14 dentro. Pra
eles realmente conseguirem entender que, no final das contas .. ¢ , ... , todo mundo ser
humano, dentro .. do lado de dentro da cela... do lado de fora e seres humanos que, alguns
que tiveram grandes oportunidades, outros que ndo tiveram oportunidades, outros que nao
pegaram a oportunidade, porque , ... , se sentiam extremamente associados aquela vida ja ..
tanto que € extremamente comum, vocé escutar de, ... , das alunas nos blocos femininos, em
relacdo aos, ..., filhos delas, de que, elas preferem estar presas, porque quando elas estdo do
lado de fora, elas ficam tdo envolvidos no mundo do crime que, que... elas TEM QUE estar
envolvidos no mundo do crime para cuidar das criancas e quando elas estdo dentro da
penitenciaria, existem pessoas que cuidam das criancas delas, entdo elas veem isso como uma
preocupacio a menos. E .. algumas mées inclusive acham que elas estio melhores longe dos
filhos delas, porque elas ndo conseguem criar os proprios filhos. Entdo esses sao alguns dos
um dos fatos que ndo sdo levados em consideragdo por algumas , ... , alguns profissionais
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dessa area quando entra dentro de uma sala de aula. E .. como se .. a faltade, ... , essa imagem
do sentenciado, ndo ser .. um ser humano, tirasse a humanidade da pessoa que t4 14. E .. isso
¢ complicado, eu imagino que .. a melhor forma da gente combater isso ¢ entrando mais nos
estudos identitarios e pensando mais sobre respeito e empatia.

Questio 20 - Ha algo que vocé julgue significativo mencionar sobre o ensino-
aprendizagem de linguas nesse contexto?

Eu acho significativo comentar que, ... , dentro desse contexto, as pessoas .. t€m uma imagem
do inglés, extremamente imperialista, de que .. eles precisam aprender inglés para .. para sair
do pais .. ou seja, se eles ndo se veem saindo do pais, eles perdem imediatamente esse
interesse em relacdo a lingua inglesa. Outras coisas bem especificas do ensino de linguas ¢
que .. existe sempre aquela questao de que .. o aluno, por exemplo, 14 dentro que ¢ EJA, que
sdo um pouco mais velhos, eles... quando ¢ lingua estrangeira, ele simplesmente .. se eles ndo
conseguem entender. Eles muita das vezes, ..., eles nem tentam .. trazer esse entendimento,
tanto pela pelo pensamento da falta de necessidade de aprender a matéria, quanto pela, pela
, ... , pela baixa auto-estima de .. € a crenga de que eles vao conseguir aprender, porque ¢ algo
muito complexo e porque ¢ algo dificil de ser falado. Eles meio que se atropelam, eles tentam
, ... , eles querem fazer tudo ao mesmo tempo, eles ja na primeira aula deles j& querem ta
falando, eles ja querem ta escrevendo, eles ja querem ta lendo. Entdo... eles estdo sempre se
atropelando .. muito, .. tanto pela ansiedade, quanto pelo medo de ndo conseguir. E eu sempre
tento em sala de aula, virar para eles e falar, ... , e falar, que se eles soubessem, eu ndo teria
que estar 1a. Algumas vezes adianta, outras vezes nao adianta. Eu sinto que tem muito a ver
com essa baixa autoestima dos alunos em relagdo a aprender um outro idioma e deles acharem
que a aprendizagem de linguas ¢ algo comercial e ponto. Nao algo que pode trazer uma
desenvoltura social, uma desenvoltura cultural, uma desenvoltura .. geral, sabe? Uma nova
visdo de mundo. Eu acredito que , ... , a gente, a gente ainda vive um momento muito
tradicional , ... , de acreditar que a nossa consciéncia ¢ a mesma consciéncia de todos .. a
nossa percepg¢do .. ¢ a mesma percepgdo de todos e que essa percep¢do uma coisa muito
unica. E eu acredito que quando a gente s6 possui uma lingua, essa percepcao, ela se torna
muito mais nitida sabe .. ainda mais ao longo da idade. E eu digo isso, porque .. quando a
gente vai ensinar o inglés para esses alunos, eu tenho a impressao de que,, ..., eles realmente
travam um pouco a cabega, eles , ... , ¢ realmente, uma quebra tdo grande, que alguns deles
ndo conseguem fazer , ..., sair dessa... dessa percep¢do que eles tiveram durante varios e
varios anos que foi construida so a partir da Lingua Portuguesa e de .. de um olhar comercial
da lingua inglesa.
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