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Resumo: Esta pesquisa estd inserida no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria — PROFHISTORIA da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, na Linha de
Pesquisa Saberes Histéricos no Espago Escolar. O objeto do nosso estudo serd a andlise do
documentdrio Menino 23. A significativa presengca do wuniverso visual na
contemporaneidade, e sua manifestacdo intrinseca no contexto educacional, ressalta a
relevancia da semidtica e a contribuicdo dos elementos visuais para a aprendizagem
histérica dos estudantes. O documentério analisa a intersec@o entre o racismo e o trabalho
andlogo a escravidao, evidenciando a perpetuacdo de dindmicas discriminatdrias que
subsistem para além da aboli¢cdo formal. A obra demonstra que a populacio negra e parda
permanece como o alvo principal dessas formas de exploragdo, frequentemente
reproduzidas por individuos brancos, o que atesta a resiliéncia das desigualdades herdadas
do periodo escravocrata brasileiro. Portanto, pretende-se com este trabalho contribuir com
o debate sobre as potencialidades do audiovisual para se aproximar de temas sensiveis e
necessdrios, compreendendo a educagdo como lugar de transformacgdo. Partindo da
problemdtica de como o aluno apreende as imagens e suas representacdes, vamos
apresentar consideragdes acerca da aplicagdo do cinema no Ensino de Historia, apontando
alguns caminhos metodolégicos que podem facilitar a pratica docente. A metodologia
adotada foi a revisdo bibliografica e a andlise da representagdo filmica. Como dimensao
propositiva, serd realizada uma sequéncia didatica (05 aulas de 50 minutos) para trabalhar
o documentério citado de modo a desenvolver a conscientizacdo e empatia para os temas
trabalho andlogo a escraviddo e reminiscéncias do racismo no Brasil, para alunos do
terceiro ano do Ensino Médio.

Palavras-Chaves: Ensino de Histdria. Saberes histéricos no espaco escolar. Cultura
visual e midias. Relagdes étnico-raciais. Saberes e mundos do trabalho. Escraviddao
contemporanea.



SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

4

Resumen: Esta investigacion se enmarca en el Programa de Madster Profesional en
Ensefianza de la Historia (PROFHISTORIA) de la Universidad Federal de Uberlandia
(UFU), dentro de la linea de investigacion «Saberes histdricos en el &mbito escolar». El
objeto de nuestro estudio serd el analisis del documental «Menino 23». La significativa
presencia del universo visual en la contemporaneidad, y su manifestacion intrinseca en el
contexto educativo, pone de relieve la relevancia de la semidtica y la contribucion de los
elementos visuales al aprendizaje histérico de los estudiantes. El documental analiza la
interseccion entre el racismo y el trabajo andlogo a la esclavitud, poniendo de manifiesto
la perpetuaciéon de dindmicas discriminatorias que persisten mds alld de la abolicién
formal. La obra demuestra que la poblacion negra y mestiza sigue siendo el principal
blanco de estas formas de explotacién, a menudo perpetradas por personas blancas, lo que
pone de manifiesto la persistencia de las desigualdades heredadas del periodo esclavista
brasilefio. Por lo tanto, con este trabajo se pretende contribuir al debate sobre las
potencialidades de lo audiovisual para abordar temas delicados y necesarios, entendiendo
la educacién como un espacio de transformacién. Partiendo de la problemética de cémo
el alumno asimila las imdgenes y sus representaciones, presentaremos consideraciones
sobre la aplicacion del cine en la ensefianza de la Historia, sefialando algunas vias
metodoldgicas que pueden facilitar la prictica docente. La metodologia adoptada fue la
revision bibliografica y el andlisis de la representacién filmica. Como dimension
propositiva, se llevara a cabo una secuencia didactica de (5 clases de 50 minutos) para
trabajar el documental citado con el fin de desarrollar la concienciacidn y la empatia hacia
los temas del trabajo andlogo a la esclavitud y los vestigios del racismo en Brasil, dirigida
a alumnos de tercer curso de Bachillerato.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia. Conocimientos histéricos en el &mbito escolar.
Cultura visual y medios de comunicacion. Relaciones étnico-raciales. Conocimientos y
mundos del trabajo. Esclavitud contemporanea.
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INTRODUCAO

Imagem 1 — Cena do filme

NA FINA CAMADA ENTRE
MEMORIA E ESQUECIMENTO,
POR VEZES O QUE SE REVELA,

DESCONCERTANTE E ASSUSTADOR,
E O PRESENTE.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016,1 min4 s.

A proposta desta pesquisa inserida no Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria — PROFHISTORIA UFU, na linha de pesquisa Saberes Histéricos no
Espago Escolar, exsurge a partir das problematizacdes da minha prética e vivéncia
constituidas ao longo de 29 anos em sala de aula como professora de Histéria. E
fundamental pensar as possibilidades do Ensino de Histdria e sua relevancia para a
constru¢do da consciéncia histérica possibilitada pelo ensino escolar, que traz consigo a
transformagdo dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Algumas
questdes se pdoem para todos nds da drea da educacdo e, em especial, professores de
Historia: se o conhecimento histérico é método cientifico, ha de se indagar, como dar
sentido a aprendizagem histdrica dos nossos alunos? E de que modo, nés, professores/as
de Histéria podemos contribuir fazendo com que nossa pratica possibilite a construgcao
conjunta de um conhecimento transformador? Quais meios e recursos utilizar para

proporcionar um ambiente de aprendizagem com engajamento dos discentes?

Ante estes questionamentos, na condi¢do de professora de Histéria, me propus a
buscar estratégias que possibilitassem conduzir os estudantes ao tempo histérico em
estudo, valendo-me de diferentes recursos didaticos disponiveis. Nesse sentido, o uso de

8
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filmes e documentdrios tem ocupado lugar central em minha pratica pedagdgica, uma vez
que, inseridos em uma cultura marcadamente visual, tais recursos se fazem presentes no
cotidiano escolar e evidenciam o potencial do audiovisual como instrumento relevante

para a constru¢do da aprendizagem histdrica dos alunos.

No inicio da carreira como professora de Histdria no ano de 1996, poucos eram os
recursos didaticos disponiveis. Nao havia livros para o ensino médio. A escola dispunha
de um unico aparelho de video cassete e um televisor. Mesmo assim, sempre que possivel,
procurava utilizar filmes e documentdrios. Viajava mais de setenta quilometros para ir até
a Superintendéncia Regional de Ensino da cidade de Tedfilo Otoni/MG com a finalidade
de fazer empréstimo de fitas cassete, ou ia até as lojas que comercializavam fitas e
solicitava aregravacdo de filmes. Em seguida apareceu o DVD, tendo facilitado um pouco
0 processo, mas o procedimento era praticamente o mesmo. Em todos estes anos de pratica
pedagdgica, foi perceptivel que a utilizagdo de recursos como os filmes e documentérios
despertam muito o interesse dos alunos e sempre realizamos boas discussoes e atividades
sobre o tema estudado. O tipo de narrativa cinematografica leva o espectador a mergulhar
em um universo de realismo, mesmo sendo fic¢do, pois tem a prerrogativa de prender a
aten¢do do espectador. Morin, sintetiza bem esta influéncia do cinema apontando que “o
cinema ndo deixa de responder a necessidades [...] as necessidades de todo o imagindrio,
de todo devaneio, de toda a magia, de toda a estética: aquelas que a vida pratica nao pode

satisfazer” (Morin, 2018, p.141).

Neste sentido, o cinema exerce no espectador o que Morin chama de magia, ou
seja, o encantamento e as emogdes vivenciadas na experiéncia cinematografica. Por isso,
o mesmo adverte sobre os riscos do sentimentalismo e da impossibilidade de interferir nas
acoes do filme que pode levar o espectador a uma infantilizacdo, quando tudo passa do

grau afetivo para o grau mégico. (Morin, 2018, p.127-128).

Nesta pesquisa pretendemos demonstrar que a experi€éncia cinematografica no
contexto escolar € formativa e potencializa a imaginacdo ao incorporar vivéncias prévias
dos estudantes. Quando articulada a propostas pedagoégicas planejadas, o cinema amplia
a percepcao sensivel e promove uma recep¢do mais atenta, favorecendo a constitui¢ao de
espectadores criticos. O documentdrio em estudo apresenta-se como um instrumento

relevante e necessario para ampliar a compreensao do publico em geral acerca da Historia.
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Trata-se de uma narrativa historicamente fundamentada, apta a contribuir tanto para o

contexto escolar quanto para o campo da Histdria Publica.

Quinsani (2017) observa que “o século XX foi transformado pelo Cinema e o
campo historiografico nao ficou imune. As imagens projetadas pelos cinematdgrafos ao
redor do mundo criaram uma arte € uma industria — e uma nova forma de pensar a
Historia.” (Quinsani 2017, p. 1). A sala de aula tem incorporado, ao longo do tempo, um
conjunto de inovagdes que responde ativamente as necessidades de uma educagdo mais

complexa e transformadora.

As transformagdes e os avancos no campo das midias e suas tecnologias
aumentaram as discussdes educacionais no meio académico, e, como nao poderia deixar
de ser, com reflexos no ensino. Em 1997 foi criado o documento contendo os Parametros
Curriculares Nacionais!, para o ensino fundamental e ensino médio, onde constam as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na disciplina Histéria, bem como a

critica e a interpretacdo dos diversos tipos de linguagem audiovisual.

Em 2014 alcangcamos um avanco na valorizacdo do cinema brasileiro e no
reconhecimento do mesmo para fins pedagdgicos com a obrigatoriedade do cinema na
escola, através da promulgagio da Lei 13.006/14%. Um grande passo, porém, sem eficdcia
plena até o momento, uma vez que nem sempre as escolas tem cumprido a norma, razao

pela qual os debates permanecem, e este trabalho se debruca sobre o tema.

Adriana Fresquet e Cesar Migliorin, com edi¢do da Universo Producdes,
desenvolveram um esforco de reflexdo sobre a retro citada lei, que merece nosso destaque
a fim evidenciar a importanica da presente pesquisa. Afirmam que € necessdrio trabalhar

com o cinema na escola, partindo de trés premissas que dialogam diretamente com 0s

! Dentre as competéncias e habilidades do ensino de histéria, o documento (PCN) prevé: entender os
principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
quais as de planejamento, organizacdo, gestdo, trabalho de equipe, e associd-las aos problemas que se
propdem resolver; ¢ entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua vida
pessoal, os processos de produgdo, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social; ¢ entender a
importancia das tecnologias contemporaneas de comunicacdo e informacdo para planejamento, gestdo,
organizagdo, fortalecimento do trabalho de equipe.
2 A Lei 13.006/2014 acrescenta § 8° ao art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para obrigar a exibicdo de filmes de produgdo nacional nas
escolas de educagdo basica. “Art. 26. [...] § 8 A exibi¢do de filmes de producdo nacional constituird
componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibicao
obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais.” (NR) Encontrado em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113006.htm
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objetivos deste trabalho. A primeira delas sustenta a poténcia estética e politica do cinema
como forma de ampliar a experiéncia de mundo dos estudantes, ao possibilitar o contato
com realidades, tempos, espacos € modos de vida que ndo lhes pertencem diretamente,
incorporando o “outro” como parte constitutiva do proprio repertdrio sensivel e
intelectual. A segunda crenga considera a escola como espaco privilegiado para esse
encontro, compreendida ndo apenas como lugar de transmissao de conteidos, mas como
dispositivo capaz de acolher o risco e a invencao de novas formas de ver e estar no mundo,
inclusive aquelas que tensionam ordens instituidas e relacdes de poder. Por fim, a terceira
crenga baseia-se na confianca na capacidade intelectual e sensivel de criangas e jovens
para se relacionarem com o cinema como arte, mesmo quando as obras nio apresentam
mensagens educativas explicitas. Essa perspectiva recusa o uso instrumental do cinema
na escola e reconhece o estudante como sujeito ativo na construc¢do de sentidos, capaz de

interpretar, sentir e refletir a partir da experiéncia estética. (Fresquet e Migliorin, 2015).

Em consonéncia com a primeira perspectiva de Fresquet e Migliorin (2015), € o
posicionamento de Ana Maria Mauad (2009) que trabalha com a importancia do

audiovisual como recurso didético, e define do seguinte modo:

[...] um conjunto de procedimentos, mais ou menos formalizados, que
se inscrevem no processo de ensino-aprendizagem. Tais procedimentos
podem ser compreendidos como ferramentas na construc¢éo do saber ou,
ainda, como campos de experimentacdo onde o conhecimento ¢é
vivenciado. (Mauad, 2009, p. 247). (Grifei).

O estudo de imagens requerem alguns saberes especificos. Pesavento (2008)
argumenta que a andlise de imagens € uma tarefa complexa que exige do intérprete nao
apenas a capacidade de decifrar elementos visuais, mas também um profundo
entendimento de como as imagens sdo construidas e dos contextos culturais e simbdlicos
em que estdo inseridas. Tal pensamento se traduz em um convite a ver a imagem nao
apenas como um objeto, mas como um discurso visual que precisa ser lido e interpretado
com rigor e conhecimento. Explicitando o seu pensamento (2008), assim discorre: “o ato
de ler, com seu simbolismo de c6digos, analogias e convengdes; a composicao da imagem,
com suas técnicas, regras, convengdes e formas de educar o olhar”. (Pesavento, 2008, p.
109). Ideia convergente com o entendimento de Fresquet e Migliorin (2015, p. 8) que

postulam a “crenca na inteligéncia intelectual e sensivel dos que frequentam a escola” para
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realizar a leitura das imagens além da dimensao estética, abrangendo diversos significados

e informagdes de outras épocas, e evidéncias historicas.

Santaella e Noth (2008) exploram a etimologia e a evolucdo do conceito de
imagem, partindo da perspectiva dos antigos gregos. A expressao eikon, para eles, ndo se
restringia a um tipo especifico de representacdo, mas abrangia um espectro diversificado
de manifestacdes visuais. Em sintese, estes pesquisadores argumentam que a imagem ¢é
um fendmeno muito mais amplo do que a mera representacdo visual. Ela permeia a
linguagem e o pensamento, atuando como um elemento fundamental na forma como
percebemos, interpretamos e interagimos com o mundo, seja através de estimulos visuais,

descricdes verbais ou construcdes internas da mente.

O documentdrio escolhido para o presente trabalho Menino 23 — infdncias
perdidas no Brasil®, sob a direcdao de Belisario Franca, filmado em 2015 e langado em
2016, baseou-se na pesquisa de doutoramento do professor Sidney Aguilar Filho, cujo
titulo “Educacdo, autoritarismo e eugenia: exploragdo do trabalho e violéncia a infancia
desamparada no Brasil (1930- 1945)”, pela Faculdade de Educa¢dao da Unicamp, trabalho
este concluido no ano de 2011. A pesquisa mencionada versa sobre a histéria de meninos
negros que foram retirados do Educandédrio Romao de Mattos Duarte da Irmandade de
Misericordia do RJ, entre 1930 e 1945 e levados para uma fazenda no municipio de
Campina do Monte Alegre, estado de Sdo Paulo. Neste local, eles eram submetidos a
extensivas jornadas de trabalhos, sem qualquer remuneracgao, castigos e vigilancia hostil

€ constante.

Sobre este documentdrio, Souza (2018), em capitulo escrito no livro “Infancia:

olhares que se entrecruzam”, afirma que:

E preciso compreender o contexto histérico que possibilitou a
segregacdo dessas criancas negras nas fazendas dos integralistas no
Estado de Sdo Paulo em pleno século XX. (...) um exemplo foi a
instituicdo da Lei do Ventre Livre de 1871. (...), na medida em que as
criangas negras cresciam livres, ndo havia instituicdes que as tutelassem,
cuidando de sua educacg@o até que pudessem viver por conta propria, o
que existia eram poucas iniciativas governamentais e de setores
privados, mas que nunca foram universalizadas, estabelecendo-se a
situacdo de abandono da infancia negra livre, desde a adog¢do daquela
lei. (Souza, 2018, p 201).

3As demais referéncias ao nome do documentario em estudo terdo a abrevia¢do para Menino 23, a fim de
dar maior fluidez ao texto.
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O primeiro contato com o documentdrio ocorreu por meio da indicagdo do
professor Sauloéber, durante uma aula da disciplina Seminério de Pesquisa, no curso de
mestrado. Tal referéncia mostrou-se particularmente relevante, uma vez que ji estava
delineada a intencdo de desenvolver uma pesquisa voltada ao potencial imagético no
Ensino de Histéria. Diante disso, realizamos uma investigacdo e apreciacdo da obra, a
partir das quais se evidenciou, de forma imediata, que o documentério aborda teméticas
profundas e sensiveis da histdria brasileira. O filme revela um episddio pouco difundido,
porém de significativa relevancia social e histdrica, ao expor a materializa¢do, no Brasil

do século XX, de concepgdes racistas influenciadas por teorias eugenistas e nazistas.

As denuncias apresentadas pelo documentério tornam-se ainda mais impactantes
quando se observa que o trabalho escravo contemporaneo permanece como uma realidade
no Brasil, atingindo majoritariamente pessoas negras e pardas.* Isto nos permite
aprofundar na pesquisa sobre o racismo no Brasil, as reminiscéncias do sistema de
escravidao racial, e o que é ainda muito grave, o trabalho infantil. A persisténcia de
manifestagdes racistas tanto no ambiente escolar, quanto na sociedade em geral, mesmo
no século XXI, configura um cendrio que suscita perplexidade e demanda uma reflexao
critica. Em face da imperatividade de se promover uma educacdo antirracista, em
conformidade com os preceitos da Lei n° 10.639/2003, e com o intuito de engajar o corpo

discente na constru¢do de um conhecimento capaz de catalisar transformacdes sociais, a

selecao do documentdrio em questio justifica-se como ferramenta pedagdgica relevante.

Procedemos a uma pesquisa em plataformas de bibliotecas Digitais de
Dissertacoes e Teses e Google Académico, na qual constatamos que a maioria dos
trabalhos de teses e dissertacdes no campo do trabalho escravo contemporineo se
concentra na area do Direito, sendo que no campo do ensino encontramos trabalhos que
se debrucam mais sobre a educacdo antirracista na perspectiva da Lei 10.639/2003, o que

demonstra a necessidade de abordar o tema da escravidio moderna no contexto da

4 Segundo dados do SmartLab - Observatério da Prevengio € da Erradicagdo do Trabalho Infantil, 6rgéo
do Ministério Publico Federal do Trabalho em parceria com a Organizacdo Internacional do Trabalho,
citando dados do IBGE, em 2017 havia 580.052 adolescentes menores de catorze anos em estabelecimentos
agropecudrios; destes 1.164 foram resgatados do trabalho escravo com naturalidade identificada (Fonte:
Seguro-desemprego 2002-2023); 9.745 pontos de possivel exploracdo sexual comercial em rodovias e
estradas federais (Fonte: Mapear, 2021); 3.406.493 criancas e adolescentes ocupados (censo de 2010)
1.768.000 criancas e adolescentes em situacdo de trabalho infantil IBGE — PNAD Continua, 2019).
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mencionada legislagao.

Em toda nossa busca para fomentar o estado da arte, encontramos uma tunica
dissertacdo que trabalha com o documentério objeto desta pesquisa, de Juliane Santana
Lopes (2025), da Universidade Federal da Grande Dourados, na drea de Letras. Com o titulo
“Menino 23: a simbiose entre o estético e o histérico”, ela se propde “a investigar a relagdo
entre a historia, o elemento ficcional e o factual que envolvem a narrativa histérica dentro
do género documentdrio”. Entretanto, a autora trabalha com a interpretacdo dos tracos
estéticos e conceituais da producdo, com énfase “nas consideracdes acerca do tempo, da
narrativa e dos aspectos elementares da narrativa factual”, questdes mais atinentes ao seu

campo de estudo, sem adentrar as especifidades do documentério para o ensino. (Lopes, 2025, p.

10).

Encontramos um trabalho de conclusio de curso, da Universidade Federal do
Tocantins, Curso de Pedagogia. Neste, Amaral (2024) aborda o ensino, mas seu foco é o
estudo de criancas negras sem infincia do século XX, trabalho no qual ela apresenta os
aspectos historicos da infancia negra do Brasil no século XIX, e debate a reproducdo do
racismo estrutural nesse periodo, a luz do documentario menino 23. Portanto, o trabalho
ndo se dedica a apresentar o documentério na perspectiva do Ensino de histéria, como
recurso metodolégico e fonte historica.

H4 alguns artigos bem interessantes que analisam o documentédrio em questao.
Sendo “Um Debate sobre Corpos Infantis Negros na Escola”, escrito por Lacerda [Et al,
2024]. Neste trabalho, os autores discutiram “o racismo e a necessidade latente de préticas
pedagdgicas antirracistas que promovam representatividade no cotidiano escolar.” O
outro “A mala e o tijolo: formagao historica por meio da cultura material”, no qual a autora
analisa a utilizacdo de objetos como meio para a formacdo histérica. (Ramos, Revista

Histérias Publicas, ano 3, n. 6 - Jul/dez. 2025).

Por fim, o professor e orientador desta pesquia, Dr. Sauloéber Tarsio de Souza,
escreveu capitulo no livro “Infancia: olhares que se entrecruzam”, cujo titulo do capitulo
é: “MENINO 23 — Infancias Perdidas no Brasil: nazismo e integralismo em episddio de
abandono de criancas negras na histéria da educacdo brasileira.” Neste trabalho, Souza
(2018) realiza uma analise da historia retratada no documentario, seu contexto histérico,

e as razdes da politica de abandono das criangas negras naquele periodo por parte do
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estado, inclusive no que toca a educacao, discorrendo que “é possivel afirmar, portanto,
que o liberalismo associado ao racismo, construiu a ideologia de sustentacdo do

capitalismo industrial.”

Na area de cinema e Ensino de histdria, encontramos um ndmero maior de
dissertacdes, sendo que um destes trabalhos abordou e produziu documentario com alunos
da educacao bésica, pela mestre Maria José Santos, da Universidade Estadual do Parana,
com o titulo “Ensino de Histdria: Histérias de vidas, cinema e processos de criagdo em
videos documentarios com educandos(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
modalidade Educac¢ao de Jovens e Adultos”. Também foi encontrada na Universidade Federal
de Tocantins, um trabalho de dissertagéo com o titulo “Cinema e ensino de Histdria na escola
Graga Aranha em Imperatriz — MA”, produzida por Nice Rejane da Silva Oliveira, em
2018. Outro trabalho localizado ¢ a dissertacdo com titulo “Ensino de historia, cinema e
representacOes de mulheres do agreste: sequéncias didaticas para o ensino médio, Escola
Estadual Professor José Quintella Cavalcanti, Arapiraca, Alagoas”, de Denise de Lira

Silva, da Universidade Federal de Seripe, apresentada em junho de 2025, dentre outras.

Todavia, ndo hd trabalhos de teses ou dissertacdes envolvendo o potencial
imagético do documentédrio em estudo para o ensino de Histéria. Nosso interesse ao
abordar o tema “Cinema e Ensino de Historia”, com énfase no género documentario, ¢
exatamente investigar de que forma a experiéncia cinematogréfica tem sido apropriada
por alunos e professores, e, assim compreender o impacto desse uso no processo de
aprendizagem escolar, buscando debater em especifico, a partir desse documentario, a

questdo do racismo, trabalho escravo contemporaneo, inclusive o infantil.

Nossa pesquisa estrutura-se a partir de conteidos substanciais do objeto
investigado, adotando o método qualitativo como eixo metodolégico. Busca-se articular
teoria e pratica no ensino de Histdria, com o objetivo de apresentar, ao final, uma proposta
diddtica concreta fundamentada no uso da fonte audiovisual, especificamente do
documentdrio analisado. Nesse percurso, também utilizamos de uma entrevista com o
professor Aguilar em canal de Youtube®, na qual se discutiu o processo de pesquisa tanto
para sua tese académica quanto para a produc¢do do documentdrio, destacando-se a

relevancia dessa interlocu¢do para o aprofundamento e o enriquecimento das andlises

> A entrevista com o professor Aguilar consta na pagina do youtube link: https://youtu.be/MN6Z6k3sRyQ.
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desenvolvidas. A transcricao da referida entrevista integra o presente trabalho na forma

de anexo, constituindo-se como importante elemento complementar da investigagao.

O presente trabalho estd dividido em quatro secdes. A primeira versa sobre a
utilizacdo do cinema nas aulas de Histéria, sendo dividido em trés subtemas que
consideramos pertinentes para debater o assunto. Dessa forma, realizamos um estudo do
Cinema/documentdrio como documento ou fonte histérica. Em seguida, tratamos da
aprendizagem histérica e o potencial do audiovisual como ferramenta didatica na
constru¢do do conhecimento histérico. Em terceiro lugar, nos debrucamos sobre o estudo
tedrico sobre Cinema, com andlise de diferencas e semelhancas entre filme e
documentdrio, ou seja, como o documentdrio se comunica com outros tipos de narrativas

filmicas.

Na segunda secdo trouxemos alguns apontamentos metodolégicos para a
realizacdo de andlise filmica de documentérios. Intentamos realizar uma imprescindivel
andlise interna e externa do documentério, que € suporte para a propositura da sequéncia
didética, tendo em vista que a andlise e problematizacdo de todo o contexto histérico dos

fatos mostrados, sao matéria prima para o estudo proposto.

A terceira secdo tem como pano de fundo a histéria da escravidao racial no Brasil,
com énfase nas reminiscéncias deste, especialmente na escravidio contemporinea.
Buscamos aprofundar neste assunto, pois € notdrio que este tema nao tem sido debatido
no ensino em geral, especialmente na disciplina de Histéria. A escraviddo contemporanea
ou trabalho andlogo a escraviddo ainda é realidade, e dentre os explorados muitos sdao
criancas e adolescentes. Dados do IBGE- PNAD®, mostram também que a maior parte das

pessoas que vivem em situacdes de trabalho andlogo a escravidao, sdo pretos e/ou pardos.

A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) realiza, em ambito global, o
acompanhamento e o monitoramento das diferentes formas de trabalho escravo
contemporaneo. No ordenamento juridico brasileiro, a expressdo “condi¢des analogas a
de escravo” constitui o fundamento legal para as agcdes de enfrentamento dessa pratica,
bem como para a aplicacdo das sanc¢des previstas em lei. Tal nomenclatura justifica-se

pelo reconhecimento de que, embora a escraviddo seja juridicamente proibida, persistem

® PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, que € realizada pelo IBGE (Instituto Nacional de
Geografia e Estatistica).
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situagdes em que individuos sdo submetidos a condi¢cdes de vida e de trabalho

equivalentes aquelas impostas pelo regime escravista.

Destarte, conforme o exposto, em que pese o reconhecimento institucional e legal
da importancia do cinema e do audiovisual no ensino — evidenciado pelos Parametros
Curriculares Nacionais e pela Lei n° 13.006/2014 —, observa-se que o uso do cinema na
escola, especialmente do género documentdrio, ainda carece de efetivagdo pedagdgica
sistematizada no Ensino de Histéria. Soma-se a isso a constatagdo de que temas estruturais
da sociedade brasileira, como o racismo, o trabalho escravo contemporaneo e o trabalho
infantil, permanecem pouco explorados nas aulas de Historia, mesmo sendo realidades
persistentes e socialmente urgentes. Nesse contexto, emerge o seguinte problema central:
de que maneira o documentario Menino 23 - Infancias Perdidas no Brasil pode ser
apropriado pedagogicamente no Ensino de Histéria como fonte histérica e recurso
didético capaz de promover aprendizagem histdrica significativa, consciéncia critica e
educagdo antirracista, contribuindo para a compreensdo das permanéncias do racismo

estrutural e do trabalho anédlogo a escraviddo na sociedade brasileira contemporanea?

De forma articulada, o problema também envolve questionamentos
complementares, tais como: quais sdo os impactos da experiéncia cinematografica na
formacdo de estudantes enquanto espectadores criticos?; como articular o potencial
imagético do documentdrio a propostas didaticas planejadas, evitando seu uso meramente
ilustrativo ou emocional?; e quais possibilidades metodologicas o Ensino de Histéria
oferece para transformar o cinema em instrumento de construcao de consciéncia histdrica

e engajamento discente?

Assim, o problema desta pesquisa estd inscrito na lacuna existente entre a
valorizagdo tedrica e normativa do cinema na educagio e sua efetiva utilizacdo critica e
formativa no Ensino de Histdria, especialmente no tratamento de temas sensiveis e
estruturantes como racismo, escravidao contemporanea e infancia negra, a partir do uso

consciente e metodologicamente orientado do documentario em sala de aula.

Por fim, na dltima secdo, trazemos uma sequéncia didética, para a qual adotamos,
como caminho metodolégico o modelo de aula-oficina, aventado pela historiadora e
pesquisadora Isabel Barca (2004), que tivemos o privilégio de estudar no primeiro
semestre deste curso de mestrado. Tal escolha apoia-se também nos pressupostos de
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b

Zabala (1998), para quem as atividades de ensino devem ser planejadas e articuladas de
maneira sequencial e significativa, configurando uma unidade de andlise da prética
pedagdgica mais ampla e integrada. Assim, apresentamos uma sequéncia diddtica para
trabalhar o documentirio Menino 23 - infancias perdidas no Brasil, de modo a
desenvolver a conscientizacdo e empatia para os temas: trabalho andlogo a escravidado
(infantil) e reminiscéncias do racismo no Brasil, para alunos do 3° ano do Ensino Médio.
Além de apresentar a fonte visual especifica, vislumbramos mostrar como analisd-la e
como usd-las em sala de aula. Isso incluiu sugestdes de atividades, interpretacao de outras

fontes documentais e visuais, producao de textos, dentre outros.

Acreditamos na ideia de que o professor de Histdria deve perseguir uma renovacao
do seu fazer historiografico, o que exige o uso de mecanismos diversos e vidveis para que
as aulas sejam momentos de investigacdo capazes de dar respostas aos problemas postos
na sociedade. Assim, toda a pesquisa e a proposi¢do da sequéncia didatica segue este

proposito.
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2. A RELACAO ENTRE O CINEMA E A HISTORIA

2.1. O Cinema documentario como fonte histérica: Uma nova perspectiva.

A prética de perpetuar a experiéncia humana, seja por meio da transmissdo oral,
do registro escrito ou da interpretacdo de vestigios materiais, constitui uma atividade
intrinseca a propria existéncia da humanidade. Sempre houve a preocupacdo com o
registro do cotidiano, o que possibilitou a manuten¢do da memoria histdrica, diante da
caracteristica da alteridade presente nas sociedades. Documento histérico ou fonte
histérica € a matéria-prima do historiador, dai sua importancia para o presente debate.
Barros (2019) conceitua fonte historica do seguinte modo:

"Fonte histérica" € tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres

humanos ou por trazer vestigios de suas acdes e interferéncias, pode nos

proporcionar um acesso significativo a compreensdo do passado

humano e de seus desdobramentos no Presente. As fontes histéricas sdo

as marcas da historia. Quando um individuo escreve um texto, ou retorce

um galho de 4rvore de modo a que este sirva de sinalizacdo aos

caminhantes em certa trilha; quando um povo constréi seus

instrumentos e utensilios, mas também nos momentos em que modifica

a paisagem e o meio ambiente a sua volta em todas essas situagdes, e

em muitas outras, homens e mulheres deixam vestigios, residuos ou

registros de suas agdes no mundo social e natural (Barros, 2019, p. 9).

A questdo posta para analisarmos neste topico é de que maneiera os filmes
documentdrios sao entendidos como suportes e/ou fonte histérica dentro da historiografia,
isto é, como o cinema em seu processo criativo de producdo e consumo pode ser uma

fonte histdrica riquissima para o educador e fomentar a aprendizagem historica.

As décadas de 1960 e 1970 representaram um momento de profunda
transformacdo na historiografia, impulsionado pelo fervor intelectual da Nova Histdria,
movimento reformador que propds uma nova perspectiva de abordagem, andlise e
explicagdo dos fatos histéricos. A Escola dos Annales’ na Franca (1929) promoveu uma
ruptura com a historiografia tradicional, abrindo espaco para uma nova concepg¢do de
Historia, que se fundamenta na diversificacdo das fontes possiveis de serem trabalhadas

no ensino, movimento que ficou conhecido como “Nova Historia”. A partir de entdo foram

70 termo “Escola” aplicado para explicar o movimento tedrico-historiogréafico liderado por Lucien Febvre
e Marc Bloch, foi canonizado pelo historiador Peter Burke em sua obra A Escola dos Annales (1929-1989):
a Revolucdo Francesa da historiografia. (Segundo Matos, 2010, p. 2). Esta corrente argumenta que o tempo
histérico apresenta ritmos diferentes para os acontecimentos, que podem ser mais do que simples
acontecimento, vislumbrando também o aspecto conjuntural ou estrutural.
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sendo agregados novos métodos de pesquisa e novos objetos de estudo ao oficio do
historiador. A historiografia tradicional e positivista® passou a ser questionada, e a
importancia da interdisciplinariedade ganhou um novo espaco. Segundo Kornis (2008), a
relacdo entre Cinema e Histdria tornou-se mais dindmica e promissora, € ganhou espago

no campo das ciéncias sociais € humanas.

Nesse cendrio de redefinicao epistemoldgica, o cinema documentario surgiu como
um campo denso de investigacdo, passando de mero meio de ilustracio para um

documento histdrico por exceléncia.

Um dos pioneiros nos estudos da relacdo histéria-cinema e na concepcao deste
como fonte histérica, Marc Ferro (1992) observa que no inicio do século XX o filme ndo
era considerado um documento histdrico. Para ele, a imagem ocupou historicamente um
lugar subordinado ao texto escrito, o que fez com que, por muito tempo, ndo fosse
reconhecida como objeto de direito nem como portadora de intencionalidade politica. Ao
descrevé-la como “o6rfa, sem pai nem lei”, o autor enfatiza a aus€ncia de um
enquadramento juridico e simbodlico que lhe atribuisse autoria, responsabilidade ou
opinido. Nesse contexto, a imagem era vista como politicamente neutra. Tratando do

processo de nascimento e desenvolvimento do cinema, ele argui:

Isso também diz respeito ao estatuto do cinema na sociedade do inicio
do século XX. Herdeiro de suas origens, por um lado, ele foi
considerado como uma maquina de vanguarda pelos sabios e técnicos.
Via-se nele o instrumento registrador do movimento e de tudo aquilo
que os olhos ndo podem reter. Por outro lado, o filme era completamente
ignorado enquanto objeto cultural. Produzido por uma maquina, como
a fotografia, ele nao poderia ser uma obra de arte ou um documento.
(Ferro, 1992, p. 71).

Observa, ainda, o autor que foram os soviéticos € 0s nazistas 0s primeiros a
reconhecer a amplitude do cinema e a analisar suas fungdes, “atribuindo-lhe um estatuto
privilegiado no mundo do saber, da propaganda, da cultura.”, bem como foram os unicos

a mencionar o nome do cameraman nas fichas técnicas dos cine-jornais.” Segundo seu

8 O positivismo foi uma corrente teérico-filoséfica que surgiu junto a Sociologia, idealizada por Augusto
Comte, que afirmou a necessidade da ordem e do rigor sociais e politicos para o progresso. Era um método
sociolégico, cientifico e politico. BEZERRA, Juliana. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/positivismo/. Acesso em: 5 jun. 2025.
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entendimento, valorizar o papel do profissional que manuseava a camera e fazer mengao
do seu nome por escrito, “fez com que o filme se tornasse documento, obra de arte ou,

pelo menos, obra.” (Ferro, 1992, p. 72).

Siegfried Kracauer também foi um dos pioneiros a considerar o cinema como
documento de investigacdo historica. Ele afirma que “o que os filmes refletem nao sio
credos explicitos, mas dispositivos psicolégicos nas profundas camadas da mentalidade
coletiva que se situam abaixo da consciéncia.” (Kracauer apud Nova, 1996, p. 221). (Grifo

do autor).

Monica Kornis (1992) robustece as proposi¢des anteriores afirmando que:

Nesse contexto de abertura da histéria para novos campos, o filme
adquiriu de fato o estatuto de fonte preciosa para a compreensdo dos
comportamentos, das visdes de mundo, dos valores, das identidades e
das ideologias de uma sociedade ou de um momento histdrico. Os varios
tipos de registro filmico — fic¢do, documentério, cinejornal e atualidades
vistos como meio de representagdo da histéria, refletem, contudo, de
forma particular sobre esses temas. Isto significa que o filme pode
tornar-se um documento para a pesquisa histérica, na medida em que
articula ao contexto histérico e social que o produziu um conjunto de
elementos intrinsecos a propria expressao cinematogréfica.

E indubitivel que o advento do cinema documentdrio como fonte histérica
representou um desafio metodoldgico para os historiadores. O trabalho com imagens e
sons exigiu o desenvolvimento de novas habilidades e abordagens. A andlise ndo se limita
mais a decodificacdo de textos, mas se estende a interpretacdo de representacdes visuais

e auditivas, a compreensdao da linguagem cinematografica e a contextualizacdo das

producdes.

Jacques Le Goff, em sua obra Histéria e Memoria (1990), evidencia a importancia
da memoria como campo de estudo para o historiador, ampliando o leque para uma
variedade de fontes, além dos arquivos formais. Ele argumenta que "o documento nao é
inocente. E o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da histdria, da
época, da sociedade que o produziu" (Le Goff 1990, p. 119). Essa nova concepg¢ao sobre

a natureza do documento abriu caminho para a valorizac¢do de fontes até entdo ignoradas.

Nova (1996) também € adepta a corrente que defende que todo filme pode ser
utilizado como documento, na medida em que “Qualquer reflexdo sobre a relagdo cinema-
histéria toma como verdadeira a premissa de que todo filme é um documento, desde que
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corresponda a um vestigio de um acontecimento que teve existéncia no passado, seja ele

imediato ou remoto.” (Nova, 1996, p. 218).

Ainda que assim considere, Cristiane Nova (1996), estudiosa de Ferro, classifica

os filmes em sua contribui¢do como documento histérico em duas categorias, a saber:

Nessa produgdo global, existe um tipo de filme que possui uma
importancia suplementar para o historiador e sobretudo para o professor
de Histoéria: aquele que possui como temdtica um fato histérico. A este
chamaremos, por motivos meramente esquemadticos, de ''filme
historico'', mesmo que a denominagdo seja em si insuficiente e até
redundante. Eles podem ser estudados pelo historiador de duas
formas: primeiro, como testemunhos da época na qual foram
produzidos e segundo, como representacdes do passado. Essa separacao
nos leva a classificar o cardter documental dos filmes em primério e
secunddrio (Nova, 1996, p. 218, 219). (Grifos nossos).

Para Nova, (1996, p. 218) o filme € considerado como documento primario

(13 : 1 r . .
quando nele forem analisados os aspectos concernentes a época em que foi produzido.
E, como documento secundério, quando o enfoque é dado a sua representacdo do
passado.” Observa a pesquisadora que a funcdo documental secundaria ¢ limitada, e se

compara aos documentos escritos secundarios (textos alusivos ao passado).

Sob a premissa de que o modo de se estudar a histéria mudou, Ulpiano Meneses
(2003) aponta que a utilizacdo de recursos audiovisuais compatibiliza-se com o papel
primevo da histéria, que € o de estudar toda a sociedade. Para ele “Nao se estudam fontes
para melhor conhecé-las, identificd-las, analisa-las, interpretd-las e compreendé-las, mas
elas sdo identificadas, analisadas, interpretadas e compreendidas para que, dai, se consiga

um entendimento maior da sociedade” (Meneses, 2003, p. 26).

Circe Bittencourt (2004) considera a relevancia da diversidade de fontes ao
abordar que o uso de diferentes tipos de fontes, como imagens, musicas, depoimentos
orais, e outros possibilita aos alunos a melhor compreensdo da abrangéncia da producao
do conhecimento histérico. Assim, a ideia subjacente € a legitimidade de tais fontes para
a propria pesquisa historica, impulsionando a historiografia a explorar novos territdrios e

a formular novos questionamentos.

Peter Burke (2004) analisa as possibilidades de considerar os filmes como fonte,
sujeitando-os a andlise critica e as técnicas utilizados pelo historiador. Contudo, chama a

atencao para o cuidado com as especificidades de cada pelicula, tais como interpolagdes,
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condi¢des de filmagem e edicdo. Este mesmo estudioso afirma que os filmes recriam o
passado, e que os filmes histéricos seriam uma interpretagdo desse passado, feita pelo
diretor. Por isso € de grande importancia, conhecermos quem € o diretor e os agentes de
producdo, antes de analisar um filme, para ndo cairmos na armadilha de nos sentir como

a propria “testemunha ocular do evento”.

Segundo Morettin (2007) o cinema € fonte histdrica, sendo a pesquisa documental
util para compreender o caminho percorrido por um filme. Entretanto, apenas isto nao é
suficiente para dar a dimensdo de tudo que a histéria pode oferecer na compreensao do
cinema. E necessdrio refletir criticamente sobre aspectos culturais, estéticos ou politicos
que compdem o entendimento cinematogrifico. Ao apontar ambigiiidades, incertezas e
tensdes presentes no filme, o pesquisador evidencia como o cinema expressa disputas de
sentido e contradi¢des sociais proprias de seu contexto histérico. Segundo ele, tratar o

filme como fonte da histéria é

desvendar os projetos ideol6gicos com os quais a obra dialoga e
necessariamente trava contato, sem perder de vista a sua singularidade
dentro de seu contexto. O cinema, cabe ainda ressaltar, ndo deve ser
considerado como o ponto de cristalizacdo de uma determinada via,
repositorio inerte de vdarias confluéncias, sendo o filmico antecipado
pelo estudo erudito (Morettin, 2007, p. 63, 64).

Por sua vez, Hagemeyer (2012) sustenta a necessidade de superar o monopdlio da
escrita na producdo do conhecimento histérico, defendendo a viabilidade de um filme
atender as mesmas exigéncias formais de um texto académico. Para o autor, embora o
conteudo verbal se organize necessariamente por meio de outra linguagem e em diferentes
dimensdes, isso ndo compromete seu rigor nem seu potencial cognitivo. Relevante a
distin¢do que este pesquisador propde entre as atribui¢des do tedrico do cinema e as do
historiador, quando argumenta que, ao primeiro compete a andlise de aspectos formais de
uma producdo cinematografica, como a composi¢ao visual e o enquadramento, enquanto
ao segundo cabe a atencdo aos elementos representados na imagem, passiveis de revelar
indicios sobre os processos histdéricos de conformacdo de uma determinada sociedade.
Todavia, acrescenta que a consideracdo de dimensdes técnicas e estéticas pelo historiador
pode constituir um caminho fecundo para a identificacdo de elementos relevantes - como
o contexto de produgao de um registro audiovisual - que dificilmente seriam apreendidos

apenas a partir da observagao das representagdes nele contidas.
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Barros (2019, p.10) aprofunda este debate, quando diz que “¢ certo que precisou
haver um longo e complexo desenvolvimento historiogrifico até que se chegasse ao
momento em que, para além dos documentos e fontes concretizadas em papel ou qualquer
outro material, fossem também admitidas as fontes imateriais como campos de evidéncias
das quais poderia o historiador se valer”. Segundo o autor, houve uma mudanga de

paradigma que, exigiu, naturalmente, uma ampliac@o das fontes.

Desse modo, Barros (2019) assim resume essas transformagdes: “de todo modo,
pode-se dizer que, na atualidade, ndo ha praticamente limites para um historiador quanto
as suas possibilidades de transformar qualquer coisa em fonte historica” (Barros, 2019, p.
10). Portanto, a histdria passou a ser construida a partir de multiplos olhares e vozes, e
essa democratizacdo do objeto histdrico estd ligada a diversificacdo das fontes, e vice-

versa.

Ismail Xavier, em entrevista a Kornis e Morettin (2013), expressa com clareza sua

concep¢do da imagem filmica como documento.

O valor do documento, a imagem como documento ndo é para
confirmar ou ilustrar um pensamento, mas é para gerar um desafio para
o olhar, que deve ser capaz de detectar ali, naquele documento,
evidéncias de uma outra coisa que nio estava posta de antemdo. Algo
contrdrio, as vezes, ao que se poderia supor. A relacdo com o objeto vai
muito além da formacgéo tedrica, vai muito além de uma ciranda de
conceitos; ela passa pela forma como cada um de nds internaliza tudo
isso e se pde inteiro diante do objeto, para poder fazer um diagndstico,
mobilizando toda a sua formacdo conceitual e sensibilidade, intuigdo.
(Xavier, 2013, p. 226).

A vista disto, o presente trabalho tem o filme/documentério sob andlise como
representacio do presente, tomando-o como documento primario, uma vez que resgata o
passado para demonstrar a realidade do tempo em que foi produzido, ou seja, discutir

racismo e trabalho escravo contemporaneo.

A dinamica do audiovisual €, pois, ampla e dialética. O fascinio e o poder que os
filmes exercem em seus espectadores € tremenda. Nao podemos olvidar. Especialmente,
os filmes que operam com a imagem, o texto, a musica, a representacao, a luz, reproduz
a cultura de um povo em determinada época. S@o infinitas as possibilidades de produzir
significados, o que Duarte chama de “sistemas ou elementos ou significadores”.

Expressam, pois, a mentalidade e os costumes da sociedade (Duarte, 2002).
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Os filmes podem conter elementos que lhes foram introduzidos conscientemente
ou nao, o que para Ferro (1992), seria o “ndo-visivel”, que escapa até mesmo ao produtor,
diretor e cameramen. Porquanto, é necessdrio que o educador seja também um
investigador com o fim de perseguir elementos da realidade na fic¢do, tanto quanto
elementos de ficcao nos filmes documentarios € nos chamados “filmes historicos” para
alguns. A interpretacdo, o questionamento, a divida, sdo atividades inerentes a0 homem
e permitem ao historiador exercitar a objetividade cientifica diante de um documento
histérico; este movimento dialdgico possibilita-o muito além de perscrutar a esséncia do
conhecimento dos fatos, mas a construcdo de uma consciéncia histdrica, que supera
qualquer determinac¢do de veracidade ou falsidade de determinado documento ou objeto

histérico.

Nesta esteira, Bernardet (1980) chama a atencdo para a impressdo de realidade
que o cinema possul. Para ele, no cinema, a realidade se impde, ainda que seja fic¢do, o
que pode esconder a intencionalidade de imposicao ideoldgica das classes dominantes.
Aponta para a necessidade de questionar o cinema como algo natural, como uma verdade
que se expressa sozinha, sob o risco de eliminar o ponto de vista das pessoas que produzem

a pelicula, grupo social e ou classe social que fala através do cinema.

Porquanto, o valor documental de um filme depende da andlise que € realizada por
quem o assiste e também da perspectiva do espectador. Para Nova (1996) “um filme diz
tanto quanto for questionado”. Assim, sob a constatacdo de que “nenhum documento é
inocente”, cabe ao historiador desmonta-lo, desmistifica-lo (Le Goff, apud Kornis, 1992,
p.238) para que possa, enfim, compreender o passado, consistindo ao historiador uma

postura ndo ingénua diante do documento.

E indiscutivel, pois, o papel do cinema na atualidade e o espaco que alcangou nas
sociedades. Como industria ideoldgica, de consumo, cultural, o reconhecimento da
importancia social do cinema vem se refletindo em pesquisas na drea de educagdo. Duarte
(2002) avalia que embora os conhecimentos escolares e académicos sejam mais
elaborados, eles ndo determinam nossa experi€éncia imediata ao assistir a um filme. No
momento da exibi¢do, o cinema tende a impactar espectadores de diferentes niveis de
escolaridade de forma semelhante. A influéncia da formagdo académica aparece

sobretudo depois, quando elaboramos nossas interpretagdes apds o término da experiéncia
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filmica. Sobre o papel do filme enquanto documento histérico, a autora explicita que:

Do ponto de vista da pesquisa, o filme € um objeto bem mais delimitado
do que o cinema. Ele pode ser "lido" e analisado como texto,
fracionando-se suas diferentes estruturas de significacdo e
reorganizando-as novamente segundo critérios  previamente
estabelecidos, de acordo com os objetivos que se quer atingir. Desse
modo, ele pode ser objeto de diferentes "leituras" ou do que se
convencionou chamar de andlises descritivas (Duarte, 2002, p. 98, 99).

Do pensamento acima transcrito, € possivel depreender que a historiadora Rosélia
Duarte coloca o filme na mesma posi¢cdo que um texto escrito, enquanto documento
historico. Do mesmo modo, ela entende que a “competéncia para ver” ¢ faculdade de todo
ser humano, e portanto, a todo discente, possibilitando a aprendizagem independente dos
conhecimentos escolares ou académicos ja adquiridos. Esta conclusio nos faz refletir mais
uma vez como o cinema pode contribuir para a aprendizagem dos alunos da Educagdo
Béasica. As cenas de um filme ou documentdrio que remete ao passado, recupera
vocabuldrios, gestos, roupas, corte de cabelo, costumes, imagens que mostram a sociedade
da qual se quer falar ou representar. A imagin¢do € alimentada ao ponto de, ndo raras
vezes, o espectador se transportar aquelas cenas, gerando conhecimento sobre as tematicas

abordadas e memoria.

Tais registros sdo historia, registros de época, seja do passado que ser quer retomar

ou do presente. Portanto, sdo documentos historicos.

A guisa de conclusio, é importante reiterar que a valorizacio de novas fontes néo
significou abandono das fontes tradicionais, o que ocorreu foi uma ampliacdo do
repertério € uma postura mais critica em relacdo a todos os tipos de documentos. A
metodologia, a contextualizacdo e a problematizacdo ganharam ainda mais for¢ca na
pesquisa histdrica, independentemente do tipo de fonte utilizada. A contribui¢do de Le
Goff, ao questionar a "inocéncia" do documento, e de Ferro e Kornis, ao alertar para a
natureza construida do cinema, refor¢a essa necessidade de vigilancia critica por parte do

historiador.

2.2. Aprendizagem historica e o potencial do audiovisual no ensino de histéria.
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Desde as manifestagdes graficas mais primitivas até os suportes digitais
contemporaneos, as imagens desempenham papel central nos processos de comunica¢ao
humana, acompanhando e refletindo as transformagdes histéricas das sociedades.
Utilizadas como linguagem, memoria e meio de circulacdo de saberes, elas assumem
multiplas funcdes na construcio e transmissdo de significados. Sua relevancia pode ser
compreendida sob diferentes enfoques, como o psicolégico, o cultural e o educacional,
uma vez que as imagens exercem forte influéncia sobre a percep¢do, despertam emocoes
e acionam lembrangas, interferindo diretamente nas formas de interpretacio e nas préticas

sociais dos individuos.

Peter Burke (2004, p. 41) ao trabalhar o conceito de iconografia a caracteriza como
“ainterpreta¢do de imagens através de uma analise de detalhes”. Neste sentido, as imagens
nio sdo neutras e dependem de interpretacdo. Conforme Santaella e Noth (2008), as
imagens se classificam em dois dominios: o das representagdes visuais e o das
manifestacdes imateriais. O primeiro se refere as imagens estaticas (desenhos, pinturas,
fotografias) e em movimento (cinema). O segundo corresponde as representacdes mentais.
Naturalmente, as imagens sdo constituidas pelo pensamento e imagina¢do antes de serem

produzidas materialmente.

N3ao se pode ignorar que a combinagdo de texto e imagem melhora a retencao de
informacdes. No ambiente educacional, o uso de imagens pode estimular a curiosidade e
a criatividade, promovendo um aprendizado mais interativo. A inclusdo de recursos
visuais em materiais diddticos € uma estratégia reconhecida para atender diferentes estilos

de aprendizagem e potencializar a eficacia do ensino.

Desde que o cinematdgrafo fora inventado pelos irmaos Louis e Auguste Lumiere
em 1895, as imagens em movimento se tornaram um dos eventos de criacdo mais
utilizados pelo mundo contemporaneo. Rossini (1999, p. 118) comenta “que dentro desse
quadro, € inegavel a funcdo social do cinema como difusor de ideias, sonhos, desejos,
modismos”, (...) “que fardo parte do modo como apreendemos/compreendemos o mundo

que nos rodeia. E o historiador ndo esta fora desse processo.”

Marc Ferro, como o primeiro historiador a desenvolver o conceito de Cinema-

Historia, envidou esfor¢os para criar uma ci€ncia baseada em uma metodologia especifica
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para o estudo do cinema. Segundo Capelato (2007, p. 45) “em artigo de 1968, Ferro afirma
que a ‘soécio-histéria cinematogrifica’, entdo nascente, constitui uma nova drea das
ciéncias humanas e que, como estas, ‘se desenvolvera ao nivel da pesquisa, da cria¢do, do
ensino’. E como toda ‘ciéncia ainda balbuciante, ela deve comecar por verificar a exatidao

de sua analise’”.

No Brasil, a primeira referéncia sobre o uso educativo do cinema foi introduzida
na obra “Epitome de Historia Universal”, do professor Jonathas Serrano em 1912. Serrano
compunha um grupo de professores e intelectuais brasileiros que viam a necessidade de
uma reforma na educacio brasileira. Segundo Andrade (2018), em 1932 foi langcado o
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, documento assinado por 27 intelectuais. O
documento defendia a bandeira de uma escola tnica, publica, laica, obrigatoria e gratuita.
Esse movimento foi incorporado pelo governo Getilio Vargas, que criou o INCE
(Instituto Nacional de Cinema Educacional), dirigido por Roquette Pinto, um defensor
do potencial didatico do cinema. O governo Vargas soube muito bem utilizar o género

documentdrio para divulgar seu trabalho e difundir suas ideologias. (Andrade, 2018).

A relevancia das imagens se intensificou com o advento das redes sociais e da
comunicacdo visual instantdnea. A capacidade de criar e compartilhar imagens
rapidamente transformou a maneira como as informacdes sao divulgadas e consumidas.
Elas se tornaram uma forma de comunica¢do que influencia opinides e comportamentos

em escala mundial.

A relagdo entre cinema e histdria torna-se cada vez mais dinamica e complexa, na
medida em que ambos se influenciam mutuamente. Através dessa relacio, percebemos
que o Cinema apresenta uma nova perspectiva sobre como construir € representar o
passado. Por sua vez, a Histéria tem sido matéria-prima para as producdes
cinematograficas e pode oferecer ao Cinema uma nova maneira de compreender sua
prépria transformagdo ao longo do tempo. Cristiane Nova (1996, p. 226), partilha da
opinido de que as potencialidades do cinema ndo podem ser ignorados pela escola, quando
observa que “Essa ¢ uma verdade incontestavel no mundo contemporéaneo [...] a imagem
domina as esferas do cotidiano do individuo urbano. E, em grande medida, esse fato deve-

se a existéncia e a popularizacao dos filmes ditos historicos.”
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Bittencourt (2008, p. 373), aponta que foram nas décadas de 1960 e 1970 que os
trabalhos de historiadores sobre iconografia cinematografica comecaram acompanhando
discussdes sobre a necessidade de diversificacdo das fontes na pesquisa histérica. Este
movimento exigiu o trato com novas formas de narrativa histérica, 0 que impde um novo
debate. Para Katia Abud (2003), em 1970 o processo de renovacdo da producdo
historiogrifica propiciou uma expansdo das ideias, possibilitando inovagdes para o
desenvolvimento educacional. Dessa forma, a producao filmica passou a ser considerada

importante na constru¢do do conhecimento histérico e do saber escolar.

Ainda em Bittencout (2008), a educacdo como direito de todos, preconizada pela
Constitui¢do democratica de 1988, diferentemente da escola das elites, trouxe consigo
novos desafios com os quais a escola e os profissionais tiveram que lidar. A escola passa
a ser o principal ponto de apoio ndo sO para a aprendizagem, mas também para a
socializacdo e formacao humana como um todo. Tornar a escola espaco e direito de todos,

demonstrou a fragilidade do Estado e das instiuicdes em tratar as diferencas.

Lidar com os incontaveis desafios das transformacoes tecnoldgicas, as profundas
mudancas sociais e culturais, aliados aos impactos e desafios da utilizacdo de novas midias
e tecnologias em sala de aula tem gerado discussdes de como a escola pode se beneficiar

destes meios para criar um ambiente propicio a aprendizagem dos alunos.

Para Cerri (2017, p. 16), “o desafio de redemocratizar a cultura e a educacdo leva
a um amplo processo reflexivo quanto aos conteddos e métodos, mas também as origens,
finalidades, objetivos, interfaces sociais, varidveis regionais e culturais, aspectos politicos
e socioldgicos envolvidos no ensino da Histdria escolar.” E continua dizendo que “o foco
da atencdo passa dos desafios do ensino para as interrogagdes sobre a
multidimensionalidade do processo de aprendizagem, passagem essa disparada pelas

davidas quanto ao papel da disciplina escolar até o momento.” (Cerri, 2017, p. 18).

Neste contexto de transformacdes educacional e cultural, tém-se que os
profissionais da educacdo vem se preocupando, cada vez mais, com a criacdo de um

ambiente propicio a aprendizagem significativa dos alunos. Por isto, muitos pesquisadores

9 CF/1988, “Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificac¢do para o trabalho.”
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da educacio e historiadores tem avancado em estudos sobre a importancia e o lugar da
didética na orientacdo do conhecimento histérico-cientifico, isto €, para a aprendizagem

histérica, com influéncia da escola alema.

A repercussao da escola alema para o Ensino de Histéria no Brasil, resulta de
estudos de historiadores como Jorn Riisen (1987) que passou a questionar o conceito
tradicional de estudos histéricos. Para ele, a didatica da histéria'® é o campo que estuda
como o conhecimento histérico € ensinado, aprendido e utilizado para formar a
consciéncia histdrica dos individuos. Ela objetiva compreender como as narrativas sobre
o passado contribuem para a construcao de sentido no presente e pode contribuir para a
formacdo da identidade, da orientacdo temporal e da formacdo critica dos sujeitos em

relacdo a historia.

Esta didatica vai muito além dos recursos didéticos, e é especifica para o campo
da histdria. Bittencourt (2008, p. 226), aponta que “os anos 80 foram de intensos debates
sobre a renovagdo do ensino de histéria”, momento em que se intensificaram as criticas
sobre 0 método tradicional'! de ensino, pautado na memoriza¢io dos fatos e datas

considerados importantes.

Nesta senda, Riisen (2011) destaca que ensinar historia ndo € apenas transmitir
fatos, mas desenvolver uma competéncia narrativa histdrica, ou seja, a habilidade de
compreender, interpretar e produzir narrativas histéricas com sentido. Essa competéncia
¢ essencial para que os individuos se posicionem no tempo histérico e reflitam
criticamente sobre sua realidade, dai a importancia de se desenvolver uma Didética

especifica para o campo da historia.

Schmidt (2017) € uma das pesquisadoras que estuda o pensamento de Riisen e sua
contribui¢do com a Teoria e ensino de histéria. Ela informa que‘“as reflexdes de Jorn
Riisen acerca da Didética e as funcdes do saber historico, trazem o pressuposto dessa como

a ciéncia da aprendizagem historica, bem como a assertiva de que ‘o ensinar e aprender

10 Os diversos comentadores brasileiros de Riisen e da escola alemé consideram que a Didética da Histéria
¢ ciéncia da aprendizagem historica, e ndo apenas metodologia de ensino. “Didatica da Historia € o nome
que se dd a disciplina que congrega os estudos em ensino de Historia, a falta de melhor designacgdo,
envolvendo a perspectiva.” (Cerri, 2017, p. 22).

! Para Bittencourt (2008, p. 230) O método tradicional fundamenta-se na ideia de que ensinar é transmitir
um conhecimento e aprender € repetir tais conhecimentos da maneira como foi transmitido.
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histéria sdo da algada de uma disciplina especializada, a didatica da historia.””” Schmidt

(2017) anota sobre Riisen:

Depreende-se entdo, que na perspectiva ruseniana, a aprendizagem
constitui a centralidade da Didética da Histéria e que seus fundamentos
estdo na propria ciéncia da Historia, porque “a especificidade da
aprendizagem histérica s6 pode ser entendida se forem também
entendidos os respectivos processos e formas de lidar com a experiéncia
do passado. Pois é somente por intermédio desses processos que o
passado se torna historia” (Schmidt, 2017, p. 62).

Nesta concepcdo, para Riisen, a “diddtica da histéria é uma abordagem
formalizada para ensinar histéria em escolas primdrias e secunddrias, que representa uma
parte importante da transformacdo de historiadores profissionais em professores de
historia nessas escolas” (Riisen, apud Shmidt, 2010, p. 193). A didédtica da histéria
também exerce importante papel para o entendimento da maneira pela qual o ensino de
histéria € percebido pelos alunos e os efeitos de sua utilizacdo na sala de aula. “Nesse
aspecto, a ‘consciéncia histérica ndo pode ser meramente equacionada como simples
conhecimento do passado’, mas ‘pode ser analisada como um conjunto coerente de
operacdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento historico e a fungdo que

ele exerce na cultura humana’.” (Riisen apud Shmidt, 2010, p. 193).

Desse modo, aprendizagem histérica para Riisen: “E a consciéncia humana
relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo.” (Schmidt; Barca;
Martins, 2011, p. 194). Riisen propde que a relacdo entre a vida pratica dos professores e
alunos € indissocidvel da ciéncia historica, e que a aprendizagem parte dos interesses e

caréncias dos envolvidos'? no processo ensino-aprendizagem.

Ainda que Riisen ndo tenha se dedicado a uma andlise especifica sobre o
audiovisual, sua didética oferece um debate produtivo no campo da valorizacdo dessa

ferramenta para o ensino. Ele faz severas criticas ao que denominou de "Didética da

12 Para Jorn Riisen, consciéncia histérica € a evolugdo gradual de conhecimento histérico e a utiliza¢do deste
conhecimento para a orienta¢do na vida prética, manifestadas por meio de narrativas historicas. Tem como
funcdo a compreensao da realidade passada para compreender o presente. (2010, p. 56). Schmidt (2017, p.
69) ao analisar a Matriz da didética da histéria de Riisen observa que Riisen, considerando que toda crianga
e jovem dispde de uma consciéncia histdrica, a partir do modo como da sentido a sua experiéncia no tempo,
¢ fundamental investigar as caréncias de orientacdo na sua vida pritica e os interesses que esses sujeitos
expressam ao iniciar o trabalho com um novo conteudo da Historia; ”
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Cépia" que se refere a maneira como o conhecimento histdrico cientifico tem sido levado

ao ambiente escolar, sem considerar as experiéncias dos alunos.

A importancia de se pensar em uma didatica especializada para a pesquisa e
ensino-aprendizagem em histéria é assim interpretada por Saddi, a luz do pensamento
riiseniano:

(...) uma abordagem formalizada para ensinar histéria em escolas
primérias e secunddrias que representa uma parte importante da
transformacdo de historiadores em professores de histéria nestas
escolas. E uma disciplina que faz a mediagcdo entre a histéria como
disciplina académica e o aprendizado histérico e a educacdo escolar.
Assim, ela ndo tem nada a ver com o trabalho dos historiadores em sua
propria disciplina. A didética da histéria serve como ferramenta que
transporta conhecimento histdrico dos recipientes cheios de pesquisa

académica para as cabecas vazias dos alunos. (RUSEN, 2006, p. 08,
citado por Saddi, 2010, p. 70).

Todo este movimento levou o processo de ensino aprendizagem a avangar para o
entendimento de que a escola ndo € mais um lugar de recep¢do do conhecimento externo,
produzido na academia, nem, tampouco, de reproducdo, mas um espaco de constru¢ao

conjunta do conhecimento historico.

Cerri (2017, p. 19) avalia que neste novo conceito de historiografia e ensino de
historia, “o conhecimento histérico tem muito do cotidiano, da cultura, das experi€ncias
ja vividas pelo estudante, que deixa seu passado dialogar com o presente, gerando

compreensdo e uma aprendizagem significativa, produzindo um conhecimento novo.”

Nesta mesma esteira de entendimento, Lima (2019, p. 28), ao trabalhar o conceito

de aprendizagem no “Dicionério do Ensino de Historia”, cita David Ausubel (1918-2008),

que “dedicou-se aos estudos da psicologia cognitiva alinhado, aos postulados piagetianos

sobre a importancia das estruturas mentais no desenvolvimento da aprendizagem

humana”. A sua teoria da aprendizagem significativa considerava que para ocorrer a
aprendizagem € necessario que ela faga sentido para o aprendiz. Lima discorre que:

As novas informacgdes s6 adquirem significados quando relacionadas

com algum elemento preexistente na estrutura cognitiva do aprendiz, ou

seja, a ideia do conhecimento prévio como parte fundamental para novas

aprendizagens € central na teoria de Ausubel. Os conceitos, simbolos,

imagens, idéias que ja fazem parte da estrutura mental do sujeito sdo

chamados de subsuncores, e adquirem novos significados ou se tomam
mais consistentes quando servem de ancoragem para uma nova
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informacdo, em um processo de interacao, diferenciacio e assimilagdo.
Desse modo, a partir das relacdes de interacdo que sdo estabelecidas
entre um conhecimento prévio € um conhecimento novo, ocorre a
producdo e assimilacdo de novos conhecimentos, mais significativos,
tendo em vista a reelaboracdo e ampliacdo do conhecimento anterior.
(Lima, 2019, p. 28).

Ainda sobre o processo de ensino-aprendizagem de histéria, Bittencourt (2008)
observa que a questdo do conceito é muito desafiadora ja que para grande parte dos
historiadores, “o conhecimento histérico passa pela mediagao de conceitos.” (Bittencourt,
2008, p. 181). Para ela o “conceito espontineo”, baseado na experiéncia individual e
conhecimento de mundo que cada um traz consigo € importante, ao contrdrio de muitos

que ndo veem o senso comum como conceito cientifico. E acrescenta:

O conhecimento histérico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e
no espago acompanhado de uma série de documentos que comprovam
sua existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o
produziram para buscar uma explicacfo. E para explicar e interpretar os
fatos, € preciso uma andlise, que deve obedecer a determinados
principios. Nesse procedimento, sdo utilizados conceitos e nocdes que
organizam os fatos, tornando-os inteligiveis (Bittencourt, 2008, p. 181).

Bittencourt (2008) lembra que tratar de conceitos em uma disciplina que trabalha
com as mudangas e movimento, com passado e presente, rupturas € permanéncias nao é
tarefa elementar. Ser ndo apenas um mediador do conhecimento histérico, mas um
narrador que produz conhecimento em conjunto com seus alunos, demanda a consideragao

das experiéncias vividas por estes.

Portanto, no ensino de historia, € necessdrio partir do pressuposto de que o ser
humano estd inserido em uma temporalidade historica que o “ajuda” na formagdo e
entendimento da sua identidade, sendo a orientagio temporal intrinseca 2 sua vida. E
também um ser social e estd sempre inserido em um agrupamento, produzindo histéria
individual ou coletivamente; em constante construcio da cultura histdrica, contribuindo
para esta e/ou se identificando enquanto pertencente a mesma. Este o papel da Didatica da

Historia, a orientacdo do conhecimento histdrico cientifico.

As experiéncias diversificadas dos alunos no processo de aprendizagem criam

possibilidades de elabora¢do de uma consciéncia histérica'’, posto que como “ser no

13 Consciéncia histérica € a expressdo utilizada contemporaneamente para designar a consciéncia que todo
agente racional humano adquire e constrdi, ao refletir sobre sua vida concreta e sobre sua posicdo no
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tempo”'*, se orienta pelo entrelacar do passado, presente e futuro. Situar-se no tempo,
com consciéncia de si. Aumentar suas experiéncias com o passar do tempo e significé-lo,
entender o passado pelo presente, e ndo o passado pelo passado, tendo como pano de

fundo a critica do saber.

Assim, o uso da imagem no contexto da sala de aula resulta em melhoria no ensino

de Histdria. Segundo Bittencourt (1998):

[...] Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhe sdo postas
diante dos olhos € uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor
criar as oportunidades, em todas as circunstincias, sem esperar a
socializagdo de suportes tecnoldgicos mais sofisticados para as
diferentes escolas e condi¢des de trabalho, considerando a manutengao
das enormes diferencas sociais, culturais e econdmicas pela politica
vigente. (Bittencourt; 1998, p. 89).

Para Guimaraes (1999), a escola como um espaco de construcdo e reconstrugdo de
saberes propde acdes pedagdgicas objetivando o aprendizado e desenvolvimento dos
educandos, onde “o conhecimento produzido e acumulado historicamente ¢ apropriado,
reproduzido e transformado pela sociedade de diversas maneiras, em diferentes niveis e
contextos sociais.” (Guimardes, 1999, p. 103). Assim, a escola produz um novo

conhecimento, nao estatico.

A utilizacdo de filmes e/ou documentarios em sala de aula € enriquecedor,
considerando que um filme sempre conta uma histdria, seja real ou ficticia, utilizando-se
de diversas linguagens. E portanto, um produto cultural. Molina (2011), pontua que toda
producdo de imagens estd ligada a vida social e cultural de um povo, e que as imagens, ou
cada imagem, nos fornece multiplas leituras. Por muitas razdes ndo podemos entender o
uso de tais ferramentas no ensino sob o ponto de vista do entretenimento ou apenas para

“fixar” o conteudo.

O uso de imagens em sala de aula também pode aproximar os alunos de situacdes

processo temporal da existéncia. Ela inclui dois elementos constitutivos: o da identidade pessoal e o da
compreensdo do conjunto social a que pertence, situados no tempo. A constituicdo da CH é um momento
16gico da operag@o do pensamento histdrico e estd imersa no ambiente abrangente da cultura histérica. [...]A
CH inclui a consciéncia da historicidade intrinseca a toda existéncia humana, inserida no conjunto da
cultura, das instituicdes e das a¢des das pessoas. (Martins, 2019, p. 55).
14 Expressdo cunhada por Martin Heidegger Nunes, cuja obra foi traduzida no Brasil por Benedito Nunes
em: NUNES, Benedito, 1929-N923h- Heidegger & Ser e tempo / Benedito Nunes. — Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, Ed.2002. (Passo-a-passo).
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reais segundo o posicionamento de Duarte (1996), para quem, o filme “favorece a
aproximacao dos estudantes com o tema, pois a imagem em movimento tende a colocar
ao alcance do espectador realidades e experiéncias muito distintas das dele.” Para ela,
“esse recurso permite abordar o problema sob diversos aspectos e perspectivas.” Isto
posto, hd de se notar que o contato tanto com uma realidade préxima a vivenciada pelos
estudantes, tanto a aproximag¢do com conhecimentos e culturas diversas, propicia a
reflexdo sobre os mais diferentes temas e problemas contemporaneos, mobilizando
diversos campos do conhecimento, o alargamento das fontes, e, por conseguinte,

agregando novas aprendizagens.

Meneses (2003, p. 12) chama a atengao dos historiadores para se deslocarem “do
campo das fontes visuais para o da visualidade como objeto detentor de historicidade e

como estratégia de elevado interesse cognitivo”, a fim de ampliar a pesquisa historica.

Ao discutir a utilizacio de filmes como ferramenta didéatica no ambiente escolar e
a expressiva circulacdo de obras ficcionais legitimadas pelo cinema e pela televisao, em
especial aquelas classificadas como “reconstituigdes de €poca”, Hagemeyer (2012)
argumenta que compete a instituicdo escolar proporcionar aos estudantes o acesso a
distintas linguagens audiovisuais. Para o autor, a formacdo audiovisual deve ser
compreendida como um percurso educativo orientado tanto para o desenvolvimento da

sensibilidade quanto para a construcao de sentidos socialmente compartilhados.

Mostra-se pertinente a reflexdo de Ramos (2025) ao analisar o documentario
Menino 23 sob a perspectiva da Historia Publica e da no¢do de “objeto” - ou “objeto
gerador”- a partir do qual o professor Aguilar tomou ciéncia dos acontecimentos,
especificamente os tijolos com inscrigdes da sudstica nazista encontrados na Fazenda
Cruzeiro do Sul. Amparada em Ramos (2016), a autora afirma que o conceito de “objeto
gerador” diz respeito ao emprego de um objeto particular como fonte capaz de provocar
o debate, estimular a constru¢do do conhecimento e possibilitar a elaboracdo de
explicacdes articuladas ao conteddo histérico. No caso do Menino 23, toda a pesquisa
emergiu no contexto da pratica docente, a partir da experiéncia relatada por uma aluna,

evidenciando, nos termos de Riisen, uma caréncia de orientagdo histdrica.

Todo o exposto até aqui leva-nos a pensar que, se a educacdo € um processo de
socializagdo, a cultura visual que os alunos trazem consigo € de fundamental importancia
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para o trabalho com o audiovisual em sala de aula, sob a 6tica da relacdo da aprendizagem

com as experiéncias vividas.

Em minha pratica pedagdgica parto do principio de que ndo temos condi¢des de
competir com a tecnologia e tudo que ela fornece aos alunos. Ao invés disto, devemos
utiliza-la em proveito do ensino, a fim de despertar o interesse dos educandos, tornando a
aula mais agraddvel, atual e mais préxima da realidade deles. O audiovisual cria um
ambiente de aprendizagem que une imagens, sons, e diversos recursos

concomitantemente, o que nao € possivel em outros suportes didaticos.

Na opinido de Duarte (2002 p. 17), “ver filmes, ¢ uma pratica social tdo importante,
do ponto de vista da formagao cultural e educacional das pessoas, quanto a leitura de obras

literarias, filosoficas, socioldgicas e tantas mais.”

Ferro (1992) considera que a partir do cinema € possivel inventar formas de ver o
mundo que fogem a expectativa do poder instituido. Para ele, um filme € um agente da
histéria, e ndo s6 um produto que, através de uma representacdo, podem servir a

doutrinacdo e/ou a glorificacao.

Sobre o uso da iconografia como pontencial cognitivo, Meneses (2003) trabalha

com a ideia de “Histdria visual”, afirmando o seguinte:

Assim, a expressao “Historia Visual” so teria algum sentido se se
tratasse ndo de uma Histoéria produzida a partir de documentos visuais
(exclusiva ou predominantemente), mas de qualquer tipo de documento
e objetivando examinar a dimensao visual da sociedade. “Visual” se
refere, nessas condi¢des, a sociedade e ndo as fontes para seu
conhecimento (...) Meneses, 2003, p. 28).

Aqui Meneses ensina uma importante licdo para o historiador/professor lidar com
as imagens, fundamentando que € necessario transcender a descri¢do de todo contetido
imagético. Ele argumenta que os problemas histéricos devem justificar o adjetivo "visual",
Ou seja, o historiador deve formular questdes que abordem a visualidade como um aspecto
intrinseco da experiéncia humana e da organizacao social, e entdo buscar as fontes, visuais
ou ndo, que possam ajudar a responder a essas questdes. Isso implica uma abordagem
mais contextualizada e menos restritiva, onde a imagem € vista como parte de um sistema

cultural mais amplo, e ndo como um elemento isolado.
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Duarte (2002, p. 81) também considera a importincia do cinema e suas
potencialidades para a drea da Pedagogia, pois “saber como o cinema atua nos leva a
admitir que a transmissdo/producdo de saberes e conhecimentos ndo € prerrogativa
exclusiva da escola (...) mas que acontece também em outras instancias de socializagdo.”
Em seu entendimento, “ o cinema como uma importante instancia "pedagégica" nos leva
a querer entender melhor o papel que ele desempenha junto aqueles com os quais nds

também lidamos, s6 que em ambientes escolares e académicos.”

A fim de concretizar a nossa inten¢do pedagdgica que é compreender como o
cinema/documentério atua e pode contribuir para o fazer historiografico no chdo da
escola, trabalhamos em conformidade com o pensamento de Adriana Fresquet e Cesar
Migliorin (2015) partindo da crenca de que todos os alunos sdo dotados de capacidade

intelectual e sensivel para lidar com a arte, e aprender com ela.

A “cultura visual” e/ou “Historia visual”, tao difundida na atualidade requer que o
historiador/professor utilize dos meios disponiveis na perspectiva da historia entrelagada
com a semidtica na producdo do conhecimento histérico. Para Capelato [et al.], (2007)

cinema e histéria possuem relagdes insepardveis.

Logo, a utilizacio do cinema demanda preparagdo do professor e um trabalho que
possibilite aos alunos compreenderem que o filme e/ou documentdrio reune varias
modalidades de um discurso, produzido por determinado grupo, em um tempo e espago
sobre questdes atuais ou sobre o passado. Problematizar o contetido utilizado na pelicula
€ fundamental para que haja a construcdo do conhecimento significativo , ou seja, a

formacdo da consciéncia histdrica.

A utilizacdo do audiovisual como recurso diddtico/metodolégico com os
estudantes pode conecté-los a cultura histdrica atual, uma das formas pelas quais a histéria
€ produzida fora do ambiente escolar, tornando o aprendizado mais significativo e
proximo da realidade. Ao analisar as narrativas audiovisuais, os alunos podem
compreender como a histéria é construida e vivenciada. Desse modo, os recuros
audiovisuais corroboram para a compreensdo de que o modo de ver/compreender uma
pelicula depende de sua interpretagdo, e como as diferentes abordagens de um mesmo fato

historico alteram o sentido da historia.
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Assim, podemos dizer que recursos audiovisuais, na perspectiva da didatica da
histéria de Riisen, podem ser considerados ferramentas para o desenvolvimento da
competéncia narrativa, exegética e para a compreensdo da utilidade da histéria na vida
prética, superando a passividade da "Didética da Cépia". E uma forma de potencializar a
experiéncia, a interpretacdo e a orientacdo, fundamentos da aprendizagem histdrica

riiseniana.

Desse modo, o documentario Menino 23 podera ser articulado a sala de aula como
fonte historica ao ser compreendido, na perspectiva do presente trabalho, ndo apenas como
recurso ilustrativo, mas como documento audiovisual que produz interpretacdes sobre o

passado e possibilita a andlise critica de processos historicos.

Por meio da mediagdo docente, o filme permitird a problematizacdo de contextos,
intencionalidades, siléncios e discursos presentes na narrativa, favorecendo a construgcao
do pensamento histdrico e o didlogo entre passado e presente. Por isso mesmo, o estudo
do documentario Menino 23 seréd inserido em nossa proposta pedagdgica de modo a
contribuir para a aprendizagem histdrica, para a formacgdo de espectadores criticos e para
o debate de temas estruturais, como racismo, autoritarismo e trabalho andlogo a

escraviddao, em consonancia com uma perspectiva de educacgao histérica e antirracista.

2.3. Cinema: Conceito, diferencas e semelhancas entre filmes documentarios e niao

documentarios

Benjamin (1994) considera que o cinema inaugurou uma nova forma de produzir
arte, onde a reprodutibilidade técnica € inerente a propria técnica de producdo. Observa
que o filme € uma criacdo da coletividade e partilha da ideia de que o filme € mais real do
que outros tipos de arte, “um aspecto da realidade livre de qualquer manipulacao pelos
aparelhos, precisamente gragas ao procedimento de penetrar, com os aparelhos, no amago

da realidade.” (Benjamin, 1994, p. 187).

No campo da relacdo entre Cinema e Histéria, o termo documentario sempre foi
dificil de se concluir por uma defini¢@o clara. Ao longo de mais de um século da criagdo
do cinema, diversos autores se debrucaram sobre o tema sem, contudo, se chegar a

qualquer tipo de unanimidade.

Permanecem intensos debates entre os estudiosos das peliculas sobre a natureza
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de cada um, suas similaridades e diferencas. Nao € de se estranhar que assim o seja, pois
o cinema inaugurou um novo modo de ver o mundo, os fatos, a histéria. Mudou a forma
de registrar a histoéria. Até hoje ele desperta encantamento, curiosidade; é entretenimento,

e também fonte de informacdo. Através dele, vemos fatos reais, e também ficcao.

Como bem aponta Rossini

Desde seu nascimento, [...] em fins do século XIX, o cinema passou a
atrair a atengdo do grande publico, tornando-se, ao longo do século XX,
uma imponente industria produtora e difusora de sonhos,
comportamentos, memdrias, versdes de histérias. Ao cinema, em
meados daquele século, veio juntar-se a televisdo, que rapidamente se
tornou o principal meio de comunicacio de milhares de pessoas ao redor
do mundo (Rossini, 2006, p. 113-114).

O filme documentdrio é uma forma de cinema e, com o passar do tempo, a
televisdo passou a produzir e exibir documentdrios como fonte de informagdo. Assim, esta
modalidade audiovisual pode ser produzida para ambas as finalidades, cinema ou
televisdo. O cinema € um recurso audiovisual que possui uma maior bibliografia sobre o
seu uso em sala de aula. Contudo, pode-se considerar que ele € o género onde se insere a
espécie documentdrio. Para alguns, o documentdrio é a expressdo de determinada
realidade, enquanto um filme pode se basear em uma histdria real ou ser totalmente uma

histéria ficcional.

Para Nova (1996), embora os documentdrios apresentem uma aparente
objetividade, sdo também representacdes sobre o passado. Sendo assim, a relacdo
passado-presente deve ser analisada considerando as subjetividades possiveis na produgao
da pelicula que estd sendo estudada. Neste sentido € a opinido de Nichols (Nichols, in
Ramos, 2005, p. 50) “[...] todo filme ¢ uma forma de discurso que fabrica seus proprios
efeitos, impressdoes e pontos de vista”. Portanto, todos os tipos de documentério
comunicam uma voz ao espectador, expressando um determinado posicionamento politico

e ideoldgico.

De outra banda, Noell Carroll, em artigo intitulado “Fic¢do, ndo-fic¢do e o cinema
da assercdo pressuposta: uma analise conceitual”, questiona a respeito das limitacdes e
obstaculos quanto a denominac¢do de documentdrio e cinema nao-ficcional (Carroll, in
Ramos, 2005, p. 69). Para ele ao estabelecer assercdes relativas ao mundo, o documentério

admite procedimentos que o diferenciam com relacdo ao campo da fic¢do. Assim, um
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filme de fic¢do se diferencia de um documentdrio porque este faz alegacdes acerca de
fatos histéricos. Nesta perspectiva, pode-se dizer que o documentdrio é uma forma de
narrativa do mundo real. Em suma, o que define um documentdrio ndo € o estilo, a forma,
ou o conteido, mas o compromisso do autor/produtor em fazer demonstracdes sobre o

mundo real, ¢ 0 modo como o ptblico lida com isso.

Nichols (2005) também objetiva tracar a diferenciacio entre o documentério e o
filme denominado de fic¢do. Dada a dificuldade de trabalhar as nocdes de fidelidade,
verdade e simulacros, ele defende que “(...) a fidelidade esta tanto na mente do espectador
quanto na relacdo entre camera e o que estd diante dela”. (Nichols, 2005, p.19). Portanto,
segundo seu entendimento a tradicdo do documentdrio, que para muitos seria a
transmissao da realidade, € compelida a lidar com a ideia de representagdo e impressao do
real como algo que fora construido. Assim, Nichols propde pensar a definicdo de
documentdrio através de diferentes angulos, mais precisamente das instituicdes, dos

profissionais (cineastas) e do publico.

Desse modo, para ele os documentarios representam a natureza das organizagdes
e institui¢des que os produzem, o que revela a importincia em saber a origem do filme, o
canal que ele é exibido e outras informagdes institucionais para ser possivel realizar a
classificagdo. O papel dos cineastas também € fundamental, pois, este dialoga com
referéncias que trazem consigo de suas experiéncias e convengdes sociais. Ao analisar a
ideia de veracidade nos filmes, e a pratica do discurso e do convencimento, Nichols
entende que a crenca em testemunhos como verdade sobre os fatos pode orientar a agdo
humana no mundo. Por isso ele pondera que “os cineastas sdo freqlientemente atraidos
pelos modos de representacao do documentério quando querem nos envolver em questdes
diretamente relacionadas com o mundo histérico que todos compartilhamos.” (Nichols,

2005, p.20).

Do exposto acima, observa-se a controvérsia acerca da substancia essencial do
documentdrio, se ele seria ficcio ou néo. E possivel compreender que o fundamento desta
celeuma estd na questdo pontual de afirmar que os documentérios apresentam apenas a
verdade dos fatos. E consenso que fazer esta afirmativa pode ser arriscado, tendo em conta
que em cada verdade contada ha subjetividades, o que pode transformar um tnico fato em

muitas verdades.
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Para muitos educadores e estudiosos do assunto, como historiadores, cineastas,
cinéfilos, documentaristas, etc., cinema € o género, sendo o documentdrio uma espécie,
classificado a partir de conceitos como verdade, realidade e/ou objetividade. Como dito
anteriormente, a tarefa de conceituar, além de complexa, pode trazer confusdes e dificultar
a andlise desse tipo de pelicula. Mesmo considerando a linha da tenuidade j4 descrita sobre
conceitua¢do, ndo podemos ignorar que a utilizacao vidvel e produtiva do documentario

em sala de aula, nos induz a conhecer melhor em que constitui o documentario.

Conforme o pensamento de Droysen, traduzido por Martins (2010), a histéria
chega até nés em fragmentos, e, assim, o historiador, ao construir uma narrativa, a
reconstroi, o que o leva a afirmar que a Historia é também arte. Desse modo, para
reconstruir uma histéria a partir de fragmentos, o produtor do filme/documentario nao
estard isento de subjetividades, a sua interpretacio do passado dependerd de seu

conhecimento de mundo e experiéncias vividas. S3o suas as seguintes palavras:

O que nos esta disponivel para a pesquisa ndo sdo os passados, mas, em
parte, resquicios deles, e, em outra parte, concepcdes a respeito deles.
Resquicios que os sdo somente para a percep¢ao histdrica, pois estdo de
fato inseridos no seio do presente; alguns, destrocados e isolados,
evocam a lembran¢de como foram um dia vivos e significativos; outros
ja se apresentam reformados e ainda com utilidade prética; outros ainda
alterados até o ponto de serem irreconheciveis e estarem totalmente
imersos no ser e na vida do presente; e este nada mais € do que a sintese
de todos os restos e resultantes do passado. Desse modo, as concepgdes
daquilo que existiu e aconteceu nem sempre se originam dos
sobreviventes daquela época, dos bem informados ou dos imparciais,
mas provém de terceira ou quarta mdo; [...] E mesmo quando se vé ou
ouve algo diretamente, o que se apreende, entdo, é apenas uma parte,
um lado, um sentido dos eventos etc (Martins, 2010, p. 42).

Bittencourt (2008, p. 373), Citando Ferro e Sorlin, assevera que a andlise sobre
filmes feita por ambos, o primeiro sobre filmes soviéticos, e o segundo, do Nazismo,
demostrou que “a imagem ndo ilustra, nem reproduz a realidade, mas reconstrdi a
realidade com base em uma linguagem propria, produzida em determinado contexto
historico.”

Cristiane Nova (1996) em sua obra intitulada “Cinema ¢ o Conhecimento da
Historia”, traca algumas diferenciacdes e semelhancas, tais como “filmes histéricos” e
“documentdrios”. Ela define, “filme historico” como sendo “aquele que possui como

tematica um fato historico.” E continua “todo filme histérico é uma representacdo do
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passado e, portanto, um discurso sobre o mesmo e, como tal, estd imbuido de
subjetividade”. Aduz que um filme jamais contém a verdade plena de um acontecimento
histérico, pois o autor nunca conseguiria abandonar a sua condi¢do de representacdo.
Neste quesito ela o compara com o documentério, discordando daqueles que véem neste
tipo de pelicula a apresentacdo plena da verdade. Ainda para esta autora, “o que deve ser
buscado em um "filme histérico” ndo € a "verdade histérica" contida nele, mas a
verossimilhang¢a com o fendomeno histérico que retrata” (Nova, 1996, p. 228). Em razao
do conteido que diferenciam os denominados "filmes histéricos", a autora criou uma
classificac@o para os mesmos, do seguinte modo:

A primeira e mais geral classificacdo, por nds proposta, dos "filmes
histéricos" consiste na diferenciacdo entre documentirios e ndo-
documentdrios. Os documentarios sio os filmes cujo enredo ndo se
baseia numa trama representativa (com atores representando
personagens histéricos), mas no relato, na descricao ou na andlise de um
acontecimento histérico. Em geral, esses filmes sdo realizados através
de montagens de imagens do passado, de documentos filmados e de
cenas do presente que possuem um texto de fundo narrado e sdo, muitas
vezes, intercaladas por entrevistas realizadas contemporaneamente a
producao do filme. Os nao-documentarios correspondem a todos os
filmes cujo enredo possui uma histéria, uma trama. E preciso que se
tenha em mente que essa classificacdo ndo € estanque e absoluta e que
muitas produgdes podem se enquadrar concomitantemente nos dois
tipos de filmes (Nova, 1996, p. 228). (Grifo nosso).

Hagemeyer (2012) também traca uma diferenciacdo entre filmes de ficcdo e
documentarios. Afirma que “se na fic¢do cinematografica a critica estabelece uma divisao
e géneros definida pelo estilo da narrativa (drama, comédia, aventura, suspense, etc.), no
d definida pelo estilo d tiva (d d t t
género dos documentarios ela estabelece uma divisao por temas: documentario histérico,
geografico, cientifico, politico, etc.” (Hagemeyer, 2012, p. 115, 116). Nessa perspectiva,
para o autor, o documentdrio pode ser compreendido como uma narrativa complexa, capaz
de articular diferentes registros expressivos e estratégias discursivas. Assim, o filme deve
ser compreendido ndo como um repositério neutro de fatos, mas como uma construcao
discursiva situada, atravessada por escolhas estéticas, narrativas e ideoldgicas.

(Hagemeyer, 2012).

Noutra direcdo, Marc Ferro (1992) considera erronea e arbitraria a classificacao
feita tradicionalmente em géneros: filmes de fic¢do, cine-jornais e documentarios, filmes

politicos ou de propaganda. Ele justifica seu pensamento dizendo que “Por comodidade,
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todos eles foram escolhidos no interior de um corpus relativamente homogéneo,
contemporineo do nascimento da Unido Soviética (1917-1926).” Essa anotagdo se deve
ao fato de que em sua obra, Ferro analisa o uso do cinema como artificio ideoldgico para

o Regime Soviético. E fundamenta:

O documento tem uma riqueza de significacdo que ndo é percebida no

momento em que ele é feito. O que € evidente no caso dos
"documentos”, os filmes de noticias, ndo é menos verdadeiro no caso da
ficcdo. A porgdo do inesperado, do involuntirio pode ser muito grande
ai... Esses lapsos de um criador, de uma ideologia, de uma sociedade,
constituem reveladores privilegiados. Eles podem se produzir em todos
os niveis do filme, como também em sua relacdo com a sociedade.
Assinalar tais lapsos, bem como suas concordincias ou discordincias
com a ideologia, ajuda a descobrir o que estd latente por trds do aparente,
o ndo-visivel através do visivel. Ai existe a matéria para uma outra
histéria, que certamente ndo pretende constituir um belo conjunto
ordenado e racional, como a Histdria; mas contribuiria, antes disso, para
refina-la ou destrui-la (Ferro, 1992, p. 86). (Grifei).

Como ¢ possivel observar, Ferro (1992) trabalha com a ideia do “ndo-visivel”,
tanto para filmes de fic¢do, quanto nos cine-jornais e documentdrios. Considera que algo
sempre escapa do “controle” de quem estd filmando, ou que pode haver filmagens
involuntarias de objetos ou aspectos da realidade. Neste sentido, um filme de fic¢do
também pode revelar uma realidade nao-visivel. Através da anélise de um filme de ficcao,
Ferro propds o esbo¢o de um método. Ele analisa que muitas vezes “partindo de um
conteddo aparente - a andlise das imagens e a critica das fontes permite assinalar o
conteudo latente do filme”, ou seja, “uma zona de realidade ndo-visivel”, que esta

implicita.

Por fim, para ele, ndo sd@o apenas os documentdarios, noticidrios e filmes sobre o
passado (reconstitui¢des histdricas) que permitem testemunhar o presente e o passado,
mas que o cinema, inclusive a ficgdo também permite assinalar elementos da realidade do

passado.

Napolitano (2007, p. 65) destaca que “todo filme histérico é sempre uma
representacio”, na medida em que narra e reconstroi o passado com base em como esse
passado € lembrado e estudado, transitando entre a memdria coletiva e a historiografia
utilizando diferentes gé€neros cinematogréaficos. Ele pondera que para avaliar um filme
como histdrico, o historiador ndo deve se limitar “a nocdo de fidelidade ao passado,
asseverando que:
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Portanto, existe um outro aspecto dos filmes histdricos cujo potencial
de andlise reside, justamente, no exame das manipulacdes,
anacronismos e representacdoes nem sempre muito fiéis que ele faz do
passado. Acreditamos que esta € uma das vias privilegiadas pelas quais
pode ocorrer a operagdo de monumentalizagdo ou, seu contrério, a
desconstrucdo dos monumentos historiograficos através da “escrita
filmica da historia” (Napolitano, 2007, p.68).

Sabendo que nao hd uma udnica verdade, mas verdades, como € na histdria, o
historiador pode se guiar pela objetividade cientifica, mas deve ser consciente de que em
seu oficio, precisa valer-se da interpretacdo do passado que se apresenta em fragmentos,
vestigios, provas e incertezas, sendo cauteloso para ndo ceder ao apelo do concreto, do

empirismo, deixando de lado a abstracao.

Neste sentido € o pensamento de Le Goff (1924), ao considerar que as condigdes
nas quais trabalha o historiador explicam por que se tenha colocado sempre o problema
da objetividade. Segundo Le Goff, contudo, a construcio do saber histérico, em todos os
seus niveis, pode sofrer processos de manipulacdo, conclusdo que ndao pode levar o

historiador a abandonar a no¢@o de verdade em historia.

Mais uma vez vale destacar o pensamento de Nova (1996, p. 69 e 70), quando se
trata da significacdo de narrativas em imagem-som. Para ela o cinema distingue-se das
demais artes por sua capacidade singular de gerar uma potente impressao de realidade.
Essa poténcia visual atende a uma demanda intrinseca do espectador, que busca na fic¢do
uma ferramenta simbdlica necessdria para compreender e processar sua propria vivéncia
no mundo real. Ao iniciar a frui¢do filmica, estabelece-se um acordo ticito, no qual o
publico aceita diluir, no momento da recepg¢ao, as fronteiras entre o real e o imagindrio.
Longe de ser um mero engano provocado pela técnica, esse processo constitui um
consentimento consciente, em que o individuo escolhe validar a fic¢do para que a

experiéncia estética seja plena e significativa.

Do pensamento ora exposto extraimos o que para Nova seria a substancia do
cinema, a mistura entre ficcao e realidade. Em suas palavras “os documentérios, ndo obstante
a sua aparente objetividade, também sao representagcdes sobre o passado e como tais devem ser
tratados.” Dessa forma, mesmo colocando o documentario em uma categoria a parte, Nova admite
que ha subjetividade presente no filme, desde a “selecdo do tema, dos fatos abordados, das

imagens e o seu encadeamento, a musica utilizada, o contetido do texto narrado e a sua inser¢ao”.
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(Nova, 1996, p. 229, 230).

Assim, para esta autora o documentdario demonstra uma visao da Histéria para
além dos fatos histdricos narrados, cuja veracidade deve ser avaliada (Nova, 1996), o que
nos leva a conclusdo de que ao “avaliar” se o documentario trata da realidade, o historiador
estard buscando abstrair além do texto, a interpretacdo que se deu aos fatos ou objetos

historicos narrados.

Igualmente, conforme Ranke (1835), além de ciéncia, a histéria também € arte,

onde opera a possibilidade da “reconstituicao”. (Ranke apud Riisen 2007),

A histéria distingue-se das demais ciéncias por ser, simultaneamente,
arte. Ela € ciéncia ao coletar, achar, investigar. Ela € arte ao dar forma
ao colhido, ao conhecido e ao representd-los. Outras ciéncias
satisfazem-se em mostrar o achado meramente como achado. Na
histéria, opera a faculdade da reconstituicio. Como ciéncia, ela é
aparentada a filosofia; como arte, a poesia (Ranke, 1835 apud Riisen,

2007, p. 18).

Bernardet (1980) problematiza a concepc¢do do cinema como uma representacao
fidedigna da realidade, argumentando que a producdo cinematografica constitui um

artefato cultural intrinsecamente ligado a constru¢do de um grupo social hegemonico.

z

Nesse sentido, o autor postula que o cinema é empregado como ferramenta para a
consolidagdo de valores e ideologias, visando a perpetuacdo da ordem social vigente.
Adicionalmente, ele enfatiza a necessidade de uma andlise critica para evitar a
naturalizacao da ideologia de classe veiculada nas obras cinematogréficas, impedindo que

esta seja percebida como uma verdade universal e inquestionavel. E acrescenta:

Dizer que o cinema é natural, que ele reproduz a visdo natural, que
coloca a prépria realidade na tela, € quase como dizer que a realidade se
expressa sozinha na tela. Eliminando a pessoa que fala, ou faz cinema,
isto €, eliminando a classe social ou a parte dessa classe social que
produz essa fala ou esse cinema, elimina-se também a possibilidade de
dizer que essa fala ou esse cinema representa um ponto de vista. Ao
dizer que o cinema expressa a realidade, o grupo social que encampou
o cinema coloca-se como que entre parénteses, ¢ niao pode ser
questionado (Bernardet, 1980, p. 12).

Temos que 0 modelo cldssico do cinema do inicio do século XX (das narrativas lineares,
da objetividade e neutralidade) vem sendo superado. Os documentdrios contemporaneos

brasileiros vém, cada vez mais, procurando expor que a filmagem é um constructo social,
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colocando o espectador diante de realidades complexas, sem a preocupacdo de esconder a presenca
da camera e/ou o processo da filmagem. Tudo isto decorre do rompimento da ilusdo de

neutralidade do espectador.

Sob este prisma, a utiliza¢do de fontes cinematogréificas no ambito do ensino de
Histéria demanda que professores e alunos assumam uma postura analitica voltada a
desconstru¢do das narrativas apresentadas. Tal abordagem corrobora a tese de Bergala
(2008), para quem a relevancia pedagdgica ndo se encontra no conhecimento tedrico
estrito sobre a sétima arte, mas na dimensao experiencial e nos modos de apropriacao do

fendmeno cinematogréfico.

Xavier (2005) releva a importancia de se considerar o espectador e suas formas de
leitura do filme, informando que Roger Odin trouxe consideravel contribui¢do a intrincada
discussio sobre as diferencas e identidades entre ‘ficcdo’ e ‘documentério’. Para ele, “a distin¢do
entre os dois modos ndo se coloca no plano exclusivo do objeto-filme, devendo incluir
consideragdes sobre o tipo de investimento feito pelo espectador na sua relagdo com o filme”.

(Xavier, 2005, p. 175).

Nesse contexto, trabalhar Menino 23 em sala de aula, problematizando os temas
abordados no documentdrio, como racismo, apagamento histérico, autoritarismo e
exploracdo do trabalho infantil, estimulara os estudantes a reconhecerem suas préprias
percepcoes e posicionamentos diante da narrativa apresentada. Sob essa Otica, os alunos
deixam de ser espectadores passivos para se tornarem sujeitos ativos da leitura
cinematografica, capazes de relacionar o contetido do filme as questdes histdricas e sociais

presentes na realidade contemporanea.

Por conseguinte, ndo se trata de constatar se um documentdrio € falso ou
verdadeiro, mas compreendé-lo como fruto da percepcao subjetiva de mundo tanto
daqueles que o criaram, quanto dos espectadores. Conceber o documentdrio sob a
perspectiva de uma construcdo do real, mas também carregada de subjetividade, é
valorizar a capacidade humana em reproduzir e recriar a histéria, na perspectiva de que
historia também “¢é arte”.

Para Saliba (1993) empreender uma anélise filmica na sua totalidade é dificil, o
que exige uma abertura a interdisciplinaridade. Neste sentido, a utilizacdo de filme pode

funcionar como uma ferramenta valiosa de aprendizado e reflexdo, ndo apenas sobre o
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passado descrito, mas sobre o modo em que se constréi a propria narrativa historica.
Porquanto, ele diferencia filme documentdrio de filmes de fic¢do, mas considera a

subjetividade existente em ambos.

Mesmo os chamados "filmes documentarios”, que partilham, no nivel
mais primdrio, do realismo vulgar e, portanto, daquele "prestigio" do
acontecimento, sempre selecionam o material "documental", montando-
o segundo uma perspectiva de significados, explicitos ou latentes. O
estatuto que tem a imagem filmica no documentério é diferente daquele
que a tem na ficcdo mas, nos dois casos, a constru¢io subjetiva &
iniludivel (Saliba, 1993, p. 96).

Duarte (1996) referencia o soci6logo francés Pierre Bourdieu (1979), em sua
afirmacdo de que “a experiéncia das pessoas com o cinema contribui para desenvolver o
que se pode chamar de ‘competéncia para ver’, isto €, uma certa disposi¢ao, valorizada
socialmente, para analisar, compreender e apreciar qualquer histéria contada em

linguagem cinematografica.”(Duarte, 1996, p. 13).

Esta “competéncia para ver” ou “ler” o documentario se aproxima muito do oficio
do historiador. Comparar entre si narrativas sobre o passado e o presente a partir das
fontes, dard ao historiador uma dimensao da histéria ndo vivida a depender da sua anélise,

interpretacdo e da significacdo que ele conferir aos acontecimentos e relatos do passado.

Por fim, compreender que a objetividade e a subjetividade do documentério nao
sd0, ou ndo precisam ser, dicotdmicas, nos levam a compreensao do importante papel do
cinema em sala de aula, que € o de desenvolver a sensibilidade para a aprendizagem
histdrica, com a interpretacdo da realidade, ainda que esta seja demonstrada através de um
filme ou documentario, com todas as suas nuances e peculiaridades, como a arte, a criacao

e recriacdo de uma historia.

Sob o prisma aqui proposto, o educador rompe com a percep¢ao do documentario
como um registro neutro ou puramente referencial do real. Ao tratar o audiovisual como
um objeto complexo de criagdo e interpretacdo, o docente fomenta um ambiente onde os
estudantes, a partir de seus proprios repertorios e experiéncias, tornam-se sujeitos ativos

na producdo de um conhecimento histérico dialdgico e reflexivo.
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3. 0 DOCUMENTARIO MENINO 23: ENTRE A ARTE, A IMAGETICA E A
HISTORIA.

Imagem 2

MENINO

INFANCIAS PERDIDAS NO BRASIL

Fonte: Documentario Menino 23-infdancias Perdidas no Brasil, 2016, 3 min25s.

Neste capitulo analisaremos o documentario Menino 23: Infdncias perdidas no
Brasil a partir do titulo “entre a arte, a imagética e a historia”, considerando que a pelicula
entrelaca esses trés campos ao reconstituir uma narrativa sobre fatos historicos silenciados
na histdria brasileira: o trabalho de criangas negras em condi¢des andlogas a escraviddao
por uma familia partiddria da Acdo Integralista Brasileira nos anos 1930'°. Diante da
hegemonia das visualidades na contemporaneidade, a investigacdo do documentdrio,
compreendido como género audiovisual dotado de especificidades estéticas intrinsecas,
fomenta a reflexdo sobre as intersecdes entre a representacdo filmica e a constitui¢ao do

saber historico.

O documentdrio Menino 23, dirigido por Belisdrio Franca, com roteiro de Bianca
Lenti, retrata parte de uma histéria que ainda ndo havia sido contada. A comecar pela arte
utilizada no titulo do filme, obseva-se que a letra estilizada faz referéncia ao emblema
nazista e integralista. O filme inicia a narracdo com o fendmeno de tijolos com a insignia

da suastica, simbolo do nazismo alemao, encontrados no inicio dos anos 1990 na fazenda

15 A A¢do Integralista Brasileira (AIB) foi um movimento politico brasileiro de inspirac¢do fascista, fundado
por Plinio Salgado em 1932. O movimento, também conhecido como Integralismo, defendia um estado
corporativo, nacionalista e anticomunista. (Christofoletti, 2021).
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Cruzeiro do Sul da abastada familia Rocha Miranda, em Campina do Monte Alegre,
interior de Sdo Paulo. No entanto, esse fato s6 ficou conhecido em 1998, tornando-se
publico em 2011 com a tese de doutorado do professor Sidney Aguilar Filho, intitulada

"Educacgdo, autoritarismo e eugenia: exploracdo do trabalho e violéncia a infincia

desamparada no Brasil (1930-1945)".

O professor Sidney comecou a desvendar esse evento quando, em uma de suas
aulas sobre o Nazismo e a Segunda Guerra Mundial, uma aluna mencionou que haviam
encontrado tijolos cunhados com o simbolo da sudstica em uma fazenda de familiares.
Assim, foi a partir destas informacdes que a histéria pdde ser contada. Entretanto, no
decorrer da atual pesquisa, o professor Sidney nos concedeu gentilmente uma entrevista
na qual afirma que entre o conhecimento dos fatos e o inicio de sua pesquisa decorreu

alguns anos, eis que a época ainda cursava o mestrado. A entrevista se encontra em anexo.

A relagdo entre os emblemas nazistas encontrados nos tijolos e Integralismo no
Brasil nas décadas de 1930 e 1940, vao permear o enredo da histéria contada pelo

pesquisador Sidney.

Imagens 3 e 4: A primeira é simbolo do Partido Integralista Brasileiro e a

segunda, simbolo do Partido Nazista Alemdo.
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Fonte:https://www.google.com/search?s
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Imagem 5 — Gado marcado com a sudstica na Fazenda Cruzeiro do Sul-
simbolos do Integralismo/Nazismo.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 33 min 5s.

O Integralismo brasileiro surgiu como um movimento politico inspirado no nazi
fascismo europeu, articulando nacionalismo, catolicismo e autoritarismo. O lema da A¢ao
Integralista Brasileira era “Deus, Patria e Familia”. Para Christofoletti (2021) “suas
proposigdes politicas assentavam-se em trés pontos: a promog¢ao, por meio de intensa
propaganda, da elevacdo moral e civica da populagdo brasileira; a condenacao da nogao
liberal de representacdo, substituida pela figura do chefe; e a implantacdo no Brasil do

Estado Integral.” (Christofoletti, 2021, p. 25)

A doutrina integralista, assim como o nazifascismo europeu, compartilhava uma
visdo excludente e elitista, na medida em que idealizava um povo brasileiro homogéneo,
desconsiderando a diversidade étnica e cultural que constituia o pafs. “A ‘eugenia’'® como
instrumento ‘higienizador’ da sociedade revelou-se estratégia poderosa na manutencao de
um status quo ameagado.” (Aguilar Filho, 2011, p. 29). Analisando a Primeira Republica

e o governo de Vargas, Aguilar (2011), anota que “A Republica de diferentes cidadanias,

16 <O termo eugenia foi criado pelo inglés Francis Galton (1822-1911) no final do século 19. E, no periodo
entre as duas grandes Guerras Mundiais, de 1918 a 1939, movimentos eugenistas se espalharam por varios
paises da Europa e da América, inclusive no Brasil. Aqueles que estudavam a eugenia acreditavam que
estavam seguindo os principios cientificos, isto €, julgavam seguir uma teoria surgida a partir de raciocinio
indutivo e buscavam sustentd-la por meio de experimentos. https://www.invivo.fiocruz.br/historia/o-que-e-
eugenia/. Acesso em 4 de nov de 2025
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com diferentes graus de cerceamentos seria garantida pelo ‘aprimoramento das ragas’,
pela implantacdo de leis e repressdes voltadas a regulacio comportamental e pela

constru¢cdo de uma ‘consciéncia eugénica e higiénica’”. (Aguilar Filho, 2011, p. 29).

A histéria que deu origem ao trabalho de tese do professor Aguilar e, portanto, ao
filme, situa-se neste contexto de Estado autoritdrio, racista e eugenista. A poderosa familia
Rocha Miranda, responsével pela retirada de 50 meninos do Orfanato Romao Duarte no
Rio de Janeiro com destino a sua fazenda no interior de Sdo Paulo para serem
escravizados, tinham negécios com a Alemanha e instauraram na Fazenda Cruzeiro do
Sul'” uma sede do Partido Integralista que era o maior Partido Nazista fora da Alemanha.
Duarte (2023, p.49), analisando o Documentario Menino 23 pondera que “no Brasil, a
familia dos Rocha Miranda desempenhou um papel de importancia nessa barbarie ao
assumirem o papel de algozes para uma pequena parcela de meninos. Em contrapartida,
ainda eram considerados uma familia ‘de bem’ para aqueles que moravam nas

redondezas.” E esta a histéria que o documentdrio procurou recuperar.

Ap6s quatro décadas da abolicdo incompleta do regime escravista, a sociedade
brasileira continuava excludente e as ideias eugénicas atenderam perfeitamente aos
anseios daqueles que ndo concebiam os negros como iguais. O estado brasileiro abragou

as ideias eugénicas e as institucionalizou.

Muito bem utilizada, a arte no documentario Menino 23 se expressa na construg¢ao
estética, que harmoniza entrevistas, imagens de arquivo e reconstituicdes visuais,
incluindo imagens e propagandas eugenistas da década de 1930, assim, a imagética
aparece como recurso fundamental para dar corpo a memoria e aos apagamentos do
passado; ja a histdria é o eixo que serve de arcabouco para todo o enredo, conduzindo a
investigacdo sobre os acontecimentos reais. Desse modo, o documentdrio atua como um
espaco de produc¢do do conhecimento, evidenciando o potencial do cinema como meio de
denuncia, memoria e reflexao histérica. Aqui tem-se o papel do historiador e do diretor
do documentdrio, que, com suas particularidades de representacdo, se encontram e
trabalham juntos na busca pelos vestigios do passado, buscando representa-lo a partir da

interpretacdo, ideologias e contexto social, econdmico e cultural.

17 A Fazenda Santa Albertina onde os 50 meninos foram escravizados era parte do complexo Cruzeiro do
Sul.
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3.1. Do silenciamento a deniincia: O Documentario Menino 23 em Perspectiva

Critica.

A andlise do documentério em comento € imprescindivel para o que este trabalho
se propde. Verificar a estrutura de linguagem audiovisual evidencia a interdependéncia
entre histdria e narrativa, que se constroem mutuamente. Para tanto, langaremos mao de
elementos estéticos da fic¢ao (representagdo) e da factualidade, de modo a compreender

a histéria passada, como conhecimento que também se insere no presente.
Segundo Vanoye; Goliot-Lété (1994), analisar um filme consiste em:

[...] decompd-lo em seus elementos constitutivos. E despedacar,
descosturar, desunir, extrair, separar, destacar ¢ denominar materiais
que ndo se percebem isoladamente "a olho nu", pois se € tomado pela
totalidade. Parte-se, portanto, do texto filmico para "desconstrui-lo" e
obter um conjunto de elementos distintos do préprio filme. Através
dessa etapa, o analista adquire um certo distanciamento do filme. Essa
desconstrugdo pode naturalmente ser mais ou menos aprofundada, mais
ou menos seletiva segundo os designios da andlise (Vanoye; Goliot-
Lété, 1994, p.15)

O exame da obra cinematografica, em suas dimensdes externa e interna, revela-se
fundamental nesta etapa do trabalho. Conforme ressalta Capelato [ef al.] (2007, p. 10),
mostra-se indispensavel o exame minucioso dos filmes. Segundo os autores, a andlise dos
aspectos que constituem uma obra filmica, junto a aspectos extrafilmicos (dados sobre
autoria, relacao do filme com o mercado e com o Estado, o roteiro, a direcdo, a fotografia,
a atuacdo, a montagem, a direcdo de arte e a edi¢cdo de som) contribui para entender a
“representacdo do passado e as formas de intervencdo do filme no seu momento.” E
complementam:

Com o exame detalhado dos filmes poderemos entender o cinema de
uma época como uma expressdo de valores, ndo s6 delimitados pela
maneira de abordar o tema encenado, mas, de modo mais decisivo, pela
forma como foram concebidos os registros visuais e sua organiza¢ao na
forma filmica. Nesse ponto, ha numa dupla dimensdo: a primeira diz
respeito as linguagens, técnicas e estilos que marcam o cinema como
drea de expressdo artistica; a segunda, envolvendo o aspecto
iconografico e ideoldgico da andlise, ou seja, de que modo o cinema dia-
loga com outros suportes de veiculacdo de imagem que lhe sdo
contemporaneos e que ajudam a compor o leque de opcdes que o
contexto sociocultural oferece. (Capelato [et al.], 2007, p. 10).

Na visao de Penafria (2009) a andlise externa “considera o filme como o resultado

de um conjunto de relacdes e constrangimentos nos quais decorreu a sua produgdo e
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realizacdo, como sejam o seu contexto social, cultural, politico, econdmico, estético e
tecnologico”. Nichols (2005, p. 210) considera a importancia de uma abordagem critica
ao escrever sobre documentdrios. Ele enfatiza que analisar um documentario ndo € apenas
descrever o que é mostrado, mas também explorar como e por que o filme foi feito de
determinada maneira, investigando as intengdes do cineasta e as formas de manipulacio
da realidade. Ao invés de tratar o documentdrio como uma representacao objetiva da
realidade, o autor sugere que o critico deve considerar o filme como uma interpretacao,
com suas proprias escolhas de angulo, enquadramento e edicdo que influenciam a maneira

como a historia é contada.

Ja a andlise interna dedica-se a obra audiovisual enquanto uma producao
individual e singular (Penafria, 2009, p. 7), por isso a nossa intencdo em estudar o
documentdrio em tela, pensando como o mesmo pode ser explorado no Ensino de Histéria
para debater temas tdo caros a sociedade brasileira, como a perpetuacdo do racismo e a
exploracdo do trabalho na contemporaneidade, com vistas a formacdo de alunos mais
criticos e conscios de seus direitos. Desse modo, para proceder a andlise filmica levamos
em conta aspectos externos e internos da obra.

Desse modo, a andlise interna se refere aos elementos da linguagem audiovisual
que vao estruturar o produto. Segundo Penafria “a analise ¢ uma actividade que perscruta
um filme ao detalhe e tem como fun¢@o maior aproximar ou distanciar os filmes uns dos
outros, oferece-nos a possibilidade de caracterizarmos um filme na sua especificidade ou
naquilo que o aproxima, por exemplo, de um determinado género.” (Penaftria, 2009,p. 4 e
5).

Jullier e Marie (2009, p. 19) trabalham com a ideia de que ha “ferramentas para a
analise filmica”, sendo que as “ferramentas, estilos e técnicas” devem ser analisados nos
niveis do “plano'®, da sequéncia e do filme”. Para os autores, a partir da anélise no ‘nivel
do plano’ se revelam as principais decisdes do diretor, como o posicionamento de uma
camera - o angulo, a luz, o figurino, o cendrio, tudo faz parte da constru¢do da linguagem

do filme, pois € a forma do diretor se expressar por meio das imagens. Nesse sentido, €

18 Segundo o Diciondrio Tedrico e Critico de Cinema (p. 230), 2. A palavra plano pode ser considerada
substituta de ‘quadro’ ou ‘enquadramento’. ‘E o caso em que todo o vocabulario da escala dos planos, ou
na expressdo “plano fixo”, que designa uma unidade de filme durante a qual o enquadramento permanece
fixo em relagdo a cena filmada; 3. [...] ‘um plano é qualquer segmento de filme compreendido entre duas
sequéncias de planos’.
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preciso distinguir as imagens simuladas daquelas que apresentam as entrevistas com

personagens reais que viveram a histdria.

“O ponto de vista”!®

, para os autores, “talvez seja 0 mais importante parametro no
nivel do plano”, tendo em vista que tem duplo sentido — 6ptico e moral. Nas formas mais
habituais do cinema narrativo essas duas acepc¢des se encontram ligadas, pois a cimera,
ora utiliza o espectador como testemunha, proporcionando-lhe o ponto de vista imparcial,
invisivel e privilegiado; ora adota o “ponto de vista de um personagem, mais ou menos

subjetivamente.” (Jullier e Marie, 2000, p. 22, 23).

Nichols (2005, p. 76) trabalha com a ideia de que o documentério possui uma
“voz” prépria, a “voz-over’?’. Segundo o autor, a “voz” é transmitida pela forma como os
elementos de imagem e som sao arranjados no filme, o que pressupde escolhas realizadas
pelo diretor, como a linguagem, o enquadramento que serd usado, divisao dos planos, a
trilha sonora, se haverd voz-over, se serdo utilizadas apenas imagens em movimento ou
fotografias de arquivo, se os acontecimentos serdo apresentados como uma sequéncia

rigida ou de modo alternado, enfim, o ponto de vista do diretor.

Para esse autor (2005, p. 76), “Quando apresentamos o mundo de um ponto de
vista particular, fazemos isso com uma voz que tem caracteristicas de outras vozes.” Desse
modo, um documentdrio € composto de vdrias vozes que se revelam por meio das
entrevistas, imagens de arquivo, fotografias, das imagens gravadas para o filme, da voz
over. “A voz do documentario transmite qual € o ponto de vista social do cineasta e como
se manifesta esse ponto de vista no ato de criar o filme”. Segundo Nichols, utilizar de
diversos meios disponiveis para o criador, tais como a voz de entrevistados ¢ uma forma

de apresentar argumentos ou perspectivas de atores sociais, legitimando a voz do filme.

No presente caso, nao podemos dizer que a narra¢do do documentdrio foi realizada

com coeréncia total aos moldes descritos por Nichols (2005) para a voz-over, pois a pessoa

192, “A maneira particular como uma questdo pode ser considerada”, ou seja, em uma narrativa, a filtragem
da informacdo e sua atribuicdo as diversas instancias da narra¢do - autor, narrador, personagens. Na pritica,
¢ o problema do “modo” narrativo (Genette), ou seja, das relagdes entre a histdria contada e a narrativa;
notadamente, a questdo da focalizacdo mais ou menos completa da narrativa por uma personagem (Jost,
Vanoye, Vernet). (Diciondrio Tedrico e Critico de Cinema, p. 237).

20 Em sua obra “Introdugdo ao documentario”(2005), Nichols chama a voz narradora em um documentario
de “voz-over”. Esta voz ¢ ouvida, mas ndo se vé a pessoa que a pronuncia, o que lhe confere uma aura de
objetividade e autoridade, justificando a denominag¢do de "voz de Deus".
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que narra aparece no filme, que € o professor Aguilar. Contudo, € possivel entender que
se a “voz de Deus” para ele imprime autoridade e objetividade, aqui, a voz do proprio
pesquisador como narrador, confere as mesmas qualidades ao documentdrio, ou seja,
realismo e autoridade, uma vez que o proprio autor da tese, ndo apenas narra, mas €
também entrevistado por diversas vezes durante a produgdo da pelicula, apresentando as

etapas de sua pesquisa, bem como fontes documentais da mesma.

Destarte, com base na andlise de diversos autores, percebe-se que ndo existe uma
metodologia Unica para a andlise filmica, tendo em vista que depende da interpretacio de
quem se propde a realizd-la, mas os fundamentos tedricos sdo indispensdveis. E neste
sentido que intentamos proceder a seguir, a anélise externa e interna da obra em estudo,
tendo embasamento tedrico, mas com o olhar da professora que, em sala de aula, procura
realizar um trabalho de constru¢do do conhecimento em conjunto com seus alunos. Por

isto, buscamos realizar a andlise de uma forma mais didatica e compreensivel.

3.2. Analise externa do documentario

Imagens 6 e 7

UM FILME DE BELISARIO FRANCA

(GIR®S

opresenta

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 0 min52s
0 min, 52 s

Os métodos da andlise externa utilizados neste trabalho foram a pesquisa
bibliografica, como forma de restringir o objeto e de proceder a andlise filmica. Para isso,
realizamos a pesquisa a partir da tese do professor Aguilar (Aguilar Filho, 2011) da qual
emergiu o documentdrio e outros autores que tratam do periodo pds abolicionista. Ha

também postulados tedricos dos estudos de Cinema, Cinema e Ensino, Cinema e Historia,
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em que se reconhece o filme como resultado de um conjunto de elementos de acordo com
o momento em que este foi produzido, tais como culturais, sociais, financiamento,
ideologias, tecnologia empregada, publico-alvo e recepcao, ja que tais fatores sdo partes

de sistemas de poder que constroem o produto filmico.

FICHA TECNICA:

Titulo: Menino 23 — Infancias Perdidas no Brasil

Direcédo: Belisario Franca

Ano de lancamento: 2016

Pais: Brasil

Género: Documentdrio histdrico e investigativo

Categoria: Nacional

Roteiro: Belisario Franca e Bianca Lenti

Produg¢do: Maria Carneiro da Cunha

Producdo executiva: Claudia Lia

Montagem: Yan Motta

Trilha sonora: Armand Amar

Cinematografia: Thiago Lima, Mario Franca, Lula Cerri

Elenco: Tatdo (atual proprietario da Fazenda Cruzeiro do Sul), os sobreviventes, Senhor
Aloisio Silva e Sr. Argemiro dos Santos, Dona “Nené”, esposa do sr. Argemiro, Sra.
Divanir Theodoro de Almeida, esposa do falecido José Alves de Almeida (O Dois), Maria
da Gloria de Almeida, e Reginaldo Alves Almeida, filhos do casal; os moradores da cidade
de Campina Alegre: Pedro Theodoro de Camargo, Carmo Lourenco Gomes, Jodo Tristao
Sobrinho e figurantes. Profissionais de diversas areas: as historiadoras Circe Bittencourt
e Ediogenes Santos, a escritora Ana Maria Gongalves, o socidlogo José Luis Solazzi, o
cientista politico Edson Passeti, o professor de cinema Hernani Heffner e o historiador
Luis Edmundo.

Producdo: Giros Filmes

Distribui¢ao: Elo Company

Durac@o: 80 minutos

12 — Nao recomendado para menores de 12 anos
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O documentario foi produzido pela Giros Filmes, co-produ¢do da Globo Filmes e
Globo News, com o apoio de entidades como a Ancine (Agéncia Nacional do Cinema),
Canal Brasil, e financiamento da Lei de Incentivo a Cultura, através das instituicdes: FSA
(Fundo Setorial do Audiovisual), do BNDES (Banco Nacional de Desenvolvimento), e do
BRDE (Banco Regional de Desenvolvimento do Setor Sul). A distribuicdo ficou por conta
da Elo Company.

Para Nichols (2005, p. 73), “os documentérios representam o mundo histérico ao
moldar o registro fotografico de algum aspecto do mundo de uma perspectiva ou de um
ponto de vista diferente”. Nesta seara, este pesquisador trata o papel do diretor do
documentdrio com extrema relevincia. Sob sua d&tica, a voz propria que cada
documentdrio adquire depende das escolhas do diretor. Considerando que a voz do
documentdrio € o meio pelo qual o ponto de vista ou essa perspectiva singular se da a
conhecer, procuramos realizar, primeiramente, uma qualificacio da pessoa do diretor do
documentdrio em estudo.

Segundo o site da Giros Filmes?', Belisario Franca é diretor, roteirista e sécio
fundador da produtora Giros Filmes que investiga a histdria e a cultura brasileira de modo
especial, sempre com um olhar critico diante da realidade. Bianca Lenti, que atuou como
roteirista, € também sdcia da Giros, diretora, e produtora criativa. Na perspectiva de
Nichols (2005 p. 74), pode-se dizer que o diretor Franca possui “um envolvimento no
mundo histérico”. Sdo indmeros personagens, reais e ficticios, que viraram séries e filmes
premiados. Franca desenvolve um importante projeto que pretende recuperar historias e
personagens brasileiros que vivem a margem da historiografia nacional. Pode-se destacar
muitas producdes. Dentre elas, Menino 23 - Infancias Perdidas no Brasil, sendo vencedor
dos prémios de melhor documentério no Grande Prémio do Cinema Brasileiro pelo juri e
pelo voto popular em 2017; melhor documentério pelo Festival Internacional Black Film
de Montreal; melhor roteiro e edi¢do no 26° Cine Ceard; melhor roteiro; melhor edicao de
imagem no Festival Arquivo em Cartaz 2017.%

Nesta trilogia que recupera histérias de silenciamento, Nazinha, Olhai por Nos foi

o ultimo a ser exibido - no Cine Ceara em 2020. Comporta mencionar, ainda, que em

2! https://www.giros.com.br/naoficcao/menino-23-infancias-perdidas-no-brasil/. Acesso em: 1 de jun.
2025.
22 https://www.papodecinema.com.br/artistas/belisario-franca/premios/. Acesso em: 2 out. 2025.
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2018, Belisdrio Franca dirigiu uma série de dramaturgia seguindo sua trajetdria de
documentarista reafirmando o compromisso de produzir cinema que une entretenimento
e temas relevantes para a sociedade, o longa metragem Revolta dos Malés, que também
concorreu ao prémio Internacional Black Film.?

Nada obstante, como lembra Nova (1996, p. 220), “Toda produgdo
cinematografica ¢ um produto coletivo, ndo apenas por conter elementos comuns a uma
coletividade, mas por ter sido, de fato, realizada por uma equipe (diretor, produtores,
financiadores e tantos outros),” pois “é necessdrio ressaltar que a estética também se
encontra condicionada socialmente. E ndo apenas a estética, como também a prépria
linguagem cinematografica como um todo.”

E nesta perspectiva que entendemos a obra escolhida para trabalhar esta
dissertacdo. Uma obra coletiva, que se inicia com as pesquisas de um professor em sala
de aula, e que toma forma com a producdo do diretor Belisario Franca. Retomando o
pensamento de Nichols (2005), o documentério € uma representacdo do mundo e ndo
uma reproducao da realidade, sendo essa representacdo um ponto de vista de quem produz
o documentério, “entre muitas outras numa arena de debate e contestacdo social”.
(Nichols, 2005, p.73).

Ao dizer que como representacdo do mundo, o documentério assume o ponto de
vista do cineasta/diretor, Nichols (2005), sugere que a forma como esse ponto de vista é
manifesto € a “voz” do documentario (Nichols, 2005, p. 76). Segundo o autor, a “voz”
“atesta a individualidade do cineasta ou diretor, ou, as vezes, o poder de decisdo do
patrocinador ou organizagdo diretora”. (Nichols, 2005, p. 135). Desse modo, as escolhas
sao feitas, a disposi¢ao das imagens, o som, os planos, se serdo utilizadas fotografias além
das imagens em movimento, pois sdo diversas vozes que “falam” no documentario para
se construir a representacdo. No documentario analisado, cabe destacar que o professor
Aguilar Filho também atuou como roteirista e responsédvel pela narra¢do, imprimindo ao
filme suas escolhas interpretativas. Seu olhar de historiador, sustentado por rigorosa
fundamentagdo metodoldgica, confere a obra um elevado grau de credibilidade e
autenticidade.

A produtora Maria Carneiro da Cunha possui uma trajetdria consolidada de mais

2 https://www.institutobuzios.org.br/serie-sobre-a-revolta-dos-males-concorre-ao-premio-internacional -
black-film/. Acesso em 2 de out. 2025.
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de 25 anos de atuag@o no campo do audiovisual. Integra a produtora Giros desde 2003 e
desenvolveu, ao longo desse periodo, diversas parcerias com o diretor Franca, destacando-
se, entre seus trabalhos conjuntos, os projetos Amazonia Eterna e Nazinha.** Ademais, a
realizacdo do documentdrio contou com a participacao de profissionais cuja contribuicdao
foi fundamental para conferir densidade estética e narrativa a obra, dentre os quais se
destacam o montador Yan Motta, o compositor da trilha sonora Armand Amar e os
cinegrafistas Thiago Lima, Mdrio Franca e Lula Cerri, cujos trabalhos colaboraram de
forma decisiva para a constru¢do da linguagem filmica e para a efetiva representacdo

historica proposta pelo documentario.

Na perspectiva extena, € oportuno entender que o documentario em estudo insere-
se em um amplo processo de transformagdes do cinema brasileiro, marcado, desde as
décadas de 1960, 1970 e 1980, por mudancgas estéticas e ideoldgicas profundamente
relacionadas aos contextos politicos e sociais do pais. O Cinema Novo, que emergiu nos
anos 1960, representou uma ruptura decisiva ao propor uma linguagem cinematografica
comprometida com a realidade brasileira e com sua transformacéo social, influenciando

geracdes posteriores e permanecendo como referéncia para a produgio nacional.?

Nas décadas seguintes, o cinema brasileiro diversificou suas abordagens,
refletindo tanto a repressdo da ditadura militar, por meio de estéticas de contestagdo e
experimentacio, quanto o processo de redemocratizacdo e reestruturacdo do setor nos
anos 1980 e 1990. Nesse tltimo periodo, apesar das crises econdmicas, politicas de
incentivo cultural possibilitaram a retomada da producdo cinematografica®®, ao mesmo
tempo em que emergiam debates de cunho decolonial?’, como os formulados por Quijano,
criando um ambiente propicio a abordagem de temas sensiveis e a realizacdo de obras
como Menino 23.

Desse modo, analisando a obra em sua conjuntura politica, cultural, social e

ideoldgica brasileira, o filme tem como preocupagdo revisitar o passado com foco nos

24 https://www.giros.com.br/naoficcao/menino-23-infancias-perdidas-no-brasil/. Acesso em: 2 out. 2025.
% https://www.aicinema.com.br/a-historia-do-cinema-brasileiro/. Acesso em: 12 de jul. 2026.

26 Idem.

27 Decolonialismo: O termo decolonialismo — ou decolonialidade — significa o conjunto de praticas,
conceitos, pesquisas e estudos que tentam diminuir, e até reverter, os efeitos da colonizacdo nas sociedades
em que este processo histérico ocorreu. https://www.eca.usp.br/noticias/cje-departamento-de-jornalismo-e-
editoracao/o-que-e-decolonialismo-por-alexandre-barbosa.
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fatos desencadeados em 2015/2016, no cendrio politico brasileiro, periodo de produgao e

exibi¢@o da pelicula, pois conforme as palavras de Vanoye e Galiot-Lété (1994, p. 23),

“Analisar um filme é também situa-lo num contexto, numa historia”.

Portanto, os produtores do filme tiveram a preocupacao de retratar fatos da década
de 1930, num momento histérico de ressurgimento de uma direita mais conservadora.
Casalecchi [et al. 2024, p.4], citando (Limongi, 2015), explica que “o impeachment da
ex-Presidente Dilma Rousseff (PT) em 2016 e a subsequente prisdo do ex-Presidente Lula
(PT) em 2018 criaram uma mudanga sismica no cendrio politico tradicional.” Para estes
autores, a influéncia do PSDB, partido de centro-direita, diminuiu, abrindo caminho para
o retorno de uma direita mais conservadora no pais. Esta ala da direita que venceu as
eleicdes de 2018, rompeu com quase duas décadas de hegemonia do Partido dos
Trabalhadores no poder, considerado progressita. Assim, a direita volta ao cendrio politico
utilizando novamente o lema “Deus, Patria e Familia”.

Nesta esteira, Duarte (2023), analisando a nova ascencdo da direita ao poder no
Brasil, observa que

Um cendrio marcado por um conjunto de crises, como a econdmica e a
institucional, que golpeou o governo Dilma. A crise politica de des-
qualificacdo da esquerda em meio aos escandalos de corrup¢do (os
quais) ganharam projecdes internacionais com a Operacao Lava Jato) e
a propria crise de legitimidade da direita, fragmentada e dividida em
diversos grupos divergentes, criaram as condicdes perfeitas para que um
politico com notoriedade irrelevante se deslocasse da posicdo de
deputado “folclorico™|...]. (Duarte, 2023, p. 9,10).

Ainda quanto ao contexto histérico, Souza (2018) analisou a pelicula em capitulo
da obra intitulada “Infancias, olhares que se entrecuzam”. Na oportunidade, asseverou que

Compreender tais processos histdricos permite ampliar nossa visdo do
presente e sairmos da superficie do debate de questdes sociais tdo
importantes. O documentdrio subsidia, por exemplo, a discussao sobre
as “cotas raciais” em concursos publicos ao retratar com delicadeza e
crueldade realistica a situagdo de escraviddo vivida pelos 50 meninos
negros ¢ abandonados a ‘“propria sorte” em pleno século XX,
evidenciando que para muitos a escraviddo havia sido abolida apenas no
papel. Portanto, forca o enfrentamento das injusti¢as sociais a partir do
contexto histérico, evitando andlises imediatistas de problemas tao
enraizados na sociedade como o racismo e o proprio trabalho escravo e
infantil demonstrando que apesar de decorrido o tempo, tais mazelas
continuaram presentes € em muitos casos amparadas pela prdpria
legislacdo (Souza, 2018, p.2014).
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E pois, neste constexto que o documetério foi produzido em 2015 e exibido no ano
de 2016.

Em relacdo aos objetivos filmicos, a intencdo do diretor Belisdrio Franca fica
nitida em seu posicionamento divulgado pelo site livredetrabalhoinfantil.org.br, para o
qual afirmou que “Quando a gente percebe na sociedade essa brutalidade seletiva, temos
de nos envergonhar individual e coletivamente por ela persistir.” Para ele, “a importancia
do filme estd justamente em causar reflexdes.” E o que pretendemos com as aulas
propostas na sequéncia didatica ao final desta pesquisa, promover reflexdes por meio de
estranhamentos e problematizagdes a fim de favorecer a constru¢do coletiva do
conhecimento, de modo a impulsionar uma formacao capaz de gerar mudangas de atitude
nos nossos alunos.

Em nota, o diretor do documentério fala do seu interesse pelo tema “racismo” e
como o trabalho do professor Aguilar (2011) chamou sua aten¢do por todos os elementos
que o compde, como a historia das criangas escravizadas, estado e orfanato em
consonancia, os tijolos marcados com simbolo nazista, e outros. Assim descreveu:

Entendendo a situacdo a qual os meninos 6rfaos foram submetidos,
entendendo como a naturalizac@o do preconceito nasceu de uma politica
de estado perversa, conclui que ali, em meio aquelas histérias de
abandono, maus tratos, desvalorizacdo da infincia e desmandos em
relacdo a vida de cidaddos que deveriam estar sob a tutela cuidadosa do
Estado, havia uma oportunidade de finalmente falar sobre algo que me
marcara pra sempre: o racismo a brasileira. Essa forma tdo peculiar de
racismo que tomou forma no Brasil gracas a nossa incensada
cordialidade, mas incoerente com a miscigenacao que d4 origem a nossa
populacdo (Franca, 2016).

Para alicercar nosso debate, dialogaremos com autores como Kabengele Munanga
(1999), que analisa a construcdo da identidade nacional brasileira, e demonstra como o
mito da mesticagem foi mobilizado para negar o racismo e dissolver as identidades negras
em uma ideia abstrata de povo brasileiro.

Também nos apoiaremos em Abdias do Nascimento, em sua importante
contribuicdo com a obra O genocidio do negro brasileiro (2016), oportunidade em que
conclui que o genocidio da populacdo negra no Brasil ndo se manifesta apenas de forma
fisica, mas também simbdlica, politica e cultural; também serd utilizada como referéncia,
Emilia Viotti da Costa (2010), em Da Senzala a Colénia, obra em que ela analisa a

transicao do regime escravista para o trabalho livre, demonstrando que a aboli¢cdo ndo
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significou a inclusdo efetiva dos negros na sociedade brasileira, e Florestan Fernandes
(1965), em A Integracdo do Negro na Sociedade de Classes, em que o autor argumenta
que a abolicdo e a modernizacdo capitalista ndo significaram a emancipagdo social do
negro, mas sua insercdo subordinada em uma estrutura de classes racialmente
hierarquizada, dentre outros.

Assim, o contexto do documentario Menino 23 vem ao encontro do debate
contemporaneo. A histéria dos meninos negros, 6rfaos ou desamparados - entre nove e
onze anos - que estavam sob a guarda do Juizado de Menores do Distrito Federal, a época
o Rio de Janeiro, chama a atencao pelo contexto e circunstancias. Esses meninos levados
para uma propriedade rural privada em Campina do Monte Alegre-SP e, que, por uma
década, foram submetidos a longas jornadas de trabalho agricola e pecudrio, revela o
absurdo do sistema escravista que insistiu em se perpetuar.

Importante acrescentar sobre a recep¢do publica, a critica e didlogo com outras
obras. Penafria (2009) destaca a diferenga entre andlise e critica de um filme. Para ela, “a
critica tem como objectivo avaliar, ou seja, atribuir um juizo de valor a um determinado
filme - trata-se de determinar o valor de um filme em relagdo a um determinado fim (o
seu contributo para a discussdo de um determinado tema, a sua cinematografia, a sua
beleza, a sua verdade, ...)” (Penafria, 2009, p. 2).

O documentdrio em estudo teve ampla repercussao em festivais de cinema, foi
premiado e amplamente discutido em meios académicos, e apresentado na 20* Mostra
Internacional do Cinema Negro — MICINE, projeto académico e cultural da educagdo das
relagdes étnico-cinematografico da africanidade brasileira®®. Também foi exibido em
cinemas do Brasil em 2016, incluindo a exibicdo em S@o Paulo e outros lugares como o
Cine Sao Luiz, em Fortaleza/CE e o Cine Metrépolis, em Vitéria/ES. Vem sendo utilizado
em escolas, universidades e instituicdes de direitos humanos como ferramenta de
educagdo critica, em que pese ndao haver nenhum trabalho de dissertacao ou tese sobre a
utilizacdo do mesmo no ensino de histéria, como ja esplanado.

Diante da significancia desta producdo documentaria, a Giros, produtora do filme,
entabulou acordo de cooperacdo técnica com a Comissdo Nacional da Verdade da

Escravidao Negra no Brasil, do Conselho Federal da OAB, o que proporcionou a

28 https://centrocultural.fiesp.com.br/memoria-cultural/acervo/78d0aee6-2511-47d9-939c¢-
tb043f635dc6/mostra-internacional-do-cinema-negro-micine. Acesso em 2 de out. 2025.
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divulgacdo através de cine-debates nas Seccionais e Subsecdes da OAB? de todo o pais,
com vistas a promover o debate sobre as reminiscéncias da escravidao no Brasil e seus
reflexos nas estruturas das relacdes de trabalho na atualidade, bem como aprimorar as
discussdes sobre o racismo, com base nas teorias eugénicas das politicas publicas racistas
brasileiras em fins do Século XIX e primeira metade do século XX.

Portanto, o documentdrio tem alcangado ampla circulagdao desde seu langamento,
estando disponivel em diferentes plataformas digitais e sendo exibido em mostras,
festivais, instituicdes educacionais e espacos de debate publico. Essa difusdo em sites de
streaming, além de exibi¢Oes em contextos académicos e sociais, evidencia a relevancia
da obra e contribui para a ampliagdo de seu alcance, fortalecendo seu papel na
sensibilizacdo do publico e na problematizacdo de questdes histdricas e sociais ainda
pouco discutidas. Dentre os diversos canais de acesso, podem ser citados o youtube, com
livre acesso; ha inclusive debate com o professor Aguilar, realizado pela Universidade
Federal de Uberlandia, no endereco https://youtu.be/Yef3gxmYL3k?t=7.

O documentario dialoga com outras producdes que discutem racismo estrutural e
histéria silenciada, como AmarElo - E tudo pra ontem (2020) ou Noticias de uma Guerra
Particular (1999). Também conversa com a literatura sobre nazismo no Brasil, como a
obra Nazismo Tropical? de Maria Luiza Tucci Carneiro, € com pesquisas sobre
branquitude e eugenia no Brasil republicano, e o Documentdrio Precisdo (2020),
produzido pelo Ministério Piblico Federal do Trabalho, juntamente com a OIT
(Organizacao Internacional do Trabalho), que aborda o trabalho escravo contemporaneo.

Menino 23 pode ser considerado mais do que um documentério histérico: é uma
dentincia das feridas ainda abertas do racismo no Brasil. Conforme conclui o historiador
Aguilar Filho em depoimentos durante a produ¢do do documentério:

Continuamos a ser, como ha 40, ha 200 anos, um pais da negagdo. Ndo
somos racistas, mas somos racistas. Somos um pais cheio de gente
pacifica, mas muito violento. Temos umas das melhores legislacdes para
proteger as criangas, e como sociedade, violamos assustadoramente
nossa juventude, principalmente a pobre, negra e periférica. (Filho,
2016, Trecho do documentario).

Assim sendo, a andlise externa do presente documentédrio demonstra que a obra

29 https://www.oab.org.br/noticia/54871/ documentario-exibido-na-oab-e-seguido-de-debate-sobre-
escravidao-contemporanea#: ~:text=Brasilia%20-%200%20documentario%20“Menino%2023%20—
,n0%?20Brasil%2C%20principalmente %20em%20suas %20formas%20contemporaneas. Acesso em 5 de
nov de 2025.
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surge num momento de urgéncia por memdria, justi¢a e reparagcdo, sendo um exemplo de
como o cinema pode atuar como instrumento critico e pedagdgico frente as omissdes da
histdria oficial.

3.3. Analise interna do documentario Menino 23 - infancias perdidas no Brasil.

No que se refere a analise interna, Penafria (2009, p. 1) aduz que € preciso
decompor os elementos constitutivos do filme. Segundo ela, analisar um filme é propor
uma interpretagdo a0 mesmo.

Trata-se, acima de tudo, de uma actividade que separa, que desune seus
elementos. E apds a identificacdo desses elementos € necessario
perceber a articulagdo entre os mesmos. Trata-se de fazer uma
reconstrucdo para perceber de que modo esses elementos foram
associados num determinado filme. Ndo se trata de construir um outro
filme, € necessario voltar ao filme tendo em conta a ligacao entre os
elementos encontrados no filme; é o ponto de partida para a sua
decomposicdo e €, também, o ponto de chegada na etapa de reconstrucio
do filme (Penafria, 2009, p. 2 e 3, apud Cf. Vanoye, 1994).

No documentério, os pontos de vista utilizados significam muito sobre a intencao
do produto e, sobretudo, do realizador. Penafria (2009) explica que eles podem ser
trabalhados em trés aspectos. O primeiro leva em consideragdo o visual/sonoro. Para isso,
observam-se os sons que compdem o filme, os momentos em que sdo ouvidos, qual a
posicdo da camera em relagc@o ao objeto a ser filmado. A segunda caracteristica € o sentido
narrativo. Aqui interessa saber quem conta a historia, se € um narrador onisciente, um
narrador-personagem ou um narrador-observador. E o dltimo € o sentido ideoldgico, que
pretende “verificar qual a posigdo/ideologia/mensagem do filme/realizador em relag@o ao
tema (s) do filme” (Penafria, 2009, p. 8 € 9).

Neste sentido, Ferro (1992) chama a atencdo para a ideologia em toda escritura
cinematografica, o que ele denomina de “fusdo encadeada” —“exercicio sutil de passagem
de um plano para outro, efeito rebuscado que demanda uma manipulacio especial entre a
montagem e a revelacdo.” (Ferro, 1992, p. 45). [...].

A fim de realizar a analise interna do filme, é fundamental retomarmos os fatos
apresentados no mesmo e refletir como conceber a ideia de que meninos negros e pardos
foram retirados de um orfanato no Rio de Janeiro e levados para uma fazenda no interior
do estado de Sao Paulo, para serem submetidos a trabalho for¢cado e maus-tratos, em plena
década de 1930? As revelacdes do documentdrio saltam aos olhos de todos os brasileiros

ao expor as politicas de Estado, ou falta delas, bem como as praticas dominantes de
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trabalho escravo, exploracao infantil, negligéncia da Igreja, racismo, eugenia.
O professor Aguilar Filho, em sua tese de doutorado (2011), defende que:

[...] no Brasil das décadas de 1930 e 1940 houve politica estatal de
segregacdo para fins de eugenia. Deu-se, em particular, na area da
educacdo e da saude, favoreceu o uso da exploragdo do trabalho e da
violéncia como préticas educativas de criangas e de adolescentes dando
continuidade ao preconceito racial existente no Brasil, modernizando-o,
através de fundamentos pretensamente cientificos. As criangas
pesquisadas foram vitimas dessa politica segregacionista (Filho, 2011,

p. 13).

O contetdo apresentado mergulha em uma narrativa de racismo estrutural,
autoritarismo e eugenia®® presentes no Brasil pré e pés-Estado Novo, sendo o preconceito
racial e a falta de oportunidades aos negros uma realidade ainda no presente. Desse modo,
o racismo permanente na sociedade brasileira, marca uma histéria de intensa exploracao
do trabalho.

No inicio do filme, o professor Aguilar Filho (2011) aparece relatando de que
maneira os primeiros fatos chegaram ao seu conhecimento. Como ja esplanado, a
participacdo de uma aluna durante a aula de histéria sobre a ascencdo do nazismo na
Alemanha, trouxe a tona fatos desconhecidos ndo sé pelo professor, mas por todos os
brasileiros. Ao compartilhar o que era conhecimento de sua familia, que havia restos de
construgdes antigas e tijolos inscritos com desenhos da sudstica numa fazenda do interior
de Sao Paulo, a aluna abriu espago para a pesquisa do professor que se transformou em
tese e em documentario.

O professor explica também que isso ocorreu no ano de 1998, tendo sua pesquisa
iniciado alguns anos mais tarde, quando ele fez sua primeira visita aquela fazenda,
denominada “Cruzeiro do Sul”. Inicialmente o professor descobriu quem era a familia
proprietdria das terras onde ocorreram os fatos, chegando a influente familia Rocha
Miranda, descendente do Bardao de Bananal, grande fazendeiro, politico e escravocrata. O
contato com um antigo funciondrio da fazenda foi em Paranapanema/SP. Através do seu

relato de meninos negros levados da Capital para viverem na mesma fazenda onde foram

30 Para Aguilar Filho, “na concepgdo racista/eugenista a inferioridade eugénica era acompanhada de menor
direito politico e juridico ou da auséncia deles. Essa concepgdo justificou o Estado Autoritdrio (liderado
pelo génio, expressdo maior da raga” ou o Estado Oligarquico (tido como “aristocratico). Ao mesmo tempo,
fortaleceu a exploragdo sobre a classe trabalhadora empurrando a base da pirdmide salarial para baixo e
desvalorizando a remunerag@o do trabalho em detrimento da acumulagio capitalista”. (Aguilar Filho, 2011,
p. 13).
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localizados os simbolos nazistas, despertou curiosidade e angustia no pesquisador.

O documentdrio mostra que, de um modo geral havia muito siléncio sobre os fatos
e um certo desconforto em falar sobre o tema, citando quase sempre 0S poucos
sobreviventes como “os meninos”.

Desse modo, ao iniciar sua pesquisa, o professor em referéncia informa ter
percebido que “havia uma histéria a ser contada, que envolvia criangas desamparadas,
orfanato catdlico, integralismo, nazismo, membros das elites econdmicas e intelectuais da
politica nacional. Mais de meio século depois, continuava o mistério ¢ o incomodo.”
(Filho, 2011, p. 14). Em entrevista durante o documentério, o professor afirma que os
fatos lhe causaram muita “estranheza: sudstica no interior do pais, meninos negros
trabalhando como escravos.”

Assim, o pesquisador foi em busca de respostas, voltando suas pesquisas para o
Arquivo Nacional, onde encontrou muitas informagdes sobre o Educandario Roméao de
Mattos Duarte. Dentre estas informacgdes, localizou o documento de um dos
sobreviventes, o Senhor Aloisio Silva, constando o nome de sua desconhecida genitora.
Tomar conhecimento de suas raizes foi o que mais motivou o Senhor Aloisio a participar
da pesquisa. Durante suas falas no documentério ele demonstra sua tristeza em ndo ter
conhecido sua familia, nem tido o carinho de seu pai e sua mae.

O orfanato Romdo de Mattos Duarte foi fundado com o objetivo de acolher
criancas 6rfas ou abandonadas. Contudo, passava por problemas de superlotacdo, alto
nimero de mortalidade e de financiamento. Tais questdes favoreceram a retirada das
criangas por parte da familia Rocha Miranda.

Imagem 8 — Fotografia do Orfanato Romdo de Mattos Duarte

. ORFANATO
ROMAO DUARTE

RIO DE JANEIRD

Fonte: Documentario Menino 23, 2016,19min53s.
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Constata-se que a transferéncia de 50 criancas e adolescentes funcionou como uma
solucdo conveniente para as dificuldades do orfanato, instituicdo vinculada tanto a Igreja
quanto ao Estado, ao mesmo tempo em que atendia as demandas de mao de obra da familia
Rocha Miranda. Dessa forma, meninos desprovidos de lar e de vinculos familiares
passaram a ser instrumentalizados como for¢a de trabalho. Este era o panorama: fazenda
que abrigava uma sede do Partido Integralista, proprietdrios influentes, o governo era
Presidente Vargas, aliado inicialmente ao regime nazista alemio eugenista, € meninos
negros e pardos sendo escravizados.

Ao chegarem na Fazenda, os meninos passavam a ser identificados por nimeros,
uma desumanizacdo absurda que remete a praticas nazistas. Durante os quase dez anos
em que permaneceram na Fazenda, os meninos foram mantidos isolados da convivéncia
social, sendo exibidos apenas em eventos promovidos pela familia tutora, nos quais
atuavam como integrantes da banda de misica, geralmente em atividades de cunho
integralista. A rotina era marcada por vigilancia permanente exercida por capangas
armados, acompanhados de caes, chicotes, palmatorias e armas de fogo. Submetidos a
banhos frios mesmo no inverno, obrigados a andar descalcos, mal alimentados e punidos
sempre que considerados desobedientes ou subversivos, viviam em condi¢des de extrema
violéncia e privagao.

Quanto 2 estrutura da narrativa, o documentario nio segue uma linha muito linear!
e convencional, conforme propde Hagemeyer (2012). Ele se estrutura em camadas que se
alternam. A pesquisa historica, especialmente a realizada pelo professor Aguilar para
constru¢do de sua tese de doutoramento, trouxe para o documentirio documentos de
arquivo, fotografias e outros. J4 as entrevistas foram o ponto chave do documentério. E
assim ele compartilha suas experiéncias:

Posso dizer, depois dessa experié€ncia, que me considero um historiador
de traumas. A pesquisa da memoria foi um processo doloroso, tanto para
mim quanto para eles, e me considero um privilegiado de poder ter
ouvido suas histérias e construido uma relacdo de mutuo respeito. Isso
s6 aconteceu porque tivemos a honestidade de assumir: nossa maior
preocupacdo nio ¢ a histdria de vocés, e sim, a contemporinea, com o
futuro de uma infancia marginalizada, que precisa que suas memdorias

31 Para Vanoye e Goliot Lété (1994, p. 25, 26), linearizagio “é¢ o modo como se vincula um plano ao plano
seguinte: Vinculo no movimento (no gesto de um personagem ou no movimento de um veiculo), vinculo
no olhar (um personagem olha/enxergamos o que ele enxerga), vinculo no som (existe até nos filmes ditos
mudos).”
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sejam de dominio publico para que nado se repitam. (Depoimento dado
durante a producio do documentério Menino 23, 2016).

Nas dramatizacdes, houve a reconstituicdo simbodlica, com atores jovens
representando os meninos ainda no orfanato, no momento da chegada na fazenda e em

momentos de siléncio, trabalho e dor, intercalando histdria pessoal com critica social.

Imagem 9 — Cena de reconstituicdo dos meninos.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 45min, 7s.

Essa estrutura dialoga com a proposta de reconstruir uma histéria que foi
fragmentada e esquecida. Interessante observar que o filme nao oferece respostas prontas,
mas sim indicios, como fragmentos de um passado escondido. Ao fazer isso, valoriza o
processo de investigacao histdrica e convida o publico a ser parte ativa dessa redescoberta.
A apresentacgao de fotografias do periodo traz clareza e objetividade por servir como fonte
importante. O uso de fotografias antigas da fazenda, dos meninos marcados/numerados,
dos tijolos e outros objetos com sudsticas sdo chocantes. A presenca desses elementos
visuais torna o vinculo com o nazismo mais concreto e irrefutdvel. Assim, esses elementos
nao sdo apenas ilustrativos, mas operam como provas materiais que tensionam a fronteira
entre o visivel e o ocultado. O grande nimero de cenas de reconstitui¢do em preto e branco
também carrega uma inten¢do de revelar uma histéria que nao foi feliz e, portanto, fazer
um apelo ao sentimentalismo dos espectadores. Os recortes da historia revelam uma
escolha ética e politica: dar voz as vitimas e expor o conluio de parte da elite brasileira
com o projeto eugenista alemao.
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Imagem 10— Fotografia da familia Rocha Miranda.
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Imagem 11:Tijolo retirado da Fazenda Santa Albertina no periodo de producdo

do documentario, que se encontrava ao lado de uma capela ainda existente.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 4min 50s.

Villaca (2016), como profissional da drea de cinema, contribuiu com sua resenha
sobre o documentdrio, na qual observa que a pelicula retratou muito bem como o racismo

e as violéncias contra os afrodescendentes no Brasil se perpetuaram no tempo e conclui:

Menino 23 € um filme que consegue deixar tudo isso claro sem soar
como pregacdo ou entediar: além de jamais deixar de ser instigante, o
longa ainda é beneficiado por uma estratégia narrativa eficiente ao
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trazer flashes que ilustram passagens da histéria daqueles garotos
explorados pelos Rocha Miranda principalmente através da atmosfera
que sugerem — e, neste aspecto, a 6tima fotografia é fundamental ao criar
imagens evocativas que, por vezes, soam como verdadeiros pesadelos,
refletindo as experiéncias dos dois personagens principais (Villaga,
2016).

A memoria pessoal, através dos depoimentos dos sobreviventes, Senhor Aloisio
Silva e Senhor Argemiro, de antigos moradores e da esposa e filhos do menino marcado
como o “Dois” realcam pontos de subjetividade da histéria de cada um. Como afirma
Ferro (1992, p. 47), “a entrevista tem por papel confrontar um personagem do presente
com seu proprio passado.”

Além disso, ndo se pode negar que a utilizacdo de entrevistas em documentarios que
recorrem a testemunhas oculares dos fatos assumem especial relevancia por funcionarem
ndo apenas como recurso narrativo, mas também como elemento de prova, na medida em
que os depoimentos de sujeitos diretamente envolvidos contribuem para a validagdo dos
acontecimentos retratados, reforcando a verossimilhanca da narrativa filmica e
possibilitando a articulacdo entre memoria, experiéncia vivida e producdo de

conhecimento historico.

Imagens 12 e 13 — Sobreviventes: Aloisio Silva e Argemiro dos Santos

M

SR. ALOISIO SILVA \\L'\f A\

Wl

' 8R. ARGEMIRO DOS SANTOS

Fonte:Documentario Menino 23, 2016, 8min37s. Documentario Menino 23, 2016, 36min14s.
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Imagem 14 — Fotografia de — o menino “dois”

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 56mim 9s.

As imagens dos sobreviventes e suas expressdes corporais explicitam os traumas
que o periodo de escravizagdo deixou. Os depoimentos evidenciam o siléncio que imperou
na vida deles apos a saida do cativeiro. O filho do Senhor Argemiro dos Santos, por
exemplo, encontrado por Aguilar antes de seu pai, demonstrou surpresa quando soube do
seu passado. O Senhor Alofsio expressou no inicio do filme que ndo gosta de falar sobre
0 assunto, porque as lembrancas o deixam “irritado”. Percebe-se que as lembrancas geram
tristeza e, assim, o siléncio evita a dor. Duarte (2023) também chama a atencdo para este
fator explicito no documentério. Referenciando Pollak,

lembrancas traumatizantes, lembrancas que esperam o0 momento
propicio para serem expressas. A despeito da importante doutrinacio
ideoldgica, essas lembrancas durante tanto tempo confinadas ao siléncio
e transmitidas de uma geracdo a outra oralmente, € ndo através de
publicacdes, permanecer vivas. O longo siléncio sobre o passado, longe
de conduzir ao esquecimento, € a resisté€ncia que uma sociedade civil
impotente opde ao excesso de discursos oficiais (Duarte, 2023, p. 49,
apud Pollak, 1989, p. 5).

A auséncia de narragio onisciente®” e o uso mais timido da trilha sonora reforcam
o cardter reflexivo da obra. Entende-se que a utilizagdo de uma trilha sonora mais discreta,
marca momentos de maior tensdo emocional ou revelacdo historica. Quando esté ausente,

percebe-se que foi intencional para ampliar o foco sobre as falas, dando mais énfase aos

32 Narragdo realizada por um narrador que nfo aparece no filme, mas narra os acontecimentos demonstrando
conhecimento sobre os fatos. Na pelicula em exame, o narrador foi o préprio Sidney.
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relatos. Hagemeyer (2012), realca a importancia de analisar o discurso filmico, isto &, o
modo como a obra articula elementos visuais e sonoros na elaboragao de uma determinada
mensagem. Assim ele pondera:

A diferenciacdo de género entre ficgdo e documentario que se instituiu,
desde os primérdios do cinema, estd colocada ndo apenas em relacdo a
linguagem empregada nos filmes, mas sobretudo em relacdo aquilo que
se filma, a natureza espontinea ou simulada das situagdes capturadas
pela camera. Diferenciando-se a natureza do testemunho e o modo como
ele opera producdes de sentido, o que importa compreender € o discurso
do filme, como ele mobiliza diversos elementos sonoros e imagéticos
em torno da constru¢do de uma mensagem (Hagemeyer, 2012, p. 117-
118).

A luz dessas consideracdes, procederemos a seguir, 2 apresentacio e anélise de
algumas cenas do filme em questdo, selecionadas por sua relevancia para a compreensao
do discurso audiovisual construido pela obra. Tais sequéncias permitem examinar de que
modo os elementos imagéticos e sonoros sao mobilizados na producio de sentidos, bem
como evidenciar as estratégias narrativas por meio das quais a mensagem histérica foi

elaborada no documentario.

Imagem 15 — Cena que reproduz o transporte utilizado pelos “meninos” do Rio
de Janeiro até Sdao Paulo.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 28minS56s.

As cenas da viagem dos “meninos”, com base no depoimento do Senhor Aloisio,
revela que o transporte deles foi em um carro da Policia do Rio de Janeiro até a Estacao
Dom Pedro I, mais um detalhe que evidencia a participacdo do Estado brasileiro em todo

0 processo, inclusive na concessdo da guarda das criancas para a familia escravocrata. De
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14 eles seguiram de trem até o Distrito de Campina do Monte Alegre, onde foram buscados
em charretes.

As imagens sdo alternadas com os depoimentos. Impressionante o momento que o
Senhor Aloisio fala que foram informados no orfanato que iriam para um lugar muito
bonito, onde poderiam brincar, andar a cavalo, estudar. Ocorre que estudaram por apenas
um ano. Os demais foram todos de trabalho. O tnico lazer era aprender a musica para
tocar em festividades da cidade, onde eram obrigados a cantar o hino do Partido
Integralista. Em depoimento, o Senhor Argemiro se lembrou do hino, e o cantou.

Houve reproducdo da chegada, quando os “meninos” foram recebidos por vigias
da fazenda que portavam armas e cdes de guarda, reforcando o testemunho dos
sobreviventes de que eram vigiados constantemente. O Senhor Aloisio relatou que tentava
fugir, mas que era quase impossivel. Somente o Senhor Argemiro foi capaz de tamanha
“astucia”.

Imagem 16 — Placa da Fazenda - lugar onde ocorreu o trabalho escravo das
criangas e adolescentes.

 FAZENDA
o ALBERTIM

-

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 29min 41s.

Ao longo documentdrio fica claro que ndo houve qualquer resisténcia para a
retirada dos meninos que estavam sob a guarda do Estado. Através de documentos e dos
relatos do Senhor Aloisio Silva, percebe-se que houve a imediata concordancia por parte
dos responsiveis pelo Educandirio Romdo de Mattos Duarte, da Irmandade de
Misericérdia do Rio de Janeiro. H4 documentos apostos na tese em comento com
assinatura do Juizado de Menores da Capital Federal e do tutor Osvaldo Rocha Miranda

que assumiu a responsabilidade pelas criancas. Foram levados para Campina do Monte
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Alegre-SP, um total de 50 meninos, todos do sexo masculino, entre 9 e 12 anos, em sua
maioria, pretos ou pardos. Com a promessa de que iriam estudar, ter mais espaco para
brincar e serem educados, os meninos se tornaram vitimas de um sistema de escravizacao
infantil.

Aguilar (2011) observa que pensar na legalidade ou ilegalidade dos atos praticados
pelos fazendeiros contra as criangas, levantam suspeitas de que o Estado brasileiro
legitimava tais praticas, pois

desde fins do século XIX, houve condi¢des econdmicas e culturais
favordveis a tais violéncias. As teorias racistas se fortaleceram como
ideologia da ‘Unidade da Nagdo e do Mercado Nacional’. A explicagio
pretensamente cientifico-bioldgica mostrou-se mais coerente com a
percepcdo liberal das “leis naturais do Mercado”. Racismo e
Liberalismo associaram-se na constru¢do da ideologia do capitalismo a
partir da segunda metade do século XIX e sustentador do ideal de
“progresso da civilizagdo. (Aguilar, 2011, p. 14,15).

Oliveira (2015), comentando sobre o documentario aponta que a Constitui¢ao de
1934 trouxe em seu bojo a preocupagdo com a educa¢ao nao por acaso, € que a pesquisa
do professor Aguilar esclareceu mais tarde que a proposta de incentivar a eugenia em

educacdo se originou do gabinete do entdo presidente Getulio Vargas. E arguiu que

A destinagdo dos 50 meninos do Rio para Campina do Monte Alegre
ndo foi, enfim, somente um ato com o consentimento da religido,
personificada pela Irmandade de Misericdérdia do Rio de Janeiro, que
funcionava no quintal do “pai dos pobres” (o Palacio da Guanabara).
Nao foi também uma consequéncia apenas do que sempre foi feito no
Brasil em nome da “salvagdo da familia”; foi, além disso, um processo
alimentado pelo Estado brasileiro com base constitucional (Oliveira,
2015, s/p.).

Como j4 mencionado, nota-se que a década de 1930 foi um periodo marcado por
inimeras transformacdes politicas, econdmicas, sociais e ideoldgicas no Brasil, e pela
ascensdo de discursos autoritdrios e nacionalistas, seguindo tendéncias observadas no
cendrio internacional. O crescimento da ideologia nazifascista na Europa durante as
décadas de 1920 e 1930 influenciou os movimentos autoritdrios e nacionalistas em
diversos paises, inclusive no Brasil. O Nazismo alemdo e o Fascismo italiano,
compartilhavam principios como o militarismo, a crenga na superioridade racial e o culto

ao lider®3. Paxton (2007) explicita

Diferentemente dos conservadores, os fascistas mediam a forca dos

33 https://brasilescola.uol.com.br/historiag/nazismo.htm. Acesso em: 5 jul. 2026.
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Estados com base ndo apenas em seu poderio militar, mas também no
fervor e na unidade de suas populagdes. Eles propunham superar os
conflitos de classe integrando a classe trabalhadora a nagdo, pela
persuasdo se possivel, e pela forga se necessario, e também se livrando
dos "forasteiros" e dos "impuros". Os fascistas ndo tinham qualquer
intencdo de manter a paz. Eles esperavam que as inevitdveis guerras
permitiriam que as racas superiores prevalecessem sobre as demais,
enquanto as racas divididas e "mesti¢adas”, os povos irresolutos, tornar-
se-iam seus servos (Paxton, 2007, p. 63).

A expansdo dessas ideias no cendrio internacional inspirou intelectuais e politicos
brasileiros que viam na disciplina, na hierarquia e na unidade nacional, elementos
fundamentais para o fim de alcangar o “progresso” do pais. Desse modo, tanto a eugenia
quanto o integralismo encontraram no nazifascismo europeu um modelo ideoldgico e
simbolico de organizagdo social autoritdria, legitimando discursos de pureza racial e moral
em nome da nacao.

Nesse contexto, as ideias de eugenia e integralismo ganharam expressividade,
caracterizando-se como manifestacdes distintas, mas complementares, em busca de um
projeto de sociedade calcado na exclusdo, na hierarquizacao social e na busca por uma
suposta “ordem social”.

Conforme explicitado, as fotografias e filmagens antigas do periodo
governamental de Getilio Vargas, ajudam a compreender como os defensores da eugenia
acreditavam que o “progresso da na¢do” dependia do “aperfeicoamento bioldgico” da
populacdo, de modo que préaticas de higienizacdo social, esterilizagdo compulséria e
incentivo ao “branqueamento” foram legitimadas sob o discurso cientifico. Essa ideologia
reforgava a exclusao de grupos considerados “inferiores”, como negros, indigenas, pobres
e pessoas com deficiéncia.

O Estado, portanto, empreendeu politicas publicas com base na hierarquizagdo
racial e realizava propagandas para estimular a crenga e reforcar sua ideologia. (Aguilar
Filho, 2011). O documentédrio mostra cenas de concursos que eram realizados com
criangas brancas, para reforcar a ideia da meritocracia e caracteristicas nobres daqueles
que participavam. Aparece no documentdrio fotografias da “Revista da Semana”,

estudadas pelo professor autor da tese**inspiradora do documentdrio. Ele observa que

34 O pesquisador Sidney analisou 60 exemplares da “Revista da semana”, sendo a maioria delas do periodo
entre 1930 e 1945. Nestas, ele buscou “conhecer o ideario das elites econdmicas e da classe média da capital
federal”, constatando que “restou evidenciado que a idéia de aprimoramento racial e da superioridade ariana
marcou o universo do periddico, suas concepgdes de infancia, de beleza e de saldde. (Aguilar Filho, 2011,
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“sendo esta uma revista ‘conservadora para a classe burguesa’ e, sendo estas
eurocéntricas, as imagens, os textos e os desenhos sobre criangas também o eram. Tanto
as referéncias estéticas quanto as concepgoes politicas e sociais eram colonizadas e, ao
mesmo tempo, nacionalistas.” Portanto, os padrdes de beleza e as concepgdes ideoldgicas
e estéticas estavam, necessariamente, aliados a cor branca, o que foi constatado pelo
pesquisador Aguilar, pois destaca que encontrou nas revistas examinadas “um grande
numero de propagandas de produtos ‘miraculosos’ para embranquecer a pele, maquiagens
para tornar a ‘cutis alva’, aparelhos para modelar o nariz e produtos para alisar ou ondular
os cabelos”, o que reafirmava “tracos de uma concepcdo eugenista eurocéntrica dos

editores, das propagandas e dos que consumiam tal formulacao estética.”(Aguilar Filho,

2011, p. 137).

Imagem 17 — Foto da “Revista da Semana” - propaganda da década de 1930.

. LUIIEIIE  ULLLUIUS. . .

Quer dizer, nao conhecende a arte
de plantar batatas, isto é, de fazer so-
netos, & SF. esereveu um amontoads de

Toda e qualquer correapon-
dencia designaeda & “Saibam
todos™ deve ser diripida a
Ywves, mnesta redaccdo. Mas
para isso é necessario emviar-
nes coupon abaizeo devida-
mente preenchido.

ENDERECO
g e Uma Nova
PON-FON - 11-1-036 Pelle Branca Fez
e Voltar Minha Sorte
e amepnEN 2 0

Fonte: Documentario Menino 23,2016, 17min 11s.

Como se Vvé, ter a pela branca era motivo de “sorte”, ou seja, os negros e pardos
eram os desafortunados da sociedade, e isto poderia ser explicitado sem qualquer “pudor”.
Preconceito escancarado.

Por outro lado, importante mencionar que a populag@o negra sempre enfrentou os
desafios que lhe foram postos. Souza (2018), informa que “nos mesmos anos de 1930 em

que se escravizavam meninos negros 6rfaos no Brasil, surgiam entidades de organizagao

p. 22 e 25).
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da populagao negra.”35. (Souza, 2018, p. 215,216, apud Domingues, 2007).

Assim, partimos da concepg¢do de que a legislacdo antirracista brasileira € resultado
das lutas historicamente construidas no ambito dos movimentos sociais, com destaque
para a atua¢cdao do Movimento Negro.

Ante o exposto, e fundamentada na temética da pelicula sobre a perpetuagcao do
sistema escravista, na terceira se¢do do trabalho, pretendemos realizar uma anélise mais
aprofundada sobre como a escraviddao ainda persiste no século XXI com praticas em
outros formatos na contemporaneidade, abrangendo em sua maioria a popula¢io negra ou
parda e apresentar dados que demonstram como criangas e adolescentes estdo fora da
escola para realizarem trabalhos penosos.

Analisaremos como o fim do sistema escravagista em 1888, marcou o inicio de
um longo e desgastante processo para a populacdo negra na aquisicao de direitos, € como
a lei, pura e simplesmente, ndo foi capaz de trazer mudangas necessarias para a vida da
populacdo afrodescendente e respeito a dignidade, no que concordamos com Viotti
(2010), que assim afirma:

Talvez a mais importante de todas as influéncias e a menos estudada
seja a que derivou ndo propriamente da tradi¢do africana, mas das
condi¢des sociais criadas com o sistema escravista. A existéncia de
dominadores e dominados numa relagdo de senhores e escravos
propiciou situagdes particulares, especificas, marcando a mentalidade
nacional. Um dos efeitos mais tipicos dessa situacdo foi a
desmoralizagdo do trabalho. O trabalho que se dignifica a medida que
se resume no esforco do homem para dominar a natureza na luta pela
sobrevivéncia corrompe-se com o regime da escraviddo, quando se
torna resultado de opressao, de exploracdo. Nesse caso, ele se degrada
aos olhos dos homens. (Viotti, 2010, p 15).

A tdo esperada liberdade nao trouxe consigo condi¢des pertinentes a venda da
forca de trabalho livre. O Estado brasileiro ndo indenizou a populag@o negra, sequer criou
leis trabalhistas, sendo a primeira legislagdo trabalhista emergente na década de 1930, no
governo do presidente Gettlio de Vargas, o que torna o conteiido do documentério ainda
mais visceral.

O episodio historico narrado no documentério Menino23 transborda a exclusdo

N

social dos afrodescendentes quando revela que, concomitante a criacdo de Leis

35 Dentre estas organizgdes, Souza cita a Frente Negra Brasileira (FNB de 1931 em Séo Paulo), a Sociedade
Flor do Abacate no Rio de Janeiro, a Legido Negra (agrupamento de Uberlandia MG em 1934) e a Sociedade
Henrique Dias (Salvador em 1937).
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Trabalhistas, o governo Vargas apoiou e criou mecanismos para o estabelecimento de uma

politica eugenista, contradi¢do alarmante que denota a face cruel de um governo que nao
estava preocupado com os pobres e trabalhadores, mas apenas em impedir e camuflar os
reclamos socias e os movimentos sindicais. O discurso da elite dominanadora era o de que
0s ex escravos ndo eram capazes de cooperar na constru¢do de uma grande nacdo
capitalista desenvolvida.

Para Florestan Fernandes, (1978), o negro recém liberto nio fora preparado para
o exercicio de um trabalho livre na sociedade capitalista, e teve que enfrentar a
concorréncia com a mao de obra imigrante. Enfim, a populagdo negra, restaram os
mesmos trabalhos mais pesados, informais e degradantes. Ndo se criou a democracia
racial.

Algumas cenas sdo bem impactantes e requerem um trabalho mais minucioso.

Serdo também exploradas ao longo das aulas propostas para a sequéncia didatica.

Imagem 18 — A cena reproduz uma crianca negra representando o Sr. Aloisio,
quando afirmou que sua infancia foi roubada.

.
.

A minha infancia foi roubada!

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 9min 16s.

Ainda no inicio do documentério, o testemunho do sobrevivente, Senhor Aloisio,
causa perplexidade e profunda tristeza. Quando questionado pelo professor Aguilar sobre
as lembrancas da viagem do Rio de Janeiro para Campina do Monte Alegre, ele afirma
que ndo teria como responder a pergunta porque “fica muito irritado” e diz “Minha
infancia foi roubada, nem sei o que ¢ isto”.

Nesta verdade revelada, percebe-se a dor de um menino que cresceu sem se
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recuperar completamente dos traumas vividos na infincia. Ele ainda compartilhou que
uma grande tristeza sempre lhe acompanhou, pois “nunca teve um abrago de pai, nem de
mae.”

Aqui, a cruel realidade de uma sociedade dividida por classes e por cor se revela
ao constatarmos que as criancas do orfanato Romao de Mattos Durte estavam destituidas
de suas familias, como tantas outras no pais daquela época. Eram 6rfaos ou abandonados,
ndo pelas suas familias, mas pelo Estado brasileiro que nao cuidou de respaldar esta
parcela da sociedade que foi trazida de outro continenete, escravizada e relegada ao acaso.
E certo que a maioria destas familias sem estrutura para criar seus filhos, preferiam vé-los
sob os cuidados do Estado, em orfanatos, a passar fome e toda sorte de necessidades.

Mais grave ainda € vivenciar tantas mazelas na sociedade atual e vermos a historia
se repetir com a desigualdade social e o trabalho escravo contemporaneo de criancas,

adolescentes e adultos em situacdo de vulnerabilidade.

Imagem 19 - A Cena reproduz a forma como os meninos foram escolhidos no
orfanato.

eles jogavam um punhado'de bala assim,
espalhadas la.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 22min 31s.
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Imagem 20 — Cena que reproduz a forma como os meninos foram escolhidos no
orfanato.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 22 min 52s.

Imagem 21 - Cena que reproduz a forma como os meninos foram escolhidos no
orfanato.

—

> —_g .
¢
Ele separou vinte de uml_ado
e o resto, do outro? ‘

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 22min 58s.

A representacdo da escolha dos meninos que iriam para a fazenda foi também
alternada com o depoimento do Senhor Aloisio. Quando questionado sobre o dia em que
foram escolhidos, ele respondeu que a familia Rocha Miranda foi “em peso” para o

orfanato; que ficaram em um local mais alto e jogavam balas para eles. Um dos membros
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da familia apontava com uma vara quem seria escolhido; ficaram vinte de um lado e o
restante do outro lado. O entrevistado respondeu a pergunta do professor Aguilar sobre
quais eram os critérios para a escolha, dizendo que eram os mais fortes e mais espertos,
ou seja, que eram escolhidos “como gado™.

Foi possivel ver a tristeza no olhar do entrevistado ao fazer esta revelagdo, além
de ser tratado como um animal irracional, ter sido numerado como objeto. Ele informou
que dentre os primeiros vinte meninos escolhidos e levados até a fazenda de destino, ele

recebeu o numero “7”, e quando foram os demais, passou a ser o “23”.

Imagem 22 — Cena que reproduz o trabalho que era realizado pelos menores na
fazenda.

e nos arrancavamos tudo,
ficava a méo sangrando.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 40min54s.

Imagem 23 — Poco onde os “meninos” eram levados para cumprir castigos.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 47min34s.

O documentdrio se preocupou com a ética na representacao. Isto fica claro na
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escolha por dramatizacdes discretas e silenciosas, onde os meninos atores representam
cenas de total isolamento e trabalhos forcados, momentos muito sombrios do
documentdrio. E um recurso que evitou a banalizacio dos fatos e o sensacionalismo. A
linguagem cinematografica cuidadosa foi utilizada a servico do respeito a memodria,
contribuindo para compreender a histéria de maneira sensivel e critica. O Senhor Aloisio,
foi convidado a revisitar o pogco onde eram castigados, cena impressionante e
perturbadora.

Tao impactante quanto, € a cena em que os dois sobreviventes contam como 0
trabalho era pesado, que recebiam castigos além de serem colocados dentro do poco, tais
como palmatdrias; levantavam muito cedo, tomavam banho frio até em periodo de
inverno, viviam descal¢os e como se molhavam com o orvalho das plantas ao irem para o
trabalho no campo pela manha. O Senhor Argemiro se recordou das varas de marmelo,
das quais eram retiradas as cascas e passado Oleo para ficarem mais resistentes a fim de
servirem para chicoted-los. Este momento chamou bastante a minha atencao, pois recordei
de fatos que minha mae nos relatava. Segundo ela, no seu local de nascimento, alto do
Vale do Jequitinhonha, muitos pais retiravam varas de marmelo e trangavam para punir
os filhos, por ser uma vara muito resistente.

Fica explicita a desumanizacao destas criancas e adolescentes durante o periodo
em que viveram submetidos a familia Rocha Miranda sendo escravizados.

No fime fica claro que a escravidao das 50 criangas em estudo somente chegou ao
fim quando o entdo presidente Getilio Vargas se aliou aos paises do Eixo, contrdrios a
Alemanha Nazista, durante a Segunda Guerra Mundial. Vargas, que até entdo era
simpatizante das ideiais nazifascistas, agora passa a combaté-las, obrigando a todos os
Integralistas, inclusive a familia Rocha Miranda, abrirem mao da doutrina. Assim, por
pressdo contra os ideais nazifascistas e a necessidade de se afastar das fazendas, os
escravocratas se viram “obrigados” a liberar os meninos, que, ainda menores de idade se
viram a mercé do acaso. Conforme relato do entrevistado Sr. Aloisio, foram informados
de que ndo mais permaneceriam na fazenda, sem qualquer suporte para encontrarem um
lugar seguro, nem auxilio financeiro.

Dessa forma, os meninos outrora arrebanhados para o trabalho escravo, foram
expurgados da vida da familia Rocha Miranda, que se sentiram isentos de qualquer

responsabilidade para com os menores que estavam sob sua guarda. Senhor Argemiro foi
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o Unico dos meninos que conseguiu fugir da fazenda antes da liberacdo. Por muito tempo,
ele foi morador de rua no Rio de Janeiro, e se alistou para o exército quando soube que o
Brasil participaria da II Grande Guerra; José Alves, o Dois, permanece nas lembrancas de
sua esposa e filhos; foi escolhido para trabalhar como doméstico na fazenda Santa
Albertina e sempre acreditou que viveria uma situagao melhor que os demais. Entretanto,
nunca recebeu qualquer compensacdo pelos trabalhos forcados e morreu alcodlatra.
Senhor Aloisio — 0 Menino 23, demonstrou sua revolta em seus depoimentos, por ter sido
explorado, subjugado, e ndo ter como responsabilizar quem fez dele uma pessoa sem
estudo e “sem futuro”. Permaneceu na cidade de Campina do Monte Alegre até sua morte.

Na proxima secdo, vamos discorrer mais especificamente sobre o racismo € a

escravidao contemporanea, tanto no contexto do documentério quanto na atualidade.
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4. CATEGORIAS DE ANALISE A PARTIR DO DOCUMENTARIO: RACISMO
E ESCRAVIDAO CONTEMPORANEA

b

4.1. O Racismo Estrutural

Imagem 24 — Cena de representagdo dos meninos.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016,46min24s.

Se um dos objetivos do documentario Menino 23 € discutir o racismo imbrincado
na mente e atitudes do povo e do estado brasileiro, € necessario que facamos uma anélise
mais detalhada do assunto e seus desdobramentos na sociedade contemporanea. A escolha
pela pelicula foi realizada com fundamento na relevancia dos assuntos abordados, que
trata de fatos passados, e tdo caros a atualidade. No que toca ao racismo brasileiro, temos
uma permanéncia secular, um sistema de discriminacao racial que € parte da estrutura
social, historicamente construida. Ao expor fatos de escravismo e exploracao do trabalho
infantil apés mais de quatro décadas da abolicao formal do sistema escravista, o filme
desnuda as continuidades histéricas do racismo e da desigualdade no pais. Essa narrativa
audiovisual torna-se um potente instrumento de dentncia e reflexdo sobre o que Abdias
do Nascimento (2016) denominou de “genocidio do negro brasileiro”, um processo
sistematico e histérico de exclusao, violéncia e apagamento.

Segundo o autor, o genocidio da populacdo negra no Brasil ndo se manifesta
apenas de forma fisica, mas também simbdlica, politica e cultural. O autor denuncia o
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cariter “mascarado” do racismo brasileiro, sustentado por uma ideologia de
pseudodemocracia racial que encobre priticas de discrimina¢do e marginalizagdo. No
caso retratado em Menino 23, observa-se exatamente esse mascaramento: enquanto o
Estado republicano e as elites brancas proclamavam a modernizacdo e o progresso,
mantinham-se praticas andlogas a escraviddo, legitimadas por discursos de tutela e
filantropia. O racismo, portanto, opera como estrutura de poder que naturaliza a
subjugacdo do negro e o exclui dos direitos humanos.

Para Viotti (2010), a Aboli¢do ndo significou o rompimento da ordem tradicional,

O pais continuou predominantemente agrario. Manteve-se o sistema de
propriedade. As condi¢des de vida dos colonos continuaram precérias
na maioria das fazendas, e s6 melhoraram quando o progresso da
industrializac¢do e da urbanizagdo abriram novas perspectivas. O negro
marcado pela heranca da escravidao, ndo estando preparado para
concorrer no mercado de trabalho e tendo que enfrentar toda sorte de
preconceitos, permaneceu marginalizado. Alguns esteredtipos e
preconceitos elaborados durante o periodo escravista mantém-se até
hoje (...) (Viotti, 2010, p 513, 514).

Por seu turno, Munanga (1999), ao discutir a construcdo da identidade nacional
brasileira no pés-abolicionismo, avalia que a constru¢do de uma identidade racial para a
nacdo se torna muito preocupante para as elites brasileiras que ndo queriam um pais
mestico. Ele demonstra como o mito da mesticagem foi mobilizado para negar o racismo
e dissolver as identidades negras em uma ideia abstrata de “povo brasileiro”, deixando
esta ideia bem explicitada em sua afirmacdo: “o que estava em jogo, neste debate
intelectual nacional, era fundamentalmente a questdo de saber como transformar essa
pluralidade de racas e mesclas, de culturas e valores civilizatérios tdo diferentes, de
identidades tdao diversas, numa tunica coletividade de cidaddos, numa sé na¢do e num s6
povo.” (Munanga, 1999, p. 52). Essa ideologia, profundamente internalizada nas
institui¢des e nas mentalidades, contribuiu para silenciar as violéncias histéricas que o
documentadrio recupera. A escravidao de criancas negras nos anos 1930, em plena vigéncia
do Estado Novo, € a expressdao de uma sociedade que, sob o pretexto da mesticagem e da
harmonia racial, manteve hierarquias raciais e econOmicas herdadas do sistema escravista.

Fernandes (1965), ao tratar sobre a integracao do negro na sociedade apds o evento
abolicionista, argumenta que a abolicdo e a modernizacdo capitalista ndo significaram a

emancipacgdo social do negro, mas sua insercao subordinada em uma estrutura de classes
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racialmente hierarquizada. Para o autor, o negro foi excluido dos processos de mobilidade
social e condenado a marginalidade econdmica.

Fato é que as doutrinas racistas e eugenistas disseminadas na Europa no final do
século XIX e inicio do século XX vieram ao encontro dos anseios da elite brasileira
naquele periodo, que souberam utiliza-las muito bem, propondo politicas de saide e
educacdo para sua implementag¢do. Fagundes (2011) observa que antes da chegada de
Vargas ao poder, a década de 1920 foi de grande inquietacdo no meio intelectual no
sentido de buscar alternativas capazes de enfrentar os entraves da educagdo brasileira,
reivindicando-se também um engajamento mais efetivo do Estado na conducio das
politicas educacionais. Sob esta 6tica, o analfabetismo passou a ser compreendido como
o grande responsdvel pelo retardamento do desenvolvimento nacional. Assim, a educacao
tornou-se um eixo central para a melhoria das condicdes de vida da populacdo. Para a
elite, esse investimento representava o caminho necessario para inserir o Brasil no projeto
de modernizagdo almejado.

Neste contexto de reformas na educacdo brasileira, Abud (1998) observa que os
programas de contetidos, sua organizacdo ao longo das séries do ensino secundério e as
diretrizes para a prditica pedagédgica, formulados pelas instituicdes educacionais no
periodo de governo de Vargas, expressavam tanto as inquietacdes oficiais quanto os

debates presentes entre os intelectuais brasileiros da época, e acrescenta

Mais do que isso, eram um instrumento ideoldgico para a valorizagao
de um corpus de idéias, crengas e valores centrados na unidade de um
tnico Brasil, num processo de uniformizacdo, no qual o sentimento de
identidade nacional permitisse a omissao da divisdo social, a dire¢ao das
massas pelas elites e a valorizagdo da "democracia racial”, que teria
homogeneizado num povo branco a populagao brasileira (Abud, 1998,

p- 3).

Desse modo, na Constituicio Federal de 1934, os eugenistas estavam bem
organizados, € conseguiram aprovar artigos baseados na teoria eugénica. Com muita
acuidade criaram um sistema de cotas para cada nacionalidade, visando restringir as
consideradas indesejdveis. A educacdo eugénica estava prevista no artigo 138 do texto

legal, in verbis:
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Art 138 - Incumbe & Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos
das leis respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servigos especializados e
animando 0s servicos sociais, cuja orientagdo procurardo coordenar;

b) estimular a educagdo eugénica;

¢) amparar a maternidade e a infancia;

d) soccorrer as familias de prole numerosa;

e) proteger a juventude contra toda exploragdo, bem como contra o
abandono physico, moral e intellectual;

f) adoptar medidas legislativas e administrativas tendentes a restringir a
mortalidade e a morbidade infantis; e de hygiene social, que impecam a
propagacdo das doengas transmissiveis;

g) cuidar da hygiene mental e incentivar a lucta contra os venenos
sociaes. (Polleti, 2012, p. 36,37).

A hermenéutica do texto acima revela a preocupacdo do Estado em moldar o
comportamento e a constituicdo fisica e mental dos cidaddos conforme padrdes
considerados “superiores”. Vé-se que a ideia de educagdo eugénica estava diretamente
associada a crenga de que a degeneracgdo racial e moral poderia ser combatida por meio
da orientacdo médica e da prevencao de doencas hereditdrias ou comportamentos tidos
como indesejdveis. O texto também traz de forma expressa a influéncia do higienismo,
sustentando que a sadde publica deveria ser usada como instrumento de moralizacao e
controle social, especialmente sobre as classes populares, os pobres, 0os negros e os
imigrantes.

Merece nosso destaque o pensamento de Oliveira Vianna (1938), em sua obra
Raga e Assimilacdo com primeira publicacdo em 1932. Ao analisar a Constitui¢ao Federal
de 1934, nota-se uma sintonia ideoldgica profunda entre o discurso juridico-politico do
periodo e as teorias eugénicas que circulavam entre as elites intelectuais brasileiras.
Vianna defende que o Brasil deveria promover uma assimilagdo progressiva das racas
“inferiores” pela populagdo branca, entendida como portadora da civilizacao e do espirito
de ordem e do bem. Essa assimila¢do ndo era apenas cultural, mas também bioldgica,
posto que o autor acreditava que, por meio da mesticagem seletiva e da imigragcdo
europeia, o pais poderia alcangar um tipo humano “mais elevado”. Para ele havia
diferentes "typos anthropologicos", ou seja, ndo existia homogeneidade étnica. (Vianna,
1938, p. 21, 25). Considerava, ainda, que havia uma “psycologia das racgas”, cada grupo
possuia caracteristicas psicoldgicas e comportamentais especificas.

A organizagdo em torno do assunto eugenia fica bem evidente através do 1°
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Congresso Brasileiro de Eugenia, que se iniciou em 01 de julho de 1929, tendo como seu
presidente o professor Dr. Roquette Pinto, revelando como as ideias eugénicas eram
tratadas com relevancia intelectual e cientifica no Brasil. Da ata produzida durante o
evento, se extrai o texto de abertura do congresso, proferido por Roquette Pinto, o qual

apresenta um resumo das ideias que seriam debatidas na oportunidade, conforme abaixo:

Durante muito tempo, disse, supoz-se que o meio dominava os
organismos, portanto a medicina e a hygiene resolveriam o problema da
saude; mas a sciencia demonstrou haver alguma cousa que independe
da hygiene: é a semente, a heranca, que depende da eugenia. E preciso,
accrescenta, tratar-se da semente e assim a Academia de Medicina deu
um grande passo, mostrando que, ao lado da medicina e da hygiene, ha
uma sciencia com muitos pontos de contacto com as primeiras e que
neste memento congrega as pessoas de boa vontade. (...) Lembra ser
para o Brasil a importancia da eugenia tanto maior quanto, clamando-se
contra a falta de bragos, € preciso reconhecer que nos falta antes o seu
melhor aproveitamento, ndo somente melhorando os que existem, mas
provendo as condi¢des de aperfeicoamento da raca futura. Mostra o que
serd o Brasil de aqui a cem annos quando tiver a populagdo attingido ao
nimero de cem milhdes de almas, o que representard, tirados os terrenos
de cultura, as florestas e as regides ndo ecumenicas, uma densidade da
populacdo igual 4 da Espanha e da Italia actuaes, reduzidas &
contingencia de darem sahida a grandes levas de immigrantes. Nao é
esse um ideal a seguir, urgindo pois, cuidar-se desde ja do problema de
melhorar o patrimdnio biologico do nosso povo. (Actas e Trabalhos do
Congresso de  Eugenia, 1929, p. 11, disponivel em
https://app.docvirt.com/acebibcoc_t/pageid/9790. Acesso em 7 de nov
de 2025).

Percebe-se claramente a inten¢do de promover uma pretensa melhoria racial,
amparada em experiéncias e manipulacdes genéticas. Na prépria sessdo de abertura do
congresso, Roquette Pinto destacou a presencga de representantes do campo educacional e
de sociologos que se mostravam preocupados com “o problema” da eugenia. Assim, a
incorporacdo de principios eugénicos e higienistas na Constitui¢do reflete a mentalidade

e os debates entdo predominantes entre as elites brasileiras.
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Imagens 25 e 26: Foto dos registros do 1° Congresso Brasileiro de Eugenia

Fonte: https://app.docvirt.com/acebibcoc_r/pageid/9790. Acesso em 7 de nov de 2025.

Costa (2010) também traz elementos que irdo contribuir para nossa pesquisa sobre
racismo e exploragdo do trabalho no Brasil. A pesquisadora analisa a transi¢cao do regime
escravista para o trabalho livre, demonstrando que a abolicdo ndo significou a inclusao
efetiva dos negros na sociedade brasileira. Assim como Fernandes (1978), ela observa
que se verificou a continuidade de estruturas sociais € econdOmicas excludentes, nas quais
0 negro permaneceu sem acesso a terra, a educagdo e a cidadania plena.

Quando voltamos ao texto constitucional de 1934, no tocante as responsabilidades
dos entes federativos, em alineas c, d e e: “c) amparar a maternidade e a infancia; d)
soccorrer as familias de prole numerosa; e) proteger a juventude contra toda exploracao,
bem como contra o abandono physico, moral e intellectual;”, verificamos a inconsisténcia
entre teoria e pratica. Os deveres que cabiam ao Estado ndo alcangaram, em aspecto
algum, os meninos do Orfanato Romao Duarte analisados no documentério. Nenhum

direito lhes foi reconhecido.
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E possivel compreender que o “amparo & maternidade e a infancia” foi um direito
efetivamente negado as familias dos meninos cujas trajetérias sdo apresentadas no
documentdrio Menino 23. Essas criancas e adolescentes foram encaminhados a um
orfanato justamente porque suas familias ndo dispunham das condi¢des materiais
necessdarias para manté-los consigo. A mesma leitura pode ser aplicada a alinea “d” do
artigo 138 da Constituicao de 1934, referente ao auxilio as familias numerosas: caso esse
suporte estatal tivesse sido concretizado, muitos desses jovens provavelmente ndo teriam
sido separados de seus lares.

No que diz respeito a garantia de protecdo “da juventude contra toda forma de
exploragdo, bem como contra o abandono physico, moral e intelectual”, o documentério
evidencia uma realidade oposta. Embora estivessem sob responsabilidade do Estado, os
meninos foram entregues a familia Rocha Miranda e submetidos a regime de trabalho
escravo em sua fazenda, sem qualquer acompanhamento ou fiscalizacdo publica. O
resultado foi a completa violacdo de seus direitos, marcada por abandono fisico, moral e
intelectual, pois como narra o filme, frequentaram a escola por apenas um ano,
trabalhavam excessivamente, sofriam castigos, viviam sob vigilancia de guardas e cies,
e ndo tinham vida social.

O que vimos na realidade, € que sob o discurso do amparo social e da protecio a
infancia e a familia, o texto constitucional legitimou praticas de controle dos corpos e dos
comportamentos, especialmente das classes populares, dos negros e dos imigrantes. Tais
dispositivos refletiram o projeto de um Estado higienista e moralizador, que pretendia ndo
apenas curar doengas fisicas, mas também “sanear” moralmente a sociedade. Menino 23
ndo € apenas um registro histérico, podemos considerd-lo como um ato de reparagdo e
resisténcia. Sob a luz dos pensadores aqui discutidos, o documentdrio reafirma que o
racismo brasileiro € um fendmeno estrutural e histérico, cuja superagdo exige o
enfrentamento da memdria, a revisdo das ideologias nacionais, reforcando a grande
importancia da educacao para edificar os pilares de uma sociedade mais plural e justa.

Contudo, os negros ndo se esmoreceram diante de todo o racismo, preconceito e
discriminacdo. A trajetdria das lutas antirracistas no Brasil estd profundamente vinculada
aos processos historicos de resisténcia negra, cujas multiplas formas de enfrentamento a
exemplo dos quilombos, irmandades e as organizacdes politicas contemporaneas

constituiram a base social e intelectual para a formulag¢do da legislagdo antirracista no
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pais. A persisténcia dessas mobilizagdes, articuladas por meio de movimentos culturais,
educacionais e politicos, pressionou o Estado brasileiro a reconhecer a existéncia do
racismo estrutural e a adotar medidas juridicas voltadas a sua superacdo. Assim, normas
como a Lei n.° 7.716/1989, que tipifica crimes de racismo, e a Lei n.° 12.288/2010, que
institui o Estatuto da Igualdade Racial, representam conquistas histdricas resultantes da
acdo continua do Movimento Negro, evidenciando que os avancos legislativos sdo
insepardveis da resisténcia coletiva e da reivindicagdo permanente por equidade e justica
social.

Gonzalez (1982, p.18) afirma que “falar do Movimento Negro implica no
tratamento de um tema cuja complexidade, dada a multiplicidade de suas variantes, ndo
permite uma visao unitdria. Afinal, nds negros, ndo constituimos um bloco monolitico, de
caracteristicas rigidas e imutaveis”. A heterogeneidade dos povos africanos contribuiu
para a elaboracdo de miiltiplas estratégias de resisténcia ao sistema escravista dominante.

A escola, portanto, tem papel importante para atuar na luta pela igualdade racial e
respeito a diversidade étnico-racial, contribuindo para a formacgdo de sujeitos criticos,
conscientes e capazes de reconhecer e enfrentar as desigualdades historicamente
construidas.

4.2. A Escravidao Contemporanea

Imagem 27: Cena do filme reproduzindo o trabalho no campo.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 16min41s.

Imagem 28: Cena do filme reproduzindo o trabalho no campo sob constante
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Eu fuil o memno 23.

Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 53 min, 19 s.

Imagem 29: Trabalhadores resgatados em condigcoes de trabalho andlogo a

escraviddo em Palmares Pernambuco.

Fonte: Documentario “Precisdo”, 2019, 16min 44s.3

3 Filme produzido por iniciativa do Ministério Ptblico do Trabalho com a OIT (Organizagio Internacional
do Trabalho), com o titulo “Precisdo”. Este trabalho mostra a realidade de inimeras pessoas, dentre elas,
criangas, que sdo subjugadas a trabalhos forcados, em condi¢cdes andlogas a escraviddo. Lancado em
novembro de 2019, faz parte de um projeto de promocao dos principios e direitos fundamentais do trabalho.
Narra a histéria de vida de seis pessoas (maranhenses) que contam suas experiéncias. Todas elas foram
escravizadas no campo. O nome “Precisdo” ¢ a palavra utilizada pelo povo maranhense para explicar a
necessidade de trabalhar pela sobrevivéncia. E esta extrema necessidade que tornam estes trabalhadores e
trabalhadoras vulnerdveis a aceitar o desafio de trabalhar em condi¢des extremamente precdrias, € muitas
vezes, longe de casa.
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No Brasil contemporaneo encontramos ainda uma face da escravidao disfarcada
de trabalho livre. A exploracdo do trabalho exposta no documentirio Menino 23
ultrapassou o século XX e insiste em se perpetuar sob novas formas e discursos no Brasil
do século XXI. Essa realidade encontra paralelo direto com os debates contemporaneos
sobre o trabalho escravo moderno. Nascimento (2016) avalia qua a aboli¢do formal da
escraviddo pela lei Aurea ndo contemplou direitos para a populacio recém liberta, e

escreve que

Atirando os africanos e seus descendentes para fora da sociedade, a
abolicdo exonerou de responsabilidades os senhores, o Estado, e a
igreja. Tudo cessou, extinguiu-se todo o humanismo, qualquer gesto de
solidariedade ou de justiga social: o africano e seus descendentes que
sobrevivessem como pudessem. “Africanos livres” se tornavam
também aqueles escravos utilizados como soldados para fazer as
guerras de destruicdo dos dirigentes brancos. Obtinham soldados
prometendo a liberdade para os escravos que se alistassem no servigo
militar. Para se tornarem, mesmo que precariamente, livres, muitos se
inscreveram: buscaram a liberdade de morrer nas guerras dos
colonizadores escravocratas. (Nascimento, 2016, p. 64).

Esta realidade de descaso e injusti¢a social ultrapassou as fronteiras dos séculos e
se perfaz atualmente na modalidade chamada trabalho escravo contemporaneo.

Segundo Antunes (2009), o capitalismo contemporaneo, em especial na virada do
século XX para o XXI, sofreu uma metamorfose no processo de producao de capital que
que repercute no processo de trabalho, na qual a exploracdo assume formas flexiveis e
disfarcadas, mas mantém a l6gica de dominacao e desumanizagao.

Neste sentido, Costa (et al, 2018, p. 43) observa “A passagem do escravismo para
o trabalho livre e assalariado é demarcado e delineado por um movimento econdmico de
transi¢do da agricultura para uma modernizacao tardia, onde a exploracdo de mao de obra
patrocinou toda essa mutagdo social. Os novos escravos estdo trabalhando em jornadas
extenuantes, sem a preservagao de sua saude e dignidade a baixos salarios.”

Essa reflex@o € crucial para compreender Menino 23: as criancas eram tratadas
ndo como sujeitos, mas como forga produtiva descartavel, um simbolo da transformacgao

do ser humano em coisa - a fetichizacdo®’, prépria das relagdes capitalistas mais desiguais.

37 0 conceito de fetichismo é apropriado por Marx e empregado na descri¢do dos produtos do trabalho na
sociedade moderna: as mercadorias. Elas surgem, assim, como objetos que possuem um duplo caréter,
resultados do trabalho concreto, produtores de valores-de-uso, mas sdo igualmente resultados do trabalho
abstrato, criador de valor. (...)o atributo que permite a ocorréncia do fetichismo mercantil é o valor. (...) O
fetichismo do capital € o fendmeno pelo qual o capital ndo apenas obscurece as relagdes sociais, mas antes
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Em que pese o desenvolvimento industrial no Brasil, o trabalho escravo contemporaneo

se afigura tanto no campo, como nas grandes metropoles, margeando as mais diversas
atividades. Portanto, este debate se coloca como urgente, ndo s6 nos meios académicos,
mas especialmente na educacao bdsica que visa a formacgdo integral dos estudantes, os
preparando para atuarem na sociedade como agentes de transformacao.

O advento da globaliza¢do’® e a transferéncia dos polos de producdo dos paises
desenvolvidos para os menos desenvolvidos levou a uma oferta gigantesca de mao de
obra, causando reflexos negativos, especialmente em paises que possuem um sistema
juridico fragil. No Brasil, a legislacdo vem sofrendo algumas modificacdes a fim de
atender as novas demandas, na medida que exsurgem novas formas de exploracdo do
trabalho. O Cdédigo Penal se adequou e traz a definicdo do que seria o trabalho escravo
para fins jurisdicionais e contemporaneos. Desse modo, o Cddigo Penal Brasileiro
normatiza o assunto da seguinte forma: k

Art. 149. Reduzir alguém a condi¢do andloga a de escravo, quer
submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer
sujeitando-o a condices degradantes de trabalho, quer restringindo,
por qualquer meio, sua locomoc¢io em razio de divida contraida com
o empregador ou preposto: (Redacdo dada pela Lei n° 10.803, de
11.12.2003). [...]

§ 1 o Nas mesmas penas incorre quem:

I - cerceia o uso de qualquer meio de transporte por parte do trabalhador,
com o fim de reté-lo no local de trabalho; (Incluido pela Lei n° 10.803,
de 11.12.2003).

IT - mantém vigilancia ostensiva no local de trabalho ou se apodera de
documentos ou objetos pessoais do trabalhador, com o fim de reté-lo no
local de trabalho. (Incluido pela Lei n° 10.803, de 11.12.2003).

§ 2 0 A pena é aumentada de metade, se o crime € cometido: (Incluido
pela Lei n° 10.803, de 11.12.2003).

I - contra crianga ou adolescente; (Incluido pela Lei n° 10.803, de
11.12.2003).

IT - por motivo de preconceito de raga, cor, etnia, religido ou origem.
(Incluido pela Lei n® 10.803, de 11.12.2003). (Grifos nossos).

Dessarte, o tipo penal reconhece que a escravidio contemporinea ndo precisa

envolver correntes ou senzalas, mas se manifesta por meio de formas modernas de

emerge como uma entidade que opera automaticamente, assumindo o papel de sujeito autonomo”. (Silva,
2011, p. 11-13).

38 A globalizacdo é um processo de integracio mundial nas 4reas econdmica, politica, cultural e social,
facilitado pelo desenvolvimento tecnolégico em transporte € comunica¢io, que permite uma relacdo de
interdependéncia entre paises.
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exploragdo extrema do trabalho. Esclarece o que caracteriza o trabalho andlogo ao de
escravo, uma vez que a escravidao, pelo menos formal, foi abolida. Assim, o texto legal
dispde que trabalho andlogo a escravidao € a “submissao a trabalhos forcados ou a jornada
exaustiva”, com ‘“condi¢des degradantes de trabalho”, restringindo a “locomocdo do
trabalhador” em razdo de divida contraida com o empregador ou preposto, ou por
qualquer outro meio. Conforme exposto, a nomenclatura utilizada no Cédigo Penal
brasileiro ¢ “condi¢do analoga a escravidao”, posto que o sistema escravista nao é mais
legitimado pelo Estado, em que pese sua morosidade em combaté-lo. Todavia, o termo
escravidao contemporanea também € aceito tanto internamente, quanto por Orgaos
internacionais como a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT).

Para a configuragdo do Trabalho escravo moderno, é necessdrio a configuragdo de
um ou mais requisitos conforme estatui o artigo retro citado, em conjunto ou
1soladamente. Miraglia (2018), assevera

Assim, para que se configure o crime de reducdo a condi¢c@o andloga a
de escravo, € necessdrio que estejam presentes, em determinado caso,
pelo menos um dos seguintes elementos do tipo: a) trabalhos forcados
ou jornada exaustiva; b) condicdes degradantes de trabalho; ou c)
restricao de locomocgao. Portanto, considerando-se a redagédo do artigo,
basta que aconteca uma dessas trés situacdes féticas para que se
configure o crime (Miraglia, 2018, p 7).

Como se depreende do texto legal e sua interpretagdo, conclui-se que ndo €
necessdario que todas as condutas tipificadas ocorram simultaneamente para configurar o
crime. Basta a existéncia de apenas uma. Quando analisamos o documentério em estudo
chegamos a triste constatacdo de que todas as condutas ocorreram paralelamente, posto
que havia trabalho forcado, jornada exaustiva e restricdo da locomog¢do. No relato do
Senhor Argemiro, ele conta que acordavam muito cedo, trabalhavam na lavoura o dia
inteiro, e s6 poderiam dormir apds tratar de animais, como os porcos. Como se V&, a
jornada era longa e cansativa, em especial pela condi¢do de crianga e adolescente.
Verifica-se também as condicdes degradantes de trabalho. Os relatos dos sobreviventes
evidenciam que, ao serem enviados para a lavoura, ainda encontravam o orvalho sobre as
plantas, o que os deixava com as roupas encharcadas. Colhiam capim com as préprias
maos, trabalhavam descal¢os e eram obrigados a tomar banho frio, mesmo durante o
inverno. A terceira conduta que caracteriza o crime aparece nos depoimentos dos meninos

ao descreverem a vigilancia permanente a qual eram submetidos. A comecar pela maneira
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como foram retirados do orfanato, sem o consentimento e/ou conhecimento do que
realmente encontrariam na fazenda Santa Albertina. Decerto que a familia Rocha Miranda
j4 imaginava que muitos iriam tentar fugir, pois no orfanato estudavam e brincavam.
Impor aquelas criancas e adolescentes o trabalho forcado demandou a vigilancia constante
de capangas e caes ferozes. Assim, a terceira conduta do artigo 149 do Cdédigo Penal
Brasileiro também esteve presente na histéria contada, qual seja, a restricdo da
locomocao. Isto ficou bem evidente nos relatos do Senhor Argemiro que foi o Gnico que
conseguiu fugir.

Ha de se analisar que o pardgrafo 2°, alineas I e II, do artigo sob estudo, trata de
causas de aumento de pena, e também sdo aplicaveis ao caso dos meninos da Fazenda
Santa Albertina, exatamente porque o crime foi cometido contra criangas e adolescentes,
e por motivo de preconceito de raga, cor e etnia. Nota-se, portanto, que a creldade dos
exploradores - familia Rocha Miranda, alcancaram um nivel de tamanha abrangéncia que,
se fossem criminalizados segundo a legislacdo vigente na atualidade, receberiam pena
maxima.

Sudano (Et al, 2022, p. 99-101) esclarece que o texto do Cédigo Penal Brasileiro
fora alterado diante da necessidade advinda de dentncias sobre a escraviddo no campo.
Assim, foi necessdrio especificar quais sdo as praticas consideradas como trabalho
andlogo a escravidao, pois a falta de tipificacdo dificultava a configuracdo do crime e
punicdo dos culpados. Também adverte para o fato de ndo haver um conceito
uniformizado do que € a escravidao contemporanea

Seguindo a trilha do avanco e multiplicacio de modalidades na exploracido do
trabalho, houve também alteracdo da norma constitucional brasileira — Constitui¢ao
Federal de 1988, introduzida pela Emenda Constitucional n° 81, de 5 de junho de 2014,
que alterou o art. 243, passando a prever:

As propriedades rurais e urbanas de qualquer regido do Pais onde forem
localizadas culturas ilegais de plantas psicotrépicas ou constatada a
exploracdo de trabalho escravo, na forma da lei, serdo expropriadas e
destinadas a reforma agraria e a programas de habitacdo popular, sem
qualquer indenizagfo ao proprietdrio e sem prejuizo de outras sangdes
previstas em lei, observado, no que couber, o disposto no art. 5°.
Parédgrafo tinico. Todo e qualquer bem de valor econémico apreendido
em decorréncia do trafico ilicito de entorpecentes e drogas afins, bem
como da exploracao de trabalho escravo, serd confiscado e destinado a
fundo especial com destinagdo especifica, na forma da lei.
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O novo texto constitucional reflete o reconhecimento da materialidade de
situacdes de trabalho andlogo ao escravo, sustentadas por bases econdmicas concretas,
bem como a urgéncia do aperfeicoamento de mecanismos mais eficazes para seu
enfrentamento. A legislacdo € apenas um desses mecanismos, tendo em vista que para
haver mudancas mais significativas é necessdrio acontecer reformas estruturais mais
profundas.

Avaliando as novas faces da exploragdo do trabalho no Brasil, Antunes (2009, p.
239), pondera que “O desafio maior estd, inicialmente, em gestar um desenho de
organizacdo societal que se inicie pela eliminagdo da superexploracdo do trabalho que,
como vimos acima, particulariza também o capitalismo industrial brasileiro, cujo salario
minimo tem niveis degradantes apesar da for¢a e importancia do nosso parque produtivo."

Sem desprezar os avancos alcangcados na legislacdo patria, ainda persiste toda uma
estrutura que sustenta a escraviddo contemporanea e abre espaco para um tipo de
exploracdo ainda mais cruel, que é a exploracao infantil. De modo geral, a pobreza, os
baixos saldrios, a baixa escolaridade dos pais, e outros fatores sdo preponderantes na
exposicdo de criangas e adolescentes brasileiros.

Conversa muito bem com o documentario em estudo e reflete os debates atuais
sobre o tema, o filme produzido por iniciativa do Ministério Publico do Trabalho
juntamente com a OIT (Organizagdo Internacional do Trabalho), com o titulo Precisdo.
Este trabalho mostra a realidade de indmeras pessoas, dentre elas, criangas, que sdo
subjugadas a trabalhos forcados, em condi¢cOes andlogas a escraviddo. Este
filme/documentério, langado em novembro de 2019, faz parte de um projeto de promogao
dos principios e direitos fundamentais do trabalho. Narra a histéria de vida de seis pessoas
(maranhenses) que contam suas experiéncias. Todas elas foram escravizadas no campo.

O nome Precisdo € a palavra utilizada pelo povo maranhense para explicar a
necessidade de trabalhar pela sobrevivéncia. E esta extrema necessidade que torna estes
trabalhadores e trabalhadoras vulnerdveis a aceitar o desafio de trabalhar em condi¢des
extremamente precdrias, € muitas vezes, longe de casa. A realidade foi exposta ao ouvir
o depoimento de pessoas que foram enganados com promessas de saldrios e outros
direitos trabalhistas, mas quando chegam aos locais de trabalho se deparam com situacdes
aviltantes como falta de equipamentos de trabalho, péssimas condi¢des de moradia,

higiene, alimentacao, e outros. Outro sério problema muito comum no Brasil € a servidao
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por dividas, pois, muitas vezes, ja chegam devendo o valor do transporte que usaram para
chegar até o local e sdo obrigados a comprar os proprios equipamentos.

Portanto, a discussdo do trabalho escravo contemporaneo e do racismo no Brasil,
vem ao encontro da promulgacdo da Lei 10.693/2003, que implementou o estudo da
Histéria e Cultura da Africa e Afro brasileira, na educagdo brasileira, e da Lei
13.006/2014%, que institui a obrigatoriedade da utilizacdo de, pelo menos, duas horas
mensal do cinema nacional como atividade complementar nas escolas, tendo em vista que
a maior parte dos escravizados na atualidade sdo pretos e/ou pardos.

Segundo dados do SmartLab*’ - Observatério da Prevengio e da Erradicacio do
Trabalho Infantil, 6rgdo do Ministério Publico Federal do Trabalho em parceria com a
Organizacgdo Internacional do Trabalho, citando dados do IBGE, em 2017 havia 580.052
adolescentes menores de catorze anos em estabelecimentos agropecudrios; destes 1.164
foram resgatados do trabalho escravo com naturalidade identificada (Fonte: Seguro-
desemprego 2002-2023); 9.745 pontos de possivel exploracdo sexual comercial em
rodovias e estradas federais (Fonte: Mapear, 2021); 3.406.493 criancas e adolescentes
ocupados (censo de 2010) 1.768.000 criancas e adolescentes em situagdo de trabalho
infantil (IBGE — PNAD Continua, 2019).

Ainda consoante o site SmartLab:

Entre os anos de 1992 e 2015, cerca de 5,7 milhdes de criangas e
adolescentes deixaram de trabalhar no Brasil (reducdo de 68%).
Entretanto, segundo dados da PNAD Continua do IBGE referentes ao
ano de 2019, ainda h4 1,7 milhdes em situacdo de trabalho infantil no
pais, sendo 66% de meninos e 34% meninas. Quanto a faixa etdria,
21,3% tinham de 5 a 13 anos; 25,0%, 14 e 15 anos e a maioria, 53,7%,
tinha 16 e 17 anos de idade. A distribuicdo do trabalho infantil por cor
ou raca revela que 2 de cada 3 criancas e adolescentes eram pretas ou
pardas. A pesquisa verificou, de forma inédita e experimental, que havia
706 mil pessoas de 5 a 17 anos de idade trabalhando em ocupacdes
consideradas perigosas (40,0% do total em situagdo de trabalho
infantil). (Acesso em 23 out 2024).

Conforme se extrai dos dados acima, o trabalho infantil é realidade para muitas
criancas e adolescentes em que pese a legislacdo constitucional e ordinéria preverem sua

proibicdo. A desigualdade social e a pobreza ainda sdo os grandes vildes. Enquanto o

39 A Lei 13.006/2014 determina que escolas publicas e privadas de educagdo bdsica exibam filmes nacionais
por, no minimo, duas horas mensais.
40 Dados retirados do site https://smartlabbr.org/ Acesso em 23 set 2024.
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Estado e a sociedade civil quedam inerte, a inser¢ao precoce das criangas brasileiras no
mercado de trabalho compromete seriamente sua trajetéria educacional, limita
oportunidades futuras e reproduz ciclos de pobreza e exclusdo social. A atividade laboral
nessa fase da vida ndo apenas reduz o tempo disponivel para os estudos, como também
provoca desgaste fisico e emocional, dificultando o rendimento escolar, causando a
evasdo e repeténcia.

Ainda segundo o SmartLab “conhecer as diferentes formas de manifestacdo do
trabalho infantil no Brasil € relevante para que politicas de repressdo e prevencao
observem caracteristicas de cada localidade, sobretudo com foco na realidade de
municipios, cendrio por exceléncia da implementagdo de politicas publicas”.

No contexto da intensificacdo dos processos de globaliza¢do, organismos
internacionais tém registrado um crescimento significativo do trafico de pessoas
destinado a exploracdo laboral em multiplas atividades, incluindo também a exploragdo
sexual. As estimativas de 2021 apontam um aumento da escravidao nos ultimos cinco
anos, e constatou-se que cinquenta milhdes de pessoas viviam em escravidao moderna

naquele ano.*!

Dessas pessoas, cerca de 28 milhdes estavam em condi¢do de trabalho
andlogo ao de escravo, e 22 milhdes estavam vivenciando situacdo de casamentos
for¢ados.

“A escraviddo moderna ocorre em quase todos os paises do mundo e atravessa
linhas étnicas, culturais e religiosas. Mais da metade (52%) de todo o trabalho andlogo ao
de escravo e um quarto de todos os casamentos forcados podem ser encontrados em paises
de renda média alta ou renda alta.”** Verifica-se um aumento da exploracdo em paises
emergentes ou ja desenvolvidos, como o Brasil e a China. Em busca de crescimento
industrial e dominacdo, a China €, na atualidade, um misto de capitalismo econdmico
coexistindo com o regime Socialista. Assim, os chineses vivenciam, a0 mesmo tempo, a
dureza de um Estado autoritdrio que mantém o controle de muitos setores da economia e
da sociedade, e a pressd@o do mercado internacional, com alta demanda dos consumidores

por produtos de baixo custo, “necessidade” de reduzir despesas e a busca por maiores

margens de lucro. Tudo isso cria um ambiente favordvel a perpetuacdo de préticas

#ISegundo Relatério de Estimativas Globais da Escravidio Moderna (disponivel em inglés). Informagdes
da Organizag@o Internacional do Trabalho (OIT), Walk Free e a Agéncia da ONU para as Migracdes
(OIM). https://brazil.iom.int/pt-br/news/. Acesso em 14 de nov de 2025.

42 Idem.
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trabalhistas exploratérias, com saldrios baixissimos e jornadas exaustivas. Madrcia
Eugénio, diretora do Gabinete de Trabalho Infantil, Trabalho For¢ado e Tréifico de

Pessoas no Bureau of International Labor Affairs observa que

Desde 2016, o governo chinés tem submetido os uigures e outras
minorias étnicas em Xinjiang a trabalhos forcados impostos pelo
Estado. Este ano, adicionamos mais seis produtos da China a lista de
itens produzidos por trabalho for¢ado — soda cdustica, silicio de grau
metalirgico, cloreto de polivinila, aluminio, jujubas e lulas — o que
significa que produtos contaminados estdo infiltrando-se em um
nimero crescente de cadeias globais, desde eletronicos até tecnologias
de energia renovavel. (Mércia Eugénio, 2024, s/p).

O Brasil, historicamente marcado por préticas de exploracdo concentradas
sobretudo no meio rural, vem apresentando, nas tltimas décadas, um avanco significativo
de formas contemporaneas de escraviddo nos grandes centros urbanos. Esse fendmeno é
particularmente evidente em setores como a industria de confec¢des, com destaque para
a cidade de Sao Paulo. No contexto das dindmicas globais de migracdo e trabalho,
observa-se que imigrantes tém sido alvo recorrente de promessas fraudulentas de emprego
e melhores condicdes de vida. Diversos elementos presentes no regime escravista
tradicional reaparecem nesse cendrio, como o financiamento da viagem até o local de
trabalho, mecanismo que cria um endividamento inicial e subordina o trabalhador a
autoridade dos empregadores, perpetuando relacdes de coercdo e vulnerabilidade.

N3ao € demais lembrar que a subvalorizacdo e precarizacdo do trabalho doméstico
ainda € realidade e carrega marcas profundas da heranca escravista, revelando-se como
um espaco de reproducdo das desigualdades raciais e de género. Durante o periodo
colonial e imperial, as mulheres negras escravizadas foram amplamente destinadas as
atividades domésticas, responsdveis por cozinhar, limpar, cuidar das criangas e servir as
familias brancas.

Apoés a abolicdo em 1888 essas relacdes de poder permaneceram sob novas
formas. Sem acesso a terra, a escolarizacdo e a empregos formais, a maioria das mulheres
negras continuaram exercendo o trabalho doméstico, sob condi¢cdes de informalidade,
baixos salarios e auséncia de direitos. Muitas vezes, trabalhavam em troca de moradia,
alimentagc@o e vestudrio. Antunes (1999), ao discutir a precarizagdo € a negacdo do
trabalho, destaca que o trabalho doméstico € uma das expressdes mais evidentes da
desvalorizagdo da forca de trabalho no capitalismo periférico.

Barboza (2017) observa que as condi¢des de servidao ainda presentes em muitos
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lares brasileiros revelam a continuidade de uma légica escravista, em que o controle sobre
o corpo e o tempo das trabalhadoras € exercido por meio da dependéncia econdmica e da
naturalizacdo da hierarquia social.

Muitas das dindmicas do trabalho doméstico também se refletem nas formas
contemporaneas de trabalho anédlogo a escravidao, reconhecidas pela legislacio brasileira.
Em diversos casos, trabalhadoras domésticas sao mantidas em situagao de confinamento,
com jornadas exaustivas, sem saldrio digno e privadas de liberdade. O caso de Madalena
Gordiano®’, resgatada em 2020 apés 38 anos de exploracdo, tornou-se simbolo dessa
permanéncia da escraviddao sob novas formas. Nas imagens abaixo percebemos um
distanciamento de mais de um século no tempo, que exibe realidades muito similares, o

que se revela extremamente chocante para a atualidade.

Imagens 30 e 31 — A primeira retirada do documentdrio Menino 23 retrata o
periodo escravocrata. A segunda, extraida do documentdario “Precisdo”, mostra
trabalhadores em condig¢des analogas a de escravo na atualidade, em drea de producdo
e manejo de carvdo vegetal.

s

43 De acordo com a dentincia do Ministério Publico Federal do Trabalho ,“Madalena foi mantida em regime
andlogo ao de escravidao pelos empregadores por mais de 15 anos. Durante esse tempo, além de nunca ter
recebido qualquer pagamento por seus servigos € de ser submetida a jornadas exaustivas e restri¢do de
locomogdo, também lhe foi negado todo e qualquer direito trabalhista, como férias, descanso semanal
remunerado e intervalos intra e interjornada, além de direitos fundamentais da pessoa humana, como
alimentagdo, satide, higiene, educacio, lazer, entre outros.”
(https://www.mpmt.mp.br/portalcao/news/722/112525/caso-madalena-mpf-denuncia-quatro-pessoas-por-
trabalho-escravo-domestico). Acesso em 12 de nov de 2025.
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Por fim, oportuno acrescentar que durante o periodo da Pandemia do Covid-19 o
fendmeno da explora¢do da mao de obra aumentou. A diminui¢ao da oferta de trabalho e
a dificuldade de fiscalizacdao foram fatores que facilitaram a vida dos exploradores. Na
obra “Trabalho Escravo Contemporaneo e Resisténcia em Tempos de Pandemia”, com
organizacdo de Figueira, Moura e Sudano, em aprofundada pesquisa concluida e
publicada em 2022, concluem:

Com a pandemia, houve o aceleramento de um processo que estava em
curso. As grandes empresas terceirizavam suas atividades para obter
maior taxa de lucro. Algumas dreas transferiram o trabalho realizado
em escritérios ou galpdes para residéncias particulares, como o setor da
moda, que desfez seus ateliés e as pessoas dedicadas a costura passaram
a atuar na atividade laboral em casa, aliciadas no Brasil ou no exterior,
e, em vez de trabalharem oito horas por dia, passaram a até mais de 12
horas e de forma intensiva. O ritmo e o modo da atividade provocava
Lesdes por Esforco Repetitivo (LER). Ganhavam por produgdo e
deixavam de se beneficiar dos direitos trabalhistas, como o descanso
semanal, as férias, o saldrio desemprego, o 13° saldrio etc. (...) (Figueira;
Moura; Sudano, 2022, p 20).

A persisténcia do trabalho escravo contemporaneo configura um grande desafio
para a efetivacao dos direitos humanos e para a consolidagdo de relacdes laborais pautadas
na dignidade e na justica social. Nesse sentido, o enfrentamento dessas praticas exige
acOes integradas do Estado, da sociedade civil e das instituigdes internacionais,
abrangendo desde o fortalecimento dos mecanismos de fiscalizacdo e punigdo, até a
ampliacdo de politicas publicas voltadas a prevencao, a protecao das vitimas e a promog¢ao
de condi¢des de trabalho decentes.

Combater a exploragdo laboral extrema implica reconhecer suas raizes estruturais
como desigualdades socioecondmicas, vulnerabilidade migratéria e precarizacdo do
trabalho, e implementar estratégias capazes de desarticular as redes que sustentam esse
modelo de exploragdo, assegurando, assim, a defesa efetiva dos direitos fundamentais dos
trabalhadores. Barboza (2017), aponta que o combate efetivo ao trabalho escravo no
Brasil se iniciou em 1995, quando o pais reconheceu a existéncia do problema, mas foi
somente em 2003, que “houve a elaboracao, pela Comissdao Especial do Conselho dos
Direitos da Pessoa Humana, do Plano Nacional para a Erradicacdo do Trabalho Escravo,
documento que estabelece as diretrizes do combate ao trabalho escravo no pais e indica

politicas integradas envolvendo o Executivo, o Judicidrio, o Ministério Publico e a

sociedade civil.” (Barboza, 2017, p. 35). A partir de entdo passou a ocorrer uma
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fiscalizacdo ostensiva e servigos de dentincia mais eficazes, o que vem surtindo bons
efeitos no combate ao trabalho escravo. Ha urgéncia do garantismo e da efetividade de
direitos, notadamente os essenciais a pessoa humana, como a liberdade, igualdade e
condi¢Oes minimas de sobrevivéncia.

Todo o exposto evidencia a pertinéncia de articular o uso do documentério a
temdticas de grande importancia social no ensino de histéria. Tanto o racismo estrutural
quanto o trabalho infantil impactam de forma significativa os indicadores de desempenho
e permanéncia escolar no Brasil. Convivemos com esta realidade durante todo o processo
de trabalho em sala de aula. A evasdo escolar e a repeténcia emergem como expressoes
de um ciclo de exclusdo educacional racializado, cuja superacdo demanda politicas
publicas intersetoriais que enfrentem simultaneamente as  desigualdades
socioecondmicas, o trabalho infantil e as estruturas de discriminagdo que moldam as
trajetdrias escolares dos jovens.

De acordo com a Agéncia de Noticias do IBGE, “Em 2024, 3,1% das pessoas de
cor branca com 15 anos ou mais de idade eram analfabetas, enquanto entre pessoas pretas
ou pardas do mesmo grupo de idade, a taxa foi de 6,9%. A diferenca se acentua entre os
1dosos: na faixa de 60 anos ou mais, 8,1% das pessoas brancas eram analfabetas, contra
21,8% entre as pretas ou pardas”.

Desse modo, esperamos que a estratégia pedagdgica proposta na se¢do seguinte
possa estimular a reflexdo sobre as continuidades histéricas do racismo e da exploracdo
do trabalho no Brasil, de modo que o debate histérico em sala de aula a partir da pelicula

Menino 23 venha contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica e cidada.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

Em nosso trabalho entendemos por considerar o cinema/documentario como fonte
histérica. Portanto, tal assertiva demanda inferéncias metodoldgicas.

Propomos pensar as aulas de modo que suscitem debates sobre tépicos como:
racismo, eugenia e escravidao contemporanea, no contexto da histdria brasileira, inserido
no tema: “Era Vargas” no terceiro ano do Ensino Médio. Adotamos como caminho
metodolégico o modelo de sequéncia diddtica para o desenvolvimento da prética
educativa do professor sobre o tema, com referéncia em Zabala (1998), para quem as
atividades em sala de aula precisam estar conectadas de modo sequencial e significativo,
formando uma nova e mais completa unidade de anélise da prética, que sdo as sequéncias
didaticas. Para este autor, sequéncias didaticas: “Sd@o um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo dos objetivos educacionais
determinados, que tém principio e fim conhecidos pelos envolvidos no processo
ensino/aprendizagem, ou seja, professores e alunos (Zabala, 1998, p.18).

Portanto, a sequéncia didatica consiste numa unidade de intervencao pedagdgica
que tem por escopo atingir determinados fins educacionais, permitindo a andlise da pratica
educativa a partir das varidveis a que essa pratica esta sujeita (Zabala, 1998).

Segundo o autor héd a necessidade de se conhecer o que ocorre em sala de aula
para que se possa adotar praticas de generaliza¢ao daquilo que funciona, bem como rever
e modificar as experiéncias que ndo deram certo, para que se crie oportunidades de um
ensino capaz de viabilizar a aprendizagem (Zabala, 1998). A partir desta conduta, deve-
se fazer um exame das varidveis que interferem na pratica educativa, dentre elas as
sequéncias didéticas, através da identificacdo das fases que a compdem, das atividades a
desenvolver e das relagdes estabelecidas durante o processo.

Nesse sentido, as imagens filmicas emergem como ferramentas poderosas. Elas
oferecem representacdes visuais que podem transportar o estudante para o ambiente do
passado, tornando as realidades histéricas mais tangiveis € menos abstratas. No filme
estudado, percebemos que as escolhas das imagens, a musica, entrevistas e outros
recursos, puderam ilustrar o cotidiano, as vestimentas, as paisagens urbanas e rurais, as

interacdes sociais e as mentalidades de uma €poca, elementos que, por vezes, sao dificeis
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de serem apreendidos apenas pela leitura de textos.

Portanto, a compreensdao do passado tomard como base os fatos narrados no
documentério Menino 23, sendo o filme o elemento de evidéncia que serd disponibilizado
para o estudo dos temas propostos, pois acreditamos que as narrativas filmicas podem
tornar o passado mais acessivel e engajador, facilitando a compreensdo de processos
complexos e a identificagdo com personagens e situacdes histdricas. Ao ver e ouvir, 0s
alunos podem desenvolver uma conexdo mais profunda com os eventos estudados,
problematizando o presente. Ao entender as raizes histdricas de problemas sociais, 0s
estudantes sdo instrumentalizados a pensar em solucdes e a operar como agentes de
mudanca, reconhecendo que suas acdes no presente podem moldar o futuro. O cinema,
nesse contexto, ndo € apenas um espelho do passado, mas uma janela para a reflexdo e a
acdo transformadora.

Nos apoiamos também em Hagemeyer (2012) e tantos outros estudiosos do
cinema e seu potencial na educacdo, tendo esse uma relevante importancia em seus
esfor¢os para edificar um arcabougo tedrico-metodolégico apto a superar a conotacdo
depreciativa historicamente atribuida aos registros audiovisuais, conferindo-lhes nao
propriamente o estatuto de “verdade”, mas o reconhecimento de sua capacidade heuristica
para a producao de conhecimento acerca da realidade, demonstrando que tal potencial se
concretiza por meio de uma linguagem propria, articulada as especificidades do contexto
histérico no qual esses produtos culturais sdo concebidos, circulam e sdo apropriados.

O retro mencionado autor em sua obra demonstra o desejo de sensibilizar a
comunidade historiografica para o amplo espectro de possibilidades de pesquisa e de
producdo que, quando assumidas pela academia, podem resultar, tanto na elaboracdo de
um conhecimento histdrico rigoroso sobre os produtos audiovisuais contemporaneos,
como na realizacdo, por historiadores, de narrativas audiovisuais voltadas a temadticas
diversas. Em qualquer dessas frentes, a Historia amplia seus modos de expressao e afirma
sua legitimidade enquanto forma de conhecimento.

Desse modo, sugerimos ao professor que utilize outros suportes em referenciais
tedricos, tais como o livro didatico, a tese do professor Aguilar (2011) e outras fontes,
para apresentar o conteudo, antes da exposi¢ao do documentério. Propromos nas aulas da
sequenciagdo didatica uma abordagem diversa com os estudantes sobre as representagdes

postas, pois, como o filme € uma visao do diretor/autor ou do produtor, carrega conceitos
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4

de algum modo, ainda que pela sua natureza (documentdrio) busque demonstrar a

realidade. Antes de apresentar a pelicula, também sugerimos a apresentacio das fontes
em que o documentdrio se apoia. Desse modo, discutiremos as imagens e falas
apresentados na pelicula, criando um espago de reflexdo a partir de questionamentos
como: Quem produziu? Em que época foram produzidos? Por que e para quem foram
produzidos? Quais elementos sdo retratados nas imagens? Como foram
utilizados/apropriados? Quais mensagens foram transmitidas? Elas demonstram uma
realidade histdrica vivida no passado e no presente? O que t€ém em comum? Ha repeticdes
do passado na Histdria presente? Em que nossa sociedade precisa evoluir? O que cada um
pode fazer para melhorar esta realidade?

Enfim, o intento € desenvolver ndo s6 o conhecimento histérico, mas o senso
critico e a empatia para com os temas sensiveis abordados. Apoiada por Duarte (2002) no
que ela denomina “competéncia para ver”, pretendemos utilizar o interesse dos estudantes
pelo cinema para desenvolver a percepg¢ao critica do que se vé, problematizando questdes

cientificas, sociais, histéricas, politicas e culturais.
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Consideracoes finais

Este trabalho de pesquisa, desenvolvido no dmbito do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, da Universidade Federal de Uberlandia, decorre do
meu interesse académico e profissional pelas fontes visuais. Desse modo, buscamos
explorar as potencialidades do audiovisual como fonte histdrica e ferramenta pedagdgica

no ensino de Historia.

Ao eleger o documentédrio Menino 23 como objeto de estudo, propusemos uma
andlise aprofundada que transcende a mera exibicdo filmica, mergulhando na
complexidade da semidtica visual e na sua intrinseca relagdo com a aprendizagem

histérica.

A pesquisa confirmou a relevancia do universo visual na contemporaneidade e,
consequentemente, no contexto educacional. Consideramos o documentirio como

importante fonte documental e recurso pedagogico legitimo.

A anédlise do documentdrio Menino 23 permitiu-nos abordar temas sensiveis e
cruciais para a formacdo cidada, como o trabalho andlogo a escraviddo e as persistentes
manifestagdes do racismo no Brasil e do desamparo a infincia, evidenciando a dolorosa
heranca da escravidao. Compreendemos que o cinema, enquanto representacao do real,
oferece um campo fértil para a problematizacdo de como os estudantes apreendem as
imagens e suas multiplas representacdes, desafiando-os a ir além da superficie e a

desenvolver um olhar critico sobre a histéria e a sociedade.

Nesse sentido, a dimensdo propositiva deste trabalho materializa-se na sequéncia
didatica que o acompanha como anexo. Esta sequéncia foi cuidadosamente elaborada com
o objetivo de proporcionar um estudo detalhado do documentério Menino 23 para alunos
do terceiro ano do Ensino Médio. Mais do que uma simples atividade complementar, a
proposta visa fomentar a participacdo ativa dos estudantes, incentivando-os a analisar
criticamente as narrativas visuais, a contextualizar os eventos historicos e a refletir sobre

as implicagdes sociais dos temas abordados.

E imperativo salientar que a sequéncia de aulas aqui apresentada se configura

como uma proposta metodoldgica, um recurso pedagdgico que visa subsidiar o trabalho
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do professor, e ndo como um modelo prescritivo ou auto exaurivel. Sua concepg¢ao pauta-
se na flexibilidade, reconhecendo a autonomia docente e a diversidade dos contextos
educacionais. Desse modo, o educador esta plenamente habilitado a adaptar, reconfigurar
e enriquecer as atividades propostas, alinhando-as as especificidades de sua turma, aos
recursos disponiveis e aos objetivos de aprendizagem que melhor se coadunem com a

realidade de sua pratica pedagdgica.

Espero que as aulas com o material evitem a restrita apresentacdo do contetido
histérico de maneira tradicional e vertical entre docentes e estudantes, colocando na
centralidade da constru¢cdo do conhecimento a leitura coletiva, o debate e o uso de

recursos audiovisuais em torno das teméticas propostas.

Acreditamos que, por meio dessa imersdo e do debate qualificado, serd possivel
desenvolver a conscientizacdo e a empatia necessdrias para que os alunos ndo apenas
compreendam as raizes histdricas do trabalho anédlogo a escravidao e do racismo, mas
também se sintam instrumentalizados a atuar como agentes de transformacao em suas
comunidades. A educacdo, portanto, reafirma-se como um espago privilegiado para a
constru¢do de um futuro mais justo e equitativo, onde o conhecimento histérico se

converte em agdo transformadora.

Como educadora, penso que o exercicio da docéncia demanda uma esperanca
permanente no potencial transformador da educagdo, compreendido como um processo

essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais critica, justa e humanizada.
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ANEXO A

SEQUENCIA DIDATICA

DOCUMENTARIO MENINO 23- INFANCIAS
PERDIDAS INO BRASIL.

O CASO DOS MENINOS ESCRAVIZADOS NA
FAZENDA CRUZEIRO DO SUL EM CAMPINA
DO MONTE ALEGRE/SAO PAULO.

Foto dos meninos na Fazenda Cruzeiro do Sul. Fonte:
https://x.com/FotosDeFatos/status/1376941435593883648. Acesso em 8 mai. 2026.
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Material complementar
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7N
7

Apresentacdo

7N
7

O documentario Menino 23 - Infancias Perdidas no Brasil,

7N
7

dirigido por Belisario Franca e lancado em 2016, emerge

7N
N4

como uma obra cinematografica de profunda relevancia

7N
N4

histérica e social, ao desvelar um capitulo sombrio e pouco

7N

conhecido da histoéria brasileira. A narrativa central do filme

7

gira em torno da descoberta de de tijolos com a insignia da

7/
7

suastica nazista em uma fazenda pertencente a familia

N
7

Rocha Miranda, no interior de Sdo Paulo. Este achado

77N
7

fortuito impulsionou uma investigacao do professor e

pesquisador Sidney Aguilar Filho a partir de 1998, e revelou

77N
7

a existéncia de um projeto eugenista e nazista no Brasil,

77N
7

onde cerca de 50 criangas, majoritariamente negras, érfas

7N
7

ou abandonadas, foram retiradas de um orfanato no Rio de

N
7

Janeiro na década de 1930 e levadas para trabalhar em
condicOes analogas a escravidao na referida fazenda.

77N
N4

O filme explora a histéria de Aloysio Silva, conhecido como

7N
7

Menino 23, sobrevivente identificado desse grupo de

7N
7

criangas, que foram submetidas a um regime de exploragao

e racismo brutal.

N
7

Ao trazer a tona a histéria de criancas que foram vitimas

7N\
N4

de um experimento social perverso, o documentario

7N\
N4

sublinha a persisténcia de ideologias discriminatorias e a

7N\
N4

necessidade continua de confrontar e desmantelar suas

manifestacdes na sociedade contemporanea. A obra,

7N\
N4

portanto, serve como um importante instrumento para a

7N
N4

educacao e a conscientizacao, incentivando o debate sobre

7N
N4

justica social, direitos humanos e a importancia da

7N

memoéria histérica na construcdo de um futuro mais

N4

equitativo.

7N
N4
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7/
7

Neste contexto se insere a nossa aproximagao com o tema

7N
7

do documentario. Como professora de Histoéria, vejo em

7N
7

Menino 23 um valioso documento histérico e potencial

7N
7

recurso didatico. O filme oferece uma oportunidade impar

7N
N4

para desmistificar a histéria, aprofundar a compreenséao

sobre a persisténcia de ideologias discriminatérias e

7N
N4

fomentar o pensamento critico dos alunos, contribuindo

7N
7

para a formacdo de cidaddos conscientes e atuantes na

7/
7

construgao de uma sociedade mais justa.

N

Neste sentido, esta sequéncia de aulas foi pensada para

7

trabalhar a “Era Vargas” tendo como eixo de andlise a

77N
7

infancia negra e as relacdes do Brasil com a ideologia

77N
7

nazista, a partir do documentario Menino 23, estabelecendo

77N
7

relagbes com o racismo, as teorias eugénicas da década de

1930 e com as permanéncias historicas do trabalho escravo

7N
7

na contemporaneidade. As atividades foram projetadas

4

7

para envolver os alunos em uma investigacao sobre a

77N
N4

perpetuacdo de praticas coloniais e suas implicagdes sociais

7N

por meio de discussdes, pesquisas e apresentacdes. Com a

7

metodologia de sala de aula invertida e atividades praticas,

7N
7

o objetivo é que os alunos desenvolvam uma compreensao

N
7

significativa do impacto histdrico das praticas colonialistas

7N\
N4

nas estruturas sociais atuais. Serao utilizadas metodologias

ativas para garantir o protagonismo dos alunos e a conexao

7N\
N4

entre o conteldo tedrico e a realidade da vida

7N\
N4

contemporanea.

7N\
N4

7N
N4

7N
N4

Elida Sousa

7N
N4

Junho/2026.
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Toda historia é remorso.

Carlos Drummond de Andrade.
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MENINO 23: infancias perdidas no Brasil

O DOCUMENTARIO COMO FONTE HISTORICA: ESCRAVIDAO, MEMORIA,
EUGENIA E RACISMO.

N4

\

N ZN\ 4

N4

)

\

~ Menino23

E A ESCRAVIDAO MODERNA NO BRASIL ;

—— 0 CASO DOS 50 MENINOS ——

. — ESCRAVISMO E RACISMO ESTRUTURAL —

i
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22 3 )
By

|

Trabalho Exploratério Desigualdade Social

O FILME COMO DOCUMENTO — |

Investigacdo do Passado

i

VEahe
f R s

Figura 1: imagem gerada por inteligéncia artificial
https:// https:www.canva.com/ai/thread//.
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Data

DD/MM/AAAA

Assunto

“Era Vargas”.

Ano/turma

3° ano do Ensino Médio

Topico principal ou
tema

O documentario Menino 23 como fonte historica. Documentario
histérico; Memoria; Eugenia; Racismo e persisténcia do sistema
escravocrata, no formato Trabalho escravo contemporaneo.

Instrumento mediador
da aprendizagem

Dicionario ilustrado de conceitos histéricos

Duracao

50 minutos

Objetivos gerais:

Esta aula visa a sensibilizacdo dos alunos e a
sistematizacdo/Compreensdo critica de conceitos importantes como
racismo, eugenia, escravidao e trabalho escravo contempordneo, a
partir do estudo de um diciondrio de conceitos, como base para a
andlise reflexiva do documentério Menino 23.
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7/
7

Revisitar os conceitos de escraviddo, racismo, Lei Aurea, bem como
Objetivos especificos identificar outros conceitos importantes para a compreensdo da
temaética do filme, tais como eugenia, trabalho escravo contemporaneo,
e outros, relacionando-os aos seus contextos historicos e sociais.

7N
7

7N
7

7N
7

Desenvolver a capacidade de leitura, interpretacio e sistematizacio de
conceitos.

7N
N4

7N
N4

Estabelecer conexdes entre praticas histdricas e suas permanéncias na
sociedade atual.

7N
7

Estimular o pensamento critico sobre desigualdades raciais e formas
de exploragdo do trabalho.

7/
7

N
7

Preparar os estudantes para a compreensdo contextualizada do
documentario Menino 23.

77N
7

77N
7

Incentivar a participagdo ativa e o didlogo em sala de aula a partir da
construcdo coletiva do conhecimento.

77N
7

Roteiro e estratégias de ensino

7N

5

1° momento. Acolhida e sensibilizacao (5—10 minutos)

N
7

A sugestdo € que o professor trabalhe com os alunos em posicao de circulo em sala.

77N
N4

7N
7

Inicie a aula com uma pergunta disparadora no quadro, como:

7N
7

e “O que essas palavras tém em comum: escraviddo, racismo, eugenia?”

N
7

Deixar que os alunos falem livremente o que ja ouviram ou pensam sobre esses termos. Sugere-se
que o professor nao corrija os alunos de imediato — apenas registrar palavras-chave no quadro.

7N\
N4

O objetivo aqui € ativar conhecimentos prévios, e gerar curiosidade, o que fornecerd ao professor
a nocdo das caréncias de orientagdo dos alunos.

7N\
N4

7N\
N4

2° momento. Apresentaciao do dicionario ilustrado (20-30 minutos)

7N\
N4

Explique que a turma tera contato com um “diciondrio de conceitos” que serd base para
compreender um documentério posteriormente. O professor podera distribuir o material impresso
conforme exemplo a seguir, ou em slides.

7N
N4

7N
N4

Apresente cada conceito (escraviddo, racismo, eugenia, trabalho escravo contemporaneo, etc),
ouvindo os alunos sobre suas experiéncias com cada tema e, concomitantemente, apresentando o
dicionario ilustrado.
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Leia as defini¢cdes com os alunos e explore as imagens associadas. A cada conceito, € interessante
que se faca breves perguntas para estimular a reflexdo, como:

7N
7

7N
7

“Esse tipo de prdtica existe apenas no passado?”

7N
N4

“Onde podemos perceber isso hoje?”’

7N
N4

Destaque palavras-chave de cada defini¢do no quadro.

7N
7

3° momento. Finalizacdo da aula (10-15 minutos)

Organize, junto com os alunos, um esquema no quadro conectando os conceitos trabalhados (ex:
racismo — eugenia — praticas de exclusdo — trabalho escravo contemporaneo).

Reforce as ideias principais e corrija possiveis equivocos conceituais que surgiram durante a aula.

7/
7

N
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77N

Observacoes ao/a Sugere-se que o/a professor/a ja tenha trabalhado o tema “Era Vargas’
professor/a anteriormente. Temas como racismo, escravidio e Lei Aurea sio
objeto de estudo em anos anteriores, mas se faz necessdrio uma revisao
para melhor contextualizacdo e estudo do documentario Menino 23.
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77N
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De que maneira esta aula se articula com a BNCC??

N
7

EM13CHS101- Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo e a critica de ideias filosdficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

#+ Relaciona-se ao uso do diciondrio de conceitos e a preparagdo para o documentério.

77N
N4
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7

7N
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EM13CHS102 - Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geograficas, politicas,
econOmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceituais hegemonicas
(etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

#+ Permite trabalhar a escraviddo histérica e suas permanéncias no trabalho escravo
contemporaneo e infantil.

N
7
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7N\

EM13CHS204 - Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacgdo de
territdrios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos
sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os
conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.
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+ Fundamental para abordar escravidio racial, racismo, eugenia e exploragio do trabalho, ou
seja, como o Estado brasileiro se organizava legalmente e com a criagdo de instituicdes de
segregacao social, em torno das ideologias pseudocientificas.
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EM13CHS601- Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos histéricos das Américas e ao contexto de
exclusdo e inclusdo precdria desses grupos na ordem social e economica atual. EM13CHS602.
Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do populismo
na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e
democréticos, com as formas de organizacdo e de articulacdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogdo da cidadania.

%+ Ao refletir sobre o significado dos conceitos e o contexto dos fatos, esta atividade
contribuird para desenvolver a capacidade dos estudantes de analisar criticamente as formas de
organizagdo social no Brasil colonial e (escraviddo racial), as permanéncias do sistema de
exploracdo do trabalho (o racismo), e as lutas pela autonomia, pela liberdade e pela promocdo da
cidadania.
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¢ OQutras possibilidades:

A\
\

Para um maior engajamento dos alunos, o professor poderd construir o diciondrio de conceitos
juntamente com os alunos em sala de aula, utilizando a internet para a pesquisa dos significados
das palavras e fotografias; ou, ainda, solicitar que os alunos fagam um trabalho escrito extra classe,
organizando o diciondrio com a colagem de imagens, e posterior discussd@o em sala, conforme
sugerido acima, com o compartilhamento de ideias, conforme a aprendizagem que os alunos
adquiriram durante a feitura do material.
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Recursos didaticos

A\
S

Material digitado conforme segue abaixo, ou projetor de slides, quadro,
giz.
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DICIONARIO HISTORICO ILUSTRADO

O conhecimento histérico é ferramenta de transformagao social e combate a preconceitos.

A\
N4

A\
N7\

A\

Introducao

N4

A\

Este dicionario retune conceitos histéricos fundamentais para compreender a histéria
do Brasil, particularmente os temas relacionados ao escravismo, racismo estrutural,
resisténcia negra e seus desdobramentos contemporaneos. O documento inclui
definicbes detalhadas, contexto historico, imagens documentais com fontes
verificaveis e referéncias académicas para cada conceito.
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O dicionéario abrange desde o periodo colonial até os dias atuais, passando pela
escravidao, trafico negreiro, movimentos de resisténcia como os quilombos, a abolicao
formal em 1888 com a Lei Aurea, e os movimentos contemporaneos de luta contra o
racismo, como o Movimento Negro Unificado (MNU).
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1. Escravidao

A\
S

Definicao e Contexto Histérico: A escravidao
é definida como uma prética social e juridica em
que um ser humano é privado de sua liberdade
e submetido ao dominio de outro, sendo tratado
como propriedade ou “coisa” (semelhante ao
conceito romano de instrumentum vocale ou
ferramenta  falante). Historicamente, a
escraviddo ndo possui uma origem Unica,
manifestando-se em diversas sociedades
antigas (Grécia, Roma, Egito) e evoluindo para o
modelo de escraviddo mercantil e racial no
periodo moderno com o trafico transatlantico. No
contexto brasileiro, a escravidao foi o pilar da
economia por mais de trés séculos,
caracterizando-se pela desumanizagao
sistematica do africano e de seus descendentes.
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Etimologia: A palavra deriva do latim medieval | Figura 2: Representagdo da escravidao no Brasil
sclavus, que originalmente se referia aos povos por Jean-Baptiste Debret. Eo7t§: Alexandre Bahia
eslavos da Europa Oriental, que foram / Acervo Historico.

capturados e escravizados em grande numero
durante a Idade Média.
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2. Racismo

Definicao e Contexto Histérico: O racismo €
uma forma de discriminacdo e preconceito
baseada na crengca de que existem ragas
humanas superiores a outras. Como conceito
moderno, surgiu no século XVI com a expansao
colonial, mas consolidou-se como “racismo
cientifico” no século XIX, quando teorias
biolégicas foram usadas para hierarquizar a
humanidade e justificar o dominio colonial e a
segregacao. No século XX, apés o Holocausto,
o conceito foi rebatido pela ciéncia (genética e
antropologia), que demonstrou a inexisténcia de
racas bioldgicas na espécie humana, passando
o racismo a ser entendido como uma constru¢ao
politica e social estrutural.

Etimologia: Deriva da palavra “raga” (do italiano
razza, de origem incerta, possivelmente ligada a
“‘linhagem”) somada ao sufixo “-ismo”, indicando
um sistema de pensamento ou doutrina.

Fig.3: Manifestagdo contra o racismo. Fonte:
Agéncia Brasil -'Racismo N&o".

3. Eugenia

Definicao e Contexto Histérico: A eugenia é o
conjunto de crencas e praticas que visa
“‘melhorar” a qualidade genética da populagao
humana. Criada por Francis Galton em 1883,
baseava-se na aplicacdo de principios da
hereditariedade para selecionar caracteristicas
consideradas “desejaveis” (eugenia positiva) e
eliminar as “indesejaveis” (eugenia negativa),
como doengas mentais, criminalidade e pobreza,
frequentemente associadas erroneamente a
certas etnias. No Brasil, 0 movimento eugenista
foi muito forte nas décadas de 1920 e 1930,
influenciando politicas de saldde publica e

3. LUINEIE UWVUVIND, .
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imigracdo (com o objetivo de “branqueamento” Figura 4: Propaganda da Revista da semana.
da populagéo) Fonte: Documentario Menino 23, 2016, 17min

11s.

N7

N7

Etimologia: Do grego eugenes, que significa
‘bem-nascido” (eu = bem; genos =
nascimento/linhagem).
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N\

N\
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4. Escravidao Contemporanea

N\

Definicao e Contexto Histérico: Também
denominada “trabalho analogo ao de escravo’,
refere-se a situacbes em que o trabalhador é
submetido a trabalhos forgados, jornada
exaustiva, condicdes degradantes de trabalho
ou restricdo de locomogao em razao de divida
contraida com o empregador (servidao por
divida). Diferente da escravidao colonial, ndo ha
mais a posse juridica do corpo pelo senhor, mas
sim o cerceamento da liberdade e da dignidade
humana por meios coercitivos e exploratérios.
No Brasil, o conceito € definido pelo Artigo 149
do Cédigo Penal.

"

N

"

N

"

\

N

N

Contexto: O reconhecimento oficial pelo Estado ,

ilei 1995. O . d Figura 5: Fonte: Trabalhadores resgatados de
brasileiro ocgrreu~em 995. - C9ncelto MOCEIMO | trapaiho analogo a escraviddo. Fonte: Ministério do
foca na violagdo da dignidade humana, Trabalho.
independentemente da existéncia de grades ou
correntes fisicas.
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5. Integralismo Brasileiro

A\

7

A\

Definicao e Contexto Historico: O Integralismo
foi um movimento politico nacionalista de
extrema-direita que surgiu no Brasil na década
de 1930, inspirado nos movimentos fascistas
europeus (especialmente o italiano). Fundado
por Plinio Salgado em 1932 através da Acao
Integralista Brasileira (AIB), o movimento
defendia o Estado corporativista, o combate ao
comunismo e ao liberalismo, e tinha como lema
“Deus, Patria e Familia”. Seus membros eram
conhecidos como “camisas-verdes” e utilizavam
a saudacdao “Anaué” (de origem tupi). O
movimento foi extinto formalmente em 1937 com
o0 golpe do Estado Novo de Getulio Vargas, mas
suas ideias persistram em organizagdes
posteriores.
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Figura 6: Capa da revista “Anaué!”, principal érgéo
Etimologia: Deriva de “integral’, refletindo a de propaganda da Acéo Integralista Brasileira.
ideia de uma sociedade “integrada” Fonte: Memorial da Democracia.
organicamente sob um Estado forte e valores
tradicionais, em oposigao a divisdo de classes ou
partidos.
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6. Nazismo e Nazismo no Brasil

A\
\

Definicao e Contexto Histérico: O Nazismo
(Nacional-Socialismo)  foi uma ideologia
totalitaria e de extrema-direita que governou a
Alemanha entre 1933 e 1945 sob a lideranca de
Adolf Hitler. Caracteriza-se pelo antissemitismo,
racismo biol6gico (crenga na superioridade da
‘raca ariana”), nacionalismo exacerbado e
oposigao ferrenha ao socialismo e a democracia
liberal. No Brasil, o Partido Nazista teve uma
presenca significativa entre as décadas de 1920
e 1930, principalmente em comunidades de

7N\
N4

7NN NN NN/
W ZNCZNEZN

A\

N4

7N
N4

A\

R~

CRNZNZNZANZNZANZNZANZN A ZNC A ZNZN 2N ZNZN 2NN 2N 2N



M NN NN NN NN NN NN NN NN DN NN NN NN NN NN NN NN DN

7\
\Z-

7N
N7

imigrantes alemaes no Sul e Sudeste, tornando- Figura 7: Simbolo da suéstica utilizado pelo
se a maior sec¢édo do partido fora da Alemanha. regime nazista. Fonte: /f\rquivo Histdrico / Dominio
O movimento foi proibido e perseguido pelo Publico.

governo Vargas ap6s 1938.

7N
N7

7N
N7

7N
N4

7N
N4

7N
N4

7. Orfanato

7N
N~

Definicao e Contexto Historico:
Historicamente, o orfanato € uma instituicao
destinada ao acolhimento e educacdo de
criancas e adolescentes 6rfaos ou em situacao
de abandono. No Brasil, a assisténcia a infancia
desamparada foi marcada, desde o periodo
colonial, por instituicbes de caridade e religiosas
(como as Rodas dos Expostos). Com o tempo, 0
modelo de grandes instituicdbes asilares
(orfanatos) passou a ser criticado em favor de
modelos de acolhimento familiar e institucional
que priorizam a convivéncia comunitaria e os
direitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA).
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Figura 8: Antiga Roda dos Expostos utilizada para
0 abandono anénimo de recém-nascidos. Fonte:
Museu da Santa Casa de Misericdrdia.
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9. Movimento Negro no Brasil

7N
7

Definicao e Contexto Histérico: O Movimento
Negro é um conjunto de organizagdes e agoes
coletivas da populacao negra brasileira que luta
contra o racismo, a discriminacdo e pela
igualdade de direitos. Sua histéria remonta a
resisténcia nos quilombos e irmandades
religiosas, passando pela Frente Negra
Brasileira (anos 1930) e culminando no
ressurgimento politico na década de 1970 com
a fundacdo do Movimento Negro Unificado
(MNU) em 1978. O MNU denunciou o mito da

N\
N7

N /ENY 7N
N ZNZN

N\
N4

7N\

7

-

i

R~

CNZNZNZNZNZN T ZNZNZN 2NN ZN N 2NN NN NN NN



M NN NN NN NN NN NN NN NN DN NN NN NN NN NN NN NN DN

SN DN
\WZ\\Z-

7N

democracia racial e foi fundamental para a

conquista de politicas afirmativas e a Figura 10: Manifestagdo do Movimento Negro

criminalizagao do racismo. Unificado nas escadarias do Teatro Municipal de
Sé&o Paulo em 1978. Fonte: Memdrias da Ditadura.
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7N
N4

7N
N4

7N
7
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AUILA 2
O filme

NWZNCZ\N A4

Exibicao do documentdrio: Menino 23: infancias perdidas no Brasil.

NWZNCZ\N\ 4

MENINO

VN NN NN NN N NN
WZNZNZNZN 4

7N
7

Figura 12. Fonte: Documentario Menino 23-infancias Perdidas no Brasil, 2016, 3 min,25s.

7N
N~

7N
N~

Data

7N

“Era Vargas”
Assunto

7N

Ano/turma 3° ano do Ensino Médio

7N

O documentario Menino 23 como fonte historica. Documentario
Tépico Principal ou histérico; Memoria; Eugenia; Racismo e persisténcia do sistema
tema escravocrata, no formato Trabalho escravo contemporaneo.

Instrumento mediador
da aprendizagem A pelicula

7N
N ZNZNZNZN 4

NN

7N
N Z\N\ 4

Duracao 50 minutos

Compreender o contexto de teorias autoritarias no Brasil na década
Objetivos gerais: de 1930, e como elas legitimaram politicas discriminatérias de
Estado, balizando as permanéncias histéricas do escravismo,
analisando o documentério 'Menino 23' como documento histérico e
instrumento de reflexdo sobre racismo, exploracdo do trabalho e
memoria.

N\
7

7N
7

N\
N4

7N\
7

-

N

NCZNZN NN NN NN TYNTDN NN NN NN YN YN YN YN

78



MDY NN NN NN NN NN NN NN N NN NN NN/ N NN NN NN NN NN DN

ENYZ2\
N Z\NZ-

A\

Analisar o documentario como fonte historica.

7

Objetivos especificos:

A\

7

Identificar a presenca de ideias fascistas no Brasil da década de 1930,
por meio de influéncias externas, e como tais ideologias contribuiram
para as permanéncias do escravismo no século XX.

A\

A\
N\ ZN\N\ 4

Refletir sobre racismo estrutural e desigualdade.

A\
N4

Relacionar passado e presente.

A\
\

Desenvolver leitura critica de fontes audiovisuais.

A\
\

Roteiro e estratégias de ensino

A\
\

1° momento: (5 minutos) Breve exposicao do filme e contextualizacdo antes da exibi¢do a fim
de envolver os alunos e motiva-los. Entrega de roteiro de observacao.

A\
S

A\
\

2° momento: (5 minutos) O professor poderd distribuir um roteiro escrito para os alunos e
solicitar que facam anotagdes de fatos que chamarem mais a aten¢do. Em seguida, realizar a
leitura conjunta do roteiro para chamar a atencdo dos alunos a observarem pontos importantes
tratados no documentario.

A\
\

A\
S

A\

3° momento: (40 minutos) Exibi¢do do documentdrio com cortes estratégicos. Apresentaremos
alguns cortes como sugestdao de andlise, conforme a seguir. Nossa sugestio ultrapassa 6 minutos.
Entretanto, o professor podera adaptar conforme sua concepc¢ido do que pode ser suprimido na
pelicula. Uma opg¢do € suprimir partes onde profissionais de diversas dreas do conhecimento sdo
entrevistados.

EN\YZEN\
WZNZNS

A\
S

Iniciar do min. 7 ao 48 min;
53 min a 54 min;
l1halhe4 min.

A\
S

A\
\

Total: 46 minutos.

7N\
N4

Este tempo do filme abarca as principais questdes abordadas.

A\
7

4° momento: Anotacdes no roteiro fornecido pelo professor. (concomitante)

7N\
N4

¢ Qutras possibilidades

A\

N4

A seguir elaboramos um roteiro para servir de instrumento (guia ou roteiro) para o
professor. Em seguida, preparamos o material do aluno.

7N\
N4

A\
7

\ Objetivos do roteiro:

7N\
N4

A\
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7\
\Z-

7N
N7

7N

Observacoes ao/a Evitar respostas prontas; estimular a escuta sensivel e critica;
professor/a preparar para a compreensdao de racismo estrutural; valorizar o
documentdrio como experiéncia histdrica.

N7

7N
N7

7N
N4

De que maneira esta aula se articula com a BNCC

7N
N4

EM13CHS102 - Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geogréaficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceituais hegemonicas
(etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

#+ Ao analisar o documentdrio, os alunos podem identificar como as elites brasileiras da
época (representadas pela familia Rocha Miranda) adotaram e aplicaram matrizes conceituais
como a Eugenia, o Darwinismo Social e o Integralismo, ou seja, como as ideologias hegemdnicas
foram utilizadas para justificar a desumanizacio e o "branqueamento” da populacao brasileira.

7N
N4

N 78N 78N\
W ZNCZ\N\ 4

7N
7

EM13CHS204 — Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacgdo de
territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos
sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os
conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

% A obra permite discutir a formacdo do territério brasileiro a partir da logica da fazenda
como unidade de producio e controle social. A Fazenda Cruzeiro do Sul € apresentada ndo apenas
como um espaco geografico, mas como um territério de confinamento que mimetizava a estrutura
de campos de concentracdo, refletindo a continuidade de préticas coloniais no interior de Sao
Paulo.

7N
7

7N
7

7N
7

4

7N
N Z\N\ 4

7N

EM13CHS404 - Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracdes, em
especial, os jovens e as geracOes futuras, levando em consideragdo, na atualidade, as
transformacoes técnicas, tecnoldgicas e informacionais

# O documentério € central para discutir a transi¢@o entre a escraviddo formal e as formas
contemporaneas de trabalho for¢cado. A substituicdo dos nomes dos meninos por nimeros (como
o protagonista Aloysio Silva, o "23") ilustra a despersonalizacdo do trabalhador e os impactos
psicoldgicos e sociais devastadores da exploracao infantil disfar¢cada de "projeto educacional".

N ZENY 78N\
WZNZNZN 4

7N
7

EM13CHS601 - Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos historicos das Américas e ao contexto
de exclusdo e inclusdo precdria desses grupos na ordem social e econdmica atual.

+ A narrativa foca no resgate da memoria e na quebra do siléncio histérico imposto as
vitimas. O didlogo com esta habilidade ocorre ao conectar o sofrimento desses meninos com as
demandas atuais da populacio negra por reparacdo histdrica, visibilidade e combate ao racismo
estrutural que permitiu que tal crime permanecesse oculto por décadas.

N\
N7

N /ENY 7N
N ZNZN

N\
N4

EM13CHS602. Identificar, caracterizar e relacionar a presenga do paternalismo, do autoritarismo
e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos

7N\
7
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ENYZ2\
N Z\NZ-

A\

ditatoriais e democréticos, com as formas de organizacdo e de articulagdo das sociedades em
defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promocao da cidadania.

A\
NN\ 4

+ Assistir a pelicula e debater como as ideologias reverberaram nas a¢des do Estado
e compdem a politica de diversos paises latino-americanos traz grande contribui¢io para a
compreensdo do presente e das permanéncias do racismo e exclusdo social.

A\

N4

A\

N4

A\
N4

Recursos didaticos Projetor de imagens para imersdo visual, quadro e material escrito a
ser entregue aos alunos, conforme consta a seguir.

A\
\

A\
\

A\

Pontos de observacao para o documentario Menino 23:

A\
\

1. Historias e experiéncias: Observe as trajetorias das criangas retratadas no documentario:

A\
S

1.1. suas origens;

A\
\

1.2. as condi¢des em que viviam;

A\
\

1.3. as experiéncias de trabalho, disciplina e controle;

A\
S

1.4. Perceba como essas historias sdo narradas e quem tem voz ao longo do filme.

A\
S

2. Relacoes de poder

A\
S

2.1. Atente para as relagdes estabelecidas entre adultos e criangas, proprietérios e trabalhadores,

=

autoridades e vitimas;

A\
S

2.2. Observe como o poder se manifesta: por meio de ordens, puni¢des, siléncios, medo ou

A\
S

naturalizacdo da violéncia.

A\
\

3. Violéncia e exploracio

7N\
N4

3.1. Note as diferentes formas de violéncia presentes no documentdrio, tanto explicitas quanto

A\

N4

sutis;

7N\
N4

3.2. Observe como o trabalho aparece na vida das criangas e quais limites s@o ultrapassados.

A\

N4

4. Racismo e desigualdade

7N\

41. Repare nos marcadores sociais apresentados no filme, como cor da pele, origem social e

N4

condi¢cdo econdmica;

7N /N
N ZN\\ 4

A\
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4.2. Observe como esses elementos influenciam o destino das criangas e a forma como sdo

tratadas.
5. Siléncios e apagamentos

5.1. Perceba o que ndo foi dito por muito tempo e sé aparece agora por meio da investiga¢dao

historica;

5.2. Observe como o esquecimento, o siléncio e a auséncia de registros também fazem parte da

historia.
6. Emocoes e desconfortos

6.1. Preste atencdo as emog¢des provocadas pelo documentdrio: indignacgao, tristeza, surpresa ou

desconforto;
6.2. Essas sensagdes também sdo parte importante da compreensao histdrica.
7. Passado e presente

7.1. Observe possiveis conexdes entre o que o documentdrio apresenta e situacdes do Brasil
atual, especialmente no que diz respeito ao racismo, a exploracao do trabalho e a violagdo de

direitos.

Observacao 01: Se preferir, o (a) professor (a) podera substituir este roteiro pelo

questionamento a seguir:
Observacao (2: Sites onde 0 Documentario Menino 23 esta disponivel:
https://www.reddit.com/r/brasil/comments/e7vIr7/menino_23o_filme/

https://www.youtube.com/watch?v=M_Bjo7YE9fg&t=2772s.

"

https://www.youtube.com/watch?v=62v_ky-s6y8 — consta uma critica.

N4

https://www.youtube.com/watch?v=5sU004NC69U&t=19s — consta uma analise do

documentario.

WZNZNZNZN S ZN 4

R~
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7\
\Z-

7N
N7

MATERIAL DO ALUNO

7N
N7

DOCUMENTARIO: MENINO 23:
INFANCIAS PERDIDAS NO BRASIL.

7N
N7

N 7N
N Z\N\4

7N
N4

Tudo comecou com uma descoberta

“bizarra” em uma fazenda do interior de Séo

7N
N~

Paulo: tijolos marcados com a suastica

7N
N~

nazista. O historiador Sidney Aguilar

7N
N~

encontrou a “ponta do novelo” de uma

historia esquecida: 50 meninos negros ou

7N
7

pardos foram retirados de um orfanato e

7N
7

levados para trabalhar como escravos nesta

7N
7

fazenda.

7N
7

Prepare-se para mergulhar nesta triste

4

histéria, que € um drama real vivido por

N~

criangas e adolescentes brasileiros em

7N
N~

plena década de 1930.

7N
N4

Figura 13: Cartaz oficial do documentario  Menino 23
(2016).

7N
N4

7N
N4

Onde acessar o filme:

!

https://youtu.be/RkvcW2bamEs

7N
N4

N /ENY 7N
N ZNZ\N 4

N\
7

& Youlube

7N
7

N\
N4

7N\
7

-
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S\

2\

ORIENTACAO AOS ALUNOS

N ZN\ S

A\

CARO (A) ALUNO (A): Durante o documentario, observe atentamente os aspectos abaixo.

N4

Registre suas percepcoes de forma breve.

7N
7

1. HISTORIAS E EXPERIENCIAS

7N
7

O que vocé observou sobre:

7N
7

7N
7

A\

Origem das criancas Condicoes de vida Trabalho e disciplina

N4

A\
7

Anotacoes:

7N
7

A\

N4

7N
7

2. RELACOES DE PODER

7N
7

Quem exerce o poder?

7N
7

Resposta:

4

N4

7N
7

Como ele aparece?

7N
7

() Ordens () Medo () Punicoes () Siléncio

A\
7

3. VIOLENCIA E EXPLORACAO

7N
7

Que tipos de violéncia aparecem no documentario?

7N
7

Resposta:

7N
7

A\

7

4. RACISMO E DESIGUALDADE

7N
7

Como o racismo aparece no documentario?

A\
N4

() Explicito () Implicito () Estrutural

A\
N4

Justifique:

A\
N4

A\
N4

5. SILENCIOS E APAGAMENTOS

A\
N4

\
N

N
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SNV Z\Y

2\
N ZN\ S

Por que essa histéria ficou invisivel por tanto tempo?

A\

Resposta:

N4

7N
7

6. EMOCOES

7N
7

O que voceé sentiu ao assistir o documentario?

7N
7

() Indignacao () Tristeza () Surpresa () Revolta

7N
7

Explique:

A\
7

A\
7

7N
7

7. PASSADO E PRESENTE

7N
7

Que relacoes vocé consegue fazer com o Brasil atual?

7N
7

Resposta:

7N
7

7N
7

(=9 REFLEXAO FINAL

4

N4

O documentario contribui para a Histéria? Por qué?

7N
7

Resposta:

7N
7

A\
7

Aproveite o filme!!!!

7N
7

Referéncias bibliograficas:

7N
7

1. Documentdrio Menino 23: infancias perdidas no Brasil, 2016. Disponivel em:

7N
7

https://www.youtube.com/watch?v=mIVGUyDj4x0

7N
7

2.https://www.pensador.com/frases_marcantes_inspiradoras_martin_luther_king_jr/

N

3.https://www.google.com/search?q=documentario+menino+23&og=documentario+menino.

A\
7

4. https://stock.adobe.com/br/search?k=youtube+logo

N4

A\
N4

A\
N4

A\
N4

A\
N4

\
N

N
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AULA 3 — Atividades de andlise do documentdrio

N\
N ZN

7N
N4

INJUSTICA —— - NAZISMO —

i e . -

7N
N4

N7

VIOLENCIA

7N

HOLGCALI TO
FAZEN A

7N
N7

N Y 7N /8N
WZNZN

7N
N7

Figura 14: imagem gerada por inteligéncia artificial: https://chatgpt.com/c/.

7N
N7

7N
N7

7N
N7

Data DD/MM/AAAA

7N

N7

“Era Vargas”

7N
N7

Assunto

7N
N7

Ano/turma 3° ano do Ensino Médio

7N
N7

O documentdrio Menino 23 como fonte histérica. Documentario
Toépico principal ou histérico; Memoria; Eugenia; Racismo e persisténcia do sistema
tema escravocrata, no formato Trabalho escravo contemporaneo.
Instrumento mediador
da aprendizagem Nuvem de palavras, debate e producdo escrita por meio de carta
aberta e/ou didrio de um sobrevivente.

7N
N7

7N
N4

7N
N7

7N
N7

Duracio 50 minutos

N\
N7

Objetivos gerais: Compreender as raizes histéricas do racismo no Brasil e as
permanéncias de préticas andlogas a escraviddo no periodo poés-
aboli¢do, desconstruindo o mito da democracia racial.

N\
N7

N\
N7

Analisar criticamente os fatos narrados no documentario, a fim de:
Objetivos especificos:

N\
N7

Compreender a influéncia de ideologias eugénicas e nazifascistas na
década de 1930.

7N
N7

N\
N7

v

’,

hv

WZNEZNZNZNZNZNZNZNZNEZNZNZNZNEZN S ZNZNZN SN SN



M NN NN NN NN NN NN NN NG NN NN NN NN NN NN NN NN

7\
7"

N
7

7N

Identificar continuidades da exploracdao do trabalho negro apds
1888.

N4

7N
N4

Refletir sobre a importancia da memoria para o combate ao racismo.

7N
N4

Desenvolver empatia e pensamento critico sobre desigualdades
atuais.

N
N4

7N
N4

Roteiro e estratégias de ensino

N
N4

1° momento: (5-10 minutos) Antes de iniciar a aula, sugere-se que o professor convide os alunos
a se organizarem em um circulo na sala de aula. Em seguida, informar aos alunos que o elemento
mobilizador de ideias serd uma nuvem de palavras que a turma ird produzir conjuntamente a
partir do documentdrio assistido.

N
N4

7N
N4

7N\
N4

Iniciar abordando o filme assistido na aula anterior, estimulando os alunos a pensarem em tudo
que mais chamou a atencdo deles na pelicula, e solicitando que verbalizem isto em apenas uma
palavra (para que possa haver participacdo de toda a turma). O professor podera sugerir questdes
que levem os alunos a pensarem sobre o assunto, como: "Quais sentimentos definem a historia
do Menino 23?" Ou poderd utilizar o proprio roteiro da aula anterior para motivar a reflexdo
sobre diversos aspectos do filme.

N
N4

7N
N4

7N
N4

As palavras ditas pelos alunos irdo compor uma Nuvem de Palavras interativa, que poderd ser
feita no quadro, em uma cartolina ou na modalidade virtual.

7N
N4

Q

N4

2° momento: (20-30 minutos) A cada resposta dada pelos alunos, as palavras vdo compondo a
nuvem, e o professor podera provocar discussdo sobre o sentido delas no documentério.

7N
N4

7N
N4

3° momento: (10-15 minutos) Observacdo da nuvem de palavras que foi produzida e finalizagao
da aula com as conclusdes da turma, onde o professor conduzird o debate de modo que haja a
manifestacdo dos alunos sobre o sentido de cada termo para a vida dos meninos que viveram os
fatos narrados no documentario.

7N
N4

7N
N4

** Qutras possibilidades:

7N
N4

Vamos sugerir uma outra atividade ao professor, a qual denominaremos de “Capsula da
memoria”.

7N
7

7N
N4

Neste momento o professor propord um desafio para a turma e poderd iniciar a atividade
provocando os alunos para que mobilizem suas ideias e sua compreensao sobre o filme assistido.

7N
N4

7N\
7

Em seguida, lancar a ideia para a turma: Criar um "Artefato de Memoria" para que essa historia
nunca seja esquecida.

N\
N4

Apresentar aos alunos a proposta para a atividade: escrita de uma Carta aberta para o Senhor
Aloisio Silva (Menino 23), ou para o Senhor Argemiro, OU um Didrio de um Sobrevivente,
um documento ficcional, no qual o aluno vai se imaginar como um dos "meninos" ou um de
seus descendentes.

7N\
7

7N\
N4

7N\
7
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7N\
T2

7N\
N~

7/

Esta atividade poderd ser concluida com a apresentacido das producgdes e sintese final sobre o
papel da histéria como ferramenta de resisténcia.

N7

N\
N7

Apresentaremos a seguir uma sugestdo de atividade escrita que abarca as duas propostas. A
primeira sugestdo da nuvem de palavras apresenta-se ja confeccionada, para que os alunos
explorem os conceitos e faga a conexao entre eles e a histéria contada na pelicula; a segunda
sugestdo também compde esta atividade.

7N
N4

7N
N4

7N
N7

Por oportuno, reiteramos que a proposta desta aula, assim como de toda esta sequéncia didética,
¢ apresentadar sugestdes e ideias que possam ser aplicadas pelo professor nas aulas de Histéria
para explorar o tema do documentdrio. Por esta razdo, delineamos aqui algumas proposicoes
passiveis de serem flexibilizadas e o exemplo escrito a seguir é apenas uma dessas
possibilidades.

7N
N7

7N
N7

7N

N7

7N
N7

Observacoes ao/a E bem provivel que as sugestdes para esta aula se desdobrem em
professor/a duas aulas, visto que sdo atividades que demandam tempo maior.
Por esta razao, sugerimos que o professor programe duas aulas de
50 minutos, caso queira realizar ambas as atividades. Contudo, e
como nossa sequéncia diddtica é composta por apenas 5 aulas,
optamos por apresentar mais de uma proposta, pensadas para esta
abordagem, de modo que o professor possa fazer sua melhor
escolha.

7N
N7

7Y /N
N ZN

7N
N7

4

N7

De que maneira esta aula se articula com a BNCC

7N
N7

EM13CHS101 - Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo e a critica de ideias filos6ficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

7N
N7

7N
N7

% A criagdo da nuvem de palavras exige que os alunos realizem uma leitura atenta e critica
das diversas fontes (o documentério em si, depoimentos, textos de apoio, debates em sala). Eles
precisam identificar os termos mais significativos que representam os processos historicos e
culturais abordados, exercitando a capacidade de sintese e de discernimento de informagdes
cruciais para a constru¢do de uma compreensao multifacetada do passado.

7N
N7

7Y /N
N Z\N 4

7N
N7

EM13CHS404 - Identificar e discutir os muiltiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histéricos e/ou geogrificos e seus efeitos sobre as geracdes, em
especial, os jovens e as geracOes futuras, levando em consideragdo, na atualidade, as
transformacoes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

N\
N7

N\
N7

#+ A escrita de um diério ou carta permite que os alunos explorem, de forma subjetiva e
aprofundada, os impactos devastadores do trabalho for¢ado e dos castigos fisicos na vida dos
meninos. Eles podem descrever as condi¢cdes desumanas de trabalho, os sentimentos de
despersonalizacdo, as sequelas fisicas e emocionais, e a perda da infancia, conectando-se
diretamente com os multiplos aspectos e efeitos do trabalho exploratério e suas consequéncias
na vida dos individuos.

N\
N7

N\
N7

7N
N7

N\
N7
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7\
7"

N
7

7N
N4

EM13CHSS502 - Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.),
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor agdes que
promovam os direitos humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as escolhas
individuais.

7N
N4

7N
N4

N
N4

+ A producdo textual € uma ferramenta poderosa para desenvolver a empatia € a
problematizacdo ativa. Ao se colocar no lugar de um sobrevivente, o aluno vivencia
(simbolicamente) as desigualdades e o preconceito, refletindo sobre a violagdo dos Direitos
Humanos e a necessidade de sua promogao. A carta ou didrio se torna um manifesto pessoal
contra a injustica e em defesa da dignidade humana, estimulando a reflexdo sobre a
responsabilidade individual e coletiva na garantia desses direitos.

7N
N4

N
N4

N
N4

EM13CHS601 — Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporineo aos processos histéricos das Américas e ao contexto
de exclusdo e inclusdo precdria desses grupos na ordem social e econdmica atual.

7N
N4

7N\
N4

+ A atividade permite que os alunos expressem as demandas e os anseios dos
afrodescendentes a partir de uma experiéncia histdrica concreta. Seja mobilizando a percepgao
de cada um sobre o filme, através da expressao por meio das palavras, seja na carta aberta
(pedindo justica, reconhecimento e reparacdo) ou no didrio (refletindo sobre a identidade, a
resisténcia e a busca por dignidade), os alunos conectam as vivéncias passadas com as lutas
presentes por igualdade racial e valorizacdo da cultura afro-brasileira, compreendendo a
continuidade dos processos histdricos e a importancia da memdria.

N
N4

N /N
N ZN 4

7N
N4

EM13CHS602. Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-
americana, em periodos ditatoriais e democréticos, com as formas de organizacdo e de
articulacdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogao da
cidadania.

#+ Assistir 2 pelicula e debater como as ideologias reverberaram nas agdes do Estado e
compdem a politica de diversos paises latino-americanos traz grande contribuicdo para a
compreensdo do presente e das permanéncias do racismo e exclusio social.

Projetor de imagens para o caso de o professor utilizar uma nuvem
Recursos didaticos de palavras pronta; quadro, celular e material impresso para os
alunos.

Q

7NN/
W ZNCZN

7N
N4

7N
N4

7N
N4

7N
7

NN NN NN NN NN NN N
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Atividade pedagdgica:
Disciplina: Histdria

Publico-alvo: 22 ano do Ensino Médio

Querido (a) aluno (a),

A nuvem de Palavras sera o seu Ponto de Partida. Ela condensa os conceitos e
sentimentos mais marcantes do documentario Menino 23. Observe-a com atencao, pois
ela sera a sua fonte de inspiracdo e o alicerce para a sua producao textual.
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Figura 15: Nuvem de palavras com conceitos centrais do documentdrio, gerada por inteligéncia artificial:
https://gemini.google.com/app/.
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o\
\Z-

N
7

7N

Proposta da Atividade: Conectando Palavras e Histérias

7N
N ZN 4

7N
N4

Sua tarefa sera mergulhar nos temas do documentéario "Menino 23" e, a partir
da nuvem de palavras, criar um texto que reflita criticamente sobre a obra e seus impactos.
A atividade sera dividida em duas partes:

N
N4

7N
N4

Parte 1: Selecao e Significado (Individual)

N
N4

1. Escolha de Palavras: Selecione entre 5 e 7 palavras da nuvem que mais chamaram sua
atencdo ou que vocé considera mais representativas para discutir os temas do
documentario.

N
N4

7N
N4

7N\

N4

N
N4

7N
N4

2. Conexdes Iniciais: Para cada palavra selecionada, anote ideias, sentimentos, cenas do
documentario ou conceitos que vém a sua mente. Pense em como essas palavras se
relacionam entre si e com a histéria dos "meninos 23".

7N
N4

7N
N4

Q

N4

7N
N4

7N
N4

Parte 2: Producao Textual Criativa (Individual ou em Dupla)

7N
N4

Com base nas palavras selecionadas e nas suas reflexdes da Parte 1, elabore um dos
seguintes tipos de texto (escolha apenas um):

7N
N4

7N
N4

« Carta Aberta/Manifesto: Escreva uma carta aberta a sociedade ou um pequeno
manifesto que, a partir das palavras selecionadas, denuncie as injusticas retratadas no
filme e proponha reflexdes sobre como evitar que tais atrocidades se repitam. O texto deve
ser engajado e propositivo.

7N
7

7N
N4

7N
N4

* Diario de um Sobrevivente (Ficcional): Imagine-se como um dos "meninos 23" ou um
de seus descendentes. Escreva uma pagina de diario que, usando as palavras da nuvem,
expresse sentimentos, memorias ou a luta por justica e reconhecimento.

7N\
7
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7/

Orientacoes gerais para a producao textual:

N\
N7

* O texto deve ter entre 200 e 400 palavras.

7N
N7

* As palavras selecionadas na Parte 1 devem ser
incorporadas de forma organica e significativa no seu texto.

N4

7N
N4

* Busque originalidade e profundidade na sua abordagem.

7N
N7

* O objetivo € demonstrar compreensdo dos temas do
documentario e capacidade de expressa-los de forma
criativa e critica. Nao se esqueca do titulo.

7N
N7

N ZENY ANV /8N 78N\
WZNZNZNZN

7N
N7

4

N7

7N
N7

7N
N7

7N
N7

7N
N7

7N
N7

7N
N4

7N
N7

7N
N7

N\
N7

N\
N7

N\
N7

N\
N7

7N
N7

E\YZ2\
N7
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AULA 4 — Exploracdo de imagens do documentdrio Menino 23.

%gr"-:‘-r-t;?{!rfsxr' b

Figural5: imagem gerada por inteligéncia artificil: https://www.canva.com/ai/thread/ .

Data

DD/MM/AAAA

Assunto

“Era Vargas”

Ano/turma

3° ano do Ensino Médio

Toépico principal ou
tema

O documentario Menino 23 como fonte historica. Documentario
histérico; Memoéria; Eugenia; Racismo e persisténcia do sistema
escravocrata, no formato Trabalho escravo contemporaneo.

Elemento mediador da
aprendizagem

Imagens marcantes retiradas do documentario

Duracao

50 minutos

Objetivos gerais:

Promover a reflexdo critica sobre a histéria do Brasil, desvelando
aspectos pouco explorados da discriminagdo racial, através de
figuras estereotipadas mostradas no documentério; da eugenia e do
trabalho for¢ado de menores.

Estimular o desenvolvimento do pensamento histdrico e
socioldgico, capacitando os alunos a analisar criticamente as
relagdes de poder e as estruturas de desigualdade.

9\
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W ZN\Z-

7N

Fomentar a consciéncia cidada e a defesa dos Direitos Humanos, a
partir da compreensdo das violacdes histdricas e de seus legados no
presente.

N4

7N
N4

7N
N4

Identificar as manifestacdes da ideologia eugénica e do racismo
Objetivos especificos: estrutural no contexto brasileiro da década de 1930, conforme
mostrado no documentdrio por meio de cenas que retratam as
pesquisas e crengas da época.

N
N4

7N
N4

Analisar as condicdes de trabalho forcado e os castigos fisicos
impostos aos meninos negros, compreendendo a desumanizagao e a
exploragdo infantil.

N
N4

N
N4

7N

Questionar o papel do Estado brasileiro e de suas institui¢des (como
o sistema de tutela de menores) na permissdo e facilitacio da
exploragdo de criancas vulnerdveis.

7N\
N ZN 4

N
N4

Comparar as narrativas histéricas oficiais com as vozes dos
sobreviventes, desenvolvendo a capacidade de andlise de diferentes
fontes.

7N
N4

7N
N4

Debater a persisténcia das desigualdades e preconceitos na
sociedade contemporanea, relacionando-os aos processos historicos
abordados no filme.

7N
N4

Q

N4

Propor acdes e reflexdes que promovam a valorizagdo da
diversidade e o respeito aos Direitos Humanos.

7N
N4

7N
N4

Roteiro e estratégias de ensino

7N
N4

1° momento: (5 - 10 minutos) Os elementos mobilizadores de ideias nesta aula serdo imagens
captadas do documentério em andlise. Assim, o professor podera iniciar a aula estimulando os
alunos a falarem sobre as imagens que mais chamaram a aten¢ao dos mesmos no filme.

7N
N4

7N
N4

7N

A sala podera ser dividida em grupos com tantos alunos quantos o professor considerar vidvel.
Neste momento, eles terdo a oportunidade de compartilhar suas ideias sobre imagens
impactantes do filme e darem suas opinides.

7N
N ZN 4

7N
N4

2° momento: (3-5 minutos) Em seguida, o professor podera distribuir o material impresso aos
alunos, conforme o exemplo a seguir.

7N\
7

3° momento: Leitura e observacdes junto a turma conduzindo o debate e a leitura critica das
cenas/imagens. (15-20 minutos)

N\
N4

7N\
7

4° momento: Deixar que os alunos resolvam a atividade proposta — em grupo.

7N\
N4

¢ Qutras possibilidades

7N\
7

A\
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o\
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N
7

7N

Se julgar mais apropriado, ao invés de entregar a atividade proposta para esta aula, o professor
poderd explorar o lado artistico dos alunos solicitando que fagam um desenho da (s) cena (s)
que foram mais marcantes para eles.

7N
N ZN 4

7N
N4

Esta atividade criativa podera ser exposta nas paredes da propria sala de aula, como elemento
visual, e/ou por meio de debate onde os alunos terdo a oportunidade de falar sobre seus desenhos
e as razoes de suas escolhas. Ainda poderdo expor a arte em outros locais de maior visibilidade
da escola para que haja o compartilhamento dos conhecimentos adquiridos.

N
N4

7N
N4

N
N4

Observacoes ao/a
professor/a

N
N4

7N
N4

De que maneira esta aula se articula com a BNCC

7N\
N4

EM13CHS101- Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensdo e a critica de ideias filos6ficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

+ Esta atividade articula-se com a pesquisa de Sidney Aguilar Filho, através dos
depoimentos de sobreviventes, imagens de arquivo, filmes da década de 1930 (como a cena de
Grande Otelo), documentos da familia Rocha Miranda e do orfanato.

N
N4

N /N
N ZN 4

7N
N4

EM13CHS104- Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas no
tempo e no espago.

Q

7N
N ZN 4

7N
N4

EM13CHS404 - Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos historicos e/ou geogréficos e seus efeitos sobre as geracOes, em
especial, os jovens e as geracdes futuras, levando em consideracdo, na atualidade, as
transformacoes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

7N
N4

7N
N4

% Através destas atividades os alunos compreendem a transi¢do da escraviddo formal para
formas andlogas, analisando as consequéncias fisicas, psicoldgicas e sociais do trabalho
exploratério. Desenvolvem a capacidade de identificar relacdes de poder no ambiente de
trabalho e a importancia da dignidade humana.

7N
N4

7N
7

7N
N4

(EM13CHSS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.),
suas causas, significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos
para combaté-las, com base em argumentos éticos.

7N
N4

7N\
7

% Como o filme é um estudo de caso sobre a nega¢io dos Direitos Humanos, os alunos
sdo levados a problematizar as raizes histdricas e sociais das desigualdades e preconceitos,
incentivando a defesa da dignidade humana e a promog¢dao de uma sociedade mais justa e
equitativa.

N\
N4

7N\
7

7N\
N4
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7N\
\Z-

A\
\

7N

EM13CHS601- Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos histéricos das Américas e ao contexto
de exclusdo e inclusdo precdria desses grupos na ordem social e econdmica atual.

% Os alunos conectam a histéria dos "meninos numerados" com as demandas
contemporaneas do movimento negro por reparacao histérica, combate ao racismo e valorizagao
da cultura afro-brasileira, através da afirmacdo de sua identidade, e como esse movimento
impulsionou politicas afirmativas no Brasil. Compreendem que a luta por direitos € um processo
continuo.

-

EM13CHS602. Identificar, caracterizar e relacionar a presenga do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-
americana, em periodos ditatoriais e democriticos, com as formas de organizacdo e de
articulacdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogao da
cidadania.

7NN NN NN NN NN
WZNZNZNZNZNZN 2N\ 4

7N\
N4

#+ Esta competéncia dialoga muito bem com o documentario, e ao realizar a andlise de
cenas, os alunos poderdo identificar o paternalismo que aparece na falsa ideia de “prote¢do” e
“cuidado” oferecida as criangas, quando, na realidade, elas eram privadas de liberdade e
utilizadas como mao de obra explorada. Bem assim, o autoritarismo pode ser identificado na
imposi¢ao de disciplina rigida, na auséncia de direitos e na naturalizacdo da violéncia e da
obediéncia, caracteristicas presentes tanto no contexto retratado pelo filme quanto em regimes
autoritdrios latino-americanos.

N
N4

7N
N4

7N
N4

7N
N4

Recursos didaticos Projetor de imagens para o caso de o professor apresentar as
imagens desta forma; quadro, celular e material dos alunos.

Q

N4

7N
N4

7NN NN NN NN NN NN DN N NN DN DN
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A\
\

7N\

Atividade pedagégica:

7N\
N4

Disciplina: Histéria

N4

PUblico-alvo: 2° ano do Ensino Médio

7N\
N4

7N\
N4

Querido (a) aluno (a),

7N\
N4

Nesta aula iremos realizar a analise de algumas imagens/cenas marcantes do

7N\
N4

documentario em estudo.

7N\
N4

7N\
N4

7N\
N4

MENINO 23

Infancias Perdidas no Brasil e a heranca do autoritarismo

7N\
N4

7N\
N4

PARTE 1: SIMBOLOS E IDEOLOGIAS

7N\
N4

Observe as imagens abaixo, retiradas do documentario. A presencga de simbolos nazistas

7N\
N4

em documentos e objetos mostra a presenca de tais ideologias em solo brasileiro.

7N\
N4

NV /N YV /ENY ZENY 7NV 7N\
WZNZNZNZNZN

7N\
N4

o\
N4

4 min 50s. 33 min 5s.

7\
N4

7NN NN NG/
WZNZNZN
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PARTE 2: AS DESIGUALDADES SOCIAIS: como o estado tutelava o direito das
criancas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade?

O orfanato, a familia Rocha Miranda e a falha na tutela do Estado

O documentério Menino 23: Infancias Perdidas no Brasil apresenta cenas cruciais que retratam o
orfanato (Educandario Romao de Mattos Duarte, no Rio de Janeiro) e a atuacao da familia Rocha
Miranda. Essas sequéncias sdo fundamentais para discutir como o Estado brasileiro, sob o
pretexto de "protecao”, permitiu a entrega de menores vulneraveis a uma elite ideologicamente

comprometida com o nazismo e o integralismo.

O Contexto Juridico: O Coédigo de Menores de 1927

Na década de 1930, a legislagéo vigente era o Cédigo de Menores de 1927 (conhecido como
Cédigo Mello Mattos), a primeira lei especifica para a infancia no Brasil. Embora seu texto
falasse em "assisténcia e protecdo”, na pratica, a lei operava sob uma logica de vigilancia e
repressao para os menores considerados "abandonados ou delinquentes”.

Aspectos da lei Realidade do caso Menino 23

O Estado detinha a guarda legal dos 6rfaos. No entanto, a "protecao”
consistia em institucionaliza-los e, frequentemente, transferir sua
guarda para particulares sob o pretexto de "aprendizado agricola” ou

Tutela do Estado o
"doméstico".

O juiz de menores e os diretores de instituicbes tinham poder absoluto

Poder para decidir o destino das criangas, sem fiscalizagédo real sobre o que

. e acontecia ap6s a saida do orfanato.
Discricionario

Ideologia A lei era permeada pelo pensamento de que criangas pobres e negras

higienista precisavam ser "regeneradas" pelo trabalho bragal, o que justificava o

envio dos meninos para fazendas.
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PARTE 3: A DESUMANIZACAO DO SER HUMANO

A histéria dos 50 meninos que foram retirados de um orfanato no Rio de Janeiro para

trabalhar em regime de escraviddo demonstra como a sociedade brasileira da época

tratava os negros e pardos, mesmo apés a abolicdo formal da escravidao.

3.1. A desumanizacao por meio de estereétipos
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18min 18s 22min 58s
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A minha infancia foi roubadal
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9min18s. 53min 18s

7N

N7

AA primeira imagem foi mostrada no documentario - retirada de um filme da década h
1930, com personagem do uberlandense Grande Otelo pegando alimento escondido e
comendo de maneira considerada “deseducada”. Esse ndo é apenas um registro comico da
época, mas um reflexo das matrizes conceituais hegemonicas daquele periodo. Diante disso,
vamos pensar: de que modo ha intencionalidade desta cena em desmoralizar a imagem do
negro?

2. Relacione a imagem da escolha dos meninos (descrita pelo Sr. Aloisio como "escolha de
gado") com o projeto de eugenia que buscava "selecionar" os individuos mais fortes para o
trabalho.

3. Como a numeragdo das criangas e adolescentes na Fazenda refor¢a a desumanizagao?
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3.2. A desumanizacao por meio de tratamento degradante e do trabalho forcado.
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47min34s. 48min01 s.
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e nos arrancavamos tudo,
ficava a mao sangrando.
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41min 7s 40min46s
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i,
k)
Dia de'invernoerapior,
porque caia gelo naquele tempo.
A
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40min 40s 44min 38s
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1. As cenas de trabalho forgado, banhos gelados pela manha, castigos fisicos e
vigilancia constante sao exemplos claros de violacbes de Direitos Humanos
fundamentais, como o direito a dignidade, a liberdade, a integridade fisica e
psicolégica, a educagao e a infancia. O que mais Ihe chamou atengéo nestas cenas?
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7N
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N /N
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PARTE 4: MEMORIA E SILENCIAMENTO

7N
N7

Os sobreviventes Aloisio e Argemiro guardaram essas memaorias em siléncio por
décadas.
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i\ 8R. ARGEMIRO DOS SANTOS
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8min 37 s 36min 14s
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N\
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ﬁ Comente o que foi mais marcante nos depoimentos dos sobreviventes Senhor Aloism

N\
N7

(Menino 23) e Senhor Argemiro.

N\
N7

N\
N7

7N
N7

2. Reflita: Por que € importante para a histéria do Brasil que esses "traumas silenciados"
venham a publico através de documentarios e pesquisas académicas?
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5. DEBATENDO A AUTOESTIMA NO BRASIL ATUAL: RECONSTRUINDO A
IDENTIDADE DA POPULAGCAO AFRODESCENDENTE.
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13min 08s https://www.google.com/search?q.

& D

1. Estética e Representatividade: Como o racismo institucional afeta a forma como jovens

7N
N7

7N
N7

7N
N7

negros se veem hoje?

7N
N7

2. Superacgao do "Lugar Designado": Os meninos foram levados para realizar trabalhos

7N
N7

pesados e eram tratados de maneira desumana. Como os jovens de hoje podem ocupar

7N
N7

espacos de poder (universidades, liderancgas, politica)?

7N
N7

3. Redes de Apoio: A importancia de conhecer a prépria histéria para ndo aceitar que outros
definam seu valor.

€ 4
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7N
N7

7N
N7

-

Fontes:

~

https://revistaft.com.br/aocao-tardia-analise-sobre-o-perfil-da-adocao-no-brasil/. Acesso em
20 abr. 2026.
https://www.google.com/search?q. Acesso em: 28 abr. 2026.
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AULA 5 — Analise de textos jornalisticos a partir da problemadtica do trabalho
escravo contempordneo — e infantil.

N

Data

7N

DD/MM/AAAA

N

Assunto

“Era Vargas”

N

Ano/turma

3° ano do Ensino Médio

7N

Tépico principal ou
tema

7N\

O documentario Menino 23 como fonte histérica. Documentario
histérico; Memoria; Eugenia; Racismo e persisténcia do sistema
escravocrata, no formato Trabalho escravo contemporaneo.

Elemento mediador
da aprendizagem

N

Textos  jornalisticos  sobre  “Trabalho  escravo  infantil
contemporaneo”, para dialogar com os temas do documentario.

7N

Duracio

50 minutos

7N

Objetivos gerais:

7NN NN/

Compreender as raizes histéricas do racismo no Brasil e sua
manifestagdo contemporanea no trabalho infantil, estabelecendo
paralelos entre a experiéncia dos "meninos de Campina do Monte
Alegre" e os dados atuais sobre a exploracdo da mao de obra negra e
infantil.

7N

Objetivos especificos:

7NN NN NN NN NN DN

Analisar como a aboli¢dao incompleta (13 de maio) contribuiu para a
manutencdo de ciclos de pobreza e exploracdo da populagdo negra.

Identificar a permanéncia de praticas de escraviddao contemporanea e
sua incidéncia desproporcional sobre criancas e adolescentes negros.

Discutir o papel das acdes afirmativas e do Estatuto da Igualdade
Racial como ferramentas de reparagdo e garantia de direitos
fundamentais.

Desenvolver empatia e consciéncia critica através da histéria de
Aloisio Silva (o "Menino 23") e outros sobreviventes, para que os
alunos tenham condicdes de reconhecer o racismo quando deparar
com a pratica do mesmo.

Questionar narrativas que normalizam a exploracdo; apoiar politicas
e movimentos que lutam pela igualdade racial; educar outras pessoas
com o conhecimento que adquiriram, e capacidade de iniciativa para
denunciar casos de trabalho escravo e exploragao.

Observacoes ao/a
professor/a

7N\

7N\

7N\

A\
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De que maneira esta aula se articula com a BNCC

7N
N4

EM13CHS101- Analisar diferentes fontes e narrativas para compreensdo de processos
histéricos e culturais.

7N
N4

N
N4

4+ Esta atividade articula o filme com a realidade brasileira atual. Textos jornalisticos como
fonte intenciona chamar a atencdo dos educandos para as permanéncias das préticas escravistas
e motivar a compreensdo de que € preciso haver mudangas urgentes e que todos ndés somos
responsaveis por elas.

7N
N4

N
N4

N
N4

EM13CHS404 - Identificar multiplos aspectos do trabalho e seus efeitos.

7N
N4

4 Os alunos compreendem a transicdo da escravidio formal para formas analogas,
analisando as consequéncias fisicas, psicolégicas e sociais do trabalho exploratério na
atualidade. Desenvolvem a capacidade de identificar relacdes de poder no ambiente de trabalho
e a importancia da dignidade humana.

7N\
N4

N
N4

EM13CHSS501- Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a formacgdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).

4 Os casos revelados nas reportagens e os dados apurados explicitam a brutalidade e o
racismo ainda presente na sociedade brasileira. Deparar-se com esta realidade e refletir sobre
ela, corrobora com o senso de justica e a empatia para a defesa da dignidade humana e a
promocdo de igualdade social.

7N
N4

7N
N4

7N
N4

Q

N4

7N
N4

EM13CHS601- Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporineo aos processos histéricos das Américas e ao contexto
de exclusdo e inclusdo precdria desses grupos na ordem social e econdmica atual;

4+ Esta competéncia da BNCC proposta pode ser diretamente relacionada ao documentério
Menino 23 e ao tema do trabalho escravo contemporaneo, pois ambos evidenciam a
permanéncia historica da exclusdo social, racial e econdmica de populacdes negras e vulneraveis
no Brasil.

+
EM13CHS602 - Identificar, caracterizar e relacionar a presenga do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-
americana, em periodos ditatoriais e democraticos, com as formas de organizacdo e de
articulacao das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogao da
cidadania.

4 Assistir 2 pelicula e debater como as ideologias reverberaram nas agdes do Estado e
compdem a politica de diversos paises latino-americanos traz grande contribui¢do para a
compreensdo do presente e das permanéncias do racismo e exclusdo social.
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Projetor de imagens para o caso de o professor utilizar o texto central
Recursos didaticos desta forma, celular e material dos alunos.
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7

7N\
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Atividade pedagdgica:

N7

Disciplina: Histéria

N\
N7

Publico-alvo: 22 ano do Ensino Médio

7N
N4

Querido (a) aluno (a),

7N
N4

Esta é nossa ultima aula sobre o tema “Escraviddao e racismo no Brasil”, a partir do

7N
N7

documentario Menino 23: Inféncias perdidas no Brasil. Nesta atividade, propomos a andlise de

7N
N7

alguns casos recentes de escraviddo, envolvendo criancas e, majoritariamente, negros. Vamos
repensar e debater sobre a abolicdo incompleta da escraviddo, a luta pela igualdade racial e

7N
N7

instrumentos legais de combate ao racismo e trabalho escravo. A partir dos conhecimentos e

7N

discussGes ao longo destas 5 aulas, esperamos que vocés pratiqguem o conhecimento construido.

N7

Vamos juntos fazer a diferenca em cada local e grupo onde estamos inseridos.

7N
N7

| “SEJA VOCE A MUDANCA QUER VER NO MUNDO”!

7N

7N
N Z\N
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TRABALHO

7N
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Y /N
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A escravidao nao € coisa do passado.
Ela existe hoje, e atinge também
a infancia.

CRIANCAS E ADOLESCENTES
SA0 EXPLORADOS EM:

.?..‘Yffﬁﬁ

Carvoarias Lavouras Pecudria  Construgdo  Coletade
civil reciclaveis
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REALIDADES SILENCIADAS: % TRABALHOESCRAVO - = | CADA CRIANCA
« Jor : : TEM DIREITO A SONHAR

: | :
« Condic rtes E CRIME! ESTUDAR E SER LIVRE.

7N
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Denuncie. Disque 100. DISQUE !
Ajude a romper esse ciclo. [l [IJ0} |

N\
N7

= Sem direitos, sem escolha, sem liberdade

N\
N7

Imagem criada por inteligéncia artificial - https://chatgpt.com/.
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Trabalho infantil negro é maior até hoje por heranga da escravidao no

7N

Brasil.

N4

7N
N4

Guilherme Soares Dias

N
N4

Os dados de trabalho infantil no Brasil mostram que as criangas negras representam 62,7%

7N

da mao de obra precoce no pais. Quando se trata de trabalho infantil doméstico, esse indice

N4

aumenta para 73,5%, sendo mais de 94% meninas. Esses nimeros sé comecaram a ser

N
N4

apresentados nas ultimas pesquisas, mas podem ser explicados por um olhar histérico,

N
N4

segundo especialistas que trabalham com o tema.

7N
N4

“A questdo é permeada por um racismo estrutural, uma vez que pessoas negras,

7N\
N4

escravizadas e libertas, ndo tiveram insercdo de trabalho, de forma digna, com direitos

N
N4

assegurados, com estrutura minima que permitisse acesso aos demais direitos”, afirma
Elisiane Santos, procuradora e vice Coordenadora de Combate a Discriminacdo no Ministério

Publico do Trabalho de Sdo Paulo (MPT-SP).

7N
N4

7N
N4

O que Elisiane chama de “falsa abolicdo” teve e ainda tem impacto sobre varias geragoes.

7N

5

N3o por acaso, este 13 de maio, data em que a Lei Aurea encerrou o regime escravocrata

7N
N4

oficialmente, em 1888, é considerado uma falsidade histérica pelo movimento negro, que

7N
N4

hoje celebra o Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo.

7N
N4

Temos cenarios de escravizacdo de pessoas negras até hoje. Ndo é algo formal, mas uma

escraviddao contemporanea. Isso afeta homens e mulheres, mas também criancas”, observa

7N
N4

Elisiane.

7N
N4

Ha familias que conseguiram quebrar esse ciclo, mas, historicamente, quem sofre mais com

7N
N4

a situacao de desigualdade social é a populacdo negra. “S3o as pessoas que estdo sem

7N
7

trabalho, em condicdo de pobreza e miséria absoluta. As raizes dessa desigualdade também

7N

IH

N4

se assentam nesse racismo estrutural”, diz a procuradora.

7N
N4
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7N
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Por conta desse contexto, Elisiane defende ac¢des afirmativas para aumento da

7N
N7

representatividade negra nos diferentes espacos, além da inser¢cdo de jovens negros na

7N
N7

faculdade. “Quando falamos de legalidade, acdes afirmativas ndo significam reparacao

7N
N7

histérica, mas sim reconhecimento dos direitos fundamentais. E nds teriamos que ir muito

além disso, com distribuicdo de terra, indenizacbes. Isso é que é reparacdo e ndo é

7N
N7

discutido”, ressalta.

7N
N7

A procuradora lembra do tratamento que o Estado Alemdo deu as vitimas do nazismo,

7N

D

condenando empresas privadas que exploraram o trabalho forcado de judeus a pagarem

7N
N7

indeniza¢des. No Brasil, o acerto de contas com o passado nunca aconteceu, pelo contrario:

7N
N7

no fim do regime escravocrata, a legislacdo previa indenizacdo aos proprietdrios de escravos.

7N
N7

Hoje, o Estatuto da Igualdade Racial, instituido em 2010, traz a responsabilidade do governo

7N
N7

de incentivar a iniciativa privada a contratar negros e brancos em condi¢des de igualdade:

7N
N7

Estatuto da Igualdade Racial

7N
N4

Art. 39. O poder publico promoverd acGes que assegurem a igualdade de
oportunidades no mercado de trabalho para a populagao negra, inclusive mediante
a implementac¢do de medidas visando a promocao da igualdade nas contrataces do
setor publico e o incentivo a ado¢do de medidas similares nas empresas e
organizagdes privadas.

7N
N7

7N
N7

N\

12 A igualdade de oportunidades serd lograda mediante a adog¢do de politicas e
programas de formacdo profissional, de emprego e de geracdo de renda voltados
para a populacdo negra.

N7

N\
N7

22 As acles visando a promover a igualdade de oportunidades na esfera da
administracdo publica far-se-do por meio de normas estabelecidas ou a serem
estabelecidas em legislacdo especifica e em seus regulamentos.

N\
N7

N\
N7

32 O poder publico estimulard, por meio de incentivos, a adogao de iguais medidas
pelo setor privado.

7N
N7

N\
N7
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7

42 As acbes de que trata o caput deste artigo assegurardo o principio da
proporcionalidade de género entre os beneficiarios.

2\
N ZN\ S

A\
7

52 Serd assegurado o acesso ao crédito para a pequena producdo, nos meios rural e
urbano, com ac¢des afirmativas para mulheres negras.

7N
7

62 O poder publico promovera campanhas de sensibilizagdo contra a marginalizagao
da mulher negra no trabalho artistico e cultural.

7N
7

72 O poder publico promovera a¢des com o objetivo de elevar a escolaridade e a
qualificacdo profissional nos setores da economia que contem com alto indice de
ocupacao por trabalhadores negros de baixa escolarizagao.

7N
7

7N
7

A\
7

“Ja avangamos no ingresso na universidade, agora temos que avangar nessa questdo da

A\
7

igualdade racial no trabalho”, considera a procuradora do MPT-SP, relacionando a situacao

A\

ao trabalho infantil negro. “Os trabalhadores infantis sdao oriundos de familias em condicao

N4

de pobreza ou baixa renda, mas que estdo mudando de mentalidade: em vez verem o

7N
7

trabalho infantil como algo bom, desejam que os filhos tenham excelente formacgao.”

7N
7

https://livredetrabalhoinfantil.org.br/especiais/trabalho-infantil-sp/reportagens/trabalho-

7N
7

infantil-negro-e-maior-por-heranca-da-escravidao/. Acesso em: 23 abr. 2026.
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Texto 01: Grupo 01

7N
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7N
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“MADALENA GORDIANO: ENVOLVIDOS NO CASO DA
MULHER QUE VIVEU 40 ANOS EM SITUACAO ANALOGA A
ESCRAVIDAO EM MG SAO OUVIDOS EM AUDIENCIA.

N
N4

7N
N4

N
N4

A acdo é referente a uma denulncia do Ministério Publico

N
N4

Federal (MPF) contra quatro pessoas da familia Milagres

7N
N4

Rigueira.”

Em maio de 2022, o Ministério Publico Federal (MPF) denunciou os quatro pelo crime

7N\
N4

de trabalho escravo. A audiéncia estd marcada para 13h, de forma presencial e on-line, podendo

N
N4

durar até trés dias. A a¢do corre em segredo de Justica.

7N
N4

A defesa da familia Rigueira informou que ird aguardar a conclusao das audiéncias para

se manifestar sobre o assunto. O resgate de Madalena ocorreu em 2020 na cidade mineira, apds

7N
N4

ela passar 38 anos em condic¢do andlogas a escravidao. O caso também foi mostrado no Fantastico.

7N
N4

Ela trabalhou desde os 8 anos como diarista, sem registro e outros direitos. Desde que

Q

N4

o caso se tornou publico, Madalena se transformou em um dos rostos mais conhecidos na luta

contra o trabalho escravo doméstico no Brasil.

7N
N4

A denuncia do MPF considera os 15 anos no qual ela trabalhou diretamente para Dalton

7N
N4

e afamilia dele. Porém, antes desse periodo ela também trabalhou para a mae dele, em Sao Miguel

7N
N4

do Anta, no Sudeste de MG. De acordo com o MPF, Madalena comecou a trabalhar para a familia

7N

dos 4 denunciados em 2005, em Vicosa, na Zona da Mata de MG. Porém, em 2006, foi levada

N4

para Patos de Minas contra a vontade, perdendo o contato com a prdpria familia até que fosse
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resgatada.
https://gl.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2023/03/14/madalena-gordiano-envolvidos-no-caso-da-mulher-
gue-viveu-40-anos-em-situacao-analoga-a-escravidao-em-mg-sao-ouvidos-em-audiencia.ghtml. Acesso em: 28 abr.
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https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/12/21/diarista-e-resgatada-do-convivio-de-familia-em-patos-de-minas-onde-viveu-em-condicoes-analogas-a-escravidao-por-38-anos.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2020/12/21/diarista-e-resgatada-do-convivio-de-familia-em-patos-de-minas-onde-viveu-em-condicoes-analogas-a-escravidao-por-38-anos.ghtml
https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2020/12/20/mulher-e-libertada-em-mg-apos-38-anos-vivendo-em-condicoes-analogas-a-escravidao.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2022/05/12/familia-que-manteve-madalena-gordiano-em-situacao-analoga-a-escravidao-e-denunciada-pelo-mpf-em-patos-de-minas.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/noticia/2022/05/12/familia-que-manteve-madalena-gordiano-em-situacao-analoga-a-escravidao-e-denunciada-pelo-mpf-em-patos-de-minas.ghtml
https://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/cidade/patos-de-minas/
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TEXTO 02: GRUPO 02
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“MTE resgata 20 trabalhadores em condigoes
andlogas a escravidao em trés estados do Nordeste.

N
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Grupo Especial de Fiscalizagio Mdvel também
afasta um menor de 15 anos do corte de pedras em
acoes ocorridas de 26 de outubro a 5 de novembro
nas regides do Cariri e do Sertdo dos estados do
Cear4, Piaui e Pernambuco.
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O Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), por

7N\
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meio de acdoes do Grupo Especial de Fiscalizagao
Movel (GEFM), resgatou 20 trabalhadores
submetidos a condig6es analogas a escraviddo, afastando ainda um adolescente de
apenas 15 anos de idade das atividades de corte de pedras entre os dias 26 de outubro e
5 de novembro nas regides do Cariri e do Sertdo dos estados do Ceard, Piaui e
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Pernambuco.” Condi¢des degradantes - De acordo com os auditores-fiscais do Trabalho

Q
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do GEFM, os trabalhadores viviam em barracos de lona e madeira erguidos sobre o chao
batido, sem banheiros, chuveiros ou agua potavel. Dormiam em redes ou velhos colchdes

7N
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apoiados sobre tarimbas e seus pertences ficavam espalhados pelo chdo ou pendurados

7N

em corddes. As refeicdes eram preparadas em fogdes improvisados de pedra e

N4

consumidas no chao ou sobre pedacos de rocha. Em uma das pedreiras foram
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encontrados porcos circulando e se alimentando de restos de comida nas vasilhas

7N

utilizadas pelos trabalhadores.

N4
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A agua para consumo era armazenada em tambores reaproveitados e
contaminados por impurezas como insetos, folhas e terra. As necessidades fisiologicas
eram feitas no mato, e o banho, tomado com baldes e canecas — evidenciando o grau
extremo de degradacao das condi¢des de vida. (...).
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https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2025/novembro/mte-resgata-20-
trabalhadores-em-condicoes-analogas-a-escravidao-em-tres-estados-do-nordeste. Acesso em: 28 abr.
2026.
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https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2025/novembro/mte-resgata-20-trabalhadores-em-condicoes-analogas-a-escravidao-em-tres-estados-do-nordeste
https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2025/novembro/mte-resgata-20-trabalhadores-em-condicoes-analogas-a-escravidao-em-tres-estados-do-nordeste
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TEXTO 03: GRUPO 03
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TRABALHO ESCRAVO NO BRASIL PREVALECE NA INDUSTRIA E NA CONSTRUCAO

N4

ACOMPANHE A ENTREVISTA SOBRE A ESCRAVIDAO CONTEMPORANEA NA INDUSTRIA E NA
CONSTRUCAO CIVIL.
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No Brasil, cerca de 160.000 trabalhadores estao atuando em condi¢coes analogas a

N7

escravidao. Além dos casos que ocorrem no meio rural, principalmente no agronegocio, os

7N
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centros urbanos concentram essa situagdo deploravel em oficinas de costura para marcas de

7N
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vestuario e em obras da construcgdo civil. Além disso, o pais comegou a ter mais casos de

7N

trabalho escravo doméstico. Em 2017, a Superintendéncia Regional do Trabalho em Sao Paulo

N7

e a Defensoria Publica da Unido investigaram denuncias feitas por migrantes Filipinas que
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vieram ao Brasil com a promessa de uma boa oportunidade em bairros nobres da capital

7N
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paulista, mas foram escravizadas pelos

7N

empregadores. https://veja.abril.com.br/videos/estudio-veja/trabalho-escravo-no-brasil-
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prevalece-na-industria-e-na-construcao/Acesso em: 28 abr. 2026.
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Texto 4: Grupo 4
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Fontes utilizadas:
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https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2025/novembro/mte-resgata-

20-trabalhadores-em-condicoes-analogas-a-escravidao-em-tres-estados-do-nordeste. Acesso em:
28 abr. 2026.
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https://livredetrabalhoinfantil.org.br/especiais/trabalho-infantil-sp/reportagens/trabalho-infantil-
negro-e-maior-por-heranca-da-escravidao/. Acesso em: 23 abr. 2026.
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https://reporterbrasil.org.br/educacao/o-trabalho-escravo-no-brasil/ Acesso em: 23 abr. 2026.
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HTTPS://VEJA.ABRIL.COM.BR/VIDEOS/ESTUDIO-VEJA/TRABALHO-ESCRAVO-NO-
BRASIL-PREVALECE-NA-INDUSTRIA-E-NA-CONSTRUCAO/ Acesso em: 28 abr. 2026

7N\
N4

7N\
N4

7N\
N4

Outros videos sobre o Trabalho escravo contemporaneo:
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Caminhos da Reportagem | A forca — a escraviddo moderna. TB Brasil.
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https://youtu.be/SVFrErCJijE. Acesso em 23 abr. 2026.
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Documentério: Trabalho escravo contemporaneo. Produzido por Radio e TV Justicga.
https://youtu.be/rSoX9fvA-3Y. Acesso em 23 abr. 2026.
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Empregadas a venda: investigacdio da BBC revela mercado online de escravas.
https://youtu.be/txRG90jkOdY. Acesso em 23 abr. 2026.
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Documentério Precisdo. OIT e MPF, 2019. https://youtu.be/IGK_m8VKNsM. Acesso em 23 abr.
2026.
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Trabalho escravo doméstico: siléncio e serviddo | Caminhos da Reportagem. TV Brasil.
https://youtu.be/PSRLIQOXnGg. Acesso em 23 abr. 2026.
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Exploracdo infantil na  Amazbnia. Reportagem exibida na TV Record em
https://youtu.be/9xWZhVgyBho. Acesso em 23 abr. 2026.
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Pé4gina do instagram onde um missiondrio brasileiro resgata pessoas em situacdo de escraviddao em
diversos paises, especialmente no Paquistdo: @missionarioclaudinei.
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https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2025/novembro/mte-resgata-20-trabalhadores-em-condicoes-analogas-a-escravidao-em-tres-estados-do-nordeste
https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2025/novembro/mte-resgata-20-trabalhadores-em-condicoes-analogas-a-escravidao-em-tres-estados-do-nordeste
https://youtu.be/5VFrErCJijE
https://youtu.be/rSoX9fvA-3Y
https://youtu.be/txRG90jkOdY
https://youtu.be/IGK_m8VKNsM
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Texto de apoio

A institucionalizacao do
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Racismo: Eugenia e

influéncias nazistas no tratamento da infancia sob o

regime de Vargas.

Introducao

A Era Vargas (1930-1945) foi
um periodo marcado por
profundas transformagdes
politicas, econdmicas e sociais no
Brasil. Getilio Vargas chegou ao
poder apds a Revolucdo de 1930
e consolidou um governo
centralizador, especialmente
durante o Estado Novo (1937-
1945), regime de cariter
autoritdrio inspirado em modelos
nacionalistas europeus.

Durante esse periodo, o governo
brasileiro buscou aproximacdes
diplomdticas e econdmicas tanto
com os Estados Unidos quanto
com paises de regimes fascistas,
como a Alemanha nazista e a
Italia fascista. Embora o Brasil
tenha entrado na Segunda Guerra
Mundial ao lado dos Aliados em
1942, existiram  influéncias
ideolégicas e politicas do
autoritarismo europeu no projeto
varguista.

principalmente  as

Petrépolis (RJ), fev. 1941. (CPDOC/FGV).

Vargas e a aproximacao com o0 nazismo

Na década de 1930, o governo Vargas manteve
relagbes comerciais importantes com a Alemanha
nazista. O Brasil exportava matérias-primas e importava
produtos industrializados aleméaes. Além disso, havia
admiracao, por parte de setores do governo, pelos modelos
de organizacdo estatal, propaganda politica e controle
social utilizados pelos regimes fascistas europeus.

O Estado Novo apresentava  caracteristicas
semelhantes aos regimes autoritarios da época: censura
a Imprensa, perseguicdo a opositores, fortalecimento do
nacionalismo e centralizacdo do poder. O Departamento
de Imprensa e Propaganda (DIP) foi criado para controlar
informacgoes e promover a imagem . Ao mesmo tempo,
ideias eugenistas ganharam espago entre médicos,
juristas e intelectuais brasileiros. A eugenia defendia a
1deia de “melhoramento” da populacdo por meio do
controle social, racial e sanitario. Essas concepcgoes
influenciaram politicas publicas voltadas
populacbes  pobres, negras e

marginalizadas.
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O tratamento das criancas durante o governo Vargas

7N
N4

As politicas voltadas para a infancia durante a KEra Vargas estavam
profundamente ligadas ao controle social. O Estado buscava formar cidadaos
disciplinados e trabalhadores, considerados tteis para o projeto nacional.

Criancgas pobres e negras eram frequentemente associadas a marginalidade e ao
abandono. Muitas foram enviadas para internatos, reformatdérios e instituigcoes
assistenciais que tinham como objetivo “corrigir” comportamentos considerados
inadequados.

O governo criou 6rgaos de assisténcia a infancia, mas essas politicas muitas
vezes reproduziam preconceitos raciais e sociais. Criangas negras eram alvo de
vigilancia constante e sofriam exclusao social. Em diversos casos, institui¢oes tratavam
essas criancas de maneira rigida, utilizando praticas disciplinares severas.

A infancia passou a ser vista como espaco de intervencao do KEstado,
especialmente no campo da higiene, educagao e moralizagdo. Médicos e intelectuais
ligados as teorias eugenistas defendiam que o pais precisava “civilizar” e controlar
determinados grupos sociais.
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Conclusao
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A FEra Vargas representou um periodo de modernizagdo econdmica e
fortalecimento do Estado brasileiro, mas também de autoritarismo e exclusio social. A
aproximacao com ideias fascistas e eugenistas influenciou politicas publicas voltadas
ao controle da populacgao, especialmente das criangas pobres e negras.

Estudar esse periodo é fundamental para compreender como o racismo
estrutural e as praticas de exclusio social foram historicamente construidos no Brasil.
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Imagem I: O presidente Getalio Vargas visita um orfanato. Petrépolis (RJ), fev. 1941.
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proverbial a predilecéo do Pre-
sidente Getulio Vargas pelas
criancas. Ela constitue, sem di-
vida, um dos tragos marcantes de
sua personalidade e ndo se limita
a maneira acolhedora como as re-
cebe nas ruas, nos jardins publicos
ou onde quér que as encontre, mas
se concretiza nas altas e generosas
iniciativas com que as ampara.
As dezenas de fotografias que
ilustram estas linhas sado flagrantes
do carinho do Presidente Getulio
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Vargas pelas criancas e falam com
eloguéncia da satisfacGo gque elas
lhe inspiram.

Até nessa sua predilecdo a gen-
te encontra motivos para admirar o
seu patriotismo, porque nela se sur-
preende essa preccupacdo gue o ab-

e, de zelar pelo futuro da Pd&-

Amando as criancas, éle faz
désse amor um culto da Péairia, por
cujo porvir trabalha, num largo pla-
no de realizacdes fecundas.



https://ims.com.br/acervos/pesquise-nos-acervos/
https://ims.com.br/acervos/pesquise-nos-acervos/
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O Governo Getulio Vargas, a Educacao e

o Tratamento de Menores.
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Introducao

N
N4

O periodo do governo de Getulio Vargas (1930-
1945), notadamente durante o Estado Novo (1937-1945), foi

7N
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GATULI0 UARGAS

0 AMIGO DAS CRIANCAS marcado por uma intensa centralizacdo do poder e pela

N
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cera virgem, que & 8

£ e plumu b s e bUSca por uma identidade nacional coesa. Nesse contexto, a

alma da criangs, @
(Getulio Vargas)

educacdo e o tratamento da infancia e juventude foram
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instrumentalizados como ferramentas essenciais para a
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construcio de um novo projeto de nacio. Este texto aborda
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a utilizacao de cartilhas infantis como meio de doutrinagao,

o tratamento de menores infratores no ambito da protegao
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social e os objetivos educacionalis que permearam as
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politicas publicas da época.
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Cartilhas Infantis e Doutrinacao pelo DIP (Departamento de Imprensa e
Propaganda.

7N
N4

7N
N4

Durante o governo Vargas, as cartilhas escolares desempenharam um papel
fundamental na disseminacido da ideologia do Estado Novo e na doutrinacao infantil.
Conforme Costa, Schmitz e Remedi (2017), publicacées como "Getulio Vargas para
Criancas" e "Getulio Vargas: O Amigo das Criangas" foram instrumentos eficazes para
inculcar valores como autoridade, hierarquia, ordem e patriotismo [2]. A figura de
Getulio Vargas era constantemente exaltada, construindo um culto a personalidade
que visava a lealdade e a identificacdo das novas geragoes com o lider e o Estado. A
analise dessas publicagoes revela como narrativas infantis e imagens aparentemente
suaves eram utilizadas para mascarar a intencao de doutrinacdo e promover o
nacionalismo [2].
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O Tratamento de Menores Infratores e a Protecao Social

7N
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O tratamento de menores no periodo varguista insere-se no contexto mais amplo da
"protecao social", onde a infancia e a maternidade eram vistas como estratégias de
defesa da patria. Segundo Cardoso (2012), a criancga era considerada o "futuro da
nacao", justificando a intervencao estatal na familia e na satude [1]. Essa perspectiva
levou a criac¢do de institui¢bes como o Servico de Assisténcia a Menores (SAM), que,
embora com o objetivo de sistematizar a assisténcia, na pratica, muitas vezes se
caracterizou por uma abordagem correcional-repressiva. Menores infratores eram
encaminhados para reformatoérios e casas de correcido, enquanto criancas desvalidas
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eram direcionadas para escolas de aprendizado de oficios. Essa atuacao, ainda que sob
o manto da protecao, refletia um controle social rigoroso e a busca pela formagao de um
cidadao disciplinado e alinhado aos ideais do regime [1].
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Objetivos da Educacao das Criancas

7N
N4

Os objetivos educacionais do governo Vargas estavam intrinsecamente ligados ao
projeto politico de construcao de uma nacao forte e unificada. A educacao era percebida
como um instrumento fundamental para a formacao da consciéncia patriética, visando
criar uma geracao fiel aos ideais do Estado e ao lider [2]. A Educacao Infantil, nesse
contexto, passou de uma visdo meramente assistencialista para uma abordagem mais
educativa e de controle estatal, preparando as criancas desde cedo para os valores do
regime [3]. Priorizava-se uma educagao civica, moral e fisica, com o intuito de
robustecer o corpo e o espirito dos jovens para que contribuissem para a "grandeza da
Patria" [2]. A escola funcionava como um mecanismo de controle social, buscando a
homogeneizacao cultural e politica da populagao infantil e juvenil [3].
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Conclusao
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O governo de Getulio Vargas utilizou a educacao e as politicas de prote¢ao a infancia
como pilares essenciais para a consolidacio de seu projeto politico. As cartilhas infantis,
sob a égide do DIP, foram eficazes na doutrinacio e na construc¢do de uma imagem
1dealizada do lider e do Estado [2]. O tratamento de menores, inserido na légica da
protecio social, refletia uma abordagem que, embora visasse o "futuro da nacao",
muitas vezes se traduzia em controle e repressao, buscando formar o cidadao ideal para
a patria [1]. A analise desses aspectos revela a complexidade e as contradi¢coes de um
periodo histérico em que a infancia foi tanto objeto de idealizagdo quanto de controle e
instrumentalizagdo em nome de um projeto nacional.
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Figuras 1 e 2 dispon emhttps://expo-virtual-cpdoc.fgv.br/sites/expo-virtual-. Acesso em:
8 mai. 2026. 2026.oc.fgv.br/files/documentos/gv_149_1.pdf
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Graficos sobre o panorama do trabalho anadlogo a escravidao no Brasil de
2002 a 2024: faixa etdria, escolaridade e raca.
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Quadrinhos infanto-juvenis da década de 1930 reforcaram estereotipos

racistas

Pesquisa da USP analisou as representacoes raciais nas historias de aventuras na selva, publicadas

nas revistas "O Tico-Tico” e "A Gazetinha”

Por Gabriela Galvao

Os quadrinhos de aventura na selva apresentavam o homem branco como herdi, ja os povos nativos eram

representados como inferiores,

considerados como selvagens que deveriam ser combatidos -

Imagem: Acervo digital da Fundacéao Biblioteca Nacional/Dominio Publico. Cedida pelo pesquisador.

A dindmica das histérias de herdis que
precisam lutar contra monstros e enfrentar
povos considerados selvagens ja € bem
conhecida, representada em livros, filmes e,
especialmente, histérias em quadrinhos.
Uma pesquisa de mestrado apresentada na
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) da USP estudou a forma
como pessoas nao brancas foram
representadas nos quadrinhos das revistas
infantojuvenis O Tico-Ticoe A Gazetinha,

entre 1934 e 1942. Lucas Neiva, historiador

e autor da pesquisa, apresentou o estudo em
2022,
historiadora Solange Ferraz de Lima, no

sob orientagdo da professora e

Programa de Pds-Graduagcdao em Historia
Social.

A pesquisa intitulada Deuses brancos,
exploradores e selvagens: historias em
quadrinhos e imaginario racial no Brasil (anos
1930 e 1940) compreende o periodo de
transformacao do mercado editorial, com o
inicio e popularizacdo das historias de

aventura em 1934, e o declinio do Tico-
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Ticona década de 1940. Para analisar as
imagens publicadas, Neiva usou o acervo
digital da Fundagao Biblioteca Nacional
(FBN).

imagens,

O  historiador avaliou diversas
principalmente quadrinhos de
aventuras na selva, ilustracdes com carater
educativo, histdrias comicas e fotografias de
leitores

fantasiados, publicadas  nos

periddicos.
Representacoes raciais

Tanto O Tico-Ticocomo A Gazetinha fazem
caracterizagdes opostas dos herdis e povos
nativos. Enquanto os homens brancos foram
representados, muitas vezes, como deuses,
de forma glorificada, os personagens
indigenas e negros foram retratados de
maneiras estereotipadas, como povos
inferiores. As historias na selva mostram os
homens brancos exploradores como herdis
que vao se aventurar no continente
americano e nas selvas africanas e asiaticas
para encontrar tesouros e levar civilizagao
aos povos caracterizados como selvagens. O
pesquisador explica que “nessas aventuras,
eles enfrentam diversos  obstaculos,
enfrentam animais selvagens, monstros e os
préprios povos dessas regides, que sao, na
maior parte das vezes, povos negros e
indigenas caracterizados como selvagens,
ignorantes, violentos, supersticiosos,
primitivos e carentes de civilizacao”. J& os
homens brancos s3ao apresentados como

deuses e ideais civilizatorios. “Os herdis

WZNZNZNZNZNZNZNZNZNZNZNZNZN NN NN IN 4

brancos s3o representados como simbolos do
bem, da moral e da integridade. Eles sao
desenhados conforme o modelo do herdi
grego, que é o simbolo da beleza”,

complementa.

Os personagens nao brancos sao ilustrados
de forma caricata, com olhos esbugalhados e
labios grossos, sem nenhuma
individualidade. “E como se eles
propusessem que esses personagens seriam
essencialmente negros e selvagens, como se
essas fossem as caracteristicas principais na
caracterizacao visual deles, que determinam
qual é a identidade deles. Os personagens
brancos sao caracterizados de uma forma
mais humana, com detalhes, com
caracteristicas que dao individualidade e

personalidade para eles”, afirma Neiva.

4) Um dos negros ji lhe
encarar o perigo com Irleza, mas, quelles ferozes
sentiu-se apavorado Os Jous negros amarraram-o com

Personagens negros eram retratados seguindo
esteredtipos racistas, enquanto os brancos eram
representados como herodis — Foto: Acervo digital.

da Fundacao Biblioteca Nacional/Dominio Publico.
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Além dos esteredtipos, outra forma de
inferiorizagao dos povos nao brancos nas
revistas era a comparagao com animais. Em
algumas histdrias, eles eram desenhados
como macacos e monstros que deveriam ser
combatidos pelo explorador

branco. "Também existe a convencdo do

selvagem submetido, em que o personagem
selvagem é representado de joelhos diante
do personagem branco, venerando ele, as
vezes, como um deus ou em uma posicao de
submissao, reconhecendo a sua

superioridade”, completa.

Apesar de haver leitores negros, a maior parte do publico das revistas eram criangas brancas da
classe média — Foto: Acervo digital da Fundacao Biblioteca Nacional/Dominio publico

Essas imagens foram interpretadas como
evidéncias do processo de naturalizacao do
racismo e de reafirmacdo da crenca de

hierarquizacdo das racas humanas, com o

homem branco sendo considerado como
superior. “As histdrias em quadrinhos tinham
potencial para

reforcar  hierarquias

experienciadas no cotidiano. A crianca
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branca, por exemplo, ao ler uma histéria em
quadrinhos que apresentava de uma forma
tdo nitida a hierarquia entre brancos
poderosos e personagens negros, poderia
iISSO como um

enxergar reforco das

experiéncias  cotidianas”, pontua o

pesquisador.

Publicada pela empresa O Malho, a revista O
Tico-Tico surgiu em 1905, voltada para o
publico infantil. Na década de 1930, houve
uma transformacdo no mercado de histérias
em quadrinhos brasileiro, com a publicacdo
de suplementos de jornal voltados também
para o publico juvenil, como O Suplemento
Juvenil, lancado em 1934. A revista trouxe as
histdrias de aventura estado-unidenses para
0 Brasil e, disputar

para com a

concorréncia, O Tico-Ticoe A

oapHcguo

o}

O\
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Gazetinha passaram a publicar os quadrinhos
de aventura. A Gazetinha surgiu em 1928 e,
no ano seguinte, tornou-se suplemento do

jornal A Gazeta, editado por Casper Libero.

As duas revistas também publicaram
contetidos educativos que continham temas
racistas. “Sao conteludos publicados com
intencdo de entreter e de educar as criangas.
N3o se considera contraditério que estejam
ensinando racismo, inclusive os conteudos
didaticos publicados nesses periddicos
ensinavam de uma forma muito direta”,
No Tico-Tico, a Série

comenta Neiva.

Educacao Escolar - Geografia
Humana apresenta as caracteristicas raciais
dos povos de diversos continentes, seguindo

convengoes racistas.

s st o i sl
T mehew gon 02 SIS, Ge8s

O Tico-Tico apresentava conteidos sobre as ragas humanas com o objetivo de ensinar — Foto: Acervo digital
da Fundac@o Biblioteca Nacional/Dominio Publico/Cedida pelo pesquisador. A tirinha O Sonho de Lamparina
— Foto: Acervo digital da Fundagdo Biblioteca Nacional/Dominio PUblico/Cedida pelo pesquisador.
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“Esse quadrinho é muito simbdlico para se ter

N4

Outro tipo de quadrinho eram as narrativas

Omicas, que faziam piadas  com nogao do quanto era naturalizado o racismo

7N\
N4

personagens ndo  brancos, reforcando € a ideia de superioridade branca porque é

7N\
N4

preconceitos. Isso é visto em O Sonho de publicado na capa da revista, sem qualquer

7N\
N4

Lamparina, publicada na capa de O Tico-Tico constrangimento. ~ Nas  historias  em

quadrinhos comicas, os artistas propdem aos

7N\
N4

em 1930. Na histéria, uma menina negra

sonha que é uma macaca pendurada pela leitores que deem risada do quao absurda €

a2\
N4

. a racialidade nao branca, dialogando com a
cauda no tronco de uma arvore. Quando ela ! 9

7N\
N4

acorda, percebe que, na verdade, estava nogao de que o branco € o ideal de ser

humano”, destaca Neiva.

7N\
N4

pendurada pela sua roupa.

7N\
N4

*Estagiaria sob a supervisao de Antonio Carlos Quinto.

7N\
N4

7N
N4

7N

Fonte: https://jornal.usp.br/diversidade/quadrinhos-infantojuvenis-da-decada-de-1930-reforcaram-

N4

estereotipos-racistas/. Acesso em: 8 mai 2026.
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CRIANCAS IAM PARA A CADEIA NO BRASIL ATE A DECADA DE 1920

A\
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Criancas trabalham em fabrica de sapatos no inicio do século 20: em

7N
7

1927, a atividade dos menores de 12 anos ficou proibida.
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Criancas trabalham em fabrica de sapatos no inicio do século 20. Em 1927, a atividade dos
menores de 12 anos ficou proibida. Museu da Justica do Estado do Rio de Janeiro.

7N
7

7N
7

7N
7

Um menor condemnado
por ladrao |

0 Dr. Albuguerque de AMello, juiz da 3* Vara
Criminal, condemnoy hoje a stis mezes de pri-
sio com trabalhos, o menor Apollinario Caetano
‘da Silva, pelo enme de furto ¢ mais ainda pofr
ter sido encontrado em poder do mesmo instru-
menlos pronrios para roubay,

7N
7

7N
7
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A\
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e
Maoticias sobre prisées de menores eram c-:;muns, COMmao
a publicada pelo jornal A Moite em & de margo de 19215
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MUSEU DA JUSTICA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

N4

7N
N4

Em 12 de outubro de 1927, no Palacio do Catete, o presidente Washington Luiz

7N

assinava uma lei que ficaria conhecida como Cédigo de Menores. Hoje, passados quase

N4

90 anos, a canetada do ultimo presidente da Republica do Café com Leite é alvo das

N
N4

mais exaltadas discussoes no governo, no Congresso e na sociedade.

7N
N4

Foi 0 Codigo de Menores que estabeleceu que o jovem é penalmente inimputavel

N
N4

até os 17 anos e que somente a partir dos 18 responde por seus crimes e pode ser

N
N4

condenado a prisdo. O que agora esta em debate no pais é a reducido da maioridade

7N
N4

penal para 16 anos.

7N\
N4

O codigo de 1927 foi a primeira lei do Brasil dedicada a prote¢ao da infancia e

N
N4

da adolescéncia. Ele foi anulado na década de 70, mas seu artigo que prevé que os

7N
N4

menores de 18 anos ndo podem ser processados criminalmente resistiu a mudanca dos

7N

tempos.

N4

7N
N4

E justamente a mesma idade de corte que hoje consta da Constitui¢do e do

7N

Codigo Penal, além do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — uma espécie de

N4

filhote do Cédigo de Menores que nasceu em 1990 e completara 25 anos na segunda-

feira (13).

7N
N4

7N
N4

A pioneira lei, que foi construida com a colaboragao do Senado, marcou uma

7N
N4

inflexao no pais. Até entao, a Justica era inclemente com os pequenos infratores. Pelo

7N
N4

Codigo Penal de 1890, criado apds a queda do Império, criancas podiam ser levadas

7N
N4

aos tribunais a partir dos 9 anos da mesma forma que os criminosos adultos.

7N
7

Noticias criminais protagonizadas por criangas e adolescentes eram

7N
N4

corriqueiras na imprensa. Em julho de 1915, o jornal carioca A Noite noticiou: “O juiz

7N
N4

da 4* Vara Criminal condenou a um ano e sete meses de prisdo um pivete de 12 anos

7N\
7

de idade que penetrou na casa numero 103 da Rua Barao de Ub4, as 13h, e da 1a furtou

dinheiro e objeto no valor de 400$000”.

N\
N4

7N\

A mao policial também era pesada. Até o surgimento do Codigo de Menores, os

7

pequenos delinquentes recebiam o mesmo tratamento dispensado a bandidos,

7N\
N4

capoeiras, vadios e mendigos. Uma vez capturados, todos eram atirados

7N\
7
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indiscriminadamente na cadeia.

7N
N4

7N
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Em marco de 1926, o Jornal do Brasil revelou a estarrecedora histéria do

7N

menino Bernardino, de 12 anos, que ganhava a vida nas ruas do Rio como engraxate.

N4

Ele foi preso por ter atirado tinta num cliente que se recusara a pagar pelo polimento

N
N4

das botinas. Nas quatro semanas que passou trancafiado numa cela com 20 adultos,

7N
N4

Bernardino sofreu todo tipo de violéncia. Os repérteres do jornal encontraram o garoto

N
N4

na Santa Casa “em lastimavel estado” e “no meio da mais viva indignacao dos seus

N
N4

médicos”.

7N
N4

REFORMATORIOS

7N\
N4

Em 1922, uma reforma do Cédigo Penal elevou a maioridade de 9 para 14 anos.

N
N4

Com o Coédigo de Menores de 1927, chegou-se aos 18 e a prisdo de criancas e

7N
N4

adolescentes ficou proibida. Em seu lugar, teriam de ser aplicadas medidas

7N

socioeducativas, como se chamam hoje.

N4

7N
N4

No caso dos delinquentes com idade entre 14 e 17 anos, o destino seria uma

Q

escola de reforma (ou reformatorio), onde receberiam educacdo e aprenderiam um

N4

trabalho. Os menores de 14 anos que nio tivessem familia seriam mandados para a

7N
N4

escola de preservacido, uma versdo abrandada do reformatério. Os mais novos com

7N
N4

familia poderiam voltar para casa, desde que os pais prometessem as autoridades nio

7N
N4

permitir que os filhos reincidissem.

7N
N4

Extenso e minucioso, o codigo se dividia em mais de 200 artigos, que iam além

7N
N4

da punicdo dos pequenos infratores. Normatizavam desde a repressao do trabalho

7N
7

infantil e dos castigos fisicos exagerados até a perda do patrio poder e a criacio de

7N
N4

tribunais dedicados exclusivamente aos menores de 18 anos.

7N
N4

No Brasil da virada do século 19 para o 20, uma parcela consideravel da

7N\
7

populacio vivia na miséria. Com o fim da escraviddo, em 1888, os negros e suas

familias se viram abandonados de uma hora para a outra, elevando as estatisticas da

N\
N4

pobreza. A ainda timida industrializa¢do atraia gente do campo, mas nao conseguia

7N\
7

absorver toda a mao de obra disponivel. As cidades inchavam, e o desemprego e a

7N\
N4

criminalidade disparavam.

7N\
7
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As criancas e aos adolescentes restavam dois caminhos. Ou trabalhavam,

7N
N4

submetidos a servigcos pesados ou perigosos, jornadas exaustivas e pagamentos

7N
N4

1rrisorios. Trabalhadores imberbes eram vistos operando maquinas nas industrias,

7N
N4

vendendo bilhetes de loteria nas ruas e participando das colheitas nas fazendas.

N
N4

Ou entao perambulavam pelas ruas das cidades grandes, como Rio e Sao Paulo,

7N
N4

agrupados em “maltas”, como se dizia, cometendo roubos, aplicando golpes, pedindo

N
N4

esmolas ou simplesmente vadiando. Naquela altura, as escolas publicas eram raras e

N
N4

estavam reservadas para os filhos das classes abastadas.

7N
N4

A Gazeta de Noticias, numa reportagem de fevereiro de 1929, explicou o

7N\
N4

problema das ruas para as criancas: “Ai aprendem coisas que nao deveriam ou nio

N
N4

precisariam saber: encontram mas companhias que os desencaminham, adquirem

vicios e maus costumes, deslizam para a vadiagem, a mendicidade, a libidinagem, a

7N
N4

gatunagem e outras formas de delinquéncia”.

7N
N4

Documentos preservados no Arquivo do Senado, em Brasilia, revelam que os

7N
N4

senadores foram protagonistas no longo processo que culminou na criagcao do Codigo

de Menores de 1927.

7N
N4

7N
N4

Um dos pioneiros da causa infantil foi o senador Lopes Trovao (DF). Ainda no

7N
N4

final do século 19, ele subiu a tribuna do Palacio Conde dos Arcos, a sede do Senado,

7N
N4

no Rio (que tinha o status de Distrito Federal), para dizer que era inaceitavel a apatia

7N
N4

do poder publico diante das criangas abandonadas e delinquentes.

7N
N4

— Ao Estado se impode lancar olhos protetores, empregar cuidados corretivos

7N
7

para a salvacao dos pobres menores que vagueiam a granel, provando nas palavras

7N
N4

que proferem e nos atos que praticam nao ter familia. Se a tém, esta nao lhes edifica
0 corac¢ao com os principios e os exemplos da moral — discursou ele em setembro de

1896.

7N
N4

7N\
7

PATRIARCALISMO

N\
N4

7N\
7

Para o senador, o Estado precisava ter poder para retirar de casa e internar em

escolas especiais as criancas que nao recebessem dos pais a devida educacdo moral.

7N\
N4

Segundo ele, varios paises avancados ja subtraiam o patrio poder das familias

7N\
7
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7N
7"

N
7

7N

negligentes, como os Estados Unidos, a Franga e a Inglaterra.

N4

7N
N4

Lopes Trovao acreditava que os cidadidos de sua geracao ja estavam

7N

corrompidos e nao seriam capazes de tirar o Brasil do atraso social e conduzi-lo a

N4

civilidade. Para ele, a solucao seria apostar todas as fichas nas criancas.

N
N4

7N

— Temos uma patria a reconstituir, uma nacio a formar, um povo a fazer. Para

N4

empreender essa tarefa, que elemento mais ductil e moldavel a trabalhar do que a

N
N4

infancia? Sao chegados os tempos de trabalharmos na infancia a célula de uma

N
N4

mocidade melhor, a génese de uma humanidade menos imperfeita. Preparemos na

7N
N4

crianca o futuro cidadao capaz de efetuar a grandeza da patria dentro da verdade do

7N\
N4

regime republicano.

N
N4

Muito embora o senador Lopes Trovao ja fosse uma figura respeitada por ter

7N
N4

militado na linha de frente dos movimentos abolicionista e republicano, o projeto de

7N

Codigo de Menores que ele apresentou em 1902 terminou engavetado.

N4

7N
N4

O senador Alcindo Guanabara (DF) foi outro expoente na defesa da “infancia

Q

desvalida”. Em agosto de 1917, ele fez um enfatico pronunciamento em que buscou

N4

convencer os colegas da necessidade urgente de um Cédigo de Menores:

7N
N4

7N

— Sao milhares de individuos que nao recebem senao o mal e que nao podem

N4

produzir sendo o mal. Basta de hesitacoes! Precisamos salvar a infancia abandonada

7N
N4

e preservar ou regenerar a adolescéncia, que é delinquente por culpa da sociedade,

7N
N4

para transformar essas vitimas do vicio e do crime em elementos uteis a sociedade,

7N
N4

em cidadaos prestantes, capazes de servi-la com o seu trabalho e de defendé-la com a

7N
7

sua vida.

7N
N4

O projeto que o senador redigiu em 1917 também acabou sendo arquivado. Em

7N
N4

1906, como deputado federal, Alcindo Guanabara ja havia apresentado uma proposta

7N\
7

semelhante, que tampouco avancou. Outra tentativa de criacao do Coédigo de Menores

foi feita em 1912, pelo deputado Jodao Chaves (PA).

N\
N4

7N\

Desde o discurso de Lopes Trovao, passaram-se mais de 30 anos até que o

7

Codigo de Menores fosse aprovado. Foram varios os motivos da demora. Um deles,

7N\
N4

segundo estudiosos do tema, foi a 1* Guerra Mundial (1914-1918), que reduziu a mera

7N\
7
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7"

A\
\

7N

frivolidade qualquer discussao em torno da infancia. Outro entrave foi o

N4

patriarcalismo.

7N
N4

7N

— Os senadores e deputados faziam parte daquela sociedade patriarcal e nao

N4

queriam perder o poder absoluto que tinham sobre suas familias até entdo. O Cédigo

N
N4

de Menores mudava essa realidade, permitindo que o Estado interviesse nas relagées

7N
N4

familiares e até tomasse o patrio poder — explica a historiadora Sénia Camara, autora

N
N4

do livro Sob a Guarda da Republica (Quartet Editora), que trata das criancas da

década de 1920.

N
N4

7N
N4

O historiador Eduardo Silveira Netto Nunes, estudioso da evolucgio das leis da

7N\
N4

infancia, vé um terceiro motivo. De acordo com ele, uma parcela dos parlamentares

N
N4

tinha aversdao as propostas de Cédigo de Menores porque a construcio dos

reformatorios, escolas e tribunais previstos na nova lei exigiriam o aumento dos

7N
N4

1impostos.

7N
N4

— Até entdo, o governo estava ausente das politicas sociais. Sua atuacio se

7N
N4

resumia a repressao policial. O Codigo de Menores apareceu como o prenuncio do que

Q

N4

viria a partir dos anos 30, com Getulio Vargas, que transformaria o governo no grande

7N
N4

administrador da sociedade e colocaria as politicas sociais como prioridade. Vargas,

7N
N4

por exemplo, trouxe uma série de direitos trabalhistas.

7N
N4

Na entrada da década de 20, os obstaculos comecaram a cair. No governo

7N
N4

Epitacio Pessoa, o advogado e ex-deputado José Candido Mello Mattos foi encarregado

7N
N4

de reformular o projeto do senador Alcindo Guanabara e passou a conduzir o

movimento. Por influéncia dele, o Congresso aprovou uma série de leis relativas a

7N
7

infancia que abririam caminho para a criacdo do Codigo de Menores. Na época, a lei

7N
N4

ficou conhecida como Cédigo Mello Mattos.

7N
N4

DIA DA CRIANCA

7N\
7

A data da assinatura do Codigo de Menores, em 12 de outubro de 1927, havia

N\
N4

sido escolhida pelo presidente Washington Luiz a dedo, para coincidir com os festejos

7N\
7

do Dia da Crianca, criado por decreto pouco antes por seu antecessor, Artur

7N\
N4

Bernardes.

7N\
7
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7N
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N
7

7N

A nova lei, em resumo, determinava ao governo, a sociedade e a familia que

N4

cuidassem bem dos menores de 18 anos.

7N
N4

7N

Um dos artigos proibiu a chamada roda dos expostos, a medieval roleta

N4

embutida na parede externa de instituicées de caridade que permitiam a mulher —

N
N4

solteira, quase sempre — abandonar anonimamente o filho recém-nascido. Com o

7N
N4

codigo, a mae teria que primeiro providenciar a certiddo de nascimento do bebé para

N
N4

depois poder entrega-lo aos funcionarios do orfanato, onde se lavraria um registro,

N
N4

que poderia ser secreto se fosse esse o desejo da mulher.

7N
N4

O trabalho infantil era fartamente explorado. Ainda que pouco produtiva, era

7N\
N4

uma mao de obra abundante e barata. A partir de 1927, as criancas de até 11 anos

N

nao puderam mais trabalhar. A atividade dos adolescentes entre 12 e 17 anos ficou

N4

autorizada, porém com uma série de restricoes. Eles, por exemplo, ndo poderiam

7N
N4

trabalhar durante a noite nem ser admitidos em locais perigosos, como minas e

7N
N4

pedreiras.

7N
N4

De acordo com a historiadora Maria Luiza Marcilio, autora do livro Histéria

Q

N4

Social da Crianga Abandonada (Editora Hucitec), o Cdédigo de Menores foi

7N
N4

revolucionario por pela primeira vez obrigar o Estado a cuidar dos abandonados e

7N
N4

reabilitar os delinquentes. Ela, porém, faz uma ressalva:

7N
N4

— Como sempre acontece no Brasil, ha uma distancia muito grande entre a lei

7N
N4

e a pratica. O Cédigo de Menores trouxe avanc¢os, mas nao conseguiu garantir que as

7N
N4

criancas sob a tutela do Estado fossem efetivamente tratadas com dignidade,

protegidas, recuperadas.

7N
7

7N
N4

O sucessor da lei de 1927 foi o Codigo de Menores de 1979, criado pela ditadura

militar. Depois, em 1990, veio o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

7N
N4

7N\
7

Os dois primeiros cédigos, grosso modo, dirigiam-se apenas aos marginais. O

ECA, por sua vez, vale para todas as criancas e adolescentes, independentemente da

N\
N4

classe social. Antes, o foco das leis estava nas punigoes. Agora, nos direitos. Nos velhos

7N\
7

codigos, o infrator capturado era punido automaticamente. Hoje, ele tem direito a

7N\
N4

ampla defesa e, para isso, conta com o trabalho dos defensores ptblicos.

7N\
7
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O termo “menor”, que se popularizou na época do cédigo de 1927, agora é
abominado pelo meio juridico. O ECA, em seus mais de 250 artigos, nao o utiliza
nenhuma vez. No lugar de “menor”, adota a expressdo “crianca ou adolescente”.
Explica o historiador Vinicius Bandera, autor de um estudo sobre a construcgao do

primeiro codigo:

— “Menor” é um termo pejorativo, estigmatizante, que indica anormalidade e
marginalidade. “Crianc¢a ou adolescente” é condizente com os novos tempos. Remete a

1deia de um cidadao que esta em desenvolvimento e merece cuidados especiais.

Fonte: Agéncia Senado. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/criancas-iam-para-a-cadeia-

no-brasil-ate-a-decada-de-1920/. Acesso em: 7 de mai 2026.
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https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/criancas-iam-para-a-cadeia-no-brasil-ate-a-decada-de-1920/
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/criancas-iam-para-a-cadeia-no-brasil-ate-a-decada-de-1920/

ANEXO B

TEOR DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DOUTOR SIDNEY AGUILAR
FILHO.

Adiante, segue o contetido da entrevista** que o professor Sidney nos concedeu para falar sobre
o processo de pesquisa para sua tese de doutoramento e produ¢do do documentdrio, a fim de
corroborar com o nosso estudo. Foi possivel entender muitos detalhes importantes deste processo.
Abaixo, a transcricao da entrevista concedida pelo professor Sidney Aguilar em 10 de novembro de
2025, com duragdo de 52 minutos, sendo vejamos:

1* pergunta: Sobre o processo de pesquisa para a tese e para producdo do documentério, o
Senhor falou que “as memorias que foram vindo a tona ndo eram agradaveis”. Poderia falar um pouco
mais sobre momentos marcantes e dificeis de lidar ao se defrontar com a realidade dos fatos, em
especial do ponto de vista humano e psicologico?

Resposta: “Me atingiu muito no comego, logo nos primeiros meses quando me dei conta que
tinha a ver com crianga, € que tinha a ver com nazistas”. E complementa que teve a sensacado de “fazer
de conta que nunca tinha tomado conhecimento dos fatos, sair correndo € ndo mexer mais nesse
assunto. Talvez o maior sentimento fosse de medo.” O professor menciona que teve um impeto de
fuga e passou o assunto “para frente”, ao setor de historia da Universidade de Sao Paulo — USP, entrou
em contato com o grupo que trabalhava com antissemitismo, expds o que tinha descoberto, e “colocou
o0 assunto na caixinha das memorias”. E como ainda estava trabalhando no mestrado, levou um tempo

até retomar ao assunto.

O professor continua, asseverando que o assunto veio novamente a tona quando teve a noticia
que um dos “meninos” havia falecido, o Sr. Roque. Entdo ele investigou se a equipe da USP havia
pesquisado os fatos, e constatou que ndo havia. Sua preocupacao se voltaria novamente ao tema, pois
as fontes diretas, que eram os sobreviventes, poderiam se perder. Relata que “este foi um segundo

momento de muita anglstia”.

2% pergunta: Quais foram os maiores desafios em investigar temas tio caros a sociedade e, ao

mesmo tempo, considerados “melindrosos” para serem abordados no Brasil?

4 A entrevista com o professor Aguilar consta na pdgina do youtube link https://youtu.be/MN6Z6k3sRyQ.



Resposta. “Outro momento muito marcante foi o processo de encontrar o lugar para fazer a
pesquisa, pois a esta altura eu j4 sabia que havia um crime. E uma nova angustia surge dai, pois a
preocupacgdo nao era com a formagdo académica ou com o titulo, mas com a histéria que eu queria
contar.” Sidney lembra que as questdes acad€micas, processo de passar pelo doutorado, de encontrar
o lugar para pesquisar, etc., tudo aumentava sua angustia, e que foi por volta de 2005/2006 que ele
comegou a realizar uma “pesquisa bem sistematica, documental”. Ele descreve:

“Ai eu comecei encontrar o horror, e encontrar o horror foi nauseante. Encontrar o racismo
explicitado naquela cidade do Rio de Janeiro, e depois encontrar documentos de criancas € 0s
sofrimentos envolvidos, lidar com as questdes da casa da roda e aquele volume imenso de criangas,
ai comecaram os relatos, e comecamos a nos dar conta das atrocidades, foi um mal estar e peso
psiquico muito forte, e uma segunda vontade de abandonar.”

O professor segue observando que foi este um momento crucial, pois teve que tomar a decisao
de seguir ou ndo com sua pesquisa. E entdo, segundo ele, comecou “a arrumar confusdo em diversos
niveis. Primeiro lidar com a afirmacdo que nds tivemos um estado eugenista no Brasil, e depois
afirmar que houve a escravizacao das criangas e adolescentes no periodo pesquisado. Lidar com o fato
de que tudo isso foi perpassado pela ideia de conveniéncia legal e que a escolarizacao tinha feito parte
do processo, mexeu muito comigo. Mas nada supera o momento de encontro com o Senhor Aloisio.
Af eu tive a certeza da confusdo que isso ia gerar.”

3% pergunta: Como a produtora tomou conhecimento do seu trabalho e se foi ela — a Giros
Filmes- ou se a Globo Filmes que chegou até o Senhor primeiro?

Resposta: “Primeiro que nunca imaginei que a minha tese viraria filme. Mas a Rede Globo s6 chega
no final, porque nds precisdvamos de uma distribuidora para atender as exigéncias dos editais dos
quais precisavamos participar para levantar dinheiro. O movimento foi o seguinte: uma pesquisadora
da Produtora Giros leu um texto meu que eu tinha publicado num congresso de ciéncias, leu uma
matéria que tinha sido publicada no Jornal Cruzeiro do Sul, de Sorocaba, e apresentou esta pesquisa
para Belisario Franca que é dono e diretor da Giros. E o Belisdrio Franca entrou em contato comigo”.

Sidney explica que informou a Franca que ndo poderia decidir nada antes de sua qualificacdo
para o doutorado, ao que o mesmo concordou. E somente apds a conclusdo da tese continuaram as
pesquisas, quando encontraram o Senhor Argemiro. O professor explica que fez uma pesquisa
sistemadtica de, aproximadamente, 10 anos. Durante o doutorado, ele, e durante a produgdo do filme,
ele e uma equipe.

4* pergunta: Ponderei ao professor Sidney sobre a profundidade da sua pesquisa e a grande

quantidade de documentacao apresentada na tese. Ao que ele justificou:



Resposta: “Ali eram duas questdes: uma, eu sabia que estava lidando com um crime, e obviamente
poderia ter reagdo, como teve®. E a segunda é que eu estava trabalhando com uma questio de memoria
unica, o Senhor Aloisio. Eu nao podia deixar a responsabilidade sobre o Sr. Aloisio e nem correr o
risco, pois em caso de justica seria também testemunha tnica. Entdo eu precisava de todo um
arcabouco por questdes metodoldgicas, académicas, e de um arcabouco juridico que me ajudasse em
uma eventual defesa se assim fosse necessario.”

5* questdo: Sobre o aumento no nimero de pesquisas afetas ao tema eugenia, eugenia e

educacdo.
Resposta: Sidney responde que € perceptivel um grande aumento de pesquisas neste campo da histéria
entre os anos 1990 até o retorno da extrema direita ao poder, mas que ndo tem a pretensdo de pensar
que seu trabalho tenha influenciado neste sentido, embora tenha consciéncia do potencial do visual,
inclusive como arte.

Retomamos a 2* e 3* questdes, quando o professor complementa: “Com todo respeito aos
historiadores brasileiros, acho dificil falar de histéria brasileira sem passar pelas questdes da
conquista, da escraviddo e sobre as consequéncias das praticas escravocratas no contemporaneo.
Admiro quem consegue trabalhar histdria brasileira sem mexer nestes assuntos, eu nao consigo.
Agora, é evidente que mexer nestas duas faces da histdria brasileira, foi, €, e vai continuar sendo muito
perigoso. Perigoso porque grande parte das elites brasileiras hoje, tanto elites politicas, econdmicas e
militares derivam disso. Se pensarmos o PIB*® brasileiro hoje, grande parte dele deriva da escraviddo.
Entao, falar nestes assuntos ainda vai incomodar muito € o risco do silenciamento continua sendo
altissimo. Por isso, trabalhar com estes temas demanda grande cuidado, ndo sé para proteger o
pesquisador, mas sobretudo, para que este tipo de trabalho possa servir para isso que estamos fazendo
aqui, este efeito multiplicador, e que faz parte de um movimento politico, militante, de transformacao,
e que em algum momento, direta ou indiretamente, produz transformagdes ou se propde a produzi-
las, ou se propde a produzir culturas. E quanto mais materialidade e ferramentas a gente tenta deixar,
maiores sdo as possibilidades de vitorias futuras.”

6" questdo: Solicitei ao professor que falasse sobre sua visdo a respeito das potencialidades do

audiovisual em sala de aula e, em especial, o documentario Menino 23.

4 Aqui o professor Sidney se refere a um documentdrio produzido como direito de resposta da familia Rocha Miranda, e
acOes destes na Faculdade de Campinas contra a publicacio da tese.Link:
https://www.youtube.com/watch?v=3su2rgDWLZA. Acesso em 27 de dez de 2025.

46 PIB. Produto Interno Bruto. E a soma de todos os valores de bens e servigos produzidos no pais ou regiio em um ano.
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https://www.youtube.com/watch?v=3su2rgDWLZA

Resposta: “O que vejo mais marcante ‘pra’ mim como professor da Educac¢do Bésica, como
professor ha 37 anos, e continuo achando que a pratica do ensino de histéria é a pratica do ensino de
uma ciéncia, e, portanto, o ensino de histéria ndo pode abandonar a prética objetiva de ser divulgagdo
cientifica. Entendo que a primeira funcdo que me reconheco é na divulgacdo cientifica; ¢ me manter
atualizado nas pesquisas historicas, continuar aprendendo histéria e transformando a linguagem
cientifica em alguma coisa pedagdgica, e fazendo a divulgag¢do desse campo cientifico dentro de sala
de aula. A segunda tem a ver com producdo histérica mesmo, que € ajudar os meus alunos a pensarem
historicamente, e a produzirem ci€ncia histérica, mesmo que na condicdo de aprendizes, ainda que
iniciantes, pesquisadores infanto-juvenis, mas pesquisadores. Entdo, ensinar metodologia,
epistemologia, filosofia da historia, mesmo que de maneira inicial para que eles possam produzir
historia.”

Para o professor, além desta caracteristica cientifica da histéria, hd uma caracteristica milenar,
que ¢ a contacdo. Ele observa que “nao ha historia sem contacdo, de modo que dentre todas as ciéncias
da Educacgdo Basica, talvez a historia seja a que mais se aproxima da arte. Sempre foi assim, contar
uma boa histéria tem a ver com arte. Desse modo, o audiovisual, mesmo sendo documental, como o
que nos fizemos. E Menino 23 nao se envergonhou disso, de usar muita arte.” Neste ponto ele ressalta
o papel de todos os envolvidos na produgao da pelicula, que juntos fizeram um trabalho que conta a
histéria, mas que integra a arte para ficar mais agradavel de se ver.

Sidney, entdo, opina sobre a utilizacio do documentdrio nas aulas de histdéria que serdao
propostas ao final da pesquisa. Comenta como pode haver outros desdobramentos a partir da obra
Menino 23 e cita exemplo de pecas teatrais que ja foram produzidas, tais como “Desfazenda”, com
dire¢do da Roberta Estrela D’alva, e “Somente meninos”, do Teatro da Conspiragdo. “E neste
movimento de descolamento da arte, de libertacdo da arte em relacdo ao audiovisual documental e
cientifica da tese, outras verdades foram ditas, verdades tdo ou mais verdadeiras que as documentais
e cientificas, e que consegue também atingir ao publico em outro nivel de sensibilidade.”

Ele entdo diz: “Estou querendo discutir com voc€ como a ciéncia se apresenta; depois a ci€éncia
se alia a arte e se apresenta; e depois a arte se descola da ciéncia e se apresenta; e este arco € muito
pedagdgico e educativo, e permite ao professor da Educagdo Bésica a prética do ensino de histdria
dimensdes diferentes com os aprendizes. Para mim, esta foi uma experiéncia muito rica como
professor de historia na Educacao Basica.” Aqui ele se refere ao processo de pesquisa e producdo do

documentario.



Como proposta de trabalho, o professor sugere que “muitas das vezes um pequeno trecho do
filme d4 para explorar, outras vezes, trecho do livro*’ que emergiu da sua tese ou outros tipos de
atividades, enfim, que € possivel, através de diversos meios explorar o documentario e os temas
centrais que ele se prop0s a debater. E finalmente, acrescenta: “Esta logica de usar o audiovisual, ou
usar a arte para mediar o ensino da ciéncia para criangas e adolescentes ¢ fundamental.”

A vista dos fatos narrados pelo professor Sidney, pudemos compreender melhor as fases do processo
pelos quais passou, € como enfrentou os obstaculos de pesquisar temas tao desafiadores como racismo
e eugenia no estado brasileiro no inicio do século XX. Além disso, reconhecemos sua contribui¢cdo ao
compartilhar conosco sua experiéncia como professor da Educacdo Bésica hd quase quatro décadas e

sua visao sobre o audiovisual no ensino de histdria.

470 livro de Sidney recebeu o titulo “Entre Integralistas e Nazistas: Racismo, Educa¢do e Autoritarismo no sertdo de
Séo Paulo”, foi publicado pela Editora Alameda, em 17 de dezembro de 2021, e possui 342 paginas.
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